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RESUMO

Esse trabalho teve por objetivo, investigar se, e de que maneira, 0 conhecimento
metalinguistico do sistema fonologico da LI influi no nivel de acuracia da producéo dos sons
vocalicos de professores de inglés em formacdo e como este conhecimento Ihes possibilita a
melhor monitorar sua prondncia. Mais especificamente, buscavamos: identificar os problemas
de producdo dos sons vocalicos do inglés apresentados por aprendizes dessa lingua; investigar
0 nivel de percepcao dos professores de inglés em formacdo acerca de seus problemas na
producdo dos sons vocaélicos da LI; analisar se, a medida que os professores em formacéo
adquirem conhecimento metalinguistico sobre o sistema fonoldgico da LI durante a disciplina
Fonologia da Lingua Inglesa, passaram a identificar com mais precisdo seus
problemas/dificuldades de pronuncia dos fonemas vocalicos; e, finalmente, analisar se, e de
que forma, a aprendizagem metalinguistica do sistema fonoldgico da LI auxiliaria esses
professores em formacgdo a monitorar sua pronuncia, tanto em atividades controladas durante
a disciplina de Fonologia Segmental da Lingua Inglesa (foco na producdo dos sons) como em
atividades mais livres em disciplinas subsequentes (foco na producdo de mensagem),
principalmente ap6s decorrido um certo espago de tempo entre a instrucdo explicita e a
atividade de producdo espontanea. Como base tedrica para tais objetivos, usamos o modelo de
processamento da informagéo de Barry McLaughlin (1983), o modelo de aprendizagem da
fala (FLEGE, 1995) e 0 modelo de assimilacdo perceptual (BEST, 1995), a teoria do monitor
de Krashen (1972), aléem de tentarmos relacionar esses conceitos aplicados ao EAD. Para
alcance dos objetivos mencionados, coletamos e analisamos atividades de portfélio gravadas
por 29 (vinte e nove) professores em formagdo do curso semipresencial de Letras/Inglés da
UFC/UAB, durante as disciplinas de Fonologia Segmental da LI, com foco na producédo de
sons, e Lingua Inglesa V-A: Compreensdo e Producdo Oral, com foco na producdo de
mensagem. Nossos resultados foram os seguintes: os problemas mais recorrentes em relagdo a
producdo oral dos sons vocalicos pelos professores em formacédo se referem a substituicdo
imprépria de sons, seja pela ndo percepcdo de certos sons da LI que ndo existem no PB, seja
pela influéncia grafo-fonémica das palavras na pronuncia dos aprendizes; quanto ao nivel de
percepcao dos aprendizes em relacdo aos seus problemas de pronlncia, podemos dizer que
muitos desvios de producdo oral foram percebidos e corrigidos de maneira a sugerir que o0
automonitoramento foi ativado pela instrucdo explicita; a medida que adquiriram
conhecimento explicito em Fonologia, os professores em formacdo foram capazes de
identificar e corrigir seus problemas de pronincia; e, apds decorrido certo tempo da instrugédo
explicita, os participantes da pesquisa mantiveram um nivel de 70% (setenta por cento) em
acurécia na producao dos sons vocalicos da LI, quando o foco da atividade era a producdo de
mensagem e ndo somente de sons. Tais resultados nos levam a atestar a afirmacéo de que a
instrugdo explicita em Fonologia pode auxiliar no desenvolvimento do automonitoramento, e
assim, na otimizacdo da producdo oral. Além disso, também podemos sugerir que o efeito da
instrugdo explicita na producgdo oral é durdvel.

Palavras-Chave: Conhecimento metalinguistico; Fonologia da Lingua Inglesa; Ensino
Semipresencial.



ABSTRACT

The purpose of this study was to investigate if, and how, the metalinguistic knowledge of the
phonological system of the English language affects the level of accuracy of the production of
English vowel sounds by prospective teachers of English and how this knowledge enables
them to monitor their own pronunciation. Specifically, the study attempted to: identify the
problems English learners have when pronouncing vowel phonemes in English; investigate
the level of perception the prospective teachers of English have concerning their own
difficulties and problems in producing vowel sounds; analyze if the prospective teachers of
English begin to more precisely identify their own problems/difficulties in the production of
the vowel phonemes once they gain metalinguistic knowledge about the phonological system
of English while taking the course English Language Phonology; and, finally, analyze if, and
how, the metalinguistic learning of the phonological system of English helps learners to
monitor their pronunciation in both controlled activities in the course English Segmental
Phonology (focussing on the production of sounds) and less controlled activities in courses
which focus on communicating messages, especially after a time gap between the instructed
learning and spontaneous communicative production. This study is theoretically supported by
McLaughlin’s Model of Information Processing (1983), Fledge’s Model of Speech
Acquisition (1995), Best’s Perceptual Assimilation Model (1995), Krashen’s Monitor
Hypothesis (1972), and other works which attempt to apply models of learning and of
language acquisition to distance learning. In order to achieve the above mentioned objectives,
portfolio activities recorded by 29 (twenty nine) prospective English teachers of the Distance
English Teaching Certificate Program, at UFC-UAB, were collected while the learners were
taking the following courses: English Segmental Phonology, which focuses on the production
of sounds of the language, and English V: Oral Comprehension and Production, which
focuses on communicating messages. An analysis of the recordings indicated: i) the most
recurrent problems in the production of oral sounds result from the improper substitution of
English sounds for Portuguese sounds, either because students don’t perceive their distinction
or because they are influenced by the graphonemic spelling of word; ii) the students were able
to perceive and correct their own pronunciation problems, which suggests that instruction on
the phonological system of English allowed the students to activate and use self-monitoring
strategies; iii) as the students learned about the phonology of English, they began to identify
and correct their own pronunciation problems; and iv) after some time of having taken the
Phonology Course, students were able to identify and correct their pronunciation problems,
maintaining a 70% level of accuracy in the production of the oral sounds, even in activities
which focus was not on the production of the sounds but on message communication. These
results suggest that metalinguistic instruction on the phonological system of English can be
helpful in the development of self-monitoring strategies and, therefore, optimize the
production of oral sounds in a foreign language. The long-lasting effect of metalinguistic
knowledge of phonology in the pronunciation of English can also be implied.

Key-Words: Metalinguistic knowledge; Phonology of English; Distance learning.
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Diacriticos
Acento
Primério
Longo

Vogais e Ditongos

/i:/  heat, be
/1/  fit, tin
/er/ rain, may
/e/  get, hen
/&/ cat, pan
/a/  ma, hot

/aw/ blouse, how

Consoantes
/b/  boy, cab
/p/  Dbie, lip
/d/  dog, bed
/t/  toe, cat
/9/ 4o, beg
/t[/  check,
watch
/n/  no,son
/r/  run,car
/y/ you, soya

LISTA DE SIMBOLOS FONETICOS

/N
/o/

/ow/
/v/
/u/
/ay/
/ay/

/k/

/f/
/0/
/8/
/d3/
/n/
/w/

cut, son /a/

thought,

Law

sew, boat

look, wool

blue, room

pie, fine

boy, choice
cat, back /s/
view, love  /z/
fill, life /3/
the, bathe  /[/
thin, bath /h/
joy, budge /m/
sing, singer  /I/
win, away  /hw/

computer

see, bus

/t/ beautiful
200, goes

leisure,
beige
shy, dish

his, ahead
me, seem
long, full

which, what

Adaptado de Celce-Murcia (1996, p.39)
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1 INTRODUCAO

O estudo dos aspectos fonético/fonoldgicos das linguas estrangeiras tem sido cada vez
mais incluido nos programas de ensino convencional e tem despertado, nos ultimos anos,
interesse entre pesquisadores do pais (GOMES, 2002; SILVA, 2004; ZIMMER, 2006;
HIRAKAWA, 2007; LIMA JUNIOR, 2010), que tém percebido a necessidade de
balanceamento entre 0 ensino de estruturas gramaticais, vocabulario e o ensino explicito de
prondncia em sala de aula, e também tém tentado averiguar os efeitos positivos deste ensino
na acuracia da producéo oral dos alunos.

Chamada por Kelly (1969) como a “Cinderela” na é4rea do ensino de linguas
estrangeiras, a pronuncia era, desde os primoérdios do método da Gramatica-e-traducéo, posta
atras do ensino de gramatica e vocabulario e s6 passou a ser estudada sistematicamente no
final do século X1X, quando do estabelecimento da Fonética como ciéncia.

O mito de que um falante nunca atingiria uma pronuncia livre de sotaque fez com que
0 ensino explicito de prondncia fosse considerado inatil ou desnecessario e, ainda, que
atrapalharia o processo subconsciente e natural de aquisicdo da pronuncia (KRASHEN,
1982). Essas crencas foram colocadas em descrédito por estudos que revelaram que o
treinamento adequado na prondncia de um aprendiz de segunda lingua pode torna-lo
indistinguivel de um falante nativo (BONGAERTS, 1999), o que foi também comprovado por
Neufeld (1978), ao realizar um estudo com 20 angl6fonos adultos que receberam 18 (dezoito)
horas de instrucdo em prondncia de Chinés e Japonés. Esses aprendizes foram avaliados por
falantes nativos das linguas e, dos 20, apenas trés ndo foram julgados como “nativos”. O
estudo recebeu criticas acerca de sua metodologia, porém isto ndo invalidou a afirmacdo de
que € possivel que até mesmo adultos podem alcancar um alto nivel de proficiéncia nativa em
uma lingua estrangeira, no que se refere a sua prondncia.

Com o advento da Abordagem Comunicativa, por volta dos anos 80, a comunicagdo
passou a ser o objetivo primario da instrucdo em sala de aula; o ensino de pronuncia foi
renovado e foi aceita a existéncia de um limiar na acuracia da pronuncia de falantes nédo
nativos que, se ndo alcancado, poderia causar problemas de comunicagdo oral, nédo
importando o excelente controle de gramatica e de vocabulario que o aprendiz pudesse ter
sobre a lingua estrangeira (CELCE-MURCIA et al., 1996).
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De acordo com Morley (1994), a pronuncia tem o papel de facilitar a comunicagao
entre os falantes proporcionando inteligibilidade ao processo comunicativo, sem que
necessariamente seja exigido um sotaque nativo destes, mas também sem que sejam
desrespeitadas regras fonéticas e fonologicas da lingua que corrompam a compreensibilidade
da fala. Para tanto, o ensino de pronuncia deve ser visto como um fator de auxilio ao
desenvolvimento das habilidades orais, além de fazer com que o falante possa distinguir sons
e estruturas prosddicas da lingua que esta sendo estudada.

A aprendizagem metalinguistica do sistema fonoldgico de uma lingua passou a atuar,
entdo, como uma ferramenta de auxilio para o aprimoramento do desempenho oral em linguas
estrangeiras, uma vez que o falante, consciente destes conhecimentos metalinguisticos, pode
tornar sua comunicacdo mais precisa e eficiente. Long (1983) e Norris & Ortega (2000)
atestaram, por meio de estudos meta-analiticos sobre a eficiéncia da instrucdo formal de
prontncia em salas de aula entre os anos de 1980 e 1998, que existem evidéncias
consideraveis para indicar que a instrucdo explicita da lingua estrangeira faz sim grande
diferenca no aprendizado; que este aprendizado é duravel; e que, em relacdo a alguns
aspectos, chega a alcancar melhores resultados que a aprendizagem?* implicita.

A importéncia de uma pronuncia mais acurada deve-se, além do fato de este elemento
constituir um componente essencial & competéncia comunicativa (CELCE-MURCIA et AL.,
1996), a necessidade de se evitar mal-entendidos provocados por uma pronuncia ndo
inteligivel. A meta de ensino para professores da LI deve ser focada, entdo, na prondncia clara
e compreensivel (BROWN, 1994).

Pesquisadores (LADO & FRIES, 1964; CIELO, 1998; SCLIAR — CABRAL, 1999;
SCHERER et AL., 2009) tém levado em conta como a aprendizagem formal dos conceitos
concernentes a producdo oral pode aumentar o grau de conscientizacdo dos aprendizes em
relacdo as suas performances enquanto falantes de uma lingua estrangeira e como o
conhecimento metalinguistico contribuira para a acuracia da comunicacao.

A consciéncia fonol6gica corresponde a um aspecto do chamado conhecimento
metalinguistico, que significa a capacidade de operar e refletir sobre a linguagem em
diferentes niveis: textual, pragmatico, semantico, sintatico, morfolégico e fonoldgico. Esta
capacidade metalinguistica, por sua vez, faz parte de um processo mais amplo, de

metacognicao, ou seja, 0s conhecimentos que as pessoas podem vir a ter a respeito de seus

1 Apesar de a literatura fazer a distingdo entre aprendizagem e aquisicdo, neste trabalho os dois termos serdo
usados indistintamente, pois acredita-se que, mesmo em situacfes de nao-imersdo, ha aquisi¢do linguistica em
gue o input é incorporado de forma automatica e subconsciente. Da mesma forma, também em situagGes de
imersao, ha aprendizagem de formas linguisticas, pois o input pode ser analisado e incorporado.
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proprios processos cognitivos (SIGNORINI, 1998). A consciéncia fonoldgica, seguindo tal
concepgdo, pode ser considerada como uma capacidade metalinguistica que permite refletir
sobre as caracteristicas da fala, sobre sua composicdo sonora, assim como sobre sua
manipulacdo. Outros termos também tém sido empregados para fazer referéncia a esta nogéo:
sensibilidade fonoldgica, conhecimento fonoldgico, conhecimento fonémico e conhecimento
segmental.

Possiveis explicacbes sobre a influéncia do conhecimento formal do sistema
fonologico de uma lingua na producdo de seus sons podem ser achadas em estudos sobre
interlingua e sobre o efeito do conhecimento metalinguistico na linguagem.

O termo interlingua foi primeiramente introduzido por Selinker (1969, 1972) para
designar o sistema estruturado da lingua que o aprendiz produz em qualquer estagio de seu
desenvolvimento da lingua alvo?. Refere-se ao conhecimento sistematico da lingua alvo que
independe tanto da lingua de partida, apesar de ser baseado nesta, quanto do sistema da lingua
alvo que o aprendiz esta tentando aprender (ELLIS, 1985).

Deste conceito, deriva o fendmeno de fossilizacdo (SELINKER, 1972), que se refere a
estabilizacdo permanente de erros durante o processo de aprendizagem da lingua alvo. Este
problema pode afetar aprendizes iniciantes ou falantes com alto nivel de proficiéncia e, no
geral, € de dificil controle ou percepcao por parte do aprendiz/falante da lingua.

Selinker (1972) e Corder (1967) atribuem ao fendmeno a caracteristica de imutavel, ou
seja, uma vez fossilizado um desvio na variante padrdo da lingua alvo a que o aprendiz esta
exposto, ndo haverd recuperacdo deste. A atencdo € voltada, portanto, ao processo de
estabilizacdo, que é um estdgio no sistema de interlingua do aprendiz que precede a
fossilizacdo e é caracterizada por todos os fatores desta Ultima, exceto por seu carater
imutavel.

Ellis (1990) alega que aprendizes precisam de instrucdo focada na forma (instructed
learning®), para torna-los conscientes dos fatores que tém importancia comunicativa e
constituem normas da lingua em estudo. No ambiente formal de aprendizagem de lingua
estrangeira, o papel do professor é extremamente importante, visto que, sendo responsavel por
quase todo input fornecido aos alunos, se este apresentar um baixo nivel de proficiéncia, ou

ainda, fizer uso de estratégias de ensino descontextualizadas, podera propiciar a fossilizagdo

2 Nos estudos de interlingua, denomina-se de lingua de partida a lingua materna ou primeira lingua do aprendiz e
de lingua alvo a lingua que se esta aprendendo/adquirindo.
3 O termo em inglés Instructed Learning refere-se a instrucdo formal dos sistemas de uma lingua.




19

de formas fora do padrdo da lingua por parte dos alunos. Em outras palavras, métodos
eficientes e bons professores podem evitar a fossilizacao.

Por outro lado, ao contrario de Selinker (1972), nem todos os estudiosos da
Linguistica Aplicada compreendem a fossilizacdo como processo irreversivel (LANZONI,
1998). Para esses estudiosos, basta que o aprendiz seja conscientizado de seus erros e que
tenha a possibilidade de trabalha-los para que consiga erradica-los. Segundo Johnson (1996),
erros serdo erradicados se o aprendiz desejar ou se sentir a necessidade de fazé-lo. Para tal, ele
deve saber explicitamente que sua producéo é defeituosa para entdo buscar a correcdo desta.

Estes principios se aplicam, além de outros aspectos, a prondncia da lingua,
demonstrando que o conhecimento metalinguistico acerca da maneira como 0s sons Sao
produzidos e distinguem-se entre si pode desenvolver uma melhoria da producdo oral no
tocante a prondncia.

Realmente, enquanto aluna da graduacdo do Curso de Licenciatura Letras Portugués-
Inglés, na UFC, ao cursar a disciplina de Fonética/Fonologia da Lingua Inglesa nessa
graduacdo, esta pesquisadora percebeu uma melhoria de desempenho oral no tocante a
pronuncia tanto sua como dos colegas de turma. Foi percebido que os estudantes, no decorrer
das aulas, passaram a se monitorar mais em relacdo a sua pronincia, autocorrigindo seus
erros. Interessada em melhor entender os efeitos do conhecimento formal sobre o sistema
fonoldgico de uma lingua estrangeira na producdo dos sons dessa lingua, esta pesquisadora
iniciou sua busca por trabalhos que Ihe dessem maiores esclarecimentos sobre o0 assunto.

Evidenciou-se, entdo, que os estudos sobre a influéncia da consciéncia fonoldgica na
producdo oral foram feitos, em sua quase totalidade, com base no ensino presencial, em que
professor e aluno interagem de maneira direta numa sala de aula, ambiente em que a
consciéncia fonoldgica, tida por Scherer (2009) como a habilidade de reconhecer e manipular
0s sons que compbem a fala, tem sido pesquisada e atestada como elemento propiciador de
melhora na pronuncia dos aprendizes.

Por outro lado, uma nova modalidade de ensino tem ganhado vulto em nossa atual
sociedade como ambiente efetivo de aprendizagem, no qual também esta inserido o ensino de
linguas estrangeiras. E a educagéo a distancia (EAD).

A EAD foi regulamentada no Brasil por meio da lei 9394, de 20 de dezembro de 1996
e pelos decretos 2.494, de 10 de fevereiro de 1998 e 2.561, de 27 de abril de 1998. Entretanto,
a EAD no Brasil, implantada no modelo semipresencial, somente foi regulamentada pelo
Ministério de Estado da Educacdo (BRASIL, 2005), a partir do dia 13 de dezembro de 2004,

por meio da portaria 4.059, de 10 de dezembro de 2004. De acordo com essa portaria, as
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instituicOes de ensino superior (IES) podem introduzir, na grade curricular de seus cursos
reconhecidos, disciplinas que utilizem a modalidade semipresencial.

O ensino semipresencial € caracterizado por mesclar atividades presenciais com
atividades a distancia, além de ser denominado como um sistema bimodal de ensino em que
se tém como suporte recursos tecnoldgicos para desenvolvimento das atividades (ZOSCHKE
et AL., 2005). As vantagens atribuidas a este tipo de ensino sdo diversas tanto para alunos,
quanto professores e instituicbes de ensino. Entre elas estdo: a economia de tempo,
aprendizagem personalizada, controle de evolucdo, acesso integrado a fontes de conhecimento
etc. Esta modalidade de ensino também é revelada como uma proposta eficaz para a formagéo
de professores que moram longe dos centros urbanos.

A Universidade Aberta do Brasil (UAB) € a consolidacao de um sistema integrado por
universidades publicas, criado pelo Ministério da Educacdo em 2005 e do qual fazem parte 94
(noventa e quatro) instituicdes, que oferecem cursos de nivel superior para profissionais com
dificuldade de acesso a formacdo universitaria. Uma destas instituicbes é a UFC
(Universidade Federal do Ceara) que, em parceria com a UAB, criou o Instituto UFC Virtual,
mais conhecido como UFC/UAB, onde se contextualiza a presente pesquisa.

A UFC oferece hoje 09 (nove) cursos de graduacdo em parceria com a UAB. S&o eles:
Administracdo (Bacharelado), Administracdo em Gestdo Publica (Bacharelado), Fisica
(Licenciatura), Letras Inglés (Licenciatura), Letras Espanhol (Licenciatura), Letras Portugués
(Licenciatura), Matematica (Licenciatura), Pedagogia e Quimica (Licenciatura). O curso em
gue nossa pesquisa se insere € o de Letras Inglés.

O curso de Letras Inglés UFC/UAB ¢é ofertado para 11 (onze) polos distribuidos pelo
interior do estado do Ceara. O curso tem duracdo de dez semestres letivos, com uma carga
horéria total de 2888 (duas mil oitocentos e oitenta e oito) horas/aula. Como destacamos
anteriormente, nesta modalidade de ensino semipresencial, sdo mescladas atividades
presenciais e a distancia. Os encontros presenciais representam 20% da carga horéria de cada
curso, e as atividades a distancia complementam os 80% da carga-horéria restantes, realizadas
em ambiente virtual de aprendizagem desenvolvido pela propria universidade, na plataforma
SOLAR (http://www.solar.virtual.ufc.br/). Nos encontros presenciais, o aluno deve se
deslocar ao municipio-polo no qual deseja se veicular, onde deve também ter acesso a internet
para realizar as atividades a distancia.

Este novo ambiente de aprendizagem, o campo virtual de aprendizado em lingua
estrangeira, diferentemente do ensino presencial, ainda é pouco estudado, principalmente no

que diz respeito a producdo oral em meios digitais, e ainda menos aprofundado no tocante ao
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papel do conhecimento formal sobre Fonologia na producdo oral dos sons da lingua
estrangeira.
Desse modo, da jungdo do reconhecimento da importancia de compreender-se melhor
0 processo de ensino aprendizagem em ambiente virtual e da percep¢do de que o
conhecimento formal sobre o sistema fonoldgico de uma lingua estrangeira melhora a
producdo dos sons dessa lingua, surgiu o presente estudo. Nele indaga-se se o0 conhecimento
metalinguistico do sistema fonoldgico da lingua inglesa, adquirido na disciplina de Fonologia
Segmental da Licenciatura Semipresencial em Letras: Inglés da UFC/UAB, influenciaria no
nivel de acurécia da pronuncia dos sons vocalicos dos professores em formacéo desse curso.
Mais especificamente, o estudo buscou respostas para os seguintes questionamentos:
1. Quais sdo os problemas de pronincia mais recorrentes em relacdo a producao dos sons
vocalicos da LI apresentados pelos professores em formacdo do curso especificado

acima?

2. Qual o nivel de percepcéo por parte dos professores em formacdo do curso supracitado

de seus problemas de prondncia dos sons vocélicos da L1?

3. Os professores em formacdo, a medida que adquirem conhecimento metalinguistico
sobre o sistema fonoldgico da LI, passam a identificar com mais precisdo seus

problemas/dificuldades de pronincia dos fonemas vocalicos?

4. Se e de que forma esses professores em formagdo monitoram suas pronuncias tanto em
atividades controladas (cujo foco esta na producgédo dos sons) como em atividades mais
espontaneas (cujo foco estda na producdo de mensagem), principalmente apds
decorrido um certo espaco de tempo entre a instrucdo explicita e a atividade de
producéo espontanea?

A partir dessas indagac6es foram formulados os objetivos da pesquisa. De um modo
geral, o presente estudo buscou investigar se, e de que maneira, 0 conhecimento
metalinguistico do sistema fonoldgico da LI influi no nivel de acuracia da producdo dos sons
vocalicos de professores de inglés em formacgdo e como este conhecimento Ihes possibilita a
melhor monitorar sua prondncia. Mais especificamente, foram formulados os seguintes
objetivos: i) identificar os problemas de producdo dos sons vocalicos do inglés apresentados
por aprendizes dessa lingua; ii) investigar o nivel de percep¢do dos professores de inglés em
formagéo acerca de seus problemas na producdo dos sons vocéalicos da LlI; iii) analisar se, a

medida que os professores em formacdo adquirem conhecimento metalinguistico sobre o
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sistema fonoldgico da LI durante a disciplina Fonologia da Lingua Inglesa, passam a
identificar com mais precisdo seus problemas/dificuldades de prondncia dos fonemas
vocalicos; e iv) analisar se, e de que forma, a aprendizagem metalinguistica do sistema
fonologico da LI auxilia esses professores em formacdo a monitorar sua pronuncia, tanto em
atividades controladas durante a disciplina de Fonologia Segmental da Lingua (foco na
producdo dos sons) como em atividades mais livres em disciplinas subsequentes (foco na
producdo de mensagem), principalmente apos decorrido um certo espaco de tempo entre a
instrucdo explicita e a atividade de producéo espontanea.

Para obtencdo desses objetivos, delineou-se a pesquisa apresenta a seguir,
organizando-se o0 presente trabalho em cinco capitulos. O primeiro capitulo consiste dessa
introducdo, na qual buscou-se contextualizar o problema de pesquisa e justificar sua
realizacdo. O segundo capitulo apresenta uma revisao da literatura sobre o aparato tedrico que
fundamentou a pesquisa: a abordagem cognitiva para aquisicdo de segunda lingua, que
procura explicar como o aprendiz lida com o input linguistico de maneira a absorvé-lo e
manipulé-lo; teorias de aquisicdo fonoldgica que lancam luz ao como o aprendiz de lingua
estrangeira percebe e, consequentemente, produz os sons da outra lingua; 0 monitoramento e
seu papel na apropriacdo de instrucdo formal a pratica da lingua estrangeira; e por fim, o papel
das novas tecnologias na aquisi¢do da lingua estrangeira mediada por computador. No terceiro
capitulo, é descrita a metodologia da pesquisa com informacGes sobre 0s seguintes topicos: a
caracterizacdo da pesquisa, 0 contexto de aplicacdo, 0s participantes da pesquisa, a
constituicdo do corpus, os instrumentos utilizados e a analise dos dados. O quarto capitulo
apresenta, analisa e discute os resultados obtidos. No dltimo capitulo, os objetivos sdo
retomados, as limitagGes da pesquisa séo apresentadas e as implicacfes dos resultados para o
ensino e aprendizagem de uma segunda lingua séo tecidas.

Entende-se que a obtencdo dos objetivos delineados e explicitados acima justifique a
realizacdo desta pesquisa, ainda mais porque os resultados deste estudo trazem informagdes
relevantes as pesquisas em Linguistica Aplicada, de um modo geral, e, mais especificamente,
ao que ja se sobre a influéncia do conhecimento formal sobre o sistema fonologico de uma
lingua na acurécia de sua producdo. A dimensdo desse estudo assume proporcOes ainda
maiores se considerarmos que, apesar de o ensino a distancia (EAD) ter ganhado vulto em
nossa atual sociedade como ambiente efetivo de aprendizagem, no qual também esta inserido
0 ensino de linguas estrangeiras, ha ainda uma enorme caréncia de pesquisas sobre o processo

de ensino aprendizagem de uma lingua estrangeira em ambientes virtuais.
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2 AQUISICAO FONOLOGICA DA LI: DA INSTRUCAO EXPLICITA A
PRODUCAO ORAL

Apresentaremos, a seguir, 0s pressupostos tedricos que serviram de base para o
desenvolvimento da presente pesquisa. No intuito de averiguar a influéncia causada pela
instrucdo formal de Fonologia na producdo oral dos sons vocalicos da LI de professores em
formacéo, percebemos que o trabalho aqui desenvolvido se enquadra no campo maior dos
estudos de aquisicdo de segunda lingua.

As teorias de aquisi¢cdo, porém, sdo diversas em numero e em conceitos. Portanto,
buscamos especificamente teorias que tratassem da aquisicao de segunda lingua por meio de
instrucdo formal, o que acreditamos ter encontrado nas abordagens cognitivas de
aprendizagem, e, mais especificamente, no modelo de processamento da informacao de Barry
McLaughlin (1983), por levar em considera¢do como o aprendiz de segunda lingua lida com o
input linguistico.

Por outro lado, essas teorias tratam da aquisicdo de segunda lingua de uma maneira
mais abrangente, ndo tratando especificamente dos aspectos fonético/fonoldgicos. Entéo, para
melhor compreender como ocorre a assimilagdo desses aspectos pelo aprendiz, trouxemos
para 0 nosso trabalho o modelo de aprendizagem da fala (FLEGE, 1995) e o modelo de
assimilacdo perceptual (BEST, 1995), que buscam explicar como a percepcdo dos sons da
lingua estrangeira esta diretamente ligada a maneira como esses sons serdo produzidos pelos
aprendizes.

A instrucdo formal vem, portanto, a ser o elemento que vem auxiliar a percep¢do dos
aprendizes para a producdo correta, ou mais aproximada da forma padrdo, dos sons da lingua
estrangeira. Nesse momento, consideramos importante trazer a teoria do monitor de Krashen
(1982), que nos auxiliard na compreensdo de como o aprendiz monitora o conhecimento de
maneira a transforma-lo em pratica, buscando sempre uma forma mais acurada de se
comunicar.

Entretanto, uma vez que esses conceitos vém do modelo tradicional de ensino, em que
professor e aluno interagem dentro de uma sala de aula, sentimos que deveriamos também
entender como esses conceitos se comportam ao serem aplicados ao EAD, tentando aprimora-
los através dos avancos do computador e das novas tecnologias, de que tratamos na Gltima

parte de nossa fundamentacgéo tedrica.
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2.1. Uma abordagem cognitiva para a aprendizagem de Segunda Lingua *

Mitchell & Myles (2004) caracterizam as abordagens cognitivas como aquelas que
mais se detém ao componente “aprendizado” quando se trata da aquisi¢do de segunda lingua
(ASL), e também como as mais interessadas nas teorias de transicdo, ou seja, aquelas que
acreditam que podem entender o processo de ASL melhor se primeiramente entenderem como
0 cérebro humano processa e aprende novas informacoes.

Ao retratar as abordagens cognitivas, McLaughlin (1990) aponta trés importantes
caracteristicas. Primeiramente, estas abordagens enfocam mais o saber que o responder, pois
se ocupam mais em encontrar meios cientificos de estudar os processos mentais envolvidos na
aquisicdo e aplicacdo do conhecimento, em outras palavras, um dos focos de pesquisa esta nos
acontecimentos mentais. Em segundo lugar, a abordagem cognitiva enfatiza a organizagao ou
estrutura mental considerando o argumento de que o conhecimento humano é essencialmente
organizado e de que cada novo input é interpretado a luz desta organizacdo. Finalmente, a
abordagem cognitiva ressalta que o individuo € ativo, construtivo e estratégico. De acordo
com o autor, qualquer descri¢do completa da cogni¢do humana precisa incluir uma analise dos
planos e estratégias que as pessoas usam para pensar, lembrar e entender a producdo de
linguagem. Nestas abordagens, outro foco esta no individuo como responsavel por seu
aprendizado.

E de interesse das abordagens cognitivas questdes sobre como os aprendizes acessam
o conhecimento linguistico em tempo real, assim como sobre de que estratégias os aprendizes
fazem uso quando seus sistemas linguisticos ainda incompletos os decepcionam, ou ainda por
que alguns individuos sdo substancialmente melhores que outros ao aprender uma segunda
lingua.

Mitchell & Myles (2004) relatam também que os cognitivistas se dividem basicamente
em dois grupos de abordagens distintas: as teorias de processamento e as teorias emergentistas
ou construcionistas.

Neste trabalho nos interessam as teorias de processamento, visto que estas consideram
o conhecimento linguistico especial de alguma forma, propondo a investigacdo sobre como a

habilidade dos aprendizes em processar informagédo se desenvolve ao longo do tempo, de

4 Utilizaremos a definigdo de segunda lingua de Ellis (1997), que argumenta que segunda lingua é qualquer
lingua aprendida subsequentemente a lingua materna, independentemente de seu contexto de aprendizagem.
Portanto, nao faremos distingdo entre os termos segunda lingua e lingua estrangeira.
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maneira a nos auxiliar na compreensdo sobre como os professores em formagdo desta
pesquisa irdo lidar com o conhecimento metaliguistico adquirido na disciplina de Fonologia
Segmental.

Nas teorias de processamento da informacdo sdo investigados os diferentes tipos de
memdria (temporaria e permanente, declarativa e procedimental), como elas lidam com a
segunda lingua e como as novas informagdes sdo reestruturadas e automatizadas através de
ativacdo repetida.

Usando os termos de Shiffrin e Schneider (1977), a memdria pode ser descrita como
uma colecdo de nds que se tornam complexamente inter-associados através da aprendizagem.
Cada um desses nos € um agrupamento de elementos de informagdo. Muitos destes nos séo
inativos e passivos e, quando estdo assim, o sistema interconectado de ndés é chamado de
memoria de longo termo (memoria permanente); quando um pequeno ndmero de noés, por
algum estimulo externo, é ativado, os nés ativados constituem a memoria de curto termo
(memoria temporéria). Os autores descrevem duas maneiras pelas quais se da a ativagdo
desses nds: uma é pelo processamento automatico, outra é pelo processamento controlado. O
primeiro acontece quando nés de informacéo sdo ativados pela presenca do input apropriado,
Ou seja, a ativacdo é uma resposta aprendida pelo mapeamento da apresentacdo do mesmo
padrdo de input depois de muitas exposicdes. Uma vez que a ativagdo é aprendida, os
processos automaticos acontecem cada vez mais rapidos, tornando também dificil suas
alteracdes. Por outro lado, o processamento controlado ndo € uma resposta pronta, mas uma
ativacdo temporéaria de uma sequéncia de nos. Essa ativacdo necessita de atencdo, portanto,
normalmente apenas uma sequéncia de nds é ativada de cada vez. Isso leva tempo e a
capacidade de processamento é limitada, porém os processamentos controlados sao
relativamente mais faceis de configurar, alterar ou aplicar a novas situacdes.

McLaughlin (1983) chama a aten¢do para o fato de que ambos os tipos de ativacdo de
informac&o, controlado e automatico, podem ocorrer de forma consciente ou subconsciente.
Mesmo que 0s processos automaticos se déem de forma rapida, seus elementos constituintes
ndo sdo necessariamente ativados fora da percepcao consciente do aprendiz.

Ainda de acordo com McLaughlin (1983), existem duas dimensfes para explicar as
limitacOes dos individuos ao processarem informacao: o foco de atencédo e a habilidade de
processar informagéo. O foco de atencdo esta relacionado a funcdo de demandar as atividades.
A habilidade de processamento da informacdo se relaciona com a maneira pela qual o

individuo lida com a informagc&o relacionando-a com suas experiéncias passadas.
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E sabido que os seres humanos sdo seletivos ao focarem atencio e esta seletividade
esta diretamente relacionada ao fato de que a mente humana tem uma capacidade limitada de
processamento, ou seja, nem tudo que nos alcanca atraves de nossos diferentes canais de input
torna-se objeto de nossa atencdo. Porém, existem diferentes niveis de atencdo que podem ser
colocados como focais (mais centrais) e periféricos (mais distantes do foco de atencéo).
Nosso sistema cognitivo escolhe, através de um subsistema de escaneamento, uma fonte de
input que terd mais atencdo que as demais. As outras fontes de input, por sua vez, ficam
resguardadas a um nivel mais periférico. O input escolhido como centro de nossa atencéo
pode agora ser processado através da nossa habilidade de processamento. O sucesso do
sistema ao lidar com um dado input dependerd das caracteristicas do prdprio input e da
habilidade de processamento de informacgdo. Portanto, alguém que seja exposto a uma
amostra de fala de uma lingua que seja de seu total desconhecimento, provavelmente terad
como efeito em seu sistema de cognicdo uma sobrecarga de informacdo e um possivel
desligamento do foco de atencéo para aquele input (MCLAUGHLIN, 1990).

A aprendizagem ou aquisicdo acontece quando as informacgdes sdo transferidas da
memoria de curto termo para a memoria de longo termo, sendo que muito dessa transferéncia
é regulada por processos controlados. Durante e ap0s essa transferéncia, o conhecimento pode
passar por ajustes que reativam processos automaticos e controlados de processamento. A este
processo da-se 0 nome de reestruturacao.

O conceito de reestruturacdo vem da Psicologia de desenvolvimento de Jean Piaget. A
abordagem estruturalista piagetiana sustenta que o desenvolvimento cognitivo é um resultado
de trocas cognitivas subjacentes do sistema cognitivo. McLaughlin (1990) argumenta, por
outro lado, que nem toda troca constitui uma reestruturacdo. A reestruturacdo € marcada pela
descontinua, ou qualitativa, troca quando a crianca passa de um estdgio de seu
desenvolvimento para outro. Cada nova fase constitui uma nova organizacao interna e ndo a
mera adicdo de novos elementos estruturais. Um exemplo de descontinuidade é a transicdo
que vai de representacdes baseadas em exemplos para representagdes mais regradas. O autor
apresenta como exemplo o caso do desenvolvimento morfolégico de formas tais como
“comed” que se torna mais tarde “came”.

De uma perspectiva do processamento da informacéo, a reestruturacdo pode ser vista
COmMO 0 processo em que 0s componentes de uma atividade sdo coordenados, integrados ou
reorganizados em novas unidades, permitindo dessa forma que velhos componentes
envolvidos no procedimento sejam substituidos por um procedimento mais eficiente com

novos componentes (CHENG, 1985). Estudar reestruturacdo é focar nos mecanismos de
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transicdo que sdo chamados a atuar quando o aprendiz modifica representagfes cognitivas
internalizadas.

Ao apresentar o0 modelo de processamento da informacdo de McLaughin, Mitchell &
Myles (1994) cita uma passagem do autor em que ele assegura que “um comportamento
complexo ¢ baseado em simples processos” °(MCLAUGHLIN & HEREDIA, 1996).
Comportamentos ou atividades complexas estdo caracterizados por uma estrutura hierarquica
constituida de pequenas partes, em outras palavras, para a realizacdo de uma tarefa é
necessaria a execugdo de outros pequenos componentes, ou a realiza¢do de pequenos passos.
Neste conceito de execucdo, € possivel perceber a importancia da pratica. O desenvolvimento
de uma habilidade cognitiva complexa requer a construcdo de conjuntos de procedimentos
bem aprendidos e automaticos para que 0s processos controlados possam estar livres para um
novo aprendizado. No ponto de vista da pratica, 0 componente essencial ¢ o demasiado
treinamento. Uma habilidade necessita de ser praticada repetidas vezes até ndo seja necessaria
a ocupacéo do foco de atencédo para execuc¢do daquela habilidade.

Assim, o professor em formacdo, ao ser exposto ao conhecimento metalinguistico
sobre a Fonologia da LI, estard sendo exposto a uma nova habilidade (produzir os sons da
lingua de forma acurada) que devera ser processada, praticada e realizada. A producédo
acurada dos sons vocélicos da LI serd tratada pelo aprendiz como um conjunto de
procedimentos a serem praticados, primeiramente tomando um grande foco de atencdo, e
conforme ocorra a estabilizacdo desse conhecimento, a ocupacao de atencdo diminuird, dando
espaco para que outras porgdes de input passem pelo mesmo processo.

Uma atividade cognitiva complexa, como adquirir uma segunda lingua, envolve um
processo controlado de operagfes que demandam atencdo e que se tornam automaticos
através da pratica. E um aprendizado que acontece essencialmente por acréscimo, em que um
nimero crescente de conjuntos de informacdo € compilado em um procedimento
automatizado. Por outro lado, existe uma troca qualitativa que ocorre quando aprendizes
mudam estratégias e reestruturam suas representacées internas da lingua alvo.

De uma perspectiva do processamento da informacdo, a aprendizagem em seus
primeiros momentos envolve o uso de processos controlados com foco de atencdo mais
voltado para o cumprimento de tarefas. Conforme o aprendiz progride nestas atividades, a

demanda de atencdo é facilitada e os processos passam a se automatizar, permitindo que

% “In general, the fundamental notion of the information-processing approach to psychological inquiry is that
complex behavior builds on simple processes” (McLaughlin & Heredia, 1996, p. 213). Esta e as demais
tradugBes neste trabalho sdo de autoria desta pesquisadora.
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outras atividades com um nivel maior de dificuldade possam ser executadas paralelamente
aquelas j& automatizadas. Em se tratando mais especificamente de aquisi¢do de uma segunda
lingua, os estagios iniciais envolvem o lento desenvolvimento de habilidades que véo se

refletir no output do aprendiz.

No caso de um aprendiz de segunda lingua iniciante, certa quantidade de esforco
cognitivo deve ser necessaria para realizar de maneira correta, ou pelo menos
adequada, a verbalizagdo fonética de algumas palavras. Ao mesmo tempo o aprendiz
precisa por em pratica regras sintaticas apropriadas fazendo uso de um sistema
lexical limitado. Desta forma, cada componente requer mais ou menos trabalho a
depender do qudo bem aprendido este componente estd. Quanto melhor aprendido
um componente de habilidade estiver, menos esforco (e tempo de processamento)
sera requerido para essa execucdo. A execucdo de novas habilidades é custosa em
termos de carga de trabalho envolvido e ocorrerd somente quando outras tarefas e
demandas cognitivas estiverem minimizadas (MCLAUGHLIN, 1983, p.145)5

Como podemos perceber, 0 ato de se expressar em uma segunda lingua requer do
falante a demanda de uma série de habilidades cognitivas com mais ou menos esforgo para
serem executadas. Até o momento, falamos da execucdo destas habilidades de uma forma
ideal, ou seja, de uma forma em que a execucdo se dé sem problemas. Por outro lado,
McLaughlin (1983) também relata 0 que pode acontecer quando procedimentos ainda ndo
bem automatizados ocorrem. Primeiramente, ele relata que o falante iniciante pode precisar de
mais tempo para se expressar, em virtude do processamento controlado de habilidades. Em
segundo lugar, a complexidade da tarefa também pode afetar o nivel de carga de
processamento cognitivo. Ao se deparar com uma atividade mais complexa para a qual o
aprendiz ainda ndo desenvolveu totalmente a automatizacdo de suas habilidades, ha a
tendéncia de que este falante recorra a outros procedimentos automatizados de sua mente,
como € o caso do uso da primeira lingua. Desvios e erros de interferéncia nos padrbes
sistematicos de desenvolvimento sdo vistos como evidéncias do excesso de trabalho sendo
realizado pelo falante para realizar certa tarefa. Os procedimentos componentes desta tarefa
precisam, portanto, passar por mais oportunidades de reativacdo para entdo chegar a
automatizacao.

O autor também chama atencdo para os niveis de motivacdo envolvidos na execugao

de uma tarefa, ou melhor, para o nivel de motivacdo que € necessario para levar a frente a

® “In the case of a beginning second language learner a considerable amount of cognitive effort may be needed
simply to realize a correct, or at least an adequate, phonetic expression of individual words. At the same time, the
learner needs to employ appropriate syntactic rules and must draw on a limited lexical system. Thus each
component requires more or less work depending on how well-learned it is. The more well-learned a component
skill is, the less effort (and processing time) required for its execution. The execution of new skills is costly in
terms of workload involved and will occur only when other tasks and cognitive demands are minimized”
(MCLAUGHLIN, 1983, p.145).
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automatizacdo de um processo complexo como o de aprender uma lingua estrangeira.
Diferengas pessoais de individuo para individuo assim como fatores sociais afetam
diretamente a quantidade de informacdo que um aprendiz pode processar. Assim, aquilo que
constitui um excesso de carga de processamento para um aprendiz, pode ndo ser nem um
pouco penoso para outro aprendiz, ou, uma tarefa que em determinada situacdo é realizada
com certa eficiéncia por um falante pode ser, para 0 mesmo falante, dificil de colocar em
pratica em outra situacdo de execucao.

McLaughlin (1987), resumidamente, considera o aprendizado como 0 processo que vai
do processamento controlado das informacdes, o qual requer do aprendiz um alto nivel de
atencdo que € restrita pelas limitages da memoria curta, & automatizacdo, que seria a
producdo automatica, sem muito controle de atencdo, das sequéncias armazenadas pelo
aprendiz na memdria permanente através de repetida ativacao e reestruturacdo. Seguindo uma
sequéncia no aprendizado da segunda lingua, teriamos: processamento controlado (ativacao
da memdria curta por controle de atencdo para novas informacgdes), ativacdo repetida,
reeestruturacdo (troca de representacfes ndo analisadas por normas de producéo extraidas dos
blocos linguisticos), automatizacdo. Este trajeto é particularmente Gtil na descricdo dos
problemas de fossilizagdo, em que aprendizes automatizam uma estrutura ou um aspecto da
lingua errdnea e prematuramente. Processos automatizados séo dificeis de modificar visto que
ja ndo demandam atencdo focada por parte do aprendiz, assim, estes erros podem permanecer
na interlingua do aprendiz ocasionando uma construcdo erroneamente estavel.

O modelo de processamento de McLaughlin é expandido pelo modelo do Controle
Ativo de Pensamento (CAP) de Anderson (1983, 1985), em que a pratica como guia da
automatizacdo também tem papel central. Anderson apresenta uma terminologia diferente,
mas 0s conceitos sdo idénticos.

Para Anderson, a préatica ou ativacdo repetida possibilita ao conhecimento declarativo
(saber que (ou sobre) algo) tornar-se um conhecimento procedimental (saber como fazer
algo). Diferentemente de McLaughlin, Anderson propde trés tipos de memdria em vez de dois
(memoria curta e memoria de longo termo), que sdo: a memdria de trabalho (comparavel a
memoria curta), e dois outros tipos de memoria de longo termo, a memoria declarativa de
longo termo e a memoria procedimental de longo termo.

Mitchell & Myles (2004) explicita as criticas ao modelo de Anderson quando houve
uma tentativa de aplica-lo ao aprendizado das linguas maternas, mas, por outro lado, a
aplicacédo deste ao aprendizado de outras disciplinas como algebra, geometria ou programacao

de computadores, tem obtido mais sucesso. A comparabilidade do ensino-aprendizagem de
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linguas estrangeiras em ambientes instrucionais com o ensino-aprendizagem de habilidades
complexas como a algebra foi o que atraiu os pesquisadores a dar atencdo mais aten¢do ao
modelo de Anderson. Portanto, por se tratar de um modelo cognitivo de aquisicdo geral, ele
pode ser aplicado aos aspectos de ensino-aprendizagem de segundas linguas que requeiram
procedimentalizacdo e automatizacao.

Para Anderson, o movimento que vai do conhecimento declarativo para o
procedimental passa por trés estagios:

e O estagio cognitivo: a descrigdo do procedimento é aprendida.

e O estagio associativo: um método de realizacdo da habilidade é trabalhado.

e O estagio autbnomo: a habilidade se torna mais rapida e automatica.

E explicado também que apds um conhecimento se tornar automatizado, é possivel
gue o conhecimento declarativo para aquele procedimento se perca, ou seja, 0 aprendiz podera
ndo estar mais apto a explicar ou ser consciente do que esta fazendo. Myles (2004) revela que
tanto o modelo de Anderson quanto o de McLaughlin podem explicar a natureza escalar do
aprendizado, em que atividades tornam-se automatizadas sem ter que se recorrer a memoria
de trabalho. Por conseguinte, novos conhecimentos podem ser alocados e correr pelos demais
estagios de aprendizagem.

Cada vez que um conhecimento declarativo se torna autbnomo, ele vai ser acessado
rapido e eficientemente sem exigir muito da memoria de trabalho; este conhecimento vai ser
dificil de modificar. Todo esse processo leva tempo e a mesma rotina terd que ser aplicada
repetidas vezes. Cada vez que o procedimento ocorrer de maneira bem sucedida, ele sera
fortalecido e recobrado mais facilmente. A fala do aprendiz, portanto, tornar-se-4 mais fluente
a medida que mais conhecimentos se tornam procedimentalizados.

Mitchell & Myles (2004) explicita que muitos tedricos de ASL contemporaneos
podem ndo concordar com a proposicdo feita por Anderson (1980) de que toda ou muito da
gramatica da segunda lingua é inicialmente aprendida através do estudo consciente e da
aplicacdo explicita de regras. A sugestdo que esses tedricos dao é a de que o conhecimento
declarativo possa acontecer de maneira consciente ou subconsciente.

Em poucas palavras, uma abordagem cognitiva de processamento ressalta as
capacidades limitadas de processamento dos seres humanos, também lida com estratégias para
superacdo destas limitacGes e afirma a existéncia de sub-habilidades como componentes
menores de habilidades complexas. A aprendizagem de uma segunda lingua €
indubitavelmente uma habilidade complexa que requer do aprendiz grandes focos de atengéo

e trabalho mental na tarefa de tornar procedimentos controlados em atividades automatizadas.
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No decorrer desta transicdo entre processamento controlado e processamento automatico,
ocorrem, ou espera-se que ocorram, diversas reestruturacbes do conhecimento, de maneira
que 0 novo input seja processado de maneira mais eficiente dentro da mente até se tornar

automatizado.

2.2.  Aquisicdo fonologica de linguas estrangeiras e a influéncia da lingua materna

Strange e Shafer (2008) relatam que uma caracteristica comum de aprendizes que
adquiriram uma lingua estrangeira durante a adolescéncia ou ja na idade adulta é a de que a
producdo de segmentos fonéticos por esses falantes tem sotaque. Os autores afirmam que
estes falantes produzem segmentos e sequéncias de fala que aparentam ser um produto de
interacdes complexas entre as regras de realizacdo fonética tanto da primeira quanto da
segunda lingua, formando o que eles chamam de interlingua fonoldgica, uma ramificacdo do
conceito de interlingua (SELINKER, 1972) anteriormente mencionado neste trabalho.

Odlin (1989) define o processo de transferéncia fonoldgica como sendo a influéncia
resultante das similaridades e diferencas entre a lingua alvo e a outra lingua previamente
adquirida (mesmo que néo total ou perfeitamente adquirida). O autor ressalta que um dos
maiores achados, sendo o maior, dos estudos em aquisi¢cdo de segunda lingua é o fator crucial
que a transferéncia da primeira lingua faz na aquisicdo e producdo fonoldgica da segunda
lingua e diz ainda que a forma mais usual de se detectar a transferéncia é através dos desvios
produzidos durante a fala, sendo o sotaque um dos sinais mais conhecidos de transferéncia.

Segundo Flege (1995), existe uma série de consequéncias indesejadas para os sotaques
estrangeiros de falantes ndo nativos de uma lingua: eles sdo dificeis de entender,
principalmente em condi¢cdes ndo ideais para a audicdo; aqueles que os escutam podem
interpretar mal o estado afetivo de quem fala; ou o sotaque pode provocar avaliacdes pessoais
negativas tanto pelo esforco que o ouvinte tenha que fazer para entender o ndo nativo ou por
trazer a tona julgamentos negativos de esteredtipos de grupos de ndo nativos. Uma das
explicacbes dadas pelo pesquisador para a existéncia de sotaque, por exemplo, seria a
maturagdo neuroldgica que reduziria a plasticidade neural levando a uma diminuigdo da
habilidade de adicionar ou modificar programas sensomotores para a producdo de sons numa
lingua estrangeira. As provaveis causas estudadas até entdo para a ocorréncia de sotaque
poderiam ser: percepcdo imprecisa dos sons da LE; input fonético inadequado; motivacdo
insuficiente do falante para aprender a forma mais acurada de producdo dos sons; motivos

psicologicos que forgariam a retencdo do sotaque pelo falante; ou ainda estabelecimento de
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habitos incorretos em estagios iniciais de aprendizagem da lingua estrangeira. A pesquisa
extensiva sobre a aquisicdo em lingua materna que examinava a correlacdo entre erros de
articulacdo dos sons e a percepcdo chamou a atencdo de Flege e seus colegas para a hipdtese
de que seria a percepc¢éo inadequada dos sons da LE que estaria diretamente ligada a producéo
oral falha destes sons. Eles entdo desenvolveram um modelo de aquisicdo da fala (Speech
Learning Model, 1995) que tem como objetivo tornar compreensivel os limites impostos pela
idade na habilidade de produzir as vogais e consonantes da lingua estrangeira de maneira mais
aproximada da nativa.

Para tanto, Flege (1995) considera que o falante, durante a aquisi¢cdo da primeira
lingua, tem sua percepgdo agucada para contrastar elementos fonicos desta lingua. Por outro
lado, aprendizes de uma segunda lingua podem nao ser tdo habeis na tarefa de discernir as
diferencas fonéticas entre os sons dos pares minimos’ da lingua estrangeira, ou em distinguir
entre sons da primeira e da segunda lingua. Isto ou por que os sons foneticamente distintos da
segunda lingua sdo assimilados a uma categoria singular, ou por que a fonologia da primeira
lingua filtra aspectos dos sons da segunda lingua, que sdo importantes foneticamente, mas ndo
fonologicamente ou vice-versa. O modelo postula que sem uma percepg¢do acurada dos “sons-
alvo” para guiar a aprendizagem sensomotora dos sons da segunda lingua, a producdo oral
destes sons sera inadequada. Por outro lado, o0 modelo ndo defende que todos os erros de
producdo em segunda lingua sejam causados pela falha de percepcao.

O modelo apresenta quatro postulados e sete hipdteses-guia apresentados no Quadro I,

adaptado e traduzido de Flege (1995, p. 239) a seguir:

Quadro I: Postulados e hipéteses do modelo de aprendizagem da fala (Flege, 1995, p.239)8

Postulados:

P1: Os processos e mecanismos utilizados na aprendizagem do sistema de sons da primeira lingua, inclusive a
formacdo de categorias, permanecem intactos durante a vida e podem ser aplicados na segunda lingua.

P2: Aspectos especificos dos sons da fala representados na memoria de longo-termo sdo chamados de
categorias fonéticas.

P3: Categorias fonéticas da primeira lingua estabelecidas durante a infancia evoluem e, ao longo dos anos,
passam a refletir todas as propriedades identificadas como uma realizagdo de cada categoria.

P4: Falantes bilingues se empenham no sentido de manter o contraste entre as categorias fonéticas da primeira e
da segunda lingua, que coexistem no mesmo espaco fonologico.

" Pares minimos sdo aqueles sons que se diferenciam por poucos tracos distintivos, por exemplo, os sons
representados pelas letras “th” nas palavras mouth (substantivo) e mouth (verbo). O vozeamento na producéo
desses sons acaba por provocar a diferenciacéo de classe gramatical das palavras.

8 Esta e demais traducdes deste trabalho sdo de nossa autoria.
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Hipoteses:

H1: Sons da primeira e da segunda lingua sdo perceptualmente relacionados uns aos outros em um nivel
alomérfico sensivel ao posicionamento ao invés de um nivel fonémico mais abstrato.

H2: Uma nova categoria fonética pode ser estabelecida para um som da segunda lingua que seja foneticamente
diferente daquele mais préximo na primeira lingua se o falante bilingue discernir pelo menos entre as diferengas
fonéticas entre os sons da primeira e os da segunda linguas.

H3: Quanto maior for a percepcdo da dissimilaridade entre um som da segunda lingua e 0 som mais proximo
dele na primeira lingua, mais provavel sera o discernimento das diferencas fonéticas entre os sons.

H4: A probabilidade de que a percepcdo das diferencas fonéticas entre os sons das primeira e segunda linguas, e
entre 0s sons da segunda lingua que ndo sdo contrastantes com os da primeira, sejam distinguidos é reduzida a
medida que a idade de aprendizagem aumenta.

H5: A formacdo de categorias para um som da segunda lingua pode ser bloqueada pelo mecanismo de
classificacdo equivalente. Quando isto acontece, uma Unica categoria fonética serd usada para processar
perceptualmente sons que pertencem a primeira e segunda linguas (diafones®). Eventualmente, os diafones terdo
producéo semelhante em uma lingua ou na outra.

H6: A categoria fonética estabelecida para sons da segunda lingua por um falante bilingue podem se diferenciar
daqueles produzidos por um falante monolingue se: a) a categoria bilingue estiver “flexionada” de maneira que
se desvie da categoria da primeira lingua a ponto de ndo manter o contraste entre as categorias do espacgo
comum entre as linguas; b) a representacdo do falante bilingue estiver baseada em caracteristicas diferentes das
do falante monolingue.

H7: A representagdo de um som pode eventualmente corresponder as propriedades representadas em sua
representacdo da categoria fonética.

Como podemos perceber no modelo mostrado acima, existe uma premissa de que a
primeira lingua guiara a maneira como o falante percebera a segunda lingua. E postulado que
0s sons da segunda lingua sdo assimilados nas categorias fonoldgicas da primeira lingua
baseados em similaridades e que 0s sons na segunda lingua serdo dificilmente aprendidos se
nos basearmos no nivel de similaridade percebida, ou ndo, atraves da primeira lingua. No
modelo de Flege, o processo de aquisicdo comega com as categorias perceptuais da primeira
lingua, mas estas categorias tendem a mudar como resultado de uma progressiva
experimentacao da segunda lingua. Além do mais, os sons da segunda lingua serdo percebidos
como sendo novos, parecidos ou idénticos aos sons da primeira lingua, sendo que o nivel de
semelhanca ou discrepancia entre os sons das linguas determina quais categorias da segunda
lingua serdo estabelecidas e/ou quais classificacdes de equivaléncia entre 0s sons da primeira
e da segunda lingua serao realizadas (EDWARDS & ZAMPINI, 2008).

® De acordo com o Dicionario de Termos Linguisticos (MATEUS & XAVIER, 1992), um diafone ¢ uma
unidade fonoldgica abstrata construida para dar conta de uma equivaléncia entre elementos de sistemas fonéticos
de diferentes dialetos. O conceito original de diafone vem de David Crystal (A Dictionary of Linguistics and
Phonetics, 1980).
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De acordo com loup (2008), o modelo de aprendizagem da fala de Flege oferece uma
explicacdo para o fato de que criangas acima do primeiro ano de idade possuem certa
facilidade ao lidar com a fonologia da segunda lingua e também para o declinio da habilidade
que acontece gradualmente com o envelhecimento do individuo. Flege (1995) teoriza que 0s
mecanismos necessarios para a producdo de novos sons permanecem intactos, mas é a
percepcdo que muda com o passar dos anos. Ele também argumenta que a habilidade de
discernir novos contrastes fonologicos diminui com a idade, pois criancas, ao contrario de
pessoas mais velhas, ndo tém as categorias perceptuais da linguagem nativa fixadas em seus
sistemas fonoldgicos. Como resultado deste fato, quanto mais jovem for o aprendiz, mais
provavelmente os sons da segunda lingua serdo percebidos da forma como se apresentam,
sem serem necessariamente relacionados aos sons da primeira lingua.

Best (1994), assim como Flege (1995), acrescenta que sdo 0s sons similares aos da
primeira lingua, mas ndo iguais, que serdo mais dificeis de serem dominados pelos
aprendizes. Ao mesmo tempo, quanto maior for a dissimilaridade entre os fonemas da
primeira e segunda linguas, mais provavelmente o aprendiz dara atencdo a estes sons nao se
fiando aos sons da primeira lingua para produzir os sons da segunda.

Strange e Shefer (2008) defendem que o fator mais inovador no modelo de Flege é o
fato de este mostrar os sons da primeira e da segunda lingua coexistindo no mesmo espaco
fonoldgico, e que os segmentos das linguas podem se relacionar formando um continuum que
passa pelos estagios de idéntico, de similar e de novo, definidos em termos de similaridade
acustica, ou em outras palavras, através de um processo de classificacdo de equivaléncia entre
0s sons da primeira lingua e da lingua estrangeira.

Um segundo modelo de aquisi¢cdo fonoldgica de grande impacto nos estudos de
percepcao dos sons da lingua estrangeira por falantes ndo-nativos é o modelo de assimilacéo
perceptual de Best (Perceptual Assimilation Model, 1995). Best (1995) considera que varios
segmentos (sons, fonemas) sdo compartilhados entre as linguas, sendo idénticos ou
aproximados entre eles. Apesar de muito ter se falado acerca da existéncia de uma
universalidade de propriedades linguisticas, ainda ndo se sabe ao certo como a sintonia entre
uma ou mais linguas limita a percepcdo de segmentos ndo-nativos de linguas pouco
familiares. Assim como Flege (1995), Best (1995) tem como premissa para 0 modelo de
assimilacdo perceptual a consideracdo de que os segmentos ndo-nativos tendem a serem
percebidos de acordo com as similaridades e/ou discrepancias em relacdo aos segmentos

nativos que estdo em maior proximidade deles no espago fonoldgico nativo. A assimilacdo
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(identificagéo e categorizagdo) de sons ndo-nativos pelos ouvintes nativos pode acontecer das

seguintes formas, de acordo com o presente modelo:

1. Assimilacdo a uma categoria nativa: 0 som da segunda lingua é trazido para as

proximidades da categoria segmental de um som (ou grupo) nativo, sendo que este pode ser

percebido como:

a) um bom exemplar daquela categoria;

b) aceitavel, mas ndo o exemplar ideal daquela categoria;

¢) um notavel exemplo de desvio da categoria.

2. Assimilacdo como som da fala inclassificavel: o som da segunda lingua é alojado

num espaco fonologico de som de fala, porém ndo constitui um exemplar de nenhuma

categoria existente (num espaco entre categorias).

3. Néo é assimilado como som de fala: 0 som da segunda lingua ndo € assimilado em

nenhum espaco fonoldgico, é escutado, mas ndo constitui um som de fala.

Tendo como base outros de seus trabalhos (BEST, 1994, 1995), a autora também

desenvolveu um conjunto de predi¢cdes sobre como o0s ouvintes nativos categorizam 0s sons

ndo-nativos em relacdo aos sons nativos de suas linguas maternas e em que nivel eles fardo a

discriminagao dos contrastes ndo-nativos.

Quadro 1l: Modelo de Assimilacdo Perceptual - Predicdo de Niveis de Descriminacdo (Adaptado de

BEST, 1995, p.195)

Tipo Processo Nivel de Discriminacdo
Assimilacdo de Dupla | Cada segmento ndo-nativo ¢é
Categoria (Two- | assimilado a uma categoria nativa

Category Assimilation
—TC Type)

diferente.

Excelente.

Categoria de Diferenca
Atenuada (Category-
Goodness Difference —
CG Type)

Ambos 0s sons ndo-nativos € 0 som
nativo sao assimilados a mesma
categoria, mas eles se diferenciam
em discrepancia do modelo nativo

“ideal” (um som ¢ aceitavel e o
outro € um desvio).

Moderada ou muito boa a
depender da magnitude de
diferenca de atenuacdo para
cada som ndo-nativo.

Assimilacdo de
Categoria Unica
(Single-Category
Assimilation — SC
Type)

Ambos 0s sons ndo-nativos € 0 som
nativo sao assimilados a mesma
categoria, mas ambos  sdo
igualmente discrepantes do modelo
nativo “ideal”, ou seja, ambos sdo
aceitaveis ou ambos sdo desvios.

Inferior.

Ambos Inclassificaveis
(Both Uncategorizable
—UU Type)

Ambos 0s sons  n&o-nativos
terminam por serem alojados no
espaco fonoldgico fora da categoria
nativa e podem variar em suas

Entre inferior ou muito boa,
a depender da proximidade
que 0s sons n&o-nativos
venham a ter das categorias
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descriminacbes como sons de fala | nativas dentro do espaco

desclassificados fonoldgico.
Inclassificavel X | Um som ndo-nativo € assimilado a
Categorizado uma categoria nativa e o0 outro entra
(Uncategorized versus | no espaco fonoldgico, mas fora das | Muito boa.
Categorized — UC | categorias nativas.
Type)
Né&o-assimilagdo Ambas as categorias n&o-nativas
(Nonassimilable — NA | saem do dominio da fala sendo .

< Boa ou muito boa.

Type) escutados como sons que ndo de

fala.

Destacamos que esse modelo foi aplicado a ouvintes sem experiéncia com a segunda
lingua para testar a percepcdo de padrdes segmentais ndo-nativos e ndo aprendizes em
processo de aquisicdo/aprendizagem de segunda lingua. Recentemente, Best e Tyler (2007)
estenderam o modelo perceptual de assimilacdo a aprendizes de segunda lingua (Perceptual
Assimilation Model for L2, ou seja, modelo de assimilacéo perceptual para a segunda lingua),
buscando averiguar como as varia¢@es no input linguistico e o nivel de desenvolvimento do
ouvinte aprendiz de segunda lingua podem influenciar na percep¢do de um dado contraste
ndo-nativo. Os autores predizem que, se tanto o ambiente linguistico quanto o individuo
estiverem em constante mudanca, as varia¢fes do ouvinte e do input irdo possibilitar impacto
substancial na percepc¢do das falas nativa e ndo-nativa, especialmente quando aquele que tera
que perceber os contrastes fonéticos € um aprendiz de segunda lingua.

Best e Tyler argumentam ainda que diferentes variantes podem ter efeitos gerais na
aprendizagem da fonologia de uma segunda lingua, tais como: o contato ativo com o ambiente
linguistico da segunda lingua e com sua cultura; as experiéncias de tentativa em produzir os
contrastes fonéticos; efeitos do estabelecimento de itens lexicais da segunda lingua, visto que
leva o aprendiz a exercer uma pressao linguistica for¢cada para que o aprendiz “refaga” a
percepcao da fonologia dos contrastes daquela lingua.

Os dois modelos acima descritos sdo considerados por seus criadores (FLEGE, 1995;
BEST, 1995; e BEST & TYLER, 2007) como trabalhos em progressdao que podem ser
modificados a medida que mais estudos sao realizados. Strange e Shafer (2008) destacam, por
outro lado, os pontos nos quais ambos os modelos convergem no tocante & percepgéo fonética
da segunda lingua. Em primeiro lugar, a percepgdo fonética de aprendizes adultos de segunda
lingua reflete a interferéncia das estruturas da primeira lingua. Portanto, a analise contrastiva
das estruturas fonoldgicas da primeira e da segunda lingua podera fornecer algumas predicoes

sobre os problemas que os aprendizes de segunda lingua irdo encontrar em seu caminho ao
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querer perceber os segmentos fonéticos da segunda lingua. Como proposta pedagdgica para o
ensino dos contrastes fonéticos entre linguas, defende-se que descri¢bes detalhadas das
caracteristicas acusticas e articulatorias dos segmentos fonéticos da primeira e da segunda
lingua, produzidas de forma fonética e fonologicamente contextualizadas, podem auxiliar de
forma mais eficiente na caracterizacdo das semelhangas e diferencas entre linguas que podem
constituir problemas de percepcdo e producdo na segunda lingua (FLEGE, 1995; STRANGE
ET al. 2008).

Em segundo lugar, o conceito de similaridade percebida entre linguas é central na
predicdo das dificuldades de percepcdo dos contrastes ndo-nativos, pois auxilia os problemas
de descriminacdo e categorizacdo tanto de analises abstratas de estruturas fonoldgicas como
de comparac6es de categorias fonéticas de contexto acustico especifico.

Na atual pesquisa, buscaremos explicar nossos resultados tendo em vista ambos 0s
modelos, pois ambos lidam com as reac¢des de aprendizes ao estarem em contato com novos

sons, tratando da percepc¢éo e conseguinte producéo de tais.

2.3. O monitoramento e seu papel na aquisicao fonoldgica

Krashen (1985) afirma que dois sistemas de conhecimento separados sdo a base para o
desempenho em L2. O primeiro, e mais importante, é o sistema de aquisi¢éo, que consiste de
um conhecimento subconsciente da gramatica de L2, como aquele que os falantes nativos tém
de sua primeira lingua. O segundo, e menos importante, é o de aprendizagem, produto de
instrucdo formal (tipicamente do ensino de linguas em sala de aula), o qual compreende o
conhecimento consciente de regras "faceis" de aquisicdo de L2, tais como concordancia de
sujeito verbo ou pluralizacdo de substantivos em inglés. Portanto, os diferentes desempenhos
do aprendiz sdo o resultado de que ele estd ‘adquirindo’ ou ‘aprendendo’ a gramaética. De
acordo com essa distin¢do, os dois tipos de gramatica sdo armazenados separadamente na
mente do aprendiz. Para Seliger (1975), a gramatica aprendida somente pode ser acessada
quando trés condi¢des sdo encontradas:

1. O aprendiz deve ter tempo para pensar sobre a regra da gramatica que esta
armazenada no recurso monitor (Gramatica aprendida).

2. O aprendiz deve concentrar sua atencdo ndo apenas no ato da comunicacgdo, no
contetdo da mensagem, mas também e principalmente na forma.

3. O aprendiz deve conhecer a regra. O monitor é aquela parte do sistema interno

responsavel pelo processo linguistico consciente. Quando um aprendiz realiza um exercicio
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repetitivo que requer atencdo consciente na forma linguistica, ou quando ele memoriza um
didlogo, o processo consciente acontece e 0 monitor esta sendo usado.

Para Dulay, Burt e Krashen (1982), o grau em que o monitor é usado depende da idade
do aprendiz, da quantidade de instrucdo formal que ele recebe, da natureza e do foco
requerido por uma tarefa verbal sendo realizada e da sua personalidade individual, o que
frequentemente resulta em muita autocorregéo e hesitagédo na fala.

Aprendizes variam no uso de seus monitores. Krashen tenta explicar essas variacdes
do monitor alegando que ha trés tipos de usuarios: os ‘super-usuarios’ (OVerusers), que usam
0 monitor o tempo todo; os ‘usuarios ideiais’(optimal users) que o usam apropriadamente e 0s
‘sub-usuarios’ (underusers), que sdo aqueles que ndo aprenderam ou que preferem ndo usar
seu conhecimento consciente.

Dentre os pesquisadores que discordam em alguns aspectos da teoria de Krashen,
destaca-se McLaughlin (1990). Para ele, a distingdo dada por Krashen entre aquisicdo e
aprendizagem ndo estéa definida claramente e, portanto, € impossivel determinar qual dos dois
processos esta operando num caso particular. Com isso, a afirmacéo central da teoria, de que
aprendizado ndo pode se tornar aquisicdo, ndo pode ser testada empiricamente. McLaughlin
(1990) sugere que nem a nogao de aquisicdo que Krashen langou parece ser consistente com a
teoria linguistica atual.

Com relagdo a hipotese do monitor, McLaughlin esclarece que o préprio Krashen foi
forcado, pela evidéncia empirica, a impor severas restrices as condi¢Bes exigidas para o seu
uso, e em seus escritos mais recentes, da pouca importancia para ele.

Contudo, estamos considerando como relevante para o desenvolvimento da atual
pesquisa o fato de que a teoria do monitor de Krashen leva em consideracdo o relacionamento
da instrucdo formal com o processo consciente, por parte do falante, em melhorar seu
desempenho na lingua estrangeira. Ao realizar a acdo de monitorar sua fala, o falante coloca
em préatica os processos cognitivos de reestruturacdo do conhecimento, buscando tornar as
formas padrdo de comunicacdo automatizadas em sua pratica oral. Em se tratando dos
aspectos segmentais da pronlncia, por mais que o falante perceba os sons da lingua
estrangeira como equivalentes aos da lingua materna (BEST; FLEGE; 1995), é na instrucdo
formal que ele encontrara subsidios do conhecimento metalinguistico para agucar sua
percepcdo em relagdo as caracteristicas inerentes aos sons da lingua estrangeira, podendo
assim monitorar sua pronancia de forma que sua producdo segmental se torne mais acurada e

mais aproximada da forma padrao.
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Kormos (2003) afirma que tanto em estudos de primeira como de segunda lingua, o
monitoramento é mais frequentemente investigado por meio da analise das atitudes de auto-
correcdo dos falantes, baseando-se na suposi¢cdo de que as auto-correcdes sdo manifestaces
declaradas dos processos de auto-monitoramento. Sendo assim, assume-se que uma correcao
iniciada e completada pelo falante acontece quando este mesmo falante detecta um
acontecimento err6neo ou inapropriado em seu output, interrompe entdo seu fluxo de fala e
finalmente executa a correcdo. Porém, de acordo com a autora, a corre¢do de um erro pode
acontecer em muitos casos antes que o falante produza a fala ou quando o falante percebeu o
erro, mas decidiu ndo corrigi-lo. Esses dois casos constituem corre¢fes encobertas, que, de
acordo com a autora, sé poderiam ser detectados em situagdes especiais de laborat6rio ou com
a ajuda de relatorios verbais dos falantes, enquanto que as decisdes do falante em néo corrigir
um erro poderiam ser analisadas através de retrospeccdo ou pela investigacdo do
reconhecimento de erros em vez de sua producéo.

Levelt (1999) sugere a existéncia de trés tipos de mecanismos de monitoramento de
fala. O primeiro mecanismo envolve a mudanca do conteldo antes da realizacdo, ou seja, 0
falante toma a decisdo de codificar sua intencdo de fala de uma forma diferente que a
previamente selecionada ou ele pode modificar o contetudo informacional da mensagem para
torna-la mais apropriado. O autor explica que as razBes pelas quais, provavelmente, o falante
toma essas decisOes sejam ou por entender que partes da mensagem devam ser ordenadas de
outra forma, ou por compreender que o contedo da mensagem seja ambiguo ou inapropriado
a situacdao. Kormos (2000) adiciona ainda uma terceira explicacdo, principalmente ligada aos
falantes de segunda lingua que abandonam uma mensagem e a substituem por uma
completamente nova, que se refere a limitacdo de competéncia na segunda lingua for¢ando o
falante a buscar formas mais acessiveis de expressar a mensagem intencionada.

Como podemos perceber, o primeiro mecanismo mencionado melhor se aplica a
expressdo de uma mensagem em termos de vocabulario ou de estruturas gramaticais. Por
outro lado, se o aplicarmos aos aspectos segmentais da pronuncia, podemos sugerir que 0
falante ird, apos ter decidido sobre a mensagem a ser enunciada, escolher que palavras e,
consequentemente, que sons fardo parte daquela mensagem. Ele pode, por exemplo, decidir
usar um vocabulario que ndo envolva os sons com os quais ele tenha mais dificuldade, ou

pode optar por ndo usar palavras constituidas por fonemas que, a depender da escolha, possam

causar ambiguidade na mensagem, como é o caso de palavras com /&/ ou com /a&/ que
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causam dificuldade a falantes brasileiros de LI. Dessa forma, recairemos na terceira
explicacdo para a decisdo de mudanca da expressao, a da limitacdo de competéncia.

O segundo mecanismo de monitoramento da fala acontece quando ocorre a correcao
de erros de producdo, ou seja, 0 plano mental de expresséo foi apropriado, porém ao produzir
a sentenca, erros de natureza lexical, sintatica e/ou fonética sdo detectados e corrigidos logo
apos. Aqui, os aspectos fonéticos ja estdo contemplados.

O terceiro mecanismo se refere aos reparos que mantém o conteddo da mensagem
inalterado, mas, por outro lado, o falante estd incerto sobre a maneira mais correta de se
expressar e substitui termos da expressdo. Como explica Kormos (1999), esse mecanismo
melhor se compara as estratégias de comunica¢do quando da negociagéo de sentido ou quando
da busca por uma compreensdo mais precisa daquilo que se quer expressar, 0 que também
pode estar ligado as limitacdes da competéncia linguistica.

Portanto, buscamos na atual pesquisa investigar como se dara a realizacdo do
monitoramento da fala por parte dos professores em formacéo a partir da instrugdo formal em
fonologia, durante e apds a disciplina, tentando averiguar que tipo de usuario do
monitoramento esse aprendiz sera (se 0 super-usuario; se 0 usuario-ideal; ou se 0 sub-
usuario). Isso tendo em vista o segundo mecanismo de correcdo (LEVELT, 1999), em que a
correcdo do erro é realizada logo apds o cometimento. Essa investigacdo viabilizara uma
maior compreensdo de como a pronuncia dos professores em formacao podera se tornar mais

acurada apds a instrucdo formal em fonologia.

2.4. EAD, aprendizagem de linguas mediada pelo computador e aprendizagem de

prondncia de uma lingua estrangeira (Em construcao)

Nas palavras de Paiva (1999), a EAD pode ser compreendida como um processo
educativo que envolve meios de comunicacdo capazes de ultrapassar os limites de tempo e
espaco e tornar acessivel a interacdo com as fontes de informacdo e/ou com o sistema
educacional de forma a promover a autonomia do aprendiz através de estudo independente e
flexivel. Este conceito, assim colocado, nos leva a pensar em diversos elementos de
constituicdo desse tipo de ensino. Primeiramente, ndo se trata de uma educacdo momentanea,
mas de um processo de educacdo, que requer tempo e esforco por parte do aprendiz. Em
segundo lugar, envolve meios de comunicagdo que tornem possivel a ligacdo entre aprendiz e
conhecimento. Apesar de nos dias atuais a primeira ideia a nos surgir a mente quando

pensamos em EAD ser a de ensino mediado por computador via internet, essa modalidade de
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ensino/aprendizagem tem sua origem atribuida ao século XIX, quando da existéncia dos
primeiros cursos por correspondéncia. Outros meios, como transmissdo de radio, transmisséo
por televisdo, CD-ROM’s, também fazem parte do leque de op¢des para aprender (PALLOFF
& PRATT, 2004).

Outros fatores importantes mencionados no conceito colocado acima sdo os de
acessibilidade, flexibilidade e autonomia (WISSMANN, 2006). Os dois primeiros fatores
representam os maiores motivos pelos quais a modalidade de EAD ¢é procurada por alunos ao
redor do mundo; o primeiro fator por alcancar muitos alunos fora dos centros urbanos e/ou
com maior dificuldade de acesso (deficientes fisicos, por exemplo), ou de outros paises, sem
necessariamente terem que se deslocar até a fonte de ensino; o segundo fator por atender a
alunos que realizem outras atividades em suas vidas cotidianas e que precisem de horarios
diferenciados de estudo. Ambos os fatores positivos de acesso e flexibilidade podem néo levar
a lugar nenhum se o ensino/aprendizagem parar na barreira da autonomia.

Blake (2008) afirma que a EAD é uma modalidade de ensino que por si seleciona seus
adeptos, ou seja, o formato dos cursos a distancia seleciona aqueles que tém maior habilidade
em trabalhar de forma independente. O autor atribui a falta de auto-motivacdo ou autonomia
dos alunos, os grandes indices de desisténcia em cursos a distancia.

Garcia (2007), por outro lado, alega que o formato de ensino a distancia é de grande
impacto por colocar o aluno como responsavel por sua aprendizagem, em vez de ser um mero
recipiente de conhecimento como foi outrora. O papel do professor, antes centralizador do
conhecimento, agora é atribuido ao préprio estudante que é construtor de sua aprendizagem.
Mesmo cursos que dispdem dos servigos de um professor, ou tutor, relegam ao aluno seu
fluxo de aprendizagem, sendo o professor requisitado a guiar os alunos para o caminho certo,
esclarecendo duvidas, dando feedback de atividades, disponibilizando materiais extras etc.

No contexto das linguas estrangeiras, a EAD e as novas tecnologias criam
oportunidades que, muitas vezes, ndo seriam possiveis no ensino presencial, como: o contato
com falantes nativos da lingua em intera¢fes audio-visuais através de video-conferéncias; o
acesso em tempo real a materiais auténticos de aprendizagem como os dicionarios on-line, e-
books; a troca de mensagens sincronas através de chats ou assincronas por e-mail etc. Todos
esses recursos colaboram para o crescimento da auto-motivagdo e manutengéo dos aprendizes
em sua caminhada na aprendizagem de uma lingua estrangeira de maneira a contemplar as
quatro habilidades da lingua (escutar, falar, ler e escrever).

A unido da necessidade de se estudar linguas estrangeiras atrelada as novas

tecnologias deu abertura para que uma nova area de estudos fosse criada dentro da Linguistica
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Aplicada, € o que chamamos de CALL (Computer Assisted Language Learning), ou
aprendizagem de linguas mediada por computador, que Levy (1997, p.1) define como “a
busca por novas aplicacbes (e o estudo delas) do computador no processo de
ensino/aprendizagem”. Cameron (1999, p. 2) afirma que o objetivo de CALL ¢ “aperfeigoar a
capacidade de aprendizado daqueles que estdo aprendendo uma lingua através de meios
computadorizados”.

De acordo com Chapelle (2001), o primeiro projeto de CALL foi criado nos Estados
Unidos para produzir material de auto-instrucdo para aprendizes eslavos, enviado a eles em
formato suportado por computador em torno de 1965. Foi no comego dos anos 80 que, com 0
aumento da disponibilidade de computadores, cresceu o interesse por CALL, mas s6 no
comeco dos anos 90, com os servicos de computadores integrados a internet, houve um
aumento no numero e na qualidade dos recursos capazes de motivar grandes audiéncias.

CALL no século XXI é caracterizado por buscar o uso total das ferramentas da
tecnologia para gerar aprendizado significante em larga-escala através de atividades
colaborativas. Em virtude dessa abrangéncia, Chapelle (1997) advoga por mais pesquisas que
comprovem de forma apropriada e que abordem de forma mais critica a questdo de como
CALL pode melhorar a instrucdo na area de aprendizagem de linguas estrangeiras.

No tocante aos estudos sobre CALL como auxiliador do desenvolvimento da
proficiéncia oral, Blake (2007) afirma que ndo muito tem sido investigado, apesar de essa ser
um forte componente da competéncia comunicativa. Essa constatacdo o levou a desenvolver
um estudo experimental, cujo objetivo era atestar que estudantes de um curso a distancia,
usando CALL, obteriam o desenvolvimento de suas proficiéncias orais de maneira
equivalente a de alunos do ensino tradicional de ensino. Seus resultados levam a crer que 0s
alunos do EAD, que realizaram o curso em CALL, obtiveram resultados de proficiéncia oral
equivalente aos alunos do ensino tradicional.

Poucos também sdo os estudos que levam em consideracdo o desenvolvimento da
acuréacia da pronancia em CALL. O estudo de mais destaque foi o de Volle (2005), que
implementou um semestre de curso on-line de espanhol com atividades voltadas para a préatica
oral, em busca de medir, entre outros aspectos, o desenvolvimento de acuracia na prondncia.
A autora acabou por concluir que um semestre de atividades era um tempo insuficiente para
atingir tal objetivo e que a impossibilidade de controlar certas variaveis tornou os resultados
n&o suficientemente informativos.

Portanto, ao investigar se, e de que maneira, a instru¢cdo formal de fonologia (tida

como elemento essencial de auxilio a percepgédo fonoldgica e aos processos de reestruturacao
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do conhecimento) auxilia no desenvolvimento do nivel de acurdcia da pronuncia através da
ativagcdo do automonitoramento por parte de professores em formacgao, integramos um estudo
em EAD (modalidade de ensino em crescente desenvolvimento em nosso pais), e CALL
(tendo o computador como ferramenta bésica de auxilio a aprendizagem de linguas

estrangeiras), podendo assim trazer alguma contribuicdo para o estado da arte desses aspectos.
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3 METODOLOGIA

Com o prop6sito maior de investigar se, e de que maneira, 0 conhecimento
metalinguistico do sistema fonoldgico da LI influenciaria no nivel de acurécia da produgéo
dos sons vocélicos de professores de inglés em formacdo, e como este conhecimento Ihes
possibilitaria a melhor monitorar sua prondncia, empreendemos a pesquisa Cujos
procedimentos metodoldgicos apresentamos neste capitulo. O Capitulo aborda os seguintes
topicos: caracterizagdo da pesquisa, contexto do estudo, sujeitos participantes, constituicao do
corpus, instrumentos de coleta de dados e metodologia empregada na anélise de dados.

3.1 Caracterizacao da pesquisa

A fim de atingirmos o objetivo descrito acima, empreendemos uma pesquisa de
campo. As pesquisas de campo caracterizam-se pela interrogacdo direta das pessoas cujo
comportamento se deseja conhecer (GIL, 1991). Em nosso estudo, solicitamos através de
questionarios informagdes aos alunos da disciplina de Fonologia Segmental da LI acerca do
problema estudado e analisamos suas producgdes orais realizadas nas atividades dessa
disciplina.

Do ponto de vista da sua natureza, este estudo insere-se na linha de pesquisa em
Linguistica Aplicada, pois objetiva estudar a aquisicao da habilidade de producéo dos sons do
inglés como lingua estrangeira em uso e inserida em um contexto social.

Em relacdo a abordagem do problema, esta pesquisa classifica-se como qualitativa-
descritiva, uma vez que buscarad qualitativamente identificar se os professores em formacao
percebem e distinguem os sons vocalicos do inglés, bem como descrever, interpretar e refletir
sobre a maneira como o conhecimento metalinguistico colabora para a correcdo da producao

desses sons.

3.2.  Contexto da pesquisa

Esta pesquisa teve como contexto o curso de Licenciatura Semipresencial em Letras
Inglés da UFC em parceria com UAB, mais especificamente as disciplinas Fonologia

Segmental da Lingua Inglesa e Lingua Inglesa V-A: Compreenséao e Produgéo Oral.



45

Na disciplina Fonologia Segmental da Lingua Inglesa é realizado o estudo das técnicas
de prondncia da LI padrdo (Norte-Americano), dando atencdo também aos aspectos regionais
e dialetais caracteristicos dos seus diferentes elementos linguistico-culturais. Desta forma, o
professor em formacdo podera: familiarizar-se com o sistema fonologico da lingua inglesa;
compreender as diferencas sistematicas entre as pronuncias da lingua inglesa e da lingua
portuguesa; reconhecer e identificar os fonemas vocalicos do inglés americano; reconhecer e
produzir os fonemas consonantais do inglés americano; fazer transcricdes fonémicas;
estabelecer relagcbes entre grafemas e fonemas; monitorar a propria pronuncia e desenvolver
estratégias de aprimoramento da inteligibilidade da prépria pronuncia.

A disciplina tem carga horéria de 64 horas/aula e, como pré-requisito as disciplinas de
Lingua Inglesa 1A, 1A e 11l A (todas de compreensdo e producdo oral), o que nos leva a
prever que o professor em formacéo que estiver cursando a disciplina de Fonologia Segmental
estard, provavelmente, cursando o quarto semestre da graduacdo. Durante o periodo da
disciplina sdo realizados quatro encontros presenciais, dois no inicio da disciplina e dois no
final. Nos primeiros encontros, sdo apresentados aos professores em formacdo a
caracterizacdo da disciplina, os objetivos, a forma de avaliacdo e uma introducao do contetdo.
Nos ultimos encontros, é realizada uma revisdo dos contetidos abordados durante a disciplina
e uma avaliacdo.

A disciplina teve inicio em 01° de novembro de 2010 e os primeiros encontros
presenciais foram realizados nos dias 08 e 09 de novembro de 2010. O término da disciplina
virtualmente foi no dia 12 de dezembro de 2010, e os ultimos encontros presenciais foram
realizados nos dias 13 e 14 de dezembro de 2010.

A disciplina de Lingua Inglesa V-A teve inicio em 14 de fevereiro de 2011 e teve seus
primeiros encontros presenciais nos dias 14 e 15 de fevereiro de 2011. Essa disciplina teve um
encontro presencial intermediario realizado no dia 21 de marco de 2011 e o fim da disciplina
aconteceu no dia 19 de abril de 2011. Os altimos encontros presenciais foram realizados nos
dias 18 e 19 de abril de 2011.

O contetdo programatico da disciplina esta dividido em 5 (cinco) unidades, e cada
unidade subdividida em 4 (quatro) partes'®. Na primeira unidade, intitulada “Introdugdo a
Fonologia”, ¢ apresentada a conceituacdo da Fonologia e de sua area de estudo, além do
conceito de fonema e uma breve introducéo a transcricdo fonémica. Na segunda unidade, sao

estudados os fonemas vocélicos e os ditongos da lingua inglesa, com exercicios que

10 Na plataforma Solar, as unidades didaticas de uma disciplina sdo chamadas de Aulas e as subdivisdes de
Tépicos.
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contemplam o reconhecimento, a distin¢do e a producdo dos sons vocalicos e dos ditongos do
Inglés Americano. Por serem de nimero extenso, o estudo dos sons consonantais foi dividido
em duas unidades. Na terceira unidade, os exercicios de reconhecimento, distingdo e producéo
sdo dirigidos para o primeiro grupo de sons consonantais (oclusivos, africados e fricativos) e
na quarta unidade para o segundo grupo (nasais, retroflexos, laterais e glides). Por fim, na
quinta unidade sdo exercitados os encontros consonantais da LI. Para cada unidade esta
prevista, além de outras atividades, pelo menos um férum e uma atividade de portfélio.

O forum é uma ferramenta usada na plataforma SOLAR como ambiente virtual para
discussdo de temas relacionados ao contetdo das aulas. Nos foruns ocorre uma interacdo
multifacetada entre aluno-conteddo (o aluno, além de discutir acerca do topico proposto, pode
acrescentar outros pontos de discussdo relacionados ao topico principal, levando para o
espaco virtual, outros materiais como videos, links, questdes-desafio, etc.), aluno-aluno (o
aluno pode verbalizar atitudes de concordancia e/ou discordancia em relacdo as respostas de
outros participantes) e aluno-tutor (o tutor deve estar sempre guiando a interacdo no férum,
comentando a participacdo dos alunos de maneira a manter a discussao direcionada ao tema
proposto, além de esclarecer eventuais duvidas e estimular a participacdo no ambiente
também propondo outras questbes pertinentes). Quando h& interacdo entre todas as partes
envolvidas, pode ocorrer uma rica troca de conhecimento gerando uma aprendizagem
colaborativa através da construcdo do conhecimento por todos. Como forma de incentivar a
participacdo dos alunos neste ambiente geralmente sdo atribuidas nota e frequéncia
(contabilizacdo de horas/aula) pela participacdo do aluno nas atividades de forum. As
atividades de discussdo do férum seguem cronograma pré-estabelecido e somente sdo
liberadas nas datas especificadas, ndo sendo possivel postar comentéarios no ambiente antes ou
depois da liberacdo deste. Os comentarios feitos na plataforma durante a disciplina ficam

disponiveis para acesso durante todo o periodo da disciplina.

As atividades de portfélio sdo atividades estabelecidas pelo elaborador/coordenador da
disciplina e descritas nas unidades estudadas pelos alunos. As atividades devem ser realizadas
conforme a instrugdo dada e enviadas para o portfélio. Assim como no férum, as atividades
tém data determinada para entrega. Apds o envio das atividades pelos alunos, o
professor/tutor faz a correcdo e posta a nota e algum comentario (se desejar) no portfolio do
aluno.

As atividades de férum da disciplina de Fonologia Segmental consistem de discussdes

a respeito dos seguintes temas: a importancia de uma boa pronlncia, a importancia do
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dicionario no desenvolvimento da independéncia de aprendizagem, a frequéncia e ocorréncia

11 na LI, os processos de aspiracio e flapping*?, e no Gltimo férum é realizada

do som “‘schwa
uma auto-avaliacdo e uma avaliacéo da disciplina pelos professores em formacao.

As atividades de portfolio da disciplina supracitada (chamadas nesta disciplina de
tasks) consistem de duas etapas para cada unidade, exceto a primeira®: na primeira etapa, os
professores em formacdo tém, ao fim das aulas, uma lista de frases, entre 15(quinze) a 20
(vinte) frases, em que pelo menos duas palavras estdo em caixa alta; essas palavras em caixa

alta apresentam os sons estudados nas aulas, por exemplo: “Please, SIT in this SEAT”. No
exemplo citado, o exercicio pede do professor em formagdo que seja realizada a distin¢éo
entre dois sons vocalicos da LI, /1/ e /i:/. Os alunos séo solicitados primeiramente a
transcrever as palavras em destaque e entdo ler as sentencas em voz alta gravando suas
leituras em arquivos de &udio que serdo postados em seus portfélios. Para esta atividade o
professor/tutor langara uma nota parcial.

Na segunda etapa da atividade de portfdlio, os professores em formacdo recebem de
seus tutores a gravacao da leitura das frases da primeira etapa, por um falante nativo da LI,
para que os aprendizes escutem a gravacdo, comparem a prondncia do nativo com suas
proprias pronuncias e regravem as sentencas, realizando possiveis corre¢des da leitura
anterior. Antes de realizarem essas atividades, os alunos sdo instruidos, nos primeiros
encontros presenciais, a escutar e repetir os sons da lingua quantas vezes forem necessarias
durante as atividades das unidades, e, em relacdo as atividades de portfélio, a praticar
ostensivamente a prondncia das sentencas antes de grava-las ou regrava-las.

Também serviu como contexto de pesquisa a disciplina Lingua Inglesa V-A:
Compreensdo e Producdo Oral, ofertada no quinto semestre do Curso. De acordo com a
integralizagdo curricular disponibilizada no site da UFC Virtual**, as disciplinas de LI
ofertadas em semestres subseqiientes ao que é ofertada a disciplina de Fonologia sdo: Lingua
Inglesa V — A (Compreensdo e Producdo Oral), Lingua Inglesa V - B (Compreensdo e
Producdo Escrita) e Literatura Inglesa 1. Dessas, a disciplina que melhor se adequou ao nosso

objetivo foi a Lingua Inglesa V — A (Compreensao e Producgdo Oral).

1 “schwa”, 1é-se /fwa:/, vogal central média, produzida sem arredondamento dos labios, geralmente atono e

transcrito como /a/.
12 flapping, lé-se /'flepin/, refere-se ao processo fonotatico no qual os sons /t/ e /d/, quando em posicdo

intervocélica, sdo pronunciados como /r/.

13 Na primeira unidade, a atividade de portfolio oral trata apenas de 06 (seis) transcricdes fonoldgicas de
palavras, em que o professor em formacdo tem que reconhecer de que palavras se tratam as transcricdes e
preencher frases com as palavras desvendadas.

14 http://www.virtual.ufc.br/portal/cursos.aspx Acessado em 10/12/2010.
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Os objetivos da disciplina de Lingua Inglesa V-A séo: desenvolver a habilidade de se
comunicar utilizando estruturas e vocabulario relacionados aos temas estudados; usar o
idioma como instrumento de comunicacgdo na interacéo social; promover um ambiente de uso
da lingua que permita a interacdo e o desenvolvimento das habilidades do ouvir, falar, na
lingua inglesa; e o estudo de campos seméanticos e estruturas gramaticais visando a melhoria
da acuracia no uso da fala. Para cursar a disciplina, o aluno deve ter cursado e sido aprovado
nas disciplinas de Lingua Inglesa I, I, 1lIl e IV — A, nos quatro semestres anteriores. A
pronuncia, como parte da habilidade de producao oral € um dos aspectos trabalhados durante
a disciplina, mas o principal objetivo da disciplina é o desenvolvimento da competéncia
comunicativa. Desse modo, na maior parte das atividades o foco recai na construcdo e
comunicacdo da mensagem.

Escolhemos uma das atividades da disciplina de Lingua Inglesa V-A, cujo resultado
serviria de corpus para a pesquisa, a atividade de portfélio 2 da Aula 5. Essa atividade pedia
que os aprendizes realizassem uma entrevista com um colega de turma, e foi considerada ideal
para 0s propdsitos da pesquisa, por constituir uma atividade livre e de interacdo, em que 0s
participantes estariam fazendo uso, além de outros aspectos da lingua, da pronuncia.

A disciplina de Lingua Inglesa V-A teve inicio em 14 de fevereiro de 2011 e teve seus
primeiros encontros presenciais nos dias 14 e 15 de fevereiro de 2011. Essa disciplina teve um
encontro presencial intermediério realizado no dia 21 de margo de 2011 e o fim da disciplina
aconteceu no dia 19 de abril de 2011. Os ultimos encontros presenciais foram realizados nos
dias 18 e 19 de abril de 2011.

Finalmente, escolhemos uma das atividades da disciplina de Lingua Inglesa V-A, cujo
resultado serviria de corpus para a pesquisa, a atividade de portfélio 2 da Aula 5. Essa
atividade pedia que os aprendizes realizassem uma entrevista com um colega de turma, e foi
considerada ideal para os propdsitos da pesquisa, por constituir uma atividade livre e de
interacdo, em que os participantes estariam fazendo uso, além de outros aspectos da lingua, da

pronuncia.
3.3.  Participantes da pesquisa
Ao todo, contamos com 29 (vinte e nove) participantes, professores em formacao

regularmente matriculados no curso de graduacdo Letras/Inglés pela UFC/UAB. No intuito de

investigar o efeito da instrugdo explicita de Fonologia da LI na producdo oral dos sons
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vocalicos dessa lingua, vimos na disciplina de Fonologia Segmental da LI o contexto ideal
para escolha dos participantes.

Antes do inicio das aulas e com a cooperacdo da coordenadora da disciplina, a qual
estava ciente dos propdésitos da pesquisa, entramos em contato com os tutores presenciais dos
11 (onze) polos em que a disciplina seria ministrada, esclarecemos também a eles o trabalho
de pesquisa a ser realizado e pedimos que levassem consigo, quando fossem ministrar suas
aulas presenciais, os termos de consentimento livre e esclarecido a serem preenchidos e
assinados pelos professores em formacao em seus respectivos polos.

No fim da disciplina, observamos e contabilizamos quais aprendizes haviam realizado
todas as atividades (foruns e portfélios), pois seria este um sinal de comprometimento com a
instrucdo disposta na plataforma de estudos.

Finalizada a disciplina de Fonologia Segmental, com o objetivo de averiguar o efeito
duradouro da instrucéo explicita de fonologia em atividades cujo foco estivesse, ndo somente
na producdo de sons, mas também na producdo de mensagem, averiguamos quais dos
professores em formacdo deram continuidade ao curso de graduacdo matriculando-se na
disciplina subsequente a de Fonologia, também com foco na producéo de fala, a disciplina
Lingua Inglesa VV-A: Compreenséo e Producdo Oral. Em outras palavras, para ser selecionado
como participante da pesquisa, 0 professor em formacgdo precisaria matricular-se e realizar
todas as atividades da disciplina de Fonologia Segmental e depois, matricular-se e fazer todas
as atividades da disciplina de producdo oral. Resumimos a escolha dos participantes no

seguinte quadro.

Quadro Ill: Participantes da pesquisa

Participantes da Pesquisa

Alunos Realizaram Assinaram Alunos
Polos Matriculados todas as termo e selecionados
na disciplinade| atividades de | responderam | matriculados na

Fonologia Fonologia questionario LIV A
Aracati 11 3 2 2
Beberibe 22 15 9 8
Brejo Santo 11 7 7 6
Caucaia FF 9 3 3 3
Caucaia RV 9 3 3 3
Caucaia FM 7 4 3 3
Itapipoca 10 5 5 4
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Maranguape 12 7 6 6
Meruoca 5 1 1 0
Piquet Carneiro 19 0 0 0
Quixada 15 2 2 2
Totais: 130 50 41 37

Na primeira coluna da tabela acima, foram listados os polos em que a disciplina seria
ministrada, para onde foram enviados os termos de consentimento a serem assinados pelos
professores em formacdo que comparecessem as aulas presenciais. Na segunda coluna, temos
0 numero, disponibilizado pela coordenacdo da disciplina, de alunos que se matricularam
através da plataforma SOLAR para realizar a disciplina de Fonologia Segmental. O nimero
inicial de possiveis participantes da pesquisa foi de 130 (cento e trinta) individuos. No fim da
disciplina de Fonologia Segmental, checamos quantos individuos haviam realmente realizado
todas as atividades da disciplina, como demonstracdo de comprometimento e atencdo a
instrucdo explicita sobre fonologia. Ao fim da segunda coluna, temos o numero de 50
(cinquenta) alunos a completar todas as atividades da disciplina de Fonologia Segmental.
Somente ao fim da disciplina de Fonologia Segmental, recebemos dos tutores presenciais 0s
termos de consentimento livre e esclarecido assinados pelos alunos dos polos. Os tutores
presenciais tiveram 04 (quatro) oportunidades de pedir a assinatura dos alunos da disciplina
ao termo, durante as duas aulas presenciais de introducdo a disciplina, realizadas no comego
das aulas, e as duas aulas finais da disciplina, em que séo realizadas a revisdo dos contelidos
abordados e a avaliacdo. No total, obtivemos 41 (quarenta e um) termos de consentimento
assinados. Para atestar o aspecto duradouro da instrucdo explicita de fonologia e saber se 0s
professores em formacdo continuariam monitorando suas pronuncias apos terminada a
disciplina de Fonologia Segmental, averiguamos quais professores em formacéao, que haviam
terminado a disciplina de Fonologia, matricularam-se na disciplina de producdo oral que
realizou-se no semestre subsequente ao da disciplina de Fonologia, totalizando 37 (trinta e
sete) alunos. Desses 37, 29 (vinte e nove) terminaram a disciplina de Lingua Inglesa V-A:
Compreenséo e Producdo Oral, realizando todas as atividades dessa disciplina.

Podemos perceber que houve uma diminuigdo consideravel no possivel nimero de
participantes da pesquisa quando comparamos a quantidade de alunos matriculados na
disciplina de Fonologia; a que efetivamente participou da mesma e que aceitou participar da
pesquisa, e a que finalmente cursou a disciplina subsequente. Dois polos, Piquet Carneiro e

Meruoca, ndo tiveram participantes na pesquisa.
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Os professores em formacgdo, quando assinaram o termo de consentimento livre e
esclarecido para participacdo na atual pesquisa, também foram pedidos a responder um
questionario socio-educacional, que tinha por objetivo tracar um perfil ou varios perfis sécio-
educacionais dos professores em formacdo com base em suas faixas etarias, formacGes
académicas, conhecimento prévio de Fonologia da LI e exposi¢do a LI. Os questionarios
socio-educacionais (APENDICE C) foram respondidos pelos professores em formagéo dos 11
(onze) polos da UFC/UAB. Os questionarios foram primeiramente apresentados ao
coordenador de disciplina e aos professores/tutores da disciplina de Fonologia Segmental da
LI, que foram previamente inteirados acerca do proposito de aplicacdo destes questionérios. A
sequir apresentamos o perfil dos participantes da pesquisa tragado a partir dos resultados
obtidos pelo preenchimento do questionario socio-educacional. O questionario foi respondido
por 28 (vinte e oito) dos 29 (vinte e nove) participantes; um dos professores em formacéo
assinou o termo de consentimento livre e esclarecido, mas ndo respondeu o questionario.

A primeira pergunta do questionario se referia a idade dos participantes. Como
podemos perceber, através do grafico abaixo, 11 (onze) dos 28 (vinte e oito) professores em
formacdo estdo entre os 30 (trinta) e 40 (quarenta) anos; outros sete, entre 18 e 25 anos; e
outros seis entre 50 e 60 anos. No geral, sdo aprendizes mais maduros, com a lingua materna

bem enraizada.

Gréfico |: Faixa etaria dos participantes
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A segunda pergunta do questionario era sobre 0 semestre que cada professor em

formagéo estava cursando quando estava fazendo a disciplina de Fonologia Segmental da LI.
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Todos responderam que estavam no quarto semestre. O quarto semestre costuma ser um
semestre intermediério, em que os alunos nem estdo tdo imaturos na lingua inglesa nem tdo
avancados linguisticamente.

No terceiro questionamento, perguntamos aos professores em formacgéo se ja tinham
outra graduacédo. O resultado foi que 14 (catorze) alunos responderam que sim, tinham outra
graduacéo, e os outros 14 (catorze) responderam que ndo. Para 0s que responderam a pergunta
positivamente, indagamos qual seria essa outra graduacgdo. Trés dos professores em formacéo
ja tinham duas outras graduacOes, sendo Letras/Inglés a terceira graduacdo. Os demais
possuiam uma outra graduacdo apenas. Entre os cursos citados, e quantas vezes citados em
parénteses, estavam: Pedagogia (05), Letras/Portugués (03), Direito (02), Ciéncias da Religido
(02), Matematica (01), Licenciatura Plena 1 e 2 - ciclos fundamental (01), Geografia (01),
Administracdo (01), Filosofia - Licenciatura (01). Podemos observar, que boa parte dos cursos
citados envolve a area de Educacdo, incluindo até licenciaturas, o que pode sugerir que 0S
professores em formacdo talvez ja sejam professores e ministrem aulas.

Ao serem perguntados sobre pds-graduacao na quarta pergunta, 08 (oito) professores
em formacdo afirmaram ter pelo menos um curso em pos-graduacdo. Ao relatarem quais
foram os cursos, obtivemos uma ocorréncia para cada um dos seguintes cursos: Direito
Processual Civil, Administracdo Escolar, Ensino Da Lingua Inglesa, Habilitacgio Em
Matematica, Lingua Portuguesa, Planejamento Educacional, Desenvolvimento Urbano
Regional, e Linguistica Aplicada Ao Ensino De LE/Inglés. Algumas das areas citadas estdo
diretamente relacionadas a formacdo em Li, como Ensino da Lingua Inglesa e Linguistica
Aplicada, o que pode ser um auxilio para esse individuo ao aprender a L.

A préxima pergunta do questionario queria saber dos professores em formacdo se ja
haviam estudado inglés antes daquela graduacdo. Foram 25 (vinte e cinco) sujeitos a
responder que sim e 03 (trés) responderam que ndo. Aos que responderam que ja haviam
estudado inglés antes, indagamos onde havia estudado e por quanto tempo. Nessa pergunta, 0s
respondentes poderiam marcar mais de uma resposta, entdo 04 (quatro) professores em
formacdo tiveram a oportunidade de estudar tanto em colégio quanto em curso de idiomas; 11
(onze) participantes estudaram s6 no colégio; e 09 (nove) alunos relataram ter estudado
somente em cursos de idiomas. A média de tempo de estudo ficou entre 3 a 5 anos. Nenhum
professor em formagéo relatou ter estudado inglés no exterior.

Quando perguntados se ja haviam estudado Fonologia da LI antes, ou se ja haviam
feito a disciplina em outro momento, apenas 04 (quatro) professores em formacéo afirmaram

ja ter estudado o assunto antes.
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Na sétima pergunta, lancamos algumas opg¢des de expectativas sobre o assunto
Fonologia da LI e pedimos que os professores em formacgdo marcassem as opc¢des em que eles
acreditassem, mais de uma opcdo era aceita. O resultado das respostas gerou o seguinte

gréfico.

Gréfico |l: Expectativas sobre a disciplina de Fonologia
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Dentre as opgOes mais marcadas estdo os itens a, b, ¢, d e f. Podemos perceber que os
professores em formacao esperam que a disciplina de Fonologia os auxilie em varios aspectos
da lingua.

Da mesma forma, pedimos a opinido dos professores em formacao sobre a prondncia

da LI. As respostas geraram o seguinte gréfico.

Gréfico I1l: Opinido sobre a prondncia da LI
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Como podemos perceber, a maioria dos professores em formacdo assume ter
dificuldades em relagdo a pronuncia da LI, sendo mais dificil para eles: relacionar pronuncia e
ortografia, distinguir os fonemas da lingua, compreender a LI na forma falada, e por Gltimo,
produzir os sons da lingua. O fato de os professores assumirem essas dificuldades os torna
mais recipientes aos contetdos da lingua, afinal assumir uma dificuldade é o primeiro passo
para a atitude de reverter o problema.

Na questdo seguinte, indagamos os professores em formacao sobre suas motivagoes
em estudar a LI e fazer uma graduacdo em Letras/Inglés. As respostas geraram o grafico a
sequir.
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Gréfico 1V: Motivacoes para o estudo da LI
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Os itens mais marcados foram os que relacionam a LI com a comunicagdo pessoal e
com o mercado de trabalho (com dezoito marcagdes cada um). Em segundo lugar, vém o0s
itens relacionados ao entretenimento e vida diéria (marcados 17 vezes cada um). A terceira
motivacgdo é a de ser professor da LI. Por ultimo ficaram a motivacéo de viagem ao exterior e
a de leitura para atuacgéo profissional.

No décimo e ultimo questionamento, indagamos os professores em formacdo que
outro(s) tipo(s) de contato(s) eles teriam com a lingua inglesa, além de nas disciplinas de
lingua inglesa da licenciatura. Uma ou mais opg¢des poderiam ser marcadas, e se marcadas,

pedimos que fosse indicada com que frequéncia ocorre(m) este(s) contato(s), se todo dia,



56

frequentemente (trés vezes por semana), se de vez em quando (uma vez por semana), ou se

raramente.
Grafico V: Frequéncia de exposicao a lingua inglesa
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Em primeiro lugar aparece a leitura de textos impressos (vinte e quatro marcagoes),
em segundo lugar, tivemos empatados com 23 (vinte e trés) marcagdes cada um, assistir
videos e ouvir musica. E em ultimo lugar, veio o uso conversacional do inglés, marcado 19
(dezenove) vezes. Quanto a frequéncia em que esses eventos ocorrem, ouvir musicas foi mais
vezes relacionado a frequéncia “de vez em quando”, assim como assistir videos. Conversar
em chats usando a LI foi marcado mais vezes como ‘“raramente”, assim como conversar
pessoalmente. Por fim, a leitura de textos em LI teve como maior frequéncia mencionada o
item “frequentemente”. Como podemos perceber, o uso oral da LI pelos professores em

formacdo é menos prestigiado que seu uso auditivo ou escrito.

3.4. Constituicdo do corpus

Os professores em formacgdo, quando assinaram o termo de consentimento livre e
esclarecido para participagdo na atual pesquisa, tambem foram pedidos a responder um
questionario socio-educacional, que tinha por objetivo tracar um perfil ou varios perfis socio-
educacionais dos professores em formagdo com base em suas faixas etarias, formacGes
académicas, conhecimento prévio de Fonologia da LI e exposi¢do a LI. Uma parte do corpus
¢ constituida pelas respostas aos questionarios sdcio-educacionais (APENDICE C)
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respondidos pelos professores em formagdo dos 11 (onze) polos da UFC/UAB. Os
questionarios foram primeiramente apresentados ao coordenador de disciplina e aos
professores/tutores da disciplina de Fonologia Segmental da LI, que foram previamente
inteirados acerca do proposito de aplicacéo destes questionarios.

O corpus é constituido das respostas as atividades de portfélio das disciplinas Fonologia
Segmental da Lingua Inglesa e Lingua Inglesa V-A: Compreensdo e Producdo Oral, mais
especificamente das respostas as atividades orais de portfolio das Aulas 2 e 5 da disciplina de
Fonologia Segmental, dispostas no ambiente Solar, e das respostas as atividades de portfélio
da Aula 5 da disciplina Lingua Inglesa V-A. As atividades de portfolio foram categorizadas
por polo (nove no total), participantes (29, vinte e nove no total), divididos da seguinte forma:

e 02 (duas) gravacdes da Aula 2, na qual os sons vocalicos s&o introduzidos e
praticados;

e 02 (duas) gravacdes da Aula 5, dltima unidade da disciplina, na qual todos
0s sons da lingua inglesa sdo praticados.

e 01 (uma) gravacdo da atividade do portfélio 2 da Aula 5 da disciplina de
Lingua Inglesa V — A, que se tratava da gravacdo de uma entrevista entre
os professores em formacdo com perguntas que abrangiam assuntos como
uso de computadores, recursos da internet e aprendizagem mediada por
computador.

No total, obtivemos 145 (cento e quarenta e cinco) atividades gravadas.

De acordo com a integralizagdo curricular disponibilizada no site da UFC Virtual®®, as
disciplinas de LI que davam sequéncia ao curso de graduacdo no 5° semestre e que
contemplavam os professores em formacdo que realizaram a disciplina de Fonologia
Segmental no 4° semestre eram: Lingua Inglesa V — A (Compreensdo e Producdo Oral),
Lingua Inglesa V - B (Compreensdo e Producdo Escrita) e Literatura Inglesa I. Destas, a
disciplina que melhor se adequou ao nosso ultimo objetivo foi a Lingua Inglesa V — A
(Compreensdo e Producéo Oral).

Os objetivos da disciplina de Lingua Inglesa V-A sdo: desenvolver a habilidade de se
comunicar utilizando estruturas e vocabulério relacionados aos temas estudados; usar o
idioma como instrumento de comunicagdo na interacdo social; promover um ambiente de uso

da lingua que permita a interacdo e o desenvolvimento das habilidades do ouvir, falar, na

15 http://www.virtual .ufc.br/portal/cursos.aspx Acessado em 10/12/2010.
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lingua inglesa; e o estudo de campos seménticos e estruturas gramaticais visando a melhoria

da acuracia no uso da fala.

3.5. Instrumentos

A fim de melhor conhecermos o perfil dos participantes da pesquisa, aplicamos um
questionario socio-educacional. O questionario Socio-educacional (APENDICE C) é
constituido de 10 (dez) perguntas para as quais estdo previstas respostas objetivas (questes
de multipla escolha em que uma ou mais alternativas de resposta sdo aceitas) e/ou respostas
curtas (questdes de Sim/N&o que em caso de resposta afirmativa, o respondente precisa
agregar algum esclarecimento a resposta). As perguntas do questionario visaramm tracar o
perfil sdcio-educacional dos participantes de acordo com: faixa etaria, escolarizacéo,
familiarizacdo com o assunto Fonologia Segmental da LI e exposicdo a LI (ver Apéndice C).

Como instrumento de coleta para obtencéo e avaliacdo dos dados, foram utilizados:

a) Checklist'® de avaliacdo de producdo oral (APENDICES D, E, F): esse instrumento
auxiliou os avaliadores da producdo oral dos participantes a apontar, nas gravaces de
atividades orais dos professores em formacéo, que sons vocélicos foram ou ndo produzidos de
acordo com o padrdo americano da LI. Para cada som vocalico produzido pelos participantes,
os avaliadores indicaram se a producdo oral destes foi mais aproximada do padrdo Norte-
Americano, 0 mesmo que é ensinado na disciplina de Fonologia Segmental, ou se mais
aproximada do PB (Portugués Brasileiro).

b) Questionario de sondagem da producdo oral: o referido questionario foi aplicado
durante a disciplina de Lingua Inglesa V-A, ap6s os professores em formacéo terem realizado
a atividade de portfélio 2 da Aula 5, uma entrevista com um colega de turma. O objetivo
desse instrumento, através de perguntas objetivas, era saber que aspectos da lingua os alunos
buscaram corrigir para a realizagdo da atividade, tanto na perspectiva de entrevistador como
de respondente.

A coleta de dados e a aplicacdo dos instrumentos mencionados somente foram
realizados apo6s aprovacéo do projeto de pesquisa junto ao Comité de Etica em Pesquisa da
UFC, sob o parecer 091/11 emitido no dia 19 de maio de 2011.

16O termo checklist é usado para designar um instrumento de avaliagdo no qual se listam critérios e/ou
pardmetros a serem analisados.
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3.6. Analise dos dados

Apbs o corpus ter sido constituido com base nos dados coletados e categorizados como
mencionado anteriormente (questionarios; atividades de portfélio da disciplina de Fonologia
Segmental da LI, e atividades orais de portfdlio da disciplina que segue a grade curricular, a
disciplina de Lingua Inglesa VV — A: Compreensdo e Producdo Oral), demos inicio a analise de
dados considerando, inicialmente, a analise dos resultados da tabulacdo dos questionarios
aplicados, objetivando tracar um perfil sécio-educacional do professor em formacao.

Apesar de nédo constituir um dos nossos objetivos de pesquisa, acreditamos que estes
aspectos tenham algum tipo de influéncia no desempenho dos participantes ao realizarem as
atividades orais que sdo o corpus desta pesquisa. Os resultados obtidos com a aplicacdo do
Questionario Socio-econdmico foram apresentados na sessdao anterior sobre a caracterizacao
dos participantes da pesquisa.

Em se tratando das gravagdes das atividades orais de portfélio, cada participante teve a
primeira parte de suas producdes orais (aquelas que se referem a realizacdo da primeira etapa
da Task) avaliadas, mantendo sempre o foco da avaliacdo na producdo dos sons vocalicos da
LI

O checklist de avaliacdo oral (APENDICES D, E, F), apontou a producio de cada som
vocalico produzido por cada participante como + STANDARD (More Standard), ou seja, mais
aproximado da prondncia padrdo da LI ou como — STANDARD (Less Standard), ou seja,
menos aproximado da pronuncia padrdo da LI).

Como explicamos anteriormente, o foco de anélise foi dado as palavras em destaque nas
frases da atividade, visto que os professores em formacdo foram instruidos a também focar
sua atencdo e procurar um melhor desempenho na producdo das palavras indicadas em caixa
alta (ver APENDICE E), por serem elas representativas do contetdo abordado durante as
aulas.

Neste momento, as producdes orais destas palavras também foram transcritas e 0s
desvios de pronuncia destas, quando houve, foram enumerados de maneira que pudéssemos
identificar os problemas de produgédo dos sons vocalicos da LI mais recorrentes apresentados
pelos professores de inglés em formagdo. Foram enumerados os desvios de pronuncia
conforme relagio (APENDICE D) que foi apresentado junto ao checklist. Os desvios de
pronuncia apontados foram anteriormente relatados por outros estudos que relacionaram os
problemas de pronincia mais comuns dentre os aprendizes brasileiros da LI (PRATOR &
ROBINETT, 1985; KELLY, 2000; GODOY, GONTOW & MARCELINO, 2006).
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Em nosso segundo momento de analise das gravaces, realizamos uma nova avaliagéo,
desta vez das gravacdes das segundas etapas das atividades de portfélio da disciplina de
Fonologia Segmental, atividades que trouxeram as mesmas frases da primeira etapa, gravadas
pelos professores em formacéo depois que estes escutaram a gravacgdo feita por um nativo e
foram pedidos a comparar suas pronincias com a nativa, e a regravar a leitura das frases
realizando correges caso considerassem necessario, de maneira a aproximar suas pronuncias
com a nativa. Nessa segunda avaliacdo, contabilizamos se os desvios de pronuncia apontados
na primeira avaliacdo persistiram na segunda, de forma que pudéssemos investigar se 0s
professores em formagdo percebiam seus problemas na producdo dos sons vocélicos da LI,
pois eles somente corrigiriam seus erros quando percebessem que os fizeram.

Os participantes realizaram 04 (quatro) atividades de portfélio como a mencionada,
durante a disciplina que tem duracdo de cerca de 50 (cinquenta) dias. Quando todas as
atividades orais dos portfolios das Aulas 2 e 5 foram analisadas, conforme procedimento
descrito acima, os dados passaram por tratamento estatistico de percentualizacdo, de maneira
a averiguar os totais de desvios de pronuncia da primeira etapa de cada atividade que foram
percebidos e corrigidos na segunda etapa. Alem disso, foi realizada a comparacao entre 0s
problemas na pronuncia dos sons vocalicos identificados e corrigidos na Aula 2 e os
problemas na pronuncia dos sons vocalicos identificados e corrigidos na Aula 5 a fim de
analisar se, a medida que os professores em formacgdo adquiriram maior conhecimento
metalinguistico sobre o sistema fonoldgico da LI, passaram a identificar com mais precisao
seus problemas/dificuldades de pronuncia dos fonemas vocalicos.

Convém destacarmos que as producles orais dos participantes da pesquisa foram
analisadas por trés avaliadores independentes; ou seja, utilizando o mesmo instrumento
(APENDICES D, E, F) de tabulacfo, cada avaliador escutou cada uma das gravacdes e
atribuiu a pronuncia de cada palavra destacada na atividade (em caixa alta na frase) o conceito
de + Standard ou —Standard. Os resultados dos avaliadores foram comparados e quando um
dos trés avaliadores apresentou divergéncia, consideramos a avaliacdo dos outros dois. O
grupo dos trés avaliadores foi constituido por:

- 1 (um) falante nativo da lingua inglesa, doutor, professor aposentado de uma
instituicdo de ensino superior dos Estados Unidos, com experiéncia no ensino de inglés como
segunda lingua e em formacdao de professores de inglés como segunda lingua;

- 1 (um) falante de inglés como lingua estrangeira, doutor, professor de uma instituicéo
de ensino superior no Brasil, com experiéncia no ensino de inglés como lingua estrangeira e

em formacdo de professores de inglés como lingua estrangeira;
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- 1 (um) falante de inglés como lingua estrangeira, mestranda, professora de inglés
como lingua estrangeira (esta pesquisadora).

Finalmente, a fim de analisar se o conhecimento metalinguistico sobre o sistema
fonologico da LI auxiliaria esses professores em formacao a monitorar sua pronuncia tanto em
atividades controladas (cujo foco estd na producdo dos sons) como em atividades mais
esponténeas (cujo foco esta na producdo de mensagem, principalmente apds decorrido certo
tempo da instrucdo explicita em Fonologia), as atividades orais de portfolio da Aula 5 da
disciplina que segue a Fonologia Segmental da LI, a Lingua Inglesa V — A, foram transcritas e
analisadas com foco na producdo dos sons vocalicos, de maneira que fossem tabelados os
desvios de pronuncia apresentados nestas atividades e desta forma fosse averiguado se o
trabalho de automonitoramento desenvolvido na disciplina de Fonologia Segmental
continuava sendo aplicado pelos professores em formagdo mesmo apds o término da
disciplina. A avaliacdo da pronuncia das palavras nesta etapa da pesquisa foi feita apenas por
esta pesquisadora.

Este procedimento podera nos indicar se o conhecimento metalinguistico do sistema
fonologico da LI, adquirido na disciplina de Fonologia Segmental, influi na producéo oral dos
professores em formagdo de forma duravel, fazendo-os mais conscientes da necessidade de
automonitoramento de suas pronincias, de maneira que 0s preceitos adquiridos durante a
disciplina fossem colocados em pratica no decorrer de sua formacdo académica. O
automonitoramento da pronuncia pode resultar em uma producao mais acurada, ou seja, mais
precisa, e, portanto, pode fazer destes professores em formacdo melhores modelos de

pronuncia quando do exercicio do magistério como professores de L.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Ao investigarmos se, e de que maneira, 0 conhecimento metalinguistico do sistema
fonoldgico da LI influiria no nivel de acurécia da producdo dos sons vocélicos de professores
de inglés em formacdo e como este conhecimento lhes possibilitaria a melhor monitorar sua
pronuncia, buscamos: identificar os problemas de produgdo dos sons vocalicos do inglés
apresentados pelos participantes da pesquisa; investigar o nivel de percepcao dos participantes
acerca de seus problemas na producdo dos sons vocalicos da LI; analisar se os participantes
passam a identificar com mais precisdo seus problemas/dificuldades de prondncia dos
fonemas vocalicos a medida que adguirem conhecimento metalinguistico sobre o sistema
fonoldgico da LI durante a disciplina Fonologia da Lingua Inglesa; e analisar se, e de que
forma, a aprendizagem metalinguistica do sistema fonoldgico da LI auxilia esses professores
em formacdo a monitorar sua pronuncia, tanto em atividades controladas durante a disciplina
de Fonologia Segmental da Lingua (foco na producdo dos sons) como em atividades mais
livres em disciplinas subsequentes (foco na producdo de mensagem), principalmente apds
decorrido um certo espaco de tempo entre a instrucdo explicita e a atividade de producéo
espontéanea.

Os resultados obtidos durante a fase de coleta de dados serdo analisados e apresentados
seguindo a ordem em que as disciplinas foram cursadas pelos participantes do estudo —
respectivamente, a disciplina de Fonologia Segmental, cursada no quarto semestre do Curso
Semipresencial em Letras: Inglés da UFC-UAB, e a disciplina de Lingua Inglesa V-A, no
sexto semestre do mesmo curso.

Assim, apresentaremos, para cada disciplina em questdo, a andlise dos fonemas
vocalicos presentes nas atividades de portfdlio das Aulas, a analise da producdo dos fonemas
vocalicos pelos participantes tanto na primeira parte da atividade como na segunda, e a
comparacao entre a producao dos fonemas vocalicos na Parte | e na Parte I1.

Na disciplina de Fonologia Segmental, analisaremos a producdo oral das vogais na
Aula 2, voltada para a identificacdo, percepcdo e producdo dos sons vocalicos, e
posteriormente na Aula 5, cujo contetdo centrava-se na identificacdo, percepcéo e producao
dos sons consonantais. A andlise das primeiras partes das atividades das Aulas 2 e 5 nos
auxiliara a saber quais sdo os problemas de pronincia mais recorrentes em relacdo a producéo
dos sons vocélicos da LI apresentados pelos professores em formacgdo. Por outro lado, a

analise das segundas partes das atividades sera de auxilio para sabermos o nivel de percepgéo
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por parte dos professores em formag&o de seus problemas de prondncia dos sons vocalicos da
LI e como eles tentaram corrigir seus desvios. Tendo sido analisados os dados das Aulas 2 e
5, realizaremos uma analise contrastiva da precisdo na producao dos fonemas vocalicos entre
a Aula 2 e a Aula 5, de maneira a investigar se, a medida que adquiriram conhecimento
metalinguistico sobre o sistema fonoldgico da LI, passaram a identificar com mais precisdo
seus problemas/dificuldades de pronincia dos fonemas vocalicos.

Por fim, contrastaremos a producdo dos fonemas vocalicos dos participantes na
disciplina de Fonologia Segmental e na disciplina de Lingua Inglesa V-A, a fim de
observarmos se 0s ganhos de aquisicdo fonoldgica e a aprendizagem de habilidades de
automonitoramento sdo também observados apds decorrido um certo espaco de tempo e
qguando o foco deixou de ser a pronincia em si e passou a ser a producao comunicativa oral.
Pretendemos averiguar se, e de que forma, esses professores em formagcdo monitoraram suas
pronuncias, tendo decorrido certo tempo apds a instrucdo explicita sobre a prondncia da LI,
tanto em atividades controladas (cujo foco estd na producdo dos sons) como em atividades

mais espontaneas (cujo foco esta na producéo de mensagem).

4.1 Andlise da Producdo dos Fonemas Vocdlicos na disciplina de Fonologia

Segmental da Lingua Inglesa

Na disciplina de Fonologia Segmental, ao final de cada aula, cada professor em
formacédo foi requerido a realizar uma atividade dividida em duas partes. Na primeira parte, 0
aprendiz teria que gravar entre 15 (quinze) e 20 (vinte) frases dando maior foco a producao de
palavras destacadas em caixa alta, tendo em vista o contetdo estudado durante a aula. Na
segunda parte da atividade, o aprendiz foi solicitado a: i) escutar atenciosamente as mesmas
frases, desta vez gravadas por um nativo da LI, ii) comparar sua prondncia com a do nativo; e
finalmente iii) regravar as frases realizando a corre¢do de possiveis desvios de producéo.

A anédlise da producdo dos fonemas vocélicos pelos professores em formacdo da
Licenciatura em Letras: Inglés da UFC-UAB, participantes desta pesquisa, na disciplina
Fonologia Segmental da Lingua Inglesa sera apresentada por aula, na seguinte ordem: i)
analise dos fonemas vocalicos presentes na atividade da Aula; ii) analise da producdo dos
fonemas vocalicos pelos professores em formacao na primeira parte da atividade da Aula; iii)
andlise da producdo dos fonemas vocélicos na segunda parte da atividade da Aula; iv)

comparacao entre a producao dos fonemas vocalicos na Parte | e na Parte 11 da Aula 2.
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4.1.1 Anélise dos fonemas vocalicos presentes nas atividades da Aula 2

Na disciplina de Fonologia Segmental, a Aula 2 tem como foco os sons vocalicos. A
aula foi dividida em 04 topicos e uma Task, ficando a aula disposta da seguinte forma:
e Topico 01: Vogais anteriores
e Topico 02: Vogais posteriores
e Topico 03: Vogal central (o schwa)
e Topico 04: Os ditongos
e Task (atividade de portfolio)
A abordagem dos sons vocélicos é realizada primeiramente com a apresentacdo dos

fonemas vocalicos em um quadro como o que segue:

Quadro 1V: Sons vocélicos da LI como dispostos na disciplina de Fonologia Segmental da

LI

Sons Vocalicos da LI
Anteriores Central Posteriores

Cada tdpico da aula apresenta informag6es sobre como cada som é produzido, além de
trazer exercicios que auxiliam a compreensdo da relagdo entre som e simbolo fonético. Para
tanto, atividades auditivas de reconhecimento e discriminagdo fonologica (para cada som e
para pares minimos) sdo encontradas ao longo de todos os topicos. Ao longo da aula, também
podem ser encontrados links para materiais externos as atividades da plataforma, no sentido
de incentivar o aprendiz a uma maior pratica do conteudo abordado.

Na atividade de portfolio da Aula 2, sdo abordados os 11 (onze) sons vocalicos da LI,

além dos 03 (trés) ditongos. Segue abaixo um quadro em que estdo listados os sons abordados
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durante a aula, seguidos da frequéncia em que apareceram na atividade e as palavras'’ em que

estavam inseridos.

Quadro V: Sons vocalicos da LI abordados na Aula 2 da disciplina de Fonologia
Segmental da LI

Sons Frequéncia Palavras

1 i 01 seat

2 I 02 sit,big

3 € 01 wet

4 ) 02 hat, mad

5 u: 01 Luke

6 U 02 cook, look

7 A 04 hut, dug, gun, bug
8 a 03 Don, cot, hot

9 ) 04 caught, dawn, dog, gone
10 ei 03 wait, hate, maid
11 ai 03 cried, try, pint

12 aw 01 crowd

13 0}V 02 troy, point

14 ow 01 coke

Os sons vocalicos foram abordados em pares minimos dentro de frases (F), em que o
significado das frases somente pode ser compreendido se o aprendiz obtiver éxito ao
diferenciar os sons vocalicos dentro das palavras. Os fonemas vocélicos da atividade foram

distribuidos nas 15 (quinze) frases (F1...F1s) da seguinte forma:

Quadro VI: Distribuicdo dos sons vocalicos da LI na atividade de portfélio da Aula 2
da disciplina de Fonologia Segmental da LI

F1 F2 Fs Fs Fs Fo Fr Fs
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16
I i: er |¢ er |£& |& |er |U u: U |ou |o>: |4 (|4l |2
Fo F1o Fu F12 Fis Fia Fis

17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25 |26 27 |28 29 |30

A | A D2 IA D |A |1 |arI |au |ar |d>I |d1I |aI

e Para ver as palavras inseridas nas frases tal qual como foram colocadas na atividade de portfolio da
Aula 2, ver APENDICE E.
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No proximo tdpico, apresentaremos a analise da producéo oral dos sons vocalicos da LI
pelos professores em formacdo da UFC-UAB ao realizarem a Parte | da atividade de portfélio
da Aula 2.

4.1.2 Aula2: Andlise da Producéo dos fonemas vocalicos (Parte I)

A analise da producdo dos sons vocalicos pelos 29 (vinte e nove) professores em
formagé&o nas atividades da Aula 2, Parte I, gerou os dados apresentados na seguinte tabela, na
qual podemos visualizar: cada som separadamente, o total de ocorréncias do som na atividade
(n), o nimero de acertos (em numero bruto e em numero percentual) e 0 nimero de desvios

(em ndmero bruto e em nimero percentual) registrados.

Tabela I: Acertos e desvios na producdo dos fonemas vocélicos na Parte | da Aula 2

Aula 2 — Partel

Sons n  Acertos Desvios

1 i 29 24 82,76% 5 17,24%
2 I 58 46 79,31% 12 20,69%
3 € 29 27 93,10% 2 6,89%
4 2 58 30 51,72% 28 48,27%
5 u: 29 23 79,31% 6 20,69%
6 U 58 25 43,10% 33 56,89%
7 A 116 90 77,59% 26 22,41%
8 a 87 56 64,37% 31 35,63%
9 3 116 91 78,45% 25 21,55%
10 ei 87 82 94,25% 5 575%
11 ai 87 75 86,21% 12 13,79%
12 aw 29 16 55,17% 13 44,83%
13 9i 58 55 94,83% 3 517%
14 ow 29 24 82,76% 5 17,24%

Como mostrado na tabela acima, o nivel de acuracia da produc¢do dos fonemas vocalicos
na Parte | da Aula 2 pode ser considerada, de modo geral, alta, uma vez que dos 14 (catorze)
sons presentes na atividade, o nivel de acerto em 10 (dez) dos sons foi acima de 70% (setenta

por cento) — respectivamente, /i:/, /1/, /¢/, /u:/, /N, />/, /ei/, /ow/, e os ditongos

/ai/ e />i/. Apenas os fonemas /&/, /u/, /a/ e o ditongo /aw/ obtiveram percentual de

acerto abaixo de 70% (setenta por cento), porém acima de 30% (trinta por cento),
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respectivamente /a/, com 51,73% (cinquenta e um virgula setenta e trés por cento) de

acerto; /u/, com 43,1% (quarenta e trés virgula um por cento) de acerto; /a/, com 64,37%

(sessenta e quatro virgula trinta e sete por cento); e o ditongo /aw/, com 55,17% (cinquenta e
cinco virgula dezessete por cento). Os fonemas /a&/, /a/ e o ditongo /aw/ também
obtiveram o0s maiores nimeros de desvios, respectivamente 28 (vinte e oito), 31 (trinta e um)

e 13 (treze), apesar de esses numeros nao terem ultrapassado os nUmeros de acertos,

respectivamente 30 (trinta), 56 (cinquenta e seis) e 16 (dezesseis), sendo o fonema /u/ a

Unica excecao, com percentual de erro (56,9%) maior que de acerto (43,1%).

A razdo mais evidente para maiores desvios na producdo dos fonemas /a&/ e /U/ esta

no fato de esses fonemas nao fazerem parte do alfabeto fonolégico do portugués brasileiro e,
como explica Flege (1995), a percepcdo inadequada destes sons pode ter levado a uma
producdo também inadequada destes, atestando a quarta hipotese do modelo de aprendizagem
da fala, em que se diz que h&a uma significante reducdo da probabilidade de percep¢do das
diferengas fonéticas entre os sons das primeira e segunda linguas por parte do falante
estrangeiro. Tendo em vista 0 modelo de assimilacdo perceptual de Best (1995), o que ocorreu
foi a assimilacdo do som estrangeiro a uma categoria nativa, ou seja, 0 som da segunda lingua
foi trazido para as proximidades da categoria segmental de um som (ou grupo) nativo,
enquadrando-se num nivel inferior de discriminacéo fonoldgica por parte do aprendiz.

Ja a provavel explicacdo para os maiores desvios na producdo do fonema /a/ e do
ditongo /aw/ pode ser encontrada na analise do contexto das palavras em que estdo inseridos,
que pode ter propiciado uma confusdo grafo-fonémica para o aprendiz. O fonema /a/ esta
inserido nas palavras Don, cot e hot, e o ditongo /aw/ esta inserido na palavra crowd. Nas
quatro palavras, percebemos a presencga da letra “0” como nticleo vocélico dos vocabulos. No
portugués brasileiro, que é uma lingua transparente, ou seja, em que a relacdo entre o que se

escreve e 0 que Ié é bastante correspondente, palavras com a letra “0” geralmente sdo

pronunciadas como /2/ (por exemplo, “corda” ou “voto”) ou como /o/ (por exemplo,

“morno” ou “av0”) ou como no ditongo “ou” (por exemplo, “louro” ou “duradouro”). A
transferéncia de tais padrbes grafo-fonémicos do portugués brasileiro para a LI foram
percebidos nos desvios cometidos pelos professores em formacéo na producdo dos fonemas
vocdlicos relacionados a letra “o” das palavras mencionadas, causando assim, um ndmero

maior de desvios para seus correspondentes fonemas.
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4.1.3 Aula 2: Andlise da Producédo dos fonemas vocélicos (Parte 1)

A analise dos fonemas vocalicos produzidos na Parte Il da Aula 2, ap6s os alunos
terem recebido a gravacdo das frases por um falante nativo e terem sido solicitados a escutar a
gravacdo, compararem a pronuncia dos fonemas vocalicos do nativo com as suas e

regravarem, se necessario, suas producdes esta apresentada na Tabela XX abaixo.

Tabela Il: Acertos e desvios na producdo dos fonemas vocalicos na Parte 1l da Aula 2

Aula 2 - Parte 2

Sons Acertos Desvios

1 i 28 96,55% 1 3,45%
2 I 49  84,48% 9 15,52%
3 € 29 100% 0 0%

4 2 37 63,79% 21 36,21%
5 u: 25 86,21% 4 13,79%
6 U 31 53,45% 27  46,55%
7 A 93 80,17% 23  19,83%
8 a 72 82,76% 15  17,24%
9 ) 95 81,90% 21 18,10%
10 ei 85 97,70% 2 2,30%
11 ai 80 91,95% 7 8,04%
12  aw 19 65,52% 10 34,48%
13 i 56 96,55% 2 3,45%
14 ow 23 79,31% 6 20,69%

Como mostrado na tabela acima, o nivel de acuricia da produgdo dos fonemas
vocélicos na Parte Il da Aula 2 pode ser também considerada, de modo geral, alta, uma vez
que, dos 14 (catorze) sons presentes na atividade, os alunos produziram 11 fonemas

corretamente, com um percentual de acerto maior que 70% (setenta por cento) — fonemas
/i:/, /1/, /€/, /ui/, /n/, /a/, /3/, /ei/, /ow/, e os ditongos /ai/ e />i/. Pode ser
percebido que o fonema /&/ obteve 100% (cem por cento) de acerto. Apenas os fonemas /a&/,
/ U/, e o ditongo /aw/ obtiveram percentual de acerto abaixo de 70% (setenta por cento),
porém acima de 30% (trinta por cento); respectivamente /a&/, com 63,79% (sessenta e trés

virgula setenta e nove por cento) de acerto; /u/, com 53,45% (cinquenta e trés virgula

quarenta e cinco por cento) de acerto; e o ditongo /aw/, com 65,52% (sessenta e cinco
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virgula cinquenta e dois por cento). Os fonemas /&/, /u/ e o ditongo /aw/ também
obtiveram os maiores numeros de desvios, respectivamente 21 (vinte e um), 27 (vinte e sete) e
10 (dez), apesar de esses numeros ndo terem ultrapassado 0s numeros de acertos,
respectivamente 37 (trinta e sete), 31 (trinta e um) e 19 (dezenove). Na parte 11 da Aula 2, ndo
houve casos de sons com maior nimero de erros do que de acertos.

A explicacdo para 0 menor numero de acertos desses sons podem ser as mesmas

apresentadas para 0 menor percentual de acertos dos mesmos sons na Parte | (cf. p. 59). Os

fonemas / @&/ e /u/ sdo sons que ndo fazem parte do quadro de fonemas do portugués

brasileiro e foram impropriamente substituidos por sons que, na percepgdo de um aprendiz
brasileiro, se equiparam aos sons da lingua estrangeira. O ditongo /aw/, por sua vez,
representado pela palavra crowd foi substituido pelo ditongo do portugués brasileiro /ow/.
Novamente percebemos a influéncia da grafia na pronuncia, mostrando a interferéncia

negativa da escrita na pronuncia de falantes brasileiros.

4.1.4 Comparacdo da producdo dos fonemas vocalicos na Parte | e na Parte 1l da Aula

N

Apds analisarmos a producdo dos fonemas vocalicos na Parte | e na Parte Il, e com o
objetivo de o nivel de percepc¢éo por parte dos professores em formacdo do curso supracitado
de seus problemas de prondncia dos sons vocalicos da LI, fizemos uma comparagdo do nivel
de correcdo e do nivel de desvios entre as producdes nessas duas partes. Os resultados séo

mostrados na Tabela XX abaixo.

Tabela Il1: Comparacao da producéo dos fonemas vocalicos na Parte | e na Parte |l

Aula 2 - Desvios (Parte 1 x Parte 2)

Nivel de
Sons Parte 1 Parte 2 correcdo dos
desvios (%)
1 i 5 17,24% 1 3,45% 80
2 1 12 20,69% 9 1552% 25
3 ¢ 2 6,90% 0 0 100
4 @ 28 48,28% 21 36,21% 25
S w 6  20,69% 4 13,79% 33,33
6 U 33  56,90% 27 46,55% 18,18
7 A 26 22,41% 23 19,83% 11,54
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8 a 31 35,63% 15 17,24% 51,61
9 5 25 21,55% 21 18,10% 16

10 ei 5 575% 2 2,30% 60

11  ai 12 13,79% 7 8,04% 41,67
12 aw 13 44,83% 10 34,48% 23,08
13 5 3 5,17% 2 3,45% 33,33
14 ow 5 17,24% 6 20,69% -20

Ao contrastarem-se 0s humeros de desvios na producdo dos sons vocalicos na primeira

parte da atividade e na segunda, percebe-se que a maioria dos desvios na producdo dos sons

na Parte | foram corrigidos na Parte 11, sendo os desvios na producgédo do fonema /&/ corrigidos

em 100% (cem por cento). Outro som, cujos desvios obtiveram alto nivel de corre¢do, foi o
fonema /i:/, que teve seu nimero de desvios reduzidos de 05 (cinco), na primeira parte da
atividade, para 01(uma), na segunda parte da atividade, obtendo 80% (oitenta por cento) de

nivel de correcéo.

A correcdo nos desvios dos fonemas /ei/, /a/, /ai/, /u/ e />i/ ficou entre 30%

(trinta por cento) e 70% (setenta por cento). Os desvios na producdo do fonema /ei/ foram
corrigidos em 60% (sessenta por cento) das vezes; os do fonema /a/ em 51,61% (cinquenta e

um virgula sessenta e um por cento); os do fonema /ai/ em 41,67% (quarenta e um virgula
sessenta e sete por cento); e os dos fonemas /u/ e /2i/ em 33,33% (trinta e trés virgula trinta
e trés por cento).

Ja os desvios dos fonemas /=/, /aw/, /u/, /2/ e /a/ foram corrigidos em menos de

30% (trinta por cento) das vezes: /a@/ em 25% (vinte e cinco por cento) dos casos; /aw/ em

23,08% (vinte e trés virgula oito por cento); /u/ em 18,18% (dezoito virgula dezoito); /2/ em

16% (dezesseis por cento); e /A/ em 11,54% (onze virgula cinquenta e quatro por cento).

Levando em consideragdo que os professores em formacdo i) tiveram instrucdo explicita sobre
o0s sons vocalicos da lingua inglesa, ii) realizaram a gravacdo da primeira parte da atividade,
iii) foram pedidos a escutar um nativo da lingua reproduzindo as mesmas frases gravadas por
eles, iv) e regravaram as frases para que possiveis correcdes pudessem ser realizadas,
podemos sugerir que 0s baixos nimeros no nivel de correcdo dos sons mencionados acima se
devam ao fato de os professores em formacao ndo terem percebido seus desvios de prondncia,

e consequentemente, ndo os terem corrigidos.
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Schmidt (1990) estabeleceu a premissa de que o aprendiz somente adquire aqueles
aspectos linguisticos da LE que séo efetivamente por ele notados, e que, apesar da exposicao
explicita aos aspectos linguisticos da lingua-alvo, ndo se pode afirmar que tal input venha a
ser internalizado pelo aprendiz e, posteriormente, usado por ele de modo espontaneo. Assim,
mesmo apos a instrucdo explicita e apos terem realizado a atividade da qual se esperava que
os professores em formacdo realizassem autocorrecdo de suas prondncias, verificamos que
alguns sons mereceriam uma maior intervencdo pedagogica por parte do tutor responsavel
para que se tornassem salientes e a atencdo dos professores em formacdo pudesse voltar-se
para tais sons, de maneira que o automonitoramento fosse realizado.

Voltando aos dados na tabela, é interessante observar que os desvios na producdo do
fonema /ow/ aumentaram entre a Parte | e a Parte Il da atividade, ocasionando um nimero
negativo no nivel de correcdo desse som. O numero de desvios desse som na segunda parte da
atividade teve uma ocorréncia a mais que na primeira parte da atividade. O que ocorreu aqui
foi 0 que denominamos de regressédo, ou seja, 0 som foi produzido corretamente na primeira
parte da atividade, mas ao ser regravado na segunda parte da atividade, foi corrigido e
substituido impropriamente por outro som que ndo o aproximado ao som da L1I.

Como ndo nos foi possivel entrevistar cada participante ap6s a realizacdo das
atividades, ou trabalhar com protocolos verbais que pudessem nos ajudar a compreender as
escolhas dos participantes para pronunciar um som de uma maneira ou de outra, somente nos
é possivel realizar conjecturas sobre 0 acontecimento de tais regressdes. Uma das explicactes
estd na percepcdo do aprendiz. Ao realizar a primeira parte da atividade, o participante
poderia fazer uso de quaisquer materiais didaticos antes de realizar a gravacdo da atividade, e
assim, o teria feito da maneira mais aproximada a padrdo. Na segunda parte da atividade, o
participante foi pedido a escutar a gravacdo do nativo e a corrigir possiveis desvios de
producdo tendo como base a voz nativa. Ao tentar aproximar sua prondncia a nativa, 0
participante pode ter realizado uma ‘super corre¢do’ (overcorrection) (KRASHEN, 1982), ou
seja, uma correcao de algo ja aproximado ao padrdo, por achar que sua prondncia ndo estaria
aproximada a pronuncia nativa. Além disso, o participante pode ter se obrigado a corrigir algo
na segunda gravacao, para que essa se diferenciasse da gravagédo anterior em algum aspecto.
Finalmente, o professor em formacgédo pode ser se desleixado, ou seja, ter feito a segunda
gravacdo de qualquer maneira, no intuito de simplesmente entregar a atividade no prazo
estabelecido pela plataforma, e pode nem ter escutado com atencdo a gravagdo nativa,

explicando assim , os desvios na segunda parte da atividade.
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Os desvios realizados pelos 29 (vinte e nove) participantes da pesquisa nas Partes | e 11
da atividade da Aula 2 foram contabilizados de maneira a expressarem numeros brutos: as
correcdes efetivas (desvios cometidos na primeira parte da atividade que foram corrigidos na
segunda parte); as nado-correcdes (desvios cometidos na primeira parte da atividade e
repetidos na segunda parte); as corre¢Oes ndo efetivas (desvios feitos na primeira parte da
atividade e que foram modificados na segunda parte, mas ndo constituiram um som
aproximado ao da LI); e as regressdes (sons pronunciados de maneira aproximada ao som
estrangeiro na primeira parte da atividade, mas desviados na segunda parte). Os resultados

estéo apresentados na tabela abaixo.

Tabela IV: Nivel de correcdo na producao dos sons entre Parte | e a Parte |l

Aula 2 - Parte | e Parte 11

Corregdes Né&o- Corregdes

Sons efetivas corregdes ndo efetivas Regressoes
1 i 4 0 1 0
2 1 5 7 0 2
3 & 2 0 0 0
4 &= 9 14 5 2
S u: 4 2 1 2
6 o 9 22 2 3
7 A 15 8 3 12
8 a 19 10 2 3
9 o 11 11 3 7
10 ei 4 0 0 2
11 ai 6 5 1 1
12 aw 6 6 1 3
13 oi 1 2 0 0
14 ow 2 2 0 4
Totais: 97 89 19 41

Na tabela acima, podemos perceber que o0 som com maior nimero de correcdes
efetivas foi o /a/, com 19 (dezenove) correcGes da primeira parte da atividade para a
segunda, seguido do fonema /a/, com 15 (quinze) correcdes, e do /o/, com 11 (onze)
correcdes. Em se tratando dos sons que ndo foram corrigidos da primeira parte da atividade
para a segunda, o fonema /o/ teve o maior nimero de ocorréncias, 22 (vinte e duas) no total,
seguido do som /a&/, com 14 (catorze), e o fonema /o/com 11(onze). Na coluna das

correcdes ndo efetivas, 0 som /&/ teve 5 (cinco) ocorréncias. Quanto as regressdes, o fonema
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que teve maior nimero de ocorréncias isoladamente foi o som /a/, com 12 (doze)
ocorréncias, seguido do som /o/ com 07 (sete). Acreditamos que as correcOes efetivas
indicam a percepcdo do desvio de pronuncia por parte do professor em formacdo, que
mostrou-se assim capaz de perceber e produzir o som de maneira mais aproximada a do
nativo na segunda gravacdo. Por outro lado, as ndo-corre¢fes sugerem que o aprendiz nao
percebeu e, consequentemente, ndo corrigiu seu desvio de prondncia (FLEGE, 1995; BEST,
1995; ZIMMER, 2006). As correcdes ndo efetivas, por sua vez, sugerem que 0 aprendiz
percebeu seu desvio de prondncia, contudo, ao tentar corrigi-lo, ndo o fez eficazmente. As
regressdes nos levam a crer que o aprendiz, a0 comparar sua prondncia a pronuncia nativa,
ndo acreditou que sua pronuncia estivesse aproximada a pronuncia nativa e tentou corrigir,
porém afastando-se da fala nativa.

No intuito de identificamos os problemas mais recorrentes na pronincia dos sons
vocalicos resumimos, na tabela a seguir, os desvios de pronuncia apresentados pelos
professores em formacéo durante a realizacdo das partes | e Il da atividade da Aula 2. A
Tabela V apresenta seguindo a ordem das colunas, o0s sons separadamente, sua frequéncia, as
palavras em que estavam inseridos, 0s sons pelos quais foram substituidos (em parénteses o

namero de ocorréncias) e o total final de desvios.

Tabela V: Problemas mais recorrentes na pronincia dos sons vocalicos

Sons Frequéncia Palavras Substitui¢bes improprias Total:
1 i 1 seat /1/ (3), /¢/ (2), /ei/ (1) 6
2 1 2 sit,big /i/ (14), /&/ (4), /ai/ (1) 19
3 e 1 wet /ei/ (1), /i/ () 2
4 e 2 hat, mad /e/ (39), /ei/ (6), /1/ (2), /a/ (1) 48
5 u 1 Luke /v/ (6), /o/ (), /a/ (1) 10
6 v 2 cook, look /u/ (39), /Jow/ (10), />/ (3), /o/ (6) 58
7 A 4 hut, dug, gun, bug ;g; g?)’ /1/20), /&/ (), /ai/ (1), 50
/>/ (16), /o/ (10), /&/ (10), /a/ (5),
8 a 3 Don, cot, hot 71/ @, Ju/ (). 3/ () 45
/ow/ (13), /aw/ (13), /a/ (10), /a/

9 5 4 caught, dawn, dog, gone @), /oi/ (1), /ow/ (1), /5/ (1) 43
10 ei 3 wait, hate, maid /e/ (3), /ai/ (2), /1/ (1), /&i/ (1) 7
: - : /1/ (8), /ai/ (4), /ei/ (3), /&/ (2),

11 ai 3 cried, try, pint Jaw/ (1) 18
12 aw 1 crowd Jow/ (21), /sw/ (1), /aw/ (1) 23
13 5y 2 troy, point /ei/ (4), /ai/ (1) 5

14 ow 1 coke /o/ (7), /u/ (2)
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De acordo com Godoy; Gontow; Marcelino (2006) e Zimmer; Silveira; Alves (2009),

algumas dessas substituicdes eram esperadas, em virtude da interferéncia grafo-fonémica,

como a substituicdo de /1/ por /i/, com catorze ocorréncias, a de /a&/ por /¢/, com 39 (trinta

e nove) ocorréncias; a de /u/ por /u/ que ocorreu 39 (trinta e nove) vezes; a de /a/ por /o/

(dezesseis vezes) ou por /o/ (dez vezes); a de /aw/ por /ow/ com 21 (vinte e uma)

ocorréncias, na palavra crowd. Contudo, uma substituicdo nao esperada foi a do fonema /a/

por /o/ com 22 (vinte e duas) ocorréncias ou por /1/ com 20 (vinte) casos. Hipotetizamos

que essas substituicdes ndo esperadas possam se dever ao fato de que alguns nativos da LI

pronunciam /a/ de maneira mais aberta, de maneira a aproxima-lo do fonema /a/, o que

poderia ter levado os professores em formacéo a perceber na verdade o fonema /o/. Por outro

lado, a prondncia /a/ mais fechada, aproximaria esse som da vogal atona /1/.

4.1.5 Analise dos fonemas vocalicos presentes nas atividades da Aula 5

Na Aula 5, o contetdo centrou-se nos encontros consonantais da LI. Assim como a
Aula 2, a Aula 5 apresenta 04 (t6picos) e uma Task. Segue abaixo a disposi¢do da Aula 5.
e Topico 01: Encontros consonantais em inicio de palavras
e Topico 02: Encontros consonantais em final de palavras (Parte 1)
e Topico 03: Encontros consonantais em final de palavras (Parte 2)
e Topico 04: Processos Fonologicos - Assimilacdo
e Task (atividade de portfolio)
Apesar de os sons vocalicos ndo serem o foco da presente aula, eles estdo inseridos nas
palavras da atividade final. Segue abaixo um quadro em que estdo listados os sons abordados
na atividade de Task, seguidos da frequéncia em que apareceram e as palavras em que

estavam inseridos.

Quadro VII: Sons vocalicos da LI abordados na Atividade de Task da Aula 5 da
disciplina de Fonologia Segmental da LI

Sons Frequéncia  Palavras

1 i 1 sweet

2 I 4 slim, drink, shrink, switches

3 € 4 plenty,bread, stairs, stared

4 F:d 6 crab, blanket, catches, faxes, glanced,
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imagined
5 u: 2 glue, flew
6 U 0 -
7 A 2 glove, buses
8 a 1 star
9 7 small, score, sport, frog, walked, watch,
J paused
10 ei 4 train, plein, skate, vases
11  ai 1 smiled
12 aw 1 proud
13 5y 0 -
14 ow 6 clothes, snow, broke, crow, throw, roses

Como podemos perceber, a distribuicdo de sons vocalicos nessa atividade ndo foi a
mesma da apresentada na Aula 2, pois um som vocalico e um ditongo da LI ndo estdo
presentes na atividade (respectivamente /u/ e /oy/). Outro diferencial é que o0s sons vocalicos

ndo foram agrupados em pares minimos. As 39 (trinta e nove) ocorréncias dos fonemas
vocalicos da atividade foram distribuidos nas 16 (dezesseis) frases (F1 ... Fis) da seguinte

forma:

Quadro VIII: Ocorréncia dos fonemas vocalicos nas frases da Atividade de Task da Aula 5

F1 F2 F3 Fa Fs Fe F7 Fs
1]2 3 4 |56 |7 (8]9(10 (11 (12 (13 |14 |15 |16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25
€|ou |ou |2 |1 |er|e1r|ii|e|® |ou |er |2 |au |a |20 |20 |1 u. fou |U: |& |ou |A |I
Fo Fio F11 F12 Fi3 Fia Fis Fie
26 27 28 29 30 |31 32 33 34 35 36 37 38 39
ES A I CS ouU | el 2! £ € CS J: 2. ar CS

Outra diferenca entre a atividade da Aula 2 e a da Aula 5 é a de que, na atividade da

Aula 2, estavam em destaque pelo menos duas palavras por frase. Na atividade da Aula 5,

existem até 04 (quatro) palavras em destaque em algumas frases (F2, F3), sendo que outras

frases possuem apenas uma palavra em destaque (F13 € Fis).

Finalmente, o contexto em que 0s sons estdo inseridos também sofreu algumas

mudancas. Na atividade da Aula 2, todas as palavras eram monossilabicas. Na atividade da

Aula 5, 08 (oito) das 39 (trinta e nove) palavras tém mais de uma silaba.

A analise levou em consideragdo, portanto, 0 som vocalico presente na silaba tonica.
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4.1.6 Aula 5: Anélise da producdo dos fonemas vocéalicos (Parte 1)

A analise da producdo dos sons vocalicos pelos 29 professores em formacdo na
atividade de Task da Aula 5, Parte I, gerou a tabela a seguir, na qual podemos visualizar: cada
som separadamente, o total de ocorréncias do som na atividade (n), o numero de acertos (em
namero bruto e em namero percentual) e 0 nimero de desvios (em nimero bruto e em ndmero

percentual) registrados.

Tabela VI: Acertos e desvios na producéo dos fonemas vocalicos na Parte | da Aula 5
Aula 5 — Parte 1
Sons Acertos Desvios

1 i 28 96,55% 1 345%
2 I 47 83,62% 19 16,38%
3 € 50 87,93% 14 12,07%
4 ® 34 39,08% 106 60,92%
5 u: 27 9310% 4  6,89%
6 U 0% 0 0%

7 A 82,76% 10 17,24%
8 a 29 100% 0 0%

9 5 84  86,70% 27 13,30
10 ei 58  85,34% 17 14,65%
11 ai 25 8621% 4  13,79%
12 aw 26 89,65% 3 10,34%
13 3i 0 0% 0 0%

14 ow 115 90,80% 16 9,19%

Como mostrado na tabela acima, o nivel de acuracia da producéo dos fonemas vocélicos
na Parte | da Aula 5 pode ser considerada, de modo geral, também alta, uma vez que dos 12
(doze) sons presentes na atividade, o nivel de acerto de 11 (onze) sons foi acima de 70%

(setenta por cento) — respectivamente, / i:/, /1/, e/, lu:/, In/, 1a/, I3/, lei/, low/, e 0s

ditongos /ai/ e /aw/. Apenas o fonema /a&/ obteve percentual de acerto abaixo de 70%
(setenta por cento), porém acima de 30% (trinta por cento), com 39,08% (trinta e nove virgula

oito por cento) de acerto. Os fonemas com a notacéo de 0% (zero por cento), respectivamente

0 som /u/ e o ditongo / Ji/, ndo estavam presentes na atividade.
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O fonema /a/ atingiu 100% (cem por cento) de acertos nessa atividade. A palavra em
que este som estava inserido (star) pode ter auxiliado o referido nimero de acertos, visto que
a letra “a” dentro dessa palavra é de fato pronunciada como /a/.

O som /a&/, assim como na atividade da Aula 2, ndo obteve um alto nimero de acertos.
Na atividade da Aula 5, tal som teve uma maior frequéncia, estando presente em seis palavras,
e das seis palavras, 04 (quatro) eram dissilabas. Esse fato pode ter acarretado um grau maior
de dificuldade aos professores em formacdo para pronunciar tais palavras de maneira mais
aproximada a padrdo. Alem disso, outros aspectos de pronincia competiram com a acuracia
do som vocélico. Por exemplo, na palavra blanket, além da segunda silaba, a pronincia do
fonema /a/ é diretamente seguida pelo fonema consonantal /y/, que, assim como o fonema
vocalico, também néo faz parte do PB, sendo portanto, de dificil percep¢do e producao para o
aprendiz brasileiro da LI. O som nasal também pode ter tornado o som vocéalico menos claro a
percepcdo do professor em formagéo, obscurecendo-o, 0 que pode ter diretamente afetado a
producdo de tal som. Por outro lado, lembramos que os professores em formacdo foram
também pedidos a transcrever as palavras em destaque antes de as gravarem, portanto,
graficamente, a existéncia do som /a&/ no interior das palavras era visivel aos participantes.

Outras duas palavras em que o fonema /a/ estava inserido eram catches e faxes. Como
falamos anteriormente, a aula 5 é voltada aos sons consonantais, e nessas duas palavras, o que
estd se avaliando no professor em formacdo era a sua capacidade de produzir o morfena “-es”
em final de verbos na terceira pessoa e no plural dos substantivos, o que ja pede ue o aprendiz
focalize sua atengéo nos fonemas nos finais das palavras.

Por fim, a palavra imagined obteve o maior nimero de desvios (dezenove ocorréncias).
Podemos supor que isso tenha acontecido em virtude de a palavra ter trés silabas e os
professores em formacéo ainda ndo terem sido expostos a instrucdo explicita sobre tonicidade

(fonologia suprasegmental).

4.1.7 Aula 5: Anélise da producdo dos fonemas vocalicos (Parte 1)

A seguir, apresentamos a analise dos fonemas vocalicos produzidos na Parte 11 da Aula
5, apos os alunos terem recebido a gravagdo das frases por um falante nativo e terem sido
solicitados a escutar a gravacao e a compararem a pronancia dos fonemas vocalicos do nativo

com as suas, regravando, se necessario, suas produces.
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Tabela VII: Acertos e desvios na producdo dos fonemas vocalicos na Parte 1l da Aula 5

Aula 5 - Parte 2

Sons Acertos Desvios

1 i: 29 100% 0 O

2 I 99 85,34% 17 14,66%
3 € 104  89,66% 12 10,34%
4 x 83 47,70% 91 52,30%
5 u: 53 91,38% 5 8,62%
6 U 0 0 0 O

7 A 47 81,03% 11 18,97%
8 a 29 100% 0 O

9 ) 182 89,66% 21 10,34%
10 ei 102 87,93% 14 12,07%
11 ai 26 89,66% 3 10,34%
12 aw 26 89,66% 3 10,34%
13 Hj 0 0 0 O

14 ow 155 89,08% 19 10,92%

Como mostrado na tabela acima, o nivel de acuracia da producéo dos fonemas vocélicos
na Parte 1l da Aula 5 pode ser considerada mais uma vez, de modo geral, alta, uma vez que

dos 12 (doze) sons presentes na atividade, o nivel de acerto de 11 (onze) sons foi acima de

70% (setenta por cento) — respectivamente, / i:/, /1/, /e/, lu:/, In/, 1a/, >/, lei/, low/, e

os ditongos /ai/ e /aw/. Apenas o fonema /a/ obteve percentual de acerto abaixo de 70%
(setenta por cento), porém acima de 30% (trinta por cento), com 47,70% (quarenta e sete
virgula setenta por cento) de acerto. O numero de desvios para esse som também foi maior

que o numero de acertos — 52, 30% (cinquenta e trés virgula trés por cento) desvios. Os

fonemas com a notagdo de 0% (zero por cento), respectivamente o som /u/ e o ditongo /oi/,

ndo estavam presentes na atividade. Dois fonemas obtiveram 100% (cem por cento) de
acertos, respectivamente, /i:/ e /a/.
A explicacdo para o menor ndmero de acertos do som /a/ podem ser as mesmas

apresentadas para o menor nimero de acertos do mesmo som na Parte | (cf. p. 68).

4.1.8 Comparacdo da producdo dos fonemas vocélicos na Parte | e na Parte Il da Aula 5
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Ap0s analisarmos a producdo dos fonemas vocalicos na Parte | e na Parte Il da Aula 5, e
com o objetivo de averiguar qual o nivel de percepcdo por parte dos professores em formacao
de seus problemas de prondncia dos sons vocalicos da LI, fizemos uma comparacao do nivel
de correcdo e do nivel de desvios entre as producdes nessas duas partes. Os resultados sao

mostrados na Tabela V111 abaixo.

Tabela VIII: Comparacao da producdo dos fonemas vocalicos na Parte | e na Parte Il

Desvios Aula 5 (Parte 1 x Parte 2)

Nivel de

Sons Parte 1 Parte 2 Correcéo dos
Desvios (%)

1 i 1 3,45% 0 O 100

2 I 19 16,38% 17 14,66% 10,53

3 & 14 12,07% 12 10,34% 14,28

4 x 106 60,92% 91 52,30% 14,15

5 u 4 6,90% 5 8,62% -25

6 9 0 0 0 O 0

7 A 10 17,24% 11 18,97% -10

8 a 0 0 0 O 0

9 o) 27 13,30% 21 10,34% 22,22

10 ei 17 14,66% 14 12,07% 17,65

11  ai 4 13,80% 3 10,34% 25

12 aw 3 10,34% 3 10,34% 0

13 oi 0 0 0 O 0

14 ow 16 9,20% 19 10,92% -18,75

Ao contrastarem-se 0s niumeros de desvios na produc¢do dos sons vocalicos na primeira
parte da atividade e na segunda, percebe-se que alguns desvios na produ¢do dos sons na Parte
| foram corrigidos na Parte Il, sendo os desvios na producdo do fonema / i:/ corrigidos em
100% (cem por cento).

A correcdo nos desvios dos fonemas /1/, /¢/, /a&/, /2/, /ei/, e /ai/ ficou entre 10%
(dez por cento) e 25% (vinte cinco por cento). Os desvios na produc¢édo do fonema /ai/ foram
corrigidos em 25% (vinte cinco por cento) das vezes; os do fonema /o/ em 22,22 % (vinte e
dois virgula vinte e dois por cento por cento); os do fonema /ei/ em 17,65% (dezessete
virgula sessenta e cinco por cento); e os dos fonemas /s/ e /®/ 14,28 % (catorze virgula

vinte e oito por cento) e 14,15 % (catorze virgula quinze por cento), respectivamente.
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Ja os desvios do fonema /1/, obtiveram 10,53 % (dez virgula cinquenta e trés por
cento) no nivel de correcdo de desvios, um percentual baixo, mas ainda positivo. O ditongo
/aw/ obteve 0% (zero por cento) de corre¢des, ou seja, 0 nimero de desvios permaneceu 0

mesmo da primeira parte da atividade para a segunda, 03 (trés) ocorréncias. Por outro lado, 0s

fonemas /u/, /an/ e /ow/ atingiram numeros negativos em nivel de correcdo de desvios, em

outras palavras, 0 nimero de desvios aumentou da primeira parte da atividade para a segunda,

ficando o fonema /u/, com -25% (menos vinte e cinco por cento), o fonema /aA/ com -10%

(menos dez por cento), e o fonema /ow/ com -18,75% (menos dezoito virgula setenta e cinco
por cento).

Podemos sugerir que 0s baixos percentuais de correcdo dos sons mencionados acima
se devam: i) ao fato de o foco da Aula 5 ndo ser a percepgdo e producdo dos sons vocélicos da
LI; ii) também ao fato de o nivel de dificuldade do contexto em que os sons vocalicos estavam
inseridos ter aumentado, pois as frases aumentaram em namero, algumas das palavras tinham
mais de uma silaba, e dentro da mesma frase, havia mais que duas palavras em destaque; e/ou
ainda iii) os professores em formacgdo ndo terem tido tempo de exposicdo e pratica suficientes
para ja terem internalizado os sons vocélicos da LI, de maneira a transformar, em menos de
um semestre, o input em output, ndo corrigindo, assim, seus desvios de pronuncia acerca dos

sons vocalicos da L.

4.1.9 Anélise contrastiva da precisdo na producdo dos fonemas vocélicos entre a Aula 2 e a
Aula 5

No intuito de analisar se, & medida que os professores em formacdo adquiriram
conhecimento metalinguistico sobre o sistema fonoldgico da LI durante a disciplina de
Fonologia da Lingua Inglesa, passaram a identificar com mais precisdo seus
problemas/dificuldades de prondncia dos fonemas vocalicos, contrastamos 0S ndmeros
positivos de acuracia de todos os sons, em cada uma das partes das Aulas 2 e 5, de maneira a
averiguar se houve evolucdo no nivel de acuracia da producéo dos sons vocalicos da LI da

Aula 2, no comego da disciplina, para a Aula 5, no final da disciplina.

Tabela I1X: Andlise contrastiva da acurdcia na producdo dos fonemas vocélicos na Aula
2enaAulab
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Sons Aula 2 Aula 5

Parte 1 (%) \ Parte 2 (%) | Parte 1 (%) | Parte 2 (%)
1 i 82,76 96,55 96,55 100
2 I 79,31 84,48 83,62 85,34
3 g 93,10 100 87,93 89,66
4 ® 51,72 63,79 39,08 47,70
5 u 79,31 86,21 93,10 91,38
6 0 43,10 53,45 - -
7 A 77,58 80,17 82,76 81,03
8 a 64,37 82,76 100 100
9 0 78,45 81,90 86,70 89,66
10 ei 94,25 97,70 85,34 87,93
11 ai 86,21 91,95 86,21 89,65
12 aw 5517 65,51 89,65 89,65
13 oi 94,83 96,55 - -
14 ow 82,76 79,31 90,80 89,08

Como podemaos perceber, com excec¢do dos fonemas /a/ e /u/ e do ditongo /aw/, todos
os outros fonemas apresentaram da primeira parte da Aula 2 até a segunda parte da Aula 5,

um nivel de acurécia positivo de producdo acima de 70% (setenta por cento) — foram 0s sons,

respectivamente, / i:/, /1/, I€/, lu:/, In/, 1a/, [2/, lei/, low/, e o ditongo /ai/. Esses

fonemas que atingiram um percentual positivo de acertos sdo fonemas que também pertencem
ao quadro fonético-fonoldgico do PB.

Edwards & Zampini (2008) relatam que, além da interferéncia negativa das categorias
fonéticas da lingua materna ja estabelecidas nas categorias fonéticas da lingua estrangeira em
aprendizagem, ha também a transferéncia de padrfes simétricos entre os elementos fonéticos
das linguas que podem levar a um melhor ou pior desempenho na producdo oral dos sons
pelos aprendizes. Em outras palavras, sons novos da LE, apesar das discrepancias em relacéo
aos sons da lingua nativa, sofrerdo a tendéncia de serem aproximados aos sons da lingua
nativa, contudo, explicitadas suas discrepancias, haverd maiores chances de percep¢do por
parte do aprendiz para tais sons, justamente por suas dissimilaridades. Por outro lado,
categorias foneéticas da LE que tambem existem na lingua nativa do aprendiz, poderdo melhor
ser adquiridas por conta de suas similaridades. Os sons relatados acima, com alto percentual
de positividade de acuracia, séo representantes desse fendbmeno, em que os aprendizes melhor
produzem aqueles sons que também sdo compartilhados pela lingua nativa. Pode ser essa
também uma explicacdo para o continuo desempenho positivo na producdo oral dos

aprendizes com relacdo a esses sons.
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Alguns fonemas, ao passarem de uma etapa a outra das atividades, foram aumentando

sua porcentagem positiva de acuracia, ou melhor, de aproximacdo aos sons da LI — o0s

fonemas /i:/, 11/, la/, A/, lu:/, In/, low/, e o ditongo /aw/. Tal acréscimo em

desempenho de producdo oral pode ser um indicativo de maior percepcdo desses na LI e
também da aquisicéo acurada dos sons da LI citados.

O ditongo /aw/, na primeira e na segunda parte da atividade da Aula 2, obteve uma
porcentagem abaixo de 70% (setenta por cento). Porém, na primeira parte da atividade da
Aula 5, atingiu 89,65% (oitenta e nove virgula sessenta e cinco por cento) de acuracia,
mantendo 0 mesmo ndmero na segunda parte da atividade da Aula 5. O contexto em que
estava inserido tal som, nas palavras da Aula 2 pareceram ter direta influéncia no baixo
percentual de acertos na primeira e na segunda parte da atividade da Aula 2 (cf. p. XX). Na
Aula 5, esse som esteve representado em apenas 1 (uma) palavra (proud), que apesar de
apresentar a letra “0” como nucleo vocalico, pareceu ter oferecido menos influéncia grafo-
fonémica aos aprendizes. Tal fato pode ser indicativo de que tenha ocorrido uma maior
percepcdo dos aprendizes ndo s6 para para a producdo isolada do ditongo /aw/, mas também
para o contexto grafico-fonémico em que esse pode ocorrer. O uso de recursos como a
consulta a transcricdo fonética da palavra ou a audicdo da palavra antes da gravacdo da
atividade também podem ter ocorrido e influenciado a producéo oral do ditongo.

A producdo dos fonemas /i:/ e /a/ foi evoluindo ao longo das atividades até atingir
100% (cem por cento) de acuracia. Na atividade da Aula 2, o contexto das palavras em que
estavam inseridos esses sons pode ter influenciado as produgdes ndo acuradas, principalmente

13

0 som /a/, cujas palavras de contexto, tinham a letra “0” como nucleo vocalico (cot, don,

hot), 0 que propiciou a substituicdo do som /a/ pelo />/ em muitos casos. Na atividade da Aula

5, 0s sons mencionados estavam presentes nas palavras sweet e star, respectivamente. Tais
palavras sdo bastante conhecidas pelo publico brasileiro em geral, o que pode ter facilitado os

acertos da pronuncia desses sons.

A acurécia na producdo dos fonemas /1/, /u:/ e /a/ teve uma baixa de um a dois pontos

percentuais em uma das partes da atividade da Aula 5, o que, mesmo assim, ndo desqualifica
0 aumento na evolucdo de acuracia. Pode-se dizer que houve uma manutencdo do padrdo alto
de aproximacdo a lingua padrdo por parte desses sons ao longo das atividades.

A producdo de outros fonemas obteve altas percentagens de acuracia na atividade da

Aula 2, mas perdeu cerca de dez pontos percentuais na atividade da Aula 5, ainda assim se
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mantendo com nivel maior que 70% (setenta por cento), os fonemas /€/, /ei/ e o ditongo /ai/.

A producdo do primeiro chegou a atingir 100% (cem por cento) de acuracia na segunda parte
da atividade da Aula 2, e terminou com quase 90 % (noventa por cento) na segunda parte da

atividade da Aula 5. Acreditamos que a existéncia de um som nasal na palavra de contexto do

som /&/ pode ter diretamente influenciado a produgdo desse som, ocorrendo a substituicdo

dele por um som nasalizado, ndo aproximado ao padrdo da LlI.

A producdo do fonema /=/ foi a Unica a comecar, na primeira parte da atividade da
Aula 2, com percentual abaixo de 70% (setenta por cento) e manter-se com baixo percentual
até o final da Aula 5. O melhor desempenho na producgdo desse fonema foi na segunda parte
da atividade da Aula 2, em que atingiu 63,79% (sessenta e trés virgula setenta e nove por
cento), mas chegou aos 47,70% (quarenta e sete virgula setenta por cento) ao final da Aula 5,
0 que representa uma diminuicdo de cerca de quinze pontos percentuais no nivel de acuracia.

Como ja explicamos anteriormente, esse som ndo existe no PB e tende a ser filtrado pelos

aprendizes brasileiros como se fosse o som /e/. A ndo percep¢do de como esse som €

produzido diretamente influencia a producdo ndo acurada desse som. Além disso, 0 baixo
percentual de acurécia na producdo nesse som ao final da Aula 5, pode também estar ligado
ao fato de que essa Aula ndo era voltada a producdo dos sons vocélicos, mas aos
consonantais, e também pelo fato do nivel de dificuldade ter aumentado na atividade dessa
Aula. Os professores em formacdo tinham mais palavras na mesma frase para focar sua
atencdo, mais frases para produzir, e algumas das palavras tinham mais de uma silaba,
diferente da Aula 2. Além disso, a instrucdo explicita e o tempo de pratica com 0s sons
vocalicos quanto a producdo dos sons vocalicos pode ndo ter sido suficiente para agucar a
percepcdo dos aprendizes, para a producdo desses sons e a para O aumento do
auotomonitoramento, a ponto de leva-los, em pouco mais de um més, a produzir 0s sons de
maneira aproximada a L.

Os fonemas /o/ e /oi/ ndo tiveram ocorréncias na atividade da Aula 5, por isso ficam

sem comparativo de evolugao nessa parte do trabalho.
4.2 Analise da producéo dos sons vocalicos na disciplina de Lingua Inglesa V-A
Com o objetivo de analisar se, e de que forma, a aprendizagem metalinguistica do

sistema fonologico da LI auxiliou os professores em formacdo a monitorar sua prondncia,

tanto em atividades controladas durante a disciplina de Fonologia Segmental da Lingua (foco
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na producdo dos sons) como em atividades mais livres com foco na produgdo de mensagem,
principalmente ap6s decorrido um certo espago de tempo entre a instrucdo explicita e a
atividade de producdo espontanea, coletamos e analisamos a atividade de portfélio 2 da Aula
5 da disciplina de Lingua Inglesa V — A, que se tratava da gravacao de uma entrevista entre 0s
professores em formagdo com perguntas que abrangiam assuntos como uso de computadores,
recursos da internet e aprendizagem mediada por computador. As gravacdes foram transcritas
com foco na producdo dos sons vocalicos. Foram levadas em consideracdo palavras de uma
ou mais silabas, chamadas de palavras de conteudo (content words), ou seja, palavras com
carga semantica como substantivos, verbos, adjetivos, pronomes possessivos, advérbios etc, .
Por outro lado, ndo entraram em nosso leque de andlise palavras como artigos, preposigdes e
conjuncles, as chamadas palavras de funcdo (function words). A razdo dessa decisdo
metodoldgica deu-se pelo fato de que os professores em formacéo, na disciplina de Fonologia
Segmental da LI, trabalharam com palavras em destaque, das mesmas classes gramaticais
mencionadas como as de conteudo (content words) acima. Assim, o padrdo de analise
permanece 0 mesmo para as palavras produzidas na atividade de portfolio da disciplina de
Lingua Inglesa V-A.

A tabela abaixo traz o resumo da analise dos sons vocalicos das palavras produzidas por
cada participante na atividade de portfolio da disciplina de Lingua Inglesa V-A. Para as
palavras com mais de uma silaba, o som vocalico levado em consideragdo foi o da silaba
tbnica da palavra. Na primeira coluna, temos os 29 (vinte e nove) sujeitos que fizeram a
disciplina Fonologia Segmental da Lingua Inglesa no semestre anterior e cursaram no
semestre subsequente a disciplina Lingua Inglesa V-A (S1, S2,..., S29), na segunda coluna
temos o numero total de palavras de contetdo produzidas pelo participante; na terceira
coluna, consta 0 nimero bruto de palavras cujo som vocalico foi pronunciado de maneira
aproximada ao padrdo da LI; na quarta coluna, estd o nimero bruto de palavras pronunciadas
de forma ndo aproximada ao padrdo da LI; e nas duas ultimas colunas, encontram-se 0S

percentuais de acurécia e ndo-acuracia registrados com base nas palavras analisadas.

Tabela X: Analise da producao dos sons vocalicos das palavras da atividade de
portfélio da disciplina Linqua Inglesa V-A

Palavras |Palavras Nio-
- Total de Acuradas | Nao- Acuracia , .
Sujeitos o o Acuracia
Palavras (N acuradas (N° | (%) (%)
Bruto) Bruto)

S1 90 79 11 87,77 12,22
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S2 73 53 20 72,60 27,39
S3 49 42 7 85,71 14,29
S4 44 37 7 84,09 15,91
S5 202 176 26 87,12 12,83
S6 139 114 25 82,01 17,98
S7 134 111 23 82,83 17,16
S8 71 60 11 84,50 15,49
S9 154 135 19 87,66 12,33
S10 189 172 17 91,00 8,99
S11 109 107 2 98,16 1,83
S12 100 82 18 82 18
S13 101 84 17 83,16 16,83
S14 92 66 26 71,73 28,26
S15 106 89 17 83,96 16,03
S16 93 79 14 84,94 15,05
S17 67 50 17 74,62 25,37
S18 126 106 20 84,12 15,87
S19 54 46 8 85,18 14,81
S20 99 82 17 82,82 17,17
S21 84 66 18 78,57 21,42
S22 55 50 5 90,90 9,09
S23 125 109 16 87,2 12,8
S24 107 99 8 92,52 7,47
S25 96 76 20 79,16 20,83
S26 173 144 29 83,23 16,76
S27 171 135 36 78,94 21,05
S28 83 74 9 89,15 10,84
S29 287 275 12 95,81 4,18

Como podemos notar, todos os 29 (vinte e nove) participantes dessa etapa da pesquisa
produziram mais palavras em que o som vocalico se aproximou do padrdo da LI do que
palavras ndo-acuradas, ou ndo aproximadas do padrdo da LI. Considerando os numeros
percentuais, todos os participantes obtiveram um nivel de acurdcia na producdo dos sons
vocalicos da LI superior a 70% (setenta por cento), sendo que o menor nimero percentual de
acuracia foi de 71,73 % (setenta e um virgula setenta e trés por cento) para o S14, e 0 maior
namero percentual de acuracia foi de 98,16% (noventa e oito virgula dezesseis por cento) para
0 S11.

Sobre as atividades de portfélio da Lingua Inglesa V-A, algumas consideracfes devem
ser feitas. Primeiro, as perguntas que os sujeitos fizeram durante a entrevista estavam
previamente disponibilizadas na plataforma SOLAR, na Aula 5. Era um total de 30 (trinta)

perguntas, das quais os professores em formacao precisavam escolher 08 (oito) e entrevistar
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um colega. Assim, a atividade poderia ser classificada como semicontrolada (BROWN,
1994), ou seja, uma atividade com estruturas pré-planejadas, mas que possibilitava a livre
comunicacdo e cooperacdo entre os alunos. Como 0 objetivo da andlise dessas atividades de
portfélio era perceber se, e como, os professores em formacdo eram capazes de monitorar
suas pronincias em uma atividade mais espontdnea que as realizadas na disciplina de
Fonologia Segmental e ap6s decorrido certo tempo da instrugdo explicita em Fonologia, a
atividade de entrevista servia bem a esse proposito. Por outro lado, o que foi percebido
durante a analise das gravacdes das entrevistas, foi que todos os professores em formagéo,
sem excecdo, deram sinais de voz (entonacdo, ritmo de fala) de que estavam realizando a
leitura de perguntas e respostas pré-preparadas. Em outras palavras, os aprendizes,
escolheram as perguntas a serem gravadas, responderam-nas por escrito, e no momento da
gravacdo, leram as respostas preparadas. Outra consideracdo a ser feita, é a de que 11 (onze)
dos 29 (vinte e nove) participantes da pesquisa realizaram a entrevista com eles mesmos, ou
seja, eles mesmos escolheram as perguntas e as responderam.

Em relacdo a leitura dos alunos durante a gravacdo das entrevistas, podemos dizer que
alguns estudos ja atestaram que o pre-planejamento na realizacéo de atividades em LE leva a
ganhos em fluéncia, complexidade linguistica e acuracia (FOSTER & SKEHAN, 1996;
ORTEGA, 2005; TAVARES, 2008). Contudo, tais estudos ndo se referem a atividades de
leitura. Havendo tempo antes de realizar uma atividade, o aprendiz pode pensar nas estruturas
que serdo usadas, no vocabuldrio necessario, nas regras gramaticais a serem aplicadas, e
também podem ponderar sobre a prondncia e articulacdo do que foi planejado.

Quanto aos professores em formacédo que gravaram a entrevista sozinhos, sem interagéo
com outro colega, podemos explicar que muitos alunos do EAD ndo moram préximos ao polo
em que estdo matriculados, ou trabalham e estudam, o que diminui as possibilidades de
encontro com colegas do curso para a realizacdo de uma atividade como a de entrevista.

Feitas essas ponderacdes, podemos agora sugerir que os altos niveis de acuracia na
producdo dos sons vocalicos da LI, durante a atividade gravada na disciplina de Lingua
Inglesa V-A, devem-se a i) o fato de a atividade ter sido pré-preparada e lida durante sua
execucdo (em se tratando do aspecto prondncia, os professores podem ter consultado a
pronancia das palavras, podem também ter checado a transcricdo fonetica dos vocabulos,
podem ter ensaiado a leitura das perguntas e respostas, podem também ter gravado a atividade
mais de uma vez até que o resultado lhes parecesse satisfatorio); ii) os professores em

formacdo podem ter, de fato, monitorado suas pronuncias, tendo como base os conteddos
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sobre fonética e fonologia estudados no semestre anterior, durante a disciplina de Fonologia
Segmental da LI.

Convém ainda acrescentarmos que, mesmo que o alto nivel de acurécia identificado na
producdo dos sons vocalicos da lingua inglesa na atividade da disciplina Lingua Inglesa V-A
se deva a preparagdo que antecedeu a realizacdo da tarefa, isso ndo nos parece negar a
possibilidade de a aprendizagem metalinguistica do sistema fonoldgico da LI na disciplina de
Fonologia Segmental ter auxiliado os professores em formacdo a monitorar sua pronuncia,
apos decorrido um certo espacgo de tempo entre a instrucao explicita e a atividade de producao
em atividades com foco na producdo de mensagem, embora essas ndo tenham sido tdo
esponténeas. Pelo contrério, podemos sugerir que a aprendizagem ocorrida na disciplina
Fonologia Segmental da LI possibilitou que os professores em formacgdo consultassem
dicionarios de pronlncia e transcrevessem a prondncia das palavras, produzindo, portanto, 0s
fonemas vocalicos de forma mais acurada, proxima ao padréo de pronincia nativa. Em outras
palavras, o conhecimento metalinguistico adquirido possibilitou o automonitoramento na

pronuncia dos sons vocalicos, mesmo que através de atividades de pré-planejamento.

4.3 Sintese dos resultados

A seguir apresentamos uma sintese dos resultados obtidos nesta pesquisa a partir dos
objetivos estabelecidos para a mesma.

Identificamos que, em relacdo aos sons vocalicos do inglés, os professores em
formagéo, participantes desta pesquisa, apresentaram maiores problemas na producdo dos

seguintes sons (Cf. pp. 63): /a/ com 48,27% (quarenta e oito virgula vinte e sete por cento);

/ul com 56,89% (cinquenta e seis virgula oitenta e nove por cento); /a/ com 35,63% (trinta e

cinco virgula sessenta e trés por cento); e o ditongo /aw/ com 44,83% (quarenta e quatro
virgula oitenta e trés por cento).

Pudemos também observar que os participantes foram capazes de identificar e corrigir
muitos dos problemas apresentados na producdo dos sons vocalicos da LI, uma vez que, ao

contrastarmos os niveis de acuracia de producdo desses sons entre as Partes | e Il das

atividades analisadas (Cf. PP. 68), verificamos que o som /&/ teve um nivel de correcdo de

100% (cem por cento); o som /i:/ teve 80% (oitenta por cento); o som /a/ teve 51,61%
(cinquenta e um virgula sessenta e um por cento); e o ditongo /ai/ teve 41,67% (quarenta e um

virgula sessenta e sete por cento).
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Ao contrastarmos os niveis de acuracia de producdo dos sons vocalicos entre as
atividades da Aula 2, inicio da disciplina, e da Aula 5, final da disciplina, evidenciamos que
0s participantes passaram a identificar com mais precisdo seus problemas/dificuldades de
pronuncia dos fonemas vocalicos a medida que adquiriram conhecimento metalinguistico
sobre o sistema fonoldgico da LI, pois o nivel de acuracia de producdo dos sons vocalicos se
manteve acima de 70% (setenta por cento) para 11 (onze) dos 14 (catorze) sons em todas
partes das atividades. Além disso, a0 compararmos as primeiras partes das atividades com as
segundas, podemos perceber que sempre houve aumento na porcentagem de acurécia da
producdo dos sons vocalicos, sugerindo que os professores em formacgdo foram capazes de
perceber e corrigir seus desvios de prondncia.

Por fim, pensamos que podemos também dizer que o conhecimento metalinguistico
adquirido na disciplina Fonologia Segmental da LI tenha possibilitado o automonitoramento
na pronancia dos sons vocalicos em momentos posteriores a disciplina, mesmo que através de
atividades de pré-planejamento, uma vez que o nivel de acuracia na producdo desses sons foi

superior a 70% (setenta por cento) para todos os participantes da pesquisa.



89

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente capitulo tem como objetivo apresentar nossas conclusoes e reflexdes acerca
dos resultados da pesquisa conduzida, além de discutir as limitacbes do estudo e suas
implicacOes para a Linguistica Aplicada.

Esse trabalho teve como objetivo principal investigar se o0 conhecimento
metalinguistico do sistema fonoldgico da lingua inglesa, adquirido na disciplina de Fonologia
Segmental da Licenciatura Semipresencial em Letras: Inglés da UFC/UAB, influenciaria no
nivel de acurécia da pronuncia dos sons vocalicos dos professores em formacao desse curso.
Para tanto, fizemos uso de um referencial tedrico que pudesse nos fornecer explicacdes para
os dados que coletamos com a finalidade de responder nossos questionamentos.

Os pressupostos tedricos que serviram de base para o desenvolvimento da presente
pesquisa envolveram as teorias de aquisicdo de abordagem cognitiva de aprendizagem, e,
mais especificamente, o0 modelo de processamento da informacdo de Barry McLaughlin
(1983), por levar em consideracdo como o aprendiz de segunda lingua lida com o input
linguistico. Para melhor compreender como ocorre a assimilagdo dos aspectos
fonético/fonoldgicos pelo aprendiz de segunda lingua, trouxemos para 0 nosso trabalho o
modelo de aprendizagem da fala (FLEGE, 1995) e o modelo de assimilagdo perceptual
(BEST, 1995), que buscam explicar como a percep¢do dos sons da lingua estrangeira esta
diretamente ligada & maneira como esses sons serdo produzidos pelos aprendizes. A instrucao
formal vem, portanto, a ser o elemento que vem auxiliar a percepcao dos aprendizes para a
producdo correta, ou mais aproximada da forma padrdo, dos sons da lingua estrangeira. Nesse
momento, consideramos importante trazer a teoria do monitor de Krashen (1972), que nos
auxiliaria na compreensdo de como o aprendiz monitora 0 conhecimento de maneira a
transforma-lo em prética, buscando sempre uma forma mais acurada de se comunicar. Por
fim, tratamos também de EAD, ambiente em que ocorreu nossa pesquisa.

Quanto aos questionamentos-guia de nosso trabalho, o primeiro foi: quais sdo 0s
problemas de pronuncia mais recorrentes em relacdo & produgdo dos sons vocalicos da LI
apresentados pelos professores em formacgéo do curso especificado acima? Para responder tal
pergunta, coletamos e analisamos gravacGes das atividades de portfélio da Aula 2, da
disciplina de Fonologia Segmental da LI, em que eram trabalhados os sons vocélicos da LI
por 29 (vinte e nove) professores em formacgdo. O resultado da andlise nos mostrou que 0s

sons vocalicos mais desviados pelos participantes da pesquisa sdo aqueles que ndo existem no
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PB, o som frontal /a/ e 0 som posterior /u/ foram 0s mais desviados. Acreditamos que esse

fato esta diretamente ligado a percepc¢éo dos aprendizes, que leva o0 som a ser percebido como

uma categoria fonética existente no PB, que seriam /&/ e /u:/, respectivamente. Além disso,

percebemos que a producdo oral dos sons vocalicos da LI por aprendizes brasileiros sofrem
direta influéncia da grafia das palavras e da maneira como sdo pronunciadas em PB. Assim,
foram detectadas substituicGes improprias relacionadas a grafia das palavras, por exemplo, a
palavra hot foi produzida varias vezes como /hot/ em vez de /hat/.

A fim de respondermos a segunda pergunta de pesquisa — qual o nivel de percepcéao
por parte dos professores em formacdo do curso supracitado de seus problemas de pronuncia
dos sons vocalicos da LI — comparamos a analise de producgdes acuradas dos sons vocalicos
entre as primeiras partes e as segundas partes das atividades de portfolio enviadas e
percebemos que os professores em formacgdo foram capazes de perceber e corrigir parte de
seus desvios de producdo. Na Aula 2, na primeira parte da atividade foram contabilizados 206
(duzentos e seis) desvios. Na segunda parte da mesma atividade, foram contabilizados 148
(cento e quarenta e oito) desvios. Percebemos que 58 (cinquenta e oito) desvios foram
corrigidos, o que corresponde a uma porcentagem de 28,16% (vinte e oito virgula dezesseis
por cento) de diminuicdo de desvios. Na primeira parte da Aula 5 foram contabilizados 221
(duzentos e vinte e um) desvios, e na segunda parte da mesma atividade foram contados 196
(cento e noventa e seis) desvios, ou seja, houve uma diminuicdo de 25 (vinte e cinco) desvios,
em percentual sdo 11,31% (onze virgula trinta e um por cento).

A terceira pergunta da nossa pesquisa questionava se os professores em formacéo, a
medida que adquirem conhecimento metalinguistico sobre o sistema fonoldgico da LI, passam
a identificar com mais precisdo seus problemas/dificuldades de pronuncia dos fonemas
vocalicos. Para respondermos a pergunta, comparamos 0s niveis de acuracia na producao dos
sons vocalicos obtidos pelos professores em formacdo no comeco da disciplina de Fonologia
Segmental, na Aula 2 (foco nos sons vocalicos), e no final da disciplina, na Aula 5 (foco nos
sons consonantais) e percebemos que, quando o foco da atividade era a producdo de sons
vocalicos, os professores em formacdo puderam perceber e corrigir mais seus desvios de
producdo em relacdo aos sons vocalicos. Quando o foco da aula foram os sons consonantais,
os aprendizes diminuiram as corre¢fes em relacdo aos sons vocélicos, mas mantiveram ainda
assim um alto nivel de producao acurada dos sons vocélicos.

Finalmente, com o objetivo de avaliarmos se e de que forma esses professores em

formagdo monitoravam suas pronuncias tanto em atividades controladas (cujo foco estd na
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producdo dos sons) como em atividades mais espontaneas (cujo foco estd na producdo de
mensagem), principalmente ap6s decorrido um certo espaco de tempo entre a instrucdo
explicita e a atividade de producédo espontanea, analisamos atividades gravadas de portfolio da
disciplina subsequente a Fonologia Segmental da LI, a Lingua Inglesa V-A: Compreenséo e
Producdo Oral. Os resultados mostraram que todos os professores em formagdo produziram
0s sons vocélicos de forma acurada em pelo menos 70% (setenta por cento) das ocorréncias
nas atividades gravadas, sugerindo que a instrucdo explicita em Fonologia pode ter agucado o
automonitoramento da pronuncia, e por isso tal nimero tenha sido alcancado. Ainda que as
gravacdes tenham evidenciado que a atividade foi realizada como uma leitura de um texto
pré-preparado, podemos dizer que a instrugdo explicita pode ter auxiliado na producdo mais
acurada dos sons vocalicos.

Concluimos que ha indicios de que o conhecimento metalinguistico do sistema
fonoldgico da LI influiu positivamente na acuracia da producédo oral dos sons vocalicos da L1
dos professores em formagdo do ensino semipresencial, de maneira que eles puderam
automonitorar suas pronuncias e otimizar suas producgdes orais da LI. Apesar de considerar 0s
resultados obtidos positivos, ndo podemos deixar de declarar que ndo nos foi possivel ter o
real controle de o quanto desse bom desempenho esta diretamente ligado a instrucdo explicita
em Fonologia, pois nédo trabalhamos com um grupo de controle. Nossa pesquisa destinou-se a
ser uma pesquisa de campo e lidamos com o corpus tal qual foi disposto na plataforma
SOLAR. Portanto, também ndo foram realizados testes de proficiéncia em LI com o0s
participantes, de maneira a nivelarmos os niveis de conhecimento e sabermos quanto do bom
desempenho demonstrado na producdo oral dos sons vocalicos deve-se de fato a instrucéo
explicita em Fonologia ou se aos méritos proprios do participante como aluno de EAD. Além
disso, ndo podemos deixar de lado o fato de que, além do material didatico em Fonologia, e
além dos participantes, estava envolvida também nesse processo, a acao do tutor. Coletamos e
analisamos o produto final das atividades de portf6lio dos participantes, mas ndo tivemos
como entrevistar cada um dos tutores e saber que atividades eram realizadas apds a correcao
dos portfélios, que feedback era dado em relacdo ao desempenho dos alunos na realizacdo das
atividades, e se houve, ainda depois da entrega das segundas partes das atividades de
Fonologia, alguma intervencdo pedagogica que pudesse melhorar o automonitoramento dos
professores em formacgdo em relagdo as suas prondncias, e se esse trabalho influenciou o
desempenho dos professores em formacgdo na disciplina que se seguiu a disciplina de

Fonologia Segmental, a Lingua Inglesa V-A.
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Outra limitagcdo do nosso estudo foi a de ndo trabalhar com protocolos verbais, de
maneira a investigar diretamente com os professores em formacéo a razéo de suas producdes
orais acuradas ou inacuradas. Participaram da atual pesquisa 29 (vinte e nove) professores em
formacéo de 09 (nove) polos diferentes da UFC/UAB, ou seja, nove cidades diferentes no
interior do estado. Seriam necessarios deslocamentos longos a depender da disponibilidade
dos participantes, afinal de contas, ao assinarem o termo de consentimento livre e esclarecido,
0s participantes permitiram que suas atividades de portfolio fossem coletadas, mas nada foi
dito sobre entrevistas pessoalmente. Se tal procedimento pudesse ter sido realizado,
poderiamos também ter provido os participantes da pesquisa com uma oportunidade
espontanea de exposicdo em LI, e assim poderiamos ter investigado melhor a pronincia dos
participantes em uma situacdo mais espontanea de uso da lingua, em vez de uma atividade
pré-preparada, como foi feito na atividade da Lingua Inglesa V-A.

Apesar das limitagOes da presente investigagdo, consideramos que o objetivo geral da
pesquisa foi atingido de maneira satisfatéria. Acreditamos que os dados coletados e analisados
sdo suficientes para sugerir que o ensino explicito de fonologia da LI pode levar a uma melhor
otimizacdo do desenvolvimento da habilidade de producdo oral do professor em formacéo.
Assim, ressaltamos algumas consideracdes sobre o que foi analisado e discutido:

1. O presente trabalho aponta a necessidade de que sejam propiciadas mais

oportunidades ao professor em formacao de realizar atividades de discriminagéo
fonologica, que deixem mais claras as diferentes categorias fonéticas da LI que se

diferenciam do PB.

2. Sao necessarias também oportunidades de trabalho comunicativo com a Fonologia
da LI. Celce-Murcia et cols. (1996) descreve os cinco passos de como deveria ser o
ensino comunicativo de prondncia, que sdo: descricdao e analise, discriminagdo
auditiva, pratica controlada e feedback, pratica guiada e feedback, e prética
comunicativa e feedback. Podemos dizer que os quatro primeiros passos estdo
sendo realizados pelos professores em formacdo da UFC/UAB, contudo ainda lhes
faltam chances de comunicacgéo espontanea da lingua em que a pronuncia possa ser

monitorada de forma auténtica, como qualquer outro aspecto da lingua em uso.

3. Os resultados da investigacdo séo indicativos de como o material didatico pode ser
mais direcionado as maiores dificuldades do aprendiz brasileiro de LI, levando-os

a perceber, praticar e produzir melhor os sons da lingua-alvo.
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Ha muito que ser refletido e melhorado no ensino semipresencial de linguas estrangeiras
em geral, de maneira a tornar esse espaco tao rico e comunicativo como podem ser as salas de
aulas presenciais. Seria interessante que estudos futuros pudessem avaliar 0
ensino/aprendizagem de pronuncia no ensino semipresencial da UFC/UAB utilizando outras
ferramentas de comunicac¢do, com audio e video, como as webconferéncias. Além disso,
poderia ser investigado o efeito do uso dessas ferramentas a longo prazo com outros
professores em formacéo e avaliar os efeitos desse trabalho na producéo oral como um todo,

néo so avaliando o aspecto de pronuncia.
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APENDICES

APENCICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E) DA
DISCIPLINA DE FONOLOGIA SEGMENTAL DA LINGUA INGLESA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

(Em 2 vias, firmado por cada participante-voluntéri(o,a) da pesquisa e pelo responsavel)
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa. Meu nome é Francisca Liliane da Costa
Domingos, mestranda do Programa de Pds-graduacdo em Linglistica da Universidade Federal do
Ceard. Gostaria de contar com sua participacdo, como colaborador, no projeto de pesquisa que
objetivo desenvolver na disciplina de Fonologia Segmental da Lingua Inglesa do Curso
Semipresencial de Letras: Inglés da UFC-UAB. Sua participacdo é importante, porém, vocé nao deve
participar contra sua vontade. E importante ressaltar que vocé poderd se desligar ou retirar seu
consentimento a qualquer momento sem prejuizos ou penalidades. Leia atentamente as informacdes
abaixo e faca todas as perguntas que desejar, para que todos 0s procedimentos desta pesquisa sejam
esclarecidos. Para participar, vocé terd que consentir que esta pesquisadora grave suas atividades de
portfélio e de féorum durante essa disciplina. Vale salientar que esta pesquisa ndo avaliara sua
aprendizagem ou conhecimento linguistico, mas registrara suas atividades como dados de uma
pesquisa na area de fonologia. Torna-se relevante destacar que sua identidade sera preservada (seu
nome ndo serd informado) e que as informagdes colhidas e analisadas serdo divulgadas em ambito
cientifico.

Endereco d(os,as) responsave(l,is) pela pesquisa:
Nome: Francisca Liliane da Costa Domingos

Instituicdo: PPGL-UFC

Endereco: Rua 15 de outubro, 568, Pabussu, Caucaia, CE
Telefones p/contato: 8640-6708

ATENCAO: Para informar qualquer questionamento durante a sua participagdo no estudo,
dirija-se ao:
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Ceara
Rua Coronel Nunes de Melo, 1127 Rodolfo Te6filo
Telefone: 3366.8338

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO ou
DECLARACAO DO PARTICIPANTE OU DO RESPONSAVEL PELO PARTICIPANTE:

Tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participacdo
no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos
riscos e dos beneficios que a minha participacdo implicam, concordo em dele participar e para isso eu
DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU
OBRIGADO.

Fortaleza,
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(Assinatura ou digital)
d(o,a) voluntari(o,a) ou responsavel
legal

Testemunha

Nome e Assinatura do(s) responsavel(eis) pelo estudo

Nome do profissional que aplicou o TCLE

DADOS DO VOLUNTARIO:

Nome:

Instituicdo:

Endereco:

Telefones p/contato:
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APENCICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(T.C.L.E) DA DISCIPLINA DE LINGUA INGLESA YV - A

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

(Em 2 vias, firmado por cada participante-voluntéri(o,a) da pesquisa e pelo responsavel)
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa. Meu nome é Francisca Liliane da Costa
Domingos, mestranda do Programa de Pds-graduacdo em Linglistica da Universidade Federal do
Ceard. Gostaria de contar com sua participacdo, como colaborador, no projeto de pesquisa que
objetivo desenvolver na disciplina de Lingua Inglesa V - A do Curso Semipresencial de Letras: Inglés
da UFC-UAB. Sua participagdo é importante, porém, vocé nio deve participar contra sua vontade. E
importante ressaltar que vocé podera se desligar ou retirar seu consentimento a qualquer momento sem
prejuizos ou penalidades. Leia atentamente as informagGes abaixo e faca todas as perguntas que
desejar, para que todos os procedimentos desta pesquisa sejam esclarecidos. Para participar, vocé tera
que consentir que esta pesquisadora grave suas atividades orais de portfolio durante essa disciplina.
Vale salientar que esta pesquisa ndo avaliard sua aprendizagem ou conhecimento linglistico, mas
registrara suas atividades como dados de uma pesquisa na area de fonologia. Torna-se relevante
destacar que sua identidade sera preservada (seu nome ndo serd informado) e que as informacGes
colhidas e analisadas serdo divulgadas em dmbito cientifico.

Endereco d(os,as) responsave(l,is) pela pesquisa:
Nome: Francisca Liliane da Costa Domingos

Instituicdo: PPGL-UFC

Endereco: Rua 15 de outubro, 568, Pabussu, Caucaia, CE
Telefones p/contato: 8640-6708

ATENCAO: Para informar qualquer questionamento durante a sua participacio no estudo,
dirija-se ao:
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Ceara
Rua Coronel Nunes de Melo, 1127 Rodolfo Tedfilo
Telefone: 3366.8338

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO ou
DECLARACAO DO PARTICIPANTE OU DO RESPONSAVEL PELO PARTICIPANTE:

Tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participagdo
no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos
riscos e dos beneficios que a minha participacdo implicam, concordo em dele participar e para isso eu
DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU
OBRIGADO.

Fortaleza,

Nome e Assinatura do(s) responsavel(eis) pelo estudo

(Assinatura ou digital)
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d(o,a) voluntari(o,a) ou responsavel
legal

Testemunha

Nome do profissional que aplicou o TCLE

DADOS DO VOLUNTARIO:

Nome:

Instituicdo:

Endereco:

Telefones p/contato:




104

APENCICE C — QUESTIONARIO SOCIO-EDUCACIONAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES
POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA
QUESTIONARIO DE SONDAGEM INICIAL

Nome:

1. Qual a sua faixa etaria?

De 18 a 25 anos De 25 a 30 anos De 30 a 40 anos

De 40 a 50 anos De 50 a 60 anos Acima de 60 anos

2. Que semestre esta cursando nesta graduacéo?

3. Vocé possui alguma outra graduacéo?

Néo

Sim  Se responder “Sim”, que outra graduacdo possui?

4. Vocé possui alguma pds-graduacéo?

Néo

Sim  Se responder “Sim”, que pds-graduacao possui?

5. Vocé ja havia estudado inglés antes desta licenciatura?

Néo

Sim

Se respondeu “Sim”, onde? | | Naescola (Ensino [ ] Emcursos de [ ] No exterior
Médio) idiomas
Se respondeu “Sim”, quanto tempo estudou?

6. Vocé ja havia cursado a disciplina de Fonologia Segmental (antiga Fonologia I)?

N&o

Sim  Se respondeu “Sim”, quando cursou a disciplina?

7. Assinale a(s) alternativa(s) com as quais vocé concorda. A disciplina de Fonologia Segmental:

Pode melhorar minha pronuncia.

Pode melhorar minha compreensé&o oral.

Pode melhorar minha produgé&o oral.

Pode melhorar minha compreens&o escrita.

Pode melhorar minha producéo escrita.

Pode aprimorar o meu dominio sobre a lingua em geral.

Pode desenvolver minha autonomia de aprendizagem.

N&o me interessa, pois ndo tenho como objetivo aprimorar a pronuncia.
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E uma disciplina muito especifica e dificil, e ndo vejo como ela pode melhorar a minha pronincia.

N&o sei para que serve a disciplina.

Outros. Quais?

8. Qual é sua opinido acerca da pronuncia da lingua inglesa? Marque uma ou mais opcdes.

Acho dificil a relagdo entre a prondncia e a ortografia da lingua inglesa.

Tento pronunciar as palavras de acordo com a ortografia.

Tenho dificuldade de distinguir e diferenciar certos fonemas do inglés que ndo existem em portugués.

Tenho dificuldade de produzir alguns dos fonemas do inglés que ndo existem no portugués.

Tenho dificuldade para pronunciar corretamente as palavras do idioma de um modo geral.

Tenho dificuldade para compreender a lingua inglesa falada por nativos.

Outra. Especifique:

9. Quais dessas afirmacfes sdo verdadeiras quanto a sua motivacdo para a aprendizagem da lingua?
Margue uma ou mais opgoes.

Gostaria de ser professor deste idioma.

Gostaria de aprender o idioma para me comunicar de modo eficaz com pessoas aqui ou no exterior que
ndo falam minha lingua materna.

Gostaria de morar e/ou estudar em um pais onde a lingua inglesa ou falada.

Gostaria de aprender o idioma para ter melhores chances no mercado de trabalho.

Preciso ler textos em inglés na minha &rea de estudo ou atuagdo profissional.

Gostaria de entender filmes falados em inglés, sem depender das legendas em portugués.

Gostaria de entender masicas em inglés.

Outra. Especifique:

10. Além de nas disciplinas de lingua inglesa desta licenciatura, que outro(s) tipo(s) de contato(s) vocé
tem com a lingua inglesa? Marque uma ou mais opgdes, e se marcar, indique com que frequéncia
ocorre(m) este(s) contato(s).

*TD: Todos os dias; *FM: Frequentemente (cerca de trés vezes por semana); *VQ: De vez em quando
(uma vez por semana); *RM: Raramente.

Ouvir musica prestando atencao. TD FM VQ RM
Assistir videos (filmes, seriados, on-line etc.) TD FM VQ RM
Conversar em chats (Messenger, Skype etc.) TD FM VQ RM
Conversar com amigos (pessoalmente) de forma oral. TD FM VQ RM
;il';ura de textos impressos ou on-line (livros, jornais, revistas D EM VQ RM




106

APENCICE D - LISTA DE DESVIOS NA PRODUCAO DE SONS VOCALICOS POR

APRENDIZES BRASILEIROS DE LI (ADAPTADA DE: PRATOR & ROBINETT,
1985; KELLY, 2000; GODOY, GONTOW & MARCELINO, 2006)

DESVIOS DE PRONUNCIA DOS SONS VOCALICOS

1. Substituicdo improépria de som vocalico.

4.1 i/ em vez de

4.2 /i:/ ou/i/ em vez de

4.3 /ai/ em vez de

4.4 13/ em vez de

4.5 Je1/ em vez de

46 J/e/ em vez de

4.7 Je/ em vez de

4.8 /e1/ em vez de

4.9 J/a/ em vez de
4,10 /u/ou /u:/ em vez de
411 Jitw/ em vez de
412 /9/ em vez de
413 /ow/ em vez de
414  />:/ em vez de
4.15 J/a/ em vez de
4.16 /aw/ em vez de
417 /ow/ em vez de
4.18 J/e1/ em vez de
4.19 /a:/ em vez de
4.20 /u/ em vez de
4.21 19/ em vez de
4.22 /a/ em vez de
4.23 /ow/ em vez de
4.24 Je1/ em vez de
4.25 Jaw/ em vez de
4.26 i/ em vez de
4.27 /¢/ em vez de
4.28 ¢/ em vez de
4.29 i/ em vez de
4.30 /ai/ em vez de
4.31 Je1/ em vez de

5. Outro(s) tipo(s) de desvios

[i:/
/1/
/1/
[i:/
[i/
/®/
/er/
/®/
/®/
/u/
/ju:/
/u/
/u/
/a/
/23:/
/2:/
/2:/
/a/
/3/
/3/
/3/
/3/
/3/
/3/
/3/
/3/
/3/
/er/
/er/
/er/
/e/
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APENCICE E - CHECKLIST DE AVALIACAO DE PRODUCAO ORAL

CHECKLIST DE AVALIACAO DE PRODUGCAO ORAL

PARTICIPANTE:

POLO:
AVALIADOR: |
FONOLOGIA SEGMENTAL
| TASK: 2 PART:1
+STA | - STA | TRANSCRIGAO: | DESVIO:
L Please SIT in this SEAT. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRIGAO: | DESVIO:
‘ 2. Don’t WAIT until you are WET. ‘ ‘ ‘ ‘
+STA | - STA | TRANSCRIGAO: | DESVIO:
E | HATE this HAT. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRIGAO: | DESVIO:
| 4 I’'m MAD at the MAID. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRIGAO: | DESVIO:
| = Please take a LOOK at LUKE. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRIGAO: | DESVIO:
R Will the COOK bring me a COKE. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRIGAO: | DESVIO:
7 Her skirt CAUGHT on the COT. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRIGAO: | DESVIO:
| s The DON came at DAWN. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRIGAO: | DESVIO:
‘ 9. That HUT was certainly HOT. ‘ ‘ ‘ ‘
+STA | - STA | TRANSCRIGAO: | DESVIO:
|10 It was DUG by the DOG. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRIGAO: | DESVIO:
| 1L My GUN is GONE. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRIGAO: | DESVIO:
| 12 The BUG is too BIG, | | | |
+STA | - STA | TRANSCRIGAO: | DESVIO:
| 13 She CRIED in the CROWD. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRIGAO: | DESVIO:
|14 We’ll TRY to visit TROY. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRIGAO: | DESVIO:

Please POINT to the PINT.
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| TASK: 2 PART:?2
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
L Please SIT in this SEAT. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
| 2. Don’t WAIT until you are WET. | | ‘ ‘
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
e | HATE this HAT. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
| 4 I'm MAD at the MAID. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
‘ 5. Please take a LOOK at LUKE. ‘ ‘ ‘ ‘
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
| 6 Will the COOK bring me a COKE. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
7 Her skirt CAUGHT on the COT. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
| s The DON came at DAWN. | | | |
+STA | - STA [ TRANSCRICAO: | DESVIO:
‘ 9. That HUT was certainly HOT. ‘ ‘ ‘ ‘
+STA | - STA [ TRANSCRICAO: | DESVIO:
|10 It was DUG by the DOG, | | | |
+STA | - STA [ TRANSCRICAO: | DESVIO:
| 1L My GUN is GONE. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
| 12 The BUG is too BIG. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
| 13, She CRIED in the CROWD. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
| 14, We'll TRY to visit TROY. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
| 15 Please POINT to the PINT. | | | |
| TASK: 5 PART:1
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
1 He had PLENTY of CLOTHES to wear in
' the SNOW.
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
5 Did the SMALL SLIM man take the
' TRAIN or PLANE?
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
3 Maria likes SWEET BREAD with CRAB
' cakes.
+STA | - STA [ TRANSCRICAO: | DESVIO:
4 He BROKE his SKATE so he didn’t
‘ SCORE.
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+STA | - STA [ TRANSCRICAO: | DESVIO:
5 Bob was PROUD to be the STAR of the
' SPORT.
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
6. Did the FROG DRINK the GLUE? | | |
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
7 The CROW FLEW away with the
' BLANKET.
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
8 If you THROW the GLOVE in the water,
' it will SHRINK.
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
| o She CATCHES the BUSES. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
|10 He SWITCHES the FAXES. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
| 1, The ROSES are in the VASES, | | | |
+STA | - STA [ TRANSCRICAO: | DESVIO:
| 12 They WALKED up the STAIRS. | | | |
+STA | - STA [ TRANSCRICAO: | DESVIO:
| 13 She STARED at my bag. | | | |
+STA | - STA [ TRANSCRICAO: | DESVIO:
| 14 | GLANCED at his WATCH. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRIGAO: | DESVIO:
|15 We PAUSED and SMILED. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
|16 We IMAGINED the future. | | | |
| TASK: 5 PART:?2
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
1 He had PLENTY of CLOTHES to wear in
' the SNOW.
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
) Did the SMALL SLIM man take the
' TRAIN or PLANE?
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
3 Maria likes SWEET BREAD with CRAB
' cakes.
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
4 He BROKE his SKATE so he didn’t
' SCORE.
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
5 Bob was PROUD to be the STAR of the
' SPORT.
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
6. Did the FROG DRINK the GLUE? | | |
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
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The CROW FLEW away with the

BLANKET.
+STA | - STA | TRANSCRIGAO: | DESVIO:
8 If you THROW the GLOVE in the water,
' it will SHRINK.
+STA | - STA | TRANSCRIGAO: | DESVIO:
9. She CATCHES the BUSES, | | | |
+STA | - STA | TRANSCRIGAO: | DESVIO:
10. He SWITCHES the FAXES. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
11, The ROSES are in the VASES, | | | |
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
12, They WALKED up the STAIRS. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRICAO: | DESVIO:
13, She STARED at my bag. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRIGAO: | DESVIO:
14, | GLANCED at his WATCH. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRIGAO: | DESVIO:
15. We PAUSED and SMILED. | | | |
+STA | - STA | TRANSCRIGAO: | DESVIO:

16.

We IMAGINED the future.
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APENCICE F - CHECKLIST DE AVALIACAO DE PRODUCAO ORAL
LINGUA INGLESA V-A

CHECKLIST DE AVALIACAO DE PRODUGCAO ORAL

PARTICIPANTE:

POLO:

AVALIADOR: |

LINGUA INGLESA V A

PORTFOLIO: 1 |

Transcrig&o:

Anélise:

N° total de Ocorréncia de Sons
Vocalicos:

N° de Ocorréncias de Producéo acurada
de sons:

N° de ocorréncias de Desvios de
pronuncia:
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APENDICE G — QUESTIONARIO SONDAGEM DE PRODUCAO ORAL LINGUA
INGLESA V-A
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES
POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA
QUESTIONARIO DE SONDAGEM DA PRODUCAO ORAL

Nome:

As perguntas que se seguem estdo relacionadas a atividade de portfélio 2 da aula 5 (Vocabulary Bank
- The Computer), em que vocé tem que entrevistar e ser entrevistado por um amigo, gravar a
conversacao e enviar ao seu portfélio. Por favor, responda as questdes e envie para
liliane_domingos@yahoo.com.br.

Responda a primeira parte deste questionario da perspectiva de ENTREVISTADOR, aquele que
fazia as perguntas.

Vocé precisou de ajuda para realizar a tarefa?

Nao

Sim Se responder “Sim”, em que precisou de ajuda?

2. Vocé consultou material extra (gramatica, dicionario etc.) para realizar a tarefa (como
entrevistador)?

Nao

Sim  Se responder “Sim”, que material consultou?

3. Vocé sentiu dificuldade em realizar a tarefa (de ser entrevistador)?

Néo

Um pouco

Muita

4. Ao entrevistar seu amigo, em que vocé sentiu mais dificuldade?

O vocabulario necessario estava além do que o que vocé tem, vocé ndo conseguia encontrar as palavras
para se expressar.

As estruturas gramaticais estavam além do que vocé sabe, vocé nédo sabia ordenar os elementos da frase
ou ndo sabia que elementos incluir.

N&o sabia/ndo tinha certeza de como pronunciar as palavras e as frases.

Outra (s) dificuldade (s). Qual (is)?

5. A atividade enviada para seu tutor foi:

Gravada s6 uma vez.

Praticada por vocé para depois ser gravada.
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[ | Gravada vérias vezes até vocé achar que estava bom. Nesse caso, que aspectos VOCé procurou corrigir:
Pronuncia

Gramatica

Vocabulério

A qualidade da gravacéo.

Responda a segunda parte deste questionario da perspectiva de ENTREVISTADO, aquele
gue respondia as perguntas.

6. Vocé precisou de ajuda para realizar a tarefa?

Né&o
Sim Se responder “Sim”, em que precisou de ajuda?

7. Vocé consultou material extra (gramatica, dicionario etc.) para realizar a tarefa (como
entrevistado)?

Néo
Sim  Se responder “Sim”, que material consultou?

8. Vocé sentiu dificuldade em realizar a tarefa (de ser entrevistado)?

Néo
Um pouco
Muita

9. Ao ser entrevistado por seu amigo, em que vocé sentiu mais dificuldade?

O vocabulario necesséario estava além do que 0 que vocé tem, vocé ndo conseguia encontrar as palavras
para se expressar.

As estruturas gramaticais estavam além do que vocé sabe, vocé ndo sabia ordenar os elementos da frase
ou ndo sabia que elementos incluir.

N&o sabia/ndo tinha certeza de como pronunciar as palavras e as frases.

Outra (s) dificuldade (s). Qual (is)?

10.A atividade enviada para seu tutor foi:

Gravada s6 uma vez.

Praticada por vocé para depois ser gravada.

Gravada varias vezes até vocé achar que estava bom. Nesse caso, que aspectos VOCé procurou corrigir:
Pronudncia

Gramaética

Vocabulério

A qualidade da gravacéo.
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2010.1
(Marco
a
Julho)

2010.2
(Agosto a
Dezembro)

2011.1
(Janeiro
a Julho)

2011.2
(Agosto a
Dezembro)

2012.1
(Janeiro
a
Junho)

2012.2
(Agosto)

Preparacao
do Projeto

X

X

Quialificacéo
da Pesquisa

Coleta de
Dados

Apresentacao
do Projeto
nos
Seminarios

Andlise dos
Dados

Interpretacio
dos Dados e
Conclusodes

Redacao da
Dissertacao

Defesa da
Dissertacao




