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RESUMO

Esta pesquisa de natureza qualitativa-interpretativista (BOGDAN; BIKLEN, 1994);
(BORTONI-RICARDO, 2008) consiste em uma investigacdo sobre as crencgas dos educandos,
professores e gestores em trés escolas publicas do ensino fundamental na cidade de S&o Luis
do Maranhdo. Apresenta como objetivo, compreender as influéncias das crencas sobre o
ensino e aprendizagem da lingua inglesa e suas implicacbes no desenvolvimento da
autonomia dos educandos nos discursos dos estudantes do oitavo ano do ensino fundamental,
dos professores de lingua inglesa, e gestores escolares. Nesse sentido, as questdes de pesquisa
sdo as seguintes: quais as crencas dos professores, estudantes e gestores sobre o ensino e
aprendizagem da lingua inglesa? Quais as semelhancas e diferencas entre as crencas dos
participantes da pesquisa? Como professores, educandos e gestores entendem o papel do
aluno e do professor nesse processo? Em que medida as crencas dos professores, educandos e
gestores poderiam promover ou inibir a autonomia dos aprendizes no processo de
aprendizagem da lingua inglesa? Quais os fatores do contexto escolar que podem promover
ou ndo o estimulo da autonomia dos educandos? Para responder a esses questionamentos, a
pesquisa utilizou os seguintes instrumentos: questionario com escala baseado no inventario de
crencas BALLI (Beliefs About Language Learning Inventory), questionarios fechados e
mistos, entrevista-semiestruturada e observacdo. O referencial tedrico baseou-se nos estudos
sobre crencas, Barcelos (1995, 2001, 2004, 2011); Alanen (2003); Silva (2005 2007);
Almeida Filho (2010), Dufva (2003), Bakhtin (2009), Faraco (2009); Brait (2005); nos
estudos sobre autonomia do aprendiz baseados em Dickinson (1987); Freire (1996); Benson
(2006, 2008) dentre outros. Os resultados da pesquisa mostraram a presenca de crencas em
todos 0s grupos participantes que sugerem promover e inibir a autonomia dos educandos no
seu processo de aprendizagem da lingua inglesa. Os grupos dos professores e gestores
apresentaram crencas desfavoraveis quanto a promoc¢do da autonomia do educandos,
sobretudo, a forma como os educandos sdo percebidos diante do processo de aprendizagem da
lingua inglesa. Em contrapartida, os educandos apresentaram crencas que estimulam a
autonomia no processo de aprendizagem da lingua inglesa. Ademais, 0s resultados,
destacaram a abordagem de aprender dos educandos como fator fundamental a influéncia das
crencas sobre a abordagem de ensinar do professor e dos gestores quanto ao ensino e
aprendizagem do idioma inglés na escola publica.

Palavras-chave: Crencas. Ensino e Aprendizagem de Lingua Inglesa. Autonomia do

Aprendiz. Escola Publica.



ABSTRACT

This qualitative-interpretative research (BOGDAN; BIKLEN, 1994); BORTONI-RICARDO,
2008) consists of an investigation into the beliefs of students, teachers and administrators in
three public middle schools in the city of S&o Luis of Maranh&o. It presents as objective to
understand the influences of beliefs on teaching and learning of English language and their
implications in the development of learners’ autonomy in the speeches of eighth-grade
students, English language teachers, and school administrators. In this sense, the research
questions are the following: what are the beliefs of the teachers, students and administrators
on teaching and learning of English language? What are the similarities and differences
among the participants’ beliefs of the research? How the teachers, students and administrators
understand the student’s and the teacher’s roles in that process? To what extent the beliefs of
teachers, students and administrators can contribute to promoting or inhibiting the learners’
autonomy in the learning process of English language? What are school’s factors that can
promote the stimulus or not of the learners’ autonomy? To answer these questions, the
research used the following tools: scale questionnaire based on the inventory of beliefs named
BALLI (Beliefs About Language Learning Inventory), closed and mixed questionnaires,
semi-structured interviews, and observation. The theoretical reference is based on studies
about beliefs, Barcelos (1995, 2001, 2004, 2011); Alanen (2003); Silva (2005, 2007);
Almeida Filho (2010); Dufva (2003), Bakhtin (2009), Faraco (2009); Brait (2005), and
learner’s autonomy based on Dickinson (1987); Freire (1996); Benson (2006, 2008) and so
on. The results from the search showed the presence of beliefs in all the participant groups
that suggest fostering and inhibiting the students’ autonomy in their learning process in
English language. The groups of teachers and administrators showed disfavour beliefs
regarding the promotion of students’ autonomy, mainly, the way how the learners are
perceived in the learning process of English language. On the other hand, the students
presented beliefs that stimulate the autonomy in the process of English language learning.
Furthermore, the results detached the students’ learning approach as a fundamental factor to
the influence of beliefs on the teachers’ teaching approach and administrators’ approach

regarding the teaching and learning of English language in public school.

Keywords: Beliefs. English Language Teaching and Learning. Learner Autonomy. Public
School.
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1 INTRODUCAO

1.1 Conhecendo o objeto de estudo

O interesse pelo tema crencas em Linguistica Aplicada (doravante LA) sobre
ensino e aprendizagem da lingua inglesa no contexto escolar tem sido alvo de estudo, nas
ltimas décadas, de vérios pesquisadores, (BARCELOS, 2011); (SILVA, 2007); (LIMA,
2005); entre tantos outros. No entanto, apesar do crescente numero de pesquisas que
envolvem essa tematica, sobretudo, no contexto publico escolar, essa questdo ainda demanda
reflexdo haja vista que o contexto escolar publico ndo se restringe, unicamente, aos
protagonistas do processo ensino e aprendizagem (professores e educandos). Entre esses
protagonistas encontram-se, também, os gestores’ que respondem, respectivamente, pelo
funcionamento legal e pedagogico da escola. Ademais, as crencas sobre o ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras em relacdes dialégicas com os discursos dos atores que
vivenciam as praticas escolares podem funcionar como um mecanismo capaz de fortalecer a
legitimacdo das crengas bem como a promogéo ou inibicdo do desenvolvimento da autonomia
dos educandos.

Face a complexidade do panorama exposto, e levando em consideracdo que 0sS
atores escolares ndo se restringem aos professores e estudantes € que procuramos apreender a
influéncia das crencas sobre o ensino e aprendizagem do idioma inglés e suas implicaces no
desenvolvimento da autonomia dos aprendizes sob as perspectivas dos educandos, professores
e gestores. Na proxima secdo, apresentamos um panorama da contextualizacdo do problema
de pesquisa além dos resultados de algumas pesquisas, na literatura, sobre crencas
relacionadas com o ensino e aprendizagem da lingua inglesa que dardo respaldo tedrico aos

resultados da pesquisa.

1.2 Contextualizacdo do problema

A inclusdo de uma lingua estrangeira (doravante LE) no curriculo escolar é um
fator de extrema importancia e necessidade na vida do cidaddo. No caso especifico da lingua
inglesa, essa necessidade pode ser percebida mediante a sua geopolitica que contribui para

que ela se faca presente em quase todos os lugares do mundo marcando presenca na ciéncia,

! Neste estudo, utilizaremos o termo gestores para designar os coordenadores pedagdgicos e diretores escolares
como participantes da pesquisa.
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na politica, nos negdcios, no comércio, na industria e na cultura. Dessa forma, fica evidente
que o idioma inglés estd ao nosso redor proporcionando repercussdes em nossas vidas, seja
nas musicas, redes sociais, jogos eletronicos, telefones celulares entre outros. Nessa
perspectiva, 0 conhecimento da lingua inglesa pelo educando ou cidaddo é de fundamental
importancia haja vista que grande parte das informagbes que sdo compartilhadas e
disseminadas em varias partes do mundo encontram-se disponiveis na lingua inglesa. E nesse
sentido que o ensino e a aprendizagem das linguas estrangeiras podem contribuir para a vida
do cidaddo proporcionando-lhe o acesso a diversidade de conhecimento no mundo.

Em consondncia com o texto acima, a Nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo - LDB de 20 de dezembro 1996 estabelece a obrigatoriedade de uma LE no ensino
fundamental a partir da 5° série, cuja escolha fica a cargo da comunidade escolar. Com relacéo
ao ensino médio, a LDB assevera a obrigatoriedade de uma LE havendo a possibilidade de
uma segunda lingua optativa de acordo com a disponibilidade da instituicdo (BRASIL, 1996).
Ainda nessa perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNs
complementam o discurso da LDB quanto as diretrizes de inclusdo de linguas estrangeiras na
educacdo basica, ao conceberem-nas enquanto conhecimentos fundamentais para a
aproximacao do aluno da diversidade cultural e sua integracdo em um mundo globalizado
(BRASIL, 2000). Por fim, as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM
destacam a importéncia da LE, no ensino médio, enfatizando, além da sua fungéo linguistica,
a sua funcéo educacional (BRASIL, 2006).

De certa forma, percebemos, no discurso da legislacdo educacional vigente, a
relevancia do ensino de linguas estrangeiras para a educagédo basica uma vez que nem sempre
essa relevancia foi acolhida, de forma satisfatéria, pela legislacdo educacional brasileira. Sob
essa Otica, Paiva (2003) comenta que a LDB de 1961 e 1971 circunscreveram a importancia
da LE no contexto escolar quando deixaram de inclui-la entre as disciplinas obrigatorias,
ficando sob a responsabilidade dos Conselhos Estaduais de Educacdo a decisdo final sobre o
ensino de linguas. Da mesma forma, Miccoli (2011) argumenta que, apesar de tantas lutas,
historias, era de se esperar que a importancia da LE estivesse consolidada no curriculo da
educacdo bésica. No entanto, ela lembra que a lei continua a sofrer modificagcdes. Sobre esse
aspecto, comungamos com Paiva (2003) quando assevera que as condicGes adversas nas
nossas escolas ndo se constituem motivos suficientes para negar a todos o direito a educacgédo
que lhes € garantido pela Constituicdo Federal (e, acrescentamos pela LDB também).

Em face de todo esse contexto que envolve a legislagéo brasileira sobre o ensino e

aprendizagem das linguas estrangeiras, compartilhamos com Rajagopalan (2011) quando diz
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que o cerne de toda essa questdo poderd estar na dimensdo politica do ensino de linguas que
fica sob a responsabilidade das mais altas instancias da administracdo publica, refletindo,
dessa forma, os seus efeitos nas praticas em sala de aula. Na verdade, comungamos com
Rajagopalan (2011) haja vista que se a legislacdo sobre o processo ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras integrasse a participacdo daqueles que atuam e convivem com 0 processo
ensino e aprendizagem no dia a dia do contexto escolar, possivelmente, os efeitos poderiam
ser outros nas praticas da educagdo escolar. Nesses termos, € importante salientarmos que a
LE constitui-se um elemento de fundamental importancia para a educagdo basica dos nossos
estudantes, portanto, precisa ser considerada uma disciplina tdo importante como qualquer
outra presente no curriculo escolar.

No que concerne a lingua inglesa, é notavel que a sua importancia na educagdo
basica ganha bastante relevo haja vista a sua necessidade e o papel desempenhado na
comunicagdo e interagdo com o mundo globalizado. Partindo dessa Otica, podemos citar
varios motivos para justificar a sua presenca na vida escolar dos nossos educandos que vai
desde as possibilidades de uso prético, ao seu carater educativo que possibilita o acesso ao
conhecimento da diversidade cultural, o que &, sobretudo, um direito de cidadania, alem de
expandir os horizontes de atuacdo dos nossos educandos. Diante do exposto, é fundamental
lembrarmos Leffa (2009) quando diz que uma lingua se apresenta como uma maneira de
compreendermos 0 mundo gue nos cerca, envolvendo ndo s6 os aspectos linguisticos como 0s
culturais, como € o caso da lingua inglesa que envolve a apreensdo ndao sé do mundo anglo-
saxbnico, mas a compreensdo de outros mundos onde ela se faz presente. Com base nessa
premissa, compreendemos o idioma inglés como uma lingua mundial na medida em que essa
mundialidade ocorre em um universo habitado por outros idiomas como aponta Ortiz (2006).

Sobre a difusdo do idioma inglés, Rajagopalan (2005) aponta que
aproximadamente 1,5 bilhdo de pessoas no mundo inteiro, ou seja, ¥ da populagdo mundial
apresenta algum conhecimento da lingua inglesa ou enfrenta a situacdo de lidar com ela no dia
a dia. E acrescenta, ainda, que cerca de 80 a 90% da disseminacdo do conhecimento cientifico
ocorre no idioma inglés, conforme o autor, quem ndo almeja ter um pouco do conhecimento
do idioma, pode perder o bonde da histéria. Ampliando as considerac@es realizadas, acima,
por Rajagopalan (2005), Berger (2005) chama a atencdo para o fato de que a maior parte das
informacGes disponivel na Internet encontra-se na lingua inglesa prevalecendo, assim, para o
autor, a hegemonia do idioma como a LE mais utilizada para a comunicacdo global e,
também, a mais presente no mundo da tecnologia. Como podemos verificar, trata-se de uma

questdo que se torna inegavel, ou seja, a disseminacdo e hegemonia da lingua inglesa e o
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status que tem ocupado como lingua mundial, idioma da disseminacdo do conhecimento
cientifico e da internet bem como da comercializagdo de tecnologia em ambito universal.

Levando em consideragéo todo esse contexto que evidencia a posi¢do de destaque
e a relevancia contemplada pela lingua inglesa no cenario mundial, percebemos que a sua
valorizacdo pela sociedade brasileira é facilmente notada pelo valor simbolico que esta
representa como status social como também pelo crescente nimero de instituicdes privadas de
ensino com propositos de uma aprendizagem rapida e eficiente do idioma. Em sua tese de
Doutorado, Longaray (2005) demonstra que o ensino da lingua inglesa frequentemente é
apresentado como uma forma de se obter um futuro melhor e decente. Nesse sentido, a autora
pontua que, tanto para os pais, quanto para alunos e professores, a aquisicao e aprendizagem
da lingua inglesa é uma das formas de se obter um futuro promissor e melhor, visto que o
conhecimento de uma LE aparece sempre ligado ao bem estar material das pessoas.

Por outro lado, chama a nossa atencéo a pesquisa realizada por Walker (2003) que
aponta o ensino do inglés, especificamente, na escola pablica, dentro de um quadro desolador.
Nesse panorama, Bernardo (2007) compartilha de semelhante inquietacdo quando pontua que
é bastante preocupante o quadro do ensino e aprendizagem da lingua inglesa na escola
publica, j& que grande parte dos alunos e alunas, ao término de sete anos de estudo, parece
estar aprendendo inglés pela primeira vez. Quanto a esse cenario de malogro da educacéo
publica, Assis-Peterson e Cox (2007, p. 12) apontam que professores e educandos encontram-
se sozinhos na empreitada para ensinar e aprender inglés. Autores como Paiva (2009, p. 32),
descreve esse contexto que reflete 0 ensino e aprendizagem da lingua inglesa como: “salas
superlotadas, pouca carga horaria escolar, diversas turmas para trabalhar e uma grande
desmotivacdo quanto a lingua inglesa por parte dos estudantes, principalmente os de ensino
médio.” Nessa mesma perspectiva, encontramos Lima (2011) que percebe o descaso com
relacdo a LE no contexto escolar brasileiro, mormente, a escola publica, e comenta que a
literatura sobre o assunto mostra, principalmente, na rede publica, relatos de frustracéo,
desencantos, desprezo e negligéncia com relacdo ao ensino, (e acrescentamos também com a
aprendizagem desse idioma).

Acentuando mais ainda esse quadro, Siqueira (2011), manifestando preocupacédo
sobre essa questdo, aponta que a desvalorizacdo da lingua inglesa perpassa pela carga horaria
reduzida, auséncia de material didatico adequado, diversos mitos ou crencas sobre o idioma
que pairam sobre o imaginario coletivo de estudantes e pais de todos 0s niveis sociais tais
como: ndo sabe portugués quanto mais inglés; inglés é coisa para uma elite, s6 se aprende

em cursos livres etc. Nesse amplo conjunto de preocupacdes que envolvem a aprendizagem
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do idioma inglés no contexto escolar publico, destacamos, também, o posicionamento de
Moita Lopes (1996) que demonstra preocupacdo quanto a proliferacdo de varios mitos,
crencas decorrentes da falta de informacgéo sobre a pesquisa e 0 ensino de linguas estrangeiras.
Dessa forma, ele incentiva os profissionais da area a apresentarem uma postura critica diante
do processo de ensino e aprendizagem para que 0S mitos e crencas sejam, pelo menos,
questionados pelos profissionais. Nessa mesma linha de raciocinio, Barcelos (2004, p. 147)
comenta: “N&do podemos deixar de pesquisar crengas sobre 0S aspectos que afetam nossas
vidas de maneira cruciais.” A autora adverte para a importancia de desenvolvermos estudos
que abordem o tema em questdo, e sob essa mesma perspectiva, Silva (2005) visualiza 0s
estudos das crencas no processo ensino e aprendizagem de linguas como a ponta de um
iceberg para a elaboracdo de teorizagcBes no ensino de linguas envolvendo, assim, a pratica
pedagdgica, formacdo de professores e de alunos. Ainda dentro desse aspecto, é oportuno
lembrar Madeira (2005) que alerta que muitas vezes deixamos de aprender um novo idioma
por acreditarmos na escolha de certos caminhos que ndo levam a proficiéncia da lingua. E,
acrescenta, ainda, o autor, ndo aprendemos por ndo sermos capaz de reconsiderarmos nossas
crengas. E, nesse aspecto comungamos com Madeira (2005) ao comentar que muitas vezes as
crencas acompanham professores e aprendizes de inglés como LE como se fossem regras
infaliveis para se aprender um idioma. Acrescenta ainda o autor que algumas crencas tornam-
se mitos como se houvesse um unico e melhor caminho.

Sobre o tema em andlise, Barcelos (2001), comenta que aprender de forma
reflexiva é discutir sobre crencas, estratégias de aprendizagem com os alunos a fim de que
eles possam entre si e com 0s seus professores refutarem suas crencas de aprendizagem de
idiomas e como elas influenciam suas atitudes, acdes tanto dentro quanto fora da sala de aula.
Nessa mesma linha de raciocinio, outros autores, como Almeida Filho (2010), argumentam
que para produzir impactos perceptiveis no processo de ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras ndo sao suficientes modificacdes apenas no material didatico, mobiliario, na
metodologia e nos recursos audiovisuais. Ressalta, ainda, 0 autor que sdo importantes novas
compreensdes vivenciadas sobre a abordagem (ou cultura) de aprender dos alunos e de
ensinar dos docentes. Na verdade, o que Almeida Filho (2010) destaca e chama a atencdo,
entre outros fatores, sdo as crencas, principios, pressupostos que constituem a cultura de
aprender e ensinar capaz de orientar as acOes, decisdes tanto de professores e estudantes com
relacdo ao aprender e ensinar linguas estrangeiras. De forma semelhante, Concei¢do (2004),
ressalta que as experiéncias, crencas e agdes parecem estar interligadas de modo que as

experiéncias anteriores influenciam as crencgas e essas influenciam as experiéncias presentes
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dos educandos e suas a¢es na aprendizagem. Nessa mesma linha de raciocinio, Barcelos
(2006) chama atencéo para o forte impacto das crengas nas agdes e comportamentos.

Diante de todos esses argumentos, € importante esclarecer que 0 nosso objetivo,
no presente estudo, se volta para a compreensdo das crengas dos educandos, professores e
gestores sobre o ensino e aprendizagem da lingua inglesa e suas possiveis implica¢cbes no
desenvolvimento da autonomia dos educandos. Nesse sentido, as crencgas sobre o ensino e
aprendizagem da lingua inglesa carregadas de valores podem promover ou inibir, no contexto
escolar, quaisquer tentativas dos educandos de buscarem, ampliarem e se aproximarem, cada
vez mais, do idioma no contexto escolar. E nesse processo, além de outros fatores,
consideramos a “abordagem de ensinar do professor” (ALMEIDA FILHO, 2010) com um dos
elementos fundamentais no contexto escolar que pode promover ou ndo o desenvolvimento da
autonomia do educandos por meio de suas crencas e atitudes implicitas ou ndo na sua
abordagem de ensinar a lingua inglesa. Na verdade, sdo crencas e atitudes que podem se
refletir nas metodologias utilizadas para ensinar a lingua inglesa, nas formas de compreender
0 que € ensinar e aprender o idioma inglés, enfim, nas formas mais simples e, aparentemente,
inofensivas de abordar a lingua inglesa pelos educadores no contexto escolar. Formas
inofensivas, mas que podem ndo estimular a promoc¢do da autonomia do educando no seu
processo de aprendizagem da lingua inglesa.

Levando em consideracdo essa relacdo entre crenca e autonomia, entendemos as
crencas sobre o processo de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras como forcas
atuantes, explicitas ou nao, capazes de moldar, guiar e influenciar as expectativas, interesses
ou ndo, estratégias de aprendizagem e sentidos atribuidos ao processo de aprendizagem de
linguas estrangeiras. Na verdade, acreditamos que elas sdo passiveis de influenciar as atitudes
do aprendiz, sua motivacdo, autonomia ou até mesmo de determinar 0 sucesso ou ndo do
educando no seu processo de aquisicdo de uma segunda LE. Assim sendo, compreendemos
ser de extrema importancia cada vez mais avancar sobre o tema, em questdo, a fim de que se
possa contribuir para um processo reflexivo sobre as crencas no ensino e aprendizagem da
lingua inglesa no contexto escolar publico. E importante pontuar que as crencas sobre
aprendizagem de linguas vém sendo objeto de mdltiplas pesquisas, isso €, um assunto que
atualmente é, amplamente, estudado por muitos pesquisadores no Brasil e no exterior, tais
como as pesquisas de Alanen (2003); Hosenfeld (2003), dentre outros.

Nesse sentido, o estudo de Alanen (2003) integra um projeto de caréater
longitudinal realizado na Finlandia com criangas entre sete a nove anos que aprendem inglés

como LE. Tal pesquisa adotou uma abordagem sociocultural com base nas nocdes de
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mediacdo e apropriacdo extraidas de Vigotsky (1987) e Bakhtin (1981). Com base nessas
perspectivas teoricas, o estudo de Alanen (2003) analizou o desenvolvimento das crencas dos
aprendizes a partir da utilizacdo de entrevistas longitudinais sobre varios aspectos da lingua
estrangeira e sua aprendizagem com 0 grupo pesquisado. A pesquisa apontou que 0S jovens
aprendizes parecem internalizar ou apropriar-se das expressdes de outros quando eles
procuram falar sobre suas crencas de aprendizagem de linguas. Segundo Alanen (2003), esse
fato tornou-se evidente na forma como as criangas trouxeram outras pessoas significativas e
suas expressdes durante as entrevistas realizadas. Dessa forma, o estudo evidenciou que o
poder e a autoridade de outros agentes influenciaram as expressées que foram apropriadas
pelos estudantes.

Ainda com foco nas crencas dos aprendizes, o estudo de Hosenfeld (2003)
realizado, em Nova York, traz como referencial teorico o pensamento de Bakhtin (1981) e
Dewey (1944). Nesse sentido, a partir de um estudo longitudinal que compreendeu um
periodo de dois meses em que a pesquisadora se colocou como aprendiz de uma segunda
lingua, o espanhol, a pesquisa de Hosenfeld (2003) evidenciou crengas emergentes que
surgiram durante a aprendizagem da lingua em oposicdo as crencas estaveis em que o
aprendiz retém na memoria e traz para a aprendizagem. Segundo a autora, sua pesquisa entra
em contraste com a literatura sobre crencas de aprendizes de segunda lingua que
frequentemente as descrevem como um fendmeno estavel, pois 0 seu estudo mostrou que
muitas crencas de aprendizagem de uma segunda lingua sdo emergentes bem como a
existéncia de uma forte relacdo entre as crencas emergentes e as aces de aprendizagem. Para
Hosenfeld (2003) o carater emergente € apenas uma entre as Vvarias caracteristicas que as
crencas apresentam, pois existem outras caracteristicas das crengas que precisam ser
descobertas com futuras pesquisas.

Com efeito, essa proliferacdo de pesquisas realizadas sobre crengas no ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras nos mais diversificados enfoques mostra e por outro
lado justifica a crescente importancia do assunto abordado nos estudos de LA, contribuindo
para o desenvolvimento dessa area féertil de pesquisa no campo da LA que se iniciou a partir
da década de 80, no exterior, e no Brasil, a partir dos anos 90. Sendo assim, encontramos
inimeros estudos que abordam crencas com relacdo ao ensino e aprendizagem de linguas no
Brasil e no mundo. Entretanto, a nossa pesquisa avanca em relacdo aos estudos anteriores na
medida em que verificamos ndo somente a influéncia das crencas dos atores protagonistas,
mas também a influéncia das crencas dos gestores sobre o0 ensino e aprendizagem da lingua

inglesa e o desenvolvimento da autonomia dos educandos.
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Levando em consideracdo 0s estudos existentes sobre crengas com relagdo ao
ensino e aprendizagem de linguas, Barcelos (1995), jA na década de 90, delineava uma
inquietacdo com relacdo & cultura de aprender? dos alunos. Tendo como objetivo conhecer os
sentidos atribuidos pelos alunos com relacdo a aprendizagem da lingua inglesa, a autora
fornece uma viséo da cultura de aprender de alunos do ultimo periodo do Curso de Letras de
uma Universidade Pablica da regido sudeste. A metodologia utilizada pela autora consistiu na
aplicacdo de questionarios, entrevistas semi-estruturada, gravacao de aulas e notas de campo.
Os resultados da pesquisa empreendida pela autora mostram que os futuros professores
percebem a aprendizagem da lingua inglesa direcionada exclusivamente para a aquisicdo de
conhecimentos da gramatica da lingua-alvo. A esse respeito, Barcelos (1995) explica que ha
uma continuacéo, na Universidade, da cultura de aprender dos alunos que se moldou na escola
publica ou na escola de linguas. Sobre esse aspecto, a autora destaca, também, a crenca com
relacdo a responsabilidade do professor pela aprendizagem do aluno e a percepgdo sobre 0s
paises que falam a lingua-alvo como o local idealizado para a aprendizagem.

Diversificando os atores participantes na pesquisa, Perin (2002), ao contrério de
Barcelos (1995), investigou além das percepgdes do aluno e professor de lingua inglesa, as
percepcdes de terceiros® (gestor, coordenador pedagdgico, orientador pedagégico e
supervisores) sobre o processo ensino e aprendizagem da lingua inglesa. A pesquisa foi
realizada em uma Unica escola publica de Maringa e conforme a utilizacdo de observacdes em
sala de aula, relatos dos professores, analise da proposta pedagoégica dos docentes e
documentacdo fotografica, os resultados mostraram que 0s gestores reconhecem a
importancia do conhecimento da lingua inglesa, no entanto, a maioria relaciona o status que
a disciplina apresenta na escola com as qualidades linguisticas e pessoais dos professores.
Os dados da pesquisa de Perin (2002) revelam, ainda, que o ensino e a aprendizagem da
lingua inglesa em escolas publicas se desenvolvem de acordo com um processo de causa e
efeito. A falta de incentivo tanto profissional quanto financeiro contribui para que o0s
professores ndo se estabelecam de forma efetiva em uma escola 0 que ocasiona o0 surgimento
de praticas individualizadas ao invés de proporcionarem um programa de carater progressivo
para a disciplina. Esse fato, segundo a autora, engendra uma visdo, na maioria dos alunos e

alguns gestores, de uma fragmentacdo, no ensino, dos contetdos da disciplina contribuindo

2 “E o termo usado para se referir ao conhecimento intuitivo do aprendiz constituido de crengas, concepgdes e
mitos sobre aprendizagem de linguas.” (BARCELOS, 1995, p. 35).

¥ “Terceiros” ou “cultura de terceiros” compreendem os outros agentes participantes do processo educacional,
tais como o coordenador, diretor e/ou dono da escola; autores de documentos educacionais (Pardmetros
Curriculares, leis e Diretrizes e bases para a Educacéo, etc.), pais, dentre outros. (SILVA, 2005, p. 77).
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para 0 advento de uma falta de seriedade na atuacdo do professor e a consequente
desvalorizacédo da disciplina na escola. Ainda com relagéo ao processo de causa e feito, Perin
(2002) destaca que os alunos reconhecem a importancia do idioma inglés no mundo atual e o
seu papel na ascensdo social do individuo, no entanto, o percebem com indiferenca em sala de
aula, o que contribui para que o professor perceba que o aluno ndo acredita naquilo que se
propOe a aprender nas aulas de lingua inglesa.

Seguindo os caminhos trilhados por Perin (2002), a pesquisa de Souza (2002)
realizada em uma escola publica do Estado do Parana analisa as percepc¢bes dos professores,
alunos, pais e gestores sobre o0 ensino da lingua inglesa. A pesquisa envolveu observacoes,
questionarios e entrevistas que por meio desses instrumentos buscou compreender o
dinamismo da vida escolar por meio das dimensdes institucional, instrucional e
sociopolitica/cultural. As analises dos dados revelam que a maioria dos alunos, professores,
pais e gestores escolares percebem a importancia do ensino da lingua inglesa na escola
voltada, sobretudo, para o valor instrumental da lingua, para o mercado de trabalho.
Segundo a autora, 0s alunos apontaram como atividades que menos apreciam em sala de aula,
as atividades que envolvem copias e traducdo, realizacdo de dialogos na frente da sala,
traducdo e atividades escritas baseadas nos tempos verbais. E como sugestes para melhorar
0 ensino da lingua inglesa, na escola, os pais destacam que os professores deveriam motivar
mais os alunos e ainda, sugeriram aumentar a carga horaria da disciplina para que
alcancem um resultado mais satisfatério. Souza (2002) revela, ainda, que os professores e
gestores participantes da pesquisa percebem, também, a relevancia da criatividade como um
elemento para a motivacdo das aulas de inglés, no entanto ressaltam a dificuldade de se
trabalhar na escola publica devido a existéncia de alguns fatores como, por exemplo, as
condicdes de trabalhos, elevado nimero de alunos em sala de aula, burocracia e outros.

A pesquisa de Pereira (2005), com foco no professor, investiga, em uma escola do
interior de S&o Paulo, a interacdo das concepc@es do trabalho pedagogico de um professor de
inglés com o contexto escolar de ensino e aprendizagem. Para tanto, a autora, com foco no
professor, estende, também, os seus olhares para dezoito alunos de uma turma de inglés, como
lingua estrangeira, da sétima série do ensino fundamental, como, também, para a presenca de
da gestora e o coordenador pedagdgico da escola. Utilizando uma diversificacdo de
instrumentos de dados como observacdo, gravacdes de aula em audio e video, entrevistas
semi-estruturadas, planejamento do professor, diario da pesquisadora, sessdo de visionamento
e sessdo de historia de vida, Pereira (2005) revela em sua pesquisa que as crencas dos alunos

aliadas a falta de motivacdo e autonomia por parte destes contribuiram para uma néo
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harmonia entre o discurso e as agdes por parte do professor. Nesse sentido, ela chama atencao
para a influéncia de fatores contextuais na implementacdo da abordagem de ensinar do
professor.

Coelho (2005) demonstrando preocupagdo com o0 ensino e aprendizagem da
lingua inglesa nas escolas publicas do Estado de Minas Gerais realiza um levantamento das
crencas apenas de professores e alunos do ensino fundamental e médio, envolvendo alunos da
quinta e oitava série do ensino fundamental e do 2° ano do ensino médio. Os instrumentos
utilizados na pesquisa consistiram em aplicacBes de questionarios, entrevistas, narrativas e
observacGes em sala de aula. O objetivo da pesquisa da autora foi investigar as crencgas de
alunos e professores do ensino fundamental e médio a respeito da aprendizagem de lingua
inglesa na escola publica. Os resultados encontrados por Coelho (2005) revelaram uma
dissonancia entre as crencas dos professores e dos alunos. Ela relata que os professores
acreditam que seus alunos ndo gostam de aprender contedos com um grau de complexidade
maior, preferem assuntos mais faceis de serem assimilados. Em contrapartida, segundo a
autora, a pesquisa revelou, ainda, que os alunos classificaram os conteddos ministrados pelos
professores como faceis de serem aprendidos, direcionados para as primeiras series do ensino
fundamental. Ainda nesse contexto, outra crenca observada é que os alunos acreditam que o
local ideal para se aprender a lingua inglesa é o curso de idiomas®. Dessa forma, a autora
destaca que como consequéncia desse desencontro entre as expectativas de alunos e
professores, a aprendizagem da lingua inglesa acaba tornando-se ndo significativa para os
alunos, distanciando-se assim do idioma inglés vivenciado pelos alunos no mundo.

Também de relevante contribuicdo foi a pesquisa de Miranda (2005), que se
circunscreveu apenas aos atores sociais da oitava serie, alunos e professores, das escolas
municipais de Fortaleza. Os instrumentos utilizados limitaram-se na aplicacdo de
questionarios e entrevistas. Desse modo, os resultados encontrados pela autora revelaram
algumas crencas compartilhadas por professores e alunos tais como o local ideal para se
aprender uma lingua estrangeira ¢ o curso de idiomas. A nosso ver, essa € uma crenca
bastante presente no contexto da escola publica e evidenciada em diversos estudos conforme
demonstrou Coelho (2005) em sua pesquisa. Outras crencas compartilhadas entre professores
e alunos foram, conforme relata a autora, a ideia de que a lingua inglesa é mais facil do que a

lingua portuguesa além da crenca que retrata a deficiéncia linguistica dos alunos. Ainda

“*Segundo Coelho (2005) é uma crenca recorrente nas pesquisas de Barcelos (1995); Félix (1999); Oliveira
(2000); Grigolleto (2000). E, acrescentamos, também, nessa ordem, a pesquisa de Miranda (2005); Rodrigues
(2005) e Gasparini (2005).
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assim, Miranda (2005) identifica uma crenca bastante positiva com relacéo a aprendizagem do
idioma inglés - os alunos acreditam que é possivel aprender inglés nas escolas publicas, se 0
aluno assim desejar, no entanto, essa mesma crenca, conforme postula a autora, para 0s
professores, € vista de forma oposta. Por fim, Miranda (2005) menciona, na sua pesquisa, a
necessidade de mudanca de algumas crencas detectadas que podem interferir, de forma néo
produtiva, na aprendizagem da lingua inglesa nas escolas pesquisadas.

Envolvendo os alunos da primeira a quarta série do ensino fundamental, o estudo
de Rocha (2006) realiza uma analise sobre o processo de ensinar e aprender a lingua inglesa
no Estado de S&o Paulo. Para tanto, a autora escutou ndo so as vozes de alunos e professores,
mas, também, de gestores e o0s pais dos alunos que se encontravam inseridos nesse imenso
contexto de ensino e aprendizagem de linguas. Desse modo, o estudo de Rocha (2006)
alcanca além dos gestores escolares, os pais dos educandos, envolvendo assim, de forma
direta e indireta, os atores envolvidos no contexto escolar. Como instrumentos de pesquisa, a
autora fez uso de questionario semi-estruturado, entrevistas, desenhos e observacdo. As
analises dos resultados revelaram algumas crencas, por exemplo, é possivel aprender inglés
na escola publica, na escola publica aprende-se somente 0 bésico, dentre outras. A autora
ressalta que a maioria dos alunos da terceira e quarta serie aponta a escrita em detrimento da
oralidade como a unica possibilidade de aprender uma nova lingua. Frente a esse contexto, a
autora propde a necessidade premente de se desmitificar algumas crencas consideradas muito
fortes encontradas no cenario da sua pesquisa, tais como: ndo se ensina LE nas escolas
publicas e, s € possivel se ensinar o basico na escola publica, ou seja, conteddos bastantes
elementares referentes ao ensino de uma LE. Rocha (2006) destaca, ainda, que em razdo da
triangulacdo realizada entre 0s grupos pesquisados, evidenciaram-se convergéncia e
divergéncia entre os dados dos participantes.

Aprofundando e enriguecendo um pouco mais 0 tema em termos de crencas e
motivacdo, Fernandes (2011) lanca um olhar sobre as crencas do professor de lingua inglesa e
dos gestores (diretores e supervisores) sobre o ensino e aprendizagem da lingua inglesa e sua
influéncia na motivacdo do professor. Desse modo, a autora trabalhou com o ensino
fundamental Il que apresentou como cenario uma escola publica da rede estadual da cidade de
Vicosa, em Minas Gerais. Para o0 alcance dos objetivos da pesquisa, a autora utilizou como
instrumentos para geracdo de dados, questionarios abertos, entrevistas individuais, observacao
participante, narrativas, notas de campo e grupo focal. Assim, os resultados encontrados por
Fernandes (2011) revelaram algumas crengas, por exemplo: os gestores percebem o ensino da

lingua inglesa muito importante na escola publica, atribuem uma valoragéo instrumental para
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0 ensino desse idioma. Ainda segundo a autora, com relacdo a aprendizagem da lingua inglesa
na escola publica, os gestores apontam e caracterizam o contexto da escola publica como um
espaco desfavoravel para o ensino da lingua inglesa em comparacao com a escola particular.
Com relacdo aos docentes, a autora ressalta que os gestores destacam auséncia de
capacitacdo profissional e motivacdo. Em face desse contexto, Fernandes (2011) aponta que
as crencas dos gestores ndo apresentaram um grande impacto sobre a professora haja vista que
esta apresenta uma motivagao intrinseca e um ajuste psicoldgico, sendo este ultimo, uma das
bases da motivagao.

Diante de todo esse contexto de pesquisas que envolvem as crencgas sobre ensino e
aprendizagem de linguas, € interessante ressaltar que, embora as crengas possam nortear as
tomadas de decisdes dos individuos para a acdo de aprender um novo idioma,
compreendemos que elas ndo se constituem a férmula ideal para aprender-se uma segunda LE
haja vista que cada pessoa apresenta um estilo pessoal, préprio para aprender um segundo
idioma. Ainda, sobre essa questdo, podemos perceber que varios sdo os fatores apontados
pelos autores mencionados que caracterizam o contexto social em que se encontra o ensino e
aprendizagem da lingua inglesa no contexto escolar da esfera publica de ensino. Entre os
diversos fatores mencionados, por exemplo, a redugédo da carga horéria, auséncia de material
didatico adequado, salas com numero elevado de alunos, nos chama atencédo, nesse contexto,
para a proliferacdo de crencas na area do ensino e aprendizagem da lingua inglesa que possam
influenciar o desinteresse, negligéncia, motivacdo e autonomia por parte do aluno na
aprendizagem do idioma. Sobre esse aspecto, Madeira (2008) aponta que o interesse de
pesquisadores pela investigacdo de crencas sobre o ensino e aprendizagem de LE surgiu em
decorréncia da influéncia que elas exercem em professores e estudantes.

Tendo apresentado uma breve exposicdo sobre as pesquisas que apresentam como
objeto de estudo as crencas sobre ensino e aprendizagem de linguas, seguem as justificativas

que impulsionaram o fazer da pesquisa.

1.3 Justificativa

Torna-se inegavel que as pesquisas apresentadas e realizadas sobre crencas no
pais com relacdo ao ensino e aprendizagem da lingua inglesa, geralmente, focam os atores
sociais, alunos ou professores (BARCELQS, 2007). No entanto, as pesquisas que comegcam a
abranger as crencas dos gestores sobre o0 ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras como
0s estudos de Souza, (2002), Perin, (2002), Pereira, (2005), Rocha (2006), entre outros, apesar
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da sua crescente expansdo, ressaltamos que ainda ha uma lacuna sobre esses estudos, as
poucas pesquisas existentes ndo trabalharam a influéncia das crencas dos gestores sobre a
autonomia dos educandos. Logo, esse fato revela a caréncia de pesquisas que investiguem,
também, a relagdo das crencas desses atores que atuam no contexto escolar quanto ao
desenvolvimento da autonomia dos educandos no processo de aprendizagem do idioma
inglés. Estudos como o de Lima (2005), Zolnier (2007) e Fernandes (2011) relacionaram as
crencas, porém, com a motivacdo no ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Sobre essas
pesquisas, cabe a observacdo aqui que somente as pesquisas de Lima (2005) e Fernandes
(2011) adicionaram as perspectivas dos gestores na relacdo entre crengas e motivagéo.

Em face de tais consideracdes, é notavel a existéncia de estudos envolvendo os
gestores, todavia, é pertinente lembrar Sturm (2007) quando a autora chama aten¢do, na sua
pesquisa, para 0 crescente aumento, nos Ultimos tempos, de pesquisas na area de crencas
sobre ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras. A autora acrescenta, ainda, que é
pertinente que mais estudos sejam realizados em diferentes contextos envolvendo nao
somente professores e alunos, bem como outros membros do contexto escolar. Conforme
destaca, Sturm (2002), os resultados dessas pesquisas favorecem a formacao de professores,
enriquecem os dialogos entre os pesquisadores e o desenvolvimento da LA.

Convergindo com o posicionamento de Sturm (2007), acreditamos que 0 processo
ensino e aprendizagem ndo acontece somente entre os atores, alunos e professores, no
microcontexto da sala de aula, mas também se estende as influéncias de outros atores no
contexto institucional, os gestores (diretores, supervisores e coordenadores pedagdgicos) no
desempenho dos educandos. A nosso ver, faz-se necessario, também, escutar a voz do outro
(gestores) na comunidade escolar haja vista que essas vozes se encontram e se desencontram
com as vozes dos educandos e educadores no convivio do cotidiano das transacdes sociais da
escola. Sob essa ética, compartilharmos com a observacdo que Dias (2006) elabora sobre a
responsabilidade da gestdo escolar com relacdo a valoracéo atribuida as disciplinas. A autora
relata que por meio das iniciativas e decisGes que sdo regidas pelas crencas, a gestdo escolar
influencia os alunos e a comunidade escolar quanto a importancia das matérias. Diante da
posicdo de Dias (2006), percebemos a importancia e necessidade de contemplar e tornar
audiveis ndo sO as vozes dos educandos e professores, mas, também, as vozes dos gestores
que ecoam no espago escolar.

E nesse sentido que se reitera que o presente estudo avanca em relacdo as demais
pesquisas mencionadas haja vista que nos propomos a colaborar com o preenchimento de um

espaco possibilitado pela auséncia de pesquisas que visitem a influéncia das crencas sobre o
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ensino e aprendizagem da lingua inglesa e suas implicagbes no desenvolvimento da
autonomia dos educandos nos discursos dos estudantes, professores e dos atores
coadjuvantes®. Por essa razdo, entendemos que a relevancia cientifica e social desta pesquisa
reside no fato de colaborar com o preenchimento de um espaco que se mostra perceptivel aos
nossos olhares. Por essa razdo, consideramos importante e necessario refletir sobre a
autonomia como um aspecto a ser pesquisado na investigacao das crencas dos participantes, ja
que € notorio o destaque da autonomia como um dos objetivos da educacdo, configurando-se
assim nos discursos de documentos oficiais como a LDB e 0s PCNs.

Refletindo sobre essa questdo, a autonomia como meta educacional esta voltada
para o desenvolvimento da autoestima e independéncia do educando como pessoa e cidadéo.
E, a partir desse sentido, convergimos com Bolzan e Nicolaides (2011) quando argumentam
que a autonomia ndo € uma questdo de aplicacdo de metodologia e nem um estagio a ser
alcancado. Comentam, ainda, que como todos 0s aspectos da educacdo ndo apresentam uma
formula ou receita para ser seguida e auxiliar os educandos a serem autdbnomos, a autonomia €
muito mais uma questdo de atitude tanto por parte do professor, quanto por parte do aluno,
que, por sua vez, se encontram em um determinado contexto educacional e, portanto, restritos
a filosofia e normas. Desse modo, podemos perceber que a autonomia como atitude diante do
processo ensino e aprendizagem pode ser construida no dia a dia da sala tanto por parte do
professor quanto por parte do aluno, impulsionando assim o processo ensino e aprendizagem.
No entanto, para que os educandos sintam-se capazes de desenvolver a sua autonomia como
aprendiz faz-se necessario conhecermos as crencas que podem estar carregadas de valores
individuais ou coletivos, dificultando ou ndo o desenvolvimento da autonomia do educando
na aprendizagem da lingua inglesa. E nesse sentido que pretendemos dar vozes aos
educandos, professores e gestores a fim de conhecer as crencas e apreender melhor a
influéncia destas na relacdo ensino e aprendizagem da lingua inglesa e suas implicac6es sobre
0 desenvolvimento da autonomia dos aprendizes.

Ademais, esse proposito se fortalece ainda mais quando Nicolaides (2003)
assevera em sua pesquisa que na aprendizagem de linguas, a autonomia acontece mediante a
interacdo social desde que haja oportunidades para tal. 1sso nos leva a refletir sobre a atuacéo

das crencas dos educandos, professores e gestores em interagdo com o contexto escolar como

® Expresséo utilizada por Madeira (2005) para referir-se a outros atores envolvidos no processo de aquisicdo de
LE, porém, neste estudo, ndo adotaremos a expressao “coadjuvantes” tampouco “terceiros” e, sim, gestores, pois
considerarmos os coordenadores pedagdgicos e diretores, também, educadores em suas praticas profissionais no
contexto escolar.
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estimulo ou inibicdo para a promoc¢éo da autonomia dos estudantes. Partindo dessa reflexao,
nos questionamos: até que ponto as crencas dos estudantes, professores e gestores sobre
ensino e aprendizagem da lingua inglesa contribuem para o desenvolvimento da autonomia
dos educandos? Em face da complexidade da questéo, e considerando, também, que a maioria
das pesquisas realizadas sobre o desenvolvimento da autonomia do aprendiz na aprendizagem
da lingua inglesa, se limitam apenas as crencas do aluno e/ou professor, por exemplo, a
pesquisa de Nicolaides (2003), Fernandes (2005), entre outros, € importante considerar que
tais estudos ndo contemplam as crencas de outros atores do contexto escolar no
desenvolvimento da autonomia dos aprendizes. Isso demonstra, também, a caréncia de
pesquisas que relacionem as crencas de outros membros, além de alunos e professores, com a
autonomia dos educandos na aprendizagem da lingua inglesa.

Portanto, enfatizamos a necessidade da realizacdo da presente pesquisa como uma
tentativa de compreender, sob uma perspectiva mais ampla, a influéncia das crencas sobre o
ensino e aprendizagem da lingua inglesa e suas implicagbes no desenvolvimento da
autonomia dos educandos, nas vozes dos aprendizes, professores e gestores. Diante dessa
perspectiva, é importante esclarecermos que apesar de considerar a relevancia dos olhares dos
professores e gestores, no contexto escolar, para uma maior apreensdo da influéncia das
crencgas sobre o processo ensino e aprendizagem da lingua inglesa, o nosso foco, na presente
investigacdo, se intensificara mais sobre os educandos com relacdo a variedade de
instrumentos aplicados, uma vez que eles estdo sujeitos, no espaco escolar, as influéncias das
suas proprias crencas, aléem das crencgas dos professores e de outros atores do contexto escolar
sobre o processo de aprendizagem da lingua inglesa. Isso ndo significa dizer que deixaremos
de voltar os nossos olhares para os professores e gestores, ao contrario, abordaremos
comparativamente os trés grupos integrantes da pesquisa.

Na secdo que segue, passaremos a abordar 0s propositos a que se propde

investigar o presente estudo.

1.4 Objetivos e perguntas da pesquisa

Apo6s as explanacdes sobre as razBes que impulsionou o fazer da pesquisa,
apresentamos, nesta secdo 0S objetivos e perguntas que nortearam o estudo em todo o seu
fazer metodoldgico. Para atingirmos o propdsito do presente estudo, procura-se responder as

perguntas que guiaram cada objetivo especifico conforme nos aponta o Quadro 1. As
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possiveis respostas a cada questionamento ora apresentado no Quadro 1, possibilitaram o
alcance dos objetivos especificos a que se propde a pesquisa em questao.
Quadro 1 — Objetivos e perguntas norteadoras da pesquisa

Objetivo geral

Compreender as influéncias das crengas sobre o ensino e aprendizagem da lingua inglesa e suas implicag6es no
desenvolvimento da autonomia dos educandos, nos discursos dos estudantes do oitavo ano do ensino
fundamental, professores de lingua inglesa e gestores escolares.

Obijetivos especificos Questdes
a) identificar as crencas sobre o ensino e | a) quais as crencas dos professores, estudantes e gestores em
aprendizagem do idioma inglés no contexto | relacdo ao processo ensino e aprendizagem da lingua inglesa?
escolar, a partir das perspectivas dos
participantes da pesquisa;
b) verificar as convergéncias e divergéncias | b) quais as semelhancgas e diferencas entre as crengas dos
entre as crencgas sobre ensino e aprendizagem | participantes da pesquisa?
da lingua inglesa dos participantes;
c) identificar o sentido que os estudantes, | c) como professores, educandos e gestores entendem o papel
professores e gestores elaboram sobre o papel | do aluno e do professor nesse processo?
do professor e do aluno no processo ensino e
aprendizagem;
d) verificar as possiveis implicagdes das | d) em que medida as crengas dos professores, educandos e
crencas dos professores, educandos e gestores | gestores poderiam promover ou inibir a autonomia dos
para 0 desenvolvimento da autonomia dos | aprendizes no processo de aprendizagem da lingua inglesa
aprendizes na aprendizagem da lingua
inglesa;

e) identificar a existéncia ou néo de fatores no | €) quais os fatores do contexto escolar que podem promover
contexto escolar que podem favorecer ou ndo | ou ndo o estimulo da autonomia dos educandos?

0 exercicio da autonomia dos educandos.
Fonte: Elaborada pelo autor

Com base no Quadro 1, nossa investigacdo tem como objetivo compreender a
influéncia das crencas sobre o ensino e aprendizagem da lingua e suas implicacBes no
desenvolvimento da autonomia dos educandos, nos discursos dos estudantes, professores e
gestores escolares. Para tanto, enfatizamos a necessidade de ouvir as vozes dos professores,
estudantes e gestores que se encontram e desencontram nas relacdes dialdgicas que se cruzam
no contexto escolar publico ludovicense. Nessa se¢do, apresentamos 0s objetivos da pesquisa
em articulacdo com as perguntas da pesquisa, no proximo item, passaremos, a seguir, a

apresentar a sistematizacdo da presente investigacao.
1.5 Apresentando a estrutura da tese
Faremos, a seguir, uma breve descricdo da estrutura adotada no presente estudo.

Esta tese € composta de seis capitulos. Neste capitulo que corresponde a introducdo,

apresentamos a contextualizacdo do objeto de estudo, a justificativa, a definicdo dos objetivos
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e perguntas da pesquisa bem como a estrutura da tese. No segundo capitulo, procuramos
desenvolver uma revisdo da literatura da &rea capaz de nos auxiliar na compreensdo do nosso
objeto de pesquisa além de servir de respaldo como ponto de partida para as questdes que
procuramos responder nesta pesquisa. No capitulo trés, apresentamos a descricdo da
metodologia adotada, os tipos de abordagens de investigacdo das crencas sobre aprendizagem
de linguas, a natureza e o lécus da pesquisa, o perfil das unidades escolares e dos
participantes, a descricdo dos instrumentos de geracdo de dados utilizados, a formagdo do
corpus da pesquisa além dos procedimentos utilizados para a analise dos dados.

No quarto capitulo, apresentamos as andlises e discussGes dos dados referentes as
vozes dos protagonistas do processo ensino e aprendizagem, educandos e educadores. As
analises e discussdes dos dados dos gestores sdo, entdo, apresentadas no capitulo cinco. Ao
capitulo seis, apresentaremos as conclusdes do estudo destacando a retomada das perguntas da
pesquisa, suas limitagdes, implicacbes dos resultados para o ensino e aprendizagem do idioma

inglés, além de sugestdes para a realizagcdo de pesquisas futuras.

1.6 Concluindo este capitulo

Neste capitulo conhecemos o objeto de estudo, contextualizamos o problema de
pesquisa abordando em um contexto mais amplo a geopolitica da lingua inglesa e a difuséo da
universalidade da referida lingua. Evidenciamos, também, a importancia da lingua inglesa na
legislacdo educacional vigente em contraste com as legislacbes anteriores. Dentre outros
aspectos, ressaltamos a caracterizacdo do ensino e aprendizagem da lingua inglesa na escola
publica, elencamos, também, algumas pesquisas realizadas sobre crencgas, no Brasil e no
exterior, evidenciando a abrangéncia do tema pesquisado além da justificativa. Explicitamos,
também, os objetivos que norteiam o estudo e as perguntas exploratorias da pesquisa. No
capitulo seguinte, apresentaremos a trama teorica da pesquisa que servira como respaldo

tedrico para as questdes levantadas no presente estudo.
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2 DISCUTINDO A TRAMA TEORICA DA PESQUISA

Este capitulo se encontra estruturado em seis sec¢Oes distintas em que
apresentamos a base tedrica da pesquisa conforme a revisdo da literatura da area. De inicio,
apresentamos, de forma sucinta, uma visdo da efervescéncia de pesquisas envolvendo as
crencas na area do ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras. Na segunda parte, temos
como foco a apreensdo dos termos e definicbes sobre crencas utilizadas no ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras. Diversas questdes com relacdo ao assunto sdo também
apresentadas como a questdo da mudanca de paradigmas no ensino de LE e os marcos
tedricos que impulsionaram as pesquisas em LA sobre crencgas.

Na terca parte, tratamos das caracteristicas das crencas e em seguida, na quarta
secdo, elevamos 0s nossos olhares para a autonomia do educando no sentido de entender
melhor as crengas como elementos que podem inibir ou favorecer o processo de
aprendizagem da lingua inglesa. Na quinta parte, desse capitulo, desenvolvemos uma breve
discussdo das crengas dentro de uma perspectiva bakhtiniana que apresenta a concepcao
dialdgica da linguagem como a base para 0 mundo polifonico das crencas.

E, por fim, na sexta secdo, configuramos uma sintese dos principais aspectos

abordados no referido capitulo.

2.1 Crencas sobre o ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras

Esta pesquisa busca apoio no referencial tedrico que se volta para os estudos em
LA que apresentam como focos investigativos a cultura de aprender e ensinar linguas
estrangeiras. Dentre esses estudos, amplamente divulgados, percebemos uma recorréncia para
analises cujos participantes sdo de escolas puablicas. Esse fato confirma o mapeamento
realizado por Lima (2010) sobre as pesquisas que envolvem crengas com foco na escola
publica brasileira que evidencia um amplo nimero de estudos em LA realizados nas escolas
publicas. Na verdade, a nosso ver, todo esse contexto corrobora, ainda mais, as pesquisas que
buscam ouvir, em seus estudos, a voz da escola publica nos mais diferentes aspectos
investigados. E inegavel que as pesquisas sobre crencas no ensino e na aprendizagem de
linguas tém despertado a curiosidade e, consequentemente, 0 interesse de varios
pesquisadores ndo s6 no Brasil como também, no exterior, fato que tem proporcionado a
proliferacdo de vérias pesquisas cientificas cujos resultados sdo publicados em forma de

artigos, livros, dissertacbes e teses defendidas em vérios programas de pOs-graduacdo
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existentes no pais. A esse respeito, Barcelos (2011) assevera que desde a década de 90 esse
assunto é pesquisado no pais. A titulo de exemplificacdo, podemos elencar algumas dessas
pesquisas realizadas no Brasil, tais como: Barcelos (1995); Felix (1999); Barcelos (2000);
Barcelos (2001); Keller (2002); Barcelos (2004); Andrade (2004); Coelho (2005); Lima
(2005); Miranda (2005); Silva (2005); Rodrigues (2005); Madeira (2005); Gasparini (2005);
Kudiess (2005); Moraes (2006); Rocha (2006); Barcelos (2006); Araujo (2006); Piteli (2006);
Basso (2006); Garbuio (2006); Silva (2007); Alexandroni (2007); Barcelos (2007); Perondi
(2008); Oliveira (2008) Antonini (2009); entre tantas outras pesquisas realizadas ndo s6 no
campo especifico da LA como também na area da Educacéo.

Barcelos (2006, 2011) afirma que as pesquisas com relacdo as crencas sobre
aprendizagem de linguas no Brasil assim como no Exterior tém ampliado a sua publicacéo
desde 0 ano de 1995 e acrescenta, ainda, a autora que os estudos, na area, tém avangado cada
vez mais. Nessa mesma linha de raciocinio, Silva (2007), também percebe o aumento
expressivo de pesquisas no ensino e aprendizagem de linguas. Diante dessa crescente
expansdo de pesquisas na area, Silva (2005), em sua dissertacdo de Mestrado, elenca com
maiores detalhes as pesquisas realizadas sobre crengas no ensino e aprendizagem de LE bem
como trabalhos apresentados nos Congressos da Associacdo Brasileira de Linguistica
Aplicada — ALAB entre os anos de 1995 a 2004. Tendo realizado algumas consideracfes no
sentido de mostrarmos a efervescéncia de pesquisas que abordam as crencas no ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras, apresentamos, a seguir, os multiplos conceitos
existentes na literatura em LA sobre crencas no ensino e aprendizagem de linguas

estrangeiras.

2.2 Conceituando e criando inteligibilidade sobre crencas em LA

Tomando por base todo o panorama de estudos realizados no pais e também no
exterior que envolve as crencas sobre ensino e aprendizagem de linguas, convém
questionarmos, afinal, o que sdo crencas? O que entendemos quando falamos em crengas?

Conforme Barcelos (2001, 2004, 2011), ndo ha um consenso sobre a defini¢do de
crencas. H4 uma multiplicidade de termos e defini¢cbes que sdo empregados para homear e
explicar as crencas tornando-se assim um conceito dificil de definir. Essa mesma observacao,
também se reflete nas palavras de Madeira (2008) e nas de Silva (2007) que asseguram ser

dificil delimitar o campo de estudo por causa dessa multiplicidade de termos e defini¢cfes. Em
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contrapartida, eles destacam o potencial e a importancia desse conceito para a LA no que se
refere ao ensino e aprendizagem de linguas.

E importante destacar que o conceito de crencas ndo se constitui em algo novo
para a area da LA e nem se restringe, especificamente, a essa area de conhecimento haja vista
que esse conceito ja vem sendo, anteriormente trabalhado em outras areas de conhecimento
como antropologia, psicologia, educacdo e filosofia. (BARCELOS, 2004). Dessa forma, a
multiplicidade de termos que presenciamos, na literatura, para se referirem as crencas nao é
um caso Unico e inerente apenas da LA. E importante esclarecer que apesar da existéncia de
outras definicbes de crencas nas diferentes areas do conhecimento nos limitaremos em
apresentar, no presente estudo, apenas 0s termos e definicdes utilizadas por varios tedricos em
pesquisas param se referirem as crencgas sobre o ensino e aprendizagem de linguas no campo
da LA. Isso ndo significa dizer que os demais conceitos sobre crengas que fogem do escopo
da LA ndo sdo significativos, pelo contrario, eles, assim, como os demais evidenciam o
reconhecimento da relevancia e abrangéncia do tema tratado nas diversificadas areas de
conhecimento.

Sendo assim, Barcelos (2004) demonstra conforme o Quadro 2 alguns dos termos
e defini¢bes utilizados para se referirem as crencas sobre aprendizagem de linguas. Nessa
mesma perspectiva, Silva (2007) amplia o Quadro 2, elaborado e sistematizado por Barcelos
(2004), apresentando outras definicdes para crencas bem como outros termos conforme
mostra, posteriormente, 0 Quadro 3 apresentado pelo autor em questéo.

Quadro 2 - Diferentes termos e definigdes para crencgas sobre aprendizagem de linguas

Termos Definicdes

Representacgdes dos | “Suposigdes dos aprendizes sobre seus papéis e fungdes dos professores e dos
materiais de ensino.” (p.152)

aprendizes (Holec 1987)

Filosofia de
aprendizagem de linguas
dos aprendizes
(Abraham & Vann,
1987)

“Crengas sobre como a linguagem opera e consequentemente, como ela ¢
aprendida.” (p. 95).

Conhecimento
metacognitivo (Wenden,
19864a).

“Conhecimento estavel, declaravel, embora as vezes incorreto, que os aprendizes
adquiriram sobre a lingua, a aprendizagem, e 0 processo de aprendizagem de linguas,
também conhecido como conhecimento ou conceitos sobre aprendizagem de
linguas...” (p. 163)

Crencas (Wenden, 1986)

“Opinides que sdo baseadas em experiéncias e opinides de pessoas que respeitamos e
que influenciam a maneira como eles [os alunos] agem.” (p.5)

Crengas culturais

(Gardner, 1988)

“Expectativas na mente dos professores, pais, e alunos referentes a toda tarefa de
aquisi¢ao de uma segunda lingua.” (p. 110).
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Quadro 2 - Diferentes termos e defini¢des para crengas sobre aprendizagem de linguas

(Continuagéo)

Representacdes (Riley,

“Ideias populares sobre a natureza, estrutura e uso da lingua, relacdo entre a

1989,1994) linguagem e pensamento, linguagem e inteligéncia, linguagem aprendizagem e assim
por diante.” (1994, p. 8)

Teorias foclérico-

linguisticas de | “Ideias que alunos tém sobre a lingua e aprendizagem de linguas.”

aprendizagem (Miller &
Ginsberg, 1995)

Cultura de aprender
linguas (Barcelos, 1995)

“Conhecimento intuitivo implicito (ou explicito) dos aprendizes constituido de
crengas, mitos, pressupostos culturais e ideias sobre como aprender linguas. Esse
conhecimento compativel com sua idade e nivel socioecondmico é baseado na sua
experiéncia educacional anterior, leituras prévias e contatos com pessoas influentes.”

(p- 40)

Cultura de aprender
(Cortazzi & Jin, 1996)

“Os aspectos culturais sobre ensino e aprendizagem; o que as pessoas acreditam
sobre atividades e processos ‘normais’ e bons’ de aprendizagem, onde tais crengas
tém origem cultural”. (p. 230).

Cultura de aprendizagem
(Riley, 1997)

“Um conjunto de representagdes, crengas e valores relacionados a aprendizagem que
influencia diretamente o comportamento de aprendizagem dos alunos.” (p.122)

Concepcoes de
aprendizagem e crencas
Benson & Lor (1999)

Concepgoes: “referem-se ao que o aprendiz acredita que sdo 0s objetos e processos
de aprendizagem”

Crengas: “referem-se ao que o aprendiz acredita ser verdadeiro sobre esses objetos e
processos, dada uma certa concepgao do que eles sdo.” (p. 464).

Fonte: Barcelos (2004).

Quadro 3 - Diferentes termos e definigdes para crengas sobre aprendizagem de linguas

Termos

Definicdes

Abordagem ou cultura de aprender

(Almeida Filho, 1993)

“Maneiras de estudar e de se preparar para o uso da
lingua-alvo consideradas como ‘normais’ pelo aluno e
tipicas de sua regido, etnia, classe social e grupo familiar,
restrito em alguns casos, transmitidas como tradicao,
através do tempo, de uma forma naturalizada,
subconsciente, e implicita” (p.13)

Cultura de aprender Linguas (Barcelos, 1995)

O conhecimento intuitivo implicito (ou explicito) dos
aprendizes constituido de crengas, mitos, pressupostos
culturais e ideais sobre como aprender linguas. Esse
conhecimento compativel com sua idade e nivel
socioecondmico € baseado na sua experiéncia
educacional anterior, leituras prévias e contatos com
pessoas influentes”. (p. 40).

Crencas (André, 1996)

“Crencas sdo entendidas como posicionamentos e
comportamentos embasados em reflexdes, avaliagfes e
em julgamentos que servem como base para agBes
subsequentes.” (p. 48).

Crengas (Felix)

“Opinido adotada com fé e convicgdo baseada em
pressuposices e elementos afetivos que se mostram
influéncias importantes para 0 modo como os individuos
aprendem com as experiéncias e caracterizam a tarefa de
aprendizagem (do aluno, no caso do professor)” (p. 26)
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Quadro 3 — Diferentes termos e definicbes para crengas sobre aprendizagem de linguas

(Continuacéo)

Crencas (Pagano et al., 2000)

“Todos os pressupostos a partir do qual o aprendiz
constréi uma visdo do que seja aprender e adquirir
conhecimento.” (p. 9)

Crencas (Barcelos, 2001)

“Ideias, opinibes e pressupostos que alunos e professores
tém a respeito dos processos de ensino/aprendizagem de
linguas e que os mesmos formulam a partir de suas
proprias experiéncias.”

Crencas (Mastrella, 2002)

“Crengas sdo interpretagdes da realidade socialmente
definida que servem de base para uma acgdo
subsequente.” (p.33)

Crencas (Perina, 2003)

As crengas (..) sdo “verdade pessoais, individuais,
baseadas na experiéncia, que guiam a acdo e podem
influenciar a crenga de outros.” (p. 10-11)

Crencas (Barcelos, 2004a)

As crengas tém suas origens nas experiéncias e sdo
pessoais, intuitivas e na maioria das vezes implicitas.
Dessa forma, as crengas ndo sdo apenas conceitos
cognitivos, mas sdo “socialmente construidas sobre
experiéncias e problemas, de nossa interacdo com o
contexto e da nossa capacidade de refletir e pensar sobre
0 que nos cerca.” (p. 132).

Crencas (Lima, 2005)

“Filtro pelo qual passa todo e qualquer conhecimento e
como algo que ndo esta disponivel de forma sistematizada
para todas as pessoas, como estd 0 conhecimento, mas
existe a dimensdo individual como na social e pode ser
questionado ou rejeitado por outras pessoas que nao
compartilham do mesmo sistema de crencas. (...)

“As crencas nao deixam de ser instantaneamente de ser
verdadeira para o individuo que a possui, mas se modifica
na medida em que novas crencgas sdo incorporadas no
sistema de crencas de um individuo e essas novas crencas,
podem vir a substituir a anterior ou ndo.” (p. 22)

Mitos (Carvalho, 2000)

“Os mitos costumam ser frutos de concepgdes erroneas e
estereotipadas, as vezes veiculadas pela midia e passadas
de geracdo para geracdo sem que as pessoas parem para
refletir ou mesmo buscar na literatura elementos que
justifiguem ou n&o esses mitos.” (p.85)

Imaginéario (Cardoso, 2002)

“O conjunto de imagens que nos guiam para entender o
processo de ensinar”, no caso do professor, “ e de
aprender”, no caso do aluno. “E o universo, a constelagio
de imagens que surgem, algumas formadas conforme o
explicitado pela teoria e muitas conforme a intuicdo, a
teoria informal e as teorias passadas.” Nesse imaginario,
situa-se, conforme bem enfatizado por Cardoso (2002, p.
20), “a raiz do implicito, lugar recondito que guarda as
crengas, as sensacoes, as intui¢des sobre o processo de
aprender e de ensinar que nos orientam e nos levam a agir
como aluno e como professor.” O imaginario €, pois
constituido ao longo de nossa vida pessoal e profissional

(p.20)
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Quadro 3 — Diferentes termos e defini¢cdes para crengas sobre aprendizagem de linguas (Continuacao)

Crengas (Barcelos, 2006) “Crengas, de maneira semelhante a Dewey (1933) como
uma forma de pensamento, como construcBes da
realidade, maneiras de ver e perceber o0 mundo e seus
fendmenos, co-construidas em nossas experiéncias e
resultantes de um processo interativo de interpretacédo e
(re) significacdo. Como tal, crencas sdo sociais (mas
também  individuais), dindmicas, contextuais e
paradoxais!” (p.18)

Fonte: Silva (2007).

Dessa maneira, tomando como base os termos e defini¢6es atribuidos as crencas
sobre aprendizagem de linguas pelos teodricos, nos Quadros 2 e 3, apresentados,
anteriormente, podemos perceber mediante algumas definicbes sobre crencas pontos em
comum, por exemplo, as crencas sdo baseadas nas experiéncias escolares e pessoais de cada
educando, séo socialmente construidas em interacdo com o contexto que nos cercam, podem
estar implicitas ou explicitas nas opinides dos aprendizes, bem como podem se constituir
naquilo que eles acreditam serem as atividades ou caminhos normais, verdadeiros para uma
determinada aprendizagem. Ainda nesse contexto, destacamos as crengas como opinides,
ideias, suposicOes, representacdes, conhecimento intuitivo, imagens entre outros termos
contidos na complexa e abrangente floresta terminoldgica que podem influenciar a maneira
como o aluno (a) aprende e age com relacdo a LE aprendida. Nesse sentido, Silva (2007), nos
traz a memdoria a utilizacdo desse termo, floresta terminoldgica, na literatura em LA, utilizado
por Woods (1996) como uma metafora que expressa a complexidade de investigar as crencas
no ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras bem como a diversidade de termos
utilizados para nomear as crencas. Em outro documento, Silva (2005) lembra outra metafora
utilizada na literatura, ou seja, as crencas se equivaleriam como uma pedra em que 0S
docentes se apoiam.

Tomando por base a metafora da “floresta terminolégica”, Gimenez (2000)
destaca alguns termos e defini¢des atribuidos as crencas, porém na perspectiva do ensino de
linguas estrangeiras. Esses termos e defini¢des serdo mais bem visualizados conforme mostra
0 Quadro 4 abaixo elaborado pela autora.

Quadro 4 - Diferentes termos e definigdes para crengas sobre o ensino de linguas

Termos Definicdes

Conhecimento Prético | Conjunto de conhecimentos complexo e orientado para a pratica que os professores
(Elbaz, 1981) empregam para moldar e direcionar o trabalho de ensino.
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Quadro 4 - Diferentes termos e definicdes para crencas sobre o ensino de linguas

(Continuagéo)

Perspectiva (Janesick,

Interpretacdo reflexiva e socialmente derivada que serve de base para aces

1982) subsequentes.

Teoria Implicita | Relativa a estruturas coerentes que subjazem a pratica pedagogica. (Munby, 1982)
(Munby, 1982; Clark, | Agregacdes ecléticas de proposicdes de causa-efeito, que ndo sdo claramente
1988) articuladas, mas inferidas e reconstruidas por pesquisadores. (Clark, 1988).

Conhecimento Prético
profissional (Connelly
& Clandinin, 1984)

Um tipo de conhecimento que é experiencial, que faz parte e pode ser reconstruido a
partir das narrativas de professores.

Teoria Préatica (Handal
& Lauvas, citado em
Colé, 1990)

Um sistema particular, integrado, mas mutavel, de conhecimento, experiéncia e
valores relevantes para a pratica pedagdgica em qualquer tempo.

Imagens (Calderhead
& Robson, 1991)

Representam conhecimento sobre ensino que podem também servir de modelos para a
acdo. Elas geralmente acompanham um componente efetivo.

Fonte: Gimenez (2000)

Além dos termos e definicdes apresentados por Gimenez (2000), ampliamos a
lista de termos apresentada pela autora com alguns termos que encontramos na literatura em
LA, por exemplo, o termo “Teorias Pessoais” que conforme Pessoa e Sebba (2006) significam
o conhecimento que os docentes apresentam sobre ensino. E, o termo “Cogni¢cdo de
Professores” que segundo Borg (2003) significa o que os docentes pensam, acreditam e sabem
sobre o processo de ensinar linguas. Em razdo da diversidade de termos e definigdes sobre
crengas, reiteramos que ndo ha um consenso, uma uniformidade, na literatura em LA, quanto
aos termos e definicdes referentes as crencas sobre ensino e aprendizagem de linguas. Por
essa razdo, adotamos, nesse estudo, o conceito sobre crengas adotado por Silva (2005, p. 77)

em sua dissertacdo de Mestrado ao afirmar que:

Entendemos crengas no ensino/aprendizagem de linguas como ideias ou conjunto de
ideias para as quais apresentamos graus distintos de adesdo (conjecturas, ideias
relativamente estaveis, conviccdo e fé). As crencas na teoria de ensino e
aprendizagem de linguas sdo essas ideias que tanto alunos, professores e terceiros
tém a respeito dos processos de ensino/aprendizagem de linguas e que se (re)
constroi neles mediante as suas proprias experiéncias de vida e que mantém por um
certo periodo de tempo. (SILVA, 2005, p. 77).

Observamos que o entendimento de Silva (2005) sobre o conceito de crengas ecoa
0 pensamento de Wenden (1986) sobre crencas quando esse Ultimo assevera que as crencas
sdo fundamentadas tanto em experiéncias quanto nas opiniGes de pessoas as quais respeitamos
e que exercem influéncia na forma como os alunos agem. E por outro lado, evidencia a forma
como as crengas sdo construidas socialmente na vida dos atores da escola bem como a
dinamicidade presente nas crencas. Em outras palavras, além da interacdo social e a
dinamicidade, é importante destacar que Silva (2005) ndo circunscreve o conceito de crencas
apenas na dimensdo cognitiva, mas estende também a dimensdo social. E nesse sentido,

compartilhamos, também, com Barcelos (2003, 2006, 2011) quando argumenta que as crengas
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ndo sdo apenas um conceito cognitivo, mas também social porque surgem do resultado da
nossa interagdo com o contexto e da capacidade de refletir sobre o que nos cerca e rodeia o
NOSSO Viver.

Retomando o conceito de Silva (2005) sobre crencas, ao afirmar que as crengas
sdo essas ideias que podem ser tanto de alunos, professores e terceiros, na verdade, 0 seu
conceito sobre crengas, de certa forma, envolve todos os agentes do contexto escolar,
estudantes, docentes e terceiros que de fato por meio de suas opinides podem exercer sob
alguma forma, direta ou indireta, a influéncia na maneira como o0s aprendizes pensam e agem
sobre o processo ensino e aprendizagem, no caso especifico, a lingua inglesa. Em razdo da
integracdo e presenga marcante desses elementos no contexto escolar e que se fazem presentes
na apreensdo do conceito de Silva (2005) sobre crengas, é que adotamos tal definicdo na
presente pesquisa como uma forma de enfatizarmos 0s outros agentes do processo
educacional, além do professor e dos aprendizes, ou seja, 0s gestores que Sdo responsaveis
pela gestdo pedagdgica e administrativa da escola, os quais os aprendizes estariam, tambem,
sujeitos a determinadas influéncias de opinides na formacédo das suas crencas.

Todavia, desejamos esclarecer que ao escolher esse conceito entre os demais
sobre crengas ndo significa dizer que as demais definigdes sobre crencas conforme mostraram
0s Quadros 2, 3 e 4 ndo se encontram invalidadas para a pesquisa. Ao contrario, elas tanto
enriquecem quanto ampliam, ainda mais, o0 interesse sobre este tema de investigacdo. De
forma semelhante, agimos com relacéo a escolha do termo crencas entre varios mencionados
na literatura em LA. O termo crencas é utilizado, neste estudo, por considerarmos que a
etimologia da palavra crencas reflete na sua esséncia o ato de crer, acreditar em algo capaz de
orientar as ideias, as tomadas de decisdes, receptividade, perspectivas, escolhas de estratégias
de aprendizagens dos atores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras. Por essa razdo, compreendemos que o0 termo crencas se adéqua de forma
satisfatoria ao contexto da pesquisa na medida em que envolve a compreensdo das ideias,
opinides, pontos de vistas dos educandos, docentes e gestores sobre 0 ensino e aprendizagem
do idioma inglés no contexto publico escolar.

Assim, parece-nos ser de grande relevancia ressaltar com apoio em Silva (2005),
gue o conceito de crenca para 0s pesquisadores da area de conhecimento da LA ndo esta
relacionado com religido ou qualquer forma de supersticdo, passando assim por uma
ressignificacdo na area da LA. Ainda nesse contexto, Barcelos (2007) afirma que o conceito
de crencas € tdo antigo quanto a existéncia humana uma vez que desde que 0 homem passou a

pensar, refletir, ele comecou a acreditar em algo. E, a partir do pensamento de Barcelos
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(2007), podemos dizer com base em Silva (2005) que nesse processo de acreditar em algo, o
homem, apresenta graus diferentes de adesdo que podem ser conjecturas, ideias, convicgao e
fé sobre suas crencas. Dentro dessa perspectiva destacada por Silva (2005), é importante
esclarecer que trabalhamos com o conceito de crengas independentemente do grau de adesdo
que os participantes do presente estudo possam manifestar sobre as suas crencas, ja que nos
propomos, sobretudo, a compreendé-las nas manifestacdes das vozes que ecoam no contexto
escolar. Compreender as crengas, como ideias, que sdo construidas e reconstruidas em
interacdo com as percepgoes, reflexdes e experiéncias de vida que realizamos no decorrer da
nossa existéncia no mundo como resultado maior da nossa interagdo com o mundo.

Retomando o nosso objeto de estudo, é importante salientar de onde surge o
interesse em estudar crengas em LA? Conforme postula Barcelos (2004), o interesse em
estudar crencas surge em decorréncia de uma mudanca de visdo de linguas em LA, ou seja, de
uma viséo de lingua focada na linguagem, no produto, para uma visdo de lingua centrada no
processo. Ainda segundo a autora, nesse processo, 0 educando ocupa um lugar de destaque,
ou melhor, passamos a desvelar o mundo do aprendiz conhecendo na medida do possivel,
seus sonhos, preocupacdes, interesses, anseios, estratégias, comportamentos, estilos de
aprendizagem, e suas crencas sobre o processo de aprender linguas. Na verdade, todo esse
interesse em conhecer e compreender 0 mundo do aprendiz se tornou mais intenso com o
advento da abordagem comunicativa que se preocupou em entender a influéncia do mundo do
educando para a sala de aula e para o processo de aprendizagem de linguas (BARCELOS,
2004). Enfoque semelhante € dado por Madeira (2005) quando nos diz que na década de 80
surgiu uma nova abordagem para o ensino de linguas estrangeiras, isto é, a abordagem
comunicativa que além de questionar metodologias e materiais didaticos levou em
consideracdo a forma como professores e alunos percebem e lidam com o processo ensino e
aprendizagem. Destaca ainda o referido autor que o educando tornou-se, nesse novo
paradigma, a figura principal de todo o processo ensino e aprendizagem, seus interesses,
sonhos, expectativas passam a ser considerados elementos importantes para o planejamento
de cursos, materiais didaticos e atividades em sala de aula.

Contudo, o0 que nos chama atencdo, no contexto acima, é a observacdo que
Madeira (2005) faz ao ressaltar que apesar do advento de uma nova abordagem no processo
ensino e aprendizagem de linguas em que o aluno era considerado um elemento fundamental,
ainda assim, essa abordagem ndo foi suficiente o bastante para modificar concepcbes sobre
como se aprende um novo idioma. Segundo 0 autor, 0S novos conceitos tendem a esbarrar na

teoria implicita trazida pelos aprendizes, e foi ai que se percebeu a necessidade de se
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investigar e provocar mudancas, quando necessario, sobre as crengas trazidas pelos
educandos.

Dessa forma, em linhas gerais, percebemos que as mudancas nos paradigmas de
ensino de LE proporcionaram uma maior relevancia ao educando enquanto pessoa e suas
contribuicdes para o processo de aprendizagem de linguas. No entanto, além da mudanca de
paradigmas, outro fator que também contribuiu para o interesse pela investigacdo de crengas
em LA conforme assinala Madeira (2008) é a influéncia que as crencas exercem sobre
professores e alunos e a forma como atuam no processo de ensino e aprendizagem de LE.
Acrescenta ainda o autor que com relacdo as crengas de professores de linguas, elas
determinam as decisfes tomadas em sala de aula com relacdo a todos os procedimentos que
envolvem o ato de ensinar. Ora, assim como as crencas dos professores podem ser
responsaveis pela determinacdo das tomadas de decisdo no processo de ensino, de forma
semelhante, podemos dizer que 0 mesmo processo acontece com relagdo as crencas dos
educandos. Vale reportar que Barcelos (2001) relaciona a importancia das crencas sobre a
aprendizagem de linguas com a influéncia que estas podem exercer na abordagem de aprender
dos educandos e no ensino auténomo. Na verdade, essa influéncia proporcionada pelas
crencas atinge de forma direta os aprendizes em suas motivacdes, atitudes, comportamentos e
estratégias de aprendizagem que utilizam. O mesmo modo de pensar se reflete no pensamento

de Richards e Lochart (1996, p. 52, traducéo nossa) quando afirmam:

O sistema de crengas dos aprendizes cobre um vasto campo de assuntos e elas
influenciam a motivacdo para aprender, as expectativas em relacdo & matéria, as
percepcdes sobre a facilidade ou dificuldade em aprender a lingua assim como o tipo
de estratégias de aprendizagens que eles preferem. (RICHARDS; LOCHART, 1996,
p. 52)

Diante das observactes dos autores aludidos acima, fica evidente a importancia e
a necessidade de compreendermos a influéncia das crencas sobre o ensino e aprendizagem do
idioma inglés nas vozes dos educandos, docentes e gestores das unidades escolares
selecionadas. Diante dessa perspectiva, poderemos compreender, melhor, mediante as
verbalizacGes desses atores as crencas sobre o ensino e aprendizagem da lingua inglesa, e por
outro lado, a influéncia destas na autonomia do educando quanto a aprendizagem do referido
idioma. Nesse sentido, determinadas crencas podem ser consideradas pelos atores sociais
como formulas certas, infaliveis, ou ainda, o caminho normal para a aprendizagem de linguas.
Acreditamos, no entanto, que esse caminho, nem sempre atuara como um elemento facilitador
no processo ensino e aprendizagem de uma LE. Em outras palavras, essa maneira de ensinar

ou aprender poderd levar o educando a um sentimento de desapontamento com relagdo ao
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estudo de determinado idioma. A esse respeito, Rocha (2010), ao refletir sobre os modos de
conhecer o objeto de estudo [LE] nos diz que muitas vezes uma inadequacgdo quanto ao modo
de conhecer o objeto de estudo acaba por eliminar o desejo inicial de conhecer esse objeto, ou
seja, eliminamos a “semente antes de se desenvolver.” Enfoque semelhante é percebido em
Almeida Filho (2010, p. 32) ao afirmar que: “o professor da escola secundaria, das disciplinas
iniciais na universidade ou da escola de linguas carrega uma grande responsabilidade no
sentido de ndo aniquilar ja nos estagios iniciais essa expectativa de adentrar uma nova
comunidade de usuarios dessa lingua-alvo.”

Com base no que foi exposto, acreditamos que a forma inadequada de conhecer o
objeto de estudo [LE] que pode manifestar-se na abordagem de ensinar ou de aprender linguas
estrangeiras, ao longo do tempo, pode tornar-se um fator determinante tanto para a
autoestima, motivacdo e autonomia do aprendiz quanto para O SucessO Ou nd@o nha
aprendizagem da lingua-alvo. Considerando o que j& foi abordado sobre crencas, Barcelos
(2004); Silva (2007) relatam que todo esse interesse e relevancia com relagdo as crengas tanto
no ensino como na aprendizagem de LE, no Brasil, sdo decorrentes de estudos realizados na
década de 90 que impulsionaram o desenvolvimento dessa area de conhecimento da LA no
pais com 0s seguintes marcos teoricos, ou seja, as pesquisas de Leffa (1991), Almeida Filho
(1993)° e Barcelos (1995). Desse modo, Barcelos (2004) diz que a pesquisa de Leffa (1991)
envolveu um grupo de trinta e trés alunos da quinta série de escola publica na cidade de Porto
Alegre. O referido autor investigou as concepcdes dos alunos sobre linguagem, aprendizagem
de linguas, antes de iniciarem o aprendizado de uma segunda LE. Almeida Filho (2010)
utilizou o termo “abordagem ou cultura de aprender” para se referir as maneiras de estudar e
de se preparar para o uso da lingua que o aluno considera como normais. Barcelos (1995) fez
uso do termo “cultura de aprender lingua estrangeira” para investigar as crencas de alunos de
Letras sobre como aprender linguas, o0 que eles dizem ser necessario e 0 que de fato fazem
para aprender a lingua inglesa.

Para enriquecermos e completar, ainda mais, a trajetéria do conceito de crencas,
Barcelos (2004), Silva (2005) destacam a inser¢do das crencas ou cultura/abordagem de
aprender como uma das forcas no modelo tedrico de operacdo global de ensino de linguas
proposto por Almeida Filho (2010), influenciando dessa forma todo o processo de

aprendizagem de LE, conforme podemos observar na Figura 1.

® Os autores se referem a primeira edicéo do livro de Almeida Filho (1993). Nesse estudo, utilizamos a sexta
edicdo da obra do autor.
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Figura 1 — Modelo da Operagdo Global do Ensino de Linguas
Fonte: Almeida Filho (2010)

Como podemos verificar o Modelo de Operacdo Global do Ensino de Linguas
proposto por Almeida Filho (2010), destaca a abordagem de ensinar do professor exercendo
influéncias em varias atividades do processo de ensinar linguas como o planejamento de
cursos, producdo de materiais, experiéncias com a lingua-alvo e avaliacdo de rendimento dos
alunos. Para Almeida Filho (2010, p. 17), “uma abordagem equivale a um conjunto de
disposicbes, conhecimentos, crengas, pressupostos e eventualmente principios sobre o que é
aprender e ensinar uma lingua-alvo.” Com efeito, é a partir dessa abordagem de ensinar a
lingua-alvo do professor que as decisdes e agdes com relacdo ao processo de ensino em sala
de aula passam a ser norteadas, fundamentadas, influenciando quer de forma positiva quer
negativa o processo ensino e aprendizagem de linguas.

Nesse sentido, explica Almeida Filho (2010), o que faz o professor ensinar do
modo que ensina é a sua abordagem de ensinar que pode se manifestar explicitamente ou
implicitamente. Por outro lado, o autor reconhece que a abordagem de ensinar do professor
ndo é a Unica forca que atua na construcdo do processo ensino e aprendizagem. Acrescenta,
ainda, o autor que a abordagem de ensinar do professor relaciona-se com outras forcas: a
abordagem de aprender do aluno, a abordagem de ensino subjacente ao material didatico e os
valores almejados por terceiros no contexto escolar (a instituicdo, o gestor, entre outros) bem
como os filtros afetivos tanto do professor quanto dos educandos que se configuram como
motivacao, blogueios, ansiedades, cansaco fisico, dentre outros). (ver Figura 2).

Na verdade, o autor chama atencdo para a influéncia de crencas oriundas de varias
fontes (aluno, material didatico, terceiros e filtros afetivos) sobre o agir do professor,

consequentemente exercendo uma atuacao sobre a sua abordagem de ensinar.
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Figura 2 — Modelo Ampliado da Operacédo Global do Ensino de Linguas
Fonte: Almeida Filho (2010)

Isso implica em reconhecer, no Modelo Ampliado de Operacéo Global de Ensino
de Linguas, o potencial da conjugacao de multiplas for¢as incidindo na construcéo e tessitura
do processo ensino e aprendizagem de LE. Destarte, concordamos com Almeida Filho (2010)
quando coloca em destaque a confluéncia de multiplas forgas incidindo sobre a abordagem do
professor e esta se refletindo na materializacdo de atividades, acdes e comportamentos em
sala de aula. Para o autor, no que diz respeito ao professor, o objetivo maior dos atos de
ensinar do professor esta em propiciar o desenvolvimento de competéncias’ na lingua-alvo. E
nesse sentido, as concepcdes sobre linguagem, aprender e ensinar uma lingua alvo se constitui
a matéria prima das competéncias dos professores (ALMEIDA FILHO, 2010).

Sendo assim, parece-nos relevante no que diz respeito a essa matéria prima que
serve de apoio para as competéncias dos professores, retomarmos ao Modelo Ampliado de
Operacdo Global do Ensino de Linguas (ver Figura 2) que mostra algumas competéncias que
incidem sobre a abordagem de ensinar do professor que consideramos importantes quando
tratamos do processo ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras. Nesse sentido, além de
outras forcas atuantes sobre a abordagem de ensinar do professor, Almeida Filho (2010)
menciona as competéncias implicita, aplicada e profissional. Para o autor, a competéncia
implicita € aquela mais basica, formada por intuicdes, crencas e experiéncias que norteiam a

maneira de ensinar do professor baseada na forma como os professores foram ensinados e

" Cada professor age a partir de um combinado especifico de conhecimentos ou competéncias desenvolvidas até
0 momento da observagdo. (ALMEIDA FILHO, 2010, p. 17)
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como aprenderam coisas parecidas e normalmente desconhecida pelos educadores. Ja a
competéncia aplicada, conforme conceitua o autor, capacita o professor a ensinar de acordo
com o que ele sabe conscientemente (subcompeténcia tedrica) fundamentando o professor a
explicar porque ensina de tal forma. E, por ultimo, Almeida Filho (2010) ainda cita a
competéncia profissional, para o autor, esta competéncia faz com que o professor conheca os
seus deveres, potencial bem como a importancia social da sua profissdo na area de ensino de
linguas. Por meio dessa competéncia, continua ainda o autor, o professor administra o seu
crescimento profissional de forma permanente.

Entendemos que todas essas competéncias que se fazem presentes na abordagem
de ensinar do educador s&o elementos importantes quando buscamos compreender e analisar
as crencas dos atores sociais investigados nesse estudo, com destaque, sobretudo, para a
competéncia implicita que diz respeito as crengas. Nessa Otica, retomando Silva (2005),
consideramos oportuno ressaltar que o autor destaca que a énfase dada ao Modelo de
Operacéo Global de Ensino de Linguas elaborado por Almeida Filho (2010) surge em razao
de ser a primeira teorizacdo, realizada no pais, sobre crencas no ensino e aprendizagem de
linguas. Explica, ainda, o autor que apesar de existirem outros trabalhos que antecederam o
estudo de Almeida Filho (2010), esses trabalhos ndo focalizaram a teoria das crencas, apenas
abordaram superficialmente essa tematica de investigacdo. Na verdade, o Modelo de
Operacdo Global de Ensino de Linguas nos faz perceber um entrelagcamento diversificado de
forcas manifestadas por parte dos educandos, professores e terceiros em direcdo a abordagem
de ensinar do professor. A partir desse enfoque, ndo é de estranhar o destaque que Silva
(2005) concede para a interconexdo que se estabelece entre a cultura de aprender dos alunos, a
cultura de terceiros e a cultura de ensinar do docente na formacéo e legitimacao das crencas.
(ver Figura 3).

CRENCAS

Figura 3 — Fatores condensados que podem contribuir para a formagéo e legitimacdo de crencas
Fonte: Silva (2005).
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Nesse processo de interagdo, encontros e desencontros de crengas, as crengas tanto
de docentes quanto de educandos e gestores séo relevantes para compreendermos como esses
trés segmentos que vivenciam o cotidiano escolar percebem e interpretam o ensino e
aprendizagem da lingua inglesa. E, por outro lado, como as crengas podem influenciar a
autonomia do educando na aprendizagem da lingua estrangeira no contexto escolar. Seguindo
essa mesma linha de raciocinio, em seu artigo, Lyons e Assis-Peterson (2011) afirmam que ao
explorarmos as crengas dos atores da escola (professores, alunos e administradores) podemos
entender 0s nds de tensdo que se encontram subjacentes as atitudes, opinides e acdes desses
atores e nos mostra onde e como focalizar agdes que possam melhorar o contexto pesquisado.

Portanto, a partir dessas consideracdes feitas, é possivel perceber, nas trés
ilustracbes apresentadas, o poder da conjugacdo das crencas que incidem direta ou
indiretamente sobre o ensino e aprendizagem de linguas proporcionando conforme destacado
por Silva (2005), a formacdo e a legitimacdo das crencas. ApOs termos apresentado e
discutido os multiplos termos e definicGes sobre as crencas no ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras bem como 0s marcos teoricos, focaremos, na proxima secéo, a natureza

das crencas.

2.3 Natureza das crencas

Segundo Barcelos (2006) os avancos na area da cognicao tém influenciado uma
visdo mais contextual sobre o conceito de crencas e se distanciando de um conceito estatico e
fixo sobre crencas em que se acreditava que as crengas eram estruturas mentais, estaveis e
fixas. Em outro documento, Barcelos e Kalaja (2003) apresentam as caracteristicas das
crencas fundamentadas em estudos que delineiam um perfil diferente da natureza das crencas.
Nesse sentido, as autoras acentuam que as crengas sao:

a) dindmicas e emergentes — Segundo Dufva (2003), as crencas sao
dindmicas em dois sentidos. Primeiro, elas podem mudar por meio de um
periodo de tempo, por exemplo, no curso de nossa histéria de vida.
Segundo a autora, elas podem mudar dentro de uma situacdo corrente, por
exemplo, no decorrer de uma entrevista. Para Barcelos e Kalaja (2003) as
crencas emergentes sdo vistas como construtos que ndo se encontram
dentro da mente como estruturas mentais prontas e fixas. Para as autoras,

embora as crengas possam ser vistas como construtos mentais, elas séo
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emergentes e dindmicas, ndo estaticas. Elas mudam e se desenvolvem a
medida que interagimos com o mundo e somos modificados por ele;

b) socialmente construidas e situadas contextualmente — A partir da
perspectiva apontada, anteriormente, por Barcelos e Kalaja (2003) que as
crencas ndo sdo estruturas mentais prontas e fixas e que se desenvolvem a
medida que interagimos com o mundo, desse modo, segundo as autoras, as
crengas incorporam as perspectivas sociais haja vista que elas se originam
no contexto da interagdo com 0s grupos sociais. E nessa Otica, Dufva
(2003) destaca que as crencas resultam do processo de interacdo que o
individuo se encontra envolvido durante o seu processo de vida;

c) experienciais — No sentido Deweyano, conforme ressaltam Barcelos e
Kalaja (2003) as crengas resultam das experiéncias. Em outras palavras,
elas resultam das interacdes entre o individuo e o ambiente, entre
aprendizes, entre aprendizes e professores. Nesse aspecto, Dufva (2003)
corrobora ainda mais o aspecto sociointeracional das crengas quando
enfatiza que em decorréncia desse processo de interacdo ser, por natureza,
continuo na vida dos individuos, as crencas sdo suscetiveis a mudanca e
também néo sdo estaticas;

d) mediadas — Para Barcelos e Kalaja (2003) respaldadas em Alanen (2003),
as crencas podem ser vistas como um meio de mediacdo que aprendizes ou
professores podem usar ou ndo. Ademais, significantes “Outros” também
agem como mediadores das crencas. Observamos que esse mesmo
raciocinio € compartilhado por Dufva (2003) quando assevera que a
maioria das crencas, de fato, parece ser mediadas no sentido de que as
crencas de um individuo sdo baseadas no discurso do outro,
particularmente por outros que tém algum tipo de autoridade;

e) paradoxicais e contraditérias — Evidenciando a natureza paradoxical das
crencas, Barcelos e Kalaja (2003) apontam que elas sdo sociais, mas
também individuais, Unicas, mas, também, compartilhadas; racionais e
emocionais; diversas, mas, também, uniformes. Corroborando esse ponto
de vista, Dufva (2003) relata que as crencas consistem em uma variedade
de elementos, ou seja, elas sdo influenciadas por varias fontes e agentes.

Tendo em vista as caracteristicas das crencas elencadas por Barcelos e Kalaja

(2003) que se respaldam na contribuicdo de outros estudos, por exemplo, Dufva (2003) e
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Alanen (2003), faz-se importante destacar que as caracteristicas mencionadas, anteriormente,
pelas autoras ndo se constituem como Unicas e definitivas. Nas proximas se¢des, teceremos
comentérios sobre a influéncia das crencas no desenvolvimento da autonomia dos educandos
na aprendizagem da ingua-alvo e, ainda, uma visdo baseada nos aportes bakhtinianos sobre as

crencas no ensino e aprendizagem de linguas.

2.4 As crencas e a autonomia do educando no processo de aprendizagem da lingua-alvo

Varios estudiosos tém abordado o assunto autonomia como objeto de estudo de
suas pesquisas proporcionando assim varias contribuicdes, 0 que a nosso ver, tem ampliado
de forma significativa o campo da teorizagdo. Ademais, atualmente, com o advento de novas
tecnologias da informacdo, na educacéo, que propiciam novos desafios, novos desenhos de
estilos de vida pessoal e profissional, a autonomia torna-se um elemento fundamental no
contexto educacional para que o educando como cidaddo e, posteriormente, futuro
profissional possa enfrentar e se adequar a todo esse panorama de mudancas em decorréncia
do desenvolvimento do mundo do trabalho e da sociedade do conhecimento.

Diante do exposto, Benson (2006), revisando o estado da arte sobre autonomia no
ensino e aprendizagem de linguas desde a sua origem nos meados dos anos 70 até o final do
século XX, o autor acrescenta que desde a virada do século, no entanto, o interesse sobre
autonomia tem crescido consideravelmente com a realizacdo de conferéncias na Europa, Asia,
Australdsia e América Latina. Tendo como foco o estado da arte, Benson (2006) elenca varios
autores entre os quais destacamos Dam (1995) que “demonstrou como os principios da
autonomia poderiam ser integrados nas salas de aulas das escolas secundarias sem 0s centros
de auto-acesso ou treinamento formal do aprendiz.” (BENSON, 2006, p. 22, tradugdo nossa).
Para Benson (2006), essa virada em direcao as aplicacGes em sala de aula contribuiu para uma
segunda onda de interesse em autonomia nos anos noventa com relevantes implicacGes
tedricas, e como um terceiro contexto para o crescente interesse em autonomia, nesse sentido,
o autor cita a “desconstrucdo de salas de aulas convencionais de aprendizagem de linguas e
cursos em muitas partes do mundo.” (BENSON, 2006, p. 22, traducdo nossa).

Considerando todo esse contexto abordado, o autor nos apresenta um breve
panorama em que podemos visualizar o crescente interesse sobre a autonomia no contexto da

educacdo sobre o ensino e aprendizagem de linguas. Compreendemos que esse interesse €

® Nossa traducéo e das demais citacdes do autor cujos originais se encontram na lingua inglesa.
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acompanhado da importéncia do papel da autonomia que se torna mais ainda evidente quando
Benson (2008, p. 422, traducdo nossa) em outra publicagdo afirma que “depois de trinta anos
ou mais ou menos de pesquisa e pratica, existe agora um grau justo de consenso sobre a
significacdo da autonomia do aprendiz no contexto da educacéao de linguas.”

Considerando esse panorama descrito pelo autor, € importante enfatizar que néo é
por acaso que o termo autonomia se faz presente nos discursos e documentos oficiais da
legislacdo brasileira no ambito educacional alcangando, dessa forma, grandes horizontes.
Retomando o contexto descrito por Benson (2006) sobre autonomia, para Fernandes (2005),
esse tema comeca a ter efervescéncia no campo do ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras com o advento de uma mudanca de abordagem pautada no professor (método
audiolingual)® para uma abordagem centrada no aluno (método comunicativo). Segundo a
autora, a comunicacao e a interacdo foram realgadas em detrimento de um ensino voltado para
a gramatica e a traducdo. Sobre essa Otica, € interessante pontuar que antes do advento da
abordagem comunicativa, conforme acentua Paiva (2006, p. 78), “ndo havia espaco para 0
reconhecimento da autonomia.” Nesse sentido, esclarece a autora que predominava uma
abordagem de ensino centrada, totalmente, no professor, sem espaco para o0s aprendizes ja que
estes eram minimizados nesse cenario, além disso, comenta, ainda, Paiva (2006) que o0s
professores ndo tinham consciéncia sobre a ocorréncia dos processos mentais autbnomos.

Esse breve quadro comentado, também, por Paiva (2006), notadamente, no que
diz respeito a mudanca de abordagens com relagcdo as metodologias de ensino adotadas pelos
professores, se constitui um dos fatores que nos impulsiona, sobretudo, quando iniciamos, por
um lado, uma breve reflexdo sobre esse tema que envolve, diretamente, 0 nosso objeto de
estudo, ou seja, as crengas e sua influéncia sobre o desenvolvimento da autonomia dos
educandos na aprendizagem da lingua inglesa. Diante dessa perspectiva que nos propomos
nessa pesquisa, Nicolaides (2003), ao tratar sobre o assunto enfatiza que uma das varias
maneiras de entender como o desenvolvimento da aprendizagem auténoma acontece é
mediante a analise das crencas e atitudes tanto de professores quanto de aprendizes. Nessa
mesma linha de pensamento, Cruz (2009) afirma que a énfase nas crencas bem como nas
atitudes de professores e alunos constituem-se 0s elementos que garantirdo que o processo da
autonomia ocorra em detrimento dos Centros de Aprendizagem Auténoma.™® Assim sendo,

julgamos ser pertinente revisitar alguns dos multiplos conceitos que encontramos na literatura

° O método audiolingual preconiza que é na repeticdo oral de dialogos e frases que sdo garantidos o aprendizado
de uma lingua estrangeira. (ARAGAO, 2010, p. 141).

10°E um espaco criado pelos professores da area de Linguas Estrangeiras a fim de ajudar no desenvolvimento da
autonomia na aprendizagem dos alunos (CRUZ, 2009, p. 63).
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em LA sobre o0 assunto em foco. Desse modo, em meio a uma diversidade de conceitos sobre
autonomia, destacamos Freire (1996, p. 107), na area da educacdo, quando relata, de forma

ampla, sobre o assunto em questéo:

Ninguém é autbnomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai se constituindo
na experiéncia de varias, indmeras decisdes, que vado sendo tomadas. Porque, por
exemplo, ndo desafiar o filho, ainda crianca, no sentido de participar da escolha da
melhor hora de fazer seus deveres escolares? Por que o melhor tempo para esta
tarefa é sempre o dos pais? Por que perder a oportunidade de ir sublinhando aos
filhos o dever e o direito que eles tém, como gente, de ir forjando sua prépria
autonomia? Ninguém ¢é sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado, ninguém
amadurece de repente, aos 25 anos, A gente vai amadurecendo todo dia ou ndo. A
autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a ser. Ndo
ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de
estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale
dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade. (FREIRE, 1996, p. 107).

Nessa linha de pensamento podemos perceber que para o autor, a autonomia diz
respeito, sobretudo, a liberdade do individuo de construir e reconstruir sua aprendizagem. Na
verdade, ¢ uma autonomia que tem por fim, a transformacdo social, a liberdade de
pensamento e expressdo com o proposito do homem tornar-se sujeito do seu préprio mundo e
ser um eterno aprendente ao longo da sua vida. E importante salientar, que apesar de o autor
ndo se referir a autonomia voltada especificamente para o contexto de ensino e aprendizagem
de linguas estrangeiras, defendemos que essa referéncia sobre a autonomia pode se aplicar a
esse contexto, haja vista que comungamos que a autonomia pode ser construida e reconstruida
mediante a interacdo professor e aluno no dia a dia dos nossos educandos em todas as
disciplinas escolares. A partir dessa perspectiva, mencionamos Dickinson (1987) que se
inserindo em uma visdo mais ampla sobre autonomia igualmente a Freire (1996), concebe a
autonomia como uma pratica educacional em que esta ¢ “essencialmente uma questdo de
atitude para com a aprendizagem.” (DICKINSON, 1987, p. 4, traducéo nossa).

Tomando como pressuposto o enunciado de Dickinson (1987), é importante
refletirmos que a autonomia como questdo de atitude para com a aprendizagem € algo que
pode ser trabalhado em qualquer disciplina. Magno e Silva (2008, p. 293) ao conceituar
autonomia do aprendente esclarece que esta € uma “capacidade a ser incentivada nos
diferentes contextos de aprendizagem de lingua estrangeira.” No entanto, ressaltamos que
para que essa capacidade do aprendiz seja incentivada é necessario que ela seja trabalhada e
para tanto, a “abordagem de ensinar do professor” (ALMEIDA FILHO, 2010) é algo que
considera-se de extrema relevancia nesse processo. Dentro dessa perspectiva, Benson (2008,
p. 425, tradugdo nossa) esclarece que “os professores podem estar mais ou menos a favor da

autonomia do aprendiz e mais ou menos habeis em ajudar os seus alunos a desenvolverem a
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autonomia do aprendiz.” O autor, ainda, justifica que tal atitude, provavelmente, pode esta
relacionada com as proprias experiéncias de aprendizagem de linguas e com a educacdo e
desenvolvimento do professor.

Esse ¢ um fator fundamental que devemos considerar na fomentacdo ou
“florescimento” (MAGNO E SILVA, 2008) da autonomia do aprendiz haja vista que nos
parece relevante refletir sobre essa questdo visto que dependendo da “abordagem de ensinar
do professor” (ALMEIDA FILHO, 2010) as possiveis crencas sobre o ensino e a
aprendizagem da lingua inglesa que tanto educandos quanto professores trazem dos bancos
escolares podem, possivelmente, constituir-se ou ndo em grandes obstaculos para a
fomentacdo da autonomia na aprendizagem do idioma. E nesse sentido, compartilhamos com
Magno e Silva (2008) ao afirmar que o professor pode suscitar as condi¢cdes necessarias para
o “florescimento” da autonomia, prossegue, ainda a autora acrescentando que o professor
autdbnomo precisa suscitar culturas de aprender e a sala de LE é o local privilegiado para a
realizacdo de tal acontecimento.

Ora, esse entendimento é de vital relevancia para a conducdo de atividades que
estimulem a autonomia dos educandos, no entanto defendemos que o possivel
“florescimento” da autonomia do aprendiz nas aulas de lingua inglesa pode ser incentivado
pelo professor, no contexto escolar, passando, sobretudo, pela sua compreensdo e
interpretacdo acerca de algumas concepcdes basicas, por exemplo, o significado sobre
aprender e ensinar uma LE, bem como a apreensdo dos papéis desempenhados por educadores
e educandos. Dessa maneira, a compreensdao de todos esses elementos, que julgamos
fundamentais, passa a nortear a “abordagem de ensinar do professor” (ALMEIDA FILHO,
2010) em sala de aula. Logo, a partir dessa compreensdo nos apoiamos, mormente, nos
posicionamentos defendidos por Almeida Filho (2010) e Benson (2001, p. 428, traducdo
nossa). Esse dltimo argumenta que os “professores de linguas, provavelmente, terdo mais
éxito em promover a autonomia do educando se a sua educacdo os tem encorajados para
serem auténomos.” Sobre esse mesmo prisma, Almeida Filho (2010, p. 20) acrescenta que
“entendemos, portanto, que os professores, todos, quando adentram suas salas de aula, ou
quando atuam como profissionais antes e depois das aulas passam a agir orientados por uma
dada abordagem.”

Dessa maneira, enfatizamos que determinadas crencas sobre o ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras em interagdo com a “abordagem de ensinar do
professor” (ALMEIDA FILHO, 2010) ou, ainda, em interacdo com as abordagens de outros

atores no contexto escolar, podem funcionar como possiveis mecanismos inibidores do
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desenvolvimento da autonomia dos educandos no processo de aprendizagem da lingua-alvo.
A esse respeito, Leffa (2003) € um dos autores que aponta com base na realizacdo de um
levantamento da literatura da &rea a falta de interesse no estudo da LE bem como a falta de
tolerancia a critica, este Gltimo, principalmente, por parte dos adolescentes como fatores que
podem atuar como restricdes por parte do aluno na fomentagdo da autonomia. E nesse sentido
que ousamos provocar algumas breves reflexdes sobre a influéncia das crencas no
desenvolvimento da autonomia dos educandos na aprendizagem da lingua inglesa. Retomando
0 conceito de autonomia, Paiva (2006, p. 81) nos apresenta inicialmente seu posicionamento

no que diz respeito a autonomia dos educandos:

Definir autonomia ndo é uma tarefa facil, principalmente, porque ha poucos
contextos onde os aprendizes podem realmente ser autbnomos. Os alunos,
raramente, estdo totalmente livres de interferéncia de fatores externos que funcionam
como obstaculos para a desejada autonomia (PAIVA, 2006, p. 81).

De fato, esse posicionamento entra em consonancia com o desabafo de Fernandes
(2005, p. 33) quando lamenta que:
[...] o atual sistema escolar se encontra longe de ser um contexto de aprendizagem
que estimule a autonomia, ou seja, o professor parece muito pouco mediar o
conteGido para o aprendiz ficando restrito ao que a instituicdo Ihe determina. Por
outro lado, a ideia de aprender a aprender raramente perpassa pela metodologia
empregada. No que diz respeito aos materiais, apesar da literatura recomendar que
sejam adaptados as necessidades e as caracteristicas do grupo, 0s parcos recursos da

escola puablica ndo permitem tal diversidade e nem mesmo os professores estdo
preparados para esse processo. (FERNANDES, 2005, p. 33)

De qualquer forma, os argumentos apresentados pelas autoras mostram o que
parece ser consensual entre alguns pesquisadores em LA, por exemplo, Benson (1997),
Nicolaides e Fernandes (2002), Silva (2003), Leffa (2003) e outros que comungam sobre a
complexidade que envolve o préprio conceito de autonomia, conforme observa Paiva (2006)
em seu artigo Autonomia e complexidade. Assim, tendo em mente a complexidade do
conceito de autonomia, que por um lado, envolve varios aspectos que em um Unico conceito
ndo poderiam ser descritos, e por outro lado, os obstaculos, interferéncias que se fazem
presentes no contexto educacional como elementos que podem ndo favorecer o
desenvolvimento da autonomia dos educandos conforme descreveu Fernandes (2005), é que
se mostra mais do gque pertinente mencionarmos a visao de Paiva (2006, p. 88-89) ao sugerir 0

seguinte conceito:

Autonomia é um sistema socio-cognitivo complexo, que se manifesta em diferentes
graus de independéncia e controle sobre o processo de aprendizagem, envolvendo
capacidades, habilidades, atitudes, desejos, tomadas de decisdo, escolhas e avaliacdo
tanto como aprendiz de lingua ou como seu usuario, dentro ou fora da sala de aula.
(PAIVA, 2006, p. 88-89).
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Tendo por um lado, os varios aspectos que envolvem a autonomia do aprendiz
CcoOmo mostra a autora no seu conceito e que, no nosso ponto de vista, podem ser trabalhados a
favor da autonomia dos educandos, e por outro lado, as consideracOes realizadas por
Fernandes (2005) e Paiva (2006) sobre a autonomia do aprendiz no contexto escolar, isso nos
mostra que a promogao ou ndo da autonomia do educando, no contexto escolar, se encontra
em conexdo com varios fatores. Tal promocéo, a nosso ver, ndo acontece no Vacuo, no vazio.
Ela acontece no contexto social em que o educando se encontra inserido (instituicdo escolar)
que por sua vez pertence a outros contextos sociais mais amplos. Desse modo, educandos e
educadores recebem influéncias internas e externas de varios fatores que se inter-relacionam
entre si, entre 0s quais destacamos, por exemplo, as politicas educacionais, 0 contexto
sociopolitico e econdémico, o contexto escolar, o corpo docente, discente, 0s gestores escolares
e 0s aspectos culturais (crencas).

Nessa perspectiva, faz-se necessario retomar a voz de Leffa (2003, p. 33-49) que
com base na literatura aponta algumas restricdes relacionadas ao aluno, ao professor e a
escola quando nos referirmos a autonomia. Conforme foi exposta, anteriormente, as restricoes
quanto ao aluno, nos deteremos, a seguir, nas restricbes relacionadas ao professor por
entender que o papel desempenhado por ele, em sala de aula, € mais determinante e crucial na
formacdo e disseminacdo das crencas sobre o0 ensino e aprendizagem de linguas bem como na
possivel influéncia destas na inibi¢cdo do desenvolvimento da autonomia do aprendiz. Quanto
a essa questdo, compartilnamos com Barcelos (2009, p. 174), ao afirmar que: “[...] suas falas
[dos professores] sdo muito importantes para os alunos e podem influenciar suas a¢des, ou
sendo seu dizer.”

Na verdade, isso ndo significa dizer que os outros fatores relacionados quanto as
restricbes dos aprendizes, por exemplo, a sua propria abordagem de aprender e o préprio
contexto escolar ndo deixam de exercer a sua influéncia tanto na formacéo das crencas quanto
na fomentacdo ou ndo da autonomia do educando. Retomando Leffa (2003, p. 33-49) no que
diz respeito ao professor, 0 autor menciona a hierarquia de poder definida na sala de aula
tradicional onde o controle é geralmente exercido pelo professor, prossegue ainda, afirmando
gue os objetivos a serem alcancados bem como as atividades a serem realizadas pelos
educandos é o professor que estabelece. Com relacéo a esse controle, Leffa (2003) destaca um
fator muito importante, ou seja, argumenta o autor que durante os anos de formacdo do
professor ele foi preparado para exercer esse controle e ndo se encontra disposto a abrir méo
desse mecanismo. Vejamos o que diz Nicolaides (2003, p. 12-13) ao -caracterizar,

parcialmente, o contexto escolar nos niveis de ensino fundamental e médio quando se pensa
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na aprendizagem de LE. A autora destaca a grade curricular, questdes metodoldgicas,
materiais didaticos, e a formacdo do corpo docente como fatores que dificultam a
desenvolvimento da autonomia do aprendiz na aprendizagem de uma LE. Dentre esses
entraves argumentados pela autora, destacamos a formagdo do professor por considerarmos,
dentre os demais entraves, o que mais influencia a abordagem de ensinar do professor. Ela

argumenta que:

Docentes de LE com precario preparo académico, deficiente dominio linguistico e
comunicativo, falta de motivacéo e baixa estima, uso de metodologias autoritarias e
vinculadas a teorias de aprendizagem ultrapassadas, pouco espaco nas coordenagdes
e direcdes das escolas para discussdo dos programas com os professores, falta de
oportunidades para a formagéo continuada dos profissionais da area e, finalmente, o
préprio contexto social, politico e econdbmico do pais que pouco favorece a
educagdo. (NICOLAIDES, 2003, p. 12-13)

A discussdo que Nicolaides (2003) nos apresenta e 0s demais autores
mencionados anteriormente corroboram, entdo para a necessidade de refletir-se sobre as
possiveis consequéncias na fomentacdo da aprendizagem autdnoma do educando visto que o
professor como ja tivemos oportunidades de mencionar, anteriormente, com base na literatura,
é parte fundamental para a condugdo do sucesso ou ndo da “autonomizac¢do” (MAGNO E
SILVA, 2008) do aprendiz nas aulas de LE. Por essa razdo, reiteramos que a forma como o
papel do professor é desempenhado em sala de aula, pode ser a base ou ndo para o surgimento
de um aprendiz autbnomo. Nesse sentido, retomamos, mais uma vez, a0 pensamento de
Benson (2008, p. 428) ao afirmar que “os professores de lingua sdo mais provaveis a ter éxito
na promocdo da autonomia do aprendiz se a sua formacgdo tem os encorajado para serem
autdbnomos.”

Tendo em vista 0 que foi exposto, mormente, no que diz respeito aos possiveis
fatores que podem atuar como elementos inibidores da autonomia do aprendiz no processo de
aprendizagem de LE, defendemos e compartilha-se com Cruz (2009) que a autonomia do
aprendiz independe de um Centro de Aprendizagem para ser desenvolvida. Conforme a
autora, a autonomia pode ser desenvolvida, também, em atividades do cotidiano em casa, em
interacdo com os colegas em classe, e, ainda, em sala de aula sob a orientacdo do professor,
paralelamente ao aprendizado do conteudo programatico. Na verdade, a posicdo de Cruz
(2009) entra em consonancia com a visao de Freire (1986) e Dickinson (1987) sobre
autonomia como atitude do educador diante do educando. Com base nos autores, defendemos
que a autonomia do educando pode ser desenvolvida pelo educador com apenas uma atitude
deste para com o educando independente de outros obstaculos destacados na literatura.

Todavia, reconhecemos e reitera-se que a “abordagem de ensinar do professor” (ALMEIDA
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FILHO, 2010) sugere, a nosso ver, ser um dos elementos que pode fazer grande diferenga a
favor ou ndo na promogédo da autonomia do aprendiz na aprendizagem de uma lingua-alvo.
Diante dessas consideracdes, retomamos Cruz (2009, p. 66) quando afirma que o
professor mediante o desempenho do seu papel pode tornar o educando consciente da sua
capacidade para ser autdbnomo. E nesse sentido, compreendemos que a “abordagem de ensinar
do professor” (ALMEIDA FILHO, 2010) exerce um papel fundamental para o despertar dessa
consciéncia. Por essa razéo, nossos olhares ndo se direcionam somente aos educandos, mas,
também, aos educadores e gestores no sentido de compreender as suas crengas com relagdo ao
ensino e aprendizagem da lingua inglesa e as suas possiveis implicagdes no desenvolvimento
da autonomia do educando na aprendizagem da lingua inglesa. Para uma melhor compreensédo
da tematica abordada, Paiva (2006, p. 89) embasada em Sinclair (1997) e Karlsson et al

(1997) apresenta doze aspectos que envolvem a autonomia. Segundo ela:

1. Autonomia envolve a capacidade inata ou aprendida;

2 Autonomia envolve autoconfianca e motivacéo;

3. Autonomia envolve o uso de estratégias individuais de aprendizagem;
4, Autonomia é um processo que se manifesta em diferentes graus;

5. Os graus de autonomia ndo sédo estaveis e podem variar dependendo de
condicOes internas ou externas;

6. Autonomia depende da vontade do aprendiz em se responsabilizar pela
propria aprendizagem;

7. Autonomia requer consciéncia do processo de aprendizagem;

8. Autonomia esta intimamente relacionada as estratégias metacognitivas:
planejar/tomar decisfes, monitorar, e avaliar;

9. Autonomia abarca dimens@es sociais e individuais;

10. O professor pode ajudar o aprendiz a se autbnomo tanto na sala de aula
quanto fora dela;

11.  Autonomia, inevitavelmente, envolve uma mudanca nas relagdes de poder;
12. A promogdo da autonomia do aprendiz deve levar em consideracéo as
dimensdes psicoldgicas, técnicas, sociais e politicas.

Ao visualizarmos todos esses aspectos que envolvem a autonomia e 0s possiveis
entraves de ordem institucional ou pessoal que podem funcionar como resisténcias a
autonomia dos educandos na aprendizagem da lingua inglesa, destacamos, nesse sentido, as
crencas dos educandos, educadores e gestores em relacdes dialdégicas dentro dos espacos
escolares como mecanismos que podem inibir ou colaborar com o desenvolvimento da
autonomia dos educandos no seu processo de aprendizagem do idioma inglés. A partir dessa
reflexdo, procuramos compreender sob um viés bakhtiniano, as crencas dos atores
mencionados, e, dessa maneira, ndo poderiamos deixar de configurar no referencial tedrico da
presente pesquisa, alguns conceitos e pressupostos sobre autonomia presentes na literatura da
area.

Em sintese, nessa se¢do, focamos alguns conceitos encontrados na literatura que

evidenciam a importancia da autonomia do educando na aprendizagem escolar e na vida do
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cidaddo. Além disso, abordamos certos fatores que funcionam como resisténcias a autonomia

do aprendiz e, por Gltimo, alguns aspectos que envolvem a teméatica em pauta.

2.5 Crencas: uma visdo bakhtiniana

E importante esclarecer que se considera importante para o desenvolvimento e
compreensdo do nosso objeto de estudo a concepcdo dialdgica da linguagem. Desse modo,
entendemos as crengas como ideias, opinides, percepcdes que se externa sobre o processo de
ensino e aprendizagem de uma lingua-alvo e que sdo construidas na interacdo social por meio
dos discursos que os individuos participam uns com os outros em sociedade. E nesse sentido,
a concepcao dialogica da linguagem fundamentada em Bakhtin (1993) articulada com as
relagBes sociointeracionais do cotidiano que se estabelecem entre os sujeitos constitui-se um
dos principais pressupostos que sustentam a presente investigacdo. Isso porque ambos 0s
pressupostos concebem o ser humano como um ser histérico, marcado por uma cultura e a
linguagem articulada com uma dimens&o social por meio da interagdo verbal. Sendo assim, é
no universo bakhtiniano que vamos encontrar noces de vozes, dialogismo, apropriacéo,
outrem que podem nos auxiliar na investigacdo das crencas expressas pelos participantes no
gue concerne ao ensino e aprendizagem da lingua inglesa.

Tomando como base a abordagem sociocultural baseada nos estudos de Vigostsky
(1987) e Bakhtin (2009), Alanen (2003) pontua que em qualquer discussdo sobre as crencas
de aprendizagem de linguas dos aprendizes, e acrescentamos, também, de professores, a
nocdo de linguagem em si € de fundamental importancia. Conforme a autora, pode-se
especular que uma crenca ndo existe completamente antes de ser articulada e ter uma
formulacdo verbal. Dentro dessa perspectiva, assevera a autora que, de fato, a maioria das
crengas parece ser mediada pelo discurso do outro. Desse modo, as praticas discursivas de
uma comunidade tém um efeito sobre as crencas. Levando em consideracdo o papel da
linguagem, destaca Alanen (2003) que na discussdo sobre as crencas dos aprendizes, a
linguagem é duplamente importante porque ndo s6 verbaliza e faz a mediacdo das crencas,
mas é o objeto das crencas também.

Ora, é diante dessas premissas que 0s aportes da teoria bakhtiniana sobre a
natureza dial6gica da linguagem se destaca como importante para a nossa pesquisa. Segundo
Brait (2005), a natureza dial6gica da linguagem é um conceito fundamental nos aportes
bakhtinianos funcionando assim como célula geradora de diversos aspectos que singularizam

e mantém vivo o pensamento desse tedrico. Nesse sentido, com base na concepcao dialogica
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da linguagem, um dos principais aspectos do pensamento bakhtiniano, a linguagem é por
natureza e por constituicdo dialdgica seja ela pensada como lingua ou como discurso ela €,
fundamentalmente, dialégica, de natureza dupla, haja vista que mantém relacbes com outros
discursos. E, sobre esse aspecto, é importante observar, segundo Faraco (2009) que a nogdo
de linguagem nos aportes bakhtinianos ndo € vista, principalmente, como um sistema formal,
mas como praticas interacionais. Na verdade, isso significa, segundo o autor, percebermos a
linguagem além de uma concepcdo meramente formal alcangando também uma dimensao nas
relagBes sociointeracionais.

De fato, a natureza dialdgica da linguagem caracteriza que um discurso €
atravessado pelo discurso do outro, ou seja, pelo discurso alheio. Assim sendo, segundo
Faraco (2009) baseado nas premissas bakhtiniana, ressalta que 0s nossos enunciados surgem
das vozes que interiorizamos dai serem heterogéneos e, por outro lado, ainda, segundo o autor
sdo sempre discursos citados, embora nem sempre sao Vvistos assim, ja que ao incorporarmos
tantas vozes nos nossos enunciados, muitas ja se tornam ativas sem percebermos. Esse
fendmeno de acordo com Faraco (2009) na figura bakhtiniana séo palavras que perderam as
aspas. Semelhante enfoque é dado por Orlandi (2010, p. 33) ao abordar as condicdes de
producdo ¢ interdiscurso para a Analise do Discurso, nos diz que: “o dizer ndo é propriedade
particular. As palavras ndo sdo nossas. Elas significam pela historia e pela lingua. O que é dito
em outro lugar também significa nas ‘nossas’ palavras.”

Nessa perspectiva, podemos mencionar que estamos diante da nogdo de
apropriacdo decorrente do pensamento de Bakhtin (2009) sobre a linguagem. Assim sendo,
segundo o autor, os falantes apresentam uma tendéncia de utilizar palavras que outros usam
para apropriarem-se de suas expressdes. A esse respeito, € possivel dizer que estamos
continuamente internalizando, revozeando e até mesmo reelaborando o enunciado do outro
nas nossas relacbes socioculturais. E nessa perspectiva, Authier-Revuz (1990) retoma os
principios bakhtinianos, na psicanalise, quando assevera que a linguagem é heterogénea, ou
seja, o discurso se constroi a partir do discurso do outro, do “ja dito.” Portanto, a autora relata
que todos os discursos sdo atravessados, ocupados e habitados pelos discursos do outro.

Na verdade, a autora se fundamenta no conceito bakhtiniano de dialogismo na
medida em que para constituirmos um discurso, leva-se em consideracdo o discurso do outro
sendo esse discurso condicdo fundamental para a constituicdo de qualquer outro discurso. E

nesse sentido, € importante observar que devido um discurso apresentar fragmentos de
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discursos de outrem, este é atravessado por uma “dialogizacdo interna”** (FARACO, 2009, p.
122). Em face desse contexto, é interessante pontuar segundo Freitas (2005, p. 305-306) o
grau de importancia do outro para o pensamento bakhtiniano:

Sem ele [0 outro] 0 homem ndo mergulha no mundo signico, ndo penetra na corrente
da linguagem, ndo se desenvolve, ndo realiza aprendizagens, ndo ascendem as
funcbes psiquicas superiores, ndo forma sua consciéncia, enfim, ndo se constitui
como sujeito. O outro é peca importante e indispensavel de todo o processo

dialdgico que permeia as teorias. (FREITAS, 2005, p. 305-306)

E nessa atmosfera heterogénea que podemos perceber a relagio de interacio que
se estabelece entre 0 eu e 0 outro. Um eu que na perspectiva bakhtiniana s6 existe em uma
relacdo com o outro, ou ainda um eu que se realiza no discurso apoiando-se no nés que se
mantém pelo discurso do outro e que s6 pode ser compreendido dentro do discurso que ele
produz como uma propriedade das vozes que ele enuncia. Ora, € esse outro, conforme ja foi
salientado, age como um mediador das crencas do individuo haja vista que as crengas
conforme ja foi abordado se fundamentam no discurso do outro que apresenta algum tipo de
autoridade (DUFVA, 2003). E, nesses termos, no que diz respeito a0 processo ensino e
aprendizagem da lingua inglesa, o outro como mediador das crencas pode apresentar uma face
humana, por exemplo, a familia, os professores, autoridades que podem exercer uma
determinada influéncia nas atitudes, opinides e comportamentos das pessoas como também
podem ndo apresentar uma face humana, por exemplo, a midia. (DUFVA, 2003).

Outra questao relevante a considerarmos nesse contexto, € o conceito de voz como
um das concepcdes fundamentais do pensamento bakhtiniano. Conforme aponta Dahlet
(2005, p. 250) ao discorrer sobre a dialogizacdo enunciativa, afirma que o sentido de voz em
Bakhtin trata-se de uma metafora. Segundo, explica a autora, ndo se trata “de emissdo vocal
sonora, mas da memoria semantico-social depositada na palavra.” De maneira semelhante,
Dufva (2003) baseada nos aportes bakhtinianos a partir de uma visao dialégica das crencas
diz que com relacdo a voz, o que é dito ndo é somente linguagem no sentido estrutural ou
formal, mas também significados, opinides, atitudes, reflexdes de personalidade e visdes de
mundo.

E nessa perspectiva, compartilhamos com Dufva (2003) quando afirma que os
individuos inseridos em seus contextos sociais e culturais adquirem grande parte de seus
conhecimentos por meio dos discursos que sdo comuns nos contextos que se encontram

inseridos. A nosso Ver, isto significa dizer que os individuos em seu constante processo de

1 Bivocalizagio — nome que recobre os processos pelos quais mais de uma voz e mais de um acento avaliativo
ressoam no mesmo significado. (FARACO, 2009, p. 122)
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interacdo durante a sua vida em sociedade refletem caracteristicas que estdo presentes nos
discursos dominantes da sociedade. Ora, assim sendo, na perspectiva bakhtiniana esse mundo
de vozes é tecnicamente denominado de heteroglossia ou plurilinguismo que nem sempre
estabelecem relagOes dialdgicas harmoniosas. Na verdade, é como diz Faraco (2009), sobre o
circulo de Bakhtin, as relaces dialogicas se apresentam como espacos de tensdo, conflitos
entre os enunciados. Explica ainda o autor que na heteroglossia atuam dois tipos de forgas: as
forcas centripetas e as centrifugas. Segundo o autor, as forcas centripetas qualificadas como
monologizantes tentam impor, de forma continua, uma centralizacdo sobre o plurinlinguismo
e as forcas centrifugas, como aquelas que tentam combater, continuamente, todos os esfor¢os
de uma centralizagdo discursiva ao tentar tornar um enunciado como Unico e definitivo.

Diante dessas premissas, convergimos com Dufva (2003), quando assevera que as
duas forcas presentes no uso da linguagem, a centripeta e a centrifuga tém os seus efeitos
sobre as crencas proporcionando diversidade por um lado e uniformidade por outro. Pois
segundo a autora, as crengas sdo constituidas de varias vozes que podem ser atribuidas as
varias fontes de onde elas se originaram. Nesse sentido, para a referida autora as crengas com
relacdo a aprendizagem de linguas podem apresentar pontos de vistas e vozes individuais,
sociais e institucionais. Assim, segundo Dufva (2003) uma mesma crenca pode refletir uma
variedade de pontos de vistas que s@o influenciados por varias fontes e agentes. Essa autora
ressalta que para a teoria dialogica as crengas além de mudarem durante a vida, elas estéo
sujeitas a modificacGes e alteracbes em cada nova situacdo discursiva.

Esses pressupostos baseados na Otica bakhtiniana nos levam a perceber que as
crencas podem refletir as tensdes existentes entre os enunciados em um determinado contexto
assim como 0s jogos de poder entre as forgas centripetas e centrifugas que atuam nas relacées
dialdgicas. E nesse aspecto, cabe lembrar Faraco (2009) ao discorrer sobre o entendimento
das relacBes dialdgicas para o Circulo de Bakhtin, quando diz que aceitar de forma
incondicional um enunciado e sua voz social é também, por outro lado, recusar outros
enunciados, outras vozes sociais que podem se opor dialogicamente a ela. Como podemos
perceber, é a partir dessa contradicao existente nos enunciados que as relacdes dialdgicas que
se instauram nos discursos podem resultar de forma harmoniosa, convergentes, mas se
direcionam também para a divergéncia, o desacordo, a recusa e o conflito.

E sob a égide dessas premissas bakhtinianas que possivelmente poderemos
compreender mediante as verbalizacbes dos atores da pesquisa em relacdes dialdgicas com o

outro as tensdes presentes nas crencas.
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2.6 Conclusdes deste capitulo

Nesse capitulo, procuramos apresentar uma base tedrica para a pesquisa
apontando os multiplos termos e definicdes relacionadas as crengas sobre o ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras. Desse modo, apresentamos a natureza das crengas em
que evidenciamos algumas de suas caracteristicas. Estendemos 0s nossos olhares para a
influéncia das crengas sobre a autonomia do educando no contexto escolar e diante desse
contexto, destacamos entre outros fatores, a “abordagem de ensinar do professor” (ALMEIDA
FILHO, 2010) que pode atuar a favor da inibicdo ou do desenvolvimento da autonomia do
educando no seu processo de aprendizagem da lingua-alvo. Por Gltimo, apresentamos as
crengas vista sob uma perspectiva bakhtiniana em que destacamos o aspecto polifonico na
formac&o das crengas em dialogizagéao interna com o discurso do outro.

No proximo capitulo, detalharemos os caminhos e procedimentos realizados
durante o decorrer de todo o desenvolvimento da pesquisa para que pudéssemos ouvir, refletir
e, sobretudo, compreender, nas vozes dos educandos, docentes e gestores, as suas crencas
sobre o0 ensino e aprendizagem da lingua inglesa bem como as suas possiveis implicacdes na

fomentacao da autonomia do educando no processo de aprendizagem do idioma inglés.
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3 DEFININDO OS CAMINHOS METODOLOGICOS

Este capitulo se encontra organizado em oito secdes. Na primeira, apresentamos
um olhar sobre as diferentes abordagens de investigacdo a respeito de crengas sobre
aprendizagem de linguas, para que possamos entender melhor, a utilizagdo das diversas
metodologias utilizadas nessa area de estudo. Na segunda e terceira sec¢fes, buscamos
justificar, respectivamente, a natureza da pesquisa bem como os cendarios escolares escolhidos
para o desenvolvimento do presente estudo além da elaboracdo dos seus perfis. Na quarta
secdo, tracamos o perfil de todos os integrantes da pesquisa.

Discutimos, ainda, todos os instrumentos de geracdo de dados utilizados na
pesquisa contemplando, assim, a quinta secdo. Descrevemos, respectivamente, na sexta e
sétima secOes, a formacao do corpus e os procedimentos utilizados nas analises dos dados. E,

por ultimo, na oitava sec¢do, tratamos sobre as conclusdes do capitulo.

3.1 Diferentes abordagens de investigacdo de crencas sobre aprendizagem de linguas

Barcelos (2001) menciona trés abordagens para a investigacdo das crencas
apresentando defini¢cGes, metodologia e a relagdo entre crencas e acdes e as classifica em trés
tipos, a abordagem normativa, abordagem metacognitiva e abordagem contextual, conforme

mostraremos a segu ir:

3.1.1 Abordagem normativa

Conforme apresenta Barcelos (2001), a abordagem normativa consiste na analise
das crencas mediante o uso de questionarios com escala do tipo Likert que apresenta um
conjunto de afirmacdes pré-determinadas para os educandos manifestarem o seu grau de
concordancia. E, nesse sentido, acrescenta ainda a autora que o questionario mais utilizado € o
Beliefs About Language Learning Inventory - BALLI (ver Anexo A) que foi elaborado por
Elaine Horwitz. Além de o questionario BALLI geralmente ser utilizado nesse tipo de
abordagem, Barcelos (2001) destaca a utilizacdo também de entrevistas como uma forma de
validar o questionario. Nesse contexto, ela chama atencdo para alguns aspectos presentes na
abordagem normativa. Dentre alguns aspectos, comenta a autora que 0S estudos que
apresentam como foco esse tipo de abordagem geralmente tendem a descrever e classificar os

tipos de crencas apresentadas pelos educandos. Além disso, acrescenta ainda Barcelos (2001)
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que a relagéo entre crencas e agdes ndo passa por uma investigacdo, sendo apenas sugerida. E,
por outro lado, ela ainda acrescenta que as crencas, nesse tipo de abordagem, s&o
descontextualizadas, ou seja, ndo se leva em consideracdo o contexto na analise das crencas,
inviabilizando assim os educandos de expressarem as suas préprias crengas. Para Barcelos
(2001), esse foi o primeiro momento que as crengas sobre aprendizagem de linguas
comecgaram a ser investigadas, em sua maioria, por meio de questionarios fechados do tipo
Likert.

3.1.2 Abordagem metacognitiva

Barcelos (2001) explica que na abordagem metacognitiva, as crencas Sao
concebidas como conhecimento metacognitivo, o que significa reconhecermos as crengas dos
educandos como parte integrante do seu processo de raciocinio. Nessa perspectiva, as crencas
sdo inferidas mediante a utilizacdo de entrevistas semi-estruturada, auto-relatos, bem como
questionarios semi-estruturados. Comenta ainda a autora que o pressuposto fundamental dessa
abordagem € que os educandos refletem sobre o seu processo de aprendizagem de linguas
articulando assim suas crencas. Por outro lado, Barcelos (2001) ressalta que a relacdo entre
crengas e acOes ndo é investigada, sendo unicamente sugerida em relacdo as estratégias de
aprendizagem. Dessa forma, as crencas passam a ser inferidas por meio das intencdes e
afirmacdes verbais dos educandos. Comenta ainda a autora que, apesar do fato dessa
abordagem reconhecer a relagéo existente entre crencas e contexto, a influéncia de tal relacéo
nas crencas dos aprendizes € ignorada no processo de analise das crencas.

Em outro documento, Barcelos (2004) caracteriza essa segunda abordagem de
investigacdo das crencas sobre aprendizagem de linguas, ou seja, a abordagem metacognitiva
com a aproximacdo da pesquisa de crengas com a pesquisa sobre estratégias de aprendizagem.
Segundo, ainda, a autora, hd uma sugestdo implicita de que crencas consideradas errdneas
induzem a estratégias de aprendizagem também néo eficazes e vice-versa.

Uma vez expressas as caracteristicas das duas abordagens utilizadas nas
investigacGes sobre crencas, a abordagem normativa e metacognitiva que apresentam tanto
pontos similares quanto divergentes em relacdo a sua natureza, abordaremos, na sequéncia, a
terceira abordagem de investigacdo de crencas sobre aprendizagem de linguas, ou mais,

precisamente, a abordagem contextual.
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3.1.3 Abordagem contextual

A terceira abordagem de investigacdo das crencas sobre aprendizagem de linguas é
caracterizada pela utilizacdo da abordagem contextual. Barcelos (2004) caracteriza essa
abordagem em decorréncia tanto de uma diversificacdo de metodologias empregadas quanto
as formas variadas de realizar pesquisas sobre crencas. Nesse sentido, afirma a autora que o
contexto comeca a ser explorado nas pesquisas sobre crencas, tal fato ndo se fazia presente
nos estudos anteriores haja vista que tais estudos nédo relacionavam as afirmacdes verbais com
as acdes e comportamentos dos aprendizes. Aponta Barcelos (2001) que a metodologia
utilizada, nesse tipo de abordagem, faz uso de entrevistas e notadamente observacfes em sala
de aula, dentre outros. Nessa perspectiva, comenta a autora que sendo a metodologia rica em
detalhes proporciona uma maior compreensdo das crencas sobre a abordagem de aprender
linguas dos discentes. Ainda nesse contexto, ela ressalta que a relacdo entre crencas e acgoes
ndo € apenas sugerida, porém investigada e analisada a partir do contexto em que 0s
estudantes se encontram inseridos.

E inegavel que todas as trés abordagens mencionadas apresentam a sua devida
importancia na forma como as crencas sdo definidas, investigadas e analisadas, dai a
coexisténcia dessas trés abordagens nas pesquisas. Diante do exposto, adotamos, nesse
estudo, a abordagem contextual em que as crencas sao inferidas a partir do contexto em que
0s participantes atuam. Isso significa dizer que para a compreensdo das crencas
consideraremos ndo somente as afirmac6es verbais, mas também as condigcdes que a escola,
oferece para o ensino e aprendizagem do idioma inglés. E por essa razdo que convergirmos
com Barcelos (2004) quando enfatiza que essas abordagens coexistem nas pesquisas sobre
crencas nao sendo assim consideradas fases estangques nos estudos.

Nessa se¢do, buscamos apresentar e discutir as diferentes abordagens utilizadas nas
pesquisas sobre crencas, em seguida, direcionaremos 0s nossos olhares sobre a natureza da

presente pesquisa.

3.2 Natureza da pesquisa

A presente pesquisa insere-se nos estudos sobre ensino e aprendizagem de linguas
que se situa na linha de pesquisa da LA do Programa de Pos-Graduacdo em Linguistica -
PPGL da Universidade Federal do Ceara - UFC. Essa linha de pesquisa reune estudos que

tentam compreender a problematizacdo da vida social em que a linguagem desempenha um
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papel fundamental. Nesse sentido, considerando que 0 objetivo da nossa pesquisa e as suas
caracteristicas peculiares de desenvolvimento que buscam a compreensdo da influéncia das
crengas mediante os significados produzidos pelos participantes sociais, 0s educandos,
professores e gestores no contexto social em que eles atuam, adotamos para esse estudo, a
pesquisa qualitativa que se insere no paradigma interpretativista.’> A escolha desse tipo de
pesquisa pode contribuir para um maior entendimento das questdes que norteiam a pesquisa
bem como para as possiveis questdes subjetivas dos participantes. Corroborando ainda mais o
proposito desta pesquisa, o paradigma interpretativista pode auxiliar de forma significativa no
desenvolvimento de uma compreensdo das escolhas e decisbes dos participantes em se
tratando do ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Segundo Bortoni (2008), a escolha desse
paradigma surgiu como uma alternativa ao positivismo articulando-se com o compromisso
voltado para a interpretacdo das agdes e significados que as pessoas atribuem a tais acdes na
vida social. Dai resultar a nossa escolha pelo referido paradigma. E com base na natureza
desse compromisso que justificamos a utilizagdo do referido paradigma na presente
investigacao.

Dessa forma, a pesquisa qualitativa ira nos subsidiar na compreensdo e
interpretacdo dos fendmenos sociais inseridos no contexto escolar, sobretudo, a manifestacéo
das praticas discursivas dos atores sociais desse estudo. A esse respeito, € muito oportuna a
afirmacéo de Bogdan e Biklen (1994) quando argumentam baseado em Psathas (1973), que 0s
investigadores qualitativos em educacdo questionam, de forma continua, 0s sujeitos
envolvidos na investigacdo com o intuito de perceber o que eles vivenciam, a maneira como
interpretam as suas experiéncias e 0 modo como eles mesmos estruturam o mundo social em
que estdo inseridos. Em face de tais argumentacBes, podemos reiterar que a pesquisa
qualitativa-interpretativista € a mais adequada para o tipo de estudo que nos propomos a
realizar uma vez que ela descreve o que os sujeitos fazem no seu contexto, a maneira como
percebem as suas acdes e como constroem a tessitura do seu mundo social. Entendemos ainda
que é a forma de pesquisa que favorece a apreensdo do fenémeno que desejamos investigar
interagindo assim 0s aspectos objetivos e subjetivos dos atores sociais envolvidos.

Reforcando a natureza da pesquisa, convém lembrarmos, com apoio em Bogdan e
Biklen (1994); Abrahdo (2006); Bortoni-Ricardo (2008), que deixa-se de construir,
previamente, hipOteses para serem comprovadas, ou ndo, e sim buscam-se respostas que serao

construidas na medida em que as informacGes forem geradas e examinadas. Ou seja,

12 Também denominado de tradico interpretativa ou hermenéutico-dialética. (BORTONI-RICARDO, 2008).
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buscaremos respostas e novas formas de apreensdo da realidade pesquisada que poderédo
emergir durante o desenvolvimento da pesquisa.

Na secdo que segue abordaremos, de forma detalhada, os perfis dos cenarios
escolares sobre 0s quais o presente estudo atuara.

3.3 Lécus da pesquisa

Segundo Moita Lopes (1996), é a partir do entendimento do que ocorre em sala de
aula baseado em dados sobre como os educandos aprendem e como o professor ensina, é que
podemos suscitar conhecimento sobre o processo ensino e aprendizagem de linguas. E assim
que esta pesquisa tem como cenarios trés escolas publicas estaduais localizadas em bairros de
classe média na cidade de S&o Luis do Maranh&o. A escolha por esses cenarios publicos
escolares deve-se ao fato de considerarmo-los importantes haja vista que integram o contexto
educacional do ensino fundamental do Estado do Maranhdo. Com o intuito de
desenvolvermos a pesquisa proposta, escolheu-se com base nas Unidades Regionais de
Educagdo — URES™ da Secretaria de Estado da Educagdo - SEEDUC trés escolas publicas
pertencentes a Unidade Regional de Educacdo - URE de S&o Luis. Essa Unidade Regional,
por sua vez, integra 0s municipios de Alcantara, Paco do Lumiar, Raposa, Sdo José de
Ribamar e Sdo Luis. Assim sendo, as escolas escolhidas pertencem a Regido Metropolitana
do municipio de Séo Luis onde foi realizada a presente investigacao.

Uma vez escolhidas as escolas, resguardarmos a identidade e privacidade das
unidades escolares selecionadas, por essa razdo, denominamos 0s trés cenarios escolhidos de
Escola A (EA), Escola B (EB) e Escola C (EC). Embora sejam cenarios representativos do
ensino do contexto publico ludovicense, compartilhamos com Rocha (2006), ao discorrer que
cada cendrio escolar € um universo especifico com caracteristicas proprias e comuns a esfera
a qual pertence. Assim, apresentamos, na se¢do que segue, o perfil de cada escola de forma
individual com o intuito de conhecer e apreender melhor as particularidades, semelhancas e

diferencas existentes entre as trés unidades escolares.

3 As Unidades Regionais de Educacdo estdo divididas em dezenove unidades e apresentam como objetivo
promover a reestruturacdo administrativa, a descentralizagdo e a gestdo participativa no governo do Estado do
Maranhdo.
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3.3.1 O perfil das escolas

3.3.1.1 Escola A

A unidade escolar EA foi fundada na década de setenta e mantida pelo Governo
do Estado do Maranhdo desde a sua fundagéo, a escola destina-se ao ensino fundamental Il e
médio funcionando nos trés turnos. Situada no bairro de classe média, atende atualmente
cerca de mil e duzentos alunos. A populacdo atendida pela unidade escolar é formada por
estudantes moradores de outros bairros adjacentes a localizacdo da EA. A unidade escolar EA
dispbe de, ainda, varios espacos como biblioteca, sala de video, laboratorio de informatica,
sala para reprografia e uma quadra esportiva. As salas de aulas possuem ventiladores e com
carteiras escolares dispostas em filas, ou seja, arrumadas no estilo tradicional de organizagéo

escolar.

3.3.1.2 Escola B

A escola EB foi fundada também na década de setenta e encontra-se situada em
um bairro residencial de classe media fundado, também, na mesma década. O bairro onde se
localiza a referida escola oferece uma infraestrutura para os moradores da regido e adjacéncias
como a instalacdo de escolas, farmacias, instituicbes bancéarias, correios, supermercados,
clinicas hospitalares, dentre outros. Atualmente atende a estudantes do ensino fundamental | e
I1, dispbe de duzentos e trinta e quatro estudantes matriculados no ensino Fundamental | e 11
no turno matutino. Nos turnos vespertino e noturno funcionam o ensino médio e a educacéo
de jovens e adultos (EJA) respectivamente. Apesar de a escola ser construida, também, na
década de setenta, o prédio escolar encontra-se com um aspecto fisico conservado. As salas de
aulas sdo bastante arejadas, limpas, e com a presenca de alguns ventiladores nas salas de
aulas. De forma semelhante a unidade EA, a EB apresenta as carteiras organizadas em fileiras
e, ainda, varios espacos como biblioteca, sala de video, laboratério de informética, e uma

quadra esportiva ndo coberta.

3.3.1.3 Escola C

A unidade EC, diferentemente das demais, foi fundada na década de 80 e

encontra-se situada em um dos bairros considerados antigos da cidade de Sdo Luis e ao seu
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redor encontram-se varios bairros periféricos. A unidade escolar EC funciona nos trés turnos.
No turno matutino, funciona o ensino médio regular e o fundamental | e II; no vespertino, o
ensino médio; e no noturno, a EJA. O nimero total de estudantes matriculados na EC atinge
cerca de novecentos estudantes, apesar de o prédio escolar ter passado por varias reformas, o
aspecto de conservacdo e limpeza do prédio, juntamente com as salas de aulas, deixa a desejar
com relagdo ao aspecto limpeza. Seguindo a mesma disposi¢éo das carteiras nas salas de aula
da EA e EB, essa unidade escolar, também, apresenta a disposicdo das carteiras nos mesmos
moldes. Nessa perspectiva, a EC, também, apresenta apenas alguns espacos como biblioteca,
sala de video, laboratério de informatica, quadra esportiva, auditério e, além disso, alguns
recursos como data show e aparelhos de som.

Levando em consideracdo 0s contextos escolares descritos, apresentamos o0
Quadro 5 em que se limita a caracterizar os contextos mediante algumas informacdes que
julga-se bastante representativas sobre 0s contextos escolares investigados.

Quadro 5 — Contextos escolares envolvidos na pesquisa

Unidades Niveis de Local Clientela Periodo
Escolares ensino
EA Fundamental 1l | Bairro distante do | Classe média | Manhd, tarde e
e ensino médio | centro baixa noite
EB Fundamental | e | Bairro distante do | Classe média | Manhd, tarde e
Il ensino médio | centro baixa noite
e EJA
EC Fundamental | e | Bairro distante do | Classe média | Manhd, tarde e
Il ensino médio | centro baixa noite
e EJA

Fonte: Elaborada pelo autor

Nessa secdo, procuramos conhecer de forma mais acurada os cenarios escolares
da pesquisa, na proxima secao, de forma semelhante, procuraremos conhecer todos os atores

sociais envolvidos na pesquisa.

3.4 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa sdo 0s atores sociais envolvidos direta e
indiretamente no processo ensino e aprendizagem da lingua inglesa no ensino fundamental 11
das unidades escolares investigadas. Isto €, os estudantes do oitavo ano, as professoras de
inglés que lecionam na série mencionada, a diretora da unidade escolar EC bem como as

coordenadoras pedagdgicas do ensino fundamental Il das respectivas escolas. Do mesmo
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modo como preservamos 0s nomes das unidades escolares, preservamos, por questdes éticas,
a identificagcdo das pessoas fisicas participantes da investigacdo mediante codigos escolhidos
pelos participantes.

A justificativa pela escolha do oitavo ano do ensino fundamental regular deve-se,
sobretudo, ao fato das escolas selecionadas apresentarem o oitavo ano do ensino fundamental.
Por outro lado, nessa etapa, suponhamos que os educandos apresentem um vasto campo de
experiéncias escolares provenientes do processo de aprendizagem da lingua inglesa que
ocorre a partir do quinto ano. Assim, ao se aproximar do término do ensino fundamental,
acreditamos que se faz necessario refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem da
lingua inglesa e, sobretudo, sobre as crengas que vao se construindo na tessitura do dia a dia
escolar dos estudantes que possivelmente podem servir de obstaculos para a aprendizagem e a
autonomia dos educandos, como aprendizes, pessoas e cidad&os.

Com relacéo a selegdo da amostra, trabalhamos com uma turma do oitavo ano do
ensino fundamental regular, por escola, totalizando assim trés turmas do ensino fundamental
representantes de um universo formado por noventa discentes. Com relagdo ao corpo docente,
selecionamos um docente, por escola, com formacdo em Letras e atuacdo no ensino da
disciplina Lingua Inglesa nas turmas do oitavo ano do ensino fundamental 11, assim como as
diretoras e coordenadoras pedagogicas, por escola. Portanto, dessa maneira, os participantes
da pesquisa totalizaram em trés professoras de lingua inglesa, trés coordenadoras
pedagdgicas, e trés diretoras escolares. Faz-se oportuno, lembrar que em razdo da natureza da
presente investigacdo, o foco do estudo reside na compreensdo da influéncia das crencas a
partir das diferentes perspectivas que o0s participantes concebem sobre o ensino e
aprendizagem da lingua inglesa e ndo, necessariamente, no quantitativo de integrantes que
possam evidenciar os diferentes modos de perceberem e compreenderem suas crencas.

Dessa maneira, considerando o quantitativo de atores sociais que participaram da
presente investigacdo, apresentamos, conforme demonstra a Tabela 1, uma melhor
visualizacdo do nimero total de integrantes da pesquisa por escola.

Tabela 1 — Distribuicdo do nimero de participantes da pesquisa

Participantes Escola Escola Escola Total
EA EB EC
Estudantes do oitavo
ano do ensino 27 27 36 90
fundamental 11

Professores de inglés 1 1 1 3
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Tabela 1 — Distribui¢cdo do numero de participantes da pesquisa (Continuacdo)

Participantes Escola EA Escola EB Escola EC
Gestores
Coordenadores do 1 1 1 3
ensino fundamental 11
Diretores escolares 1 1 1 3
Total 30 30 39 99

Fonte: Elaborada pelo autor

3.4.1 Perfil dos participantes

Com o intuito de conhecer melhor, os participantes da pesquisa, estudantes,
professores e gestores das unidades escolares selecionadas, apresentaremos, abaixo, o perfil
dos aprendizes tendo como base as respostas apresentadas no questionario sobre o perfil dos
educandos (ver Apéndice A). Em se tratando do perfil dos docentes e gestores, esses sao
apresentados com base em informacgdes provenientes de entrevistas e conversas informais
com esse grupo de participantes. A seguir, apresentaremos o perfil de cada grupo participante

da pesquisa, iniciando assim pelo grupo dos educandos pertencente as trés unidades escolares.

3.4.1.1 Educandos da EA

A partir da aplicacdo do questionario sobre o perfil dos estudantes da EA, EB e
EC (ver Apéndice A), podemos perceber que se trata de um grupo de educandos de uma
turma do oitavo ano do ensino fundamental constituida por vinte e sete estudantes inseridos
em uma faixa etaria de 13 a 15 anos de idade, sendo que 70,3% dos estudantes se encontram
na faixa de 14 anos de idade. Um total de 63% dos aprendizes sdo do sexo feminino enquanto
que 37% sdo do sexo oposto. A maioria dos alunos (59,3%) reside em bairros residenciais
proximos da localizacdo geogréfica da EA e os demais (40,7%) em bairros distantes da EA.
No que tange a profissdo dos pais, um indice de 37% dos educandos declararam como
profissio da mde, dona de casa (29,6%), cobradora (7,4%) e um total de 63% dos
participantes mencionaram como profissdo do pai, vigilante (14,8%), comerciante (14,8%)
seguido de motorista (11,1%), lavrador (7,5%), encarregado de obras (3,7%), pintor (3,7%),
pedreiro (3,7%) e autbnomo (3,7%).

Sdo estudantes que ndo tiveram a oportunidade de estudar inglés fora da escola,
pois 100% dos aprendizes declararam ndo ter realizado nenhum curso de inglés fora da escola

regular. A maioria desses aprendizes, 81,4%, afirmou ndo possuir familiares que falam o
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idioma inglés, em contraste com um baixo indice de estudantes, 18,6% que afirmaram possuir
familiares que falam o referido idioma. Nesse contexto, um total de 92,5% dos estudantes que
responderam o questionario, afirmaram que a escola foi o palco do primeiro contato com a
lingua inglesa, contra um baixo percentual de 7,5% dos aprendizes que tiveram o primeiro
contato com o idioma fora da escola, por meio de jogos e televisdo. E interessante lembrar
que esse contato com o idioma permanece no dia a dia dos estudantes, seja na forma de
masica (29,7%), internet (48,1%), livros escolares (7,4%), jogos eletronicos (7,4%) e filmes
(7,4%).

Os dados evidenciam que embora esses educandos se encontrem em um contexto
socioecondmico e financeiro que ndo favorece grandes oportunidades para a aprendizagem do
idioma, ainda, assim, eles se mostraram apresentar uma relacdo bastante familiar com o

inglés.

3.4.1.2 Educandos da EB

Este grupo de aprendizes integrantes do oitavo ano do ensino fundamental se
constitui por vinte e sete estudantes inseridos em uma faixa etaria de 13 a 17 anos de idade,
sendo que 49% dos estudantes tém 14 anos de idade. Um total de 44,5% dos aprendizes s&o
do sexo masculino e 55,5% do sexo feminino. A maioria dos alunos, ou seja, 74% reside
proximos ao bairro residencial onde fica situada a unidade escolar EB, e os demais, 26%
residem em bairros distantes a unidade EB. Com relacdo as profissdes dos pais, 18,5% dos
educandos declararam como empregada domestica a profissdo da mde; e um percentual de
81,5% dos aprendizes apontaram como profissdes do pai, pedreiro, vigilante e técnico de
enfermagem.

Um total de 96,3% dos vinte e sete educandos que responderam ao questionario,
afirmaram ndo ter realizado algum curso de inglés fora da escola regular. Esses dados revelam
que a maioria dos estudantes iniciou a educacao formal da lingua inglesa na escola publica.
Nesse sentido, cerca de 66,7% dos aprendizes afirmaram que o primeiro contato com a lingua
inglesa aconteceu na escola publica e 33,3% admitiram que o primeiro contato realizado com
o0 idioma ocorreu fora da escola, no ambiente de suas moradias. Esses dados revelam que a
escola publica ainda é o palco onde esses alunos comecam a vivenciar um ensino
sistematizado da lingua inglesa. Nessa conjuntura, sdo poucos 0S estudantes que possuem
algum familiar que fala inglés, apenas 37%, ou seja, dez educandos citaram 0s primos; e a

maioria 63% declarou que ndo possuem familiares que falam o idioma. Nesse contexto, a
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forma atual de contato que grande parte dos estudantes mantém com o idioma inglés é por
meio de musicas (63%), seguidos de (22,2%) que apontaram a internet e apenas um indice de
14,8% dos aprendizes que citaram os livros escolares (7,4%) e jogos eletronicos (7,4%).

Percebemos com base nesses resultados que igualmente aos educandos da unidade
EA, os educandos da unidade EB séo estudantes que apesar de terem a escola publica como o
inicio de uma aprendizagem sistematizada da lingua inglesa, vale destacarmos que tal
aprendizagem do idioma ndo se circunscreveu somente ao cenario da escola pablica. Pois, sdo
alunos e alunas que vivenciam e interagem com o mundo globalizado, multicultural onde
podemos perceber que a forma de contato com a lingua inglesa mantida pelos participantes
ultrapassa 0os muros escolares, por exemplo, o destaque dado para as musicas e a internet
utilizadas como préticas sociais na aprendizagem da lingua inglesa.

Com efeito, ndo podemos deixar de ignorar esse aspecto uma vez que a lingua

inglesa se encontra presente nos encontros cotidianos dos estudantes em outros ecossistemas.

3.4.1.3 Educandos da EC

O grupo de educandos do oitavo ano da EC que participou da presente
investigacdo é formado por trinta e seis estudantes que tém entre 14 a 15 anos de idade sendo
que 50% do total desses estudantes tém 14 anos de idade. Um total de 66,6% dos aprendizes
sdo do sexo feminino, ou seja, mais da metade e apenas um indice de 33,4% dos educandos
pertencem ao sexo masculino. 77,8% residem em bairros de classe média proximos a EC e
22,2% residem em bairros localizados distantes da unidade EC. No que diz respeito as
profissdes dos pais, um total de 55,5% dos educandos declararam a profissdo da mde como
empregada domestica (36,1%), seguido de servicos gerais (11,1%) e autdbnomo (8,3%), ja
44,5% assinalaram a profissdo do pai como pedreiro (13,9%), seguido de vigilante (11,1%),
lavrador (11,1%), e um indice de 8,2% que corresponde as profissdes de mecanico (2,7%),
lixador (2,7%) e acougueiro (2,7%).

De forma semelhante aos estudantes da unidade EB, a grande maioria dos
estudantes, ndo realizou curso de inglés, apenas uma parcela de 11,2% realizou cursos de
inglés com duracdo que oscila entre dois anos e seis meses. Grande parte dessa populacgéo,
91,7%, ndo possui parentes que falam o idioma inglés, desse modo, somente um baixo indice
de 8,3% dos educandos possuem parentes que falam o idioma. Dos trinta e seis estudantes que
responderam ao questionario, 91,7% tiveram o seu primeiro contato com o idioma inglés na

escola regular seguido de 8,3% dos aprendizes que vivenciaram esse contato com o idioma
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fora da escola (cursos particulares e nas préprias residéncias). Convem destacarmos que a
forma de contato com o idioma inglés se mantém na vida desses estudantes por meio da
musica (50%), livros escolares (19,5%), internet (11,2%), filmes (8,3%), jogos eletrénicos
(5,5%), e professor** (5,5%).

Com base no exposto, € possivel asseverar que o0 grupo de estudantes que
participaram da pesquisa envolvendo as trés unidades escolares se encontram inseridos em um
contexto socioecondmico que a principio, parece ndo favorecer a aprendizagem da lingua
inglesa. Todavia, a aprendizagem extraescolar vivenciada em situagOes reais do cotidiano
desses atores seja na forma de mdsicas, (a mais acessivel), internet, dentre outras termina
contribuindo, além de outros fatores, para que a lingua inglesa ndo se torne para o grupo de
estudantes uma lingua totalmente estrangeira na verdadeira compreensdo do termo. Seguem

na sequéncia, os perfis dos professores e gestores.

3.4.1.4 Professores

As professoras de lingua inglesa das instituicdes escolares EA, EB e EC sdo todas
graduadas com habilitacdes em Letras em faculdades publicas do Estado. As participantes
possuem uma larga experiéncia no ensino da lingua inglesa na educagdo basica, o que
corresponde a um periodo de mais dez anos no exercicio da profissdo. Entre as trés docentes
participantes da presente investigacdo, apenas uma apresenta titulo de mestre em educacdo e
participacdo em cursos de intercdmbio. Fora esse aspecto, todas as docentes apresentam pos-
graduacdo em nivel de especializacdo e realizaram cursos de inglés nos niveis basico,
intermediario e avancado. Mediante um breve conhecimento dos atores protagonistas do
processo ensino e aprendizagem, passaremos, a seguir, conhecer, um pouco, 0S outros atores

presentes nesse processo, 0s gestores.

3.4.1.5 Gestores

3.4.1.5.1 Diretores

As diretoras das unidades escolares EA, EB e EC sdo graduadas em pedagogia em

universidades publicas do Estado do Maranhdo. Apresentam uma vasta experiéncia como

14 Especificagdo da opcdo Outros mencionada no quesito quatro do questionério sobre o perfil dos educandos do
oitavo ano do Ensino Fundamental Il (ver Apéndice A).
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diretoras escolares, todas apresentam de trés a quatro anos atuando como diretoras de escolas.
Constatamos, ainda, que as participantes ndo apresentam cursos de mestrado ou doutorado,
apenas a Diretora da unidade EA apresenta especializacdo em gestdo escolar. No que tange a
lingua inglesa, todas apresentam um conhecimento elementar sobre a lingua mencionada. No
préximo item, conheceremos o0s participantes que constituem o corpo pedagdgico das
unidades escolares (EA, EB, EC).

3.4.1.5.2 Coordenadores Pedagdgicos

As coordenadoras pedagdgicas do ensino fundamental séo profissionais graduadas
em Pedagogia em universidades publicas do estado. Todas apresentam experiéncia na atuacao
profissional que compreende um periodo de cinco a oito anos no exercicio da profissdo. Entre
as trés participantes da pesquisa, duas possuem curso de especializacdo e mestrado. De forma
geral, com relacdo ao idioma inglés, todas as integrantes parecem apresentar apenas um
conhecimento elementar sobre a lingua em questéo.

Uma vez de posse de algumas informacdes fundamentais sobre 0s nossos
participantes, passaremos a abordar os instrumentos de geracdo de dados utilizados na
pesquisa que, entre outros fatores, nos possibilitou aproximarmos do nosso objeto de estudo.
Apos um breve conhecimento sobre os participantes que compdem o0s diversos grupos,

passaremos a conhecer os instrumentos de geracao de dados utilizados.

3.5 Instrumentos de geracao de dados

Com base nos objetivos propostos, e almejando uma maior confiabilidade na
pesquisa fizemos a opcéo pela combinacdo de varios instrumentos de geracdo de dados, tais
como questionarios (fechados, mistos e com escalas) aléem das entrevistas-semiestruturadas e
observacBes. Esses instrumentos funcionaram como mediadores para ouvirmos 0S
pensamentos, opinides e expressdes de sentimentos sobre 0 que pensam 0s participantes da
pesquisa sobre o ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Por essa razdo, compartilhamos
com Lima (2005), Zolnier (2007), ao ressaltarem que as crencas dos atores sociais ndo sdo de
facil articulacdo e de simples acesso, e por essa razdo o0 uso de varios instrumentos, segundo
as autoras, poderdo contribuir para uma maior consisténcia das informacGes obtidas. Nessa

mesma linha de pensamento, destacamos Abrahdo (2006, p. 221) que adverte que ‘“nenhum
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instrumento é suficiente por si s6, mas a combinacéo de varios instrumentos se faz necessaria
para promover a triangulacdo de dados e perspectivas.”

Tendo como norte essas premissas, e, além disso, por estarmos abordando uma
temética que tem como foco a investigacdo de crencas sobre o ensinar e aprender a lingua
inglesa, € que se optou pela utilizacdo de diferentes instrumentos de geracdo de dados com o
proposito de levantar dados cuja analise possibilite a atender os objetivos mencionados, e
responder as perguntas norteadoras de o presente estudo. Para uma melhor compreensdo da
diversidade de instrumentos utilizados nessa pesquisa, apresentamos o Quadro 6 que
discrimina os instrumento de pesquisa em relacdo aos participantes envolvidos e aos objetivos
a que se propde cada instrumento de geracdo de dados.

Quadro 6 — Instrumentos de geracdo de dados em relagdo aos participantes e objetivos a que

se propde cada instrumento

Instrumentos de pesquisa Participantes Objetivo
Obter informagdes que possam
Questionario fechado sobre Estudantes auxiliar a compreensdo a
o perfil dos estudantes descricdo do contexto e a

compreensdo das crencas
atribuidas pelos estudantes
Questionario com escala do | Estudantes, professores | Investigar as crencas dos

tipo Likert e gestores estudantes, professores e
gestores sobre 0 processo ensino

Questionario misto Estudantes Ampliar as oportunidades dos
aprendizes falarem sobre as suas
crengas

Observacdo ndo estruturada Pesquisadora Obter informagdes que possam

auxiliar na  descricio do
ambiente fisico da escola

Entrevistas semi-estruturada | Estudantes, professores | Esclarecer e confrontar as
(coordenadores e | assercdes contidas nos
diretores). questionarios no intuito de
apreender de forma mais precisa
as crencas dos participantes,
além de informacdes que possam
descrever o perfil dos docentes e
gestores.

Fonte: Elaborada pelo autor

Os instrumentos de geracao de dados que ora apresentamos conforme demonstra o

Quadro 6, podem ser melhores visualizados consoante mostra, a seguir a Figura 4.
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Pesquisa

Questionarios Questionarios Entrevistas Observagdo
fechados mistos individuais

Figura 4 - Instrumentos de geracdo de dados utilizados na pesquisa
Fonte: Elaborada pelo autor

Considerando o0s instrumentos de geracdo de dados arrolados conforme
demonstram as suas especificidades contidas no Quadro 6 e uma melhor visualizacdo destes
como mostra, por sua vez, a Figura 4, elegemos como dados primarios da pesquisa as analises
do questionario com escala. Todos os demais dados oriundos dos outros instrumentos foram
considerados secundarios e utilizados para a confirmagdo ou ndo das questdes uma vez
levantadas a partir da analise dos dados primarios. Com o propdsito de evidenciarmos, da
melhor forma possivel, a relacdo entre os instrumentos de geracdo de dados com os grupos de
atores sociais da pesquisa, a Figura 5 aponta, de forma clara, essa relacdo com os participantes

do presente estudo.

Pesquisa

Gestores

Educandos Professores

Questionario
perfil

Questionario ' Entrevistas

com escala individuais

Questionario
misto

Figura 5 — Rela¢do dos atores sociais da pesquisa com 0s instrumentos de geracéo de dados
Fonte: Elaborada pelo autor
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Uma vez apresentada as relac6es estabelecidas entre os participantes da pesquisa e
os instrumentos de geracdo de dados utilizados, apresentamos, na se¢do seguinte, cada
instrumento utilizado, nesse estudo, seguido de suas respectivas descri¢cdes, bem como as
possiveis tomadas de decisdes por parte da pesquisadora que foram se estabelecendo, de

forma automatica, visando sempre um melhor caminho para o desenvolvimento da pesquisa.

3.5.1 Questionarios

3.5.1.1 Questionario fechado

Visando alcancar os objetivos almejados, elaboramos e aplicamos o questionario
sobre o perfil dos educandos (ver Apéndice A) com perguntas fechadas no intuito de levantar
informacGes, de ordem pessoal, sobre o grupo mencionado (nome, endereco, escola, série,
turma, faixa etéria, idade, profissdo dos pais). E, também, informacdes sobre o contato que os
estudantes mantinham com a lingua inglesa (realizacGes de cursos de inglés, existéncia de
familiares falantes do idioma, local do primeiro contato com o idioma, e a forma de contato
com a lingua inglesa). Uma vez elaborado o presente instrumento, aplicamos com 0s
estudantes nas turmas do oitavo ano do ensino fundamental de cada unidade escolar
selecionada, no turno matutino, totalizando assim trés turmas do oitavo ano por unidade
escolar. (EA, EB, EC).

No que diz respeito a distribuicdo dos educandos quanto a devolucdo do presente
instrumento, obtivemos um total de noventa questionarios respondidos e devolvidos pelos
educandos ao passo que com 0s outros participantes da pesquisa (professores e gestores)

obtivemos informacdes dessa natureza mediante conversas informais e entrevistas.

3.5.1.2 Questionario misto

Segundo Abrahdo (2006), o questionario misto é aquele que apresenta questdes
fechadas e abertas utilizadas com o propdsito de levantar informacdes de ordem pessoal,
expectativas, crencas a fim de comprovar ou ndo dados gerados por métodos qualitativos.
Nessa perspectiva, utilizamos o questiondrio misto (ver Apéndice B) apenas com oS
estudantes do oitavo ano da EA, EB e EC para compreender melhor com riqueza de detalhes e
profundidade as suas crencas sobre o ensino e aprendizagem da lingua inglesa, além da

possibilidade de apreender determinados dados que nao foram contemplados no Questionario
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com escala. Ademais, € um instrumento que ndo oferece resisténcias a concessdo de
informacGes visto que ndo oferece a possibilidade de manifestacdo de comportamentos que
expressem timidez por parte dos educandos. Por essas razfes, e ainda pelo fato de
considerarmos os educandos dentre os atores sociais da pesquisa, como um dos atores que
possivelmente esta sujeito as influéncias das suas proprias crencas além das crencas dos
professores e gestores, por essa razdo é que procuramos aprofundar com mais informacdes
por meio do questionario misto os discursos dos estudantes sobre o ensino e aprendizagem do
idioma inglés e sua relagdo com a autonomia na aprendizagem referido idioma. Na verdade,
esse instrumento nos possibilitou compreender, de forma mais ampla, a sua vivéncia com a
aprendizagem da lingua inglesa no contexto escolar.

Convém lembrar que as perguntas contidas nesse instrumento de pesquisa foram
elaboradas com base na reflexdo sobre os objetivos que norteiam a presente investigacdo, bem
como na leitura prévia que realizamos sobre as pesquisas publicadas sobre o tema em questéo.
Nesse sentido, elaboramos o questionario misto com quatorze questdes, sendo cinco questdes
de natureza semiaberta e nove abertas sobre o ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Vale
salientar que esse questionario foi aplicado apenas com os estudantes do oitavo ano, no turno
matutino, integralizando as trés instituicbes escolares, perfazendo assim um total de vinte e
nove questionarios mistos respondidos e devolvidos, conforme veremos com mais detalhes na
Tabela 2. Com relacdo a tal aspecto, é bastante perceptivel o reduzido nimero de estudantes
quanto a devolucdo do questiondrio misto aplicado nas trés unidades, uma soma de vinte e
nove questionarios devolvidos e, sobretudo, na unidade EA, oito questionarios mistos
devolvidos diante de um namero bastante expressivo de estudantes da EA, EB, e EC.

Poderiamos elencar varios fatores que poderiam ter contribuido para esse
decréscimo na quantidade de questionarios mistos devolvidos. Todavia, percebemos,
mediante conversas informais com o0s estudantes, que a natureza das perguntas abertas, nos
questionarios mistos, demandava um tempo maior para serem respondidas, exigindo assim
mais reflexdo para a elaboracdo das respostas. Nao obstante, cabe ressaltarmos que o objetivo
e a natureza da pesquisa abordada, ao longo desse estudo, visam a compreensao das diferentes
perspectivas dos participantes quanto ao objeto de estudo da pesquisa e ndo, exatamente, ao
aspecto gquantitativo de uma amostragem, por assim dizer, ampla.

Quanto a chamada desses vinte e nove participantes no cenario da investigacdo

com relacdo a participacdo no questiondrio misto, adotamos 0s seguintes intervalos: o
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intervalo de A1EF-ASEF™ corresponde aos oito educandos da unidade EA que expressaram
as suas opinides no questiondrio misto. Dando continuidade ao intervalo AlEF-ASEF,
semelhante procedimento adotamos com os discentes da unidade escolar EB e EC, ou seja, 0
intervalo de B9EF-B19EF corresponde ao total de onze educandos da unidade escolar EB que
manifestaram as suas opinides, desejos, sentimentos, sonhos sobre as suas experiéncias na
aprendizagem da lingua inglesa. E, por Gltimo, o intervalo de C20EF-C29EF que representa,
no cendrio da pesquisa, os dez participantes da unidade EC que igualmente aos educandos das
unidades EA e EB externaram o seu cotidiano escolar vivenciado nas experiéncias escolares
presentes e de outrora sobre a aprendizagem da lingua inglesa. Todos esses intervalos
correspondem aos vinte e nove educandos das trés unidades escolares, EA, EB e EC que

responderam e devolveram os questionarios mistos.

3.5.1.3 Questionario com escala do tipo Likert

Com o objetivo de identificar como os atores participantes dessa investigacao
percebem as crengas sobre o ensino e aprendizagem do idioma inglés, apenas no nivel do
discurso, adotamos como parametro o questionario de crencgas intitulado BALLI - Beliefs
About Learning Language Inventory. Segundo Barcelos (2001), (2004), o BALLI (ver Anexo
A) é o instrumento mais utilizado para se levantar, de forma sistematica, as crengas de
estudantes e professores. Conforme discorre a autora, trata-se de um questionario fechado
com escala do tipo Likert, desenvolvido por Horwitz (1985), que apresenta um conjunto de
afirmacdes pré-determinadas em que os educandos manifestam o seu grau de concordancia.
Embora o referido inventario tenha um uso bastante expressivo, conforme aponta Barcelos
(2001) nas pesquisas de Horwitz (1987, 1988), Su (1995), Tumposky (1991), Yang (1992), a
autora também destaca os estudos que adaptaram ou modificaram o BALLI, por exemplo, os
estudos de Mantle-Bromley (1995). E, nessa ordem, adicionamos, também, no contexto
brasileiro, a pesquisa de Lima (2005), Miranda (2005), Rocha (2006), Zolnier (2007) entre
outros.

Considerando os estudos que realizaram modificaces no BALLI, aplicamos o
questionario com escala (ver Apéndice C) com todos os atores sociais da pesquisa, porém
com algumas modificacdes. A estrutura do BALLI na sua versdo original (ver Anexo A)

compreende cinco opcbes de escolha que vai desde concordo inteiramente a discordo

15 para maiores detalhes com relacdo a chamada de todos os participantes na pesquisa, consultar paginas 86-87.
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inteiramente. Todavia, na presente pesquisa, as opcoes de escolhas passaram para trés opcoes,
concordo, ndo sei e discordo, com o objetivo de tornar mais inteligivel e préatica a
operacionalizagdo desse instrumento, principalmente, pelos estudantes. Ademais, levando em
consideracdo o propdsito da pesquisa, acrescentamos, no questiondrio com escala, outras
assercOes originadas de leituras e reflexdes sobre o tema abordado nesse estudo. Nesse
sentido, acrescentamos questdes sobre o ensino e aprendizagem de da lingua inglesa, o papel
do professor e do aluno bem como assercdes relacionadas a autonomia e confianca no
aprendiz, decorrentes de leituras realizadas sobre as pesquisas de Pereira (2005), Miranda
(2005), Ribas (2008), dentre outros. Por outro lado, conservamos algumas questdes contidas
no BALLI na sua versdo original (ver Anexo A) por considerarmos relevantes, também, para
a pesquisa.

Com base nesse contexto, elaboramos o questionario com escala com trinta e nove
assercOes que abrangem o ensino e aprendizagem da lingua inglesa, enfatizando dessa forma
0 papel do professor, o papel do aluno, e a autonomia do aprendiz com o propdsito de
identificarmos e posteriormente compreendermos as crencas dos participantes. E pertinente
enfatizar que por essa razdo utilizamos 0 mesmo questionario com escala (ver Apéndice C)
com todos 0s grupos participantes da pesquisa, nesse caso, com énfase apenas na assercdo de
namero vinte e cinco relacionada, mais diretamente, com o grupo dos estudantes.

A nosso ver, compreendemos que as adaptacdes efetuadas tendo como parametro
0 BALLLI, séo vélidas no intuito de buscar uma adequacao do instrumento de pesquisa com 0s
objetivos propostos pela investigacdo em foco. Nesses termos, € oportuno lembrar Silva
(2005), ao afirmar que, como qualquer outro instrumento de dados, o BALLI tambem
apresenta as suas vantagens e desvantagens. Sobre as vantagens, podemos perceber que ele
atinge um grande namero de participantes, facilidades na tabulacdo, economia de tempo etc.
(GIMENEZ, 1994). No que concerne as desvantagens, encontramos, na literatura, a existéncia
de varias criticas tecidas a esse instrumento de pesquisa, por essa razdo, comecaremos a
discutir as desvantagens.

Dentre as varias, destacamos aquelas apontadas por Barcelos (2001), em que a
autora pontua muito bem algumas criticas, entre as quais, destacamos que 0S questionarios
tornam dificil uma interpretacdo consistente pelos respondentes em razdo da generalidade do
instrumento. Acrescenta, ainda, que limitam a escolha dos respondentes ao estruturarem um
conjunto de afirmacgdes pré-estabelecidas, ndo possibilitando assim aos participantes fazerem

uso de suas proprias palavras. A autora também relata que a relagdo entre o dizer e o fazer ndo
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é investigada, ou seja, apenas sugerida. E importante notar que essas duas Ultimas
desvantagens, também, ecoam o pensamento de Pajares (1992).

Considerando as criticas mencionadas pelos autores, concordamos, em parte, haja
vista que compartilhamos com Silva (2005), ao explanar que a partir de um uso, unicamente,
isolado e exclusivo do questionario com escala, este possa contribuir para a apresentacéo de
resultados limitados. Prossegue ainda o autor, esclarecendo que ao utilizarmos esse tipo de
questionario, juntamente com a adicdo de outros tipos de instrumentos (entrevistas
semiestruturadas, observacOes etc.), esse podera proporcionar uma maior confiabilidade e
validade dos dados. Diante dessas consideracGes, justificamos 0 uso do questionario com
escala (ver Apéndice C) como um instrumento que viabilizara a elicitagdo das crencas sobre o
ensino e aprendizagem da lingua inglesa dos participantes da pesquisa e que sera fortalecido
por meio da combinagdo de outros instrumentos como a entrevista semiestruturada e o
questionario misto. Em face de tal perspectiva, o referido questionario foi aplicado com os
educandos do oitavo ano do turno matutino nas unidades escolares que participaram do estudo
(EA, EB, EC). Esse instrumento foi respondido e devolvido pelos educandos das unidades
mencionadas, todavia, & oportuno ressaltar que recebemos de volta, por parte dos estudantes
da EA, apenas oito questionarios com escala respondidos, e com relagdo aos estudantes da
unidade EB totalizaram vinte e sete questionarios devolvidos. Apenas a unidade EC
apresentou trinta e seis questionarios com escala respondidos e devolvidos, no computo geral,
recebemos dos educandos das trés unidades escolares setenta e um questionarios com escala
devolvidos com as respectivas respostas. (ver Apéndice D).

No que diz respeito ao grupo das professoras, todas as trés participantes que
correspondem as professoras da disciplina Lingua Inglesa da EA, EB e EC responderam e
devolveram o questionario com escala (ver Apéndice H), semelhante procedimento ocorreu,
também com os gestores (ver apéndice | e J). E interessante pontuar que para aplicar todos os
instrumentos de geracdo de dados, inicialmente, procuramos dialogar com cada grupo de
participantes sobre o proposito da pesquisa, mostrando a importancia do estudo e os
instrumentos de pesquisa para gque, posteriormente, pudéssemos aplica-los com cada grupo em
dias e horérios, previamente, estabelecidos conforme a disponibilidade de horérios de cada
grupo.

Com o propésito de melhor exemplificarmos a distribuicdo do ndmero de
participantes quanto a devolucdo dos instrumentos de geracdo de dados abordados,

apresentamos, a seguir, a Tabela 2.
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Tabela 2 — Numero de participantes da pesquisa por devolugdo quanto ao tipo do instrumento

de geracdo de dados utilizado

Participantes EA EB EC Total
Questionario Questionario Questionario
perfil perfil perfil
27 27 36 90
Questionario Questionario Questionario
Estudantes do oitavo com escala com escala com escala
ano do Ensino 8 27 36 71
Fundamental Entrevista Entrevista Entrevista
5 5 5 15
Questionario Questionario Questionario
misto misto misto
8 11 10 29
Questionario Questionario Questionario
com escala com escala com escala
Professores 1 1 1 3
Entrevista Entrevista Entrevista
1 1 1
Questionario Questionario Questionario
com escala com escala com escala
Coordenadores 1 1 1 3
Entrevista Entrevista Entrevista
1 1 1
Questionario Questionario Questionario
com escala com escala com escala 3
Gestores 1 1 1
Entrevista Entrevista Entrevista
1 1 1

Fonte: Elaborada pelo autor

3.5.2 Observacgdo nao estruturada

Realizamos observacdes do tipo ndo estruturada no que diz respeito a descricao

fisica do contexto da pesquisa, ou melhor, das unidades escolares EA, EB e EC onde os atores

sociais inseridos nesse contexto vivenciam o seu dia a dia escolar. Nessa perspectiva, faz-se

importante enfatizar que ndo realizamos observagdes sobre as acGes e comportamentos de

professores e estudantes em sala de aula, haja vista que o objetivo da presente investigacéo
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prima pela compreensdo da influéncia das crencas sobre o ensino e aprendizagem da lingua
inglesa mediante as perspectivas dos discursos dos participantes e ndo no nivel das agfes e
comportamentos dos integrantes da pesquisa. Por outro lado, tentando responder a quinta
pergunta dessa investigagédo (quais os fatores do contexto escolar que podem promover ou nao
0 estimulo da autonomia dos educandos?), tendo em vista 0 presente questionamento,
justificamos a realizacdo da observacdo no contexto fisico das unidades escolares
selecionadas. Na préxima secdo, contemplaremos os caminhos da interacdo face a face
possibilitada pelo uso da entrevista semi-estruturada que nos permitiu, como pesquisadora,
aprofundar a nossa compreenséo sobre as questdes de pesquisa.

3.5.3 Entrevista semi-estruturada

Abrah&o (2006) caracteriza a entrevista semi-estruturada por apresentar um roteiro
geral de perguntas previamente estabelecidas, mas permitindo uma maior flexibilidade na
interacdo visto que ha uma possibilidade de espaco para o surgimento de temas e topicos ndo
previsto pelo entrevistador. Ainda conforme a autora citada, esse tipo de instrumento se
adéqua bem ao paradigma qualitativo ao proporcionar interacdes ricas e respostas de natureza
pessoal. Também é oportuna a visdo de Manzini (1991) sobre a entrevista semi-estruturada
quando destaca que, nesta, a resposta ndo se encontra condicionada a alternativas elaboradas
pelo pesquisador, como no caso da entrevista rigida. Segundo o autor, a entrevista semi-
estruturada se foca em um objetivo sobre o qual elaboramos um roteiro com perguntas que
sdo completadas por outras questdes em funcdo das circunstancias momentaneas.

Portanto, acreditamos que a escolha pela entrevista semi-estruturada seja a melhor
opcao para este estudo, haja vista que o foco da nossa pesquisa € a compreensdo das possiveis
crencas dos participantes com relacdo ao ensino e aprendizagem da lingua inglesa e as
implicacGes destas para o desenvolvimento da autonomia dos educandos. Desse modo, 0
emprego da entrevista semiestruturada se justifica como uma forma de compreendermos com
mais precisdo e riqueza de detalhes os dados observados com a aplicacdo do questionario com
escala e do questionario misto ja que esses instrumentos de geracdo de dados ndo
proporcionam a interacdo entre o pesquisador e 0s integrantes da pesquisa. Logo, podemos
dizer que a entrevista semiestruturada favorece um ambiente de maior interacdo na
comunicacdo entre a pesquisadora e o0s participantes da pesquisa na geracdo dos dados visto
que o processo de comunicacdo € construido de forma conjunta. E importante também

acentuar que, além do fator interagdo, 0 seu emprego se justifica como uma maneira de
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confrontar e avaliar com mais precisdo determinados dados constatados na aplicagcdo com os
outros instrumentos, anteriormente, mencionados.

No nosso caso, a realidade investigada consistiu nos discursos dos atores sociais
sobre 0 processo ensino e aprendizagem da lingua inglesa. E importante ressaltar que, no caso
dos aprendizes, a formulagdo das perguntas para o roteiro da entrevista (ver Apéndice K)
baseou-se na analise das respostas apresentadas no questionario misto e no questionario com
escala. Elaboramos os roteiros das entrevistas ainda nos meses de setembro e outubro de
2013, ou seja, 0s meses que aplicamos, também, os questiondrios com o0s educandos das
unidades EA, EB, EC. Os questionarios sobre o perfil dos educandos juntamente com o
questionario com escala foram devolvidos em sua maioria com excecdo da EA, na mesma
data em que os aplicamos, ou seja, dois e trés de setembro de 2013, o que nos possibilitou um
maior espaco de tempo, para em seguida, analisarmos os dados respondidos contidos nesses
instrumentos. No que tange aos questionarios mistos, recebemos de volta, por parte dos
educandos da unidade EA, no mesmo dia da aplicacéo, oito questionarios respondidos, onze
questionarios da unidade EB e dez da EC. Os demais questionarios, juntamente com os da
unidade EB e EC recebemos, posteriormente, de forma fragmentada e alguns respondidos de
forma incompleta. Desse modo, de posse dos dados recebidos e analisados, iniciamos a
elaboracdo do roteiro das entrevistas. Nesse sentido, o intervalo entre a aplicacdo dos
questionarios e a realizacdo das entrevistas se deu no intervalo de uma semana e dois dias
com os educandos da unidade EB e uma semana com os educandos da unidade EA. No que
concerne aos educandos da unidade EC, a realizacdo da entrevista ocorreu em um intersticio
de trés dias.

Assim, selecionamos para entrevistar um total de quinze alunos e alunas
envolvendo os estudantes das unidades EA, EB e EC. Essa selecdo aconteceu apos a analise
de os questionarios com escala e questionarios mistos devolvidos em que selecionamos um
grupo de alunos com base nos seguintes critérios: os educandos que assinalaram no
questionario com escala as asser¢fes mais recorrentes de respostas e, por outro lado, aqueles
gue expressaram em suas respostas insatisfacdo e satisfacdo, no questionario misto, quanto a
experiéncia de aprendizagem da lingua inglesa na escola publica. Com base nesses critérios,
mantivemos contato via comunicacdo oral com os estudantes, conforme demonstra o Quadro,
7 a fim de agendar os dias, locais e horarios possiveis para aplicar a entrevista, levando em

consideracdo a falta de disponibilidade de horarios escolares vagos dos participantes.
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Quadro 7 - Entrevistas realizadas com os educandos das unidades escolares (EA, EB, EC).

Escolas Data Horario
EA 19/09/2013 09h20
EB 20/10/2013 10h30
EC 28/10/2013 09h30

Fonte: Elaborada pelo autor

A realizacdo das entrevistas com alguns alunos e alunas das unidades EA, EB e
EC (ver Apéndice L) transcorreu em um clima agradavel, de descontracdo que possibilitou
que todos fossem entrevistados, de forma individual, na biblioteca da escola. Apesar de
imaginar a biblioteca escolar como um espaco com menos interferéncias e ruidos externos,
durante alguns momentos da entrevista com 0s estudantes, tivemos interferéncias externas
mediante a manifestagdo de ruidos e vozes, no interior da biblioteca, que dificultaram a
inteligibilidade de algumas falas em determinados momentos das entrevistas. Essas foram
gravadas em audio e tiveram uma duragédo de vinte a cinquenta minutos de duracdo. E, apos a
realizacdo das entrevistas, retornamos as escolas consoante mostra 0 Quadro 8 para que 0s
participantes da entrevista tivessem, de maneira individual, a oportunidade de ouvir toda a
entrevista gravada e, a partir dai, caso desejassem, realizar alguma modificacdo ou ndo em
determinados trechos de suas falas, apontassem tais ocorréncias para que fossem realizadas
novas gravacdes com relacdo aos trechos apontados.
Quadro 8 - Reaudicdo das entrevistas realizadas com os educandos das unidades escolares
(EA, EB, EC).

Escolas Data

EA 23/09/2013
EB 23/10/2013
EC 30/10/2013

Fonte: Elaborada pelo autor

Uma vez realizado esse procedimento com os alunos e alunas entrevistadas,
podemos dizer que ndo houve nenhuma manifestacdo por parte dos educandos quanto a uma
possivel alteracdo com relacdo aos depoimentos concedidos. No que tange as professoras que
lecionam a disciplina lingua inglesa nas unidades escolares EA, EB e EC, mantivemos contato
pessoal com cada docente para a realizagdo das entrevistas as quais transcorreram dentro de

um clima bastante favoravel a interacdo de ideias (ver Apéndices M, N, O). Semelhante acéo
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foi realizada tanto com o grupo de gestores (ver Apéndices P, Q, R, S, T, U). A formulagéo
das perguntas para o roteiro das entrevistas realizadas com as professoras (ver Apéndice V),
gestores (ver Apéndice W), tiveram como base as andlises das opgOes de respostas dos
participantes no questionario com escala bem como questionamentos que nos levaram a
compreensdo do nosso objeto de estudo. No que tange ao processo de transcrigdo das
entrevistas, todas foram gravadas em audio e transcritas pela pesquisadora com base em
critérios arrolados por Marcuschi (1986) (ver Apéndice X).

Cumpre reforcar que mantendo o principio da preservacao da individualidade dos
atores sociais no cenario da pesquisa, utilizamos os seguintes codigos: (A1EF, B2EF, C3EF),
(APEF, BPEF, CPEF), (ACEF, BCEF, CCEF) e (ADEF, BDEF, CDEF), conforme foram
sugeridos pelos grupos de participantes da pesquisa para identificarmos a sua participacao na
presente investigacdo. Assim, podemos dizer, entdo, que o codigo ALEF se refere a unidade
escolar EA, o numeral um (1) representa os educandos entrevistados pertencentes a essa
unidade escolar, e por ultimo, as letras EF compreendem as iniciais de Ensino Fundamental.
Obedecendo a esse critério quanto a chamada desses participantes na entrevista, utilizamos o
intervalo de A1EF-ASEF que representa os cinco discentes da unidade escolar EA que foram
selecionados para a realizacdo das entrevistas. Procedemos de semelhante maneira com 0s
educandos das unidades EB e EC em que estabelecemos os intervalos BIEF-B5EF e C1EF-
C5EF que dizem respeito aos cinco participantes das unidades EB e EC que participaram do
processo da entrevista.

Com relacdo aos cddigos (APEF, BPEF, CPEF), esses dizem respeito ao grupo de
docentes das unidades escolares EA, EB, e EC. Sendo assim, “A” diz respeito a unidade
escolar EA e a letra “P” se refere ao docente de lingua inglesa da unidade escolar EA e, EF
diz respeito ao ensino fundamental. Portanto, os codigos BPEF e CPEF identificam os
professores das unidades EB e EC respectivamente. De forma semelhante, trabalhamos com a
mesma compreensdo de leitura para os codigos (ACEF, BCEF, e CCEF) em que a letra “C”
compreende a coordenadora da unidade escolar EA, logo, os cddigos BCEF e CCEF dizem
respeito, respectivamente, as coordenadoras das unidades EB e EC. Segue a mesma
compreensdo de leitura para o codigo (ADEF, BDEF, e CDEF) em que a letra “D” refere-se a
diretora escolar das unidades EA, EB e EC. Portanto, ADEF refere-se a diretora da unidade
escolar EA, e BDEF e CDEF dizem respeito as diretoras das unidades escolares EB e EC.
Faz-se importante ressaltar que como parte integrante de um processo de interacao

comunicacional entre a pesquisadora e 0s participantes da pesquisa decorrente da realizacdo
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das entrevistas, utilizamos o cddigo “Pq” para identificarmos a pesquisadora do estudo em
questéo, no processo de interacdo comunicacional com os demais participantes da pesquisa.
Tendo apresentado ao leitor uma breve descricdo sobre os instrumentos de
geracdo de dados utilizados bem como as decisdes e caminhos que tivemos de estabelecer e
percorrer quanto a utilizagdo desses instrumentos na trajetoria da pesquisa, apresentaremos,
nos proximos itens, a formagdo do corpus e os procedimentos que envolveram as analises dos
dados oriundas dos instrumentos abordados anteriormente. E, por ultimo, abordaremos o

estabelecimento das categorias de analise da pesquisa.

3.6 Constituicao do corpus

Visando a efetivacdo dos objetivos propostos, o corpus da presente pesquisa
encontra-se constituido por textos escritos e falados sobre ensino e aprendizagem da lingua
inglesa produzidos pelos grupos de educandos, professoras, coordenadoras e diretoras das

unidades escolares selecionadas.

3.7 Procedimentos de analise dos dados

Uma vez caracterizado o presente estudo mediante a natureza da pesquisa, o perfil
da escola e dos atores sociais envolvidos nessa investigacdo bem como os instrumentos de
geracdo de dados aplicados, passamos a descrever os procedimentos empregados nas analises
dos dados. Dessa forma, os dados gerados mediante cada instrumento de pesquisa adotado
nesse estudo, questionarios e entrevistas, foram analisados, separadamente, a fim de se obter
topicos, temas, regularidades e padrOes presentes nos dados tendo como referéncia as
perguntas que norteiam esta pesquisa (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Essa analise foi realizada em trés etapas: a) analise das respostas aos questionarios
(ver Apéndices A, B, D, E, F, G, H, I, J), b) analise das entrevistas (ver Apéndices, L, M, N,
0,P,Q,R, S, T, U), c) triangulagdo™® dos dados oriundos de diferentes fontes de dados. Nesse
sentido, a triangulacdo nos permitiu gerar diferentes perspectivas sobre o tema pesquisado
empregando assim diferentes instrumentos de dados com o intuito de garantir a confiabilidade
e validade da interpretacdo por parte do pesquisador. Diante desse contexto, os dados da

investigacdo foram triangulados da seguinte maneira: inicialmente, realizamos uma leitura, de

¢ Triangulagdo é um recurso de analise que permite comparar dados de diferentes tipos com o objetivo de
confirmar ou desconfirmar uma asser¢do. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 61).
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forma individual, de todos os dados gerados, por unidade escolar, levando-se em consideragdo
a quantidade de cada instrumento de geracdo de dados devolvidos pelos participantes. Assim,
entre 0s noventa discentes que responderam e devolveram o questionario perfil, localizamos,
também, as suas respostas tanto nos setenta e um questionarios com escala devolvidos quanto
nos vinte nove questionarios mistos, também, devolvidos além das entrevistas. Esse fato nos
possibilitou verificar maltiplas perspectivas em diferentes fontes de dados sobre o nosso
objeto de estudo. Em seguida, levantamos categorias’’ (temas) de maior recorréncia que se
destacaram nas andlises a partir das palavras chaves que se repetiam (palavras recorrentes).
Nesses termos, a decisdo de estabelecermos categorias surgiu da necessidade de uma melhor
compreensdo e sistematizacdo dos dados para que pudéssemos discuti-los da melhor maneira.

Em se tratando das respostas as perguntas do tipo fechadas, por exemplo, o
questionario sobre o perfil dos educandos e o questionario com escala (ver Apéndices A e C),
essas foram calculadas e analisadas com base em dados percentuais, levando-se em
consideracéo a relacdo entre a totalidade de educandos existentes em cada turma das unidades
escolares e 0 numero de estudantes por escola que devolveram ambos 0s questionarios. Nessa
perspectiva, foram analisadas, no questionario com escala, as assercbes mais recorrentes
tendo como parametro o total da soma de educandos investigados por esse instrumento nas
trés unidades escolares (ver Apéndice D) e por cada unidade escolar de forma individual (ver
Apéndice E, F, G). As demais asser¢6es foram comentadas no decorrer das analises conforme
a relacdo existente entre as crencas. No que concerne as respostas das perguntas do tipo
abertas contidas no questionario com escala, essas foram analisadas mediante a identificacao
das palavras-chaves que se repetiam e a partir destas, levantamos as categorias (temas) (ver
Apéndices Y e Z).

A partir de todos esses caminhos delineados, as crencas dos participantes que
constituem o universo da pesquisa sdo apresentadas levando em consideracdo tanto a
frequéncia de respostas dos participantes no questionario com escala quanto a relacdo que
existe entre as crencas constatadas (aglomerados de crencas).'® Portanto, as analises de
apresentacdo das crencas nem sempre obedecera a ordem destas no guestionario com escala.

E importante destacar que em nossa analise apresentamos dados quantitativos em razdo do

7 Usamos, nesse estudo, a palavra categoria em comunh&o com Aradjo (2012, p. 188). “[...] os dados gerados
em um processo investigativo suscitam as categorias de andlise e um pesquisador contumaz passa a organizar
seus dados pelo que eles revelam acerca do objeto que observa.”

18 530 feixes de crencas com lagos coesivos entre si, verdadeiras constelages de crencas que se auto-apdiam
(SILVA, 2005, p. 78).
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namero extenso de estudantes que participam do estudo, apesar de a pesquisa pautar-se nos
principios que norteiam a pesquisa qualitativa. Nesses termos, respaldamo-nos em Brown e
Rodgers (2002) quando argumentam que as pesquisas qualitativas podem fazer o uso de

ndmero e o inverso também é verdadeiro.

3.7.1 Categorias de analises

Com o propdsito de tornar mais compreensivel a sistematizacdo dos dados e sua
interpretacdo na pesquisa, utilizamos algumas categorias de analises que podem ser
encontradas nos préprios dados gerados pela pesquisa. Desse modo, os dados oriundos dos
instrumentos utilizados, nesse estudo, sdo apresentados por temas e agrupados nas seguintes
categorias de andlises: crencas sobre o ensino e aprendizagem da lingua inglesa, crencas sobre
0 ensino e aprendizagem do idioma inglés na escola publica, crencas sobre o papel do aluno,
e, finalmente, crencas sobre o papel do professor. Todas essas categorias contemplam o que
pensam os educandos, professores e gestores sobre o processo ensino e aprendizagem do
idioma inglés no contexto puablico escolar. Uma vez apresentado os caminhos e oS
procedimentos utilizados que se constituiram nas orientacdes e direcdes tomadas durante todo
o desenvolvimento da pesquisa, passaremos a discutir, no proximo capitulo, as crencas sobre
0 processo de ensinar e aprender a lingua inglesa na perspectiva dos atores protagonistas do

processo ensino e aprendizagem.

3.8 Concluséo do capitulo

Conforme apresentado e discutido nesse capitulo, descrevemos as diferentes
abordagens de investigacdo de crencas, a metodologia da pesquisa, 0s participantes, a
natureza da pesquisa e 0s cenarios escolares. Apresentamos, ainda, 0s instrumentos de
geracdo de dados adotados e a discriminacdo dos procedimentos de analises dos dados. Enfim,
toda essa exposicdo minuciosa ora apresentada mediante descri¢cdes e justificativas evidencia
os diversos caminhos, passos e pegadas percorridos para a compreensdo do nosso objeto de
estudo. No capitulo que segue, apresentaremos e discutiremos as analises dos dados dos
atores protagonistas no processo ensino e aprendizagem, os educandos e educadores, sobre as

suas crencas com relacdo ao aprender e ensinar a lingua inglesa.
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4 TORNANDO AUDIVEIS AS VOZES DOS ATORES PROTAGONISTAS DO
PROCESSO ENSINO E APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA: EDUCANDOS E
EDUCADORES

Neste capitulo que se encontra dividido em trés sec¢Oes, apresentamos uma analise
das crencas dos protagonistas do processo ensino e aprendizagem (educandos e professores).
Na primeira sec¢do, buscamos levantar as crengas dos educandos que constituiram o universo
da nossa pesquisa. Para atingirmos tal acdo, utilizamos o questionario com escala (ver
Apéndice D) a partir das crencas mais recorrentes manifestadas nas respostas dos
participantes nesse tipo de questionario, além do questionario misto (ver Apéndice B) e das
entrevistas. Tomamos como base de apoio para a apreensdo dos dados a partir da leitura e
analise as seguintes categorias, crencas sobre o ensino e aprendizagem da lingua inglesa,
crencgas sobre a aprendizagem do idioma inglés na escola publica, crengas sobre o papel do
professor, crencas sobre o bom professor, e por Gltimo, crengas sobre o papel do aluno. Desse
modo, todas essas categorias envolvem as vozes dos educandos, professores e gestores sobre
as crengas quanto ao ensino e aprendizagem da lingua inglesa.

Na segunda secdo, apresentamos e discutimos as crencas das professoras que
constituiram o universo da pesquisa, tendo como parametro as defini¢cbes das categorias de
analise da pesquisa. Nesse sentido, nos fundamentamos nos dados oriundos do questionario
com escala e das entrevistas. E, finalmente, na terceira secdo, apresentamos uma sintese do
presente capitulo. Tendo apresentado uma visdo da sistematizacdo do capitulo, na préxima
secdo, analisaremos as crencas dos educandos tendo como parametro as categorias

estabelecidas.
4.1 O gque pensam os educandos dos cenarios escolares: EA, EB e EC

Analisaremos, nesta secdo, as crencas dos estudantes que representam o0s trés
cendrios escolares publicos, para tanto, essa analise tem como parametros as categorias uma
vez mencionadas e definidas anteriormente, como mostraremos a seguir:

4.1.1 Crencas sobre ensino e aprendizagem da lingua inglesa

Tomando por analise a categoria acima mencionada, apresentaremos uma analise

das crencas mais recorrentes a partir das perspectivas dos educandos expressas no
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questionario com escala. Passamos, a seguir, para a apresentacdo das crencas relacionadas

com o ensino e aprendizagem da lingua inglesa.

4.1.1.1 Aprender inglés é aprender a se comunicar nessa lingua

Tendo como suporte a analise das crencas que mais se destacaram nas frequéncias

das respostas dos educandos, no questiondrio com escala (Apéndice D), constatamos que

83%" dos estudantes que totalizam as trés unidades escolares percebem a aprendizagem da

LE voltada para uma abordagem comunicativa, ou seja, uma abordagem que se propde a

capacitar o aluno a usar a lingua-alvo em situacfes auténticas na interacdo com outros falantes
dessa lingua. (ALMEIDA FILHO, 2010).

inglesa.

Vejamos ainda, alguns trechos da entrevista em resposta a pergunta:

Pg: O que significa aprender uma lingua estrangeira na tua opinido? O que é aprender uma lingua
estrangeira?

A1EF: Aprender uma lingua estrangeira é ir bem além do que o seu cotidiano.

Pg: Por exemplo?

ALEF: Tem muita gente que ndo gosta muito de aprender inglés, mas o espanhol ((incomp.)) vem
gente de fora, hoje em dia, o mercado de trabalho procura gente que fala outras linguas, ai é
muito importante pra gente. (grifo nosso) (Entrevista, EA, 19/09/2013)

Pg: O que significa aprender uma lingua estrangeira para vocé?
B2EF [...] é como eu falei ainda agora: para poder sair desse pais, aqui, para outro. Ai ja chega l&
ja saber falar com o pessoal 14, perguntar no local. (grifo nosso). (Entrevista, EB, 20/10/2013)

Pq: Finalizando a nossa entrevista, o que significa aprender uma lingua estrangeira?
C4EF: Acho que significa... a gente tipo tem a questdo da ((incomp.)) a questdo da gente encontrar
alguém na rua e pedir uma informacao para alguém que fala outra lingua. E sempre bom... entdo

se a gente gosta também, né? Acho que... eu sempre gostei muito. (grifo nosso). (Entrevista, EC,
28/10/2013).

E, ainda no questionario misto, quando a maioria justificou gostar da lingua

Pqg: Vocé gosta do idioma inglés?

A1LEF: E muito importante nos dias de hoje. E um jeito mais facil de comunicar com pessoas
estrangeiras. (grifo nosso) (Questionario, EA, 10/09/2013)

B9EF: Porque com ele eu aprendo a me comunicar com outras pessoas que falam a lingua inglesa.
(grifo nosso) (Questionério, EB, 13/10/2013)

B1OEF: Porque é algo, € uma lingua interativa e interessante. (grifo nosso) (Questionério, EB,
13/10/2013)

C20EF: Para poder se comunicar. (grifo nosso) (Questionério, EC, 25/10/2013)

19 para maiores informagdes, consultar os Apéndices D, E, F, G que contém os nimeros absolutos referentes aos
percentuais atribuidos aos educandos.
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Os dados provenientes tanto das entrevistas quanto do questionario misto
evidenciam a compreensao sobre a aprendizagem LE ndo baseada, unicamente, nas formas da
lingua-alvo descritas na gramatica. Esse fato, de certa maneira, nos surpreende e, por outro
lado, contrapde um dos resultados encontrados em Barcelos (1995) em que a autora destaca
que os futuros professores (alunos do Ultimo periodo do curso de Letras) de sua pesquisa,
percebem, no caso a aprendizagem da lingua inglesa, direcionada exclusivamente para a
aquisicdo de conhecimentos da gramatica da lingua-alvo.

Diante desse fato evidenciado na presente investigacdo, de certa forma,
surpreendente, por mostrar uma realidade expressa por estudantes do oitavo ano do ensino
fundamental, a justificativa que nos ocorre, em um primeiro momento, para tal
posicionamento diante da compreensdo sobre o significado de aprender uma LE,
provavelmente, se encontra na formacéo do perfil desses alunos. Na verdade, a maioria séo
estudantes que interagem no seu cotidiano extraescolar com o idioma inglés, sejam nas
formas de musicas, redes sociais, jogos eletrénicos ou filmes. E, a nosso ver, essa interacao
com o idioma possibilitada pela vivéncia de uma realidade extraescolar parece proporcionar
outras oportunidades de participacdo e engajamento com o idioma para 0s aprendizes em
oposicdo a uma aprendizagem centrada unicamente em um sistema abstrato de regras.

Sobre esse aspecto, € pertinente salientar que foram poucos os participantes, ou
melhor, um total de 43,6% dos educandos que somam as trés escolas, mantiveram-se em
oposicdo a crenca em questdo, ao compartilharem que aprender a lingua inglesa significa
aprender a gramatica, sendo que somente a unidade escolar EC, em comparacdo com as
demais, foi a que apresentou o maior indice, ou seja, 50% dos participantes compartilharam
com a crenca acima destacada. Observamos que € compreensivel, em parte, a manifestacao de
tal crenca no imaginario dos nossos aluno e alunas da unidade EC, uma vez que as atividades
realizadas com a finalidade de aprender a lingua inglesa, no contexto escolar, sugerem ser
baseadas na aquisi¢cdo da estrutura da lingua como deixam transparecer 0s depoimentos
manifestados no questionario misto, ao descreverem as atividades que realizam em sala de

aula para aprender o idioma em questao.

C23EF: Regras de gerundio, formagdo de sujeito mais verbos. (grifo nosso) (Questionério, EC,
25/10/2013)

C21EF: Verbos de gerundio, afirmativa, negativa, advérbios de frequéncia, conversa, verbo to
be, etc. (grifo nosso) (Questionario, EC, 25/10/2013)

C26EF: Verbo to be entre outro sdo muito. (grifo nosso) (Questionario, EC, 25/10/2013)

C28EF: Verbos, regras de gerundio, afirmativa e negativa, advérbios de frequéncia. (grifo nosso)
(Questionario, EC, 25/10/2013)
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Diante de tal constatacdo, concordamos com Almeida Filho (2009) quando o autor
afirma que quanto mais bésica for a competéncia adquirida pelo educador, maior a
probabilidade de o professor agir em sala de aula orientado por uma competéncia formada por
crengas e experiéncias de como aprendeu a LE. Em contrapartida, adverte o autor, se o
educador atualiza 0 seu conhecimento, aprimorando assim a sua pratica profissional, ele é
capaz de sair do nivel das intuicdes, crencas para um nivel de consciéncia que explique
porque ensina de tal forma e porque obtém tais resultados.

Dai, a necessidade desejavel do processo de formacdo continua dos professores,
no caso, em especifico de lingua inglesa com uma forma de atuar de forma mais consciente
sobre a sua préatica profissional, ndo limitando assim a sua pratica pedagdgica no nivel das
intuicdes e crengas. Por outro lado, ndo podemos esquecer que todos os itens gramaticais
mencionados pelos participantes, pressupde-se que possa constar no programa escolar da
disciplina lingua inglesa e, com certeza, dependendo “da abordagem de ensinar do professor”
(ALMEIDA, FILHO, 2010) esses itens gramaticais podem ser acionados com mais ou menos
intensidade em sua acdo pedagogica em sala de aula. Desse modo, somos conscientes de que
0 conhecimento dos aspectos gramaticais € de grande relevancia na aprendizagem e
comunicacdo de qualquer LE. Todavia, em meio a essas constatacbes que evidenciam uma
aprendizagem que apresenta como foco 0s aspectos estruturais e gramaticais da lingua,
comungamos com a ideia de que o conteddo a ser explorado em sala de aula ndo
necessariamente precisa circunscrever-se ao acUmulo de estruturas e vocabulario. E
importante perceber também que corroborando, ainda mais, com a crenga em discussao,
identificamos, no questionario com escala, um grupo de informantes que acredita que
aprender uma nova lingua é mais uma questao de aprender bastante vocabulario novo, o que
corresponde a um indice de 92,5% na EB, um percentual de 38,8% na unidade EC e um baixo
indice de 25,9% na EA, portanto, todos compartilhando com a crenca em destaque.

Buscando apoio em Leffa (2009), compartilhamos da ideia de que uma lingua é
uma forma de compreender o mundo envolvendo ndo s6 os aspectos linguisticos, mas 0s
culturais também. Por essa razdo, apoiadas em Leffa (2009), defendemos que a aprendizagem
de uma lingua estrangeira envolve muitos outros aspectos como a cultura de um povo, suas
tradicdes, aspectos politicos, religiosos, historicos, econdmicos e outros. E, nessa perspectiva,
a nosso ver, poderiamos trabalhar, na medida do possivel, a cultura local dos educandos, seu
dia a dia como cidaddo como uma mediacdo para o ensino da lingua inglesa, em detrimento
de uma aprendizagem baseada exclusivamente na gramatica e no Iéxico como deixam

transparecer os depoimentos mencionados anteriormente.
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Tomando como base tais depoimentos, podemos depreender que parece néo
existir um elo entre a aprendizagem da lingua inglesa no universo escolar e a aprendizagem
do idioma no mundo real vivenciada por meio de “propiciamentos™® (VAN LIER, 2004).
Esse divorcio, sem sombra de duvida, poderd suscitar por parte do educando, percepcdes de
falta de entendimento do idioma ocasionando sensacfes nos participantes da total falta de
conhecimento sobre a lingua em questdo. Para conferirmos, destacam-se alguns depoimentos
transcritos do questionario misto (ver Apéndice B), ao indagarmos aos estudantes como se
sentiam nas aulas de lingua inglesa. Vejamos, entdo, a insatisfacdo na forma como se

justificam alguns educandos nos seus discursos:

Pg: Como vocé e sente nas aulas de inglés de sua escola?
B11EF: Péssimo. Porque eu nado sei nada de inglés. (grifo nosso) (Questionério, EB, 13/10/2013).

B16EF: As vezes, muito entediado. Porque as vezes eu fico sem entender nada. (grifo nosso)
(Questionério, EB, 10/09/2013).

C24EF: Entediada. Porque o professor sé sabe copiar e explicar, e as vezes nao nos ajuda. (grifo
nosso) (Questionario, EC, 25/10/2013)

C27EF: Eu me sinto muito mal. Porque ndo sei praticamente quase nada da matéria inglés. (grifo
nosso) (Questionario, EC, 25/10/2013)

Refletindo sobre tais colocagdes, o discurso sobre ndo saber e entender o idioma
inglés parece, contudo, ser construido na medida em que o ensino da lingua inglesa se resume
a desenvolver atividades e explanacdes baseadas nas estruturas sintaticas da lingua em
desconexdo com as oportunidades oferecidas pelo mundo real ou virtual do aluno: redes
sociais, jogos eletrénicos, musicas, filmes dentre outros. Diante desse contexto, Leffa (2009)
argumenta que ignorar esse mundo do aprendiz é reduzir e empobrecer a lingua que
ensinamos. Abordando essa mesma questdo, Assis-Peterson e Cox (2013, p. 161) partilham
com Leffa (2009) ao discorrerem sobre o inglés padrdo e o inglés do mundo levantando

importantes questionamentos, entre os quais destacamos:

Vamos virar as costas para o que eles [os estudantes] conhecem do inglés do mundo
de seus encontros cotidianos com ele fora do espaco-tempo da educacdo formal?
Vamos prosseguir ensinando inglés na escola como uma lingua absolutamente
estrangeira? (ASSIS-PETERSON; COX, 2013, p. 161).

Tendo em vista 0s questionamentos de Assis-Peterson e Cox (2013, p. 161),
podemos, de certa forma, responder ndo por meio de respostas breves positivas ou negativas
(sim/ndo), mas, mormente, refletindo sobre os depoimentos de alguns alunos e alunas sobre a
forma como percebem a aprendizagem da lingua inglesa na escola, como é o caso dos

estudantes B11EF, B14EF e C29EF que a percebem como complicada, chata, e ruim. Nesses

20 possibilidades para acio que geram oportunidades de engajamento e participagdo. (VAN LIER, 2004, p. 81)
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termos, tais adjetivos podem despertar, nos aprendizes, a desmotivacdo, falta de interesse e,
sobretudo, a negligéncia pela lingua inglesa no universo escolar. Como justificativas para tais
crencas sobre a aprendizagem da lingua inglesa no ambiente escolar, eles apresentam, por
exemplo, fatores que compreendem uma aprendizagem ineficiente do idioma, dificuldade de
entender o conteudo da disciplina e a consequente falta de atencdo nas aulas de inglés. Os
trechos transcritos dos questionarios mistos confirmam essas expectativas:

Pg: Em sua opinido, aprender inglés na sua escola, na sua turma é:

B11EF: E meio complicado. Porque a gente ndo aprende direito. (grifo nosso) (Questionario, EB,
13/10/2013).

B14EF: Chata, as vezes. Pelo mesmo motivo da 9° questdo.?! (grifo nosso) (Questionario, EB,

13/10/2013).

C29EF: Ruim. Porque a maioria da galera ndo presta atencdo na aula de inglés. (grifo nosso)
(Questionario, EC, 25/10/2013)

Depreendemos que desconsiderar, ou mais precisamente, ignorar o inglés do
mundo real ou virtual dos educandos como ponto de partida para o ensino e aprendizagem do
idioma na escola é aprofundar cada vez mais a aparente sensacdo do aluno de vivenciar a
situacdo de praticamente ndo saber o idioma e, obviamente, ndo entender nada sobre a lingua
ensinada. Nesses termos, essa se torna uma lingua totalmente estrangeira para o aluno assim
como podera suscitar crencas relacionadas com a aprendizagem do idioma que tampouco
desperta o interesse e a motivacdo do aluno pelo idioma na educacdo formal. Diante desse
enfoque, ressaltamos alguns excertos do questionario misto que evidenciam, nos discursos
dos estudantes, uma aproximacao bastante familiar com as maltiplas formas para se aprender
o0 idioma inglés, ao serem indagados na ocasido sobre a melhor forma de aprender tal a lingua
inglesa. Entre as diversas formas explicitadas pelos estudantes temos cursos particulares,
filmes, musicas, dinamicas, praticas do idioma, ndo obstante, destacamos o depoimento de
B17EF quando assim expressou 0 seu pensamento: praticando, assistindo filme ou até mesmo
jogando um game e escutando musicas. Porque além de ser divertido a gente se interte [sic].
(Questionario, EB, 13/10/2013).

Na verdade, o pensamento de B17EF contempla quase todas as formas
mencionadas pelos participantes da pesquisa. Desse modo, as praticas de aprendizagem da
lingua inglesa mediante filmes, misicas e jogos quando interagem com o ensino da lingua do
idioma, na escola, logo, o ensino e, obviamente, a aprendizagem do idioma passam a ser

vistos sobre outra dimensdo, que além de prazerosa (divertida), prende a atencdo por parte

2! Nona questao: Em sua opinido, como vocé se sente nas aulas de inglés da sua escola? B14EF: As vezes, muito
entediado porque eu fico sem entender nada. (grifo nosso).
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dos educandos haja vista que dessa maneira eles acabam se identificando com as suas praticas

sociais cotidianas mediadas pela lingua inglesa.

4.1.1.2 E importante falar inglés com uma excelente prondncia

Em quase sua totalidade, verificamos, no questiondrio com escala, uma
quantidade expressiva de alunos e alunas das trés unidades escolares, aproximadamente
(80,2%) que acreditam que é importante falar inglés com uma excelente pronuncia com o
objetivo de melhor ser compreendido nas praticas comunicativas. Uma parte consideravel dos
educandos da EC, ou melhor, 86,1% manifestaram essa crenca; 66,7% dos educandos da EB;
e 29,6% dos participantes da EA compartilharam com a crenca em destaque. Para
conferirmos, enfatizam-se, também, alguns depoimentos transcritos da entrevista que refletem
tais premissas.

Pg: Vocé acha importante falar inglés com uma excelente pronuncia?

C5EF: Sim

Pqg: Por qué?

C5EF: Porque assim tipo, vocé vai falar com outra pessoa de outro pais ai fala errado. A pessoa
ndo entende. Tem que ter aquela... pronuncia bem... importante. (grifo nosso) (Entrevista, EC,
28/10/2013)

Pg: Vocé acha importante falar inglés com uma excelente pronincia?

B1EF: Acho sim.

Pqg: Por qué?

B1EF: Porque se a gente for trabalhar num pais assim longe... ai a gente for falar assim... do
nosso jeito ((incomp.)) eles ndo vao entender nada. Ai ter uma excelente prondncia.

B1EF: Igual a deles. (grifo nosso) (Entrevista, EB, 20/10/2013)

Tais comentarios nos chamam a nossa atencdo para a questdo em torno da
prondncia correta como uma condicdo para aprender a lingua-alvo em questdo. Ao
considerarmos as crencas dos educandos sobre essa questdo que se mostram favoraveis a uma
prondncia semelhante a do falante nativo, sentimos a necessidade de refletir sobre tal questéo.
Por um lado, sabemos que o perfil da maioria dos educandos nos mostra que sdo estudantes
gue vivenciam encontros cotidianos com o “inglés do mundo urbano real ou virtual” (ASSIS-
PETERSON; COX, 2013) fora da educacdo formal o que, a nosso ver, contribui para que o
idioma inglés ndo se torne absolutamente uma LE para os aprendizes. Por outro lado, a
preocupacao no ensino formal em fazer com que os educandos enunciem quaisquer palavras
na lingua do outro, do falante nativo, nos moldes de um ensino baseado no Standard English
pode desencadear episodios semelhante ao que foi abordado anteriormente por B1EF:

“[...] ai a gente for falar assim... do nosso jeito ((incomp.)) eles ndo vdo entender nada.” (grifo

nosso).
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E relevante pontuarmos que a crenca do educando sobre nosso jeito de falar o
inglés, possivelmente, pode paralisar o desejo, a vontade de aprender e, consequentemente, a
busca pelo idioma diante de uma preocupacdo de expressar-se corretamente na lingua-alvo.
Os trechos transcritos, do questionario misto e da entrevista, confirmam essa assertiva ao
justificarem a vontade de aprender a lingua inglesa, o que é unanime nas trés instituicdes
escolares. Ademais, vejamos alguns conselhos que receberam ao iniciar a aprendizagem da
lingua inglesa.

Pg: Vocé tem vontade de aprender inglés?

C25EF: Porque eu sempre me interessei por essa lingua. Porque eu tenho vontade de falar
fluentemente inglé&s corretamente sem ter que passar vergonha na frente dos outros. (grifo nosso).
(Questionério, EC, 25/10/2013).

A2EF:. Porque ndo adianta aprender inglés sem pronunciar corretamente. (grifo nosso).
(Questionério, EA, 10/09/2013)

Pg: Quando vocé iniciou a aprender inglés lembra-se de algum conselho que recebeu? Qual?
C21EF: Sim. De um professor de outra escola. Uma escola municipal, disse que o mais
importante é a pronuncia e a escrita. (grifo nosso). (Questionario, EC, 25/10/2013).

C29EF: Lembro-me que papai falou que tem que prestar bastante atencdo quando o professor
tiver [sic] falando na hora porque inglés é muito dificil de entender. (grifo nosso).
(Questionério, EC, 10/09/2013).

Considerando todos esses depoimentos, e, sobretudo, os excertos de C21EF e
C29EF, nos parece inegavel, nesse contexto, a presenca do discurso do outro representado
pela figura do professor e dos familiares na mediacao das crencas e exercendo, de certa forma,
influéncia na formacéo do discurso do educando mediante a autoridade que exerce sobre o0
educando. (DUFVA, 2003). Na verdade, estamos diante da figura do outro em situagcdes
sociointeracionais vivenciadas no contexto escolar e familiar contribuindo ndo s6 para a
formacdo das crencas como também para a legitimac&o destas nos dizeres dos participantes. E
o discurso do outro representado, nesse caso, pelo professor e familiares atravessando e
moldando, no cotidiano escolar, as crencas dos estudantes ou, ainda, a abordagem de ensinar
dos professores (as) presente na cultura de aprender dos educandos (SILVA, 2005).

Diante desse quadro de constatacdes em que percebemos “vozes sociais e
institucionais” (DUFVA, 2003, p. 138) legitimando e exercendo influéncia nas crencas dos
educandos, ndo podemos deixar de comungar e pontuar as observacdes de autores como
Rajagopalan (2009, 2011) ao enfatizar que a lingua inglesa, nos dias de hoje, tem perdido a
sua identidade, ou seja, ndo esta mais limitada a um determinado pais, nacdo ou cultura, haja
vista que esta é falada por quase um terco de pessoas no planeta. Explica o autor que a perda

dessa legitimidade esta relacionada a um fendmeno linguistico denominado World English
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decorrente do fenbmeno da globalizacdo que contribuiu para o advento de multiplas culturas,
ritmos e sotaques diferentes presentes nos diversos falares da lingua inglesa. Com base nessa
mesma linha de pensamento, mencionamos Schmitz (2010) que lembra que atualmente ha
mais pessoas que tém o idioma inglés como segunda lingua do que pessoas consideradas
nativas. E acrescenta ainda o autor, que, por essa razdo, ndo se pode mais insistir que se fale o
idioma como britanicos ou americanos.

Compreendemos que se o idioma inglés deixou de ser a lingua de alguns e se
tornou a lingua de todos aqueles que falam independentemente de seus ritmos e sotaques em
multiplos contextos ao redor do mundo, entéo, diante dessa atuagdo cada vez mais crescente
da lingua inglesa no cenario mundial, certamente, comungamos com Schmitz (2010, p. 181)
ao pontuar que, diante dessas circunstancias, ndo se pode responder quem é o falante nativo
de tal idioma, e tampouco a variante do inglés para servir de modelo para o ensino do idioma
ao redor do mundo. Além de Schmitz (2010) e Rajagopalan (2009, 2011), autoras como
Assis-Peterson e Cox (2013) comungam com 0 mesmo raciocinio quando acrescentam que 0
idioma inglés ao se tornar mundializado, ele pode ser re-significado, re-entoado por falantes
de outras linguas nas interacfes comunicacionais.

Em face de tais posicionamentos, é possivel pontuar algumas observacGes com
base nos comentarios arrolados. Entendemos que a lingua inglesa, uma vez apropriada por
diversos falantes de idiomas diferentes, recebe interferéncias e transferéncias de outras
linguas. No caso da lingua inglesa e também de outras linguas, torna-se inevitavel a
transferéncia para esse idioma dos aspectos fonologicos, morfolégicos da lingua materna ao
desenvolvermos a capacidade de comunicacao na lingua-alvo. Diante desse fato, acreditamos
em ndo haver um Unico padréo fonoldgico a ser seguido ou exigido para a aprendizagem do
referido idioma.

Portanto, € importante aprendermos a lidar com todas as maneiras de falar o
inglés, sobretudo, com o nosso inglés brasileiro que apresenta sotaques e ritmos peculiares
sem a preocupacdo e necessidade de condicionar a aprendizagem da lingua inglesa a uma
supervalorizacdo da prondncia correta e perfeita do idioma. Essa busca torturante de alcancar
o Standard English pode resultar na formagdo de crencas como as que surgem ao longo das
analises que realizamos nesse estudo, por exemplo, A2EF: porque ndo adianta aprender
inglés sem pronunciar corretamente. (Questionario, EA, 10/09/2013), (Questionario, EC,
25/10/2013), C29EF: inglés é muito dificil de entender (Questionario, EC, 25/10/2013),
C2EF: inglés é lingua enrolada (Entrevista, EC, 28/10/2013), C3EF: inglés é uma matéria
muito complicada (Entrevista, EC, 28/10/2013).
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Essas crengas uma vez presentes na “abordagem de aprender dos alunos”
(ALMEIDA FILHO, 2010) sugerem proporcionar uma aversao ao idioma inglés,
desestimulando e, portanto, inibindo o interesse do educando no desenvolvimento da
aprendizagem do referido idioma. E, a partir dai, possivelmente, a aprendizagem da lingua
passa a ser percebida sem nenhum sentido significativo para os aprendizes.

4.1.1.3 E melhor aprender inglés no pais onde o idioma ¢ falado

Os dados sugerem que aproximadamente 59% do total da soma dos participantes
das unidades EA, EB e EC concordaram que a melhor maneira de aprender inglés é no pais
onde o idioma € falado, em contraste com 26,7% dos aprendizes que discordaram com a
crenca em questdo. A unidade EC foi a que apresentou o maior indice de concordancia, ou
melhor, 52,7% dos educandos concordaram com a crenga mencionada. As unidades EA e EB
evidenciaram indices de 22,2% e 62,9% respectivamente. Os excertos abaixo retirados das

entrevistas realgcam essa Vvisdo:

Pq: Por que é melhor aprender inglés no pais onde ele € falado? A maioria colocou que concordava
que era melhor aprender inglés no pais onde ele é falado. VVocé concorda?

C2EF: Concordo. Concordo porque l& é assim é mais... por exemplo, eu morando aqui fosse pra la
eu acho que aprenderia mais rapido o inglés de la do que aqui. Porque aqui é muito dificil de
aprender... mais dificil. (grifo nosso) (Entrevista, EC, 28/10/2013)

Pq: Por que, aqui, € dificil de aprender inglés e la é mais facil?

C2EF: Porque la a gente convive com varias pessoas e.... eles ja falam inglés e aqui todo mundo ja
fala em portugués. E algumas pessoas sabem falar inglés. E la ndo, a gente vai conviver com
varias pessoas que sabem. (grifo nosso) (Entrevista, EC, 28/10/2013)

Pqg: Na tua opinido, vocé acha que € melhor aprender inglés no pais onde ele é falado?

C3EF: Sim. Porgue no pais onde ele é falado tem... tem a cultura, tem... varias coisas que podem
ajudar. ((incomp.)) No Brasil tem vérias culturas e a gente sabe portugués, mas ai o inglés...
inglés eu acho que a gente s deve... s6 aprende... no pais onde a gente estuda e possa estudar
inglés. (grifo nosso).

Pq: Humh quer dizer que vocé estudando inglés, aqui, no Brasil, ndo é a mesma coisa como se
fosse 14, nos Estados Unidos ?

C3EF: Acho que nao. (grifo nosso). (Entrevista, EC, 28/10/2013)

Observamos, pelas consideracdes expostas, que os educandos revelam em seus
discursos acreditar que é melhor aprender inglés no pais onde o idioma é falado em
detrimento a aprender o idioma no Brasil. Nesse sentido, as razdes que procuram justificar
nos seus depoimentos, por exemplo, a rapidez, e o convivio caracterizam a aprendizagem da
lingua de maneira mais facil, ou mesmo ainda, quase automatica sem a necessidade de
grandes esforcos por parte dos participantes, ou ainda, melhor dizendo, uma aprendizagem
por “imersdo total” (RAJAGOPALAN, 2011) ou “imersdo forcada” como denomina (LIMA,
2010).
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Na verdade, essa crenca dos educandos vai ao encontro da crenga também
compartilhada por esses aprendizes, no questionario com escala, na medida em que
constatamos que 57,7% da soma total dos participantes se mostraram favoraveis a crenca, a
melhor maneira de aprender inglés é com professores nativos. A esse respeito, convém
pontuarmos que de fato a experiéncia de residir ou permanecer no pais de origem da lingua ou
em qualquer outro pais que tenha como idioma a lingua inglesa, contribuird,
significativamente, na aprendizagem da lingua em questdo. No entanto, é importante
ressaltarmos que o processo de aquisicdo de uma lingua € algo construido de forma
progressiva, por etapas, com esforco, independente do local. Assim, percebemos que a viséo
desses informantes valoriza a aprendizagem no pais de origem da lingua, uma vez que la
poderdo aprender, praticar, de forma rapida, o idioma além de conviverem com pessoas que
falam o inglés. Em contrapartida, aprendizagem do idioma aqui se torna mais dificil porque
ndo estamos diariamente falando a lingua-alvo.

Segundo Barcelos (1995), essa € uma crencga recorrente, também, nos trabalhos de
Parigi (1978) e Viana (1993). De fato, estamos diante de uma crenca que engendra uma Vvisao
dualistica na aprendizagem da lingua inglesa onde “l4” se torna o local ideal para a
aprendizagem do idioma em oposicao a uma visao desfavoravel da aprendizagem, “aqui” no
Brasil. Acreditamos que tal crenca se relacione (aglomerado de crengas) com a crenca,
anteriormente, abordada, a importancia atribuida pelos participantes em falar o idioma inglés
com uma excelente pronincia. Essas crencas podem, possivelmente, contribuir para que 0s
educandos ndo busquem e, consequentemente, ndo desenvolvam as oportunidades de uso da
lingua limitando-se, desse modo, apenas para as atividades escritas que abordam as formas e
estruturas do idioma. E nessa perspectiva, nos apoiamos em Barcelos (1995) ao ressaltar que
se aqui (Brasil) ndo se constitui o local onde aprendem fluéncia e sotaque, as situacdes que
visam ao desenvolvimento das habilidades orais da lingua ndo serdo procuradas.

Muito embora diante desse cenéario, possamos perceber, segundo as perspectivas
dos educandos, crencas que atuam como um mecanismo de desencorajar o aprendiz e,
consequentemente, inibir o desenvolvimento da sua autonomia no seu processo de
aprendizagem da lingua inglesa, por outro lado, identificamos um percentual de 53,5% dos
educandos que reunem os participantes das trés unidades escolares que ndao compartilham
com a crenga, vocé ndo deve dizer nada na lingua que esta aprendendo até que possa falar
corretamente. Apenas uma parcela aproximada de 18,4% dos participantes se mantém de
acordo com a crenca em destaque em contraste com aproximadamente 28,1% dos aprendizes

que ficaram indecisos. Observamos, também, que 73,3% dos participantes se posicionaram
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contrérios a crenga, é certo pensar que vocé ndo sabe uma palavra em inglés, ao passo que
somente 14% se mostraram receptivos, e uma parcela de 12,7% dos educandos permaneceram
indecisos. Com base nessas informac6es oriundas do questionario com escala, é possivel notar
que para a maioria dos educandos, a autoconfianca € um dos elementos que vem se
sobressaindo nos seus discursos e que eles demonstram na sua prdpria aprendizagem quando
ndo compartilnardo com as crengcas em destaque. Entretanto, em meio a essas crengas que
favorecem e impulsionam a aprendizagem do idioma inglés, algo que nos chama a nossa
atencdo é a dificuldade de aprendizagem, na lingua inglesa, percebida, na perspectiva dos
aprendizes. Indices que ndo se distanciam muito um do outro, por exemplo, 45% da soma dos
participantes da EA, EB e EC acreditam na crenca, é dificil aprender inglés em oposicdo a
40,9% dos participantes que ndo comungam com tal crenca e, aproximadamente, 14,1% dos
educandos se mantiveram duvidosos.

Com relacdo a esse aspecto, reproduzimos alguns posicionamentos concedidos

nas entrevistas:

Pg: Voceé acha inglés dificil [de aprender]?

C3EF: Nao. Eu ndo acho muito dificil ndo. Eu acho que inglés é dificil quando ndo se quer
aprender o inglés.

Pqg: Quer dizer que depende mais do aluno?

C3EF: Depende mais do aluno, se o aluno ndo quiser aprender inglés fica dificil. (grifo nosso)
(Entrevista, EC, 28/10/2013).

Pqg: Tu achas dificil [aprender] inglés?
C4EF: Acho que s6 é dificil se a gente ndo prestar atencao.

Pq: Porgue inglés & um pouco dificil [de aprender] ? )
C5EF: E como eu disse: as regras assim... a pronuncia. E dificil um pouco, mas assim se
esforcando a gente consegue aprender. (grifo nosso). (Entrevista, EC, 28/10/2013)

Pqg: Vocé sente alguma dificuldade em aprender inglés?

B3EF: Um pouco.

Pqg: Por qué?

B3EF: Porque tem umas palavras la que ... € meio assim... dificil de entender, mas com a
explicacdo a gente vai... (grifo nosso) (Entrevista, EB, 20/10/2013)

Podemos perceber que o0s excertos sugerem mostrar que a dificuldade na
aprendizagem da lingua inglesa parece estar relacionada com a percepcdo dos estudantes
sobre grafia e fonemas diferentes, dificultando, desse modo, a inteligibilidade dos sons dos
vocabulos da lingua para os participantes. Em contrapartida a esses depoimentos, observamos,
também, outros discursos que refletem uma consciéncia sobre o processo de aprendizagem, a
vontade de aprender do aluno bem como a sua responsabilidade pela aprendizagem. S&o
depoimentos que, de certa maneira, se dividem mostrando que a crenca, € dificil aprender
inglés ndo € totalmente compartilhada pela maioria dos participantes haja vista que, a nosso

ver, ha manifestacdes, muito embora de uma forma timida, de algumas crencas que podem
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promover o desenvolvimento de uma aprendizagem auténoma dos educandos em face das
resisténcias mencionadas ao longo dessa analise. Nesse caso, € pertinente ressaltar que 87,3%
que representa o total dos educandos das unidades EA, EB e EC ndo comungaram com a
crenca: pra que saber inglés se mal sabemos falar a lingua portuguesa, ja& um grupo de
educandos que representa um percentual minimo de 2,8% dos educandos se declararam a
favor da crenca destacada.

Tendo em vista esses niveis assimétricos de concordancia e ndo concordancia com
a crenca em destaque, verificamos, também, que 82,8% do total de participantes que
responderam o questionario misto ndo comungaram com a crenca em analise, somente 17,2%
dos aprendizes se mostraram receptivos com relacdo a crenca: pra que saber inglés se mal
sabemos falar a lingua portuguesa. E importante frisar que foram poucos os participantes,
desse estudo, que comungaram com esse discurso. Na verdade, as analises, tanto por parte do
questionario com escala quanto por parte dos questiondrios mistos, revelaram a néo
receptividade de grande parte dos educandos da pesquisa pela crenga em destaque. Esse fato
pode apontar, sobretudo, para o interesse e percepcdo sobre a importancia e necessidade da
aprendizagem da lingua inglesa para esses estudantes. Nesse sentido, podemos observar em
suas justificativas sobre a crenga, pra que saber inglés se mal sabemos falar a lingua
portuguesa, a necessidade da aprendizagem de um novo idioma. Por exemplo, o depoimento
de C20EF ao justificar que é preciso aprender novas linguas porque é necessario para
entender mausicas, filmes, palavras novas. (Questionario, EC, 10/09/2013). N&o obstante,
observamos que dentre as diferentes vozes que constituem as crencas e que podem indicar as
suas fontes de origem (individual, social e institucional) (Dufva, 2003), destacamos no que
diz respeito a crenca pra que saber inglés se mal sabemos falar a lingua portuguesa, a voz do
professor como um elemento importante na mediacéo e internalizacdo da crenca em destaque
presente na “abordagem de aprender” (ALMEIDA FILHO, 2010) do educando.

Apresentamos, a seguir, 0s excertos transcritos da entrevista que evidenciam

nossa analise.

Pg: [...]. O fato de alguém ndo saber bem falar a lingua portuguesa, isso é uma condicdo para ele
[alguém] ndo se interessar em aprender outra lingua estrangeira?

CAEF: Eu acho que sim. Porque justamente, o meu professor... no curso ele falava que nédo
adiantava a gente querer aprender inglés se ndo sabe a nossa propria lingua. (grifo nosso)

Pg: Quem te falou?

CAEF: O meu professor. (grifo nosso) (Entrevista, EC, 28/10/2013).

Diante desse contexto, observamos que as crencas sao dialdgicas por natureza e
nesse sentido, convergimos com Dufva (2003) ao destacar que grande parte do conhecimento

que os individuos adquirem é por meio dos discursos que sdo comuns nos contextos cultural,
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social e linguistico onde habitam ecoando assim palavras que tém sido ditas e pensamentos
que tém sido formulados por outros. Com base nessa perspectiva, compreendemos o docente,
entre os varios mediadores das crencas, como aquele que sugere mais fortalecer as crencas
sobre o ensino e aprendizagem do idioma inglés, no contexto escolar publico, na medida em
que o educador representa uma autoridade (sentido abstrato) sobre o conteldo que leciona.
Diante dessa questdo, entendemos que para os educandos ndo € qualquer pessoa que faz ecoar
a crenca em sala de aula, pra que saber inglés se mal sabemos falar a lingua portuguesa, e
sim a figura do professor, ou melhor, alguém que representa uma autoridade sobre o assunto
da disciplina que ensina.

Na verdade, essa € uma crenga que consoante alguns autores, por exemplo, Lima
(2010) pode ser vista como um desabafo ou uma critica com relacdo as deficiéncias da escola
publica sendo assim bastante mencionada em pesquisas académicas. Todavia, gostariamos de
ressaltar que aléem de um desabafo ou uma critica, segundo Leffa (2009, 2011) h& uma
autoexclusdo do proprio aluno que destroi o0 seu desejo de aprender a lingua inglesa bem
como a criacdo de uma barreira linguistica. E, acrescentamos que juntamente com esse desejo
de aprender, aniquilam-se, também, elementos que, possivelmente, favorecem o
desenvolvimento da aprendizagem do referido idioma, isto €, a autonomia do educando no
processo de aprendizagem da lingua inglesa. Para Barcelos (1995), essa crenca € utilizada ndo
sO pelo corpo discente como também pelo corpo docente, cidadaos leigos, como uma forma
de justificar a ndo inclusdo da disciplina lingua inglesa na escola publica. De maneira
semelhante, outros autores, como Moita Lopes (1986), também, alertaram para esse fato em
sua pesquisa sobre alguns julgamentos como, coitadinhos, séo muito fraquinhos, Eles nao
aprendem portugués quanto mais inglés.

Com base nos autores, muito embora a crenca, em discussao, possa alcancar ndo
sO as vozes dos educandos bem como a dos professores, tornando-se um discurso bastante
arraigado no espaco publico escolar, é importante reiterar que em contrapartida foram poucos
0s participantes, desse estudo, que compartilharam com a crenca em discussdo. Esse fato
parece revelar, a principio, que a elaboracdo de outros sentidos para a crenca, em discusséo,
pode ser motivada dentre outros fatores pelo mundo da aprendizagem extraescolar vivenciado
pelos educandos com a lingua inglesa. 1sso nos mostra que a crenca e questdo, pra que saber
inglés se mal sabemos falar a lingua portuguesa ndo se constitui para os educandos da

presente investigacdo um discurso a ser seguido.
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4.1.1.4 E sempre um processo chato aprender o idioma inglés

Tendo em vista as perspectivas dos aprendizes sobre o processo de aprendizagem
do idioma inglés, aproximadamente 31% da totalidade dos participantes das unidades
escolares EA, EB e EC acreditam na crenga, € sempre um processo chato aprender o idioma
inglés em oposicdo a uma expressiva parcela de participantes, 46,5% que se mostraram néo
favoraveis a crenca em discussdo e 22,5% dos aprendizes que ndo souberam opinar. A esse
respeito, os dados provenientes do questiondrio misto sugerem, ainda, que a experiéncia
desses educandos com a aprendizagem do idioma ndo foi bastante satisfatéria o que nos leva a
reforcar a nossa analise no que se refere ao compartilhamento de 31% dos participantes da
pesquisa com a referida crenca, no que diz respeito aos dados do questionario com escala.
Nossa anélise encontra respaldo ao abordarmos os relatos das experiéncias de aprendizagem
de inglés vivenciadas no ensino fundamental e descritas por esses participantes na medida em
que reafirmaram 0s aspectos linguisticos enfatizados na aprendizagem do idioma, conforme
podemos observar nos excertos, a seguir.

C22EF: Muito bom aprendi a conjugar verbo. (grifo nosso) (Questionério, EC, 25/10/2013).

C23EF: Bom, foi bem legal aprendi novas palavras, novas regras, aprendi a entender musicas, foi
uma experiéncia boa, mas acho que ainda ha muito o que aprender para se pronunciar um inglés
mais fluente e mais divertido. (grifo nosso). (Questionario, EC, 25/10/2013)

A3EF: Foi boa aprendi coisas novas no inglés, coisas que eu ndo sabia como o verbo to be. (grifo
nosso) (Questionario, EA, 10/09/2013).

ABEF: Péssimo. Porque eu ndo aprendi nada. (grifo nosso) (Questionario, EA, 10/09/2013).
ATEF: Foi ruim porque eu ndo entendia nada. (grifo nosso) (Questionario, EA, 10/09/2013).

A4EF: No comeco foi muito dificil pelo fato de eu ndo entender nada mais agora estd mais ou
menos. (grifo nosso) (Questionario, EB, 13/10/2013).

De maneira geral, é importante observar que a memoria episddica desses
educandos quando imergem no passado em busca das reminiscéncias sobre as experiéncias de
aprendizagem do idioma inglés, tais reminiscéncias, em sua maioria, parecem ficar
dicotomizadas entre os ensinamentos sobre a estrutura da lingua e a sensacdo de ndo ter
entendido e, consequentemente, aprendido o idioma inglés. Essas reminiscéncias, por um
lado, nos leva ao pensamento de Paiva (2009, p. 38) que ao expor varias possibilidades de

atividades para que o estudante vivencie o idioma inglés, elabora a seguinte assertiva:

Ninguém vai se sentir motivado se, ano apds ano, ficar memorizando regras
gramaticais e fazendo os mesmos exercicios cansativos e sem sentido. Arrisco-me a
dizer que os alunos se beneficiariam muito mais se, ano apds ano, cantassem as
musicas de sua preferéncia e interpretassem suas letras ou até mesmo tentassem
traduzi-las. (PAIVA, 2009, p. 38)
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Diante desse ponto de vista, ndo € dificil de compreender porque a crenca, é
sempre um processo chato aprender o idioma inglés foi compartilnada por 31% dos
participantes, no questionario com escala e além dos dados do questionario misto que
corroboram a crenga em destaque. Assim sendo, quando indagados se gostavam das aulas de
inglés, uma pequena parcela de 20,6% dos educandos participantes das trés instituicoes
escolares ndo concordaram com a crenga mencionada evocando como justificativas alguns
fatores entre 0s quais destacamos, sobretudo, os aspectos formais da lingua, dificuldade para a
compreensdo do idioma e a falta de interacdo do educador para com os educandos. A maioria,
79,4%, concordou com a crenga justificando, entre outros fatores, o0 bom ensino do idioma
mediado pelo professor. Os trechos do questionario misto, transcritos a seguir, confirmam as

nossas analises.

C28EF: Porque o professor ndo interage com a gente. (grifo nosso) (Questionario, EC,
25/10/2013)

B17EF: Porque s6 falam do verbo to be (grifo nosso) (Questionario, EB, 13/10/2013).
ABEF: Porque eu ndo aprendo direito, eu ndo entendo muito bem de inglés. (grifo nosso)
(Questionario, EA, 10/09/2013)

B15EF: E muito chato. (grifo nosso) (Questionario, EB, 13/10/2013)
A3EF: Porque a professora ensina bem. (Questionério, EB, 13/10/2013)

C26EF: O professor da explicacdo. (Questionario, EC, 25/10/2013)

Ao refletirmos sobre esses depoimentos acima, faz-se necessario pontuar com
base nos varios depoimentos concedidos pelos educandos ao longo dessa pesquisa, que
embora a maioria expresse gostar das aulas de lingua inglesa, geralmente constituidas por
“conhecimento sobre a lingua (regras)” em detrimento do “conhecimento da lingua (uso da
lingua)” (ALMEIDA FILHO, 2010), entendemos que a repeticdo das mesmas tarefas em
torno do conhecimento possa suscitar uma falsa sensacdo de gostar nos participantes pelas
atividades propostas nas aulas de lingua inglesa. Essa pseudosensacdo pode, supostamente,
contribuir para a desmotivacao dos educandos além de o fortalecimento da crenca, é sempre
um processo chato aprender o idioma inglés. Com base nessas consideracfes, defendemos
uma “abordagem de ensinar do professor” (ALMEIDA FILHO, 2010) que contemple, entre
outros fatores, os “propiciamentos” (VAN LIER, 2004) vivenciados pelos educandos com a
lingua inglesa.

Portanto, inferimos que a partir dos dados evidenciados, aprender a lingua inglesa

nessa perspectiva é “estrangeirizar” (ALMEIDA FILHO, 2010), paulatinamente, no contexto
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escolar publico de ensino, o idioma inglés, uma vez ja conhecido no mundo real e virtual dos

educandos.

4.1.1.5 Para aprender inglés € importante repetir

Grande parte dos participantes, no questionario com escala, que retine a soma dos
educandos das unidades EA, EB e EC acredita que a repeticdo e a prética do idioma sdo
elementos importantes na aprendizagem da lingua inglesa. Observamos, dessa forma, que a
repeticdo é abordada pelos participantes como um dos procedimentos que ajuda a alcancar
uma pronuncia desejada, uma familiarizagdo com os vocabulos da lingua inglesa, bem como a
memorizagdo do significado dos vocabulos. Diante desse cenario, a unidade EC aparece com
um indice maior de aceitacdo, 94,4% dos aprendizes em contraponto aos indices apresentados
pelas unidades EA e EB que alcancaram, respectivamente, 26%, e 85,1% dos educandos. Os

trechos transcritos das entrevistas servem para ilustrar nossas observacoes.

Pg: Vocé acha importante repetir bastante, praticar, repetir varias vezes para aprender uma lingua
estrangeira?

CAEF: E. Acho que sim porque a gente repetindo, praticando bastante a gente vai ter uma
prondncia melhor. (grifo nosso) (Entrevista, EC, 25/10/2013)

Pg: Vocé acha importante repetir bastante a palavra, repetir, praticar varias vezes para aprender um
idioma?

B3EF: Eu acho que sim.

Pqg: Por qué?

B3EF: Porque a gente repetindo...a gente vai botando na nossa mente... o significado e... na hora
que for se comunicar fica mais facil. (grifo nosso) (Entrevista, EB, 20/10/2013)

Os dados parecem indicar que aprender uma LE é, também, adquirir habitos
linguisticos automaticos por meio da repeticdo de palavras e estruturas da lingua. Nesse
contexto, é relevante pontuarmos que na tentativa de adquirir tais habitos linguisticos
automaticos, no contexto escolar, a repeticdo de vocdbulos com sonoridade diferente dos
vocabulos da lingua materna do aprendiz poderd favorecer o advento de situacbes de
constrangimentos no decorrer do processo de aprendizagem da lingua-alvo. Nessa ética, segue

0 excerto de ALEF que deixa transparecer tal premissa.

Pq: Para aprender inglés, vocé acha importante repetir varias vezes as palavras, ficar insistindo,
repetindo, repetindo. Qual a tua opinido?

AI1EF: E importante. Quando eu estudei... & tarde, a professora sempre repetia, mandava os alunos
repetirem. Se ela olhava um aluno... olhando pra outro lado, fazendo outra coisa ela fazia aquele
aluno levantar e repetir varias vezes em frente da turma. (grifo nosso) (Entrevista, EA,
19/09/2013).

Na verdade, estamos diante de préaticas escolares tdo distantes da realidade
sociocultural dos nossos estudantes, desvinculadas das necessidades e interesses dos

educandos o que parece favorecer, a principio, possiveis consequéncias para a aprendizagem
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do idioma inglés, por exemplo, o desinteresse, a desmotivacdo e, finalmente, o gradativo
silenciamento do educando quanto & participa¢do em atividades de uso da lingua como uma
forma de evitar situaces inibidoras em sala de aula. Diante desse cenério, € valido mencionar
que dados provenientes do questiondrio misto, por exemplo, o depoimento de C22EF,
corrobora o papel do outro na influéncia e formacdo da crenca (DUFVA, 2003) em anélise
mostrando, dessa forma, a “dialogiza¢do interna” (FARACO, 2009, p. 122) presente nos

discursos. O excerto, abaixo, confirma essa expectativa.

Pg: Quando vocé iniciou a aprender inglés, lembra-se de algum conselho que recebeu de algum
colega ou de alguém com experiéncia na lingua inglesa?

C22EF: Sim. De um amigo que disse que é mais facil aprender inglés repetindo as palavras.
(grifo nosso). (Questionario, EC, 25/10/2013)

Ao entendermos as crencas como dialégicas, interativas e dinamicas ndo podemos
deixar de perceber no excerto acima, que elas resultam das interaces vivenciadas entre o
individuo e o ambiente, entre aprendizes e professores. (BARCELOS; KALAJA, 2003). E
nessa interacdo, como muito bem discorre Rocha (2006), elas podem ou ndo ser apropriadas
pelos individuos e quando apropriadas torna-se uma forma de interpretar-se 0 mundo bem

como também um meio de regular a acéo individual ou coletiva dos individuos.

4.1.2 Crencas sobre o ensino e aprendizagem do idioma inglés na escola publica

4.1.2.1 Ha pouca motivacao e estimulo para se aprender inglés na escola publica

Concordamos com Paiva (2010), quanto a percepcao e uso da lingua sob a luz do
conceito de “propiciamento” proposto por (VAN LIER, 2004) baseado em uma visdo nao
linear de acOes, percepcdes e interpretacdes sociais da linguagem. Nesse sentido, acreditamos
na percepcdo e no uso da lingua no mundo para darmos sentido ao mundo fisico, social e
simbdlico que nos rodeia. Nessa Gtica, ndo podemos deixar de perceber a constatacdo da
participacdo, envolvimento da maioria dos educandos da pesquisa em praticas sociais
mediadas pela lingua inglesa fora do seu universo escolar. Ademais, é inegavel, aos nossos
olhares, que o envolvimento dos educandos com diversas situacdes de comunicacdo com 0
idioma inglés contribui para que estes elaborem crencas sobre o idioma inglés que revelam
uma exposicdo diaria com a aprendizagem da lingua.

A partir dessa percepcdo, os dados oriundos do questionario misto, evidenciaram
a dimensdo da exposigdo extraescolar dos participantes com a lingua inglesa ao justificarem o

seu apreco pelo idioma assim como o desejo de aprendé-lo ou ndo. Nesse sentido, retomamos
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alguns depoimentos sobre o que dizem alguns alunos e alunas quando indagados sobre essa

questdo:

C26EF: E muito importante nos dias de hoje. E um jeito mais facil de comunicar com pessoas
estrangeiras. (grifo nosso) (Questionario, EC, 25/10/2013)

AILEF: E o jeito mais pratico de ver coisas escritas em embalagens, musicas, aeroportos e
outros e mais facil de entender. (grifo nosso). (Questionario, EA, 10/09/2013).

Na verdade, estamos diante de alguns discursos que mostram, claramente,
evidéncias do conhecimento prévio de um contexto extraescolar de aprendizagem rico em
“propiciamentos” (VAN LIER, 2004) e, por outro lado, bastante diferente da descricdo das
atividades de aprendizagem do idioma vivenciadas no universo escolar e mencionadas pelos
aprendizes neste estudo. E, €, exatamente, nesse universo escolar que identificamos uma
grande parcela de educandos, isto &, 69% dos participantes que reinem as trés unidades
escolares concordam com a crenga, ha pouca motivacao e estimulo para se aprender inglés
na escola publica. Diante desse universo, apenas 17% dos participantes se mostraram nao
favoraveis a crenca mencionada e 14% dos aprendizes ndo souberam opinar. Para

conferirmos, ressaltam-se alguns depoimentos transcritos da entrevista:

Pg: Na tua opinido, ha pouca motivacdo para o aluno aprender inglés na escola publica. Ele é
estimulado a aprender inglés na escola publica?

C4EF: Acho que ele ndo é estimulado. Acho que falta mais estimulacdo dos professores, dos
pais, falta muito. (grifo nosso) (Entrevista, EC, 28/10/2013)

Pg: Vocé acha que hoje existe pouco estimulo, pouca motivacdo para o aluno aprender inglés na
escola pablica?

B1EF: Em algumas escolas sim. Porque as vezes... 0 professor ndo vai.... ndo é falando mal, mas
as vezes ele ndo vem para a escola e ai a gente vai perdendo... ja um pouco do aprendizado
(grifo nosso) (Entrevista, EB, 20/10/2013)

Pg: Vocé acha que ha pouca motivagéo, pouco estimulo para o aluno da escola publica aprender a
lingua inglesa? Vocé acha que ele néo é estimulado, ndo é motivado?

AS5EF: Acho que ndo.

Pq: Por qué?

AS5EF: Acho que € porque a maioria vem por vim, entendeu? Pra sala de aula e como néo é téo
necessaria tanto a lingua inglesa em nosso pais, eles fazem de conta que nem pra eles ndo é tao
importante, ai eles ficam....(grifo nosso) (Entrevista, EA, 19/09/2013)

E possivel perceber, a partir das perspectivas dos educandos que a motivagio,
elemento fundamental no desenvolvimento da autonomia dos aprendizes, recebe influéncias
de varios fatores, por exemplo, as crengas trazidas pelos proprios participantes sobre o idioma
inglés, como é o caso do depoimento de ASEF para quem a lingua inglesa ndo é téo
necessaria em nosso pais, crenca que também se estende aos demais colegas de sala de aula
de ASEF. Além disso, nesse contexto, os depoimentos, também, revelam a influéncia da
insatisfacdo do educando com relacdo a auséncia do professor em sala de aula, nesses termos,

é digno de nota que esse profissional desempenha um papel relevante na motivacdo dos
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aprendizes para aprenderem quaisquer linguas estrangeiras, sobretudo, pelas atitudes
externadas por meio da sua ‘“abordagem de ensinar” (ALMEIDA FILHO, 2010). Em
consonancia com esse quadro, identificamos, nos relatos dos aprendizes, sobretudo, da
unidade EC%, observacdes que demonstram a auséncia de interacdo do educador para com os
aprendizes no ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Os trechos, a seguir, oriundos das

entrevistas exemplificam tal situagéo:

Pg: Vocé acha importante o professor interagir em sala de aula?

B3EF: Acho.

Pg: Por qué?

B3EF: Porque o professor interagindo com o aluno da oportunidade para o aluno aprender mais,
tirar as davidas. (Entrevista, EB, 20/10/2013)

Pg: Vocé acha importante o professor interagir com o aluno em sala de aula?

C5EF: Acho.

Pqg: Por qué?

C5EF: Os alunos eles tém que ter uma conexao... pra... tipo...Ah! professor ndo estou entendendo
iss0... is50, iss0. O professor deve explicar para o aluno.

Pg: E hoje na tua turma? Vocé acha que esta tendo essa interagéo?

C5EF: Assim ndo muito. Porque o nosso professor ele [...] ndo fala assim muito com o aluno. A
aula dele é assim... ele foca mais na aula, ensinar, ((incomp.) ele ndo pergunta assim as coisas,
ndo fala assim... (grifo nosso) (Entrevista, EC, 28/10/2013)

Pqg: Vocé acha importante o professor interagir com o aluno em sala de aula? Aquela comunicacdo
professor e aluno, vocé acha importante isso?

C2EF: Acho. O professor [da disciplina X], ele é assim, ele interage, faz pergunta, da explicacdo
mas o professor [da disciplina Y] néo.

Pqg: Por qué?

C2EF: Ele sb escreve no quadro, ai s6 explica ai a gente vai perguntar, ele ndo... ndo quer
responder, as vezes ele ndo escuta direito. (grifo nosso) (Entrevista, EC, 28/10/2013)

E notdrio, nos exemplos mencionados, o conhecimento dos participantes sobre o
significado da interacdo e quando essa se manifesta ou ndo nas relacdes de convivio com 0s
educandos no contexto escolar. E 6bvio que tal percepcdo, sobretudo, dos educandos da
unidade EC fortalece a crenca, o aluno aprende melhor quando interage com o professor,
constatada no questiondrio com escala com 98,5% de adesdo por parte dos educandos.
Retomando os exemplos, anteriormente, mencionados, acreditamos que esse tipo de atitude
em que ndao ha um compartilhamento do palco escolar com os aprendizes, em absolutamente,
nada contribui para a permuta de ideias, experiéncias, ajuda mutua e empatia entre 0s atores,
educadores e educandos, no cendrio escolar. Por outro lado, sugere acentuar a desmotivacao
do educando circunscrevendo as suas oportunidades de desenvolver a sua autonomia como
aprendiz do idioma inglés.

Diante dessas consideracdes, compartilhamos com Ribas (2008) ao sintetizar na

sua pesquisa que quando ha uma relacdo de maior simetria entre esses atores (educadores e

22 A Unidade Escolar EC foi a que apresentou aproximadamente um maior percentual de educandos, 66,6% que
concordam com a crenca: hd pouca motivacao e estimulo para se aprender inglés na escola publica.
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educandos), a participagcdo e motivagdo caminham na mesma propor¢do se comparada aos
momentos em que as interacdes sao controladas de maneira rigida, impedindo os aprendizes

de expressarem as suas opinides. Nos excertos que seguem, fica evidente essa perspectiva:

Pg: Em sua opinido, é importante essa interacao professor e aluno?

CAEF: E muito importante. Teve um tempo que eu fiz curso de inglés... basico e o meu professor
era muito... interagia muito com os alunos... é..... ((incomp.)) Interagia mesmo, eu achei que eu
aprendi bastante no curso. (grifo nosso). (Entrevista, EA, 19/09/2013)

Pg: Vocé acha importante o professor interagir em sala de aula?

B1EF: Acho.

Pg: Por qué?

B1EF: Porque assim, se for um aluno exemplar ele vai querer mais ainda.... aprender mais
ainda, ele vai querer mais ainda evoluir as coisas. Ele vai querer tirar mais davidas. (grifo
nosso). (Entrevista, EB, 20/10/2013)

Observando os excertos podemos constatar, mais uma vez, a forca que pode
exercer o educador quando interage, satisfatoriamente, com os aprendizes e, obviamente, a
repercussdao dos aspectos positivos dessa interacdo na aprendizagem e autonomia dos
educandos. Enfoque semelhante, podemos perceber mediante o uso dos advérbios de
intensidade, mais, bastante junto aos verbos, nos depoimentos mencionados, ou seja, O
resultado que a interacdo entre educador e educando pode gerar para o desenvolvimento da
autonomia do educando na sua aprendizagem. Todavia, retomando os discursos de B1EF,
C2EF e CB5EF, anteriormente, citados nas entrevistas percebemos, entre outros fatores, a
insatisfacdo por parte de alguns educandos motivada pela auséncia do professor de lingua
inglesa em sala de aula, pela falta de interagdo entre professor e os educandos, além de
crencas trazidas pelos aprendizes como elementos que ndo favorecem o desenvolvimento da
autonomia do aluno. E importante lembrar que autores como Paiva (2009, p. 32), ja chamava
atencdo para a desmotivacdo do educando ao descrever o contexto que reflete o ensino e
aprendizagem da lingua inglesa como: ‘“salas superlotadas, pouca carga horaria escolar,
diversas turmas para trabalhar e uma grande desmotivacdo quanto a lingua inglesa por parte
dos estudantes, principalmente os de ensino médio.” (grifo nosso).

Diante desse cenario que nos impulsionou a ouvir e refletir sobre as vozes dos
educandos do ensino fundamental, faz-se necessario e oportuno diante de tal desafio nos
remeter a Assis-Peterson e Cox (2007, p. 12) que ao refletirem sobre esse contexto escolar
publico consideram que “professores e educandos encontram-se sozinhos na empreitada para
ensinar e aprender inglés.” Continuando essa linha de raciocinio das autoras, considera-se que
mais do que o professor, o educando encontra-se, totalmente, sé nessa historica busca para
aprender a lingua inglesa na esfera publica escolar, visto que conforme os relatos

mencionados pelos aprendizes a “abordagem de ensinar do professor” (ALMEIDA FILHO,
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2010) sugere ndo promover o desenvolvimento da autonomia do educando na medida em que
esta parece ignorar a interacdo entre educador e educando dificultando, dessa maneira, o
compartilhamento do palco escolar com os aprendizes.

Em oposicdo a esse contexto educacional, observamos que algumas crengas
levantadas no questionario com escala e nas entrevistas com os educandos mostram que eles
acreditam na aprendizagem da lingua inglesa, evidenciando, dessa maneira, no plano
discursivo, 0 seu grau de autonomia na aprendizagem do idioma. Por exemplo, 0s
participantes acreditam na crengas, aprender o idioma inglés exige esforco por parte do
educando, para aprender a lingua inglesa ndo basta o professor querer ensinar, o aluno
precisa empenhar-se também, na verdade, essas crencas parecem estar em consonancia com
as frequéncias de respostas assinaladas pelos participantes, no questionario com escala, de
forma desfavoravel (46,4%) a crencga, o professor é mais responsavel pela aprendizagem do
aluno do que o préprio aluno.

Observamos, ainda, no questionario com escala, a maioria dos alunos, (85,9%)
compartilhou com a crenca, para aprender o idioma inglés o aluno deve participar das
atividades em sala de aula; 83% dos aprendizes se mostraram favoraveis a crenca, participo
das aulas de inglés porque sinto vontade de aprender esse idioma, 0 que nos mostra uma
consonancia com a crenca mencionada anteriormente; 100% dos educandos foram
desfavoraveis a crenca, para se aprender inglés com sucesso € dispensavel estudar em casa, 0
importante € ir as aulas e prestar atencéo; 54,4% dos aprendizes se mostraram contrarios a
crenca, 0 aluno aprende melhor quando estuda sozinho; em contrapartida, 63,3% dos
educandos comungaram com a crenca, o aluno aprende melhor quando trabalha em grupo, o
que demonstra o grau de percepcao desses educandos sobre a importancia da interacdo no seu
processo de aprendizagem conforme, também, pudemos observar os relatos mencionados nas
entrevistas anteriormente abordadas.

E interessante destacar, ainda, que 92,9% dos participantes assinalaram de forma
receptiva a crenca, o aluno aprende melhor quando participa em sala de aula e, por altimo,
quase a totalidade dos participantes, 98,5% concordaram com a crenca ja discutida, ou seja, o
aluno aprende melhor quando interage com o professor. Nas entrevistas realizadas, 0s
educandos também reafirmaram crencas evidenciando, assim, 0 seu grau de autonomia no
processo de aprendizagem do idioma inglés que, a nosso ver, é fundamental para o processo

de autonomizacédo dos aprendizes. Vejamos 0s excertos abaixo:

Pg: Quem ¢é mais responsavel pela aprendizagem do aluno? Ele mesmo ou o professor?
CAEF: Ele mesmo.
Pqg: Por qué?
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CAEF: Porque se... ele realmente quiser ele vai... atrds. Antes mesmo de eu comegar a ter aulas de
inglés aqui perto da escola, eu ja buscava ((incomp.)) acho que vem do aluno e ndo do professor.
(grifo nosso) (Entrevista, EC, 28/10/2013)

Pg: Na tua opinido, quem é mais responsavel pela aprendizagem do aluno?E o aluno ou o
professor?

C2EF: O aluno.

Pqg: Por qué?

C2EF: Porque o professor j& estd com a vida ganha e 0 aluno ndo. O aluno ainda vai chegar em
varias fases para chegar em algum lugar. (grifo nosso) (Entrevista, EC, 28/10/2013)

Pq: Para aprender a lingua inglesa ndo basta o professor querer ensinar, o aluno precisa empenhar-
se também, concordas?

AS5EF: Concordo.

Pg: Por qué?

ASEF: Porque ndo adianta, o professor ta [sic] s6 em sala de aula, explicar e explicar e o aluno ndo
td nem ai entdo ele tem que ter uma... colaboracdo dele,[de o aluno] entendeu? Correr atras do
que ele quer. (grifo nosso) (Entrevista, EA, 19/09/2013)

Na verdade, as respostas dos educandos mostram que eles sdo conscientes sobre a
sua responsabilidade na conducdo do seu processo de aprendizagem. No entanto, a relagédo
educando e educador abordada pelos participantes sobre as aulas de lingua inglesa, sobretudo,
pelos alunos da unidade EC, ao longo dessa pesquisa, parece estimular um papel passivo do
aprendiz haja vista o quanto se torna dificil para esses alunos interagirem com o ensino e
aprendizagem da lingua inglesa no contexto publico escolar. Desse modo, a “abordagem de
ensinar do professor” (ALMEIDA FILHO, 2010) da unidade EC sugere ndo possibilitar
espacos e condicbes que facilitem o desenvolvimento da autonomia desses educandos no
processo de aprendizagem da lingua inglesa. Logo, a nosso ver, com base nas perspectivas
dos participantes, tal abordagem parece ndo encorajar a autonomia nos aprendizes apesar de
manifestarem em seus discursos atitudes que podem construir, gradativamente, os alicerces
para o seu processo de autonomizacgdo na aprendizagem da lingua inglesa.

Considerando, ainda, as crencas referentes aos itens 19 a 32 no questionario com
escala, destacamos, sobretudo, as crencas, o0 aluno aprende melhor quando memoriza as
regras gramaticais, em que 70,4% dos participantes assinalaram a favor da crenca,
corroborando indiretamente a crenca, aprender inglés significa aprender a gramatica ja
refutada no presente estudo e compartilhada por 43,6% dos educandos. Com relacao a crenca,
para aprender o idioma inglés o estudante deve prestar atencdo e fazer o que o professor
pede em sala de aula, as opinibes dos discentes se mostraram dicotomizadas entre um
percentual de 49,2% dos educandos que se mostraram receptivo e um percentual de 46,4%
dos participantes que se mostraram de forma desfavoravel a crenca em questdo. Essa divisao
entre os aprendizes sugere, por um lado, a passividade do papel do aluno, em que trataremos

com mais detalhes, na se¢do 4.1.4, e por outro lado, reflexos da evidéncia de autonomia na
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medida em que 46,4% dos educandos também se mostraram contrarios a crenga anteriormente

mencionada.

4.1.2.2 E possivel aprender inglés na escola publica

A possibilidade de aprender inglés, na escola publica, foi compartilhada por mais
da metade dos participantes da pesquisa, 0 que corresponde a 63,3% do universo da pesquisa.
E possivel percebermos que a crenca, é possivel aprender inglés na escola publica foi,
também, apontada nos estudos de Miranda (2005), Lima (2005), Coelho (2005). Com base
nos dados extraidos da entrevista, alguns informantes acreditam que conseguem aprender
inglés na escola publica por raz6es de fatores internos tais como: interesse, forga de vontade e
desejo de aprender por parte dos aprendizes. Outros justificam a possibilidade de
aprendizagem do idioma, na escola publica, porém, chamando atengdo para alguns aspectos
dessa aprendizagem, por exemplo, os depoimentos de ClEF e B3EF. As entrevistas
transcritas permitem a confirmacdo da possibilidade de aprendizagem do idioma inglés na

escola publica visto que varios educandos voltaram a mencionar novamente tal fato:

Pq: [...] E possivel aprender inglés na escola publica?
C1EF: As pessoas que querem aprender, podem sim aprender, mas ndo o bastante, né? Mas
podem sim aprender. (grifo nosso). (entrevista, EC, 28/10/2013)

Pqg: Vocé acha que é possivel aprender inglés na escola publica?

B3EF: Aprender... totalmente ndo, mas aprender a metade sim.

Pqg:Porque ndo totalmente?

B3EF: Porque tem vez... que.. os professores faltam e atrasam as aulas. (grifo nosso) (Entrevista,
EB, 20/10/2013)

Pg: Vocé acha que é possivel aprender inglés na escola publica?

C5EF: Sim. Eu acho que é.

Pqg: Por qué?

C5EF: Bom, basta s6 o aluno ter disposicdo para querer aprender, né? Se ele se interessar
ndo.... faltar, acho que vai conseguir. Mas acho que é possivel. (grifo nosso) (Entrevista, EC
28/10/2013)

Pq: E possivel aprender inglés na escola publica?

A5EF: Sim acho que sim.

Pq: Por qué?

AS5EF: Porque os professores sdo exemplares estdo ali pra ensinar e depende do aluno para

aprender, acho que é muito importante. (grifo nosso) (Entrevista, EA, 19/09/2013)

Refletindo sobre os diversos depoimentos apresentados, constatamos que para
esses informantes, a escola publica se apresenta como o local onde eles podem conhecer e
aprender a lingua inglesa mesmo ainda sendo um conhecimento decorrente de uma
aprendizagem fragmentada do idioma como se posicionaram os educandos C1EF e B3EF em

seus depoimentos. Entretanto, em contrapartida a esses excertos, ndo podemos deixar de
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ressaltar comentérios que, de certa forma, sugerem uma desvalorizagdo, desprestigio no
ensino do idioma inglés na escola publica nas vozes desses informantes. Enfoque semelhante
demonstrou as pesquisas de Walker (2003); Bernardo (2007); Paiva (2009); Lima (2011);
Siqueira (2011) entre outros ao retratarem o quadro desalentador do ensino e aprendizagem do
idioma inglés no contexto escolar publico. Os trechos, transcritos da entrevista, confirmam

essa expectativa:

Pg: E no instituto de idiomas, vocé acha que aprender inglés no instituto de idiomas é a mesma
coisa que aprender inglés na escola publica, tem alguma diferenca?

B3EEF: Tem.

Pg: Qual?

B3EF: Porque no Instituto de idiomas o inglés é mais... amplo, mais... legivel

Pg: E na escola publica, o inglés ndo é?

B3EF: O inglés é, mas nao € do... mesmo status. (grifo nosso) (Entrevista, EB, 20/10/2013)

Pg: Na tua opinido, ha alguma diferenga entre aprender inglés na escola publica e aprender em um
instituto de idiomas? Existe alguma diferenga?

C2EF: Eu ndo sei... Eu acho que sim porque 14 € mais assim, eu acho que deve ser... os alunos sdo
mais interessados, os professores explicam..... explicam o que os alunos querem saber. Aqui, [na
escola], ndo, a gente pergunta as vezes o professor ndo da explicacéo. (grifo nosso) (Entrevista,
EA 19/09/2013.

Pg: Na tua opinido, tem alguma diferenca entre aprender inglés na escola publica em aprender
inglés em um instituto de idiomas?

C4EF: Acho que tem porque na escola publica é aquela questdo de s6 um horario, uma vez na
semana. No instituto ndo, é aquela coisa mais centrada s6 para aquela lingua. (grifo nosso).
(Entrevista, EC, 28/10/2013).

Pg: Na tua opinido, ha alguma diferenca entre aprender inglés na escola publica e aprender inglés
em um instituto de idiomas [...] ?

A3EF: Sim

Pg: Tem alguma diferenca, qual é?

A3EF: Tem diferenca porque na escola publica € s6 o ensino basico, ja no outro, € um ensino mais
aprofundado.

Pqg: O que é esse basico na escola publica na tua opinido?

A3EF: E... comegar a falar... inglés: os horarios, as palavras... é... 0s nomes, enderecos, etc.

Pqg: Ai quer dizer que la no instituto de idiomas I4 é mais aprofundado?

A3EF: Aprofundado... é profissionalizante. (grifo nosso). (Entrevista, EA, 19/09/2013).

Levando em consideracdo as justificativas colocadas pelos aprendizes,
percebemos que a credibilidade na aprendizagem da lingua inglesa é colocada em suspenso a
partir de fatores como a carga horaria da disciplina, as crencas do professor sobre ensinar e
aprender linguas e o nivel de ensino do idioma, fatores que podem contribuir, de certa forma,
para uma precéaria aprendizagem do idioma no contexto escolar publico. Destarte, tais fatores
podem, também, reforcar a crenca, na sociedade brasileira, de que ndo se aprende uma LE nas
escolas de ensino basico haja vista que a maioria das escolas foca somente a gramatica, a
traducdo e raramente a leitura (PAIVA, 2006).

Com base nos dados evidenciados, a crenca, é possivel aprender inglés na escola

publica, acaba por conviver, concomitamente, com outros “aglomerados de crengas” (SILVA,
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2005) que percebem o idioma dentro de uma ética desfavordvel em relacdo aos institutos de
idiomas. E, nesse contexto, a palavra status utilizada pelo informante B3EF bem como 0s
adjetivos centrado e aprofundado nas vozes de C4EF e A3EF durante as entrevistas,
anteriormente, abordadas, resumem, possivelmente, toda uma percepcdo desfavoravel dos
educandos quando se aborda o processo ensino e aprendizagem da lingua inglesa nas escolas
publicas em contraponto com o0s institutos de idiomas. Assim, conforme os discursos
apresentados, é possivel inferirmos que o inglés da escola publica ndo apresenta 0 mesmo
status que possui no instituto de idiomas ja que o idioma na esfera publica escolar é visto
pelos participantes a partir de uma Gtica de inferioridade que propala outros “aglomerados de
crencas” (SILVA, 2005), por exemplo, s6 se aprende o basico na escola publica, como bem
pontuou A3EF em entrevista abordada anteriormente.

E diante desse cenario plblico escolar onde os alunos percebem a falta de
interacdo entre educadores e educandos de lingua inglesa, onde o ensino e aprendizagem do
idioma acontecem de forma fragmentada restando como alternativa para a escola publica
ensinar a seus alunos apenas o basico do idioma inglés, que percebemos mediante as relacdes
dialogicas que se estabelecem no contexto escolar “os conflitos, tensdes, jogos de poder”
(FARACO, 2006) que emergem dos relatos dos educandos desfavorecendo, sobretudo, a
busca, o interesse, a motivacdo e a vontade de aprender do educando no que diz respeito ao
idioma inglés. Em oposicdo a crenca, sobre a possibilidade de aprendizagem da lingua
inglesa, na escola publica, € relevante pontuar que a maioria dos aprendizes, 60,5%
compreendendo as trés unidades escolares concordou com a crenca, o local ideal para se
aprender inglés € a escola de idiomas. Nessa distribuicdo, as unidades EB e EC aparecem,
respectivamente com 62,9% e 55,5% dos educandos que compartilharam com a crenca acima
destacada e um indice 22,2% de participantes da EA, também concordaram com a crenga em
discussao.

Na verdade, esses indices apenas corroboram e ampliam a abrangéncia quase
universal da crenca mencionada, anteriormente, haja vista que essa se faz presente em varias
pesquisas académicas®’em LA acentuando, mais ainda, o contraponto entre o ensino da lingua
inglesa na escola publica e nos institutos de idiomas. Diante desse quadro, Assis-Peterson e
Cox (2007, p. 10) caracterizam a escola publica como um espaco escolar de malogro onde “os
alunos ndo tém. Falta tudo.” Ora, nessa perspectiva de faltar tudo na escola publica, assim

parece nos ser de grande relevancia destacar conforme os dados analisados que a “cultura de

2 Cf. p. 25 (Rodapé)
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ensinar” (SILV A, 2005) do professor pode exercer influéncia, de forma bastante significativa,
sobre a formacdo das crencas abordadas pelos aprendizes sobre o ensino e aprendizagem da
lingua inglesa no contexto escolar pesquisado, cristalizando, ainda mais, a percepcdo dos
aprendizes sobre esse espaco escolar.

4.1.3 Crencas sobre o papel do professor

Com base no questionario com escala, evidenciamos quase por unanimidade com
excec¢do de apenas trés educandos, a crenca, o papel do professor é transmitir conhecimentos
para os estudantes, conforme mencionada e defendida por 95,7% dos educandos que
representaram quase a soma total dos participantes. Entdo, vejamos alguns depoimentos

concedidos nas entrevistas que realcam tal crenca:

Pg: Qual o papel do professor em sala de aula?
C3EF: Acho que o papel do professor é sempre...procurar... explicar mais as aulas, da mais
conteddos. (grifo nosso). (Entrevista, EC, 28/10/2013)

Pg: Na tua opinido, qual é o papel do professor?
B3EF: Transmitir tudo aquilo que ele sabe. (grifo nosso) (Entrevista, EB, 20/10/2013).

Pq: E o papel do professor?

C5EF: Ensinar bem. E acho que... falar assim algumas coisas de fora assim, d& exemplos. (grifo

nosso) (Entrevista, EC, 25/10/2013)

Analisando as opcOes de respostas dos aprendizes tanto no questionario com
escala quanto nos excertos, anteriormente, mencionados na entrevista, percebemos que as
concepcOes de ensinar dos participantes sao vistas sob a 6tica de uma abordagem tradicional,
em que o0 ensino se configura como transmissao de conhecimentos linguisticos e o papel do
professor, nessa abordagem, evidencia-se como aquele que viabiliza a transmissdo de
conteddos, conhecimentos. Portanto, o professor, conforme sugerem os dados, é a fonte de
conhecimento principal dos educandos, o centro da sala de aula e detentor do conhecimento.
Vale reiterarmos que pela posicéo de destaque que representa em sala de aula e pelos relatos
uma vez abordados pelos educandos sobre a ‘“abordagem de ensinar do professor”
(ALMEIDA FILHO, 2010) de lingua inglesa, podemos inferir que tal abordagem, parece se
destacar, entre outros fatores, como um dos principais fatores para o desencadeamento de
crencas abordadas nesse estudo pelos participantes sobre o ensinar e aprender a lingua inglesa
na escola publica.

Assim, com base na “abordagem de ensinar do professor” (ALMEIDA FILHO,

2010) de lingua inglesa comentada pelos participantes, mormente, da unidade EC, podemos
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destacar conforme os depoimentos ja concedidos ao longo da pesquisa, fatores relacionados
com a falta de interacdo entre educador e educando no processo de aprendizagem do idioma, a
forma como sdo apresentados aos educandos as atividades e contetdos da disciplina, a
responsabilidade do professor quanto a assiduidade em sala de aula, enfim, sdo alguns fatores
que podem estar contribuindo para quase a totalidade do universo de participantes, no
questionario com escala, destacarem o professor como um ser que transmite conhecimentos.
Outra crenga que merece ressaltarmos, no questionario com escala, e que sugere ser
sustentada pela crenga mencionada anteriormente, o papel do professor é orientar os alunos a
Se prepararem para as provas, crenga que contou com a receptividade de 87,7% dos
participantes da pesquisa.

Diante desse cenéario, observamos, no questionario com escala que a crenca, 0
papel do professor é construir conhecimento junto ao educando em que 32,4% dos educandos
se mostraram favoraveis e uma parcela, também, de igual valor, se posicionou de forma
contraria, além de um alto indice de 35,2% dos aprendizes que ndo souberam opinar, o que
nos leva diante desse fato realizarmos algumas consideragdes. Na verdade, essa crenca que
contou com o ndo compartilhamento de 32,4% dos participantes, se fortalece nas crencas,
anteriormente mencionadas, o papel do professor é orientar os alunos a se prepararem para
as provas e o papel do professor & transmitir conhecimentos aos estudantes, além das
narrativas dos educandos, nas entrevistas, que sugerem uma abordagem de ensinar e aprender
inglés, que ndo possibilita um compartilhamento de conhecimentos e consequentemente um
papel ativo dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem de da lingua inglesa.

Logo, podemos afirmar, portanto, que a crenca, o papel do professor como
transmissor de conhecimentos e 0s demais “aglomerados de crengas” (SILVA, 2005) que se
encontram interligados a essa crenga, sdo crencas resultantes, sobretudo, de uma possivel
“cultura de ensinar” (SILVA, 2005) ou ainda, de uma “abordagem de ensinar” (ALMEIDA
FILHO, 2010) predominante nas praticas escolares de aprendizagem dos educandos. Para
tanto, nos respaldamos em algumas evidéncias apresentadas nos relatos dos aprendizes que
sugerem uma distancia fisica e psicologica entre o professor da disciplina Lingua inglesa da
unidade EC e os educandos, 0 que suscita situacdes de descontentamento, insatisfacdo,
moldando assim uma abordagem de ensinar e de aprender o idioma inglés antidialdgica
baseada apenas na transmissdo vertical de um conhecimento ja elaborado.

Considerando a crenca, o papel do professor é transmitir conhecimentos, bastante
evidenciada na perspectiva dos aprendizes, é valido ressaltar que o sentido atribuido pelos

educandos sobre o bom professor se direciona para o sujeito que realiza a acdo do verbo
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ensinar. Na verdade, esse sentido atribuido pelos participantes, no questionario com escala,
que define o bom professor correspondeu ao maior nimero de citacbes mencionadas pelos
participantes (ver Apéndice Z). Pelo fato de tratarmos de uma sentenca aberta no questionario
com escala (item 39) em que os educandos completavam o sentido do enunciado, o bom
professor é aquele que..., dessa maneira, 0s participantes destacaram, entre varias outras acoes
mencionadas, a acdo do verbo ensinar que completa o sentido para a maioria das sentencas
mencionadas. O excerto de ASEF, retirado das entrevistas, citado a seguir, ilustra a nossa

anélise.

Pqg: O que significa pra vocé ser um bom professor?
ASEF: O bom professor é aquele que explica a aula direito, que ensina, trabalha com os alunos
em grupos, que respeita os alunos. (grifo nosso). (Entrevista, EA, 19/09/2013).

Em conexdo com a crenga em questdo, reiteramos que ndo € por acaso que
constatamos, no Questionario com escala, a participacdo de 88,7% dos educandos que
defenderam a crenca, o papel do professor é orientar os alunos a se prepararem para as
provas. Em sintese, as crencas sobre o papel do professor e do bom professor, uma vez ja
abordadas como aquele que ensina, transmite e explica o contelido, parecem entrar em
consonancia com uma “abordagem de ensinar”’(ALMEIDA FILHO, 2010) em que o educador
centraliza de forma linear a transmissdo de conhecimento da disciplina para os educandos
conforme sugeriram as perspectivas dos educandos ao longo da pesquisa.

Diante de tais perspectivas que ecoam as multiplas vozes dos aprendizes,
percebemos, ainda, uma predomindncia da forca centripeta em direcdo ao educador em
detrimento da forca centrifuga (em direcdo ao educando). Alem disso, 0 “jogo de poder entre
as forcas centripetas e centrifugas nas relagdes dialogicas” (FARACO, 2009), fica bastante
perceptivel, a partir da caracterizagdo de uma “abordagem de ensinar” (ALMEIDA FILHO,
2010) em que o educador, conforme sugerem os discursos dos educandos, parece centralizar
as interacdes e consequentemente os discursos em torno de si mesmo, ndao proporcionando
dessa forma, a interacdo professor e aluno e consequentemente oportunidades para a
fomentacao da autonomia em sala de aula com os educandos.

Em resumo, inferimos que as crencas com relacdo ao professor envolvendo, a
abordagem de ensinar podem ser consideradas em um primeiro momento como
aparentemente simples, inofensivas, entretanto, se mostram bastantes atuantes na inibicdo de
quaisquer tentativas do aprendiz manifestar a sua autonomia na aprendizagem da lingua

inglesa no contexto escolar.
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4.1.4 Crencas sobre o papel do aluno

Em se tratando de mais um enunciado aberto no questionario com escala, a
questdo do item 38 que diz respeito ao papel do aluno no processo ensino e aprendizagem
recebeu tratamento semelhante ao item 39 presente no referido questionédrio. Mediante a
analise dos dados no questionario com escala observamos que entre as categorias elencadas
(ver Apéndice Y), ha uma grande valorizacdo e énfase para a categoria prestar atencdo nas
aulas, em segundo plano, encontramos estudar, esforcar-se, aprender, respeitar e obedecer
ao professor e, finalmente, uma Gnica ocorréncia para a categoria ampliar o conhecimento. Os
seguintes fragmentos, extraidos das entrevistas, contemplam a categoria prestar atencao
destacada pelos educandos no questionario referido acima. Seguem alguns excertos que

corroboram a categoria enfatizada:

Pg: Humh.... e qual seria o papel do aluno?

B1EF: E ser um aluno exemplar.

Pg: Esse aluno exemplar, o que caracteriza esse aluno exemplar? Para ele ser um aluno exemplar,
ele precisa fazer o qué?

B1EF: Precisa prestar aten¢do nas aulas, fazer as atividades ((incomp.)) (grifo nosso) (Entrevista,
EB, 20/10/2013)

Pq: E qual o papel do aluno?
B3EF: Prestar atencdo para aprender... buscar. (grifo nosso) (Entrevista, EB, 20/10/2013)

Pqg: Na tua opinido, qual é o papel do aluno em sala de aula?
C5EF: Eu acho assim que... na aula é prestar atengdo ao que o professor esta falando... (grifo
nosso) (Entrevista, EC, 28/10/2013)

E possivel perceber, mediante a compreensdo sobre o papel do aluno e do
professor (ver Apéndices Y e Z), que as concepc¢des sobre ensinar e aprender sugerem ser
voltadas para uma abordagem tradicional (estrutural) de ensino na qual os educandos atuam
de forma passiva em relacdo a aprendizagem e, o professor como aquele que transmite
conhecimentos aos aprendizes e esses, por sua vez, absorvem, passivamente, os conteddos
transmitidos. Levando em consideracdo tais sentidos atribuidos ao papel do professor e do
aluno, verificamos, ainda, no questionario com escala (ver Apéndice D), que 31% dos
participantes que somam as trés escolas defendem a crenca, o professor é mais responsavel
pela aprendizagem do aluno do que o préprio aluno. Por outro lado, um percentual um pouco
mais elevado, 46,5% dos aprendizes se mostraram contrario a crenca mencionada, e, por
altimo um percentual de 22,5% dos participantes permaneceram indecisos. A nosso Ver,
partindo dos sentidos atribuidos para o papel do aluno e do professor, de fato, esperavamos
um percentual bem maior de educandos favoraveis a crenca em destaque, em comparacdo aos

que se mostraram contrarios a esta. Todavia, observamos que 0s excertos, retirados das



120

entrevistas, ndo comungam com uma Vvisdo tradicional de aprendizagem. Sendo assim,
reproduzimos alguns depoimentos, inclusive alguns que ja foram citados no decorrer da

pesquisa e que ndo corroboram com essa Vviséo.

Pg: Na tua opinifo, quem é mais responsavel pela aprendizagem do aluno? E o aluno ou o
professor?

C2EF: O aluno.

Pqg: Por qué?

C2EF: Porque o professor ja estd com a vida ganha e o aluno ndo. O aluno ainda vai chegar em
varias fases para chegar em algum lugar. (grifo nosso) (Entrevista, EC, 28/10/2013)

Pg: Na tua opinido, quem é o mais responsavel pela aprendizagem do aluno, é o aluno ou o
professor?

C3EF: Acho que é o aluno.

Pg: Por qué?

C3EF: Porque o aluno ele tem que saber o que ele quer. O professor ndo, o professor ja esta
formado, ja fez... de tudo. Acho que em minha opinido, acho que € o aluno que tem que aprender
mais inglés. (grifo nosso).(Entrevista, EC, 28/10/2013)

Pg: Na tua opinido, quem é mais responsavel pela aprendizagem? E o aluno ou o professor?

B3EF: E o aluno.

Pqg: Por qué?

B3EF: Porque o aluno ele é responsavel para buscar aquela lingua, entdo ele estd se
responsabilizando para cada dia mais aprender a lingua inglesa  (grifo nosso). (Entrevista, EB,
20/10/2013).

Retomando os depoimentos sobre o papel do aluno e do professor mencionados,
anteriormente, no questionario com escala (ver Apéndices Y e Z), a maioria dos participantes
manifestaram evidéncias de uma abordagem tradicional sobre ensinar e aprender. Podemos
observar que apesar dos educandos se encontrarem imersos em um determinado contexto
escolar onde a abordagem de ensinar e aprender a lingua inglesa sugere nao ser favoravel ao
desenvolvimento da autonomia dos aprendizes, ainda assim eles sdo capazes de visualizarem
0 seu grau de responsabilidade e consciéncia na aprendizagem do idioma em questdo. Nesse
caso, um grau de responsabilidade que esta além da responsabilidade do professor, conforme
nos mostraram 0s excertos abordados, anteriormente, nas entrevistas com relacdo a
responsabilidade do educando na conducdo da sua aprendizagem. Nessa Otica, vale
enfatizarmos que 87,3% dos educandos que somam as trés unidades escolares acreditam na
crenca, para aprender a lingua inglesa, ndo basta o professor querer ensinar. O aluno
precisa empenhar-se também. Por outro lado, 81,6% dos participantes que integram as trés
unidades escolares expressaram que participam das aulas porque sentem vontade de aprender
o0 idioma inglés (ver Apéndice D). Ainda nesse enfoque, ndo podemos deixar de reiterar o
conhecimento dos educandos sobre a importancia e os efeitos da interacdo entre professor e

aluno no processo ensino e aprendizagem.
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De fato, essas crengas despertam, agugam e podem promover a manifestacdo da

autonomia nos educandos, sobretudo, quando se percebe que sdo aprendizes que sentem

vontade de aprender a lingua inglesa, ou seja, o primeiro passo a ser dado para buscarem e,

consequentemente, ampliarem os seus conhecimentos sobre o idioma que tanto almejam

aprender no contexto escolar. E digno de nota que apesar da evidéncia de alguns aspectos que

manifestam a autonomia nos discursos dos estudantes, por exemplo, “a responsabilidade e

consciéncia do processo de aprendizagem” (PAIVA, 2006) ainda assim, enfatizamos que

determinadas crencas compartilnadas pelos educandos sobre o processo de ensino e

aprendizagem da lingua inglesa podem atuar como forcas inibidoras ao florescimento da

autonomia do educando, interferindo, assim, no seu processo de aprendizagem da lingua

inglesa. Pensando em uma melhor visualizagdo das crencas, apresentamos uma sintese das

crencas compartilhadas pelos educandos, conforme mostra o Quadro 9, a seguir.

Quadro 9 — Sintese das crencas inferidas a partir das perspectivas dos educandos

Aprender inglés significa aprender a se comunicar nessa lingua

Aprender uma nova lingua é mais uma questdo de aprender bastante vocabulério novo
E melhor aprender inglés no pais onde o idioma é falado

E importante falar inglés com uma excelente prondncia

A melhor maneira de aprender inglés é com professores nativos

E dificil aprender inglés

Aprender o idioma inglés exige esforco por parte do aluno

Para aprender inglés é importante repetir

E possivel aprender inglés na escola ptblica, porém de forma fragmentada

Na escola publica, aprende-se somente o basico

O local mais apropriado para aprender inglés é a escola de idiomas

Ha pouca motivacdo e estimulo para se aprender inglés na escola publica

Para aprender a lingua inglesa ndo basta o professor querer ensinar o aluno precisa empenhar-se
também

O aluno é mais responsavel pela sua aprendizagem do que o professor

O aluno aprende melhor quando trabalha em grupo

O aluno aprende melhor quando memoriza as regras gramaticais

O aluno aprende melhor quando interage com o professor

O papel do professor é transmitir conhecimentos para os estudantes

O papel do aluno é prestar atencdo nas aulas

Fonte: Elaborada pelo autor
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Tendo apresentado, na se¢do anterior, uma analise das crencas dos educandos
juntamente com a sua abordagem de aprender, No proximo item, focaremos as crencgas das

professoras bem como a sua respectiva abordagem de ensinar.

4.2 O que pensam os docentes dos cendrios escolares: EA, EB e EC

Conforme foi apresentado e discutido, na se¢do anterior, as crencas dos
educandos, daremos continuidade ao capitulo quatro abordando, nesse item, as crencas dos
docentes pertencentes aos cenarios escolares do presente estudo. Para tanto, tomamos como
base para as analises os dados decorrentes dos seguintes instrumentos de geracdo de dados,
questionario com escala e as entrevistas individuais além de nos orientar conforme as
categorias estabelecidas na metodologia da pesquisa. Nesse sentido, apresentaremos
comentarios sobre os topicos que mais se sobressairam nas analises dos dados tendo como

base de apoio as categorias estabelecidas para todos 0s grupos de participantes.

4.2.1 Crencas sobre o ensino e aprendizagem da lingua inglesa

Com base na categoria acima mencionada, apresentaremos uma analise das
crengas com base nas frequéncias de respostas dos docentes expressas no questionario com
escala e nas entrevistas individuais. Passaremos, a seguir, a apresentacdo das crengas no que

diz respeito ao ensino e aprendizagem da lingua inglesa.

4.2.1.1 Aprender inglés significa aprender a gramatica

No que diz respeito a essa crenca, as participantes explicitaram tanto no
questionario com escala (ver Apéndice H) quanto nas entrevistas (ver Apéndices M, N, O)
gue ndo concordam com a crencga acima destacada. A crenca expressa por essas participantes
é que o ensino da gramatica € importante na aprendizagem da lingua inglesa. Todavia, eles
ressaltam que o ensino da lingua inglesa ndo deve se limitar apenas aos aspectos gramaticais
da lingua, deve ser contextualizado e ndo de forma, completamente, isolado. Os excertos

abaixo retirados das entrevistas confirmam essa expectativa.

Pg: Pegando aquele gancho da gramética, vocé acha necessario e importante o ensino da gramética
nas aulas de lingua inglesa? Como vocé visualiza essa questao?

APEF: E importante sim saber gramatica, mas ndo s6 a gramatica, nos precisamos entender o
contexto, toda a lingua ndo fixar ou focar somente na gramatica. (grifo nosso) (Entrevista, EA,
14/11/2013)
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Pg: Vocé acha importante ensinar a gramatica da lingua inglesa?

BPEF: E importante trabalhar a gramética, a gente tem que saber tem que ter a nogéo de gramatica
é como eu estava te dizendo eu néo trabalho a gramatica, a aula é hoje sobre... sei I ... futuro,
ndo, vou fazendo as frases e eles vao percebendo que o tempo que estd sendo utilizado ali naquele
texto é o futuro que as agdes ali dizem respeito ao futuro. Entéo eu deixo claro, trabalho o texto e
vou buscando. (grifo nosso). (Entrevista, EB, 18/11/2013)

Pqg: As aulas, elas devem se basear apenas nos aspectos gramaticais?

CPEF: Ndo. Nao. Gramaticais? Nao. Espera ai, agora eu fiquei pensando. Em minha opinido, tudo
tem que partir... tem que partir da gramatica, ndo é gente? Acho que tem que partir da gramatica,
se vocé coloca, ndo consigo conceber, por exemplo, uma frase desarrumada acho que tem que
partir da gramatica, sim, mas ndo s6 a gramatica, a propria gramatica, texto, leitura, né? (grifo
nosso). (Entrevista, EC, 22/11/2013)

Analisando esses excertos, podemos observar que as crengas expressas pelas
participantes entram em consonancia com o pensamento de alguns autores da &rea, por
exemplo, Leffa (2009), Jorge (2009) e tantos outros que defendem um ensino e aprendizagem
de LE voltados nédo, exclusivamente, para a competéncia linguistica, mas também preocupado
com a questéo cultural da lingua bem como o desenvolvimento da competéncia comunicativa.
Isso nos leva a refletir que tal pensamento, a principio, ecoa 0s pressupostos tedricos da
abordagem de ensinar dos docentes da disciplina lingua inglesa. Em oposicao a esse contexto,
apenas APEF compartilhou de forma favoravel a seguinte crenca, o aluno aprende melhor
guando memoriza as regras gramaticais, mencionada no questionario com escala. Tal
constatacdo nos sugere dizer que embora a participante demonstre, na sua abordagem de
ensinar, uma percepcao contextualizada do ensino da gramatica, a aprendizagem voltada para

a internalizacdo das estruturas da lingua, ainda, se mostra ativa na sua abordagem de ensinar.

4.2.1.2 Aprender inglés é aprender a se comunicar nessa lingua

Conforme podemos observar, os dados assinalados de forma favoravel e unanime
no questionario com escala e ressaltados nas entrevistas, nos mostram que as professoras
participantes visualizam a aprendizagem da lingua inglesa voltada para o0 uso comunicativo do
idioma ultrapassando assim as barreiras territoriais e linguisticas que impedem a comunicagao
entre as pessoas. Vejamos alguns posicionamentos que refletem tal premissa nas entrevistas:

Pq: Professora com toda essa bagagem, o que significa para vocé aprender uma lingua estrangeira?
APEF: inglés, na verdade, a gente necessita para o dia a dia, ndo tem como fugir, n6s temos
internet, facebook, sites, entdo, por mais que eu ndo queira aprender inglés, eu tenho porque esta
aqui, a lingua, ela esté enriquecida com os estrangeirismos, entdo eu néo tenho como fugir desse

idioma. (grifo nosso) (Entrevista, EA, 14/11/2013)

CPEF: Aprenderia obviamente para poder ((incomp.)) viajar, é 0 que eu mais penso, conversar
com alguém pedir informacéo e tal. (grifo nosso) (Entrevista, EC, 22/11/2013)



124

As participantes acreditam, também, que aprender uma LE ultrapassa os aspectos
meramente linguisticos do idioma, alcancando, dessa forma, os aspectos culturais da lingua
(LEFFA, 2009). Diante dessa perspectiva, depreendemos que, teoricamente, o0 ensino centrado
apenas nas estruturas linguisticas no se configura nas crencas expressas desses professores. E

possivel observar essa verificacdo nos excertos que seguem:

Pq: Professora, levando em consideragdo tudo o que vocé acabou de falar sobre aprender uma
lingua estrangeira dentro assim de uma dimensdo bem ampla, ai eu gostaria de saber o que
significa para vocé ensinar uma lingua estrangeira?

APEF: O ensinar é... transmitir conhecimentos claros, ter uma visdo do mundo, na verdade saber
inglés vocé esta abrindo um leque, oportunidades para todo o mundo. Ensinar inglés é ampliar
conhecimentos. (grifo nosso). (Entrevista, EA, 14/11/2013)

Pg: Professora como vocé conceituaria... 0 que é ensinar uma lingua estrangeira?

BPEF: O que é ensinar ... eu parto da ... eu procuro trabalhar vocabulario, eu procuro trabalhar a
questdo da cultura, hoje mesmo eu estou comecando um projeto na oitava série, no nono ano,
buscando os paises, os idiomas, os costumes para que eles vdo compreendendo a cultura, vdo
compreendendo a lingua , a partir desse projeto. (grifo nosso). (Entrevista, EB, 18/11/2013)

Pg: O que significa para vocé ensinar uma lingua estrangeira?
CPEF: Seria... primeiro fazer o aluno... entender que é um universo que é uma nova cultura.
(grifo nosso) (Entrevista, EA, 14/11/2013).

Nessa perspectiva, 0s resultados mostram que as crencas expressas pelas
participantes encontram-se distantes pelo menos, no campo discursivo, de um ensino baseado
fundamentalmente nas estruturas linguisticas, conforme tem advertido varios teoricos da area,
entre os quais ressaltamos Paiva (2009, 2010), Leffa (2009) entre outros. Sobre esse aspecto,
é possivel observar, sobretudo, no depoimento de BPEF que o ensino da lingua inglesa
abrange também outros aspectos, por exemplo, a cultura como uma forma de compreenséo do
idioma. Isso nos leva a inferir e reiterar, a partir dos dados evidenciados, que a forma de
abordar a lingua inglesa pelos participantes transcende o acumulo de estruturas e vocabulario.
No entanto, destacamos que muito embora o depoimento de APEF expresse o conhecimento
do idioma inglés inserido em uma visdo globalizada e incontestavel do idioma como bem
enfatizaram Assis-Peterson e Cox (2007), ndo podemos deixar de ignorar a forma como
APEF manifestou o seu pensamento, ou melhor, “transmitir conhecimentos” no intuito de
significar a sua crenca sobre o sentido de ensinar uma LE.

Na verdade, esse sentido nos remete as metodologias tradicionais de ensino em
que o papel desempenhado pelo professor se direciona apenas para a transmissdo de
conhecimentos haja vista que o professor diante desse papel é o detentor Unico do

conhecimento e os educando exercem um papel @ margem desse conhecimento
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4.2.1.3 E importante falar inglés com uma excelente pronincia

Com relacdo a questdo da prondncia, os dados oriundos do questionario com
escala nos revelam que todas as participantes ndo compartilharam com a crenga mencionada.
Nesse sentido, nas entrevistas, APEF e BPEF acreditam e ressaltam que mais importante
ainda é aprender a falar, se comunicar no idioma inglés independentemente da forma como é
pronunciado nas praticas comunicativas. Esses dados reforcam o pensamento de autores como
Rajagopalan (2009, 2011), Schmitz (2010), Assis-Peterson e Cox (2013) que defendem os
maltiplos ritos, sotaques, re-entoacdes, ressignificacbes do idioma inglés que se fazem
presentes nas praticas comunicacionais. Nessa perspectiva, destacamos, sobretudo, a
percepcdo de BPEF para quem a questdo da pronincia nas préaticas interacionais ndo se tornou
um obstaculo para a realizacdo e compreensdo das praticas comunicacionais vivenciadas pela

participante com os turistas. Os excertos, abaixo, sugerem retratar essa nossa constatacao:

Pqg: Vocé acha importante o aluno falar inglés com uma excelente prontncia?
APEF: E, é importante, mas se ele consegue falar... ja estd bom demais. Ele falando inglés é o
gue é importante, ele aprender a falar. (grifo nosso) (Entrevista, EA, 14/11/2013)

Pg: Vocé acha importante o aluno ter uma excelente pronincia na area de lingua inglesa? A
pronuncia, ela é importante no aprendizado?

BPEF: Eu trabalhei muito tempo no aeroporto com informacdo turistica, nessa época eu falava
inglés fluente e eu sé trabalhava com turistas estrangeiros entdo eu falava com pessoas que ndo
falavam o inglés muito bem, vinha muito turista da Alemanha nessa época pra c4, vinha muito
chinés pra ca e nem todos falavam o inglés muito bem, a gente se virava muito bem cada um
falando inglés do seu jeito. (grifo nosso). (Entrevista, EB, 18/11/2013)

E interessante observar que apenas CPEF deixa transparecer certa preocupacio
sobre a pronuncia correta das palavras apenas no sentido de evitar determinadas ambiguidades

no entendimento do significado das palavras. O excerto que segue exemplifica tal situacao:

Pg: Vocé acha importante o aluno se preocupar com a questdo da pronuncia?

CPEF: Entdo, pronlncia as vezes, ela tem que ser bem falada para evitar... essas confusdes, s6
para evitar essas confusfes mas se ele [professor] vai evitar, por exemplo, e o outro entender...
(Entrevista, EC, 22/11/2013)

Com base nos dados constatados, a nosso ver, depreendemos que no dizer das
participantes da pesquisa, as crencas relacionadas com a pronuncia perfeita, ideal, que se
aproxima da pronuncia de um possivel “falante nativo” da lingua em questdo, no dizer das
participantes, sugerem nao se refletir, no plano do discurso, em suas abordagens de ensinar.
Nesse sentido, ao considerarmos as crencas como forcas atuantes em sala de aula capazes de
influenciar as decisbes e agdes dos educadores, & possivel asseverar que as crencas,

anteriormente, mencionadas, por exemplo, aprender inglés significa aprender a gramatica, €
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importante falar inglés com uma excelente pronincia sugerem nao integrar a organizacdo do

pensamento dos nossos participantes.

4.2.1.4 E melhor aprender inglés no pais onde o idioma ¢ falado

Com relacdo a essa assercdo, € importante perceber que as participantes
pertencentes as respectivas unidades, EA, EB e EC assinalaram, no questionario com escala,
que sdo favoraveis a crenca, € melhor aprender inglés no pais onde o idioma é falado. No
entanto, os dados provenientes, principalmente, das entrevistas realizadas nos evidenciam que
apenas a participante APEF manifestou-se de forma desfavoravel a crenca em questdo. Para
APEF, o fato de residir no pais de origem ndo significa dizer que o processo de aprendizagem
aconteca com menos esforcos, ou seja, uma aprendizagem por assim dizer quase automatica
por “imersdo total” ou “for¢ada” (LIMA, 2010; RAJAGOPALAN, 2011). O excerto abaixo

configura nossa analise:

Pg: Professora como é que vocé percebe a questdo da aprendizagem da lingua inglesa com relacdo
a aprendizagem desta apenas com falantes nativos?

APEF: Eu vejo assim, mais facil, mas, também, eu ndo vejo que vocé morando em outro pais vocé
aprende com mais facilidade porque vocé ndo tem outros contatos com a lingua portuguesa.
(grifo nosso) (Entrevista, EA, 14/11/2013).

Na verdade, conforme a perspectiva da participante, os dados parecem indicar que
a convivéncia no pais de origem da lingua ndo se constitui motivo, totalmente, suficiente para
tornar a aprendizagem mais facil para o aprendiz. Em contrapartida, as experiéncias,
anteriormente, ja relatadas e vivenciadas com turistas estrangeiros nos aeroportos pela
participante BPEF sdo mencionadas, sobretudo, pela sua convic¢do nesse tipo de atividade
que, segundo a participante, aprimora a aprendizagem do idioma tanto na aquisicdo de um

novo vocabulario quanto na pronancia. Os trechos, a seguir, ilustram a nossa analise.

Pqg: Vocé acha que é melhor aprender inglés no pais onde essa lingua é falada?

BPEF: Com certeza.

Pq: Por qué?

BPEF: Ai eu comecei a trabalhar no aeroporto com essa conversa, dando informacéo turistica, eu
fiz um curso rapido, mas eu melhorei muito a minha prondncia, melhorei muito fui aprendendo
palavras que ndo estavam no meu vocabulario... de professora por questdo turistica, foi
interessante aprendi muito com isso. Eu acredito muito na experiéncia do intercdmbio. (Entrevista,
EB, 18/11/2013).

E interessante observar nos trechos, anteriormente, mencionados que a
experiéncia vivida pela participante BPEF em praticas comunicacionais com turistas
estrangeiros foi decisiva para o fortalecimento e compartilhamento da crenca, é melhor

aprender inglés no pais onde o idioma é falado, como ressaltam Barcelos e Kalaja (2003) que
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as crengas resultam das nossas experiéncias imprimindo dessa maneira a caracteristica
experiencial. Assim sendo, a convic¢do depositada na crenga pela participante BPEF
possivelmente a torna uma mediadora em potencial da crenca em andlise haja vista que as
crencas podem se fundamentar no discurso do outro que exerce algum tipo de autoridade.
(DUFVA, 2003). Nesse caso, a autoridade que BPEF representa para os educandos como
docente da disciplina que ensina, a lingua inglesa.

Com base nesses dados, depreendemos um possivel “uso e mediagdo” (ALANEN,
2003) da crenca em destaque por parte da participante BPEF (mediadora) na abordagem de
aprender dos educandos da unidade escolar EB. Por outro lado, é interessante, também,
destacarmos que com relacdo a crenca, a melhor maneira de aprender inglés é com
professores nativos, presente no questionario com escala, ressaltamos que todas as
participantes foram unanimes em ndo compartilhar com tal assercdo. Nesses termos,
destacamos a justificativa de APEF que evidencia a existéncia de excelentes profissionais de
lingua inglesa no pais como uma forma de suprir a necessidade de aprender a lingua inglesa

com um professor nativo. No excerto, abaixo, podemos visualizar essa questéo:

Pq: Professora como é que vocé percebe a questdo da aprendizagem da lingua inglesa com relacdo
a aprendizagem desta apenas com falantes nativos?

APEF: No6s podemos aprender sim com professores brasileiros. Tem excelentes professores
brasileiros que falam com fluéncia, entdo, eu ndo vejo a real necessidade de estd com o
professor da lingua. (grifo nosso) (Entrevista, EA, 14/11/2013)

A esse respeito, podemos dizer que a crenca sobre a valorizacdo da figura do
falante nativo na teoria sobre o ensino e aprendizagem de linguas ndo contempla os
pensamentos dos nossos participantes. Todavia, entendemos que as crencas expressas pelos
participantes, ao longo desse estudo, podem mostrar-se contraditorias com as suas praticas
docentes por influéncia de fatores contextuais que podem inibir os docentes de manifestarem
praticas de ensino que ndo refletem propriamente o que pensam. (JOHNSON, 1994; BORG,
2003). Refletindo sobre essa questdo, € importante esclarecer que atendendo ao objetivo desse
estudo que € a compreensdo da influéncia das crencas sobre o ensino e a aprendizagem da
lingua inglesa, no nivel do discurso, e suas implicaces no desenvolvimento da autonomia dos
educandos na aprendizagem da lingua inglesa, por essa razao, nos afastamos de analisar as
relacBes entre o dizer e o fazer dos atores sociais envolvidos nessa pesquisa.

No que diz respeito as crencas presentes no questionario com escala, vocé nao
deve dizer nada na lingua que estar aprendendo até que possa falar corretamente; € certo
pensar que vocé ndo sabe uma palavra em inglés; é dificil aprender inglés; pra que saber

inglés se mal sabemos falar a lingua portuguesa; e por ultimo, é sempre um processo chato
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aprender o idioma inglés, podemos dizer que todas as participantes se declararam contrarias
aos enunciados, o que, possivelmente, nos faz entender que o pensamento das nossas
professoras sobre o ensino e aprendizagem da lingua inglesa ndo comunga com tais crencas.

Observamos, o que diz a participante APEF sobre algumas dessas crencas:

Pq: Professora, nés como professores estamos sempre enfrentando desafios no dia a dia da sala de
aula e comumente nds ouvirmos nossos alunos dizerem esse discurso pra que eu vou aprender
inglés se eu sei mal o portugués? Como vocé vé esse discurso dos alunos?

APEF: Néo é porque eu ndo sei portugués corretamente que eu nao precise estudar uma nova
lingua, isso ndo é o real. Entdo, vocé ndo vai aprender inglés porque ndo sabe portugués? Esse
discurso, felizmente ele ndo é real. O real seria eu ndo sei portugués eu vou aprender e vou
também aprender inglés porque eu preciso saber portugués com fluéncia porque é a minha lingua
nata e, eu preciso saber outro idioma porque ele vai facilitar o meu... futuramente a minha vida
profissional. (grifo nosso) (Entrevista, EA, 14/11/2013)

Observamos pelas consideracdes acima que a participante APEF revela em seu
depoimento a ndo sustentacdo desse discurso bastante evidenciado nas pesquisas académicas
realizadas, apontando assim a reelaboracdo desse distico a partir de uma analise que mostra
tanto a necessidade de conhecer melhor a lingua materna quanto a necessidade do educando
aprender uma segunda lingua, o idioma inglés. A nosso ver, a reformulacdo desse discurso, na
voz de APEF, é muito importante, haja vista que se contrapde aos discursos mencionados por
Moita Lopes (1986) em sua pesquisa sobre os educandos: coitadinhos, sdo muito fraquinhos,
eles ndo aprendem portugués quanto mais inglés. Por essa razdo, é que destacamos a
relevancia da reelaboracéo desse distico na voz de APEF visto que a partir dessa perspectiva,
os docentes podem contribuir para a ndo destruicdo do desejo inato dos educandos de
aprender uma LE quando chegam a escola (LEFFA, 2009).

Em sintese, depreendemos que a autoexclusdo do proprio aluno vista por Leffa
(2009, 2011) e a exclusdo da disciplina Lingua Inglesa da escola pablica apontada por
Barcelos (1995) na percepc¢do dos autores sobre a crenca, pra que eu vou aprender inglés se
eu sei muito mal o portugués, podem ser combatidas com simples “atitudes para com a
aprendizagem” (DICKINSON, 1987) como pudemos observar nos discursos de APEF
favorecendo assim tanto o desejo de aprender dos educandos a lingua inglesa quanto o

desenvolvimento da autonomia dos educandos na aprendizagem do referido idioma.
4.2.1.5 E dificil aprender inglés
Em sua totalidade, as participantes se revelaram contrarios a crenca acima

mencionada tanto no questionario com escala quanto nas entrevistas. Ao justificarem as suas

respostas, destacam alguns elementos que dificultam e facilitam a aprendizagem do idioma.
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Por exemplo, a metodologia empregada pelo professor como um fator que dificulta a
aprendizagem do idioma, o esforco do aprendiz como uma forca capaz de superar as
dificuldades na aprendizagem, além de mencionarem a habilidade linguistica de ouvir, como
uma real dificuldade na aprendizagem do idioma. Nos excertos que seguem, podemos

visualizar essas questdes extraidas das entrevistas realizadas com os docentes.

Pq: E dificil aprender inglés com a sua experiéncia?

APEF: Nao. Néo é dificil aprender inglés.

Pg: Por qué?

APEF: O que dificulta a aprendizagem do aluno é a maneira que ele [o idioma] é repassado é
transmitido, é a metodologia do professor. Aprender inglés néo ¢ dificil, é a forma como ele é
transmitido que dificulta ou ndo para o aluno que faz com que o aluno goste ou ndo do idioma.
(grifo nosso). (Entrevista, EA, 14/11/2013)

Pg: Em sua opinido é dificil aprender inglés?

BPEF. Néo acho dificil aprender inglés. Ndo acho téo dificil assim néo. E ndo é porque eu fiz
curso ndo. Eu fazia curso eu ja estava no ensino médio. No ensino fundamental eu estudei inglés.
Eu ndo acho dificil aprender inglés. Qualquer coisa que nos esforcamos para aprender né?
Acaba-se aprendendo. (grifo nosso) (Entrevista, EB, 18/11/2013).

Pg: E dificil aprender inglés? )
CPEF: E dificil ouvir em inglés. E dificil pensar em inglés. (grifo nosso) (Entrevista, EC,
22/11/2013).

Nos exemplos, anteriormente citados, podemos perceber que o pensamento da
participante APEF reflete, de forma geral, o que a literatura da area tem mencionado sobre o
ensino e aprendizagem da lingua inglesa no contexto escolar puablico. O foco e,
frequentemente, direcionado para o desenvolvimento da competéncia linguistica em
detrimento da competéncia comunicativa (JORGE, 2009). Tal percep¢do a nosso Vver,
contempla a realizacdo de atividades repetitivas que buscam a fixacdo e memorizacdo das
estruturas da lingua. E nesse aspecto, enfatizamos a metafora utilizada por Rocha (2010, p.
126) “como uma semente que morre antes de se desenvolver” no intuito de mostrar que uma
inadequacdo quanto a forma de se conhecer a LE, no caso em especifico, a lingua inglesa,
pode desencadear a eliminacéo do desejo inicial [do educando] de aprender.

Com relacdo as crencas expressas por CPEF as quais serviram como justificativas
para as suas respostas, € dificil ouvir em inglés, ou é dificil pensar em inglés, essas crencas, na
verdade, parecem ser inofensivas, mas, possivelmente, podem apresentar um impacto positivo
ou ndo sobre a “abordagem de aprender” (ALMEIDA FILHO, 2010) dos educandos dentre 0s
quais podemos mencionar um possivel afastamento dos educandos de toda e qualquer
atividade que exija a compressdo de atividades orais da lingua. Por essa razdo,
compartilhamos com Dufva (2003) quando afirma que os individuos inseridos em seus
contextos sociais e culturais adquirem grande parte de seus conhecimentos por meio dos

discursos que sdo comuns nos contextos que se encontram inseridos.
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E, dentro dessa perspectiva, enfatizamos que os aprendizes nas relagdes
socioculturais vivenciadas com o ensino da lingua inglesa, poderdo estar se apropriando de
seus discursos, utilizando-se de suas palavras, a palavra do outro. (BAHKTIN, 2009).
Diferentemente das justificativas de APEF e CPEF, devemos ressaltar, ainda, que para a
participante BPEF, a lingua inglesa assim como qualquer outra situacdo na vida do cidaddo
exige esforco para ser aprendida. Desse modo, para a participante aprender inglés ndo é
dificil porque o esforco realizado para aprender termina superando as dificuldades. Tal
pensamento de BPEF se mostra favoravel tanto para a aprendizagem do idioma inglés quanto
para a fomentacdo da autonomia dos educandos. Em consonancia com essa visdo, destacamos,
ainda, que todas as participantes foram favoraveis, no questionario com escala, as seguintes
crencas: aprender o idioma exige esforco por parte do aluno, para aprender a lingua inglesa
nao basta o professor querer ensinar, o aluno precisa empenhar-se também.

Em sintese, inferimos que as crencas expressas pelas participantes APEF e BPEF
nas entrevistas nos parece revelar uma conscientizagdo sobre as situagdes que envolvem o
ensino e aprendizagem da lingua inglesa no contexto escolar que, por outro lado, se opdem as
dificuldades de ouvir e pensar na lingua inglesa ressaltada por CPEF. Corroborando ainda
mais as crencas que, a nosso ver, sugerem favorecer a fomentacdo da autonomia dos
educandos, observamos que, no questionario com escala, as participantes ndo se mostraram
totalmente favoraveis a crenca, o professor € mais responsavel pela aprendizagem do aluno
do que o préprio aluno. Ainda assim, € interessante pontuar que apenas a participante APEF
se mostrou receptiva ao passo que BPEF e CPEF discordaram da crenca em questdo. Vejamos

0s exemplos extraidos da entrevista.

Pg: Em sua opinido quem deve ser o maior responsavel pela aprendizagem, é o aluno ou o

professor?

APEF: Eu vejo que os dois sdo responsaveis porque o professor estd ali para repassar
conhecimentos e ele (o aluno) esta para adquirir conhecimentos, entdo eles dois sdo
responsaveis pela educacéo. (grifo nosso) (Entrevista, EA, 14/11/2013)

Pg: Na tua opinido quem é o mais responsavel pela aprendizagem do aluno é o préprio aluno ou o
professor?

BPEF: E os dois com uma grande responsabilidade do aluno. Eu penso que o aluno se ele for
bem interessado ele estimula o professor a buscar mais, acaba pesquisando mais, trazendo
novidades. (grifo nosso) (Entrevista, EB, 18/11/2013).

Pg: Quem deve ser o maior responsavel pela aprendizagem do aluno? O prdprio aluno ou o
professor?

CPEF: Eu me lembro de que na época do Dom Pedro eu aprendia muito inglés porque eu gostava.
Eu ficava lendo em casa, estudando, pegando livro, lia revista, ouvia musica as vezes sem 0
professor mandar, entéo ele ndo me mandava fazer isso e eu fazia.

CPEF: Ent&o, nesse caso é o responsavel é o aluno. O professor media. (grifo nosso). (Entrevista,
EC, 22/11/2013)



131

Com base nos exemplos, anteriormente citados, fica evidente as razdes pelas quais
as participantes BPEF e CPEF delegam ao educando a responsabilidade maior pela
construcdo e desenvolvimento da sua prépria aprendizagem. Observamos, ainda, que as
participantes, BPEF e CPEF apresentam uma Visdo contemporanea sobre a aprendizagem
contrapondo-se a uma visdo que tradicionalmente caracteriza o professor como o dono do
saber e 0 educando como aquele que acumula e retém o saber conforme parece sugerir o
pensamento de APEF. Por essa razdo, nos reportamos a Magno e Silva (2008) quando
defende que as pessoas ndo podem passar 0 tempo inteiro na escola sendo assim necessitam
aprender continuamente a fim de acompanharem as transformac¢des do mundo onde vivem.
Ademais, a autora ressalta que o ensino escolarizado ndo apresenta as condigdes de ensinar
tudo o que o educando necessita saber. Por outro lado, mais uma vez chama a nossa atencéo a
forma como APEF caracteriza os papéis desempenhados pelos protagonistas do processo
ensino e aprendizagem ao se expressar sobre a responsabilidade de cada um no referido
processo. Para APEF, tanto o professor quanto o educando sdo responsaveis pela
aprendizagem na medida em que a finalidade do professor € servir de fonte do conhecimento
para “repassar” aos educandos, e estes, por sua vez, estdo ali para “adquirem”, ou melhor,
acumular e reter o conhecimento.

Em consonancia com esses resultados, constatamos que mais uma vez, no
questionario com escala, APEF se mostrou favoravel a crenga, o professor e o aluno tém o
mesmo grau de responsabilidade na aprendizagem da lingua inglesa, contrapondo-se dessa
forma com BPEF e CPEF que mais uma vez ndo se mostraram favoraveis a concessao do
mesmo grau de responsabilidade entre os atores protagonistas. Em suma, inferimos com base
nos dados apontados pela pesquisa que APEF ao longo de seus depoimentos tem manifestado
uma visdo tradicional de perceber o processo ensino e aprendizagem o que, possivelmente,
pode ser uma influéncia da sua “abordagem de aprender” (ALMEIDA FILHO, 2010) oriunda
da escola de idiomas ou da escola regular. De fato, essa maneira peculiar de APEF perceber o
ensino e aprendizagem seja na forma do papel desempenhado pelo professor ou pelo aluno
sugere a inibicdo de qualquer oportunidade dos educandos manifestarem o desenvolvimento
da sua autonomia no processo de aprendizagem da lingua inglesa.

Na préxima secdo, discutiremos as crencas sobre o ensinar e aprender a lingua

inglesa no contexto escolar pablico.
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4.2.2 Crencas sobre ensino e aprendizagem do idioma inglés na escola publica

4.2.2.1 Ha pouca motivacao e estimulo para se aprender inglés na escola publica

Sobre a crenga em questdo, os dados sugerem revelar que no questionario com
escala as participantes APEF e CPEF assinalaram ser favoraveis a crenga acima mencionada,
em oposicdo a participante BPEF que mostrou um posicionamento contrario aos demais.
Estendendo, ainda, 0s nossos olhares para as entrevistas das participantes, observamos que,
em sua totalidade, enfatizam mdaltiplos fatores como possiveis responsaveis pela falta de
motivacdo, estimulo e interesse dos educandos sobre a aprendizagem da lingua inglesa na
escola publica. Nesse sentido, ilustramos alguns excertos das entrevistas que acentuam essa

premissa.

Pg: Levando em consideracdo, a questdo da motivagao, isso despertou a minha atencdo quando
vocé falou a questdo da motivacdo, vocé acha que esse aluno da escola publica ele ndo se sente
motivado é em decorréncia da prépria infraestrutura que a escola publica apresenta hoje ou
principalmente em funcéo do professor?

APEF: Os alunos muitas vezes ndo tém interesse, as vezes eles ndo tém nem livros, eles ndo tém
uma copia, s6 vai aprender copiando no quadro, ndo tém vamos dizer um CD, um DVD nada que
ele possa visualizar ou ouvir. Entdo, os alunos se sentem desmotivados porque ndo tem
recursos e as vezes eles ndo gostam mesmo da lingua, eles ndo querem, eles acham que tém
dificuldade para aprender. (grifo nosso) (Entrevista, EA, 14/11/2013)

APEF acredita que a desmotivacao e a falta de interesse surgem em razao da falta
de recursos para as aulas de lingua inglesa, por exemplo, CD, DVD, livros. Além desses
fatores, para a participante, o fato dos educandos sentirem dificuldades na aprendizagem do
idioma acaba acentuando tanto o sentimento de ndo apreciarem o idioma inglés quanto o
sentimento de se mostrarem ndo receptivos a aprendizagem da lingua. Seguindo essa linha de
raciocinio, a participante BPEF, por sua vez, busca reforcar o pensamento de APEF quanto ao
interesse pelo idioma por parte do educandos, conforme podemos observar os excertos que

seguem retirados das entrevistas.

Pg: Entdo vocé concordaria que ha pouca motivacéo e estimulo para o aluno da escola publica em

termos de aprendizagem da lingua inglesa?

BPEF: E como eu estou dizendo como eu n&o vejo esse interesse enorme do aluno, o professor
tem que puxar sé que ndo tem professor que puxe porque eu tive professoras numa escola
excelente [escola Y], por exemplo, eu estudei 0 meu ensino médio inteiro, pra mim a professora da
[escola Y], ela pegava o texto e mandava a gente... traduzir o tempo inteiro. Eu adorava a minha
professora de inglés, mas ela fazia isto. ((risos)). Poxa, eu estava trés anos... € 0 que a gente
aprendeu de inglés ? Nada!. Mas foi s isso, foi traducdo, traducdo, traducdo... Eu n&o aprendi
nada. (grifo nosso) (Entrevista, EB, 18/11/2013).

Com relacdo a BPEF, notamos que a participante ilustra o seu pensamento com

um exemplo de suas experiéncias escolares no ensino médio como aprendiz de lingua inglesa.
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Assim sendo, para ela, ndo ha tanto interesse por parte do aluno quanto a aprendizagem da
lingua inglesa, porém, ressalta o educador como 0 agente que pode reverter esse desinteresse
por parte do educando. Por outro lado, a nosso ver, ao receber influéncia da sua “abordagem
de aprender” (ALMEIDA FILHO, 2010), BPEF acredita que a mudanga ndo acontece em
decorréncia das experiéncias trazidas dos bancos escolares como aprendiz da disciplina lingua
inglesa. Isso nos leva a refletir sobre a dimensdo social das crengas o que nos leva a citar
Barcelos (2003, 2006, 2011), quando afirma que as crencas nao S0 apenas um conceito
cognitivo, mas também social porque surgem do resultado da nossa interagdo com o contexto
e da capacidade de refletirmos sobre 0 que nos cerca, rodeia 0 NOSSO Viver.

No entanto, é interessante notar que a falta de interesse e, consequentemente, a
desmotivacdo caracterizam a forma como sdo percebidos os educandos da escola publica
pelos participantes ao enfocarmos a aprendizagem da lingua inglesa. Tal caracterizacdo nos
sugere uma Vvisdo ndo positiva e a0 mesmo tempo ndo producente com relagdo aos educandos
e ao seu processo de aprendizagem, o que pode, possivelmente, exercer influéncia na
“abordagem de ensinar do professor” (ALMEIDA FILHO, 2010) interferindo assim na
capacidade do professor em promover ou ndo a autonomia do educando. Com relagéo a esse
aspecto, nos baseamos em Benson (2008, p. 425, tradu¢do nossa) ao esclarecer que “os
professores podem estar mais ou menos a favor da autonomia do aprendiz e mais ou menos
habeis em ajudar aos seus alunos a desenvolverem a autonomia do aprendiz.”

Portanto, depreendemos que o pensamento de BPEF quanto a motivacdo dos
educandos na aprendizagem da lingua inglesa, deixa transparecer a influéncia das suas
experiéncias escolares vivenciadas como aprendiz da lingua inglesa legitimando a crenca em
analise. Ainda nesse contexto, a participante CPEF, diferentemente de APEF e BPEF que
mencionaram a falta de interesse dos educandos e a falta de recursos como elementos
responsaveis pela pouca motivacdo do educando na aprendizagem do idioma inglés, cita
outros fatores, dentre os quais sugerem relacionar-se diretamente com a “abordagem de
ensinar do professor” (ALMEIDA FILHO, 2010). A titulo de exemplo, ilustramos alguns

excertos em que tal situacdo sugere ser evidenciada.

Pg.: Vocé acha que esse desinteresse pelo idioma tem haver com a prépria estrutura da escola
publica hoje de oferecer melhores condicdes para esse aluno?

CPEF: Questdo de condicdo e questdo de metodologia de trabalho também, né? De como o
professor tem feito essas aulas, as vezes eu olho e vejo que é muito aquela coisa de.... sO
gramética e ndo tem muita dindmica, algumas escolas pelas quais eu ja passei. Aquela coisa so
de repetir, o aluno ndo entende muito para que serve, acho mais que € mostrar para que serve
mesmo, a utilidade no dia a dia, mostrando musica. E acho que ele ndo se interessa por isso. (grifo
nosso). (Entrevista, EC, 22/11/2013)
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No dizer de CPEF, a metodologia baseada somente na gramética é um fator que
também tem corroborado para a falta de motivacdo por parte do educando na aprendizagem
da lingua inglesa. A esse respeito, observamos que o pensamento de CPEF converge com o de
Rocha (2010, p. 126) ao utilizar a met&fora “como uma semente que morre antes de se
desenvolver” na tentativa de mostrar que uma inadequagdo na forma de conhecer o objeto de
estudo [LE] termina por eliminar o desejo de aprender do educando. Ademais, retoma o
pensamento de Leffa (2009), Jorge (2009) e tantos outros que defendem um ensino e
aprendizagem de LE voltada ndo exclusivamente para a competéncia linguistica, mas também

com olhares voltados para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do idioma.

4.2.2.2 E possivel aprender inglés na escola publica

Sobre esse aspecto, € possivel perceber que todas as participantes foram
unanimes, no questionario com escala, ao concordarem com a crenca em destaque. Da mesma
forma, evidenciamos essa unanimidade, também, nas entrevistas realizadas com as
participantes sendo que cada uma enfatizou aspectos diferenciados sobre o ensino e
aprendizagem da lingua inglesa. Os excertos, a seguir, retirados das entrevistas, sugerem

ilustrar as nossas analises.

Pqg: Levando em consideracao que... 0 ensino para vocé significa ampliar conhecimentos, trazendo
isso para o contexto da escola publica, vocé acha que é possivel aprender inglés na escola publica?
APEF: Sim

Pqg: Por qué?

APEF: Acho que a visdo, a mudanga, a maneira de ensinar inglés é que esta dificultando a
aprendizagem do aluno. Os professores, normalmente, estdo preocupados em passar o conteido e
ndo fazer com que os alunos entendam o processo que é a aprendizagem. Eu acho que apenas a
metodologia, a forma de se tratar, de se ensinar inglés, eu acho que sim as escolas publicas, elas
podem muito bem ensinar , isso ndo é cem por cento porque tem alunos que saem e aprendem,
sabem falar inglés, mas, a gente... a realidade é: a maioria ndo aprende inglés. (grifo nosso).
(Entrevista, EA, 14/11/2013)

Para a participante APEF é possivel aprender inglés na escola publica desde que
se realize uma mudanca na forma de ensinar o idioma, ou melhor, a énfase na competéncia
comunicativa em detrimento da competéncia linguistica. Na verdade, essa € uma visdo que
tem sido bastante ressaltada na literatura da area por varios autores como Paiva (2006, 2010),
Leffa (2009), Almeida Filho (2010) dentre outros. Entéo, acreditamos que essa € uma questdo
que devemos refletir, considerando, sobretudo, a responsabilidade e conscientizacdo do

educador no que diz respeito a sua “competéncia profissional” (ALMEIDA FILHO, 2010)
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que possivelmente influencia a “abordagem de ensinar do professor.” ALMEIDA FILHO,
2010).

Diferentemente de APEF, a participante BPEF justifica a possibilidade de
aprendizagem da lingua inglesa na escola publica, porém, destacando a baixa autoestima dos
educandos como uma possivel consequéncia da “abordagem de aprender dos educandos”

(ALMEIDA FILHO, 2010) conforme parecem sugerir 0s seus depoimentos nas entrevistas.

Pg: Vocé acha que é possivel aprender inglés na escola Publica?

BPEF: E.

Pg: Por qué?

BPEF: E possivel... Tem que ver primeiramente dois fatores: professor e aluno. O aluno tem que
estar predisposto tem que ter interesse para aprender. Ha realmente a questdo da baixa
autoestima dos alunos. Eles acreditam que s6 nos cursinhos se aprendem inglés e ai vai
cansando as vezes ((incomp.)) dificultando o trabalho do professor. Eu pelo menos trago
dicionarios, trago aulas em data-show, fago o possivel para usar varias tecnologias, trabalho muito
a questdo da cultura, e isso tudo vai facilitando ((incomp.)) e a partir disso tém pessoas que ndo
aparece nem na escola, né? Né&o se interessam para estudar e aprender. Entéo eu acredito que é
possivel, agora é muito dificil. (grifo nosso). (Entrevista, EB, 18/11/2013).

Com relagéo ao posicionamento de BPEF, observamos, porém, que a participante
acredita na possibilidade da aprendizagem da lingua inglesa na escola publica, contudo,
destaca dois elementos que dificultam o trabalho do professor, a baixa autoestima dos
aprendizes como uma possivel consequéncia da crenca, s6 nos cursinhos se aprende inglés,
crenca que foi compartilhada pelos discentes. Ademais, BPEF menciona o desinteresse dos
educandos na aprendizagem bem como a frequéncia irregular de alguns educandos na
escola. Nesses termos, observamos que o pensamento de BPEF demonstra varias forcas
exercendo influéncia na aprendizagem dos educandos quanto na sua pratica de ensino: a
crenga, SO nos cursinhos se aprende inglés, exercendo tanto influéncia na abordagem de
aprender dos educandos quanto na pratica de ensino de BPEF, além dos filtros afetivos dos
educandos que se configuram sob a forma da baixa autoestima e desinteresse pela
aprendizagem do idioma inglés.

Na verdade, as verbalizagdes expressas pela participante BPEF nos mostra a
confluéncia de varias forgas, isto nos remete ao Modelo Ampliado da Operacdo Global do
Ensino de Linguas (ver Figura 2)?* proposto por Almeida Filho (2010) que reconhece que a
abordagem de ensinar do professor ndo é a Unica forca que atua na construcdo do processo
ensino e aprendizagem. Portanto, a nosso ver, a conjugacao das forcas que observamos no

discurso de BPEF sobre o processo ensino e aprendizagem da lingua inglesa demonstra a

2 Cf. p. 45.
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influéncia das crencas e dos filtros afetivos além dos fatores contextuais na abordagem de
ensinar de BPEF.

Igualmente aos posicionamentos de APEF e BPEF que sdo favoraveis a
possibilidade de se aprender inglés na escola publica, contudo, ressaltando alguns fatores, a
participante CPEF ressalta a figura do professor como um aspecto para que a aprendizagem
do idioma inglés seja possivel na escola publica. A fim de entendermos, melhor, o seu
pensamento, apresentamos os exemplos das entrevistas abaixo discriminados.

Pg: Em sua opinido, é possivel aprender inglés na escola publica?

CPEF: Sim, € possivel.

Pg: Por qué?

CPEF. Olha, eu acredito que para uma pessoa possa aprender inglés, ndo precisa necessariamente

ela fazer um curso de inglés ou ela... ir para um pais, por exemplo, onde se fala o idioma. Eu acho

sim que ela pode aprender, sim, em uma escola publica com o professor.

Pg: Escola publica do ensino médio e fundamental?

CPEF: Ele [o aprendiz] d& para aprender sim a falar fluentemente, mas ele [0 aprendiz] d& pra ter

uma boa nocdo sim... de inglés, agora obviamente depende também do professor, né? (grifo
nosso). (Entrevista, EC, 22/11/2013)

Analisando o pensamento de CPEF, notamos que mais uma vez retornamos a
figura do professor. Em se tratando do pensamento de CPEF, a figura do professor sugere
constituir-se como uma condi¢do fundamental para que o educando possa obter “uma boa
nocdo de inglés.” Esse ponto de vista da participante converge com Almeida Filho (2010) ao
afirmar, o que faz o professor ensinar do modo que ensina € a sua abordagem de ensinar que
pode se manifestar explicitamente ou implicitamente. Sendo assim, depreende-se que é a
partir da “abordagem de ensinar do professor” (ALMEIDA FILHO) que as decisdes e acoes,
passam a ser norteadas, fundamentadas, influenciando quer de forma positiva ou ndo o

processo ensino e aprendizagem da lingua inglesa no contexto escolar.
4.2.2.3 O local ideal para aprender inglés ¢ a escola de idiomas

Conforme os dados do questiondrio com escala, observamos que todas as
participantes foram unanimes em seus posicionamentos desfavoraveis quanto as escolas de
idiomas constituirem-se o local ideal para a aprendizagem da lingua inglesa. Vejamos o que

APEF, BPEF e CPEF dizem sobre essa tematica nas entrevistas:

Pg: Em sua opinido, ha alguma diferenca entre aprender inglés na escola publica e aprender inglés
em um instituto de idiomas?

APEF: No curso de idiomas sdo vinte, quinze ou dez alunos para também cinquenta minutos de
aula. E mais facil o professor avaliar no curso de idiomas do que em uma sala com quarenta ou
cinquenta alunos, entdo o professor, ele tem que esta atento a educacdo individualizada, eu tenho
que falar, repetir, corrigir, analisar os meus alunos em sala de aula. Seré se o professor da escola
publica tem condicdes em cinquenta minutos de avaliar um aluno quarenta ou cinquenta alunos em
uma sala de aula? E complicado isso, entdo no curso de idiomas porque o professor tem mais
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recursos, na escola publica o professor ndo tem tantos recursos ele ndo tem data show livre,
ele ndo tem computador livre, ele ndo tem uma sala com recursos para ele aprender com
computador, os recursos ((incomp.)) que facilitem a aprendizagem. Numa escola de idiomas, nos
temos uma sala separada que o aluno so vai para aprender a ouvir e ouvir, falar, falar e todos os
recursos, data show, livros, tudo que ele necessita para facilitar o aprendizado. (grifo nosso)
(Entrevista, EA, 14/11/2013)

Analisando o excerto acima, é possivel perceber a comparacdo elaborada pela
participante APEF sobre as escolas de idiomas como as que apresentam as condi¢cbes mais
favoréaveis ao ensino e aprendizagem do idioma inglés em detrimento da escola publica. E
nesse aspecto, as condicdes favoraveis se mostram tanto pela presenca de mais recursos
quanto pela presenca de uma parcela reduzida de educandos em sala de aula. A mesma linha
de pensamento segue CPEF ao enfatizar que a aprendizagem nas escolas de idiomas é mais
intensiva em detrimento de uma aprendizagem menos intensiva nas escolas publicas. E,
fortalecendo esse quadro, a participante BPEF, ressalta a parcela reduzida de alunos que
apresenta a escola de idiomas como a principal diferenca entre o ensino da lingua inglesa
entre as duas instituicdes. Nos exemplos a seguir, retirados das entrevistas, ficam claras essas

perspectivas.

Pg: Em sua opinido, ha alguma diferenca entre aprender inglés na escola publica e no instituto de
idiomas?

CPEF: E diferente.

Pg: Qual diferenca?

CPEF: Acho que I& no instituto de idiomas ele [ o aprendiz] termina aprendendo mais até porque
também a aula la € mais intensiva e na escola publica as aulas sdo duas vezes por semana, ndo €
isso?[...] E o tempo de aula € menor e as salas sdo lotadas, isso dificulta. E no instituto de
idiomas, ndo, as salas de aulas sdo reduzidas. (grifo nosso) (Entrevista, EC, 22/11/2013).

Pg: Devido a sua experiéncia na area de lingua inglesa, vocé acha que existe alguma diferenga
entre ensinar inglés na escola puablica e ensinar inglés no Instituto de idiomas?

BPEF: E ldgico.

Pg: Qual essa diferenca?

BPEF: Principalmente o nimero reduzido de alunos, ndo tanto pela tecnologia porque eu...
estudei inglés no [...] acho que sete anos, sete anos de [...] e ndo tinha tanto tecnologia como hoje
eu tenho acesso. (grifo nosso). (Entrevista, EB, 18/11/2013).

De fato, os nossos dados apontam que todas as participantes percebem, por um
lado, a escola de idiomas como o local mais apropriado em razdo das condicGes favoraveis
gue reune para o ensino e aprendizagem do idioma inglés, conforme sugerem expressar as
justificativas apresentadas. Em contrapartida, aparecem as escolas publicas apontadas pelos
participantes como o local menos apropriado para o ensino e aprendizagem do idioma em
razdo das condicdes insatisfatdrias que apresentam. Em outras palavras, inferimos com base
nas verbalizaces das participantes que a escola de idioma é o local da aprendizagem maxima
e a escola publica como o local de aprendizagem minima do idioma inglés. Todavia, ao

cruzarmos os dados do questionario com escala com os dados oriundos das entrevistas,
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percebemos que de fato, na perspectiva das participantes, o local ideal para se aprender inglés
parece caminhar em direcdo a escola de idioma. Sobre esse aspecto, constatamos que as
respostas assinaladas, no questionario com escala, quanto a essa questdo ndo corresponderam
com as respostas apresentadas nas entrevistas. Por essa razdo, nesse caso, consideramos na
discussao e analise dos dados, as informacGes decorrentes das entrevistas haja vista que esse
instrumento possibilitou as participantes um maior esclarecimento das respostas assinaladas
no questionario com escala.

Portanto, a partir das crencas verbalizadas pelas participantes que envolvem uma
dicotomia sobre o local mais apropriado e 0 menos apropriado para aprender e ensinar a
lingua inglesa, isso nos faz refletir sobre a dimensdo da influéncia dessas crencas na
“abordagem de ensinar” (ALMEIDA FILHO, 2010) do educador, corroborando assim para a
desmotivacdo e o desinteresse pelo ensino e aprendizagem do idioma no contexto publico
escolar. Nesse sentido, comungamos com base em Madeira (2008) que as crengas dos
professores de linguas podem determinar as decisdes tomadas em sala de aula com relagédo a
todos os procedimentos que envolvem o ato de ensinar.

Apos termos apresentado as crencas sobre o ensino e aprendizagem da lingua
inglesa na escola publica, passaremos a discutir, na préxima secdo, as crencas das

participantes sobre o papel do aluno.

4.2.3 Crencas sobre o papel do aluno

Considerando a natureza e a forma de tratamento das questdes abertas
discriminada na metodologia do presente estudo, observamos que, no questionario com
escala, a categoria recorrente nas respostas das professoras sobre o papel do aluno foi
direcionada para o verbo estudar seguido de seus derivados. Essa categoria pode ser mais bem
visualizada conforme mostra o Quadro 10, a seguir:

Quadro 10 — Categorizacdo das respostas dos docentes sobre a apreensdo do papel do aluno

Categorias Ocorréncias Exemplos
“Ter dedicacao e
O papel do aluno é estudar 1 comprometimento com 0s
seus estudos”. (APEF)
O papel do aluno é estudar 1 “Ser estudante”. (BPEF)
O papel do aluno é estudar 1 “Estudar com uma visdo
futurista”. (CPEF)

Fonte: Elaborada pelo autor




139

Os excertos, abaixo, retirados das entrevistas com as professoras confirmam a
categoria, anteriormente, mencionada conforme demonstrou o Quadro 10 nos discursos de
APEF e BPEF.

Pq: E o papel do aluno? Qual seria?

APEF: Dedicacdo, comprometimento e estudo. Ele tem que estd comprometido com o que ele
quer. Ele tem que querer, quando ele quer, ele se dedica, estuda, é estudar, estudar e estudar
para aprender. (grifo nosso). (Entrevista, EA, 14/11/2013)

Pg: Qual o papel do aluno hoje em sala de aula, na tua opini&o?
BPEF: Eu até prescreveria ser estudante. Estudante de fato, é estudar mesmo, prestar atencao.
(grifo nosso). (Entrevista, EB, 18/11/2013).

Observamos pelas consideracdes acima que o papel do aluno no pensamento de
APEF e BPEF sugere convergir para uma abordagem tradicional (estrutural) de
aprendizagem, o aprendiz € visto como aquele ser obediente, dedicado, silenciosamente
atencioso nas aulas, caracteristicas que sugerem uma atuagdo passiva do educando diante da
aprendizagem. Tais caracteristicas sugerem nos remeter para uma aprendizagem antidialogica,
vertical que educa para a acriticidade em contraste com uma aprendizagem que educa para a
autonomia (FREIRE, 1983). Contrapondo-se a uma atuacéo passiva do aluno diante do ensino

e da aprendizagem, vejamos o que diz a participante CPEF quanto a essa questao:

Pqg: Qual é o papel do aluno no ensino e aprendizagem?

CPEF: Tipo ser curioso? Tem que ser curioso porque se ele ndo for curioso o professor também
ndo esta muito....interessado em levar muita coisa para despertar o interesse dele néo, acho que ele
tem que ser curioso mesmo, ficar perguntando coisas legais, acho que o papel dele é ser curioso,
o papel dele € ...interagir nas aulas. Acho que ele tem que fazer isso. (grifo nosso) (Entrevista,
EC, 22/11/2013).

Em oposicdo as perspectivas anteriores de pensamento que sugerem uma
abordagem tradicional de ensino e aprendizagem sobre o papel do aluno, apenas o
pensamento de CPEF se distancia desse tipo de abordagem, ao imprimir no educando o
espirito questionador dos fatos ao possibilitar ao educador dividir a producdo do
conhecimento com os educandos. Portanto, depreendemos que entre as participantes hd uma
forte tendéncia da abordagem tradicional sobre a percepcdo quanto ao papel desempenhado
pelo educando. Esse fato nos leva a refletir sobre a influéncia dessa abordagem no
desenvolvimento da autonomia dos educandos no seu processo de aprendizagem da lingua
inglesa, ocasionando assim possiveis desinteresses, desmotivacdo, baixa autoestima como
foram caracterizados os educandos, ao longo da pesquisa, pelos participantes.

Na proximo item, abordaremos as crencas sobre o papel do professor nas vozes

das participantes.
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4.2.4 Crencas sobre o papel do professor

Com relacdo ao papel do professor, na perspectiva das participantes da pesquisa,
percebemos que de acordo com os dados assinalados, no questionario com escala, apenas
APEF se mostrou favoravel a crenca, o papel do professor é transmitir conhecimentos para
0s estudantes ao passo que os demais, BPEF e CPEF se posicionaram de forma contréaria ao
pensamento de APEF. A esse respeito, vejamos, ainda, 0s posicionamentos das participantes
ao caracterizarem o bom professor, no questionario com escala, conforme mostra o Quadro
11, a seguir:

Quadro 11 — Categorizacdo das respostas dos docentes sobre a apreensdo de ser um bom

professor.
Categorias Ocorréncias Exemplos
O bom professor é aquele “Transmite conhecimento de
que transmite conhecimentos 1 forma clara e precisa aos
seus alunos.” (APEF).

O bom professor é aquele “E aquele que estimula.”
que estimula 1 (BPEF).

O bom professor é aquele “E aquele que desperta a
que desperta o interesse no 1 curiosidade  no  aluno.”
aluno (CPEF).

Fonte: Elaborada pelo autor

Com base nas caracterizagdes feitas pelas participantes com relacdo ao bom
professor, percebemos que APEF diferentemente de BPEF e CPEF acredita que o bom
professor é aquele que transmite o conhecimento com precisdo e objetividade aos educandos,
tais caracteristicas nos remete, mais uma vez, para uma abordagem tradicional de ensino em
que a énfase esta apenas na transmissdo de conhecimentos conforme destaca Saviani (1991).
E interessante, percebermos que BPEF e CPEF percebem o bom professor por meio de
determinadas atitudes que proporcionam o despertar para novos olhares que incentivam,
estimulam a criatividade, o questionamento e a reflexdo por parte dos educandos,
contribuindo, assim, para a fomentacdo da autonomia dos aprendizes. Essas premissas podem

ser observadas nos excertos abaixo extraidos das entrevistas.
Pg: Qual o papel do professor em sua opinido?

APEF: Facilitar. Facilitar o conhecimento, transmitir com precisdo, com clareza, observar o
que o aluno, como o aluno esta aprendendo, o que ele precisa, construir junto com o aluno o seu
préprio conhecimento, a forma, facilitar a forma de o aluno aprender um novo idioma. Entéo, vocé
tem que observar o que o aluno vai aprender com mais facilidade, entdo o papel do professor €
facilitar esse conhecimento, é transmitir com clareza e objetividade o conhecimento da lingua
inglesa. (grifo nosso). (Entrevista, EA, 14/11/2013)
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Pq: E o oposto qual seria o papel do professor?

BPEF: Estimular. Estimular em diversas formas porque se vocé fica s6 copiando aula no quadro
e mandando aluno repetir eles ndo aprendem, entéo se eu trabalho.... ano passado eu trabalhei com
essa turma cores, caracteristicas fisicas e trabalhei roupas, por exemplo, e ai eu faco.... trago
recortes de revistas com pessoas ai eu pego pra dizer qual a roupa, a cor da roupa, as
caracteristicas das pessoas e ai eles vao se envolvendo com isso porque eles querem .... 0S meninos
Caio Castro as meninas querem Carol Castro. Ai eu fico procurando o maximo de imagens que
véo estimular para que eles facam a atividade e eles fazem muito bem feita, eles tém interesse, eu
peco que eles se descrevam, descrevam os colegas, os gestores ai eu vou tentando o maximo
envolvé-los no processo. (grifo nosso). (Entrevista, EB, 18/11/2013).

Pq: Finalizando a nossa entrevista, qual seria o papel do professor?

CPEF: O professor em minha opinido, ele tem que fazer que o aluno acredite que aquilo ali é
maravilhoso. Ele tem que despertar o interesse do aluno mostrar que € uma coisa incrivel, olha
que incrivel! Fazer o aluno acreditar mesmo olhar e dizer assim: poxa que legal que eu aprendi
hoje, ja sei cantar uma musica e tal acho que é despertar o interesse no aluno e tornar assim...
usar a criatividade. Acho que € isso o papel do professor. (grifo nosso) (Entrevista, EC,
22/11/2013).

Observando as consideracfes anteriores, sentimos a necessidade de enfatizar que
embora o pensamento de APEF, com relacdo ao papel do professor, destaque o papel do
educador como facilitador do conhecimento, ainda assim, € inevitavel perceber ao longo das
manifestacdes de seu pensamento uma tendéncia que converge com a abordagem tradicional
de ensino. Dentro dessa perspectiva, o papel do educador é norteado para a transmissao de
conhecimentos ou ainda nas palavras de Freire (1983), “depositar conhecimentos” se opondo,
dessa forma, ao pensamento de BPEF e CPEF analisados anteriormente. Ainda, quanto a essa
questdo, vale lembrar que as crengas, no questionario com escala, que compreendem o papel
do professor é entender os alunos e o papel do professor é construir conhecimento junto ao
educando foram todas compartilhadas pelas participantes, o que demonstra, mais uma vez,
uma convergéncia com 0s pensamentos, sobretudo, de BPEF e CPEF destacado nas
entrevistas. Por outro lado, como afirmamos, anteriormente, demonstra uma tendéncia no
pensamento de APEF que oscila ao mesmo tempo entre uma abordagem de ensinar que
sugere favorecer a autonomia do educando e outra que parece contemplar a heteronomia.

Em suma, as crencas expressas pelas docentes sugerem alinhar-se a uma visdo de
ensino e aprendizagem de lingua inglesa menos estruturalista e tradicional, em outras
palavras, mais contemporaneas. No entanto, ndo podemos deixar de mencionar a presenca da
abordagem tradicional de ensino nas vozes de algumas participantes. A seguir, apresentamos
um sumario das crencas inferidas a partir das perspectivas das professoras consoante mostra o
Quadro 12.
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Quadro 12 — Sintese das crencas inferidas a partir das perspectivas dos docentes

e  Aprender inglés é aprender a se comunicar nessa lingua

e  Aprender inglés ndo significa aprender somente a gramatica

e E importante sim saber gramatica, mas n&o s6 a gramatica

e A pronuncia é importante, mas ela ndo se sobrepde as praticas comunicativas.

e E melhor aprender inglés no pais onde o idioma é falado

e Aprender inglés ndo é dificil

e E dificil ouvir em inglés

e E dificil pensar em inglés

e O local mais apropriado para ensinar e aprender inglés é a escola de idiomas

e E possivel aprender inglés na escola publica, porém faz necessario repensar a forma de ensino do
idioma.

e O papel do aluno é estudar

e O papel do professor é estimular, facilitar e despertar a curiosidade do educando

e O papel do professor é construir conhecimento junto ao educando

e E mais facil aprender inglés no pais onde o idioma é falado

e E melhor aprender inglés no pais onde o idioma é falado

e A maioria dos educandos sente dificuldades na aprendizagem da lingua inglesa

e Os educandos apresentam pouco interesse e desmotivacao pela aprendizagem doa lingua inglesa

Fonte: Elaborado pelo autor

Uma vez demonstrado a sintese das crencas dos professores que refletem a forma
como percebem o processo ensino e aprendizagem da lingua inglesa, por meio de suas
crengas, na proxima secdo, apresentaremos uma sintese das analises das crencas expressas
tanto pelos educadores quanto pelos educandos sobre o ensino e aprendizagem do idioma

inglés.

4.3 Conclusao das analises do capitulo

Tendo apresentado, nesse capitulo, uma analise das crencas dos educandos e das
professoras juntamente com a sua abordagem de aprender e de ensinar, 0s resultados nos
evidenciam que os educandos manifestam diversas crencas com relacdo a aprendizagem da

lingua inglesa e que sdo trazidas para o contexto escolar oriundas de varias fontes,
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influenciando a sua abordagem de aprender a lingua inglesa. Por um lado, ha crencas que sdo
suscitadas a partir da percepcdo dos educandos sobre as experiéncias vivenciadas no seu
cotidiano escolar em que destacamos a “abordagem de ensinar do professor” (ALMEIDA
FILHO, 2010) exercendo um papel fundamental na formagéo e influéncia sobre as crencgas
dos educandos. Por outro, os educandos sugerem demonstrar nas suas verbalizacdes,
manifestacbes de autonomia quanto a sua responsabilidade no processo ensino e
aprendizagem, porém, tal manifestacdo parece ofuscar-se mediante a convivéncia com
“aglomerados de crencas” (SILVA, 2005) sobre a aprendizagem da lingua inglesa que
apresenta como fonte principal de influéncia a “abordagem de ensinar do professor”
(ALMEIDA FILHO, 2010)

No que tange as crencas dos educadores, depreendemos que os educadores
apresentam uma abordagem de ensinar que em sua totalidade sugere favorecer o ensino e
aprendizagem da lingua inglesa dentro de uma abordagem contemporanea. Em contrapartida,
reiteramos a influéncia do enfoque da abordagem tradicional de ensino que, a nosso ver,
parece ainda nortear as verbalizacdes de alguns participantes quanto ao papel do aluno e do
professor sugerindo, assim, uma atuacdo passiva dos educandos diante do processo ensino e
aprendizagem. Semelhante enfoque, percebemos, também, nas crencas atribuidas pelos
educandos quanto ao papel do professor e aluno no processo ensino e aprendizagem.

Corroborando ainda mais a influéncia da abordagem tradicional de ensino sobre a
“cultura de ensinar do professor” (Silva, 2005), enfatizamos as formas como sdo percebidos
o0s educandos no seu processo de aprendizagem que podem fundamentar as decisbes e acOes
do educador no seu agir em sala de aula para com esse publico-alvo. Nessa perspectiva, a
participante BPEF deixa transparecer a influéncia das suas experiéncias escolares com a
lingua inglesa sobre a forma como percebe o0s educandos quanto a aprendizagem do idioma
inglés na escola pablica, ou seja, sem muito interesse e motivacdo. Ademais, a influéncia da
abordagem de aprender dos educandos sobre o pensamento de BPEF, eles acreditam que sé
nos cursinhos se aprende inglés confirma o Modelo de Operacdo Global do Ensino de linguas
(ALMEIDA FILHO, 2010) ao apontar a influéncia da abordagem de aprender dos educandos
incidindo sobre “abordagem de ensinar do professor” (ALMEIDA FILHO, 2010). Diante
desse contexto, a crenca € melhor aprender inglés no pais onde o idioma é falado,
compartilhada por 59% dos educandos converge com as crengas expressas por alguns
educadores, fato que evidencia uma interconexdo entre a “cultura de aprender dos alunos”

(SILVA, 2005) e a “cultura de ensinar do professor” (SILVA, 2005).
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Quanto a possibilidade de aprender inglés na escola publica, observamos que
tanto os educandos quanto os educadores convergiram de forma positiva com a crenga, €
possivel aprender inglés na escola publica. Todavia, ambos 0s grupos destacaram alguns
fatores comuns entre 0s dois grupos que vao ao encontro da préatica pedagdgica do educador,
0 que nos sugere evidenciar, sobretudo, a importancia, responsabilidade, conscientizacéo e o
comprometimento profissional do educador diante da crenca, em destaque, expressa pelos
grupos de professores e educandos. Em contrapartida, educandos e educadores convergem
com a crenga, a escola de idiomas € o local mais apropriado para a aprendizagem do idioma
inglés, em razdo das condigcdes favoraveis ao ensino e aprendizagem que oferecem em
detrimento das condicGes ofertadas pela escola publica para o ensino e aprendizagem do
idioma inglés. Na verdade, essa interconexdo estabelecida entre a “cultura de ensinar do
professor” (SILVA, 2005) e a “cultura de aprender do aluno” (SILVA, 2005) podera
corroborar ainda mais as crencas, na escola publica s6 se ensina o basico, ndo se aprende
inglés na escola publica, e tantas outras no contexto da escola publica.

Diante dessa breve exposicdo, consideramos que determinadas crengas expressas
pelos grupos de educandos e educadores sugerem nao propiciar o desenvolvimento da
autonomia do educando no seu processo de aprendizagem da lingua inglesa. Por outro lado, €
possivel perceber que a vontade de aprender o idioma em questdo expressa pela maioria dos
educandos em conexdo com a manifestacdo de um espirito critico que manifestaram sobre a
importancia da interacdo entre professor e aluno no ensino e aprendizagem da lingua inglesa,
na verdade, podem constituir-se 0s primeiros passos desses educandos em busca da
autonomia no seu dia a dia escolar com a lingua inglesa. Sob esse olhar, convém aqui ressaltar
que quase a totalidade dos educandos, ou seja, 92,9% e 98,5% foram favoraveis as crencas, o
aluno aprende melhor quando participa em sala de aula, o aluno aprende melhor quando
interage com o professor, respectivamente. Com efeito, sobre esse aspecto os dados sugerem
revelar crencas que evidenciam graus de autonomia nas verbalizacbes dos educandos e
crengas por parte dos educadores que ofuscam a visibilidade da manifestacdo da autonomia
nos discursos dos educandos.

No proximo capitulo, apresentaremos as analises e discussdes sobre as crencas

dos gestores sobre 0 processo ensino e aprendizagem da lingua inglesa.



145

5 TORNANDO AUDIVEIS AS VOZES DOS GESTORES NO PROCESSO ENSINO E
APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA

Este capitulo constituido por trés secdes destina-se a apresentacdo das crencas dos
atores considerados gestores no processo ensino e aprendizagem. Na primeira se¢do, nos
propomos a analisar e discutir as crencas das coordenadoras tendo como base os dados do
questionario com escala (ver Apéndice 1) e as entrevistas individuais. Tomamos como base de
apoio para a apreensdo dos dados, as mesmas categorias utilizadas com os atores
protagonistas, ou seja, crencas sobre 0 ensino e aprendizagem da lingua inglesa, crencas sobre
ensino e aprendizagem do idioma inglés na escola publica, crencas sobre o papel do professor,
crencas sobre o bom professor, e por Gltimo, crengas sobre o papel do aluno.

Com relagdo a segunda secdo, buscamos evidenciar a analise e discussédo das
crencas das diretoras escolares. Nesse sentido, nos fundamentamos a partir dos dados
oriundos do questionario com escala (ver Apéndice J) e das entrevistas. Na terceira secdo,
apresentamos algumas conclusdes sobre as analises do capitulo em questdo. Ap6s uma breve
visdo da sistematizacdo do presente capitulo, na proxima secdo, analisaremos as crencas das

coordenadoras tendo como parametro as categorias estabelecidas para os demais grupos.

5.1 O que pensam as coordenadoras pedagogicas dos cenarios escolares: EA, EB e EC

Esta secdo se propde a contemplar o primeiro objetivo especifico da pesquisa no
que diz respeito a continuidade de ouvir as vozes dos participantes da pesquisa. Dessa forma,
analisaremos, nessa secdo, as crencas das coordenadoras no que concerne ao ensino e
aprendizagem da lingua inglesa. Destarte, apresentaremos as crencas com base nas
frequéncias de respostas das participantes, no questionario com escala, em confronto com as
perspectivas das entrevistas. Para tanto, julgamos importante antes de iniciar as analises das
crencas, retomarmos a constituicdo dos participantes da pesquisa por unidades escolares a fim
de que possamos apreender, melhor, a conducdo da analise dos dados na pesquisa consoante
mostra 0 Quadro 13 abaixo.

Quadro 13 — Demonstrativo dos atores sociais participantes da pesquisa

Participantes Numero de participantes Unidades Escolares
Educandos 90 EA, EB, EC por instrumentos
devolvidos

Professoras 3 EA, EB, EC
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Quadro 13 — Demonstrativo dos atores sociais participantes da pesquisa (Continuacgao)
Participantes NUmero de participantes Unidades Escolares
Coordenadoras 3 EA EB, EC
Diretores 3 EA EB, EC

Fonte: Elaborada pelo autor

Uma vez retomado aos participantes da pesquisa, passaremos a abordar, na
proxima se¢do, as crencas das coordenadoras pedagdgicas tendo como pardmetro as

categorias estabelecidas e utilizadas para todos 0s grupos.

5.1.1 Crencas sobre o ensino e aprendizagem da lingua inglesa

5.1.1.1 E melhor aprender inglés no pais onde o idioma é falado

Os dados provenientes do questionario com escala (ver Apéndice I) indicam que
todas as coordenadoras concordam com a crenca, € melhor aprender inglés no pais onde o
idioma é falado. O cruzamento com os dados oriundos das entrevistas reforca essa

perspectiva, conforme mostram os excertos abaixo:

Pg: Vocé concorda com esse proposito, para ter uma boa fluéncia vocé precisa ir para um pais que
fale a lingua?

ACEF: Para ter a fluéncia, para falar. Para perder a vergonha, digamos assim, a gente ainda tem
muita vergonha de falar e falar errado e colocar um pronome no lugar errado ou algo assim.
Para mim, eu me sentiria mais a vontade se eu fosse pré la, experimentasse da cultura, tivesse
totalmente inserida naquele contexto. Entdo eu creio que isso ndo é uma regra. Eu acho que
isso € um algo a mais que a pessoa pode buscar. (grifo nosso) (Entrevista, EA, 09/09/2013)

Pg: Com base nas tuas respostas, [...] porque que é melhor aprender inglés no pais onde o idioma é
falado?

BCEF: Eu acredito que com a proximidade de falar a lingua e viver a lingua ali no cotidiano é...
é... eu acredito que tu vais relacionando mais, sim as palavras com as situa¢des quando a gente
esta na efervescéncia do contexto da cidade que fala o idioma. (grifo nosso) (Entrevista, EB,
05/10/2013)

Pg: Em sua opinido, qual a melhor maneira de se aprender uma lingua estrangeira?

CCEF: Acredito que, por exemplo, se a pessoa estiver no pais do idioma é muito mais facil porque
ali ele vé a prondncia correta e ele lida com a lingua no dia a dia. Entdo se torna muito mais
facil. (grifo nosso) (Entrevista, EC, 24/10/2013).

As razdes em que se fundamentam as participantes apontam fatores relacionados,
mormente, com a imersdo no contexto onde o idioma é falado. As participantes alegam que
vivenciando a lingua no seu contexto de origem, a aprendizagem do idioma ocorre com
menos dificuldades e esforcos, o que ndo condiz com o pensamento de autores da area, dentre

eles, Lima (2010), Rajagopalan (2011) entre outros. Em verdade, essa é uma crencga que ao
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longo da pesquisa tem se manifestado tanto nos pensamentos dos educandos quanto dos
educadores. E importante perceber no pensamento de ACEF que tal crenga ndo se constitui
uma regra a ser seguida, no entanto, essa crenca se fortalece em seus pensamentos tendo em
vista a presenca de alguns fatores afetivos alegados pela participante, por exemplo, o receio e

a vergonha de falar de forma errada o idioma.

5.1.1.2 E importante falar inglés com uma excelente prontncia

Com relacdo a esse aspecto, apenas a participante CCEF se mostrou favoravel ao
passo que as demais se posicionaram de forma contréria no questionario com escala. Esses
dados quando cruzados com os dados oriundos das entrevistas nos mostram que todas
evidenciam e enaltecem a necessidade de uma pronuncia correta. Alguns trechos extraidos das

entrevistas realgam essa perspectiva:

Pg: Qual seria a melhor maneira de se aprender uma lingua estrangeira, na tua opinido?

ACEF: Olha com todas essas questdes que eu te falei. E... Tendo pessoal professor capacitado, o
préprio aluno se interessando, ele ter forca de vontade para aprender, porque ndo é uma lingua
dificil, mas também nédo é uma lingua facil partindo do principio que a gente ndo fica falando ela
no dia a dia. Entdo internalizar essa lingua, memorizar essa lingua, ela é mais dificil por esse
contexto. Tanto é que as vezes uma pessoa faz... Eu tenho uma amiga que ela... Ela... Ela fez
curso de inglés uma vida inteira, ela falava inglés, mas ela foi para os Estados Unidos e
passou cinco meses la para se aperfeicoar, porque ela disse [...] o Unico jeito que eu vejo para
eu falar a lingua como ela deve ser falada, ndo certinho nas regras, mas falar mesmo com
desenvoltura é eu té [sic] inserida naquele contexto. (grifo nosso) (Entrevista, EA, 09/09/2013)

Contudo, vale destacarmos, nas verbalizacbes de ACEF, a manifestacdo da
presenca do outro na mediacdo da crenca em pauta conforme pontuam a esse respeito autores
como Dufva (2003), Alanen (2003) entre outros, 0 que sugere, a nosso ver, a influéncia e
legitimacdo da crenca ora apresentada no discurso de ACEF. Essa influéncia pode ser
percebida quando ACEF traz para o seu discurso outra voz além da sua, a voz do outro,
evidenciando, dessa maneira, “o carater polifonico das crengas” (DUFVA, 2003).

Dando prosseguimento, vejamos 0 que as participantes BCEF e CCEF dizem

sobre tal aspecto nas entrevistas.

Pg: Vocé acha importante falar inglés com uma excelente pronincia?

BCEF: Olha, eu ndo sei se ((risos)) acho chiquérrimo ((risos)) Ah! Eu acho super, inclusive eu
tenho certa frustragdo por ndo ter concluido nenhum curso e ndo dominar né? Quando a gente vé
aquelas comissarias de bordo falando assim fluentemente d& assim hum... Entdo, eu acho
chiquérrimo vocé falar outro idioma, eu acho que vocé se projeta mais socialmente,
culturalmente... Entdo eu acho assim... que é uma ferramenta mesmo de vocé se projetar
socialmente. (grifo nosso) (Entrevista, EB, 05/10/2013)

Pg: Vocé acha importante falar o inglés, principalmente, o aluno com uma excelente prondncia?
CCEF: Claro.
Pqg: Por qué?
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CCEF: Porque ele ja esta aprendendo uma lingua, entdo seria importante que ele aprendesse ja de
uma forma bem correta, que ele pudesse pronunciar da maneira como € realmente
pronunciado o idioma. Até porque muita gente hoje aprende uma lingua aqui e depois quando vai
para um pais de origem do idioma, ele tem dificuldade né? (grifo) (Entrevista, EC, 24/10/2013).

Podemos perceber que em sua totalidade as participantes acabam expressando, de
certa forma, uma preocupacdo em torno da pronuncia fluente e correta. Uma pronuncia que
sugere ser decorrente de um Unico padrdo fonoldgico da lingua inglesa conforme podemos
observar, claramente, sobretudo, nas verbalizagcbes da participante CCEF. Dessa forma, os
dados parece revelarem que igualmente ao grupo dos educandos, esse grupo compartilha com
0 senso comum no que diz respeito a existéncia de uma Unica e legitimada pronuncia do
idioma inglés. Nesse sentido, tais pensamentos divergem do pensamento de alguns autores,
por exemplo, Rajagopalan (2009, 2011), Schmitz (2010), Assis-Peterson e Cox (2013) entre
outros que argumentam a favor do surgimento de multiplas re-entoaces, re-significacdes da
lingua inglesa por falantes de outras linguas tendo como base uma quase mundializagio do
idioma inglés.

Retomando as perspectivas favoraveis, ora apresentada, pelas participantes com
relacdo a crenca em analise, inferimos que essas sugerem fortalecer a crenca, a melhor
maneira de aprender inglés é com professores nativos que contou com o compartilhamento

de BCEF e CCEF no questionario com escala.

5.1.1.3 E dificil aprender inglés

Os resultados das analises dos dados do questionario com escala, juntamente com
0s dados das entrevistas, nos sugerem apontar que as participantes ndo compartilharam com a
referida crenca. A crenca das participantes é que o idioma inglés ndo é uma lingua dificil de

aprender. Vejamos o que diz a participante CCEF a esse respeito.

Pg: Em sua opinido, é dificil aprender inglés? O que é que vocé acha?

CCEF: Olha, é... Eu particularmente acho muito dificil de aprender inglés até porque eu nunca tive
dominio da lingua, quando eu estudava eu achava muito dificil... Mas pra mim foi dificil, mas eu
néo acredito que hoje seja dificil com essas facilidades que as pessoas tém eu acho que é
muito mais facil hoje aprender inglés ou outro idioma. (grifo nosso) (Entrevista, EC,
24/10/2013).

No dizer da coordenadora, podemos inferir que a crenca da participante sobre as
facilidades de acesso ao idioma inglés, contribui para que essa lingua se torne cada vez mais
familiar para ndo falantes da lingua inglesa. Tal percepcdo de CCEF demonstra o carater ndo
sO cognitivo das crengas, mas, também, o social tendo em vista que a crenca sobre o idioma

parece surgir da capacidade de reflexdo de CCEF sobre o lhe cerca, o que lhe rodeia o seu
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viver (BARCELOS, 2003, 2006, 2011). Dentro dessa perspectiva, vejamos o que diz ACEF

conforme ilustra o excerto abaixo:

Pg: Qual seria a melhor maneira de se aprender uma lingua estrangeira, na tua opinido?

ACEF: Olha com todas essas questdes que eu te falei. E... tendo pessoal professor capacitado, 0
proprio aluno se interessando, ele ter forga de vontade para aprender, porque ndo € uma
lingua dificil, mas também nao é uma lingua facil partindo do principio que a gente nao fica
falando ela no dia a dia. (grifo nosso) (Entrevista, EA, 09/09/2013).

Tendo em vista as verbalizacGes das participantes, percebemos que a crenca das
coordenadoras € de que a lingua inglesa ndo é uma lingua dificil de ser aprendida, desde que
haja por parte dos educandos interesse e forca de vontade para aprendé-la. Ademais, a
presenca predominante da lingua inglesa no mundo real ou virtual dos educandos acaba
proporcionando uma aprendizagem mais facil do idioma como mencionou a participante
CCEF. Diante dessa perspectiva, mencionamos, tambem, a crenca, todos conseguem aprender
uma lingua estrangeira que foi compartilhada de forma unénime, no questionario com escala,

e que corrobora a crenca em discussdo a partir dos olhares das participantes.

5.1.1.4 O local ideal para aprender inglés é a escola de idiomas

Em sua totalidade, as participantes expressaram, no questionario com escala, ser
desfavoraveis a crenca em destaque. Por outro lado, os dados provenientes das entrevistas nos
revelam que a aprendizagem do idioma ndo se encontra condicionada a um determinado local.
De fato, tal posicionamento, sobretudo, de BCEF contempla, em parte, as inquietacdes de
Barcelos (2011), ao questionar se de fato a aprendizagem de linguas estrangeiras esta
condicionada a um determinado local. A esse respeito, segue o pensamento de BCEF

consoante ilustra o trecho a seguir:

Pqg: Qual o local ideal para se aprender a lingua inglesa na tua opinidao?

BCEF: Nao sei assim se nem existiria um local ideal no sentido de limitar que vocé sé aprenda
inglés naquele local. Eu acho que a escola mesmo a escola formal, cursos paralelos, o pais onde se
fala o idioma....

Pqg: Vocé acha que independe do local?

BCEF: E. Eu acho que depende mais do interesse da metodologia, do professor, do aluno. (grifo
nosso) (Entrevista, EB, 05/10/2013)

Conforme as verbalizaces de BCEF, podemos perceber que mais uma vez é
ressaltada tanto pelos professores quanto pelas coordenadoras a “abordagem de ensinar do
professor” (ALMEIDA FILHO, 2010), a forma como essa abordagem apresenta o idioma
para 0s educandos e, o desinteresse do aluno como elementos que favorecem dificuldades na
aprendizagem do idioma inglés. Nesse sentido, os dados sugerem revelar que igualmente

como foi mencionado pelo grupo de educandos e professoras, a participante BCEF
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compartilha com as mesmas crencas no que diz respeito a “abordagem de ensinar do
professor” (ALMEIDA FILHO, 2010). Desse modo, para BCEF, a aprendizagem do idioma
inglés ndo se encontra condicionada a um unico e determinado local e sim, depende do
interesse despertado pela metodologia, pelo professor e pelo educando. De fato, a nosso ver,
essa perspectiva de BCEF diverge apenas das crengas dos docentes e discentes na medida em
que ndo favorece um determinado local para a aprendizagem do idioma inglés, encorajando,
desse modo, os educandos na aprendizagem do idioma, ou melhor, ainda, favorecendo a
autonomia dos aprendizes na sua aprendizagem.

Diante desse contexto que parece impulsionar a autonomia dos aprendizes,
destacamos as seguintes crencas que nao foram compartilhadas, no questionario com escala,
pelas participantes: vocé ndo deve dizer nada na lingua que esta aprendendo até que possa
falar corretamente, € certo pensar que vocé ndo sabe uma palavra em inglés, & sempre um
processo chato aprender o idioma inglés, para que saber inglés se mal sabemos falar o
portugués. Crencas que ndo integraram a forma de pensar das participantes sobre o processo
ensino e aprendizagem do idioma inglés.

Na proxima seccéo, abordaremos as crengas das participantes sobre o ensinar e

aprender o idioma inglés na escola publica

5.1.2 Crencas sobre ensino e aprendizagem do idioma inglés na escola publica

Tendo em vista a categoria acima mencionada, passaremos a abordar as crencas
que se relacionam com o ensino e aprendizagem da lingua inglesa na escola publica. Para
tanto, tomamos como andlise as perspectivas das coordenadoras a partir do questionario com

escala (ver Apéndice I) e entrevistas individuais.

5.1.2.1 E possivel aprender inglés na escola publica

A esse respeito, todas as participantes, no questiondrio com escala e nas
entrevistas, acreditam na crenca, € possivel aprender inglés na escola publica. Todavia, as
participantes destacam alguns fatores que sdo comuns entre si para que essa aprendizagem do
idioma de fato se torne possivel. Vejamos alguns trechos das entrevistas em que podemos

evidenciar tais fatores:

Pg: Vocé acha que é possivel aprender inglés na escola publica?
ACEF: Eu acho possivel qualquer coisa na escola publica. Entdo assim, eu acredito muito que o
aluno pode aprender inglés na escola puablica, mas precisa de alguns ajustes, tanto por parte da
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formacé&o do professor quanto por parte da organizacdo em relacéo ao aluno. O contexto que esse
aluno esta inserido interfere muito. As vezes ele nem mesmo acredita que pode aprender. Ele diz:
professora eu mal sei portugués, eu vou aprender inglés? Trabalhar a autoestima desse aluno,
trabalhar com as possibilidades que o ensino pode trazer. Eu acho que quando a gente mexe nessas
questdes é possivel. Mas ndo ¢ facil. E muito dificil. (grifo nosso) (Entrevista, EA, 09/09/2013).
Pg: Em sua opinido é possivel aprender inglés na escola publica? O que é que vocé acha?

CCEF: Sim.

Pqg: Por qué?

CCEF: Porque todos nés temos capacidade de aprender alguma coisa. E o que eu vejo é que as
escolas publicas hoje tém que melhorar mais no papel do professor. Muitos profissionais hoje
deixam muito a desejar, infelizmente essa € uma realidade da escola publica. (grifo nosso)
(Entrevista, EC, 24/10/2013).

Pg: Em sua opinido vocé acha possivel aprender inglés na escola publica?

BCEF: Possivel é. Possivel desde que a escola publica, ela, ela ofereca condicdes para isso né? Por
exemplo, ter uma carga horaria é.... que possibilite esse trabalho inclusive é uma coisa que eu
questiono muito. (grifo nosso) (Entrevista, EB, 05/10/2013).

As crencas das participantes expressam que € possivel aprender inglés na escola
publica, porém ressaltam fatores que precisam ser considerados quando se aborda essa
tematica, por exemplo, a formacdo do professor que de fato reflete a sua abordagem de
ensinar, a baixa autoestima dos educandos que ja fora também abordada pelos docentes e por
ualtimo, a carga horaria da disciplina que se fez presente, tambem, nas verbalizacdes dos
educandos. Nesse contexto, o que, também, chama a nossa atencdo, €, sobretudo, o
pensamento de ACEF atravessado por uma “dialogizacédo interna” (FARACO, 2009, p. 122)
com a voz do educando que sugere influenciar o pensamento da participante quanto a
dificuldade da aprendizagem do idioma inglés na escola publica. Por outro lado, € interessante
lembrarmos que as crencas expressas pelo grupo das coordenadoras pedagdgicas mostram-se
convergentes com as crencas reveladas pelo grupo de docentes e educandos. Tal convergéncia
nos faz retomar a natureza social e contextual das crencas ressaltada por Barcelos e Kalaja
(2003), Dufva (2003) de que as crengas ndo sdo estruturas mentais estaticas, fixas, elas se

desenvolvem a medida em que interagimos com o mundo e somos modificados por ele.

5.1.2.2 H& pouca motivacdo e estimulo para se aprender inglés na escola publica

Quase em sua totalidade, no questionario com escala, as participantes sugerem
acreditar que hd pouca motivacdo e estimulo para se aprender inglés na escola publica.
Contudo, ao realizarmos o cruzamento dos dados do questionario com escala com os dados da
entrevista, observamos que todas acabam compartilhando com a crenca em pauta
independentemente da forma como percebem essa questdo. Nesse sentido, ilustramos o0s

excertos de CCEF e BCEF que expressam tal situacao.
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Pg: Como vocé percebe o interesse do aluno do ensino fundamental com relagdo a aprendizagem
da lingua inglesa, vocé acha que € um aluno desmotivado, desinteressado, como vocé caracteriza
esse aluno da escola publica no que diz respeito a aprendizagem da lingua inglesa?

CCEF: Eu acho que é a questdo da oportunidade, uma oportunidade maior... poderia fazer com que
esse aluno talvez ele tivesse um interesse maior. Eu ainda acho que existe ... ¢ uma negligéncia
nesse sentido. Eu vejo assim. (grifo nosso) (Entrevista, EC, 24/10/2013).

Pg: Em sua opinido porque que h& pouca motivacdo e estimulo para se aprender inglés na escola
publica?

BCEF: Olha, eu acho assim... porque primeiro geralmente os alunos por mais que a gente adapte
alguns termos em inglés para a nossa realidade eu vejo que o aluno da escola publica
principalmente a educacdo de jovens e adultos, ele ndo vé talvez essa lingua inglesa com tanta
proximidade na vida dele. Eu acho que isso é um entrave. Por exemplo, ah! Eu nunca vou viajar
para os Estados Unidos pra que eu vou aprender inglés? Tem muito aluno que tem essa
ideia, né? E outra questdo é: pode ser relacionadas as metodologias mesmo utilizadas nas escolas,
mas eu acho que essa questao de considerar como algo muito distante que néo vai ser utilizado pra
eles né? Eu acho que isso dai... desmotiva. (grifo nosso) (Entrevista, EB, 05/10/2013).

Vale pontuar que a propria percep¢do de CCEF quanto a falta de pouco interesse
por parte dos educandos decorrente da falta de oportunidades, evidencia a desmotivagdo dos
aprendizes quanto a aprendizagem do idioma. Tal desmotivacdo, também, é apontada pela
participante BCEF que menciona a “abordagem de aprender do aluno” e a “abordagem de
ensinar do professor” (ALMEIDA FILHO, 2010) como elementos responsaveis por essa
desmotivacdo. Desse modo, temos uma “abordagem de aprender dos alunos” (ALMEIDA
FILHO, 2010) que sugere crencas que desmotivam a aprendizagem do idioma inglés e uma
“abordagem de ensinar do professor” (ALMEIDA FILHO, 2010) pautada em metodologias
gue moldam a forma como os educandos conhecem o idioma no contexto escolar.

Assim, as participantes, desse grupo, ao explicitarem os fatores que sugerem o
desencadeamento da desmotivacdo dos educandos, na escola publica, expressam assim como
0 grupo de docentes, a forma como esses aprendizes sdo percebidos na perspectiva das
coordenadoras pedagogicas: com pouco interesse, baixa autoestima, portanto, desmotivados
para a aprendizagem do inglés na escola publica. Ademais, observamos, mais uma vez, no
presente estudo, sobretudo, nas verbalizacbes de BCEF a presenca do discurso do outro
representado pelas vozes dos estudantes agindo na mediacdo e influéncia sobre a formacéo do
discurso da participante BCEF quanto a forma de perceber a desmotivacdo dos educandos
(DUFVA, 2003; FARACO, 2009).

5.1.3 Crencas sobre o papel do aluno
Com relacdo a esse aspecto, os dados do questionario com escala, sugerem

conforme evidencia o Quadro 14 que as perspectivas das participantes quanto ao papel do

aluno, divergem, totalmente, das perspectivas dos docentes e educandos quanto ao item em
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discussdo (ver Quadro 10). De acordo com o Quadro 14, fica evidente que todas as
ocorréncias se Vvoltam para a categoria que expressa o0 aluno como construtor do
conhecimento, um sujeito que de fato exerce um papel ativo diante da construgdo desse
conhecimento.

Quadro 14 - Categorizacdo das respostas das coordenadoras sobre a apreensdo do papel do

aluno
Categorias Ocorréncias Exemplos
O papel do aluno ¢ “Ser ativo no processo ensino e
interagir  no  processo 1 aprendizagem.” (ACEF)
ensino e aprendizagem
O papel do aluno é “E construir conhecimento junto
construir conhecimento 1 com o professor.” (CCEF)
O papel do aluno ¢ “Vencer desafios, buscar
. . conhecimentos, relacionar
construir conhecimentos 1 . ) "
conhecimentos, pesquisar, ler.
(BCEF)

Fonte: Elaborado pelo autor

Os excertos de ACEF e CCEF, retirados das entrevistas, confirmam as categorias

destacadas no Quadro 14 conforme as verbalizagcdes das participantes.

Pqg: Qual o papel do aluno em uma aula de lingua estrangeira?

ACEF: Olha, ai, isso deveria ser o papel dele em todas as aulas, de querer aprender, de querer
participar, de ter forca de vontade, de fazer as atividades. (grifo nosso) (Entrevista, EA,
09/09/2013).

Pg: Resuma em poucas palavras o papel do professor e o papel do aluno

CCEF: O professor est4 ali mais como um orientador, alguém que orienta o aluno, trabalha com
parceria... para que o aluno sinta-se estimulado a buscar esse conhecimento (grifo nosso)
(Entrevista, EC, 24/10/2013).

Conforme podemos perceber, os dados sugerem revelar que as crencas sobre o
papel do aluno nas perspectivas das participantes caminham em dire¢do a uma abordagem de
aprendizagem em que o papel desempenhado pelo educando se destaca como um papel ativo
diante do processo de aprendizagem. Essa perspectiva das coordenadoras contraria o
pensamento de alguns docentes que sugerem, assim, um papel passivo do educando diante
dos conhecimentos ensinados. Levando em consideracao tais perspectivas das coordenadoras,
é pertinente mencionar que todas, de forma unanime, ndo compartilharam no questionario
com escala com a seguinte crenca: o professor € mais responsavel pela aprendizagem do
aluno do que o proprio aluno além de serem favoraveis a crenga, o aluno aprende melhor
quando interage com o professor. Em verdade, tais posicionamentos reforcam, ainda mais, o

papel ativo do educando destacado nas crencas das participantes. Quanto a crencga, sobre a
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responsabilidade do processo ensino e aprendizagem entre educandos e educadores, vejamos
como as coordenadoras se posicionaram nas entrevistas consoante revelam os excertos de

CCEF e BCEF abaixo discriminados.

Pg: Quem é mais responsavel pela aprendizagem do aluno é o aluno ou o professor?
CCEF: Os dois tém que andar de maos dadas até porque um depende do outro. Entdo os dois
sdo responsaveis. Agora, o aluno como interessado, l6gico que ele tem que ser aquele que esta

mais disposto a sempre buscar esse aprendizado. (grifo nosso) (Entrevista, EC, 24/10/2013).

Pg: Na tua opinido, quem é mais responsavel pela aprendizagem do aluno, o aluno ou o professor?
Como vocé percebe essa agao?

BCEF: Pra mim sdo ambos.

Pg: Ambos?

BCEF: Ambos sdo responsaveis. O professor tem a parcela dele e o aluno também tem a dele.
(grifo nosso) (Entrevista, EB, 05/10/2013).

Observamos pelas consideragdes acima, que tanto o educando quanto o educador
segundo os depoimentos das coordenadoras, sdo responsaveis pelo processo ensino e
aprendizagem, o que sugere dizer que ndo ha uma subordinacdo de papeis na construcdo do
conhecimento, ambos caminham e compartilham o conhecimento na mesma diregdo. Em
consonancia com tal pensamento, € pertinente lembrar que as coordenadoras, no questionario

com escala, asseveraram tal posicionamento ao compartilhar com a crenca, para aprender a

lingua inglesa ndo basta o professor querer ensinar, o aluno precisa empenhar-se também.

5.1.4 Crencas sobre o papel do professor

Consoante os dados assinalados no Questionario com escala (ver Apéndice 1), as
participantes em sua totalidade se mostraram ser favoravel ao papel do professor como aquele
gue constrdi o conhecimento junto ao aluno. Ao cruzarmos os dados do referido questionario
com os dados oriundos das entrevistas, percebemos que tal premissa se sustenta nas

verbalizacGes das participantes. Sendo assim, seguem alguns excertos a titulo de ilustracéo.

Pqg: Qual o papel do professor na aula de lingua estrangeira?

ACEF: Olha, o papel do professor é... em relagdo a lingua estrangeira é... ele ser um mediador
mesmo entre esse ensino que ele esta se propondo a dar e a aprendizagem que a crianga vai se
propor a aprender. (grifo nosso) (Entrevista, EA, 09/09/2013)

Pg: Resuma em poucas palavras o papel do professor e o papel do aluno

CCEF: O professor esté& ali mais como um orientador, alguém que orienta o aluno, trabalha com
parceria... para que o aluno sinta-se estimulado a buscar esse conhecimento. (grifo nosso)
(Entrevista, EC, 24/10/2013).

Pg: Qual o papel do professor no ensino e aprendizagem?

BCEF: O papel do professor é...viabilizar no caso da lingua estrangeira é viabilizar o encontro e a
aquisicdo do aluno em relacéo a lingua. E, também, eu acho que professor ele tem assim uma
fungdo muito importante pra o aluno aprender a lingua estrangeira, é ele despertar a curiosidade
do aluno para aquele idioma [...]. (Entrevista, EB, 05/10/2013).
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Nossos dados sugerem revelar que todas as participantes, ACEF, BCEF, CCEF
expressam, em seus pensamentos, a presenca de paradigmas contemporaneos da educagdo ao
explicitarem a maneira como apreendem o papel do professor. Assim sendo, as crengas
expressas sugerem que o papel do professor sejam nas formas de mediador, orientador, e
estimulador do processo ensino e aprendizagem néo reflete, na sua esséncia, um ensino como
transmissdo de conhecimentos tendo no caso especifico. o professor como controlador e fonte
principal de conhecimentos. E, tampouco, uma aprendizagem como acumulo de
conhecimentos. Com relacdo a crenca do professor como controlador de alunos, faz-se
oportuno mencionar que todas as participantes ndo concordaram com a referida crenca no
questionario com escala. Observamos que as crencas expressas sobre o papel do professor
convergem com as perspectivas expressas pela maioria dos docentes sobre o papel do
professor. Ainda nesse contexto, vejamos, ainda, como as participantes expressaram, no
questionario com escala, 0 seu pensamento sobre o significado de ser um bom professor
segundo demonstra o Quadro 15, a seguir.

Quadro 15 — Categorizacéo das respostas das coordenadoras sobre a apreensdo de ser um bom

professor
Categorias Ocorréncias Exemplos
“E aquele que tem
conhecimento especifico,
O bom professor é aquele pedagdgico e experiéncia e é
que tem uma boa formacéo 1 bem preparado para estar em
profissional sala de aula, além do

compromisso, principalmente
na escola publica.” (ACEF)

“E aquele que permite e
orienta 0 aluno a construir
seus conhecimentos.”

(CCEF)

O bom professor é aquele
que constroi 0 conhecimento 1
junto ao aluno

“E aquele que dialoga com
os alunos, que articula

O bom professor é aquele conhecimentos, inclusive
que constréi o conhecimento 1 considerando aspectos
junto ao aluno socioculturais que

configuram o contexto do
aluno.” (BCEF)

Fonte: Elaborada pelo autor

Conforme evidenciamos, no Quadro acima, 0 maior niumero de ocorréncias
direcionou-se para a categoria que expressa o bom professor como aquele que constrdi o

conhecimento junto ao educando em detrimento da categoria boa formagéo profissional. Esse
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fato apenas assevera a crenca sobre o papel do professor mencionada, anteriormente, pelas
participantes e que, mais uma vez, se destaca nas entrevistas. Essa perspectiva pode ser

melhor observada no excerto de CCEF, a seguir:

Pqg: O que significa ser um bom professor?

CCEF: O professor ndo ¢ aquele que da nada de graca para o aluno no sentido de ja trazer pronto
e acabado, mas permitir que esse aluno, ele consiga ver a necessidade do papel dele na
aprendizagem e fazer com que ele consiga buscar ele mesmo esse aprendizado. (grifo nosso)
(Entrevista, EC, 24/10/2013).

Em face de tais consideracOes, enfatizamos que as crengas expressas por essas
participantes sobre o papel do professor contrapdem-se a uma visdo do educador como um
sujeito que domina conteldos sistematizados para serem unicamente transmitidos e
adquiridos pelos educandos. Assim, depreendemos que as crencas expressas pelo grupo das
coordenadoras sdo convergentes e divergentes em alguns aspectos com as crencas dos
educandos e professores. Esse grupo de participantes quanto as crencas sobre o papel do aluno
e do professor mostrou crencas, totalmente, divergentes das crencas apresentadas pelo grupo
dos atores protagonistas na medida em que as crencgas expressas pelo grupo, em analise, se
mostraram, totalmente, favoraveis a promogdo da autonomia do educando na aprendizagem
da lingua inglesa. Nesse sentido, também divergiram dos atores protagonistas quanto a crenca
sobre a escola de idiomas como o local mais apropriado para se aprender inglés. Por outro
lado, manifestaram, também, crencas convergentes com os educandos e professores quanto a
aprendizagem do idioma inglés. Crengas que, a principio, sugerem ndo estimular a busca do
idioma pelo educando. Para uma melhor visualizagdo das crencas inferidas a partir das
perspectivas das coordenadoras, apresentamos a seguir 0 Quadro 16
Quadro 16 — Sintese das crencas inferidas a partir das perspectivas das coordenadoras

pedagdgicas

e E importante falar inglés com uma excelente prondncia

e A melhor maneira de aprender inglés é com professores nativos

e E melhor aprender inglés no pais onde o idioma é falado

e Aescola de idiomas ndo se constitui o local ideal para se aprender inglés

e E possivel aprender inglés na escola plblica, porém faz necessario repensar a formagdo do
professor e a cultura de aprender dos educandos

e  Aprender inglés ndo é dificil

e Ha pouca motivacdo e estimulo para se aprender inglés na escola publica

e Os educandos apresentam pouco interesse e motivacdo pela aprendizagem da lingua inglesa
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Quadro 16 — Sintese das crencas inferidas a partir das perspectivas das

coordenadoras pedagdgicas (Continuagéo)

e O papel do aluno é construir o conhecimento junto ao professor

e O papel do professor é orientar, dialogar e mediar o conhecimento junto ao aluno

o O bom professor é aquele que orienta, dialoga, articula e constréi o conhecimento considerando o
contexto social do educando

e O aluno aprende melhor quando interage com o professor

e Professor e aluno dividem responsabilidades no processo ensino aprendizagem

e Para aprender a lingua inglesa ndo basta o professor querer ensinar. O aluno precisa empenhar-se

também

Fonte: Elaborada pelo autor

Tendo apresentado, nas segdes anteriores, as crencas das coordenadoras
pedagdgicas, passaremos, nesta secdo, a analisar e discutir as crencas das diretoras escolares

dando, assim, prosseguimento a manifestacdo das vozes dos gestores na pesquisa.

5.2 O que pensa as diretoras dos cenarios escolares EA, EB e EC

Dando continuidade as crengas dos gestores, apresentaremos as crengas das
diretoras escolares tendo como base as categorias estabelecidas para todos os grupos de
participantes e ndo propriamente as frequéncias de respostas apresentadas no questionario de
escala. Nesse sentido, nos fundamentamos a partir dos dados oriundos do questionario com

escala (ver Apéndice J) e nas entrevistas realizadas.

5.2.1 Crencas sobre o0 ensino e aprendizagem da lingua inglesa

5.2.1.1 Aprender inglés € aprender a se comunicar nessa lingua

A este respeito, mais uma vez, convergindo com o grupo de educando e docentes,
as participantes ADEF, BDEF e CDEF compartilharam, no questionario com escala, com a
crenca acima destacada ressaltando a apreensdo sobre aprendizagem do idioma inglés como

ferramenta de comunicacéo interpessoal consoante ilustramos o excerto, a seguir.

Pg: O que significa em sua opinido aprender uma lingua estrangeira?

CDEF: Significa vocé saber, €... como é que eu vou dizer...vocé saber... transmitir né? Transmitir
se eu ndo sei falar uma lingua estrangeira como é que eu vou poder conversar com outra pessoa
que fala a lingua, entdo € interagir. (grifo nosso) (Entrevista, EC, 20/11/2013).

Pg: O que significa em sua opinido aprender uma lingua estrangeira?
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ADEF: Significa, sobretudo, comunicar-se com outras pessoas. Aprender a cultura do outro.
(grifo nosso) (Entrevista, EA, 21/11/2013).

Pg: O que significa em sua opinido aprender uma lingua estrangeira?
BDEF: Interagir e falar com outras pessoas no mundo globalizado. (grifo nosso) (Entrevista, EC,
22/11/2013).

Podemos observar que os dados sugerem indicar que aprender uma LE desloca o
olhar das participantes para a competéncia comunicativa do idioma (uso da lingua) em
detrimento de uma visdo baseada em acimulos de estruturas e vocabulério. Dessa maneira, as
verbalizagbes de ADEF, BDEF e CDEF corroboram o pensamento de autores como Paiva
(2009, 2010), Almeida Filho (2010), Leffa (2010) dentre outros que tém se mostrados atentos
e contrarios a predominancia, no ensino e aprendizagem da lingua, da competéncia formal
linguistica. A esse respeito, cabe ainda observarmos que o pensamento de todas as
participantes converge com as crencas expressas pelos educandos e educadores quanto a essa
tematica. Apesar de a participante concordar com crenca, aprender inglés significa aprender
a gramatica, a entrevista mostrou com mais ponderagdes e espontaneidade a forma como

CDEF percebe tal questao.

5.2.1.2 Aprender inglés é dificil

Os dados provenientes do questionario com escala e da entrevista sugerem que as
participantes ndo comungam com a crenca, € dificil aprender inglés. Convergindo,
igualmente, com as crencas mencionadas pelo grupo das coordenadoras e docentes que
acreditam que aprender inglés ndo é dificil. Trechos extraidos da entrevista com CDEF

embasam tal verificacéo.

Pqg: Vocé considera a lingua inglesa dificil de aprender?

CDEF: Nao

Pq: Por qué?

CDEF: Eu acho assim.... a traducéo....a tradug¢do, eu ndo acho complicado néo... apesar de eu ter
tido como eu fiz magistério eu estudei inglés no... na sétima ((incomp.)) no ensino médio eu nédo
estudei inglés. Mas eu acho... e gosto de musica internacional. (grifo nosso) (Entrevista, EC,
20/11/2013).

Os dados apontam, portanto, para uma limitacdo de CDEF de ndo ter vivenciado a
lingua inglesa no ensino médio e, por outro lado, o fato de gostar de musicas internacionais,
possivelmente, sugere ndo justificar o fato de a participante ndo considerar a lingua inglesa
dificil de aprendé-la. Contudo, o tipo de musica abordada pela participante, podem constituir-
se em recursos didaticos para despertar a motivacao dos aprendizes para a aprendizagem da

lingua inglesa. Nesse sentido, a musica como recurso didatico mediante o uso das ferramentas
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tecnoldgicas pode favorecer o ensino e aprendizagem da lingua inglesa, aproximando cada
vez mais 0s educandos para uma realidade bem familiar com a lingua inglesa no seu dia a dia.
Corroborando com tal crenca, as participantes, também ndo concordaram com as crencas, €
certo pensar que vocé nao sabe uma palavra em inglés, é sempre um processo chato aprender
o idioma inglés, vocé nao deve dizer nada na lingua que estar aprendendo até que possa falar
corretamente, todas presentes no questionario com escala.

Vejamos, também, o que diz ADEF sobre a crenga em questao:

Pg: Vocé considera a lingua inglesa dificil de aprender?

ADEF: Néo.

Pg: Por qué?

ADEF: Porque é um idioma que se encontra presente no nosso dia a dia e isso facilita a
aprendizagem do idioma. (grifo nosso) (Entrevista, EA, 21/11/2013).

A visdo da participante ADEF nos mostra a propria desterritorializacdo da lingua
inglesa o que faz desse idioma uma lingua presente convivendo com outras em VAarios
territorios. Dessa maneira, ressaltamos que as crencas expressas pelas diretoras escolares
sugerem colaborar para a ndo dificuldade na efetividade do processo de aprendizagem do
referido idioma. Na verdade, o grupo das diretoras escolares embora ndo tendo uma atuacéo
direta com os alunos em sala de aulas, as suas crencas podem influenciar as decisbes
administrativas e pedagdgicas a serem tomadas, com relacdo ao ensino e aprendizagem do

idioma inglés no contexto escolar.

5.2.1.3 E importante falar inglés com uma excelente pronincia

Os dados oriundos do questionario com escala ao serem cruzados com o0s dados
da entrevista indicam uma dissonancia entre os dados, a participante CDEF se mostrou
desfavoravel a crenca, € importante falar inglés com uma excelente prondncia, presente no
questionario com escala. Porém, na entrevista, mostrou-se receptiva a necessidade de uma
prondncia correta por parte dos educandos alegando o desencadeamento de fatores afetivos
inibidores diante de uma prondncia que se afasta de um possivel padrdo fonolégico do idioma.

O excerto que segue confirma as nossas analises.

Pg: Vocé acha que a prondncia € uma questdo[tdo] importante para ser enfatizada em sala de aula?
E importante eles pronunciarem como se deve pronunciar, ou a prondncia ndo é [t4o] importante?
CDEF: E importante sim, tem que botar eles [os educandos] para pronunciarem né? Porque
pronunciando errado e chegar perto de quem sabe realmente, ai ja vao rir. E importante sim.
(grifo nosso) (Entrevista, EC, 20/11/2013).

Podemos inferir mediante os dados que a crenca expressa pela participante CDEF

converge com a crenga expressa pelos educandos e coordenadoras que expressam a
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necessidade e o alcance de uma pronuncia fluente e correta do idioma. Vale destacarmos que
a crenca, ¢ melhor aprender inglés no pais onde o idioma é falado, compartilhada pela
diretora escolar corrobora a sua percepgdo sobre a crenga em discussdo. Depreendemos que
tal crenga serve como um suposto instrumento para a manutencdo da inibicdo das praticas
comunicativas orais da lingua inglesa, provocando um possivel silenciamento nas vozes dos
aprendizes que tanto almejam falar a lingua do outro. Todavia, as outras participantes, ADEF,
BDEF mantiveram as suas respostas tanto no questionario com escala quanto nas entrevistas
de forma contréria a crenca, € importante falar inglés com uma excelente pronincia. Seguem

alguns excertos que verificam tal constatagéo:

Pg: Vocé acha que a prondncia é uma questéo [tdo] importante para ser enfatizada em sala de aula?
ADEF: Penso que se 0 educando se preocupar em seguir uma pronuncia perfeita, as habilidades
orais poderao ficar comprometidas ao comparar a sua pronuncia com uma prondncia ideal
do idioma. (grifo nosso) (Entrevista, EA, 21/11/2013).

Pg: Vocé acha que a prondncia é uma questdo [tdo] importante para ser enfatizada em sala de aula?
BDEF: Penso que o mais importante é o aluno aprender a falar uma lingua estrangeira, a
prondncia vem depois com muita pratica oral. (grifo nosso) (Entrevista, EB, 22/11/2013).

Conforme os depoimentos de ADEF e BDEF, percebemos que as suas
verbalizacbes concordam com o pensamento de autores mencionados nesse estudo, por
exemplo, Rajagopalan (2009, 2011), Schmitz (2010), Assis-Peterson e Cox (2013) que
defendem os diversos sotaques re-entoacdes do idioma inglés nas praticas comunicacionais.
Nessa perspectiva, depreendemos que a crenca com relacéo a “prontncia perfeita” do idioma
inglés sugere ndo fazer parte das crencas das participantes. De qualquer forma, tais
posicionamentos de ADEF e BDEF favorecem o ensino e aprendizagem bem como a
autonomia dos educandos na medida em que nédo inibe as praticas orais dos aprendizes para
falar quaisquer linguas estrangeiras. Com efeito, esses posicionamentos reforcam, também, o
ndo favorecimento da crenca, a melhor maneira de aprender inglés é com professores nativos,

expressa no questionario com escala (ver Apéndice J).

5.2.1.4 O local ideal para aprender inglés é a escola de idiomas

Igualmente ao grupo dos educandos, docentes e coordenadoras, as participantes
ADEF, BDEF, CDEF ndo compartilharam com a crenca acima mencionada, no questionario
com escala, porém igualmente aos demais grupos, terminaram destacando a crenca o local
ideal para aprender inglés é a escola de idiomas conforme evidenciam alguns excertos, nas

entrevistas a sequir:



161

Pg: Vocé acha que o aluno ele consegue aprender melhor no instituto de idiomas ou mesmo na
escola publica vocé acha que ele tem todas as condi¢Bes de aprender ou no instituto de idiomas
seria melhor?

CDEF: No instituto, com certeza 14 tem... condi¢cBes melhores: material, mas na escola publica
também se aprende.

Pqg: Por qué?

CDEF: Basta o aluno querer. Se o professor souber realmente trabalhar, aprende [...] (grifo
nosso) (Entrevista, EC, 20/11/2013).

Pg: Vocé acha que o aluno ele consegue aprender melhor no instituto de idiomas ou na escola
publica?

ADEF: Ele consegue aprender nos dois, ... porém, na escola de idiomas ele aprende melhor.

Pg: Por qué?

ADEF: No instituto de idiomas ... ele tem mais condic¢des de aprimorar o idioma. (grifo nosso)
(Entrevista, EA, 21/11/2013).

Os dados sugerem revelar que as justificativas expressas pelas participantes que
destacam a crenca, a escola de idiomas como o local mais apropriado para a aprendizagem
da lingua inglesa, também, se encontra em consonancia com 0s grupos de educandos e
educadores no que diz respeito as condicGes favoraveis apresentadas pela escola de idiomas
para o ensino e aprendizagem do idioma inglés. Todavia, ADEF e CDEF destacam, ainda, a
possibilidade de aprendizagem da lingua inglesa na escola publica, justificando para tanto
segundo ADEF, o desejo de aprender do educando e a figura do professor como fatores
fundamentais que sugerem a efetivacédo da aprendizagem do idioma na escola pablica. Quanto
a esse aspecto, € interessante mencionarmos que a participante CDEF também, converge com
0s educandos e educadores ao destacar o desejo de aprender do educando e a figura do
professor como elementos importantes para a possibilidade de aprendizagem da lingua inglesa
na esfera pablica escolar.

Desse modo inferimos que as crencas expressas tanto pelas diretoras escolares
quanto pelo grupo de educandos e educadores favorecem o ensino e aprendizagem da lingua
inglesa na escola de idiomas em detrimento do ensino e aprendizagem na escola publica, fato
gue a nosso Vver parece contribuir, mais ainda, para a manutencao da dicotomia que, por um
lado, enaltece as escolas de idiomas e, por outro, desacredita a instituicdo publica escolar

quanto ao ensino e aprendizagem do idioma inglés.

5.2.2 Crencas sobre ensino e aprendizagem do idioma inglés na escola publica

5.2.2.1 E possivel aprender inglés na escola publica

E possivel perceber que os dados oriundos do questionario com escala e das

entrevistas apontam, de forma unanime, que todos os integrantes da pesquisa acreditam na
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crenca, é possivel aprender inglés na escola publica. Contudo, as participantes ressaltam
diversos fatores que sugerem dificultar a aprendizagem do idioma dentre os quais podemos
citar a abordagem de aprender dos educandos, a formacdo do educador bem como as
metodologias utilizadas. A esse respeito, a participante CDEF, também, converge com alguns
dos fatores apontados acima pelas demais participantes, conforme ilustra trecho a seguir.

Pq: E possivel aprender inglés na escola plblica? Como é que vocé vé essa questdo?

CDEF: E sim, é possivel sim. Porque tudo vai do professor de como o professor... faz esse
trabalho né? (grifo nosso) (Entrevista, EC, 20/11/2013).

Pg: E possivel aprender inglés na escola plblica?

ADEF: E possivel sim, mas depende da forma como o aluno aprende e da forma como o
professor ensina.

Pg: Por qué?

ADEF: Porque ... 0s dois caminham juntos e tém objetivos em comuns. (grifo nosso) (Entrevista,
EA, 21/11/2013).

E interessante observar que quase todos os grupos fazem mencdo a figura do
professor, o destacando entre os varios fatores mencionados como responsavel, também, por
uma aprendizagem que impulsione o educando a resultados mais satisfatorios na
aprendizagem do idioma. Tal fato nos remete a “abordagem de ensinar do professor”
(ALMEIDA FILHO, 2010). Nesse sentido, retomando Almeida Filho (2010), podemos
asseverar que é diante da “abordagem de ensinar do professor” que encontraremos 0S
conhecimentos sobre ensinar e aprender uma LE e que norteara todas as decisdes e agdes no
modo de ensinar do educador. Nesse sentido, as crengas expressas pelas diretoras escolares e
pelos demais grupos destacaram tanto a “abordagem de aprender do aluno” (ALMEIDA
FILHO, 2010) e a “abordagem de ensinar do professor” (ALMEIDA FILHO, 2010) como
possiveis elementos que sugerem ndo promover um ensino e aprendizagem do idioma inglés

de forma mais proficua na escola publica.

5.2.2.2 H& pouca motivacao e estimulo para se aprender inglés na escola publica

Dentro dessa perspectiva, igualmente ao grupo de educandos, educadores e
coordenadoras, as diretoras escolares compartilharam, também, com a crenca, ha pouca
motivacdo e estimulo para se aprender inglés na escola publica. Os dados decorrentes do
questionario com escala e das entrevistas sdo unanimes quanto a esse aspecto, conforme

demonstraremos a seguir nas entrevistas.

Pg: Vocé acha, por exemplo, que o aluno da escola piblica, a gente percebe que muitas pessoas
consideram eles desmotivados, desinteressados, vocé acha que isso é algo geral ou é apenas um
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estigma que ja colocaram que o aluno da escola publica é desinteressado com relagdo a lingua
estrangeira?

CDEF: Eu acho que é.

Pg: Por qué?

CDEF: Acho que ¢ geral porque eles [os educandos] acham que lingua estrangeira nao reprova.
E o grande motivo: artes, lingua estrangeira, toda disciplina que eles acham que n&o reprova, eles
ndo tém interesse... em aprender, porque mesmo sendo importante eles acham que nédo reprova
né? (grifo nosso) (Entrevista, EC, 20/11/2013).

Pg: Em sua opinido, vocé acha que os alunos da escola publica ndo sdo motivados, interessados
com relacdo a aprendizagem da lingua inglesa?

ADEF: Acho que sim. Falta estimulo na aprendizagem dos alunos.

Pg: Por qué?

ADEF: Porque a maioria [os educandos] ndo da a devida importancia para a aprendizagem da
disciplina. (grifo nosso) (Entrevista, EA, 21/11/2013).

Diante do exposto, podemos observar, mais uma vez, sob a dtica de Barcelos;
Kalaja (2003), Alanen (2003), Dufva (2003), a manifestacdo da presenca do outro na
mediacdo e influéncia sobre as crencas expressas pelos participantes da pesquisa. Desse
modo, com base nas verbalizagcBes das participantes, é possivel notar a manifestacdo do
discurso do outro (educandos) mediando a crenca, a lingua estrangeira nado reprova
exercendo, assim, influéncia na elaboracdo do pensamento de CDEF e ADEF sobre a falta de
interesse dos educandos quanto a aprendizagem da lingua inglesa. Sobre essa questdo, é
importante observar que a crenga, em destaque, ndo foi constatada nas verbalizacdes
expressas pelos educandos desta pesquisa, 0 que, a nosso ver, confere a natureza social e
contextual das crencas conforme pontua Barcelos (2003, 2006, 2011).

E interessante notar que as crencas que apontam o desinteresse do educando
sugerem ndo ser oriundas de fatores internos do proprio educando de ndo querer aprender, e
sim, de fatores externos relacionados ao ensino e aprendizagem da lingua no contexto escolar.
Nesse sentido, ao longo da pesquisa, 0s educandos participantes da pesquisa tém se mostrado
mediante as suas verbalizacGes a vontade, o desejo de aprender e sobretudo, aprender a se
comunicar na lingua mencionada. Por outro lado, tem-se uma “abordagem de ensinar do
professor” ALMEIDA FILHO, 2010) e “uma cultura de terceiros” (SILVA, 2005) que
mediante as suas crengas suscitam identidades para os educandos ofuscando desse modo 0s
seus sonhos, desejos e vontades como aprendiz da lingua inglesa no contexto da escola
publica. Portanto, estamos diante de um discurso de ordem dos educandos que enfatizam a
vontade de aprender o idioma inglés, e outro, de ordem dos gestores influenciados pela
abordagem de aprender dos educandos que sugerem silenciar o discurso dos educandos.

Na proximo item, abordaremos as crencas das diretoras escolares sobre o papel do

aluno.
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5.2.3 Crencas sobre o papel do aluno

Nossos dados revelam baseados no questionario com escala, que as perspectivas
das diretoras escolares com relagcdo ao papel do aluno divergem totalmente das crengas dos
educandos e dos professores conforme aponta o Quadro 17.

Quadro 17 — Categorizagdo das respostas das diretoras escolares sobre a apreensdo do papel

do aluno
Categorias Ocorréncias Exemplos
O papel do aluno ¢ “Construir conhecimentos junto
construir conhecimentos 1 com o professor.” (ADEF)
O papel do aluno é “E construir conhecimento junto

construir conhecimento 1 com o professor.” (BDEF)
O papel do aluno e “O papel do aluno é preparar-se
preparar-se para 0 1 para a vida, para o campo de
mercado trabalho.” (CDEF)

Fonte: Elaborada pelo autor

De acordo com o Quadro 17, para a participante CDEF, o papel do aluno se
mostra voltado para a busca profissional conforme aponta o excerto elaborado pela
participante: o papel do aluno é preparar-se para a vida, para o campo de trabalho,
enfatizando assim aspectos instrumentais contrapondo-se as crencas manifestadas por ADEF,
BDEF e pelas coordenadoras ja que visualizam o papel do aluno sob a ética de uma dimenséo
maior, a construcdo do conhecimento. Os excertos de ADEF e BDEF confirmam as categorias

elencadas no Quadro 17 conforme sugerem as suas verbalizacGes nas entrevistas:

Pg: Em sua opinido, qual o papel do aluno?

ADEF: Penso que o papel do aluno é, antes de tudo, construir conhecimentos. Esse é o seu papel.
Pqg: Por qué?

ADEF: E construindo, pesquisando, elaborando o conhecimento que a aprendizagem de fato
acontece. (grifo nosso) (Entrevista, EA, 21/11/2013).

Pg: Em sua opinido, qual o papel do aluno?

BDEF: O papel do aluno é contruir o conhecimento junto com o professor

Pq: Por qué?

BDEF: Construindo, ele [o educando] vai aprendendo. (grifo nosso) (Entrevista, EB, 22/11/2013).

A partir das crencas quanto ao papel do aluno, enfatizamos que as crengas
expressas, principalmente, por ADEF e BDEF contrapdem-se a uma visdo do papel do aluno
como um ser passivo diante dos conteldos sistematizados a serem transmitidos para 0s
educandos. Sobre esse aspecto, reiteramos que as participantes divergiram dos educandos e
educadores, o que confere as diretoras escolares uma visdo ampla e contemporanea sobre o

processo de ensinar e aprender.
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5.2.4 Crencas sobre o papel do professor

Nossos dados evidenciam que as diretoras escolares mostraram-se, no
questionario com escala, desfavoraveis as crencas que apreendem o papel do professor como
controlador dos alunos, orientador dos educandos para se prepararem para as provas, €
transmissor de conhecimentos. Em contrapartida, concordaram com crenga que compreende 0
papel do professor como construtor do conhecimento junto ao educando. Ademais,
observamos que tal posicionamento das participantes entra em consonancia com as
perspectivas elaboradas quanto ao bom professor destacada, também, no questionario com
escala, conforme podemos observar Quadro 18 a seguir.

Quadro 18 — Categorizacdo das respostas das diretoras escolares sobre a apreensdo de ser um

bom professor

Categorias Ocorréncias Exemplos
O bom professor é aquele “E aquele que procura construir o
que constroi 0 1 conhecimento junto com O
conhecimento aluno.” (ADEF)
O bom professor é aquele “E  aquele que produz o
que constroi 0 1 conhecimento.” (BDEF)

conhecimento

“O bom professor ¢ aquele que se
O bom professor é aquele relaciona bem com os alunos.”

que interage com os alunos (CDEF)
Fonte: elaborada pelo autor

Com base nas consideracfes das diretoras escolares, inferimos, portanto, que as
crengas expressas pelas participantes quanto ao papel do bom professor convergem com as
crengas expressas pelo grupo das coordenadoras bem como com as crengas quanto ao papel
do professor expressas pelo grupo de educadores sob a Otica de uma visdo mais
contemporanea de educacdo. Considerando esse panorama, podemos afirmar que estamos
diante de crengas por parte das diretoras escolares que sugerem ao educador um estimulo para
a promocdo do desenvolvimento da autonomia do educando, haja vista que o professor
compartilha, divide com o educando a construcdo do conhecimento ao invés de mostrar-se
como o detentor do conhecimento no cenario escolar. Com efeito, tanto a crenca quanto ao
papel do professor e do aluno sob as perspectivas das diretoras escolares podem estimular a

promocdo da autonomia do educando no seu processo de aprendizagem da lingua inglesa.
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Nesse sentido, para que possamos visualizar as crencas inferidas a partir das
perspectivas das participantes, segue o Quadro 19
Quadro 19 — Sintese das crencas inferidas a partir das perspectivas das diretoras escolares

e A escola de idiomas é o local mais apropriado para a aprendizagem do idioma em razfes das
melhores condi¢des que apresenta

e E possivel aprender inglés na escola publica

e Ha pouca motivacdo e estimulo para se aprender inglés na escola publica porque os educandos
acreditam que lingua estrangeira e outras disciplinas ndo reprovam

e O papel do aluno é preparar-se para o campo de trabalho

e O papel do professor é construir conhecimento junto ao educando

e O bom professor ¢ aquele que interage com os educandos

e 0O aluno aprende melhor quando interage com os educandos

e Professor e aluno dividem responsabilidades no processo ensino aprendizagem

e Para aprender a lingua inglesa ndo basta o professor querer ensinar. O aluno precisa empenhar-se

também

Fonte: Elaborada pelo autor

Uma vez evidenciado a sintese das crencgas das diretoras escolares, na proxima
secdo, apresentaremos um breve olhar sobre as andlises do capitulo envolvendo as crencas

expressas pelos gestores.

5.3 Concluséo das analises do capitulo

Nesta secdo, apresentaremos breves conclusdes com relagdo as analises sobre as
crencas expressas pelo grupo dos gestores, ou mais precisamente, as coordenadoras e
diretoras escolares no que tange ao ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Sobre tal
perspectiva, todas as participantes (coordenadoras e diretoras) expressaram que é melhor
aprender inglés no pais onde o idioma € falado assim como consideraram importante falar
inglés com uma excelente prondncia. Nesse sentido, as coordenadoras justificaram a
facilidade na aprendizagem do idioma por razdes decorrentes da convivéncia no contexto da
lingua bem como o alcance de uma pronuncia correta e perfeita da lingua. Podemos inferir
que tais justificativas se distanciam da importancia do World English (RAJAGOPALAN,

2009, 2011) e das inimeras re-entoacdes e re-significagdes do idioma inglés nas interacfes
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comunicacionais (ASSIS-PETERSON; COX, 2013). Nessa perspectiva, concordamos com o
pensamento de Assis-Peterson e Cox (2013) que defendem a apropriacdo, re-significagéo e re-
entoacdo do idioma inglés por falantes de outras linguas a partir do momento que o
mencionado idioma desprende-se de suas raizes e se torna desterritorializado. Em
contrapartida, nem todas as diretoras escolares se mostraram favoraveis a crenga, é importante
falar inglés com uma excelente prondncia, apresentando como justificativa a relevancia das
praticas orais por parte dos educandos sem um direcionamento excessivo com a pronuncia.

Por outro lado, todos os gestores expressaram, de forma unanime a crenca, inglés
ndo é dificil de aprender, pois fatores mencionados pelos participantes como professores
capacitados, interesse e forca de vontade por parte do educando, a presenca da lingua inglesa
no dia a dia do cidaddo, bem como as facilidades proporcionadas pelo mundo virtual acabam
proporcionando uma aprendizagem sem muitas dificuldades. Vale aqui ressaltarmos que a
crenca expressa, aprender inglés ndo é dificil convergiu, também, com o grupo de
educadores. Isso nos mostra uma visdo por parte dos gestores que sugere promover 0
desenvolvimento da autonomia do educando na medida em que estimula a busca pelo idioma
no contexto escolar. E, por outro lado, sugere atenuar as possiveis interferéncias que podem
funcionar como obstéculos a autonomia do educando no contexto escolar.

Esse grupo de participantes assim como 0s demais ndo compartilhou, no
questionario com escala, com a crenca, o local ideal para aprender inglés é a escola de
idiomas. No entanto, nas entrevistas, percebemos que tanto as diretoras escolares quanto as
coordenadoras que igualmente ao grupo de educandos e educadores acabaram fortalecendo a
crenca, a escola de idiomas como o local mais apropriado para o ensino e aprendizagem da
lingua inglesa em razdes de apresentar condicdes mais favoraveis ao ensino e aprendizagem
do idioma. Em contrapartida a esse contexto, € relevante mencionar que apenas a
coordenadora da unidade escolar EB, (BCEF) enfatizou a metodologia, o professor e o aluno
como elementos fundamentais para o interesse pela aprendizagem da lingua inglesa
independente do tipo de instituicdo a ensinar o idioma.

Todo esse contexto nos sugere revelar, por um lado, a predominancia da crenca
em discussdo sobre as escolas de idiomas e, por outro lado, a ndo credibilidade do ensino e
aprendizagem da lingua inglesa na escola pablica, suscitando crencas, por exemplo, na escola
publica sé se ensina o basico, o0 ensino da escola de idiomas é mais aprofundado, o inglés da
escola publica ndo apresenta o mesmo status do inglés da escola de idiomas, aprende-se
inglés de forma fragmentada na escola puablica, dentre outras crencas constatadas nessa

pesquisa. Portanto, podemos inferir que as crencas expressas ndo sO pelos gestores,
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educadores e educandos intensificam mais o fosso entre os dois territorios de ensino e
aprendizagem da lingua inglesa. E, portanto, podem atuar com um dos possiveis elementos
responsaveis pela falta de interesse e motivacdo dos educandos com relacdo ao ensino e
aprendizagem da lingua. Sobre esse Ultimo aspecto, podemos asseverar que foi um fator
bastante enfatizado, ao longo das analises, por todos 0s grupos integrantes da pesquisa.

No que diz respeito a possibilidade de aprender inglés na escola publica, todos 0s
grupos de participantes da pesquisa, educandos, educadores e gestores se mostraram, de
forma un@nime, com a crenga, € possivel aprender inglés na escola publica, tanto no
questionario com escala quanto nas entrevistas. Todavia, enfatizaram fatores que sugerem
dificultar a eficiéncia do ensino e aprendizagem da lingua inglesa, por exemplo, a “abordagem
de aprender do aluno” (ALMEIDA FILHO, 2010) e a “abordagem de ensinar do professor”
(ALMEIDA FILHO, 2010). Nesse sentido, percebemos que tanto o grupo das coordenadoras
quanto o grupo dos educadores no que tange a ‘“abordagem de aprender dos alunos”
(ALMEIDA FILHO, 2010), apontaram crencas que dificultam o ensino e aprendizagem
influenciando a prépria motivacdo do educando para aprender a lingua inglesa. Uma
motivacdo que segundo educadores e coordenadoras, sofre influéncias de crencas, por
exemplo, eu mal sei portugués, eu vou aprender inglés? Eles [os educandos] acreditam que
S0 nos cursinhos se aprendem inglés. Corroborando esse contexto, tanto as coordenadoras e
diretoras escolares bem como o0s educadores ressaltaram a ‘“abordagem de ensinar do
professor” (ALMEIDA FILHO, 2010) e a “abordagem de aprender do aluno” (ALMEIDA
FILHO, 2010) em que pudemos verificar uma énfase na forma como o idioma inglés é
apresentado aos educandos, destacando assim o papel do professor nessa forma de conhecer o
idioma no contexto escolar.

Além disso, evidenciamos que embora todos 0s grupos acreditem na crenga, é
possivel aprender inglés na escola publica, observou-se ainda certa hesitacdo por parte de
alguns coordenadores e educadores no sentido de acreditar que é possivel, de fato, uma
aprendizagem eficiente da lingua inglesa na escola publica. Esse fato sugere fortalecer a
crenca, que pouco podemos fazer para mudar esse cendrio do ensino e aprendizagem da
lingua inglesa na escola publica, na medida em que algumas coordenadoras e professoras
sofrem a influéncia do discurso do outro (as crencas dos educandos) na elaboracdo do seu
pensamento. A esse respeito, inferimos que a “abordagem de aprender dos alunos”
(ALMEIDA FILHO, 2010) mencionada pelas coordenadoras e educadores sugere atuar como
um verdadeiro elemento inibidor da autonomia dos educandos na aprendizagem da lingua

inglesa.
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Como uma possivel consequéncia da ‘“abordagem de aprender do aluno”
(ALMEIDA FILHO, 2010) e da “abordagem de ensinar do professor” (ALMEIDA FILHO,
2010) abordadas anteriormente, tanto as coordenadoras e diretoras assim quanto o grupo de
educandos e educadores acreditam na crenca, ha pouca motivacdo e estimulo para se
aprender inglés na escola publica. Nesse sentido, as coordenadoras destacaram crencas dos
educandos, por exemplo, eu nunca vou viajar para os Estados Unidos, pra que eu vou
aprender inglés?, Lingua estrangeira ndo reprova, presentes na “abordagem de aprender do
aluno” (ALMEIDA FILHO, 2010). As diretoras reforcaram a crenga quanto a negligéncia dos
educandos com relacdo a importéncia e aprendizagem da disciplina lingua inglesa, o que a
NOSSO Ver, sugere ser uma consequéncia da crenca, lingua estrangeira nao reprova. Por outro
lado, as coordenadoras apontaram, também, as metodologias empregadas nas escolas de
ensino do idioma relacionadas diretamente com a “abordagem de ensinar do professor”
(ALMEIDA FILHO, 2010). Desse modo, apreendemos que as coordenadoras e diretoras
influenciadas pelo discurso do outro (crencas dos educandos) acabam suscitando crencas
sobre o desinteresse e a desmotivacdo do educando com relagdo a aprendizagem do idioma
inglés na escola publica e que podem desfavorecer a promocdo da autonomia do educando na
aprendizagem do idioma inglés.

No tocante ao papel do professor e do aluno no processo ensino e aprendizagem, o
grupo de gestores foi unanime em apresentar crencas que reforcam tanto o professor quanto o
educando como agentes que desempenham um papel ativo na construcdo do conhecimento
junto ao educando. Dentro dessa Gtica, ndo identificamos nesse grupo, um papel tanto do
professor quanto do educando voltado para uma abordagem tradicional de ensino. 1sso
significa destacar o ndo compartilhamento de crencas pelos gestores, por exemplo, o
professor é mais responsavel pela aprendizagem do aluno do que o proprio aluno, além do
favorecimento da crenca, o aluno aprende melhor quando interage com o professor.

Retomando as crencas, € melhor aprender inglés no pais onde o idioma ¢ falado,
é importante falar inglés com uma excelente prondncia, é possivel aprender inglés na escola
publica, ha pouca motivacao e estimulo para se aprender inglés na escola publica, podemos
asseverar conforme pontua Silva (2005) que hd uma interconexdo entre a “cultura de ensinar
do professor (SILVA, 2005), a “cultura de aprender dos aluno” (SILVA, 2005) e a “cultura de
terceiros” (SILVA, 2005), haja vista que as crencas em destaque, foram compartilhadas pela
maioria dos participantes pertencentes aos grupos dos educandos, professores e gestores, 0
que termina por contribuir para a formacédo e possivel influéncia das crencas destacadas sobre

0 ensino e aprendizagem da lingua inglesa na escola publica. Diante dessa interconexdo entre
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as crencas dos grupos, a “abordagem de aprender dos alunos” (ALMEIDA, FILHO, 2010)
sugere exercer influéncia sobre a abordagem dos gestores (ACEF, CDEF. ADEF) quanto aos
seus posicionamentos defendidos sobre as crencas, é possivel aprender inglés na escola
publica e ha pouca motivacao e estimulo para se aprender inglés na escola publica.

Nesse sentido, a participante ACEF acredita que é possivel o educando aprender
inglés na escola publica, no entanto, fatores como a baixa autoestima dos educandos e crencgas
do tipo, professora, eu mal sei portugués, pra que eu vou aprender inglés? (abordagem de
aprender dos educandos) mencionadas na defesa do seu posicionamento, a nosso ver, sugere
colocar a credibilidade de ACEF na crenca, é possivel aprender inglés na escola publica em
suspenso. Com relacdo a CDEF, a crenca dos educandos, lingua estrangeira ndo reprova,
mencionada pela participante sugere influenciar o seu compartilhamento com a crenga, ha
pouca motivacdo e estimulo para se aprender inglés na escola publica, crenca que,
consequentemente, leva CDEF a perceber os educandos sem interesse pela aprendizagem da
lingua inglesa. Enfoque semelhante percebeu-se na diretora da unidade EA (ADEF) ao
expressar a negligéncia dos educandos com relagdo a importancia e aprendizagem da lingua
inglesa. Assim, temos a abordagem de aprender dos educandos incidindo sobre a abordagem
dos gestores, o que nos remete a0 Modelo de Operacdo Global do Ensino de Linguas
(ALMEIDA FILHO, 2010) na medida em que a abordagem dos gestores podera influenciar a
abordagem de ensinar dos professores, sobretudo, no que diz respeito a forma como sao
percebidos o0s educandos sobre o ensino e aprendizagem da lingua inglesa no contexto publico
escolar visto que os gestores sdo, também, profissionais da educacdo que trabalham em
conjunto com os educadores no contexto da escola.

Consideramos que todo esse panorama, conforme indicaram os resultados, nas
perspectivas das coordenadoras e diretoras, sugerem apreender uma “abordagem de ensinar
do professor” (ALMEIDA FILHO, 2010) ¢ uma “abordagem de aprender do aluno”
(ALMEIDA FILHO, 2010) passivel de promover a autonomia do educando no seu processo
de aprendizagem da lingua inglesa. Ainda assim, ndo podemos deixar de mencionar a
presenca de crencas tanto nas verbalizacdes dos educadores quanto nos discursos dos gestores
gue obscurecem a percepcdo de ambos o0s atores mencionados sobre os alicerces da autonomia
presente nas vozes dos educandos.

Apresentamos, na sequéncia, as consideracfes finais da pesquisa, para tanto,
retomaremos as questdes de pesquisa destacando os principais resultados que o estudo nos
proporcionou, algumas limitacGes, implicacGes, e, ainda, possiveis caminhos a serem

desvelados e trilhados.
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6 CONCLUSAO

Este capitulo é destinado para as consideragdes finais. Nesse sentido, retomamos
as perguntas exploratorias da pesquisa sintetizando, dessa forma, os resultados que
consideramos de maior relevancia. Em seguida, mencionamos as implicagdes dos resultados
da pesquisa para o ensino e aprendizagem da lingua inglesa, e as limitacfes e sugestdes para a
realizacdo de novos estudos sobre o tema pesquisado.

No que diz respeito a primeira pergunta da pesquisa: quais as crencas dos
professores, educandos, e gestores em relagdo ao processo ensino e aprendizagem da lingua
inglesa? As analises dos dados nos possibilitou identificar e discutir as seguintes crencas
sobre o ensino e aprendizagem da lingua inglesa: aprender inglés é aprender a se comunicar
nessa lingua; aprender a lingua inglesa significa aprender a gramaética; aprender uma nova
lingua € mais uma questdo de aprender bastante vocabuléario novo; aprender inglés néo
significa aprender somente a gramatica; o aluno aprende melhor quando memoriza as regras
gramaticais; é importante aprender inglés com uma excelente prondncia; € melhor aprender
inglés no pais onde o idioma ¢é falado; a lingua inglesa nao é dificil de aprender; inglés é
muito dificil de entender; inglés é uma matéria complicada; é sempre um processo chato
aprender o idioma inglés; ha pouca motivacao e estimulo para se aprender inglés na escola
publica; lingua estrangeira ndo reprova; o aluno aprende melhor quando interage com o
professor; é possivel aprender inglés na escola publica; é possivel aprender inglés na escola
publica, porém de forma fragmentada; aprende-se somente 0 basico na escola publica; o
local mais apropriado para aprender inglés é a escola de idiomas; o papel do professor é
transmitir conhecimentos aos alunos; o papel do aluno é prestar atencdo nas aulas; o papel
do aluno é construir conhecimento; o papel do professor é construir conhecimento junto ao
aluno; o aluno é o maior responsavel pela sua aprendizagem.

Ressaltamos, contudo, que apesar de algumas crencas elencadas serem recorrentes
em pesquisas ja realizadas, esse fato, apenas, implica, por um lado, em reconhecer a natureza
social das crencas (BARCELOS; KALAJA, 2003, DUFVA, 2003) diante das verbalizacdes
dos grupos participantes. E, por outro, nos mostra o sentido que elas concedem ao ensino e
aprendizagem da lingua inglesa, no contexto escolar, independentemente, do grau de adesdo
dos participantes do estudo com relacdo as crencas expressas.

Atendendo a segunda pergunta de pesquisa: quais as semelhancas e diferencas
entre as crengas dos participantes da pesquisa? Foi possivel percebermos nas analises dos

dados que os educandos, as professoras e gestores convergiram com as seguintes crengas:
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aprender inglés é aprender a se comunicar nessa lingua; é melhor aprender inglés no pais
onde o idioma é falado; h& pouca motivacdo para se aprender inglés na escola publica; é
possivel aprender inglés na escola publica; a escola de idiomas é o local mais apropriado
para se aprender inglés; o aluno é o maior responsavel pela sua aprendizagem. E importante
frisarmos que as analises realizadas sugerem que o sentido dado pelos educandos quanto ao
significado de aprender o idioma inglés decorre das possibilidades geradas em meio a
vivéncia dos educandos com a riqueza de “propiciamentos” (VAN LIER, 2004) no seu
contexto extraescolar. Em contrapartida, a crenca, aprender a lingua inglesa significa
aprender a gramatica, também, compartilhada pelos educandos sugere ser oriunda do modo
como os educandos conhecem o idioma no contexto escolar. Com efeito, s&o os
“propiciamentos” (VAN LIER, 2004) que, a nosso ver, ainda, conseguem manter viva a
chama do desejo, da vontade, da maioria dos educandos, de aprender o idioma inglés
conforme expressaram os dados.

Quanto a crenca, € importante falar inglés com uma excelente pronuncia, apenas
0 grupo dos educandos e as coordenadoras se mostraram convergentes com a crenga em
oposicdo ao grupo das professoras e diretoras que destacaram a importancia da aprendizagem
das praticas comunicativas da lingua independente da prondncia. Destacamos, também, que o
grupo de gestores assim como as professoras convergiu com a crenca, aprender inglés ndo é
dificil, o que ndo se verificou com o grupo dos educandos em sua totalidade. Quanto a esse
altimo aspecto, os dados evidenciaram que 0s estudantes se mostraram divididos de forma
favoravel e ndo favordvel com relagdo a crenca mencionada. Conforme os dados,
compreendemos que a crenca, aprender inglés é dificil, manifestada pelos aprendizes,
também, recebeu outras denominacGes similares como, inglés é muito dificil de entender,
inglés é uma matéria complicada. Os dados apontaram, ainda, que tais crencgas apresentaram
como fator predominante para a sua incorporacdo no pensamento dos aprendizes o seguinte
direcionamento, “aprender a regra (conhecimento sobre a lingua) em detrimento a aprender o
uso da lingua (conhecimento da lingua para realizar tarefas através dela).” (ALMEIDA
FILHO, 2010, p. 58).

Respondendo a terceira pergunta da pesquisa: como professores, educandos e
gestores entendem o papel do aluno e do professor nesse processo? As analises dos dados
apontaram que os educandos e as professoras convergiram com a seguinte crenca: o papel do
aluno é estudar, prestar atencdo nas aulas, sugerindo, desse modo, uma possivel atuacédo
passiva do educando diante do processo de aprendizagem. Nesse sentido, destacamos o grupo

dos gestores que divergiu da crenca em destaque quanto ao papel do aluno. Para os gestores, 0
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papel do aluno € construir conhecimento em detrimento a crenca, o papel do aluno €é estudar
e prestar atencdo nas aulas, compartilhada pelos grupos em oposi¢do. No que tange as
crengas sobre o papel do professor, as professoras e gestores convergiram com a crenga, 0
professor como construtor e estimulador do conhecimento em detrimento ao papel do
professor como transmissor do conhecimento compartilhado pelos educandos, o0 que sugere a
influéncia da “abordagem de ensinar do professor” (ALMEIDA FILHO, 2010) sobre as
crencas dos educandos.

Tendo em vista esse quadro de convergéncias e divergéncias entre 0s atores
participantes com relacdo as analises das crencas, 0 aspecto que consideramos de maior
relevancia para a nossa compreensdo de algumas divergéncias entre as crengas dos atores, séo
os discursos construidos pelos educandos que evidenciaram graus de autonomia na sua
aprendizagem. Muito embora os aprendizes sejam suscetiveis a influéncia da “abordagem de
ensinar do professor” (ALMEIDA FILHO, 2010) ainda assim, manifestaram em suas
verbalizagOes, conscientizacdo da sua responsabilidade na conducdo do processo de
aprendizagem, 0 que nos mostrou um espirito critico bastante agucado em contraste com o
nivel socioecondmico e faixa etaria desses educandos. Sobre esse aspecto, destacamos,
também, o grau de conscientizacdo demonstrado pelos estudantes sobre a importancia da
interacdo entre professor e aluno no processo ensino e aprendizagem. E diante desse conflito
de vozes em relagBes dialogicas (FARACO, 2009) oriundo da “abordagem de ensinar do
professor” (ALMEIDA FILHO, 2010) e da “abordagem de aprender do aluno” (ALMEIDA
FILHO, 2010) que as crencas sobre o aprender e ensinar, no caso, da lingua inglesa, vao se
construindo e se incorporando nos dizeres dos nossos participantes.

Retornando para a quarta pergunta de pesquisa: em que medida as crencas dos
professores, educandos e gestores poderiam promover ou inibir a autonomia dos aprendizes
no processo de aprendizagem da lingua inglesa? De uma maneira geral, as analises dos dados
apontaram que tanto os educandos, professores e gestores apresentaram crengas que podem
favorecer e inibir a autonomia dos educandos na aprendizagem da lingua inglesa. Desse
modo, 0s gestores apresentaram crencas que contemplam um papel ativo tanto do professor
quanto do aluno, o que estimula, em nivel do discurso, a busca e a constru¢do do
conhecimento pelos educandos. Professores, educandos e gestores, igualmente,
compartilharam sobre a mesma apreensdo quanto ao sentido de aprender uma LE, o que
resultou na compreensao de praticas comunicativas do idioma, no caso em especifico, a lingua
inglesa, em detrimento ao conhecimento sobre a estrutura da lingua. Todos 0s grupos, embora

com ressalvas, compartilharam sobre a possibilidade de aprendizagem do idioma inglés na
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escola publica, o que sugere, de certa forma, sobretudo, para esses educandos um estimulo e
apoio em busca da aprendizagem da lingua inglesa.

Em contrapartida, as analises dos dados chamaram atencdo para a presenca de
crengas que sugerem ndo favorecer a promocao da autonomia dos educandos no seu processo
de aprendizagem da lingua inglesa. Assim, as crencas sobre a falta de interesse, desmotivacao,
e baixa autoestima dos aprendizes quanto a aprendizagem da lingua inglesa se destacaram, de
forma unanime, em todos os grupos, mas, especialmente, nos grupos dos professores e
gestores, influenciando a forma como o0s educandos s@o percebidos pelos professores,
coordenadores e diretores no contexto escolar. Sobre esse aspecto, compreendemos que Sao
crencas que se estabelecem, no contexto escolar da pesquisa, em razdo da prépria influéncia
da “abordagem de aprender dos alunos” (ALMEIDA FILHO, 2010) sobre a “abordagem de
ensinar dos professores” (ALMEIDA FILHO, 2010) atingindo, também, a abordagem dos
gestores, pelo fato, desses ultimos, interagirem, também, com as vozes dos educandos no
ambito escolar. Nessa perspectiva, 0s resultados apontaram para a presenca de crencas
atravessadas por uma “dialogizacéo interna” (FARACO, 2009, p. 122) nos discursos de todos
0s participantes, resultando na possivel influéncia da “abordagem de ensinar do professor”
(ALMEIDA FILHO, 2010), sobre a ‘“abordagem de aprender dos alunos” (ALMEIDA
FILHO, 2010) e essa por sua vez, influenciando tanto a abordagem de ensinar dos professores
quanto a abordagem dos gestores no que diz respeito a aprendizagem do idioma inglés.

Portanto, depreendemos que a abordagem de aprender dos alunos e a abordagem
de ensinar do professores destacaram-se como possiveis fatores fundamentais para a
influéncia das crencas sobre o ensino e aprendizagem da lingua inglesa e para a promogéo e
inibicdo da autonomia dos educandos na aprendizagem do idioma. Ainda nesse contexto, com
relacdo a maioria das crencas expressas, sobretudo, pelos gestores, podemos asseverar que as
crencas apresentadas por esse grupo sobre o0 ensino e aprendizagem da lingua inglesa favorece
o desenvolvimento da autonomia dos educandos no seu dia a dia com a lingua inglesa no
contexto escolar. Nesse sentido, destacamos algumas crencas que nao foram compartilhadas
nos discursos dos gestores, por exemplo, é dificil aprender inglés, o local ideal para aprender
inglés é a escola de idiomas. Por outro lado, o compartilhamento dos gestores com as crencas,
é melhor aprender inglés no pais onde o idioma é falado, e, ainda, ha pouca motivacao e
estimulo para se aprender inglés na escola publica, contribuem para uma possivel inibicéo de
quaisquer tentativas por parte dos educandos de promover, buscar e ampliar as oportunidades

para aprender e vivenciar o idioma que tanto desejam falar e aprender no contexto escolar.
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Destarte, depreendemos que professores e gestores como “mediadores das
crengas” (ALANEN, 2003); (DUFVA, 2003) em discussdo, no contexto escolar, silenciam os
multiplos “propiciamentos” (VAN LIER, 2004) vivenciados com o idioma inglés pelos
educandos em outros ecossistemas, resultando, assim, na construgdo de identidades, por
exemplo, aprendizes sem muito interesse e motivacao para a aprendizagem do idioma inglés
no contexto escolar publico. Na verdade, essa identidade se contrapde as identidades
expressas pelos estudantes como aprendizes que gostam do idioma e sentem vontade de
aprender a lingua inglesa. Portanto, com base nos dados, defendemos que a crenca, em
questdo, além de ndo incentivar a autonomia dos educandos na aprendizagem da lingua, a
nosso ver, também, ndo apresentou um grande impacto sobre os educandos, pois apesar da
crenga mencionada identificar a forma como os educandos séo percebidos pelos educadores e
gestores, eles expressaram entre outros fatores, a vontade de aprender a lingua inglesa. No
entanto, tal forma de perceber os educandos em relacdo a “abordagem de ensinar do
professor” (ALMEIDA FILHO, 2010), pode influenciar as suas decisdes e procedimentos em
sala de aula (MADEIRA, 2008).

Com relagdo a “abordagem de ensinar do professor” (ALMEIDA FILHO, 2010)
ou ainda a “cultura de ensinar do professor” (SILVA, 2005), esta se constituiu, nesse estudo,
uma das forcgas ao lado da “abordagem de aprender do aluno” (ALMEIDA FILHO, 2010) que
consideramos influentes sobre as crencas expressas pelos educandos tanto na “mediacdo das
crengas” (ALANEN, 2003); (DUFVA, 2003) sobre os discursos dos aprendizes quanto na
influéncia do seu fazer pedagogico sobre as crencas dos estudantes. Nesses termos, nao € por
acaso que o discurso sobre a possibilidade de aprender inglés, na escola publica, foi
compartilhado por todos os grupos participantes, porém, com o destaque de ressalvas das
professoras e dos gestores para o papel, formacdo e metodologias do professor, bem como
para um ensino fragmentado do idioma inglés na perspectiva dos educandos. Nesse sentido,
todas as ressalvas apontaram para o professor haja vista que “abordagem de ensinar do
professor” (ALMEIDA FILHO, 2010) ¢ parte fundamental nesse processo.

Embora Almeida Filho (2010) reconheca que a abordagem de ensinar do
professor ndo é a Unica forca que atua na construcdo do processo ensino e aprendizagem,
contudo, asseveramos que essa forca foi a que mais se destacou nas verbalizacdes dos grupos
como foco para possiveis desencadeamentos de crencas que podem tanto promover guanto
inibir os educandos no seu processo de aprendizagem da lingua inglesa. Crengas que se
encontram e reencontram em “dialogizac¢des internas” (FARACO, 2009, p. 122) com os

discursos elaborados pelos educandos, educadores e gestores no contexto escolar. Assim
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sendo, afirmamos que as “dialogizacGes internas” (FARACO, 2009, p. 122) presentes nos
discursos dos atores participantes e, sobretudo, nas verbalizagdes dos educandos, mostraram a
presenca de diferentes vozes (alunos, amigos, professor, familia), e pontos de vistas
influenciando as crengas dos grupos participantes sobre o ensino e aprendizagem do idioma
inglés na escola publica.

Diante desse contexto, destacamos, ainda, determinadas crengas que ndo foram
compartilhadas pelo grupo das professoras, por exemplo, é importante falar inglés com uma
excelente prondncia, é dificil aprender inglés, o professor é mais responsavel pela
aprendizagem do aluno do que o préprio aluno, ou ainda, algumas crencas que foram
compartilhadas, tais como, é possivel aprender inglés na escola publica, o papel do professor
é estimular, despertar conhecimentos, aprender inglés é aprender a se comunicar, ou seja,
crengas que guiam o pensamento dos educadores conforme o seu grau de compartilhamento
concedido ou nédo as crencas, e que estimula, em nivel do discurso, ndo somente 0 ensino e
aprendizagem, mas também a busca do idioma pelo proprio educando por meio da
“abordagem de ensinar do professor” (ALMEIDA, FILHO, 2010).

Dentro desse contexto, retomamos, ainda, algumas crencas que foram
compartilhadas de forma receptiva pelos educandos, por exemplo, € importante falar inglés
com uma excelente pronuncia, ¢ melhor aprender inglés no pais onde o idioma € falado, a
melhor maneira de aprender inglés € com professores nativos, é dificil aprender inglés, ha
pouca motivacao e estimulo para se aprender inglés na escola publica, o papel do professor é
transmitir conhecimentos, o papel do aluno é prestar atencdo nas aulas. Crencas que
sugerem desencorajar, inibir ou ainda, recuar a promoc¢do da autonomia dos educandos no
processo de aprendizagem da lingua inglesa na medida em que todas essas crengas nao
facilitam para os educandos o processo ensino e aprendizagem da lingua inglesa no contexto
publico escolar. Apesar de constatarmos tais crencas, faz-se oportuno destacar que 92,9% dos
educandos concordaram com a crenca, o aluno aprende melhor quando participa em sala de
aula, 98,5% dos aprendizes concordaram com a crenca, o aluno aprende melhor quando
interage com o professor, 85,9% enfatizaram que participam das aulas de inglés porque
sentem vontade de aprender esse idioma, além de ressaltarem, nas entrevistas, que o
educando é o maior responsavel pela sua aprendizagem. Com efeito, sdo crencas produtivas
que tanto estimulam e fortalecem a capacidade de aprendizagem do educando quanto
edificam ao longo da aprendizagem da lingua inglesa os alicerces para o processo de

autonomizagdo dos educandos.
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Portanto, as crengas expressas tanto pelos educandos quanto pelos professores e
gestores sobre o processo ensino e aprendizagem da lingua inglesa, podemos apreender que
todos os trés grupos de participantes no seu dia a dia no contexto escolar em contato com as
experiéncias escolares vivenciadas com os educandos na disciplina lingua inglesa,
expressaram crengas em seus discursos que aproximam e distanciam os educandos da
aprendizagem do idioma inglés, na escola publica. E quanto a esse distanciamento, os dados
sugerem revelar que a autonomia dos educandos em determinados aspectos do processo de
aprendizagem da lingua inglesa encontra resisténcias para a sua promog¢do nos trés grupos
considerando a dimensdo social e contextual das crencas no cenario escolar além da
“abordagem de ensinar do professor” (ALMEIDA FILHO, 2010), a “abordagem de aprender
do aluno” (ALMEIDA FILHO, 2010) ¢ a abordagem dos gestores. Nesse sentido, enfatizamos
que o presente estudo avanca em relacdo as pesquisas anteriores sobre crencas em LA, na
medida em que realizamos um estudo comparativo sobre as crengas ndo s6 dos professores e
educandos, mas, tambeém, dos gestores contemplando um olhar voltado ndo unicamente para
as descricOes das crengas, mas para os fatores que determinam a sua influéncia sobre o ensino
e a aprendizagem da lingua inglesa e as implicacGes sobre a autonomia dos educandos na
aprendizagem do idioma.

A quinta pergunta de pesquisa diz respeito aos fatores do contexto escolar que
podem promover ou ndo o estimulo da autonomia dos educandos. Segundo Paiva (2006), ha
macro e micro contextos que podem encorajar ou incentivar a autonomia, nesse sentido, as
analises dos dados oriundas das observacdes realizadas nos micro contextos fisicos das
escolas EA, EB e EC apontaram a existéncia de bibliotecas, laboratérios de informatica e
salas de video comuns aos trés contextos escolares da pesquisa. Quanto a esse aspecto,
levando em consideracdo a presenca desses espacos nas escolas, poderiamos sugerir que sdo
fatores que podem estimular a autonomia dos educandos contribuindo, assim, para ampliar as
oportunidades de aprendizagem dos estudantes na lingua inglesa. No entanto, outros fatores
constatados, por exemplo, o ndo funcionamento do laboratdrio de informética e a auséncia de
profissionais qualificados na biblioteca escolar da unidade escolar EC sdo alguns fatores que
consideramos como obstaculos no processo de aprendizagem dos estudantes na lingua inglesa
e, consequentemente, na autonomia dos educandos. Ademais, consideramos, também, como
um fator predominante nos trés contextos escolares visitados, a disposicdo das carteiras
escolares em fileiras, o que sugere expressar uma cultura escolar baseada em préaticas

tradicionais de ensino e aprendizagem.
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Com base nos dados apontados nesse estudo, apresentamos algumas implicacoes
dos resultados obtidos na pesquisa para a aprendizagem da lingua inglesa no contexto da
escola publica. Pudemos perceber que professores e gestores acreditam na crenga, 0S
educandos apresentam pouco ou quase nao tem interesse pela aprendizagem da lingua
inglesa. Crenga que parece ser formada a partir das experiéncias escolares de alguns
professores, assim como a partir da influéncia da “abordagem de aprender do aluno”
(ALMEIDA FILHO, 2010) sobre a abordagem dos gestores. Quanto a essa crenca,
questionamos se de fato os estudantes ndo apresentam interesse em aprender o idioma inglés
no contexto escolar? Pois a nosso ver, os educandos manifestaram um contato bastante
préximo com a lingua inglesa seja por meio de musicas, livros escolares, internet e outras
formas de contato com o idioma. Ademais, enfatizamos que a maioria dos participantes
(educandos) expressou gostar do idioma inglés além do desejo de aprender e falar a lingua
inglesa no contexto escolar.

Refletindo sobre essa questdo, entendemos que a crenca abordada, anteriormente,
compartilhada pelo grupo das professoras e dos gestores, se justifica, a nosso ver, a partir das
dificuldades sentidas pelos educandos com o ensino da lingua inglesa no contexto escolar e
ndo, propriamente, pela falta de interesse do educando. Portanto, a crenca, os educandos
apresentam pouco ou quase ndo tem interesse pela aprendizagem da lingua inglesa podera
influenciar as decisfes e agdes das praticas profissionais dos professores e gestores além de
construirem identidades para os educandos corroborando cada vez mais o cenario de malogro,
e o discurso da ineficiéncia sobre o ensino e aprendizagem da lingua inglesa na escola publica
como bem caracterizaram Assis-Peterson e Cox (2007) sobre essa questdo. Dai a necessidade
de professores e gestores como atores que interagem com as vozes dos educandos, no
contexto escolar, refletirem sobre a dimensdo que pode tomar tal crenca no ensino e
aprendizagem dos educandos na escola publica.

Ao nos aproximar do término desse capitulo, € importante ressaltar que os
resultados apontados, nesse estudo, mostraram gestores com uma Visdo contemporanea
quanto a atuacdo do papel do professor e do aluno no processo ensino e aprendizagem, além
de algumas crencas sobre a aprendizagem da lingua inglesa, que a nosso ver, superaram, em
algumas situacbes, as crencas dos professores. De forma semelhante, a pesquisa mostrou
docentes, em sua maioria, com uma visdo favoravel ao papel desempenhado pelo professor,
embora, ainda, com a presenca de crencas de natureza passiva quanto ao papel dos educandos.
E, quanto a esses, os resultados apontaram crencas sob uma visdo tradicional de ensino e

aprendizagem quanto ao papel do professor e do aluno contrastando-se com um senso de
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conscientizacdo e responsabilidade que manifestaram quanto & condugdo do seu processo de
aprendizagem. Destacamos, ainda, que essa pesquisa ndo constatou nos grupos de professores
e gestores a presenca de crencas que expressem um sentido de acimulo de estruturas da
lingua nos significados elaborados, pelos participantes, sobre o significado de aprender uma
LE. E, com relagdo aos educandos, podemos asseverar que ndao houve manifestacGes de
crengas que expressem tal sentido em suas verbalizagOes orais e escritas, e, tampouco, a sua
predominancia no questionario com escala aplicado com os educandos.

Enfim, todo esse contexto abordado nos remete a Silva (2005, p. 85) quando
aponta os fatores condensadores para a formacéo e uma possivel legitimagdo das crengas. (ver
Figura 3)%. Nessa Otica, a pesquisa mostrou que a interac&o entre as varias forcas (abordagem
de ensinar do professor, abordagem de aprender do aluno e abordagem dos gestores),
mediadas pelo discurso do outro como um possivel fator desencadeador para a influéncia das
crengas sobre o ensino e aprendizagem do idioma inglés no contexto escolar publico nas
verbalizacdes dos participantes. Fica evidente que as respostas dadas as perguntas de pesquisa
ndo se esgotaram aqui, apenas nos apontaram caminhos que possibilitam compreender melhor
as crencas desses atores sociais no contexto escolar.

No que tange aos fatores que atuaram como possiveis entraves a limitacdo da
presente pesquisa, a experiéncia vivenciada com o presente estudo nos possibilitou identificar
alguns aspectos que contribuiram para limitar a pesquisa. A falta de horarios disponiveis para
trabalharmos os questionarios mistos e 0s questionarios com escala junto aos educandos da
unidade escolar EB contribuiu, significativamente, para a demora das analises dos dados, o
que acarretou demora na geracdo dos dados e, consequentemente, nas analises. Fato
semelhante ocorreu, também, com a entrega gradual dos questionarios mistos pelos educandos
da unidade EA, o que contribuiu, sobremaneira, para delongar as etapas de geracdo e analises
dos dados.

Com relacgdo as possiveis sugestdes para estudos futuros e tendo em mente que as
analises dos dados sobre o tema pesquisado ndo se esgotaram, completamente, nesse estudo,
ficam, entdo, as nossas sugestdes para 0 encaminhamento de futuras pesquisas.

a) estudos que investiguem as crencas ndo s6 de professores da disciplina
lingua inglesa, pois esse estudo apontou que alguns professores

consideraram o educando da escola publica sem muito interesse e

% Cf. p. 46.
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motivacdo pela aprendizagem da lingua inglesa. Sera que os professores
de outras disciplinas de areas diferentes, também, tém esse mesmo olhar?

b) pesquisas que continuem investigando as crencas dos educandos,
sobretudo, os alunos dos cursos de letras, pois como ficou demonstrado
nesse estudo, a maioria dos educandos apresentaram uma compreensdo
sobre o significado de aprender uma LE voltada para o uso da lingua. Sera
que os alunos do curso de Letras apresentam semelhante compreenséo?

C) pesquisas que acrescentem no grupo dos gestores, ndo s as perspectivas
dos coordenadores pedagdgicos e diretores escolares, mas também as
perspectivas dos bibliotecarios que atuam nas bibliotecas escolares, pois,
igualmente aos gestores, € um profissional que vivencia, no seu habitat
profissional, a biblioteca escolar, com as vozes dos educandos, educadores
e gestores, sobretudo, com as vozes dos educandos;

d) mais estudos que possibilitem uma comparacdo entre o discurso da
“abordagem de ensinar do professor” (ALMEIDA FILHO, 2010) e o seu
fazer docente, pois como evidenciado nessa pesquisa, a “abordagem de
ensinar do professor” (ALMEIDA FILHO, 2010) se mostrou com uma das
forcas predominantes, na influéncia sobre a abordagem de aprender dos
educandos no que diz respeito a aprendizagem da lingua inglesa;

e) estudos que se dediquem sobre crencas de professores regentes no ensino
de inglés para criangas nos anos iniciais do ensino fundamental em escolas
publicas.

Com efeito, ha, ainda, muitos caminhos para serem desvelados nessa area. Quanto
a esse aspecto, ao finalizarmos esse estudo, comunga-se com Silva (2005) ao afirmar que os
estudos das crencas no processo ensino e aprendizagem de linguas se apresentam como a
ponta de um iceberg para a elaboracdo de teoriza¢Ges no ensino de linguas envolvendo, assim,

a pratica pedagdgica, formacao de professores e de alunos.
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ANEXO A —BALLI (Beliefs about Language Learning Inventory)

BALLI™
WHAT DO YOU BELIEVE ABOUT LANGUAGE LEARNING?
Below are some beliefs people have about language learning. Read each belief and circle
the number that shows your opinion.

1=strongly agree 2=agree 3=neither agree 4=disagree S5=strongly

or disagree disagree
Foreign Language Ability
It is easier for children than adults to learn a foreign language. 112]13}|4]5
Some people have a special ability for learning foreign languages. 1|2}13[4]5
People from my country are good and learning foreign languages. 1]2(3(4]5
If you already know one foreign language, itxns easier to learn another one. 112]3[|4]5
I have a special ability for learning foreign languages. 142131415
Everyone can leam to speak a foreign language. 1]12]3]|4](5
The Difficulty of Language Learning
Some languages are easier to leamn than others. 1]12|3]4]5
Circle the number showing your opinion. English is a (1=very difficult, 1{21314]5
2=difficult, 3=medium difficult, 4=easy, 5=very easy) language to learn.
I believe that I will learn to speak English very well. 132131415
Studying one hour per day, how long does it take to learn a language? 112131|4]5
1=less than a year, 2=1-2 years, 3=3-5 years, 4=5-10 years, S=you cannt
learn alanguage in 1 hour a day.
It is easier to read and write English than to speak and understand it. 1]1213]4]5
The Nature of Language Learning
It is best to learn English in an English-speaking country. 112]13|41|5
The most important part of learning a foreign language is vocabulary 112131415
words.
Learning a foreign language is different than learning other subjects. 11213]4]5
The most important part of learning English is translating from my 11213|4]|5
language.
Learning and Communication Strategies
It is important to speak English with excellent pronunciation. L2013 1415
You shouldn’t say anything in English until you can say it correctly. B2 34 s
I enjoy practicing English with the English speakers I meet. 1|2]3(4]5
It’s okay to guess if you donnt know a word in English. 112{3 415
It’s important to repeat and practice a lot. 1213 14]5
It’s important to understand every word you hear or read. 112]1314]5
I feel timid speaking English with other people. 1]12]3]4]5
Motivation
People in my country feel that it is important to speak English. 1]12]31|4]5
If I learn English very well, I will have better opportunities for a good job. Ll2131415
I want to learn to speak English well. 112[314]5
I would like to have English speaking friends and acquaintances. 1{2]3}j41]5
It is always a boring process to learn a foreign language. {23145
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APENDICE A - QUESTIONARIO SOBRE O PERFIL DOS EDUCANDOS DO
OITAVO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

Prezado aluno (a),

Este questiondrio refere-se a uma pesquisa de Doutorado a ser realizada nas Escolas
de Ensino Fundamental da Rede Pulblica Estadual de Sdo Luis do Maranhdo sobre a compreensdo
da influéncia das crengas sobre o ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Sua resposta serd
muito importante para a pesquisa.

Obrigada pela sua colaboragdo,

Maria Teresa Sousa Serpa - Doutoranda

Nome:

Enderego completo

Escola:

Data: Série: Turma: Turno: Idade:

Profissdo dos Pais
Mde:
Pai:

1 - Vocé ja fez algum curso de Inglés?
( )sim
( )ndo

Onde ?

Duragdo do curso:

2 - Hd alguém na sua familia que fala inglés?

( )sim Quem ?

( ) ndo
3 - Onde aconteceu o seu primeiro contato com o idioma inglés?
( ) naescola

( ) Fora da escola Onde ?

4 - A forma de contato que vocé tem com o idioma inglés é por meio de:
( ) Internet ( ) Livros escolares ( ) Mdsicas

() Jogos eletrénicos ( ) Filmes ( ) Outros Qual?
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APENDICE B — QUESTIONARIO MISTO APLICADO COM OS EDUCANDOS DO
OITAVO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DAS UNIDADES ESCOLARES (EA,
EB e EC)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

Prezado aluno (a),

Este questiondrio refere-se a uma pesquisa de Doutorado a ser realizada nas Escolas
de Ensino Fundamental da Rede Plblica Estadual de Sdo Luis do Maranhdo sobre a compreensdo
da influéncia das crengas sobre o ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Sua resposta serd
muito importante para a pesquisa.

Obrigada pela sua colaboragdo.

Maria Teresa Sousa Serpa - Doutoranda
‘ 1 - Vocé gosta do idioma inglés?
()sim () néo
Por qué?

2 - Vocé gosta das aulas de inglés da sua escola?
()sim () ndo
Por qué?

3 Voceé tem vontade de aprender inglés?
()sim () nédo
Por qué?

‘ 4 - Em sua opinido, qual a melhor forma de aprender inglés?

Por qué?
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‘ 5- Vocé participa das atividades de inglés que o professor (a) realiza na sua turma?
()sim ( ) ndo ( ) emparte
Por qué?

‘ 6— Quais as atividades que voceé faz, na sala de aula, de sua escola para aprender inglés?
Descreva:

. 7— Cite atividades que vocé gosta de fazer nas aulas de lingua inglesa?

Por qué?

8 — Agora, lembre e escreva as atividades que vocé ndo gosta de fazer nas aulas de lingua
inglesa?

Por qué?

‘ 9- Em sua opinido, como vocé se sente nas aulas de inglés de sua escola?

Por qué?

. 10 — Em sua opinido, aprender inglés na sua escola, na sua turma, é:
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Por qué?

11- Quando vocé iniciou a aprender inglés, lembra-se de algum conselho que recebeu de
algum colega ou de alguém com experiéncia na lingua inglesa? Qual?

‘ 12- Se alguém decide estudar inglés, qual o conselho que vocé daria a essa pessoa?

13 — Vocé concorda com essa afirmacdo: Pra que eu vou aprender inglés se eu sei muito mal o
portugués?

( )sim ( ) nédo
Por qué?

14 — Descreva sua experiéncia na aprendizagem de inglés no ensino fundamental. Como foi a
sua experiéncia?

Obrigado pela sua atencao.
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APENDICE C - QUESTIONARIO COM ESCALA DO TIPO LIKERT (BASEADO EM
HORWITZ, 1985) APLICADO COM TODOS OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Prezado aluno (a),
Este questiondrio refere-se a uma pesquisa de Doutorado a ser realizada nas Escolas de Ensino

Fundamental da Rede Publica Estadual de Sdo Luis do Maranhdo sobre a compreensdo da influéncia das
crengas sobre o ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Sua resposta serd muito importante para a
pesquisa. Ndo hd afirmativas certas ou erradas. Estamos interessadas em ouvir a sua opinido. Leia cada

sentenga e utilize a classificagdo, abaixo, para expressar a sua opinido.

01- Concordo
02- Nao sei
03- Néo concor

01|02 |03
Questionario com escala do tipo Likert

01 | Algumas pessoas tém uma habilidade especial (dom) para aprender uma lingua
estrangeira.

02 | Os brasileiros tém facilidade para aprender uma lingua estrangeira.

03 | Todos conseguem aprender uma lingua estrangeira

04 | Aprender inglés significa aprender a gramética

05 | E melhor aprender inglés no pais onde o idioma é falado

06 | Aprender uma nova lingua é mais uma questdo de aprender bastante vocabulario novo
07 | Aprender inglés é aprender a se comunicar nessa lingua

08 | Para aprender inglés é importante repetir

09 | E importante falar inglés com uma excelente prontncia

10 | A melhor maneira de aprender inglés é com professores nativos

11 | Vocé nao deve dizer nada na lingua que esta aprendendo até que possa falar
corretamente

12 | E certo pensar que vocé ndo sabe uma palavra em inglés

13 | E dificil aprender inglés

14 | Pra que saber inglés se mal sabemos falar a lingua portuguesa

15 | E sempre um processo chato aprender o idioma inglés

16 | Ha pouca motivacdo e estimulo para se aprender inglés na escola pablica

17 | E possivel aprender inglés na escola publica

18 | O local ideal para aprender inglés é a escola de idiomas

19 | Aprender o idioma inglés exige esfor¢o por parte do aluno

20 | Paraaprender a lingua inglesa ndo basta o professor querer ensinar. O aluno precisa
empenhar-se também.

21 | Paraaprender o idioma inglés o estudante deve prestar atencdo e fazer o que o professor
pede em sala de aula

22 | O professor € mais responsavel pela aprendizagem do aluno do que o préprio aluno
23 | O professor e o0 aluno tém o mesmo grau de responsabilidade na aprendizagem da lingua
inglesa

24 | Paraaprender o idioma inglés o aluno deve participar das atividades em sala de aula
25 | Participo das aulas de inglés porque sinto vontade de aprender este idioma

26 | Para se aprender inglés com sucesso é dispensavel estudar em casa. O importante € ir as
aulas e prestar atengdo

27 | O aluno aprende melhor quando trabalha sozinho

28 | O aluno aprende melhor gquando trabalha em grupo

29 | O aluno aprende melhor quando memoriza as regras gramaticais

30 | O aluno aprende melhor quando estuda fora da sala de aula

31 | O aluno aprende melhor quando participa em sala de aula

32 | O aluno aprende melhor quando interage com o professor

33 | O papel do professor é orientar os aluno a se prepararem para as provas

34 | O papel do professor é controlar os alunos

35 | O papel do professor é transmitir conhecimentos para os estudantes

36 | O papel do professor é entender os alunos

37 | O papel do professor é construir conhecimento junto ao aluno

38 | O papel do aluno é:

39 | O bom professor é aquele que
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APENDICE D - QUESTIONARIO COM ESCALA APLICADO COM OS
EDUCANDOS DO OITAVO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DAS TRES

UNIDADES ESCOLARES (EA, EB e EC)
01- Concordo

02- Néo sei
03- Discordo

01 02 | 03

Questionario com escala do tipo Likert
01 | Algumas pessoas tém uma habilidade especial (dom) para aprender uma lingua 17 33 |21
estrangeira.
02 | Os brasileiros tém facilidade para aprender uma lingua estrangeira. 13 40 | 18
03 | Todos conseguem aprender uma lingua estrangeira 10 20 | 41
04 | Aprender inglés significa aprender a gramatica 31 26 | 14
05 | E melhor aprender inglés no pais onde o idioma é falado 42 10 | 19
06 | Aprender uma nova lingua é mais uma questdo de aprender bastante vocabulario novo 46 17 | 8
07 | Aprender inglés é aprender a se comunicar nessa lingua 59 9 3
08 | Para aprender inglés é importante repetir 64 4 8
09 | E importante falar ingl&s com uma excelente prondncia 57 8 6
10 | A melhor maneira de aprender inglés é com professores nativos 41 16 | 14
11 | Vocé ndo deve dizer nada na lingua que esta aprendendo até que possa falar 13 20 | 38
corretamente

12 | E certo pensar que vocé ndo sabe uma palavra em inglés 10 9 52
13 | E dificil aprender inglés 32 10 | 29
14 | Pra que saber inglés se mal sabemos falar a lingua portuguesa 2 6 62
15 | E sempre um processo chato aprender o idioma inglés 22 16 | 33
16 | Ha pouca motivacdo e estimulo para se aprender inglés na escola publica 49 10 | 12
17 | E possivel aprender inglés na escola publica 45 7 19
18 | O local ideal para aprender inglés é a escola de idiomas 43 12 | 16
19 | Aprender o idioma inglés exige esforco por parte do aluno 67 3 1
20 | Para aprender a lingua inglesa ndo basta o professor querer ensinar. O aluno precisa 62 9 0

empenhar-se também.

21 | Para aprender o idioma inglés o estudante deve prestar atencéo e fazer o que o professor | 35 16 | 33
pede em sala de aula

22 | O professor é mais responsavel pela aprendizagem do aluno do que o proprio aluno 22 16 | 33
23 | O professor e o aluno tém o mesmo grau de responsabilidade na aprendizagem da lingua | 46 14 | 10
inglesa
24 | Para aprender o idioma inglés o aluno deve participar das atividades em sala de aula 60 10 | O
25 | Participo das aulas de inglés porque sinto vontade de aprender este idioma 58 6 6
26 | Para se aprender inglés com sucesso é dispensavel estudar em casa. O importante éiras | 0 0 |71
aulas e prestar atengdo
27 | O aluno aprende melhor quando trabalha sozinho 12 19 | 39
28 | O aluno aprende melhor quando trabalha em grupo 45 14 | 12
29 | O aluno aprende melhor quando memoriza as regras gramaticais 50 16 | 9
30 | O aluno aprende melhor quando estuda fora da sala de aula 21 17 | 33
31 | O aluno aprende melhor quando participa em sala de aula 66 3 2
32 | O aluno aprende melhor quando interage com o professor 70 1 0
33 | O papel do professor é orientar os aluno a se prepararem para as provas 63 5 3
34 | O papel do professor é controlar os alunos 35 14 | 22
35 | O papel do professor é transmitir conhecimentos para os estudantes 68 3 0
36 | O papel do professor é entender os alunos 58 9 |4
37 | O papel do professor é construir conhecimento junto ao aluno 23 25 | 23

38 | O papel do aluno é:

39 | O bom professor é aquele que
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APENDICE E - QUESTIONARIO COM ESCALA APLICADO COM OS
EDUCANDOS DO OITAVO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DA UNIDADE

ESCOLAR EA
01 — Concordo
02 — Néo sei
03 - Discordo
Questionario com escala do tipo Likert 01 | 02|03
01 | Algumas pessoas tém uma habilidade especial (dom) para aprender uma lingua 2 3 3
estrangeira.
02 | Os brasileiros tém facilidade para aprender uma lingua estrangeira. 1 5 2
03 | Todos conseguem aprender uma lingua estrangeira 2 1 5
04 | Aprender inglés significa aprender a gramatica 2 2 4
05 | E melhor aprender inglés no pais onde o idioma é falado 6 0 2
06 | Aprender uma nova lingua é mais uma questdo de aprender bastante vocabulario novo 7 0 1
07 | Aprender inglés é aprender a se comunicar nessa lingua 8 0 0
08 | Para aprender inglés é importante repetir 7 0 1
09 | E importante falar ingl&s com uma excelente prondncia 8 0 0
10 | A melhor maneira de aprender inglés é com professores nativos 4 8 1
11 | Vocé ndo deve dizer nada na lingua que estar aprendendo até que possa falar 2 8 8
corretamente
12 | E certo pensar que vocé néo sabe uma palavra em inglés 0 1 7
13 | E dificil aprender inglés 4 0 |4
14 | Pra que saber inglés se mal sabemos falar a lingua portuguesa 0 0 8
15 | E sempre um processo chato aprender o idioma inglés 5 1 2
16 | Ha pouca motivacdo e estimulo para se aprender inglés na escola publica 7 0 1
17 | E possivel aprender inglés na escola publica 4 0 4
18 | O local ideal para aprender inglés é a escola de idiomas 6 0 2
19 | Aprender o idioma inglés exige esforco por parte do aluno 8 0 0
20 | Para aprender a lingua inglesa nédo basta o professor querer ensinar. O aluno precisa 8 0 0
empenhar-se também.
21 | Para aprender o idioma inglés o estudante deve prestar atencéo e fazer o que o professor | 4 0 |4
pede em sala de aula
22 | O professor é mais responsével pela aprendizagem do aluno do que o préprio aluno 6 0 |2
23 | O professor e o aluno ttm o mesmo grau de responsabilidade na aprendizagem da lingua | 6 0 |2
inglesa
24 | Para aprender o idioma inglés o aluno deve participar das atividades em sala de aula 8 0 |0
25 | Participo das aulas de inglés porgue sinto vontade de aprender este idioma 8 0 |0
26 | Para se aprender inglés com sucesso é dispensavel estudar em casa. O importante éiras | 0 0 |8
aulas e prestar atencdo
27 | O aluno aprende melhor quando trabalha sozinho 1 0 |7
28 | O aluno aprende melhor quando trabalha em grupo 6 0 |2
29 | O aluno aprende melhor quando memoriza as regras gramaticais 8 0 |0
30 | O aluno aprende melhor quando estuda fora da sala de aula 1 0 |7
31 | O aluno aprende melhor quando participa em sala de aula 7 0 1
32 | O aluno aprende melhor quando interage com o professor 8 0 |0
33 | O papel do professor é orientar os aluno a se prepararem para as provas 7 0 1
34 | O papel do professor é controlar os alunos 1 2 5
35 | O papel do professor é transmitir conhecimentos para os estudantes 8 0 |0
36 | O papel do professor é entender os alunos 5 2 1
37 | O papel do professor é construir conhecimento junto ao aluno 8 0 |0
38 | O papel do aluno é
39 | O bom professor € aguele que
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APENDICE F - QUESTIONARIO COM ESCALA APLICADO COM OS
EDUCANDOS DO OITAVO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DA UNIDADE

ESCOLAR EB
01 — Concordo

02 — Nao sei

03 - Discordo

Questionario com escala do tipo Likert

01 | 02| 03
01 | Algumas pessoas tém uma habilidade especial (dom) para aprender uma lingua 5 10 | 12
estrangeira.
02 | Os brasileiros tém facilidade para aprender uma lingua estrangeira. 3 10 | 14
03 | Todos conseguem aprender uma lingua estrangeira 4 10 | 13
04 | Aprender inglés significa aprender a gramatica 11 10 6
05 | E melhor aprender inglés no pais onde o idioma é falado 17 4 6
06 | Aprender uma nova lingua é mais uma questdo de aprender bastante vocabulario novo 25 1 1
07 | Aprender inglés é aprender a se comunicar nessa lingua 24 2 1
08 | Para aprender inglés é importante repetir 23 8 1
09 | E importante falar inglés com uma excelente prontncia 18 5 4
10 | A melhor maneira de aprender inglés é com professores nativos 15 6 6
11 | Vocé nao deve dizer nada na lingua que esta aprendendo até que possa falar 2 10 | 15
corretamente
12 | E certo pensar que vocé ndo sabe uma palavra em inglés 1 2 24
13 | E dificil aprender inglés 14 | 3 | 10
14 | Pra que saber inglés se mal sabemos falar a lingua portuguesa 1 3 23
15 | E sempre um processo chato aprender o idioma inglés 9 7 11
16 | Ha pouca motivagdo e estimulo para se aprender inglés na escola plblica 18 7 2
17 | E possivel aprender inglés na escola publica 20 2 5
18 | O local ideal para aprender inglés é a escola de idiomas 17 4 6
19 | Aprender o idioma inglés exige esforgo por parte do aluno 25 2 0
20 | Paraaprender a lingua inglesa ndo basta o professor querer ensinar. O aluno precisa 26 1 0
empenhar-se também.
21 | Paraaprender o idioma inglés o estudante deve prestar atencdo e fazer o que o professor 13 1 13
pede em sala de aula
22 | O professor € mais responsavel pela aprendizagem do aluno do que o préprio aluno 3 6 18
23 | O professor e o0 aluno tém o0 mesmo grau de responsabilidade na aprendizagem da 18 7 2
lingua inglesa
24 | Paraaprender o idioma inglés o aluno deve participar das atividades em sala de aula 24 3 0
25 | Participo das aulas de inglés porque sinto vontade de aprender este idioma 21 3 3
26 | Para se aprender inglés com sucesso é dispensavel estudar em casa. O importante é ir as 0 0 27
aulas e prestar atencdo
27 | O aluno aprende melhor guando trabalha sozinho 6 6 15
28 | O aluno aprende melhor guando trabalha em grupo 15 6 6
29 | O aluno aprende melhor quando memoriza as regras gramaticais 14 8 5
30 | O aluno aprende melhor quando estuda fora da sala de aula 11 6 10
31 | O aluno aprende melhor quando participa em sala de aula 24 2 1
32 | O aluno aprende melhor quando interage com o professor 26 1 0
33 | O papel do professor é orientar os aluno a se prepararem para as provas 21 5 1
34 | O papel do professor é controlar os alunos 13 4 10
35 | O papel do professor é transmitir conhecimentos para os estudantes 27 0 0
36 | O papel do professor é entender os alunos 19 6 2
37 | O papel do professor é construir conhecimento junto ao aluno 10 | 15 2

38 | O papel do aluno é:

39 | O bom professor é aquele que
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APENDICE G - QUESTIONARIO COM ESCALA APLICADO COM OS
EDUCANDOS DO OITAVO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DA UNIDADE

ESCOLAR EC
01 — Concordo
02 — Néo sei
03 - Discordo
Questionario com escala do tipo Likert 01 | 02 | 03
01 | Algumas pessoas tém uma habilidade especial (dom) para aprender uma lingua 10 12 6
estrangeira.
02 | Os brasileiros tém facilidade para aprender uma lingua estrangeira. 9 25 2
03 | Todos conseguem aprender uma lingua estrangeira 4 9 23
04 | Aprender inglés significa aprender a gramatica 18 14 4
05 | E melhor aprender inglés no pais onde o idioma é falado 19 6 11
06 | Aprender uma nova lingua é mais uma questdo de aprender bastante vocabulario novo 14 16 6
07 | Aprender inglés é aprender a se comunicar nessa lingua 27 7 2
08 | Para aprender inglés é importante repetir 34 1 1
09 | E importante falar ingl&s com uma excelente prondncia 31 8 2
10 | A melhor maneira de aprender inglés é com professores nativos 22 7 7
11 | Vocé ndo deve dizer nada na lingua que seta aprendendo até que possa falar 9 7 20
corretamente
12 | E certo pensar que vocé néo sabe uma palavra em inglés 10 6 21
13 | E dificil aprender inglés 14 7 |15
14 | Pra que saber inglés se mal sabemos falar a lingua portuguesa 2 3 31
15 | E sempre um processo chato aprender o idioma inglés 8 8 20
16 | Ha pouca motivacdo e estimulo para se aprender inglés na escola publica 24 3 9
17 | E possivel aprender inglés na escola publica 21 5 10
18 | O local ideal para aprender inglés é a escola de idiomas 20 8 8
19 | Aprender o idioma inglés exige esforco por parte do aluno 34 1 1
20 | Para aprender a lingua inglesa nédo basta o professor querer ensinar. O aluno precisa 28 8 0
empenhar-se também.
21 | Para aprender o idioma inglés o estudante deve prestar atencédo e fazer o que o professor 18 0 18
pede em sala de aula
22 | O professor é mais responsével pela aprendizagem do aluno do que o préprio aluno 13 10 | 13
23 | O professor e o aluno ttm o mesmo grau de responsabilidade na aprendizagem da lingua | 23 7 6
inglesa
24 | Para aprender o idioma inglés o aluno deve participar das atividades em sala de aula 29 7 0
25 | Participo das aulas de inglés porque sinto vontade de aprender este idioma 30 3 3
26 | Para se aprender inglés com sucesso é dispensavel estudar em casa. O importante € ir as 0 0 36
aulas e prestar atengdo
27 | O aluno aprende melhor quando trabalha sozinho 6 13 | 17
28 | O aluno aprende melhor quando trabalha em grupo 24 8 4
29 | O aluno aprende melhor quando memoriza as regras gramaticais 28 8 0
30 | O aluno aprende melhor quando estuda fora da sala de aula 9 11 | 16
31 | O aluno aprende melhor quando participa em sala de aula 35 1 0
32 | O aluno aprende melhor quando interage com o professor 36 0 0
33 | O papel do professor é orientar os aluno a se prepararem para as provas 35 0 1
34 | O papel do professor é controlar os alunos 21 8 7
35 | O papel do professor é transmitir conhecimentos para os estudantes 33 8 0
36 | O papel do professor é entender os alunos 34 1 1
37 | O papel do professor é construir conhecimento junto ao aluno 35 1 0
38 | O papel do aluno é:
39 | O bom professor € aquele que
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APENDICE H - QUESTIONARIO COM ESCALA APLICADO COM O CORPO
DOCENTE DO OITAVO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DAS UNIDADES

ESCOLARES (EA, EB e EC)
01 — Concordo

02 — Néo sei
03 - Discordo
Questionario com escala do tipo Likert 01 |02 |03
01 | Algumas pessoas tém uma habilidade especial (dom) para aprender uma lingua 3% 0 0
estrangeira.
02 | Os brasileiros tém facilidade para aprender uma lingua estrangeira. 0 0 3
03 | Todos conseguem aprender uma lingua estrangeira 3 0 0
04 | Aprender inglés significa aprender a gramatica 0 0 3
05 | E melhor aprender inglés no pais onde o idioma é falado 3 0 0
06 | Aprender uma nova lingua é mais uma questdo de aprender bastante vocabulario novo 0 0 3
07 | Aprender inglés é aprender a se comunicar nessa lingua 8 0 0
08 | Para aprender inglés é importante repetir 8 0 0
09 | E importante falar inglés com uma excelente pronincia 0 0 8
10 | A melhor maneira de aprender inglés é com professores nativos 0 0 8
11 | Vocé ndo deve dizer nada na lingua que estar aprendendo até que possa falar 0] 0] 8
corretamente
12 | E certo pensar que vocé ndo sabe uma palavra em inglés 0 0 8
13 | E dificil aprender inglés 0 0 3
14 | Pra que saber inglés se mal sabemos falar a lingua portuguesa 0 0 3
15 | E sempre um processo chato aprender o idioma inglés 0 0 3
16 | Ha pouca motivacdo e estimulo para se aprender inglés na escola plblica 7
2 0 1(B)
17 | E possivel aprender inglés na escola publica 3 0 0
18 | O local ideal para aprender inglés é a escola de idiomas 0 0 3
19 | Aprender o idioma inglés exige esforco por parte do aluno 3 0 0
20 | Para aprender a lingua inglesa nédo basta o professor querer ensinar. O aluno precisa 3 0 0
empenhar-se também.
21 | Para aprender o idioma inglés o estudante deve prestar atencéo e fazer o que o professor | 3 0 0
pede em sala de aula
22 | O professor é mais responsavel pela aprendizagem do aluno do que o préprio aluno 1(A) | 0 2
23 | O professor e o aluno ttm o mesmo grau de responsabilidade na aprendizagem da 1(A) | O 2
lingua inglesa
24 | Para aprender o idioma inglés o aluno deve participar das atividades em sala de aula 3 0 0
25 | Para se aprender inglés com sucesso é dispensavel estudar em casa. O importante é ir as
aulas e prestar atengdo 0 0 3
26 | O aluno aprende melhor quando trabalha sozinho 0 0 3
27 | O aluno aprende melhor quando trabalha em grupo 2 0 1(A)
28 | O aluno aprende melhor quando memoriza as regras gramaticais 1(A) | 0 2
29 | O aluno aprende melhor quando estuda fora da sala de aula 0 0 3
30 | Participo das aulas de inglés porgue sinto vontade de aprender este idioma
31 | O aluno aprende melhor quando participa em sala de aula 3 0 0
32 | O aluno aprende melhor quando interage com o professor 3 0 0
33 | O papel do professor é orientar os aluno a se prepararem para as provas 0 0 3
34 | O papel do professor é controlar os alunos 0 0 8
35 | O papel do professor é transmitir conhecimentos para os estudantes 1(A) | 0 2
36 | O papel do professor é entender os alunos 8 0 0
37 | O papel do professor é construir conhecimento junto ao aluno 8 0 0
38 | O papel do aluno é
39 | O bom professor € aguele que

%6 Os numerais indicam a distribuico do total de participantes

2T As letras do alfabeto junto aos numerais indicam as unidades escolares as quais pertencem os docentes.
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APENDICE | - QUESTIONARIO COM ESCALA APLICADO COM AS
COORDENADORAS PEDAGOGICAS DO ENSINO FUNDAMENTAL DAS

UNIDADES ESCOLARES (EA, EB e EC)
01 — Concordo

02 — N&o sei
03 - Discordo

Questionario com escala do tipo Likert 01 |02 |03
01 | Algumas pessoas tém uma habilidade especial (dom) para aprender uma lingua 0 0 3%

estrangeira.
02 | Os brasileiros tém facilidade para aprender uma lingua estrangeira. 3 0 0
03 | Todos conseguem aprender uma lingua estrangeira 3 0 0
04 | Aprender inglés significa aprender a gramatica 0 0 3
05 | E melhor aprender inglés no pais onde o idioma é falado 3 0 0
06 | Aprender uma nova lingua é mais uma questéo de aprender bastante vocabulario novo 0 R )
1(B)

07 | Aprender inglés é aprender a se comunicar nessa lingua 3 0 0
08 | Para aprender inglés é importante repetir 8 0 0
09 | E importante falar ingl&s com uma excelente prondncia 1(C) | 0 2
10 | A melhor maneira de aprender inglés é com professores nativos 1(C |0 2
11 | Vocé ndo deve dizer nada na lingua que estar aprendendo até que possa falar 0 0] 8

corretamente

12 | E certo pensar que vocé ndo sabe uma palavra em inglés

13 | E dificil aprender inglés

14 | Pra que saber inglés se mal sabemos falar a lingua portuguesa

15 | E sempre um processo chato aprender o idioma inglés

16 | Ha pouca motivacdo e estimulo para se aprender inglés na escola publica

17 | E possivel aprender inglés na escola publica

18 | O local ideal para aprender inglés é a escola de idiomas

19 | Aprender o idioma inglés exige esforco por parte do aluno

wWlwlo|w|nMp|o|lo|lo|o
O|O|O|O|Oo|o|o|o|o
O|O|W|IO|FRPWlwlw|lw

20 | Para aprender a lingua inglesa néo basta o professor querer ensinar. O aluno precisa
empenhar-se também.

21 | Para aprender o idioma inglés o estudante deve prestar atencéo e fazer o que o professor | 3 0 0
pede em sala de aula

22 | O professor é mais responsdvel pela aprendizagem do aluno do que o préprio aluno 0 0 3

23 | O professor e o aluno ttm o mesmo grau de responsabilidade na aprendizagem da 2 0 1(C)
lingua inglesa

24 | Para aprender o idioma inglés o aluno deve participar das atividades em sala de aula 2 0 1(B)

25 | Para se aprender inglés com sucesso é dispensavel estudar em casa. O importante é ir as
aulas e prestar atengdo 0 0 3

26 | O aluno aprende melhor quando trabalha sozinho 0 0 3

27 | O aluno aprende melhor quando trabalha em grupo 0 0 3

28 | O aluno aprende melhor quando memoriza as regras gramaticais 1(C) | 0 2

29 | O aluno aprende melhor quando estuda fora da sala de aula 0 2 1(C)

30 | Participo das aulas de inglés porque sinto vontade de aprender este idioma

31 | O aluno aprende melhor quando participa em sala de aula

32 | O aluno aprende melhor quando interage com o professor

33 | O papel do professor € orientar os aluno a se prepararem para as provas

34 | O papel do professor é controlar os alunos

35 | O papel do professor € transmitir conhecimentos para os estudantes

36 | O papel do professor € entender os alunos

W OoO|O|o|Oo|w|w
OoO|Oo|o|o|o|Oo|Oo
OlwWwwlw w|o|lo

37 | O papel do professor é construir conhecimento junto ao aluno

38 | O papel do aluno é

39 | O bom professor é aquele que

28 Os numerais indica a distribuicdo do total de participantes.
2 As letras do alfabeto junto aos numerais indicam as unidades escolares as quais pertencem os coordenadores.
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APENDICE J - QUESTIONARIO COM ESCALA APLICADO COM AS

DIRETORAS ESCOLARES DAS UNIDADES (EA, EB, EC)
01- Concordo

02- N@o sei
03- Discordo
Questionario com escala do tipo Likert 01 |02 03

01 | Algumas pessoas tém uma habilidade especial (dom) para aprender uma lingua 0

estrangeira. 3
02 | Os brasileiros tém facilidade para aprender uma lingua estrangeira. 3
03 | Todos conseguem aprender uma lingua estrangeira 3

1C) | 2

04 | Aprender inglés significa aprender a gramatica 1C 2
05 | E melhor aprender inglés no pais onde o idioma é falado 3
06 | Aprender uma nova lingua é mais uma questdo de aprender bastante vocabulario novo 3
07 | Aprender inglés é aprender a se comunicar nessa lingua 3
08 | Para aprender inglés é importante repetir 3
09 | E importante falar inglés com uma excelente prontncia 1(C) 2
10 | A melhor maneira de aprender inglés é com professores nativos 8
11 | Vocé ndo deve dizer nada na lingua que estar aprendendo até que possa falar 8

corretamente
12 | E certo pensar que vocé ndo sabe uma palavra em inglés 8
13 | E dificil aprender inglés 3
14 | Pra que saber inglés se mal sabemos falar a lingua portuguesa 3
15 | E sempre um processo chato aprender o idioma inglés 8
16 | Ha pouca motivacdo e estimulo para se aprender inglés na escola publica 3
17 | E possivel aprender inglés na escola publica 3
18 | O local ideal para aprender inglés é a escola de idiomas 3
19 | Aprender o idioma inglés exige esforco por parte do aluno 3
20 | Para aprender a lingua inglesa nédo basta o professor querer ensinar. O aluno precisa 3

empenhar-se também.
21 | Para aprender o idioma inglés o estudante deve prestar atencéo e fazer o que o professor | 3

pede em sala de aula
22 | O professor é mais responsével pela aprendizagem do aluno do que o préprio aluno 3
23 | O professor e o aluno ttm o mesmo grau de responsabilidade na aprendizagem da lingua | 3

inglesa
24 | Para aprender o idioma inglés o aluno deve participar das atividades em sala de aula 3
25 | Participo das aulas de inglés porgue sinto vontade de aprender este idioma
26 | Para se aprender inglés com sucesso é dispensavel estudar em casa. O importante é iras | 3

aulas e prestar atengdo
27 | O aluno aprende melhor quando trabalha sozinho 3
28 | O aluno aprende melhor quando trabalha em grupo 3
29 | O aluno aprende melhor quando memoriza as regras gramaticais 3
30 | O aluno aprende melhor quando estuda fora da sala de aula 3
31 | O aluno aprende melhor quando participa em sala de aula 3
32 | O aluno aprende melhor quando interage com o professor 3
33 | O papel do professor é orientar os aluno a se prepararem para as provas 3
34 | O papel do professor é controlar os alunos 3
35 | O papel do professor é transmitir conhecimentos para os estudantes 3
36 | O papel do professor é entender os alunos 3
37 | O papel do professor é construir conhecimento junto ao aluno 8
38 | O papel do aluno é
39 | O bom professor € aguele que

% Os numerais indica a distribuicdo do total de participantes.
31 As letras do alfabeto junto aos numerais indicam as unidades escolares as quais pertencem as diretoras
escolares
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APENDICE K - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS REALIZADAS COM OS
EDUCANDOS DO OITAVO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DAS UNIDADES
ESCOLARES (EA, EB e EC)

01
02
03
04

05
06

07
08
09
10
11
12
13
14
15

Fale-me um pouco sobre a experiéncia em aprender inglés na escola publica?

Vocé acha dificil aprender inglés?

Vocé lembra-se de algum conselho que recebeu quando comegou a aprender inglés?
O que significa aprender uma lingua estrangeira para vocé?

Vocé acha que ha pouca motivacdo e estimulo para se aprender inglés na escola
publica?

Ha alguma diferenca entre aprender inglés, na escola publica, e aprender em um
instituto de idiomas?

Vocé acha importante aprender as regras da gramatica?

O que vocé gostaria de aprender nas aulas de lingua inglesa?

O que significa ser um bom aluno?

O que significa ser um bom professor?

Em sua opinido, qual o papel do professor?

Qual o papel do aluno?

Quem é mais responsavel pela aprendizagem do aluno, o aluno ou o professor?

Vocé acha importante o professor interagir com os alunos em sala de aula?

Como vocé gostaria que as aulas de inglés fossem ensinadas?
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APENDICE L - ENTREVISTAS REALIZADAS COM OS EDUCANDOS DO
OITAVO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DAS UNIDADES ESCOLARES (EA,
EB e EC)

Pq: [...] Vocé teve toda uma experiéncia de inglés, vocé se lembra de algum conceito que um
aparente seu lhe deu... quando vocé comegou a estudar inglés, pode ser uma amiga, até a mae,
0s pais, algum conselho quando vocé comegou a estudar inglés?

C1EF: Sim, minha professora me deu um conselho que era para eu prestar bem atencédo
quando eu fosse escrever e quando eu fosse falar as palavras.

Pqg: Por qué? Ela acha que vocé deveria aprender a pronuncia, como assim?

C1EF: A pronuncia e a escrita seriam adequadas.

Pg: A pronancia?

Pg: Ahl, Ta.

Pqg: Vocé sente alguma dificuldade em aprender inglés?

C1EF: um pouco

Pq: Um pouco, explica esse um pouco. O que é esse um pouco?

C1EF: Um pouco ... se tivesse uma estrutura melhor aqui na escola com certeza seria melhor
aprender de aprender.

Pq: Mas o que é essa estrutura melhor? O que é para vocé melhor?

C1EF: Uma sala ampla com professores, né? Porque diariamente o professor ndo vem ai...
com ... pessoas que saibam lidar bastante com o inglés para poder passar 0 conhecimento para
0s alunos

Pq: Vocé acha que o professor vindo todos os dias o aprendizado seria melhor?

C1EF: Sim, Seria.

Pq: Como vocé avalia as aulas de inglés de sua turma, na tua opinido?

C1EF: Assim é um pouco boa né? E boa porque vem, né? passa atividade sé que... a maioria
das aulas ele ndo vem, ai fica dificil a gente aprender.

Pq: Vocé tem vontade de aprender?

C1EF: Tenho.

Pq: Como vocé gostaria que as aulas de inglés fossem dadas?

C1EF: Com outros professores ndo s6 com um, dois ou trés e com a convivéncia de pessoas,
assim... que falam inglés certinho que possam ajudar a agente a falar inglés

Pq: Esse inglés certinho é o que?

C1EF: E, por exemplo, ja moraram l4 no exterior que sabem bem certo o inglés.

Pq: Um professor ndo bastava?

C1EF: Néo.

Pq: O que significa ser um bom aluno na tua opinido?

C1EF: O aluno que respeita que aprende que saiba lidar com as dificuldades que tém na
escola e que tem um bom aprendizado

Pq: E quais sdo essas dificuldades que tem na escola?

C1EF: A dificuldade de se concentrar, a de fazer a atividade corretamente e.... né, so

Pq: Esse aluno que respeita, o que é esse aluno que respeita?

C1EF: E o aluno que respeita 0s colegas, os professores principalmente e que tenha educagéo
por si mesmo, respeite a si proprio.

Pq: Vocé acha que o aluno para ele aprender um idioma, ele tem que fazer todas as atividades
que o professor passa em sala de aula? VVocé acha que isso é o bastante para ele aprender?
C1EF: N&o é o bastante. Mas s6 ele fazendo isso ja é uma ....

Pq: O que significa aprender uma lingua estrangeira na tua opiniao?
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C1EF: Significa ter conhecimento para mais tarde vocé usar e aprender né?

Pg: No questionario vocé falou que uma das dificuldades é o professor interagir, essa palavra
me chamou muito atencdo, o professor interagir com o aluno, o que significa esse interagir
que voceé colocou no questionario?

C1EF Ah! Interagir é fazer perguntas vocé responder, é compartilhar com o fato dele escrever
e voce ir 14 e escrever ter um convivio com o aluno em sala de aula.

PQ: vocé acha que essa interacdo ndo acontece em sala de aula?

C1EF: Nao

Pg: O que voceé gostaria de aprender nas aulas de lingua inglesa?

C1EF: O que eu gostaria de aprender? A escrita, a pronincia

Pg: O que voce [...] aprende nas aulas de lingua inglesa?

C1EF: Assim, s6 um pouco de escrever em inglés, sé isso que eu aprendo.

Pg: No questionadrio vocé colocou que as aulas (de inglés) sdo interessantes e chatas ao
mesmo tempo. Por que elas séo interessantes e chatas ao mesmo tempo? Por qué?

C1EF: E porque ele [o professor] ela ta la fazendo e a pessoa esta aprendendo. E chata porque
ele ndo explica as aulas, ele bota |4 e a pessoa mesmo tem que responder por si proprio tem
que saber o que esta respondendo la.

Pq: [...] E possivel aprender inglés na escola piblica?

C1EF: As pessoas que querem aprender, podem sim aprender, mas ndo o bastante, né,? mas
podem sim aprender.

Pq: Tem alguma diferenca na tua opinido aprender inglés em um curso de idiomas e aprender
inglés na escola publica? Tem alguma diferenca?

C1EF: Tem.

Pq: Qual €?

C1EF: A diferenca é porque no curso vocé ndo tem s6 um professor. Tem curso que tem
varios professores para apreender inglés e eles sabem como é a forma. Na escola ndo. Na
escola vocé vé é zoada... €...esse negocio ai que vocé sO bota as perguntas no quadro e
responde por si proprio.

Pq: Obrigada, pela tua participacao.

C2EF

Pq: [...] Vocé ja teve varias experiéncias na area da aprendizagem da lingua inglesa, iniciou
desde a quinta série, né, até a oitava, me fala assim como foi a tua experiéncia em aprender
inglés, tuas aulas foram boas, ruins, resume, assim, um pouco da tua experiéncia.

C2EF: Inglés é bom. E uma matéria muito boa, mas assim eu ndo sei muito de inglés. Eu ndo
aprendi muito, mas eu pretendo aprender mais e mais. E 6timo as aulas de inglés do professor.
O professor de inglés da aula bacana.

Pq: E tua experiéncia desde a quinta série até a oitava foi boa, vocé aprendeu alguma coisa?
C2EF: Aprendi mais ou menos assim

Pq: Mais ou menos assim por qué?

C2EF: porque as vezes eu ndo presto muito atencdo nas aulas, entendeu? Ai ((risos)) eu nao
aprendi... praticamente quase nada.

Pq: Em sua opinido, qual é o papel do professor?

C2EF O professor de inglés?

Pq: N&o. Todos os professores. Qual o papel do professor?

C2EF: O papel como assim?

Pq: Qual é a funcdo dele em sala de aula?

C2EF: A funcdo é ele explicar para quem ndo entender ... da explicacdo porque o professor
ele é muito... daqui ...€ muito assim... vamos supor ignorante. Ndo é falando mal, mas quando
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a gente vai perguntar pra ele, ele ndo quer explicacdo diz que ninguém presta atencdo, ai ndo
d& muito para entender porque ele ndo explica, ele ndo quer explicar direito... as aulas. Ai a
gente tem que perguntar para 0s préprios alunos que ja entende mais de inglés.

Pg: No questionario, a maioria falou que devemos falar inglés com uma excelente pronuncia.
Vocé concorda?

C2EF: Uma excelente prondncia?

Pg: Uma excelente prondncia.

C2EF: Depende

Pqg: Por qué?

C2EF: depende assim... assim, porque ndo é preciso ter uma excelente prondncia basta.. é...
ndo sei nem assim como falar, entendeu?

Pg: Vocé acha que ndo € preciso falar igual ao americano, igual ao britanico?

C2EF: N&o... ndo....acho que ndo € ter um pouquinho de... é de... eu fico nervosa ((risos))

Pq: Fica a vontade. Fica a vontade.

C2EF: N&o, assim ndo é preciso saber... muito... de inglés. Eu queria aprender inglés para ir
para outros paises para poder falar assim... quase que nem eles

Pq: Porque que é melhor aprender inglés no pais onde ele [o idioma] é falado? A maioria
colocou que concordava que era melhor aprender inglés no pais onde ele [o idioma] é falado.
Vocé concorda?

C2EF: Concordo. Concordo porque la é assim € mais... por exemplo eu morando aqui fosse
pra la eu acho que aprenderia mais rapido o inglés de la do que aqui. Porque aqui é muito
dificil de aprender... mais dificil

Pq: Por que aqui é dificil de aprender inglés e |a é mais facil?

C2EF: Porque la a gente convive com varias pessoas e.... eles ja falam inglés e aqui todo
mundo ja fala em portugués. E algumas pessoas sabem falar inglés. E la ndo, a gente vai
conviver com varias pessoas que sabem.

Pq: E ai a convivéncia facilitaria.

C2EF: E. E os de 14 ja é mais dificil de aprender o portugués

Pq: Vocé acha dificil aprender inglés?

C2EF: Em minha opinido, pra mim, eu acho que sim.

Pq: Por qué?

C2EF: Porque assim eu ndo sei muito de inglés, pra mim é dificil aprender porque séo linguas
enroladas. Eh... Pra mim é mais facil o espanhol.

Pq: Vocé acha inglesa uma lingua enrolada?

C2EF: E ... é enrolada sim. Eu ndo entendo praticamente quase nada de inglés. Pra mim é
mais facil o espanhol. Espanhol é... mais ou menos eu entendo.

Pq: [...] Eu vou te dar uma situacdo: o fato de alguém néo saber falar bem a lingua portuguesa,
esse fato vai contribuir para que essa pessoa ndo possa se interessar em aprender outro
idioma?

C2EF: N&o entendi.

Pq: Vou repetir. Por exemplo, o fato de uma pessoa ndo saber falar bem o portugués. Ela fala,
mas nao fala bem direito, seguindo as regras. Esse fato impede dessa pessoa aprender uma
outra lingua estrangeira? So6 pelo simples dela ndo saber falar bem o portugués?

C2EF: Ha algumas pessoas acho que sim, ha outras ndo. Em minha opinido, acho que ndo. Ela
pode se interessar mais nas outras linguas do que na lingua portuguesa. Pode ser que ela se
interesse mais na lingua inglesa, pode ser que ela fale bem na lingua inglesa e na portuguesa
ndo ((incomp.))

Pq: Na tua opinido, vocé acha que existe pouca motivacdo e estimulo para se aprender inglés
na escola publica?

C2EF: E tanto faz... E eu acho que sim.
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Pqg: Por qué?

C2EF: Os alunos tém que se interessar melhor. Assim muitos dizem que as escolas
particulares... € os alunos sdo mais inteligentes. Ndo é por isso, é porque 0s alunos se
interessam. Se ele ndo se interessar...Tem muita gente na escola particular e escolas publicas
que s&o muito diferentes uma das outras. Eu ndo entendi muito a pergunta.

Pg: Vou perguntar. VVou repetir. Vocé acha que na escola publica tem pouca motivacdo, tem
pouco estimulo para o aluno aprender uma lingua estrangeira?

C2EF: Motivagéo?

Pq: Ele ndo se interessa, ndo existe uma motivacgdo pra ele vir para a escola, ndo existe um
laboratorio de linguas, ndo tem uma biblioteca boa, é isso que motiva, alguns fatores que
podem motivar. Ele ndo é estimulado a aprender, as vezes o professor falta, o aluno fica
desinteressado.

\/océ concorda com isso?

C2EF: Concordo.

Pq: Vocé acha que os alunos sdo os desinteressados?

C2EF: Desinteressados. Se eles fossem interessados, mais interessados eu acho que sim ia
pode ser mais... é..... porque....

Pq: la ter mais motivacdo mais estimulo para esse aluno?

C2EF: E.

Pq: Na tua opinido, ha alguma diferenca entre aprender inglés na escola publica e aprender em
um instituto de idiomas? Existe alguma diferenga?

C2EF: Instituto de idiomas?

Pq: Por exemplo, [XX], [YY], séo instituto de idiomas. Existe alguma diferenca entre o aluno
aprender inglés na escola publica e nesses institutos de idiomas?

C2EF: Eu ndo sei... Eu acho que sim porque la é mais assim, eu acho que deve ser... 0s alunos
sdo maios interessados, os professores explicam..... explicam o que os alunos querem saber.
Aqui [na escola] ndo, a gente pergunta, as vezes o professor ndo da explicacéo.

Pq: Mas por que o professor ndo da explicacdo?

C2EF: As vezes ele... ele... ele fica calado. Ele ndo fala. Acho porque os alunos sdo assim
muito... porque la na sala eles conversam bastante na aula de inglés acho que é por isso que o
professor ndo quer da explicacao

Pg: Na tua opinifo, quem é mais responsavel pela aprendizagem do aluno? E o aluno ou o
professor?

C2EF: O aluno.

Pq: Por qué?

C2EF: Porque o professor ja esta com a vida ganha e o aluno ndo. O aluno ainda vai chegar
em varias fases para chegar em algum lugar

Pq: Entdo o aluno é mais responsavel pela aprendizagem dele.

C2EFE.

Pq: Para aprender a lingua inglesa, ou qualquer outra lingua estrangeira, vocé acha

muito importante memorizar as regras gramaticais?

C2EF: Sim.

Pq: Por qué?

C2EF: Para aprender, a agente tem que lembrar o que o professor ja... ja explicou e do que ele
ja falou. Ai quando chegar a um certo tempo a gente tem que lembrar tudo.... ai a gente vai
saber se... entendeu?

Pqg: O que significa ser um bom aluno na tua opinido?

C2EF prestar.... um bom aluno assim, prestar atencdo nas aulas... aprender o que o professor
deu, ser comportado. Pra mim, isso é um bom aluno.

Pq: Como vocé gostaria que fossem dadas as aulas de inglés na tua turma?
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C2EF: Eu gostaria que o professor explicasse pra quem ndo entendeu. Porque &s vezes eu ndo
entendo eu pergunto pra ele, ele ndo explica, as vezes ele ndo explica. Ele explica, ... assim eu
ndo entendo, as vezes ele explica, mas eu ndo entendo muito. Eu sento na terceira cadeira... eu
entendo e ndo entendo... mais ou menos assim. ((incomp.))

Pg: Vocé acha importante o professor interagir com o aluno em sala de aula? Aquela
comunicagéo professor e aluno, vocé acha importante isso?

C2EF: Acho. O professor de ciéncias, ele é assim, ele interage, faz pergunta, da explicacéo,
mas o professor de [...] ndo.

Pqg: Por qué?

C2EF: Ele s6 escreve no quadro, ai sé explica ai a gente vai perguntar, ele ndo... ndo quer
responder, as vezes ele ndo escuta direito.

Pg: Como vocé avalia a sua aprendizagem na lingua inglesa na tua turma? Se vocé fosse
avaliar, eu, qual a nota que eu dou hoje para a minha aprendizagem, serad que eu estou
aprendendo ou ndo? Como vocé avalia a tua aprendizagem em inglés?

C2EF: Eu dou uma nota. Eu acho que um cinco.

Pqg: Cinco? Por qué?

C2EF: Porque assim... eu ndo sei muito de inglés

Pq: Por que cinco? Por que nota cinco?

C2EF: Porque assim eu ndo sou muito interessada na aula de inglés porque... eu tenho
vontade de querer sair para outros paises, pra poder falar inglés, mas... assim eu, pra mim dou
nota cinco porque as vezes... tem as vezes que quando a gente quer sair da sala tipo tomar
agua, vai tomar agua porque a gente fica cansado de sentar, e na hora que a gente vai entrar o
professor ndo deixa a gente entrar porque ele é muito [...] ai assim eu ndo aprendo muito sobre
0 inglés

Pq: Vocé gostaria de aprender?

C2EF: Gostaria de aprender inglés, saber mais inglés.

Pq: OK. [...] Obrigada pela tua participacéo.

C3EF

Pq: Fala-me um pouco da tua experiéncia em aprender inglés na escola publica desde a quinta
até a oitava como foi a tua aprendizagem? Vocé aprendeu muito? Resuma um pouco a tua
experiéncia.

C3EF: Eu nédo aprendi muito de inglés, ndo.

Pq: Por qué? [...]

C3EF: Porque as vezes o professor ndo explica direito, falta muito as aulas ai ((incomp.)) que
eu ndo aprendi. Eu aprendi um pouco s6. N&o aprendi muito sobre o inglés

Pq: Vocé acha que o fato do professor faltar, isso prejudica a tua aprendizagem?

C3EF: Prejudica... e muito.

Pq:Na tua opinido qual é o papel do professor?

C3EF: O papel do professor é... procurar explicar mais as aulas. Inglés é uma matéria muito
complicada. Acho que ... o professor tem que estar sempre... explicando junto ndo faltando
muito as aulas ((incomp.)) ta explicando o inglés.

Pq: Por que vocé chama assim que o inglés é uma matéria complicada? O que te faz pensar
que ela é uma matéria complicada?

C3EF: Acho que... a linguagem dela. Portugués eu ja acho mais facil, mas inglés, a linguagem
é ((incomp)). E isso.

Pq: Vocé acha que é possivel aprender inglés na escola publica?

C3EF: Acho sim.

Pq: Por qué?
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C3EF: Dependendo dos esforcos do professor, dependendo da escola também tudo isso pode
ajudar a gente a aprender alguma coisa.

Pg: Tem alguma diferenca na tua opinido entre o aluno aprender inglés na escola publica e no
instituto de idiomas, tem alguma diferenga?

C3EF. Néo.

Pg: N&o tem, é a mesma coisa?

C3EF: Acho que é a mesma coisa.

Pg: Na tua opinido, vocé acha que é melhor aprender inglés no pais onde ele é falado?

C3EF: Eu acho sim. Porque no pais onde ele ¢é falado tem... tem a cultura, tem... varias coisas
que podem ajudar. ((incomp.)) No Brasil tem vérias culturas e a gente sabe portugués, mas ai
0 inglés... inglés eu acho que a agente sO deve... s6 aprende... no pais onde a agente estuda e
possa estudar inglés

Pg: Humh quer dizer que vocé estudando inglés aqui no Brasil ndo é a mesma coisa como se
fosse 14 para os Estados Unidos aprender?

C3EF: Acho que ndo.

Pq: Por qué? L& é mais facil de aprender?

C3EF: Com certeza la deve ser mais facil de aprender.

Pqg: Vocé acha inglés dificil?

C3EF: Nao. Eu ndo acho muito dificil ndo. Eu acho que inglés é dificil quando ndo se quer
aprender o inglés.

Pq: Quer dizer que depende mais do aluno?

C3EF: Depende mais do aluno, se o aluno ndo quiser aprender inglés fica dificil.

Pq: E o professor? Depende também dele?

C3EF: Depende. O professor tem sempre que estar participando, vendo o que o aluno esta
fazendo.

Pq: Na tua opinido, vocé acha que existe pouca motivacao e estimulo para o aluno aprender
inglés na escola publica?

C3EF: Néao acho que ndo. Acho que...tudo é consciéncia do aluno, se ele quer mesmo
realmente aprender inglés.

Pq: Na tua opinido, quem é o mais responsavel pela aprendizagem do aluno, € o aluno ou o
professor?

C3EF: Acho que é o aluno.

Pq: Por qué?

C3EF: Porque o aluno ele tem que saber o que ele quer. O professor ndo, o professor ja esta
formado, ja fez... de tudo. Acho que em minha opinido, acho que é o aluno que tem que
aprender mais inglés.

Pq: Para aprender o inglés ou qualquer lingua estrangeira, vocé acha importante memorizar as
regras da gramatica?

C3EF: Acho sim.

Pq: Por qué?

C3EF: Porque na gramatica a gente tem que ver que la tem tudo falando sobre o inglés. Tem
tudo falando sobre o inglés.

Pq: Entdo vocé acha a gramética importante para aprender o idioma?

C3EF: Acho muito importante.

Pg: O que significa na tua opinido ser um bom aluno?

C3EF: O aluno participar, tirar notas boas.

Pq: Como era que vocé gostaria que as aulas de inglés fossem dadas?

C3EF: Com livros... ((incomp.)) o professor copiar mais algumas coisas no quadro e explicar
mais.

Pq: Explicar mais. Vocé acha que esta tendo pouca explicagdo?
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C3EF: E sim.

Pq: Vocé acha importante o professor interagir com o aluno em sala de aula?

C3EF: E importante sim.

Pqg: Por qué?

C3EF: Depende do nosso conhecimento

Pg: Como vocé avalia, hoje, a tua aprendizagem na lingua inglesa na tua turma? Vocé esta
aprendendo? Como vocé avalia?

C3EF: Estou aprendendo muito pouco sobre o inglés. Geralmente o professor falta bastante.
Eu acho que estou aprendendo muito pouco.

Pq: E vocé gostaria de aprender bastante?

C3EF: Gostaria de aprender um pouco. A gente tem que saber de tudo um pouco.

Pqg: Qual o papel do professor em sala de aula?

C3EF: Acho que o papel do professor é sempre...procurar... explicar mais as aulas, da mais
contetdos.

Pq: [...] muito obrigado pela tua participagéo.

CAEF

Pq: Fala-me um pouco da tua experiéncia em aprender inglés desde da quinta até a oitava. Faz
assim uma avaliagdo. Foi bom, foi ruim, regular, faz assim um resumo.

CAEF: Ah, eu achei que foi bom. E sempre bom agente aprender ((incomp.)) por causa da
prova do ENEM, aqui [na escola] a gente ja tem uma base do que vai ser. Entéo, eu ja... tipo
assim gosto da lingua ja desde muito pequena. Eu via 0s meus primos estudando, entdo eu ja
fui desde pequena. Eu ja tinha uma base do que era.

Pq: Entdo foi muito boa a atua aprendizagem?

CAEF: Foi

Pq: Vocé aprendeu algumas coisas?

C4EF: Aprendi. Assim o basico. Tipo uma conversa. ((incomp.))

Pq: Esse bésico foi o qué?

C4EF: Tipo como: como € seu home, como VOoceé esta? Essas coisas assim.

Pq: Hhum.

Pq: na tua opinido, qual é o papel do professor?

C4EF: Acho que o papel do professor, € ele ajudar o aluno em relacdo aquilo que a gente nao
entende. Acho que ele tem a obrigacao de nos ajudar. Acho que € isso.

Pq: Hhum, vamos dizer assim qual seria o papel do aluno?

C4EF: O papel do aluno é aquele tipo o professor ajuda a gente, a gente tem que ajudar o
professor. Interagindo mais com as aulas, assim buscando mais conhecimentos.

Pq: Hhum, vocé acha que esté tendo interacdo na turma de vocés entre o professor.... e 0s
alunos, o professor da disciplina lingua inglesa, existe uma interacdo?

C4EF: Sinceramente, nessa oitava, agora, ndo. Assim eu acho que o professor tipo assim ele
geralmente nos fala que nossos problemas a gente deve deixar na porta de casa antes de vir
para a escola. Eu acho que de vez em quando ele traz os problemas dele para dentro de casa
(da escola). Porque quando ele esta de mau humor ele ndo fala com ninguém. Muitas das
vezes eu ndo entendia algumas coisas e eu perguntava pra ele, ele ndo respondia nada ficava
calado, nem me olhava como se eu ndo existisse. Entdo eu acho que ndo esta tendo néo.

Pq: Em sua opinido, é importante essa interacdo professor e aluno?

CAEF: E muito importante. Teve um tempo que eu fiz curso de inglés... basico e 0 meu
professor era muito... interagia muito com os alunos... é..... ((incomp.)). Interagia mesmo, eu
achei que eu aprendi bastante no curso.
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Pg: Hum, e essa interagéo, na tua opinido se ele existisse em sala de aula, ela facilitaria o teu
aprendizado?

CAEF: Facilitaria.

Pq: Por qué?

CAEF: Acho que... porque a gente ((incomp.)) querer mais, aprender mais. Ano passado, ou
seja, eu tive um professor muito bom, ai.. ele interagia bastante, brincava bastante, a gente....
sempre queria mais.

Pg: Buscava mais conhecimentos?

C4EF: E.

Pg: Vocé acha que devemos falar o inglés com uma excelente prondncia?

C4EF: Sim.

Pqg: Na tua opinido, é melhor aprender inglés no pais onde ele € falado?

C4EF: Eu acho que... talvez sim ... talvez ndo. Acho que vai depender do professor e do
aluno. Néo é questdo de ir para outro pais para aprender, acho que nao.

Pqg: Na tua opinido, tem alguma diferenca entre aprender inglés na escola publica em aprender
inglés em um instituto de idiomas?

C4EF: Acho que tem porque na escola publica é aquela questdo de s6 um horario, uma vez na
semana. No instituto ndo, é aquela coisa mais centrada so para aquela lingua.

Pq: E na escola publica tem recursos para a aprendizagem do inglés?

CA4EF: Recursos?

Pq: Recursos como laboratério de lingua, aparelho de som ...

C4EF. Aqui [na escola] ... eles so explica la e faz atividade e... pronto.((Risos))

Pq: Tu achas dificil inglés?

C4EF: Acho que so é dificil se a gente ndo prestar atencédo

Pq: Eu vou-te dar uma situacdo. O fato de alguém nao saber bem falar a lingua portuguesa,
isso € uma condigé@o para ele ndo se interessar em aprender outra lingua estrangeira?

C4EF: Eu acho que sim. Porque justamente, o meu professor... no curso ele falava que néao
adiantava a gente querer aprender inglés se ndo sabe a nossa propria lingua.

Pq: Quem te falou?

C4EF: O meu professor

Pq: Mas aqui na escola publica?

C4EF: No curso... que eu fazia.

Pq: Ah... Ta.

Pq: Entédo, vocé concorda?

C4EF: Eu concordo. N&o adianta a gente querer falar outra lingua se a agente ndo sabe a
nossa.

Pq: Na tua opinido, ha pouca motivacao para o aluno aprender inglés na escola publica. Ele é
estimulado a aprender inglés na escola publica?

C4EF: Acho que ele ndo € estimulado. Acho que falta mais estimulacdo dos professores, dos
pais, falta muito.

Pq: Quem é mais responsavel pela aprendizagem do aluno? Ele mesmo ou o professor?

CAEF: Ele mesmo.

Pq: Por qué?

C4EF: Porque se... ele, realmente, quiser ele vai... atrds. Antes mesmo de eu comecar a ter
aulas de inglés aqui perto da escola, eu ja buscava ((incomp.)) acho que vem do aluno e nédo
do professor.

Pq: Para aprender uma lingua estrangeira, vocé acha muito importante aprender as regras da
gramatica?

C4EF: Sim

Pq: Por qué?
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CAEF: Porque se a gente ndo souber, como é que a gente vai saber ordenar aquilo....

Pq: O que significa ser um bom aluno na tua opinido?

CAEF: Ser um bom aluno acho que ndo é aquela questdo de ser o qué. Acho que é aquela
questéo de aprender, entender e praticar.

Pg: Como vocé hoje avalia a tua aprendizagem na lingua inglesa, na sua escola e na série que
voceé esta cursando? Como vocé avalia? Se vocé fosse dar uma nota para vocé mesma na tua
aprendizagem, como vocé avaliaria?

C4EF: Daria um oito

Pq: Oito. Por que oito?

C4EF: Como eu falei. Acho que por falta mais de interacdo do professor, acho que isso nos
desestimula muito. Mas também tem a questdo do aluno... se empenhar. Entdo... como eu me
empenho. Eu acho ((incomp.) eu me dou um oito.

Pg: Ok. Vocé acha importante repetir bastante, praticar, repetir varias vezes para aprender
uma lingua estrangeira?

CAEF: E. Acho que sim porque a agente repetindo, praticando bastante a agente vai ter uma
pronuncia melhor.

Pq: Finalizando a nossa entrevista, 0 que significa na tua opinido aprender uma lingua
estrangeira?

C4EF: Acho que significa... a gente tipo tem a questdo da ((incomp.)) a questdo da gente
encontrar alguém na rua e pedir uma informagc&o que fala outra lingua. E sempre bom... entdo
se a gente gosta também, né? Acho que... eu sempre gostei muito.

Pg: Ok. Muito obrigada pelas tuas informagdes.

CSEF

Pq: Fala-me um pouco da tua experiéncia em aprender inglés desde a quinta até a oitava.
Como foi a atua aprendizagem? Resume assim um pouco.

C5EF: Foi um pouco dificil no comeco, mas depois eu fui me acostumando. E comecei a
gostar.

Pq: Por que foi dificil?

C5EF: Assim, tipo... na licdo antiga a gente tinha que... falar a palavra né? ((incomp.)) se néo
falasse a palavra, a gente tinha que repetir ... ai se tornava um pouco dificil... aprender as
regras também.

Pq: As regras também. Gramatica?

C5EF: Sim.

Pq: Na tua opinido, qual é o papel do professor?

C5EF: Eu acho assim que é... da prazer para o aluno, para o aluno querer ...ver aquela
disciplina assim, querer se... envolver nela, no futuro... prestar para alguma coisa

Pq: Da prazer, atualmente, vocé esta sentindo esse prazer em estudar inglés?

C5EF: Sim. Um pouco.

Pq: Um pouco, por qué?

C5EF: Assim, é muitas das vezes a gente ndo entende muito....fica com vergonha de perguntar
para o professor..... mas é bom porque ai a gente... ele traduz a atividade que ele pega. Aquela
palavra que a gente ndo sabe ele traduz. Ai a gente ja vai sabendo.

Pq: Vocé acha que é possivel aprender inglés na escola pablica?

C5EF: Sim. Eu acho que é.

Pq: Por qué?

C5EF: Bom, basta s6 o aluno ter disposicdo para querer aprender, né? Se ele se interessar
ndo.... faltar acho que vai conseguir. Mas acho que é possivel.
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Pq: Ha alguma diferenca entre aprenderem aprender inglés na escola publica e aprender inglés
em um curso de idiomas?

C5EF: E acho que sim. N&o, n&o.

Pg: N&o tem diferenca. E a mesma coisa.

Pg: Vocé acha importante falar inglés com uma excelente pronuncia?

C5EF: Sim

Pqg: Por qué?

C5EF: Porque assim tipo, vocé vai falar com outra pessoa de outro pais ai fala errado. A
pessoa ndo entende. Tem que ter aquela... pronuncia bem,,,, importante

Pqg: Durante a tua aprendizagem desde a quinta até a oitava vocé recebeu algum conselho, que
pode ser de uma amiga, de um professor ou dos préprios pais ou de algum ente familiar sobre
aprender inglés. Alguém te deu algum conselho? Olha faca isso, ndo faga isso. [...]

C5EF: N&o. Nunca me deram

Pq: Vocé concorda com essa afirmacgéo: Pra que eu vou aprender inglés se eu sei muito mal o
portugués?

C5EF: Néo.

Pqg: Por qué?

C5EF: Portugués é... é facil. Inglés é um pouco dificil. Mas é essencial na vida de uma
pessoa.

Pq: Por que inglés é um pouco dificil?

C5EF: E como eu disse: as regras assim... a pronincia. E dificil um pouco, mas assim se
esforcando a gente consegue aprender.

Pq: Na tua opinido, qual é o papel do aluno em sala de aula?

C5EF: Eu acho assim que... na aula é prestar atencdo ao que o professor esta falando, nédo
conversar principalmente, porque o professor esta ali falando coisas importantes e vocé esta
distraido conversando com amigos, assim... eu acho que € isso0.0 aluno tem que observar.

Pq: E o papel do professor?

CS5EF: Ensinar bem. E acho que... falar assim algumas coisas de fora assim, da exemplos.

Pq: Vocé acha importante estudar a gramatica da lingua quando se esta aprendendo um
idioma?

C5EF: Acho.

Pq: Por qué?

C5EF: Eu acho sim porque aprofunda o nosso conhecimento melhor. A gente conhece
assim... novas coisas que a agente nao conhecia antes.

Pq: Vocé acha importante o professor interagir com o aluno em sala de aula?

C5EF: Acho.

Pq: Por qué?

C5EF: Os alunos, eles tém que ter uma conexdo... pra... tipo... Ah, professor ndo estou
entendendo isso... iss0, isso. O professor deve explicar para o aluno.

Pq: E hoje na tua turma? VVocé acha que esta tendo essa interacdo?

C5EF: Assim ndo muito. Porgue o nosso professor ele... ndo fala assim muito com o aluno. A
aula dele € assim... ele foca mais na aula, ensinar, ((incomp.) ele ndo pergunta assim as coisas,
ndo fala assim.

Pq: Como vocé gostaria que as aulas de inglés elas fossem dadas? Se vocé pudesse opinar,
como é que voceé gostaria que elas fossem dadas?

C5EF: Assim tipo... é eu gosto muito de escutar masicas internacionais, na hora de traduzir.
Acho gue na aula o professor deveria fazer isso. né? Colocar as musicas para a gente tentar
traduzir seria bom.

Pq: Ai como vocé ja gosta, seria mais um incentivo.
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Hoje como vocé avalia a tua aprendizagem na lingua inglesa, se vocé avaliar qual nota que
voceé daria?

CS5EF: Acho que sete

Pq: Por que sete ?

C5EF: Porque assim muitas das palavras eu sei a tradugcdo, mas assim tipo.... é.... como é que
eu posso dizer pronome, essas coisas assim, artigo ((incomp.))

Pqg: O que significa aprender inglés na tua opinido? O que é aprender inglés?

C5EF: Deixa eu ver aqui... tipo assim renovar... alguma coisa que a gente tem... dentro....
pensamento, estimular o cérebro para ..... fazer novas coisas, falar novos idiomas, acho que é
assim.

Pq: Vocé acha que suas aulas [de inglés] hoje elas s&o interessantes ou sédo chatas? Como
vocé avalia tuas aulas de inglés hoje?

C5EF: E... elas sdo interessantes. Tipo ..tem vérias coisas que eu n3o sabia.... e que 0
professor pega e fala la e eu... ja fico.... Ah! Eu ndo sabia disso e agora eu sei.

Pq: E vocé vai aprendendo cada vez mais. né?

Pq: Muito obrigada pela tua participacéo.

B1EF
Pg: Vocé acha que € possivel aprender inglés na escola publica?
B1EF: E sim.
Pqg: Por qué?

B1EF: Porque na escola publica a gente ndo pode conseguir aprender tudo. E possivel sim a
gente aprender inglés....na escola é a mesma coisa de vocé.... assim no colégio pago. A
mesma coisa que estivesse estudando também no colégio publico. Nao tem nada a ver!

Pq: Na tua opinido, ja que vocé falou que é possivel aprender inglés na escola publica, existe
alguma diferenca entre aprender inglés na escola publica e aprender inglés em um instituto de
idiomas. Tem alguma diferenca na aprendizagem?

B1EF: Eu acho que ndo.

Pq: Na tua opinido, qual é o papel do professor?

B1EF: O professor.... que.... ele tem que....6.... saber falar pra a gente, explicar direito pra
poder a gente entender e a gente tentar também o nosso papel de aluno. E , também ¢é ....
entender o que o professor fala.

Pq: Humbh.... e qual seria o papel do aluno?

B1EF: E ser um aluno exemplar.

Pq: Esse aluno exemplar, o que caracteriza esse aluno exemplar? Para ele ser um aluno
exemplar, ele precisa fazer o qué?

B1EF: Precisa prestar atencdo nas aulas, fazer as atividades ((incomp.))

Pq: Fala-me um pouco da tua aprendizagem na lingua inglesa desde a quinta até a oitava.
Como foi? Foi uma aprendizagem boa? VVocé aprendeu, ndo aprendeu, teve professores bons,
me fala um pouquinho.

B1EF: Foi assim. Quando foi na quinta série eu... eu ndo ia muito pra escola porque minha
mée estava doente e minha escola era longe. Eu ja fui ter um aprendizado assim na sexta série
porque eu ja fui... ja querer aprender ... mais. Ai quando foi na sexta série tudo o que eu dei na
quinta como pronunciar ... ((incomp.))

Pq: Entdo, foi boa a tua experiéncia em aprender inglés?

B1EF: Foi. Eu ndo sei muito mas... assim....conheco algumas frases.

Pq: Hoje no oitavo ano, como vocé avalia a tua aprendizagem? Qual seria a anota que vocé
atribuiria para a tua aprendizagem?

B1EF: Um oito.
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Pqg: Porque oito?

B1EF: Assim, tem algumas coisas que eu ndo consigo entender mesmo eu perguntando
muitas vezes eu ndo consigo botar na minha cabeca.

Pg: Vocé pergunta pra quem?

B1EF: Para o professor

Pg: Humh, ta.

B1EF: Eu quero tirar ddvida, eu ndo consigo tirar davida.

Pqg: Por qué?

B1EF: Eu nao sei,

Pg: Mas vocé pergunta....

B1EF: Eu peco pra ele. [0 professor] ele responde tudo... na calma.

Pg: Vocé acha inglés dificil?

B1EF: N4o. Ndo, ndo. E s6 prestar bastante atencio, agente consegue aprender.

Pq: Vou te colocar uma situagdo. Vocé vai dizer se concorda ou ndo e dizer o porque. Uma
pessoa que ndo sabe falar bem a lingua portuguesa. Ela é impedida, ndo tem condicdes de
aprender uma segunda lingua estrangeira, sé pelo fato de ndo saber falar bem o portugués.
B1EF: N&o. Ela tem sim. ((incomp.)) eu as vezes falo errado como todo mundo fala. Mas s
porque a pessoa nao sabe falar... o portugués direito ndo quer dizer que ela ndo pode falar o
inglés direito. Nao, ndo tem a nada a ver.

Pq: Ela tem todas as condicGes de falar?

B1EF: Tem.

Pg: Vocé acha importante falar inglés com uma excelente pronuncia?

B1EF: Acho sim.

Pq: Por qué?

B1EF: Porque se a gente for trabalhar num pais assim longe... ai a gente for falar assim... do
nosso jeito ((incomp.)) eles ndo vao entender nada. Ai ter uma excelente pronuncia.

Pq: Uma pronuncia igual a deles?

B1EF: Igual a deles.

Pq: Vocé acha que hoje existe pouco estimulo, pouca motivagédo para o aluno aprender inglés
na escola publica?

B1EF: Em algumas escolas sim. Porque as vezes... o professor ndo vai.... ndo e falando mal,
mas as vezes ele ndo vem para a escola e ai a gente vai perdendo... j& um pouco do
aprendizado porque tem alguns alunos que eles ndo gostam de estudar, eles s6 vdo para a
escola para pegar presenca. Eu ndo sou uma aluna assim... mas tem alguns que ((incomp.)) eu
acho que sim.

Pq: Entdo, assim, o fato de o professor faltar, isso prejudica a aprendizagem, na tua opinido?
B1EF: Sim.

Pqg: Pg: Quem é mais responsavel pela aprendizagem do aluno, o proprio aluno ou o
professor?

B1EF: O proprio aluno.

Pq: Por qué?

B1EF: Porque o aluno....o professor ja faz a parte dele, ensinando. O aluno também tem que
fazer a parte dele, de aprender

Pq: Ele tem que buscar mais... ndo é?

B1EF: Buscar mais. Como se ele tivesse, 0 mesmo professor dando aula que o aluno esta
tendo uma divida, o aluno mesmo assim ele pode perguntar. Para mim, se o professor for [...]
ai se a pessoa ndo for perguntar, ai eu acho que o professor nao vai querer responder.

Pq: Entdo, o aluno, ele, é o mais responsavel.

B1EF: Para aprender uma lingua estrangeira, vocé acha importante aprender as regras da
gramatica?
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B1EF: Sim.

Pqg: Por qué?

B1EF: Tem algumas coisas que da no portugués que inglés também da, como verbo to be...
é... é as letras do alfabeto, nimero.

Pq: Hoje, se vocé pudesse opinar como vocé gostaria que tuas aulas de inglés fossem
ensinadas?

B1EF: Para mim, tanto faz.

B1EF: Como é?

Pqg: Assim vocé gostaria que houvesse musicas?

B1EF: Também. E. Na sexta série eu dei esses tipos de musicas, aquela musica de parabéns?
N&o tem? Outros tipos de musicas que eu esqueci.... ai a gente também fazia... tipo uma aula
de canto. A minha professora fazia aula de canto em outra escola e ela fazia isso com a gente.
Ai ela levava um teclado e comecava a faze com a gente. Ai teve um tempo que eu fiquei
doente.... ai eu ndo tive como pegar muito assim.

Pqg: Entdo, vocé acrescentaria musicas nas tuas aulas?

B1EF: Acrescentaria.

Pq: Isso facilitaria o teu aprendizado, aprender musicas? Cantar em sala de aula?

B11EF: Acho que sim.

Pg: Vocé acha importante o professor interagir em sala de aula?

B1EF: Acho.

Pqg: Por qué?

B1EF: Porque assim, se for um aluno exemplar ele vai querer mais ainda.... aprender mais
ainda, ele vai querer mais ainda evoluir as coisas. Ele vai querer tirar mais davidas.

Pq: Hoje, na tua aprendizagem existe interacdo professor e aluno?

B1EF: Existe

Pqg: Como vocé se sente nas aulas de lingua inglesa? VVocé se sente timida, nervosa, feliz,
contente, como VOCé se sente?

B1EF: Sinto-me um pouco timida.

Pq: Por qué?

B1EF: Porque tem vezes assim que eu ndo consigo, eu ndo consigo perguntar para o professor
porque as vezes o pessoal é muito critico ai se eu for perguntar alguma coisa assim... tipo...
como ja esta Obvio ai eles véo ficar tirando....

Pq: Humh. Ai vocé fica um pouco timida.

B1EF: E fico com vergonha de perguntar.

Pq: Vocé acha suas aulas interessantes?

B1EF: Acho.

Pq: Por qué?

B1EF: Porqgue... cada vez mais que a gente.... que cada aluno... tipo o diadlogo que o professor
da... a gente vai aprendendo cada vez mais.

Pq: Na tua opinido, vocé acha importante repetir e praticar bastante as palavras para poder
aprender o inglés?

B1EF: Acho que sim.

Pq: Por qué?

B1EF: A cada vez mais que a gente repete o que a gente aprende na sala, a cada vez mais nos
vamos aprendendo, vamos conseguindo entender. Tipo como quando a gente foi fazer a
prova... eu achei facil como se fosse em portugués.

Pq: Finalizando a nossa entrevista, o que significa aprender uma lingua estrangeira?

B1EF: Significa que... a gente.... tipo quando a gente for fazer um trabalho, é fazer um
trabalho ndo. E ter um trabalho assim... longe fora do Brasil, a gente...teria que saber uma
lingua... espanhol, inglés.
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Pg: Vocé acha importante falar inglés com uma excelente pronuncia?
B1EF: Acho.
Pqg: Por qué?
B1EF: Porque a gente tem que aprender falar direito assim as coisas. Porque nem todas que
falam inglés elas vao entender o que gente fala. Se a gente for falar de um jeito e a outra que
jé fala assim mesmo em inglés, se a gente for falar para ela, ela ndo vai entender. Entéo, acho
importante falar.

B2EF

Pq: Fala-me assim um pouco, da tua experiéncia em aprender inglés desde a quinta até o
oitavo ano, como foi? Foi bom, ruim, vocé aprendeu? Fala-me um pouco dessa experiéncia.
B2EF: [...] .... eu ndo aprendi muito. Eu tenho dificuldade de vez em quando no inglés

Pg: Qual é essa dificuldade?

B2EF: E nos verbos, ((incomp.)), afirmativa, negativa.

Pq: Mas vocé pergunta para o professor?

B2EF: Pergunto.

Pqg: Ai vocé tira a tua davida.

B2EF: Tiro.

Pq: Entdo desde quinta até a oitava tuas aulas foram boas? VVocé aprendeu bastante?

B2EF: Mais ou menos.

Pq: E hoje? No oitavo ano se vocé fosse avaliar a tua aprendizagem qual nota que vocé daria
na aprendizagem da lingua inglesa?

B2EF: Dava um oito.

Pq: Por qué?

B2EF: Porque eu nao sei muito assim ndo. Como esses outros ai que aprenderam assim muito.
Pq: Vocé acha que essa dificuldade que vocé teve e que vocé ainda esta tendo em néo
aprender é devido vocé mesmo atribuir a culpa a vocé ou é a propria escola ou é o professor.
A quem vocé atribuiria pelo fato de ndo esta aprendendo?

B2EF: E o professor.

Pq: Por qué?

B2EF: Eu ndo estudava aqui. Eu estudava la no [...] ele faltava muito.

Pq: Lano [...] E aqui [na escola] vocé esta tendo as aulas legais, direitinho.

Pq: Vocé acha que é possivel aprender inglés na escola pablica?

B2EF: Eu acho.

Pq: Por qué?

B2EF: Porque é uma escola normal. Acho que o professor esta vindo todo dia que a pessoa
aprende, estar explicando a aula.

Pq: Existe alguma diferenca entre aprender inglés na escola publica e aprender inglés no
instituto de idiomas

B2EF: Ndo. N&o tem diferenca nenhuma.

Pq: E tudo igual aprender inglés na escola plblica e no instituto de idiomas?

B2EF: E.

Pq: Qual seria o papel do professor na tua opinido?

B2EF: Rapaz...vim toda vez para o colégio, ndo faltar, da aulas, incentivar o aluno a
perguntar, explicar, sé isso.

Pq: O professor, ele esta cumprindo com esse papel que vocé falou: vir para o colégio, da
aula, explicar as davidas.

B2EF: Rapaz... mas de vez em quando ele falta.

Pg: O que significa ser um bom aluno na tua opinido?

B2EF: Rapaz... é fazer as atividades, entregar o que ele [0 professor] manda fazer, nunca
faltar a aula e... quando tiver uma divida perguntar.



219

Pqg: Voceé sente prazer, vontade em aprender inglés?

B2EF: Rapaz.... eu sinto porque na maioria desses empregos.... tem que ter... um certificado
de inglés.

Pg: Vocé acha importante falar inglés com uma excelente pronuncia?

B2EF: Eu acho.

Pqg: Por qué?

B2EF: Porque tem pessoas ai que sabem assim falar em inglés. Se a pessoa arranjar um
emprego ai no aeroporto vai ter algumas pessoas que ndo sao do Brasil que é desses paises de
fora.

Pqg: Entdo, a pronuncia € importante?

B2EF: E.

Pq: Para vocé aprender inglés vocé acha que vocé deveria viajar para algum pais onde o
idioma é falado para aprender assim com uma pronuncia fluente ou vocé deveria aprender
aqui mesmo no Brasil?

B2EF: Deveria aprender aqui mesmo no Brasil

Pq: Quer dizer que ndo seria interessante para vocé viajar para outro pais que fale a lingua
inglesa?

B2EF: Pode ser, mas aqui no Brasil também aprende.

Pqg: Vocé acha inglés dificil?

Pqg: Por qué?

B2EF: Porque se a pessoa se interessar bastante, ela aprende.

Pq: Vou te da uma situacéo, ai vocé vai dizer se concorda ou ndo: o fato de alguém nédo saber
falar bem o portugués, isso impede que essa pessoa aprenda uma segunda lingua estrangeira?
B2EF: Acho que néo.

Pq: Por qué?

B2EF: Porque ela ndo sabe nem ler o portugués. Como vai saber inglés? Acho dificil.

Pq: Entéo nesse caso, vocé concorda? N&o é?

Pq: Sim ou ndo?

B2EF: Acho que eu concordo.

Pq: Na tua opinido, quem é mais responsavel pela aprendizagem do aluno? E o proprio aluno
ou o professor?

B2EF: Para mim, é os dois

Pq: Por qué?

B2EF: Porque o professor esta la para explicar e o aluno esta la para aprender.

Pq: Quer dizer que os dois tém a mesma participacdo na aquisi¢cdo do conhecimento.

Pq: Vocé acha importante aprender a gramatica da lingua inglesa?

B2EF: Eu acho.

Pq: Por qué?

B2EF: Porque como eu falei ainda agora, porque a maioria desses ((incomp.)) tudo é em
inglés, portugués, ndo portugués ndo, informatica.

Pq: Ai a gramatica seria importante vocé aprender?

B2EF Sim.

Pq: O que significa aprender uma lingua estrangeira para vocé?

B2EF: Rapaz....6 como eu falei ainda agora: para poder sair desse pais, aqui, para outro. Ali, ja
chega la ja saber falar com o pessoal 14, perguntar local.

Pq: Se vocé pudesse opinar, como vocé gostaria que as aulas de inglés, na oitava série fossem
ensinadas?

B2EF: Rapaz...ter livro na sala e...((incomp.)) para o professor ele explicar mais... as aulas.
Pqg: Voqé acha que as explicacfes ndo estdo sendo satisfatorias?

B2EF: E.
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Pq: Vocé acha que ele [o professor] deve explicar mais?

B2EF: E.

Pqg: Por qué?

B2EF: Por causa em uma semana assim tem so dois...horarios de portugués e um de inglés. Ai
é terca... e quinta. Ai s6 tem esses dois. Devia ter mais.

Pq: Para tirar as davidas, né?

B2EF: E.

Pq: O que significa ser um bom aluno para vocé?

B2EF: E... fazer as atividades entregar para ele [0 professor]. Se tiver alguma dvida, explicar
bem explicado e ndo faltar a escola e nem nas aulas dele

Pq: Vocé acha importante o professor interagir em sala de aula com o aluno?
B2EF: Rapaz... eu acho.

Pq: Por qué?

B2EF: ((incomp.)) ele explicar na aula dele bem explicado o aluno ja aprende mais.
Pq: 0 que vocé gostaria de aprender nas aulas de lingua inglesa?

B2EF: Bom eu tenho de aprender tudo. Tudo né?

Pq: Vocé sente vontade de aprender inglés, falar?

B2EF: Eu sinto vontade.

Pqg: Por qué?

B2EF: Porque meu sonho é... viajar para esses outros paises.

Pq: Obrigado, pela tua participacao.

B3EF

Pq: Fala-me um pouco da tua experiéncia em aprender inglés desde a quinta até a oitava.
Como vocé faz essa avaliacdo, vocé aprendeu, ndo aprendeu, me resume assim um pouco.
B3EF: E... eu aprendi. Dependendo do meu esforco eu estou cada dia buscando... a linguagem
inglesa. Ai também eu estou buscando as palavras no vocabulario inglés. Cada dia.... eu estou
buscando.

Pq: aprimorando? Né? Ah! Que bom!

B3EF: E legal!

Pq: Na tua opinido é dificil aprender inglés?

B3EF: Para quem tem o dom da lingua, ndo é ndo. Mas para quem nunca... teve contato...

Pq: E dificil?

B3EF: E.

Pq: Vocé acha que toda pessoa consegue aprender inglés?

B3EF: Depende da pessoa também. Tem umas que sao mais ((incomp.)) e outras mais ativas.
Pq: Mas assim, no geral, vocé acha que todos conseguem aprender inglés?

B3EF: Eu acho que sim.

Pq: Por qué?

B3EF: Como vocés estdo vendo ai... esses ((incomp.)) o que eles pedem mais é a lingua
inglesa. Pra la € um jeito mais facil de comunicar para a pessoa que fala a nossa lingua.

Pq: Vocé acha que é possivel aprender inglés na escola pablica?

B3EF: Aprender... totalmente ndo, mas aprender a metade sim.

Pq: Porgue ndo totalmente?

B3EF: Porque tem vez... que.. os professores faltam e atrasa as aulas.

Pq: E no instituto de idiomas, vocé acha que aprender inglés no instituto de idiomas é a
mesma coisa que aprender inglés na escola publica, tem alguma diferenca?

B3EF: Tem.

Pg: Qual?

B3EF: Porque no Instituto de idiomas o inglés é mais... amplo, mais... legivel.
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Pq: E na escola publica o inglés nao é?

B3EF: O inglés €, mas ndo é do... mesmo status.

Pg: Humh... ta!

Pqg: Na tua opinido, qual é o papel do professor?

B3EF: Transmitir tudo aquilo que ele sabe.

Pq: Transmitir tudo aquilo que ele sabe é dar aula?

B3EF: Tudo aquilo que ele sabe para ensinar os alunos.

Pq: E qual o papel do aluno?

B3EF: Prestar atencdo para aprender... buscar.

Pg: Vocé acha que é importante falar inglés com uma excelente pronincia?

B3EF: sim.

Pqg: Por qué?

B3EF: Porque com uma excelente pronuncia o inglés sai mais facil e a pessoa consegue
aprender mais a lingua.

Pg: Vocé acha que para ter uma excelente pronuncia, falar o inglés fluente é preciso vocé
fazer um curso no pais onde é falado o inglés ou vocé aprende aqui mesmo no Brasil. O que €
que vocé acha?

B3EF: Aprende mesmo na nossa localidade

Pqg: Por qué?

B3EF: porque aqui tem 0 mesmo ensino que o la de fora

Pg: O mesmo ensino, entdo ndo tem assim muita diferenga? Né?

B3EF: Néo.

Pq: Vocé lembra-se de algum conselho que vocé recebeu de alguém pode ser de um parente
quando vocé comecou a aprender inglés? Alguém de deu algum conselho?

B3EF: Um colega meu.

Pq: O que foi que ele te falou?

Pq: Vocé acha importante o professor interagir em sala de aula?

B3EF: Acho.

Pq: Por qué?

B3EF: Porque o professor interagindo com o aluno da oportunidade para o aluno aprender
mais, tirar as duvidas.

Pq: Se vocé pudesse opinar, da a tua opinidao, como vocé gostaria que tuas aulas de inglés
fossem ensinadas no oitavo ano?

B3EF: De uma forma mais... avancada... tipo.... mais horarios.... e ndo sé um horario.

Pq: Ah, ta.

Pq: Mais avancadas é o qué na tua opinido? Essas aulas serem mais avancadas?

B3EF: Mais explicativas

Pq: Vocé acha gque ndo esta tendo explicacdo em sala de aula?

B3EF: ((incomp.))

Pq: Na tua opinido, quem é mais responsavel pela aprendizagem? E o aluno ou o professor?
B3EF: E o aluno.

Pq: Por qué?

B3EF: Porque o aluno ele é responsavel para buscar aquela lingua, entdo ele esta se
responsabilizando para cada dia mais aprender a lingua inglesa

Pq: Quer dizer que o aluno tem de buscar mais o conhecimento. Né?

Pq: Vocé sente alguma dificuldade em aprender inglés?

B3EF: Um pouco.

Pq: Por qué?

B3EF: Porque tem umas palavras 1a que...6 meio assim... dificil de entender, mas com a
explicagéo a gente vai...
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Pg: Vocé acha importante repetir bastante a palavra, repetir, praticar varias vezes para
aprender um idioma?

B3EF: Eu acho que sim.

Pq: Por qué?

B3EF: Porque a gente repetindo... a gente vai botando na nossa mente... o significado e... na
hora que for se comunicar fica mais facil

Pq: Muito obrigado pela tua participacéo

AlEF

Pqg: Na tua opinido, qual é o papel do professor?

A1EF: O papel do professor € educar é educar... incentivar o aluno a passar de ano, ndo so
passar de ano... a aprender mesmo tudo que lhe € passado

Pq: E nesse caso, qual seria o papel do aluno?

ALEF: Nesse caso, 0 aluno tem dois tipos, professora, o aluno que quer aprender e o aluno
daquele que é ruim mesmo. O ruim, o papel dele no colégio é provocar... fazer o mal. Agora,
0 que quer aprender mesmo vem mesmo para Se interessar e levar alguma coisa na cabeca
para casa.

Pq: Quem é mais responsavel pela aprendizagem do aluno, na tua opinido, € o aluno ou o
professor?

ALEF: Isso ai € 0 aluno proprio. Se ele n&o tiver uma boa cabeca... ele ndo vai aprender nada.
Pq: O professor, ele tem alguma participacdo nessa aprendizagem do aluno?

ALEF: Claro, obviamente, professora, Se nédo tiver um bom professor o aluno ndo aprende
nada.

Pq: Mas, o aluno na tua opinido ele é mais responsavel do que o professor.

AlEF: Exatamente.

Pq: Por qué?

ALlEF: O professor, ele s6 tem que conduzir o aluno, agora a cabeca, 0 cérebro que vai
aprender é do proprio aluno e ndo do professor, o professor ja sabe.

Pqg: O que significa na tua opinido ser um bom aluno?

AL1EF: Um bom aluno... acho que pra muitos, o bom aluno é aquele que senta na frente, mas
ndo € ndo. O bom aluno é aquele que segue as regras, faz tudo conforme que se pede em sala
de aula.

Pq: E o que significa ser um bom professor?

ALEF: Ser um bom professor é até dificil, mas...o bom professor é aquele que sempre esta la
apoiando o aluno, incentivando ele a buscar mais, mais para si proprio.

Pq: Vocé acha importante o professor interagir em sala de aula com os alunos?

ALEF: E importante. Sem um professor que interage bem, o aluno ndo chega a lugar nenhum.
Sempre vai achar ah! isso € sempre repetido, entdo t4 meio chato, ai o aluno quer ta la fora,
escutando musicas como muitos que eu vejo por aqui.

Pq: Vocé acha importante aprender as regras da gramatica nas aulas de inglés?

AlEF: Sim.

Pq: Por qué?

ALEF: Porque sem a regra da gramatica ndo tem uma base. O aluno nédo vai focar nada, ele
sempre vai errar alguma coisa.

Pq: Para aprender inglés, vocé acha importante repetir varias vezes as palavras, ficar
insistindo, repetindo, repetindo. Qual a tua opinido?

ALEF: E importante. Quando eu estudei... a tarde, a professora sempre repetia, mandava 0s
alunos repetirem. Se ela olhava um aluno... olhando pra outro lado, fazendo outra coisa ela
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fazia aquele aluno levantar e repetir varias vezes em frente a turma. Por isso € muito
importante e todo mundo ficava bem afiado.
Pq: nas palavras?
A1EF: Exatamente.
Pg: O que significa aprender uma lingua estrangeira na tua opinido? O que é aprender uma
lingua estrangeira?
ALEF: Aprender uma lingua estrangeira é ir bem além do que o seu cotidiano.
Pqg: Por exemplo?
ALEF: Tem muita gente que ndo gosta muito de aprender inglés, mas o espanhol ((incomp.))
vem gente de fora, hoje em dia, 0 mercado de trabalho procura gente que fala outras linguas,
ai é muito importante pra gente.
Pq: Vocé lembra-se de algum conselho que vocé recebeu quando comegou a aprender inglés?
ALEF: Néo, ndo lembro.
Pg: Ha alguma diferenca entre aprender inglés na escola publica e aprender inglés em um
instituto de idiomas?
AlEF: Como?
Pq: Em tua opinido, qual a diferenca entre aprender inglés na escola pablica e aprender inglés
em um instituto de idiomas, como por exemplo, [...] [xx] [yy] essas escolas de idiomas, ha
alguma diferenca?
ALEF: A Unica diferenca é... que nesses lugares ai fora da escola tem mais infraestrutura, tem
muitas aulas préaticas, e na escola ndo como o poder publico que temos hoje ndo temos uma
boa infraestrutura para que o aluno siga como os outros de fora.
Pq: Vocé acha que a infraestrutura ela influencia a aprendizagem da lingua inglesa por parte
dos alunos?
ALEF: Influencia muito. Porque sem uma boa infraestrutura, o aluno ndo vai usufruir como 0s
outros ai de fora, né?
Pq: E possivel aprender inglés na escola pablica?
ALEF: E possivel. Até sei um pouco. Acho que daqui da sala s6 eu e a vovo e eu aprendi bem
Pq: Em sua opinido, € dificil aprender inglés?
ALEF: No comeco foi dificil pra mim porgue a professora me castigava bonito, mas ai eu fui
ingressando e hoje estou até melhor.
Pq: O aluno aprende melhor, na tua opinido, quando ele estuda fora da sala de aula?
AlEF: Nao, fora da sala de aula é cometer coisas erradas, sem uma sala de aula ndo existem
alunos, professora.
Pq: Ha pouca motivacdo e estimulo para se aprender inglés na escola publica? O que é que
voceé acha?
ALEF: Ha sim.
Pq: Por qué?
ALEF: Muito pouca. Se tivéssemos muito mais os alunos, a sala estaria bem cheia.
Pq: Entdo vocé acha que na escola publica, existe pouca motivacdo, né? Para o aluno
aprender?
ALEF: Existe muito pouca.
Pq: Muito obrigada pelas tuas informacGes.

A2EF

Pq: O que significa aprender uma lingua estrangeira para vocé?

A2EF: Se comunicar com o mundo, arranjar um emprego melhor, uma coisa grande ai.
Pq: Vocé acha importante o ensino da gramatica nas aulas de lingua inglesa?

A2EF: Portugués?

Pq: Nas aulas de lingua inglesa, a gramatica da lingua.

A2EF: Ah! ta.
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Pqg: Vocé acha importante? Por qué?

A2EF: E a parte... € a parte ((incomp.)) pra aprender.

Pg: Na tua opinido, qual é o papel do professor?

AZ2EF: Ensinar... da melhor forma possivel, eu acho.

Pg: Ensinar os contetidos da disciplina?

A2EF: E.

Pq: E o papel do aluno qual seria?

A2EF: Aprender e tentar tirar algo para ele...da aula.

Pg: Na tua opinido, quem é mais responsavel pela aprendizagem do aluno, ou o professor?
AZ2EF: O aluno.

Pq: Por que o aluno?

AZ2EF: Por que ((incomp.)) se ele ndo se esforgar ele ndo aprende.

Pq: O que significa ser para vocé um bom professor?

AZ2EF: ter paciéncia... e saiba ensinar bem.

Pq: E o que significa ser um bom aluno?

A2EF: Tentar tirar o maximo da aula e tirar ((incomp.))

Pq: Para aprender inglés, vocé acha importante repetir varias vezes as palavras, ficar
insistindo, repetindo, repetindo para aprender a lingua inglesa, o que € que vocé acha?

AZ2EF: Talvez, Porque pega o som melhor, a prondncia.

Pqg: Repetindo, repetindo, vocé se acostuma com a pronuncia?

A2EF: E.

Pq: Vocé lembra-se de algum conselho que vocé recebeu quando comecgou a aprender inglés?
A2EF: Ndo. Faz muito tempo.

Pq: Ninguém te deu nenhum conselho, olha faz isso.

A2EF: Nao.

Pq: Na tua opinido, ha alguma diferenca entre aprender inglés na escola publica e aprender
inglés em um instituto de idiomas? Por exemplo, [XX], [YY] s&o institutos de idiomas.
A2EF: Nao sei, nunca fui a uma aula de inglés assim de um curso, s6 mesmo no colégio.

Pq: SO na escola publica, mas assim na tua opinido existe alguma diferenca?

A2EF: Nao, talvez ndo, talvez sim e talvez ndo porque no curso de inglés é so inglés.

Pq: E na escola publica?

A2EF: Vérias matérias

Pq: E possivel aprender inglés na escola pablica?

A2EF: E.

Pq: Por qué?

A2EF: ((incomp.)) todos aprendem alguma coisa.

Pg: Mesmo a escola publica ndo apresentando assim uma excelente estrutura laboratorios,
aparelhos de som, videoconferéncias, vocé acha que da para o aluno aprender sem essa
infraestrutura boa?

A2EF: D&

Pq: Por qué?

A2EF: ((incomp.))

Pq: Na tua opinido, € dificil aprender inglés?

A2EF: Um pouco.

Pq: Por qué?

A2EF: ((risos)) E muito dificil... é pela pronuncia.

Pq: A pronuncial

A2EF: Espanhol é muito mais facil.

Pq: Vocé acha que o som é diferente? assim...

A2EF: Inglés?
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A2EF: E. E... muito diferente da gente.

Pg: Na tua opinido, o aluno aprende melhor quando ele estuda fora da sala de aula? Esse fora
da sala de aula é o seguinte: a sala de aula, o professor, ele [0 aluno] faz as atividades. Fora da
sala de aula, € no caso estudando em casa, com os livros, na biblioteca, esse fora da sala de
aula a que estou me referindo. VVocé acha que ele aprende melhor quando ele estuda fora da
sala a de aula?

AZ2EF: Aprende. ((incomp.))

Pqg: Na tua opinido, ha pouca motivacado e estimulo para se aprender inglés na escola pablica?
A2EF: Como assim?

Pqg: Vocé acha que o aluno na escola publica é motivado para aprender inglés? VVocé acha que
ele é estimulado para aprender inglés?

A2EF: Néo.

Pqg: Por qué?

A2EF: Se o estimulo nédo for por ele ndo é ninguém que vai ensinar.

Pg: Vocé acha que depende sé dele, esse estimulo, essa motivacdo?

A2EF: Exatamente.

Pq: Muito obrigado pelas tuas informacdes.

A3EF
Pq: Na tua opinido, algumas pessoas tém uma habilidade para aprender linguas estrangeiras.
Por qué?
A3EF: Porque inglés ndo é tdo dificil assim de aprender basta .... é...como é que se diz.. é
...aprender mais com o professor, assim se empenhar mais, perguntar mais sobre o assunto
que o professor trabalha mas ndo é muito dificil.
Pq: Vocé discorda que é melhor aprender inglés no pais onde ele € falado. Por qué?
A3EF: Porque o inglés ele pode ser aprendido na escola... de qualificacdo... €... cursos e nao
no pais onde ele é falado?
Pq: Por que aprender inglés na tua opinido significa [ndo] se comunicar nessa lingua?
A3EF: Nao entendi a pergunta.
Pq: Aprender inglés significa se comunicar nessa lingua. Vocé discordou por que vocé nédo
concorda?
A3EF: Porque as vezes ndo tém muito turista que fala a lingua deles. Nao tem muito turista
que fala inglés aqui em nosso pais. A gente tem que esta preparado para quando eles vierem, a
gente ta falando a lingua deles.
Pq: Em tua opinido para aprender inglés é importante repetir, repetir, praticar bastante, por
qué?
A3EF: Porgue é desse modo que o aluno vai capacitar e aprender mais ainda.
Pq: Vocé acha que repetindo, repetindo, o aluno aprende melhor?
A3EF: Ele aprende melhor, ele precisa memorizar.
Pq: As palavras?
A3EF: As palavras.
Pq: E dificil na tua opinido aprender inglés?
A3EF: Néo!
Pq: Por qué?
A3EF: Porque o inglés ele ndo é tdo complicado assim, como eu falei no principio, basta é...
é... se empenhar mais o professor.
Pq: Entdo, na tua opinido, o professor ele tem um papel fundamental nessa aprendizagem
A3EF: Exato.
Pqg: Na tua opinido quem é mais responsavel pela aprendizagem do aluno, o aluno ou o
professor?
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A3EF: Olha...6 com certeza o aluno, mas o professor tem mais responsabilidade do que o
aluno.

Pq: Vocé acha que o professor tem mais responsabilidade do que o aluno?

A3EF: Sim.

Pqg: Por qué?

A3EF: Porque o professor ele j& esta capacitado para ensinar o aluno e o aluno esta ali para
aprender...aprender o0 assunto que o professor esta dando.

Pqg: Na tua opinido, e possivel aprender inglés na escola pablica?

A3EF: Eu coloquei ai que eu ndo concordo.

Pq: Exato. Por qué?

A3EF: E porque ja tem curso técnico pra isso, pra se qualificar comoo curso [XX] qualificado
pra isso.

Pg: Na tua opinido, ha alguma diferenca entre aprender inglés na escola publica e aprender
inglés em um instituto de idiomas como, por exemplo [YY [XX].

A3EF: Sim.

Pg: Tem alguma diferenca, qual é?

A3EF: Tem diferenca porque na escola publica d& so o ensino basico, ja no outro € um ensino
mais aprofundado.

Pqg: O que é esse basico na escola publica na tua opinido?

A3EF: E... comecar a falar... inglés: os horarios, as palavras... ¢ os nomes, enderecos, etc

Pqg: Ai quer dizer que la no instituto de idiomas la & mais aprofundado?

A3EF: Aprofundado... é profissionalizante.

Pq: Para aprender o idioma inglés o aluno deve prestar atencéo e fazer o que o professor pede
em sala de aula. Vocé concorda com essa afirmacéo?

A3EF: Concordo.

Pq: Por qué?

A3EF: E a responsabilidade do aluno aprender corretamente.

Pq: Entdo, ele tem que fazer tudo o que o professor... pedir?

A3EF: Orientar, pedir e no futuro ndo ser prejudicado.

Pq: Mas assim, prejudicado assim como? Se ele nao fizer...

A3EF: Por exemplo, se a professora de inglés pedir para ele fazer aquilo e ele ndo fez ele
estara se prejudicando.

Pq: Qual o papel do aluno na tua opinido?

A3EF: O papel do aluno € aprender.

Pq: E o papel do professor, qual seria?

A3EF: Sera qualificar o aluno para o futuro.

Pq: Qualificar vocé quer dizer... ele da o melhor de si para o aluno?

A3EF: Exato. Eh, 0 bom professor é aquele que capacita o aluno para um futuro melhor.

Pq: Vocé acha importante o ensino da gramatica da lingua inglesa nas aulas de inglés? VVocé
acha importante ou vocé acha uma coisa chata a gramatica. Qual a tua opinido?

A3EF: Gramaética ele é boa porque ela ensina o aluno a falar corretamente, aprende a falar
palavras novas que a agente ndo conhece.

Pq: Fala-me um pouco da tua experiéncia nas aulas de [inglés] assim desde o fundamental...
como foi a tua experiéncia nas aulas de lingua inglesa? Foram boas as aulas que vocé teve?
Vocé gostou? Fala-me um pouco dessa experiéncia como aluno.

A3EF: Quando eu comecei a ter aula de inglés eu ndo gostava muito achava muito chato, mas
depois quilo ai foi me envolvendo, envolvendo e eu fui gostando ai eu fui querer mais,
procurar mais o professor, pedindo mais informacdes para o professor e o professor foi me
ensinando e eu fui gostando.

Pq: Vocé colocou que no inicio vocé achava muito chato as aulas. Por que elas eram chatas?
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A3EF: Porque... as vezes eu ndo conseguia gravar as palavras ... as palavras que o professor
falava e aquilo ali ndo dava pra eu entender, ai minha mente ficava confusa mas depois que eu
fui aprendendo a prestar mais atengdo na fala, é... memorizar as palavras € ai que eu fui me
qualificando aprendendo mais

Pg: Durante a tua aprendizagem com o idioma, a lingua inglesa vocé se lembra de assim.. de
algum conselho pode ser de um amigo, até de um familiar de alguém que deu par vocé
quando vocé comecou a iniciar a estudar inglés, se lembra de algum conselho?

A3EF: N&o. Comecei a estudar a estudar mesmo as aulas de inglés foi em sala de aula mesmo
ja no colégio [xx] ja venho tendo aula de inglés.

Pq: Como vocé gostaria que fosse as tuas aulas de inglés na tua opinido?

A3EF: Olha, em minha opinido eu queria que as aulas fossem mais assim mais ndo muito
profunda mais que dé para o aluno entender, a memorizar as palavras certas, o professor
orientando como falar, como escrever.

Pg: Vocé acha importante a prondncia nas aulas de lingua inglesa? VVocé acha importante a
questdo da prondncia?

A3EF: Eu acho.

Pqg: Por qué?

A3EF: Porque tem como o aluno memorizar... a pronuncia.

Pg: Ah! entdo, vocé acha que memorizando a pronuncia vocé vai falar inglés fluente?

A3EF: Como vai falar, mais escrever.

Pq: Escrever?

A3EF: Corretamente.

Pq: E finalizando a nossa entrevista o que significa na tua opinido, aprender uma lingua
estrangeira?

A3EF: Aprender uma lingua estrangeira significa pra mim uma coisa... bem significante é
aprender, aprender significa escrever corretamente, prestar atencdo mais nas aulas de inglés,
ouvir mais as pronancias

Pq: Muito obrigado pelas tuas informacdes.

AAEF

Pq: O que significa para vocé aprender uma lingua estrangeira?

AAEF: Em minha opinido, aprender uma lingua estrangeira € um avanco... um avanco do
conhecimento.

Pq: Qual é o papel do professor na tua opinido?

AAEF: Ensinar.... educar... esse € o papel do professor

Pq: E o papel do aluno qual seria?

A4EF: Respeitar.

Pg: Na tua opinido quem é mais responsavel pela aprendizagem do aluno? E o aluno ou o
professor?

A4EF: Em minha opinido € o professor.

Pq: Por qué?

AAEF: Ele tem obrigacdo de passar tudo o que ele sabe para o aluno, depois o aluno tem que...
colaborar..... colaborar quer dizer que ele tem que se empenhar, em aprender.

Pq: O que significa pra vocé ser um bom professor?

AAEF: Um bom professor pra mim € um professor que da atencdo.... atencdo, um professor
bem atencioso... com 0s seus alunos esta sendo um 6timo professor, ganha muitos pontos

Pq: E o que significa ser um bom aluno?

A4EF: Ser um bom aluno é um aluno que... € um aluno completo é um aluno que néo falta,
primeiramente ndo falta...., ndo desrespeite seja um aluno mais esforgado em aprender... esse
é um bom aluno.
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Pg: Vocé acha importante aprender as regras da gramatica nas aulas de lingua inglesa?

AAEF: Importante. Faz com que vocé.... aprenda melhor, saia melhor...se saia melhor na...se
saia melhor na hora de... de conversar ja que se interessa pela lingua estrangeira, entdo €
importante.

Pq: Para aprender inglés vocé acha importante o aluno ficar repetindo, repetindo as palavras,
as estruturas, praticando, o que € que vocé acha? VVocé acha importante essa repeticdo?

A4EF: Acho.

Pqg: Por qué?

AAEF: Porque quanto mais vocé repete mais vocé vai se aperfeicoando.... € tipo assim a
pratica leva a perfeicdo se ndo pratica.....

Pq: Vocé lembra de algum conselho que vocé recebeu quando comegou a aprender inglés?
Pode ser um conselho de um familiar, um irmdo de um vizinho, tipo assim, olha faz isso desse
modo porque assim vocé aprende melhor, ndo faz isso, lembra de algum conselho nesse
sentido?

A4EF: lembro-me de um conselho de uma... amiga minha que...professora também ela disse
que é muito importante vocé sempre treinar...., tiver com quem conversar melhor ainda... viu?
Pq: Ha alguma diferenca na tua opinido entre aprender inglés na escola publica e aprender
inglés no instituto de idiomas?

A4EF: No instituto de idiomas é bem melhor.

Pqg: Por qué?

A4EF: E. vocé tem... professores desempenham um pouco mais.... €... geralmente é sempre
pouco mais calmo, aqui...,é.. n0s temos nos temos o0 que? Uma aula por semana e no instituto
VOCeé teria varias aulas por semana no decorrer da semana. Este € o motivo de ser melhor.

Pq: Na tua opinido é possivel aprender inglés na escola pablica?

A4EF: Nio, ndo é possivel ndo. E como eu acabei de falar sdo poucas aulas entdo vocé
aprende muito pouco. Néao daria para vocé sair de uma escola publica dizendo que sabe, vocé
saberia algumas palavras aqui e ali, entdo ndo seria possivel ndo.

Pq: Na tua experiéncia [como aluno] é dificil aprender inglés?

A4EF: Nao, ndo.

Pq: Por qué?

AAEF: Néo é dificil, eu acho uma lingua muito facil, uma lingua é... muito.....deixa ver se eu
encontro a palavra, ela encurta muita coisa a lingua inglesa, ela, uma palavra as vezes tem
varios significados ndo como [a lingua portuguesa] se eu digo, eu tenho que dizer se eu disser
alguma coisa essa mesma coisa ja pode ser de forma diferente e ela ao € uma lingua muito
compacta, ajuda muito.

Pq: Na tua opinido, o aluno estuda melhor quando ele estuda fora da sala de aula, fora de sala
de aula é estudar sozinho em casa, na biblioteca e na sala de aula é com o professor, com os
alunos com o grupo?

A4EF: Eu acho que é com o professor. E melhor.

Pq: Por qué?

A4EF: O professor esta ali para ensinar. Suponhamos que eu vou estudar s6, mas se eu ndo
souber pronunciar aquela palavra como € que eu vou saber sozinho? N&o tem como porque eu
ndo tenho ninguém pra dizer como que é. Entdo, com o professor eu acho muito melhor.

Pg: O que € que vocé acha? Vocé acha que ha pouca motivacdo e estimulo para o aluno
aprender inglés na escola publica? Vocé acha que ele é motivado, ele é estimulado para
aprender uma lingua estrangeira, o aluno da escola publica?

AAEF: Eu acho que.... 0 seguinte que... na escola publica falta um pouco mais s6 de empenho
quando ndo tem ((incomp).) ndo tem muito empenho do... do néo falo nem do professor falo
sim do poder publico porque a culpa ndo é do professor, o professor tem a carga horaria dele,
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entendeu? Agora se o0 poder publico tivesse.... tivesse assim vai ter trés ou quatro aulas na
semana assim como nds temos em portugués ai facilitaria muito mais

Pq: Encerrando a nossa entrevista, o que significa pra vocé aprender inglés, ou seja, aprender
uma lingua estrangeira?

AAEF: Significa muito, significa, futuramente, vocé ter um emprego melhor, entendeu? Ajuda
bastante.... vocé ter dois idiomas ou trés... no caso como nés estamos falando s6 de inglés é
uma lingua que se fala praticamente no mundo todo, entdo ajuda bastante.

Pqg: Obrigado pelas tuas informacdes.

ASEF

Pqg: O que significa na tua opinido aprender uma lingua estrangeira?

A5EF: Significa trabalhar melhor quanto a lingua, desenvolver.

Pg: Vocé acha importante repetir, repetir, praticar bastante a lingua inglesa para aprendé-la?
A5EF: Eu acho.... importante. Porque tem muitas pessoas que tém muita dificuldade tanto em
portugués ja tem dificuldades imagina na lingua inglesa que € um pouco complicada a escrita
e a pronuncia. Acho gque é bem importante repetir, repetir, praticar no caso nao s6 em sala de
aula.

Pq: E dificil aprender inglés?

AS5EF: Eu acho que ndo. Néo.

Pqg: Por qué?

AS5EF: Nao é dificil ndo.

Pq: E sempre um processo chato aprender o idioma inglés?

ABEF: E.

Pq: Por qué?

ASEF: Porque ¢ tanto dificil falar, na escrita também, mas a gente tem que fazer, tem que
aprender.

Pq: E possivel aprender inglés na escola pablica?

AS5EF: Sim acho que sim.

Pq: Por qué?

ASEF: Porque os professores sdo exemplares estdo ali pra ensinar e depende do aluno para
aprender, acho que € muito importante.

Pq: Para aprender a lingua inglesa ndo basta o professor querer ensinar, o aluno precisa
empenhar-se também, concordas?

A5EF: Concordo.

Pq: Por qué?

AS5EF: Porque ndo adianta, o professor esta s6 em sala de aula, explicar e explicar e o aluno
ndo estd nem ai entdo ele tem que ter uma... colaboracdo dele, entendeu? Correr atras do que
ele quer....

Pq: Na tua opinido qual é o papel do professor?

A5EF: Ensinar..., trabalhar com os alunos e os alunos também né? Respeitar o professor
trabalhar e é isso ai.

Pq: E o papel do aluno, qual seria?

ASEF: Aprender, respeitar o professor em primeiro lugar.

Pq: Na tua opinido quem € mais responsavel pela aprendizagem do aluno é o aluno ou o
professor?

ASEF: Acho que depende da situacdo, o aluno também tem um papel muito importante
porque ndo adianta o professor ta ali, vem pra sala de aula pra aprender, ensinar e ensinar e 0
aluno ndo estd nem ai. Entdo, o aluno também tem que ter uma colaboracdo se ele quer correr
atras ((incomp.)).
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Pq: E o professor?

AS5EF: O professor, é correr atras, explicar melhor tem muitos alunos que tem dificuldades
tem de correr atras explicar bem melhor para o aluno, trabalhar com o aluno, entendeu? Tem a
facilidade de trabalhar com o aluno.

Pq: O que significa pra vocé ser um bom professor?

AS5EF: O bom professor é aquele que explica a aula direito, que ensina , trabalha com o0s
alunos em grupos, que respeita os alunos?

Pqg: E o que significa ser um bom aluno?

AS5EF: O bom aluno é um aluno estudioso, chega na hora certa ndo ficar atrapalhando os que
querem, entdo, respeitar o professor.

Pg: Vocé acha que ha pouca motivagdo, pouco estimulo para o aluno de a escola publica
aprender a lingua inglesa? VVocé acha que ele ndo € estimulado, ndo é motivado?

AS5EF: Acho que néo.

Pqg: Por qué?

A5EF: Acho que é porque a maioria vem por vir, entendeu? Pra sala de aula e como néo € tdo
necessaria tanto a lingua inglesa em nosso pais eles fazem de conta que nem pra eles nao é téo
importante, ai eles ficam....

Pq: Lembra um pouco da tua experiéncia no ensino fundamental em relagéo a lingua inglesa,
como foi a tua experiéncia foi boa no ensino fundamental, foi dificil? Conta-me assim um
pouco resumindo a tua experiéncia com a lingua inglesa no ensino fundamental?

ASEF: Acho que ndo foi tdo dificil, mas também ndo foi tdo facil ((incomp.)) sei da
dificuldade, mas fora foi bom o ano que eu aprendi foi muito bom quero aprender muito mais,
mais e mais.

Pq: Vocé se lembra de algum conselho que vocé recebeu pode ser até de um familiar de um
amigo, de uma amiga de um irmdo, uma irma quando vocé comecou a aprender a lingua
inglesa tipo assim olha faz isso que da certo, é melhor assim, vocé lembra-se de algum
conselho?

ASEF: Sempre minha patroa fala que é bom a gente aprender, é importante inglés e ela
sempre me explicava que isso € bom porque tem em jornais tem anincios assim a gente tem
que aprender a lingua inglesa e é facil nao é tao dificil entendeu? Basta a gente querer.

Pq: E finalizando a nossa entrevista o que significa aprender uma lingua estrangeira para
vocé? O que é aprender inglés? O que significa aprender inglés?

ASEF: Ter outros contatos com outras pessoas para aprender inglés, assim como a gente
aprende portugués tem que aprende inglés, ter a facilidade de emprego, viajar para outros
paises pra a gente aprender a falar, saber falar, acho que € isso.

Pq: Obrigado pelas tuas informacoes.
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APENDICE M - ENTREVISTA REALIZADA COM A PROFESSORA DA UNIDADE
ESCOLAR EA

Pq: Bom dia, professora, gostaria de saber ha quanto tempo vocé trabalha na area [ensino de
lingua inglesa]

APEF: Mais ou menos uns dez anos a onze anos. Eu trabalho na area de lingua inglesa, em
2005 foi a minha terceira graduacdo na &rea de Letras. Eu sou graduada em Letras com
habilitacdo em Portugués/inglés, literatura portuguesa, brasileira, anglo americana e inglesa e
algumas pds

Graduacdes... é.... magistério superior, literatura brasileira e ai.... eu sempre continuei
estudando , né, como educagdo comeca e nunca termina eu continuamente estou fazendo um
curso de pos-graduacéo e trabalhando nessa area...de inglés desde o periodo que eu terminei o
curso de inglés.

Pq: Professora com toda essa bagagem, o que significa para vocé aprender uma lingua
estrangeira?

APEF: E necessario, ¢ importante, nds vivemos em um mundo globalizado, num momento
que nds precisamos conhecer novas pessoas, nesse momento que nés temos aqui, no Brasil,
infelizmente a gente tem muita dificuldade de aprender inglés, mas € necessario porque a
gente vé todos os dias a educacdo, ela precisa continuamente esta se atualizando, entdo a
gente atualiza e aprende. Inglés, na verdade, a agente necessita para o dia a dia, ndo tem como
fugir, nds temos internet, facebook, sites, entdo, por mais que eu ndo queira aprender inglés,
eu tenho porque esta aqui, a lingua ela esta enriquecida com os estrangeirismos, entdo eu nao
tenho como fugir desse idioma, entdo é necessario para relacionamentos comerciais, para
empregos, pos-graduacdes, hoje é facil fazer um doutorado, um mestrado em outro pais que
ndo seja, por exemplo, de lingua portuguesa, é necessario saber inglés e vocé tendo um novo
idioma, evidentemente que o seu salario vai,vai aumentar tendo um novo idioma,entdo, ndo so
para quem & professor de inglés ou quem trabalha diretamente, mas em todas as areas €
necessario inglés hoje.

Pq: Professora, levando em consideracao tudo o que vocé acabou de falar sobre aprender uma
lingua estrangeira dentro assim de uma dimensdo bem ampla, ai eu gostaria de saber o que
significa para vocé ensinar uma lingua estrangeira?

APEF: O ensinar é... transmitir conhecimentos claros, ter uma visdo do mundo, na verdade
saber inglés vocé esta abrindo um leque, oportunidades para todo o mundo. Se vocé sabe
inglés vocé vai facilitar a sua entrada em novas oportunidades de emprego, de universidades
ndo s6 no Brasil, mas em todo o mundo porque a lingua inglesa é uma lingua que é falada
universalmente, de facil acesso em outras universidades. Ensinar inglés é ampliar
conhecimentos.

Pq: Levando em consideracdo que... 0 ensino para vocé significa ampliar conhecimentos,
trazendo isso para o contexto da escola publica, vocé acha que é possivel aprender inglés na
escola publica?

APEF: Sim

Pq: Por qué?

APEF: Eu penso assim, se nos pudéssemos mudar a forma de como estamos ensinando inglés
nas escolas pablicas, eu ndo diria ndo s6 nas escolas publicas, de uma forma geral no Brasil
esquecer um pouco de gramatica e fazer com que as pessoas falem inglés e depois aprendam a
gramatica como é no normal de aprender uma lingua, a gente, primeiro aprende falando e
depois a gente vai para a escola aprender.. gramatica, eu vejo um processo totalmente
diferente no Brasil, nds aprendemos gramatica para aprender a falar porque n[os somos
cobrados, é no vestibular, nds somos cobrados no concurso publico, apenas escrever, apenas
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saber gramatica. N6s ndo somos cobrados para falar, para ter fluéncia, entdo o que que
acontece? As pessoas normalmente no Brasil ndo conseguem falar inglés com fluéncia. Sabe
o verbo to be que todo mundo sabe e os alunos reclamam, e todo mundo sabe ndo é uma
coisa Unica, mas é o verbo to be do jardim até o curso superior, infelizmente ndo se aprende
inglés assim. Eu acho que a visdo, a mudanga, a maneira de ensinar inglés é que esta
dificultando a aprendizagem do aluno. Os professores, normalmente, estdo preocupados em
passar o contetido e ndo fazer com que os alunos entendam o processo que é a aprendizagem.
Aprendizagem ndo é o passar o conteudo e sim fazer com que o aluno ele aprenda, ele
entenda. Normalmente, termina-se o ensino médio no Brasil e as pessoas ndao sabem falar
inglés. Eu acho que apenas a metodologia, a forma de se tratar, de se ensinar inglés, eu acho
que sim as escolas publicas, elas podem muito bem ensinar , isso ndo € cem por cento porque
tem alunos que saem e aprendem, sabem falar inglés, mas, a agente... a realidade é: a maioria
ndo aprende inglés.

Pq: levando em consideracdo a questdo do aluno, a aprendizagem do aluno, como vocé
observa esse interesse do aluno na escola publica, como vocé caracteriza esse aluno que esta
I&4 para aprender uma lingua estrangeira, no nosso caso, a lingua inglesa. Ele é interessado?
Como vocé caracteriza esse aluno da escola publica?

APEF: A gente faz assim a pergunta, quem gosta de inglés? Interessante quando nds fazemos
essa pergunta poucas pessoas gostam de inglés pela dificuldade porque ndo aprendeu no
jardim, na verdade eles ndo tém motivacdo para aprender uma lingua. A verdade é: as escolas,
elas ndo incentivam para eles se sentirem motivados a aprender. Eles tém um livro e um
quadro, algumas escola um data show algo que possa haver. E uma lingua nova. N&s
precisamos de mais recursos para que as pessoas que nao gostam da lingua, hoje, 0 momento
ndo € o gostar, vocé tem que aprender, € necessario aprender uma lingua nova porque é o real
e a agente ndo tem como correr. O mercado de trabalho exige isso: um novo idioma além do
portugués, a agente precisa de um novo idioma, a lingua inglesa principalmente. Entdo as
escolas infelizmente elas ndo tém recursos para que os professores possam utilizar e
incentivar o aluno e ele se sentir motivados a aprender. Na realidade, eles ndo tém motivacéo,
um ou dois alunos gostam e querem por mdsicas, assistiram um filme, ai eles querem
aprender, mas isso numa sala de aula de quarenta , cinquenta alunos é dois, trés alunos que
gostam da lingua inglesa. Se sentem motivados a aprender porque tem um celular, porque tem
um face [facebook] porque ouviram um frase , entdo, alguns se sentem motivados por isso por
esse momento. Todo mundo fala inglés, tem filme, mas a maioria ndo tem vontade de falar
inglés e nem de aprender inglés.

Pq: Levando em consideracdo, a questdo da motivacdo, isso me despertou a minha atencéo
quando vocé falou a questdo da motivacao, vocé acha que esse aluno da escola publica ele ndo
se sente motivado é em decorréncia da propria infraestrutura que a escola publica apresenta
hoje ou principalmente em funcdo do professor?

APEF: Nos temos dois lados, infelizmente a agente ndo pode correr quando a agente fala
disso, eu ndo posso generalizar. Tem professores que se preocupam com a educacdo, tem
professores que eles ndo, se a escola ndo tem recurso ele cria algum mecanismo para facilitar
a educacdo e a aprendizagem do aluno. Mas os professores também estdo desmotivados, e ai
fica dificil quando vocé tem uma sala de aula que professor e alunos estdo desmotivados e ai a
escola ndo oferece recursos e o professor ndo se motiva para ensinar os alunos, eles se sentem
desmotivados. Os alunos muitas vezes nao tém interesse, as vezes ele ndo tem nem livros, ele
ndo tem uma cépia, s6 vai aprender copiando no quadro, ndo tem vamos dizer um CD, um
DVD nada que ele possa visualizar ou ouvir, a gente sabe que a educacdo... ouvir olhar, tudo
isso a agente vai facilitar a aprendizagem quando eles estdo assistindo, quando eles estdo
ouvindo, quando eles estao falando, quando ele estdo escrevendo, é muito mais facil aprender
um idioma. Entdo, os alunos se sentem desmotivados porque ndo tem recursos e as vezes eles
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ndo gostam mesmo da lingua, eles ndo querem , eles acham que tem dificuldade para
aprender, entdo quando o professor estd desmotivado e o aluno estd desmotivado € mais
dificil, mas quando o professor mesmo que ndo tenha nenhum recurso na escola e ele cria
algum mecanismo para facilitar esse idioma , essa aprendizagem ai as coisas funcionam
melhor.

Pg: Vocé acha importante o aluno falar inglés com uma excelente prondncia?

APEF: E, é importante, mas se ele consegue falar... ja estd bom demais. Ele falando inglés é o
que é importante, ele aprender a falar.Quando ele aprende a falar ele vai para a escola e vai
aprender a parte gramatical. Esse sempre € 0 meu pensamento com relacdo a lingua inglesa no
Brasil, nds aprendemos a graméatica como eu falei anteriormente, aprendemos a gramatica
para poder falar € exatamente o contrério, a agente aprende a falar para depois aprender a
gramatica. E importante que ele fale com fluéncia, depois que ele terminou o curso que ele ja
aprendeu que ele vai para o mercado de trabalho. Mas, na escola, se ele aprende a falar é o
primeiro passo para ele comecar a estudar a gramatica e futuramente falar fluentemente.

Pq: E dificil aprender inglés com a sua experiéncia?

APEF: Nao. N&o é dificil aprender inglés.

Pqg: Por qué?

APEF: Nio ¢ dificil. Porque? A lingua é uma lingua facil. E uma graméatica facilima m
relacdo se a agente for comparar a gramatica de portugués com a de inglés € muito simples
facil. O que dificulta a aprendizagem do aluno é a maneira que ele [0 idioma] é repassado é
transmitido, € a metodologia do professor. Ai eu vejo, a metodologia do professor e o
interesse do aluno porque nédo esta ai no jogo sé o professor, o interesse, a dedica¢do do aluno,
0 comprometimento de uma aprendizagem de um novo idioma é essencial para futuramente
ser um excelente falante da lingua inglesa. Entdo.. facil aprender inglés desde que vocé se
dedique porque aprender inglés tu podes aprender sozinho, pode até aprender sozinho, agora
com tantos recursos como a internet, com CD, DVD com todos 0s recursos se vocé tiver
dedicac@o e comprometimento vocé aprende. Tem educacao a distancia, agora, vocé pode até
fazer um curso a distancia aprender. Mas em sala de aula, o professor ali, é 6timo que
maravilha, professor e aluno. Aprender inglés ndo é dificil , € a forma como ele é transmitido
que dificulta ou ndo para o aluno que faz com que o aluno goste ou ndo do idioma.

Pq: Em sua opinido, ha alguma diferenca entre aprender inglés na escola publica e aprender
inglés em um instituto de idiomas?

APEF: Olha eu vejo assim, o professor em sala de aula tanto no curso de idiomas como na
escola ele tem um contetido para passar, entdo a preocupacdo de aprendizagem é exatamente
ai que estd o problema na educacdo, eu preciso passar 0 conteido e ai eu tenho tempo para
avaliar quarenta ou cinquenta alunos numa escola publica se eu tenho cinquenta minutos de
aula? No curso de idiomas sdo vinte, quinze ou dez alunos para também cinquenta minutos de
aula. E mais facil o professor avaliar no curso de idiomas do que em uma sala com quarenta
ou cinquenta alunos, entdo o professor, ele tem que esta atento a educacéo individualizada, eu
tenho que falar, repetir, corrigir, analisar os meus alunos em sala de aula. Sera se o professor
da escola publica tem condi¢cGes em cinquenta minutos de avaliar um aluno quarenta ou
cinquenta alunos em uma sala de aula? E complicado isso, entdo no curso de idiomas porque
o professor tem mais recursos, na escola pablica o professor ndo tem tantos recursos ele nao
tem data show livre, ele ndo tem computador livre, ele ndo tem uma sala com recursos para
ele aprender com computador, os recursos mesmos que facilitem a aprendizagem. Numa
escola de idiomas, nos temos uma sala separada que o aluno sé vai para aprender a ouvir e
ouvir, falar, falar e todos os recursos, data show, livros, tudo que ele necessita para facilitar o
aprendizado.

Pqg: Em sua opinido quem deve ser o maior responsavel pela aprendizagem, é o aluno ou o
professor?
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APEF: Eu vejo, como... se fosse para perguntar se eu tivesse que responder exatamente o
professor ou 0 aluno? O aluno ele precisa, ele precisa aprender € ele que esta precisando de
um idioma, mas eu ndo vejo assim. O professor e o aluno s&o patés iguais. O professor
porque esta ali ele tem que transmitir com clareza, facilitar a aprendizagem do aluno e o aluno
se dedicar. Eu vejo que os dois sdo responsaveis porque o professor estad ali para repassar
conhecimentos e ele [o aluno] estd para adquirir conhecimentos, entdo eles dois s&o
responsaveis pela educacéo.

Pg: Pegando aquele gancho da gramética, vocé acha necessario e importante o ensino da
gramatica nas aulas de lingua inglesa? Como vocé visualiza essa questdo?

APEF: E a gente volta para o que eu falei antes. E necessario sim saber gramatica porque aqui
no Brasil as provas séo todas interpretacao de texto, o que é isso, 0 que é aquilo, verbo e tal.
Entdo, nas provas que nés fazemos para concursos, para vestibular e outros é s6 gramatica.
N&o vai ter ali uma prova pratica, eu ndo preciso falar inglés, eu ndo preciso saber inglés com
fluéncia, eu ndo preciso, entdo, € importante saber gramatica? Sim. Porque eu aprendo a falar,
mas eu sO vou aprender a falar corretamente se eu souber gramética. E importante sim saber
gramatica, mas nao sé a gramatica nos precisamos entender o contexto, toda a lingua nédo fixar
ou focar somente na gramatica.

Pq: Em sua opinido, o que o aluno deve fazer para aprender a lingua inglesa?

APEF: Ele tem que se dedicar, ele tem que se comprometer. S&0 cinquenta minutos em sala
de aula e cinco horas em casa, 0 tempo que ele estiver disponivel para ler para escrever, para
assistir filmes, para ouvir masicas, para pesquisar,para estudar a gramatica, entdo para que se
possa aprender um novo idioma precisa ter dedicacdo e comprometimento com a lingua.

Pq: Qual o papel do professor em sua opinido?

APEF: Facilitar. Facilitar o conhecimento, transmitir com precisdo, com clareza, observar o
que o aluno, como o aluno esté aprendendo, o que ele precisa, construir junto com o aluno o
seu proprio conhecimento, a forma, facilitar a forma do aluno aprender um novo idioma. O
que é mais facil para ele? Como é que ele vai aprender com mais facilidade? E ouvindo
musicas? E escrevendo? E falando? E ouvindo? E olhando? E assistindo filme? Entdo, vocé
tem que observar o que o aluno vai aprender com mais facilidade, entdo o papel do professor
é facilitar esse conhecimento, €... transmitir com clareza e objetividade o conhecimento da
lingua inglesa.

Pq: E o papel do aluno? Qual seria?

APEF: Dedicacdo, comprometimento e estudo. Ele tem que esta comprometido com o que ele
quer. Ele tem que querer, quando ele quer ele se dedica, estuda, € estudar, estudar e estudar
para aprender.

Pq: Com relacdo a questdo da motivacdo, como vocé caracterizaria o aluno da escola publica?
APEF: N&o é cem por cento. Alguns alunos sdo interessados, sdo inteligentes, motivados,
alguns alunos, eu ndo diria muitos, mas, a grande maioria, infelizmente, ndo tem motivacédo
para aprender a lingua inglesa. Infelizmente, talvez por falta de recursos, por falta de
conhecimento mesmo de formacéo até do professor ndo incentivar o aluno a querer porque eu
vejo que nas escolas publicas deveriamos ter o curso de empreendedorismo, orientacdo
profissional ja que eles estdo saindo para 0 mercado de trabalho para eles terem a nocao de
que eu preciso saber inglés para eu ter grandes oportunidades no futuro. Entdo se eu tivesse
um professor que me orientasse, que me mostrasse a importancia da lingua inglesa para 0 meu
futuro profissional eu teria mais interesse em aprender.

Pq: Professora, nds como professores estamos sempre enfrentando desafios no dia a dia da
sala de aula e comumente nds ouvimos nossos alunos dizer esse discurso pra que eu vou
aprender inglés se eu sei mal o portugués? Como vocé ver esse discurso dos alunos?

APEF: E verdade. E uma frase que nds ouvimos muito, a realidade é que a maioria ndo sabe
realmente o portugués, &s vezes nem falar corretamente. Mas tudo é questdo de dedicacéo,
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aprendizagem, de querer. Ndo é porque eu ndo sei portugués corretamente que eu ndo precise
estudar um a nova lingua, isso ndo é o real, por qué? Vocé em determinados empregos vocé
apenas fala inglés, escreve inglés, dificilmente vocé vai escrever em portugués em
determinadas areas profissionais. Entdo, vocé ndo vai aprender inglés porque ndo sabe
portugués? Esse discurso, infelizmente ele ndo é real, o real seria eu ndo sei portugués eu vou
aprender e vou também aprender inglés porque eu preciso saber portugués com fluéncia
porque é a minha lingua nata e, eu preciso saber um outro idioma porque ele vai facilitar o
meu... futuramente a minha vida profissional.

Pq: Professora como € que vocé percebe a questdo da aprendizagem da lingua inglesa com
relacdo a aprendizagem desta apenas com falantes nativos?

APEF: Né&o eu ndo concordo porque aqui no Brasil nds temos excelentes escolas, escolas
publicas com excelentes professores de inglés e ... nativo ele facilita porque a agente vai ver
ele facilita porque ele conhece verbos mas isso ndo é real. N6s podemos aprender sim com
professores brasileiros. Tem excelentes professores brasileiros que falam com fluéncia, entéo,
eu ndo vejo a real necessidade de esta com o professor da lingua. E claro que ha facilidades de
vocé morando nos Estados Unidos, na Inglaterra ou em algum pais que fala a lingua inglesa é
muito mais facil porque vocé tem contato direto, vocé ndo tem como falar portugués, vocé
aprende muito mais rapido, & muito mais facil vocé morando em outro pais para aprender um
novo idioma. Mas isso ndo quer dizer que vocé... vai aprender melhor com um nativo. E até
mais facil aprender com alguém do seu proprio pais porque ja conhece as dificuldades e vai
facilitar, vai facilitar e...o nativo ele vai ter um pouco de dificuldade porque ele estéa
comecando a falar inglés, na verdade, vocé vai ficar sempre comparando inglés, portugués
com a sua lingua com outro idioma. E, para um professor nativo, dificilmente ele vai
conseguir facilitar esse conhecimento, o processo ele vai demorar um pouco mais. Eu vejo
assim, mais facil, mas também eu ndo vejo que vocé morando em outro pais vocé aprende
com mais facilidade porque vocé ndo tem outros contatos com a lingua portuguesa.

Pq: A questdo da repeticdo, vocé acha importante o aluno repetir, repetir, repetir aquelas
estruturas gramaticais, palavras isoladas para aprender a lingua inglesa, como é que vocé
visualiza essa questao?

APEF: Pois é, o inglés é um processo, nos temos muito métodos, métodos diferentes para
aprender a lingua inglesa. E, por muito tempo a gente fez a repeticao, ndo é? quando a agente
é crianca, a agente nao sabe falar a lingua, entdo a gente comeca a repetir, ouve as pessoas
falando e a agente repete, repete, até quando a agente tem consciéncia do que realmente é
aquilo, e na lingua inglesa até as estruturas gramaticais, as palavras que infelizmente vocé sé
vai aprender se vocé falar, se vocé repetir, se vocé falar, entdo repeticdo € importante para o
entendimento da palavra para que vocé consiga falar melhor. Se eu repito uma vez e a minha
pronuncia ndo ficou boa repito a segunda para conseguir uma pronuncia correta.

Pq: Professora, finalizando a nossa entrevista, eu vou finalizar com uma pergunta que eu lhe
fiz anteriormente, o que significa aprender uma lingua estrangeira?

APEF: Significa grandes oportunidades, € ampliar as oportunidades para 0 mundo nao so a
parte profissional mas os contatos pessoais, vocé pode viajar, vocé aprender mais, vocé pode
estudar. Aprender a lingua inglesa € ampliar os seus conhecimentos.

Pg: E junto com essa pergunta, finalizando também, eu gostaria de perguntar o que significa
ser um bom professor e ser um bom aluno, o que € um bom professor? O que é um bom
aluno?

APEF: O bom professor é aquele que facilita o conhecimento do aluno que consegue
transmitir com clareza, com objetividade que ele consiga fazer com que o aluno pense, o
aluno construa o seu proprio conhecimento.

Pg: E 0 bom aluno?
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APEF: O bom aluno ¢é aquele que se dedica, é um dedicado, é aquele que quer aprender,
aquele que busca conhecimento, que esta sempre buscando mais, querer mais, se dedicar mais
e aprender sempre mais.
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APENDICE N - ENTREVISTA REALIZADA COM A PROFESSORA DA UNIDADE
ESCOLAR EB

Pg: H& quanto tempo vocé ensina inglés na escola publica?

BPEF: Dez anos.

Pg: Vocé acha que é possivel aprender inglés na escola publica?

BPEF: E.

Pqg: Por qué?

BPEF: E possivel... Tem que ver primeiramente dois fatores: professor e aluno. O aluno tem
que estar predisposto tem que ter interesse para aprender. Ha realmente a questdo da baixa
estima dos alunos. Eles acreditam que s6 nos cursinhos se aprendem inglés e ai vai cansando
as vezes ((incomp.)) dificultando o trabalho do professor. Eu, pelo menos, trago dicionarios,
trago aulas em data-show, faco o possivel para usar varias tecnologias, trabalho muito a
questdo da cultura, e isso tudo vai facilitando ((incomp.)) e a partir disso tem pessoas que ndo
aparece nem na escola, ne? N&o se interessam para estudar e aprender. Entdo, eu acredito que
é possivel, agora é muito dificil.

Pq: Devido a sua experiéncia na area de lingua inglesa, vocé acha que existe alguma diferenca
entre ensinar inglés na escola publica e ensinar inglés no Instituto de idiomas?

BPEF: E Igico.

Pq: Qual essa diferenca?

BPEF: Principalmente o nimero reduzido de alunos, ndo tanto pela tecnologia porque eu...
estudei inglés no [ XXX] acho que sete anos, sete anos de [XXX] e néo tinha tanto tecnologia
como hoje eu tenho acesso. NOs ndo tinhamos essa tecnologia toda ha um tempinho atras.
Entdo, nosso material era realmente livro, biblioteca, dicionarios, quase ndo utilizadvamos
(inglés/inglés) utilizdvamos um pouco. Mas, eu aprendi dessa forma com livros mesmo e
bibliotecas, revistas, varios tipos de literatura, dramatizacdo, faziamos demais, foi assim que
eu aprendi.

Pq: Professora como vocé conceituaria... 0 que é ensinar uma lingua estrangeira?

BPEF: O que € ensinar ... eu parto da ... eu procuro trabalhar vocabulario, eu procuro trabalhar
a questdo da cultura, hoje mesmo eu estou comegando um projeto na oitava série, no NONoO
ano, buscando os paises, os idiomas, 0s costumes para que eles vdo compreendendo a cultura,
vao compreendendo a lingua , a partir desse projeto. Eu penso que ensinar lingua estrangeira é
iSso ... tem que ter recursos como qualquer outra disciplina, mas para a lingua estrangeira eu
tenho que ter... jA& que hoje nds temos tanta tecnologia eu preciso desse apoio, dessas
ilustragdes, eu preciso ter livros condizentes nesse sentido para o processo. Nos temos CD’s,
livros com CD’s, mas infelizmente ha muitos que ndo tem computador para utilizar, as vezes
Pq: Em sua opinido € dificil aprender inglés?

BPEF: Néo acho dificil aprender inglés. N&o acho téo dificil assim ndo. E ndo ¢é porque eu fiz
curso ndo. Eu fazia curso eu ja estava no ensino medio. No ensino fundamental eu estudei
inglés. Eu ndo acho dificil aprender inglés. Qualquer coisa que nos esfor¢camos para aprender
né, acaba-se aprendendo.

Pq: Qual o papel do aluno hoje em sala de aula, na tua opinido?

BPEF: Eu até prescreveria ser estudante. Estudante de fato, é estudar mesmo, prestar atencao,
Pq: E o posto qual seria o papel do professor?

BPEF: Estimular. Estimular em diversas formas porque se vocé fica s6 copiando aula no
quadro e mandando aluno repetir eles ndo aprendem, entdo se eu trabalho.... ano passado eu
trabalhei com essa turma cores, caracteristicas fisicas e trabalhei roupas, por exemplo, e ai eu
faco.... trago recortes de revistas com pessoas ai eu peco pra dizer qual a roupa, a cor da
roupa, as caracteristicas das pessoas e ai eles vao se envolvendo com isso porgue eles querem.
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Os meninos, Caio Castro, as meninas querem Carol Castro. Ai eu fico procurando 0 méximo
de imagens que vdo estimular para que eles facam a atividade e eles fazem muito bem feito,
eles tém interesse, eu peco que eles se descrevam, descrevam os colegas, 0s gestores ai eu vou
tentando 0 maximo envolvé-los no processo.

Pg: Vocé acha importante ensinar a gramatica da lingua inglesa?

BPEF: E importante trabalhar a gramatica, a gente tem que saber tem que ter a nogio de
gramatica é como eu estava te dizendo eu ndo trabalho a gramatica, a aula é hoje sobre... sei la
... futuro, ndo, vou fazendo as frases e eles vado percebendo que o tempo que esta sendo
utilizado ali naquele texto é o futuro que as acdes ali dizem respeito ao futuro. Entdo eu deixo
claro, trabalho o texto e vou buscando.

Pg: Na tua opinido quem é o mais responsavel pela aprendizagem do aluno é o préprio aluno
ou o professor?

BPEF: E os dois com uma grande responsabilidade do aluno. Eu penso que o aluno se ele for
bem interessado ele estimula o professor a buscar mais, acaba pesquisando mais, trazendo
novidades.

Pg: Vocé acha importante o aluno ter uma excelente prondncia na area de lingua inglesa? A
prondncia, ela é importante no aprendizado?

BPEF: Eu trabalhei muito tempo no aeroporto com informacao turistica nessa época eu falava
inglés fluente e eu sé trabalhava com turistas estrangeiros entdo eu falava com pessoas que
ndo falavam o inglés muito bem, vinha muito turista da Alemanha nessa época pra cé, vinha
muito chinés pra ca e nem todos falavam o inglés muito bem, a agente se virava muito bem
cada um falando inglés do seu jeito.

Pq: Como vocé caracterizaria o aluno da escola publica na aprendizagem da lingua inglesa?
BPEF: Baixa autoestima. Interesse em ...rock, em reggae e isso facilita e abre uma porta para
a gente chegar a esse aluno.

Pq: Baixa autoestima que vocé falou, por qué?

BPEF: Eles tém essa baixa autoestima, eles pensam que eles ndo vao chegar muito longe...
eles ndo sonham com uma universidade, eles ndo sonham com pés-graduacéo, pra eles parece
que é outro mundo enquanto que o aluno da escola particular ndo vocé percebe aquele
interesse dele ja em pensar em que carreira eles vdo seguir, a questdo familiar também ¢é
importante, ndo sao todos.

Pq: Vocé acha que é melhor aprender inglés no pais onde essa lingua é falada?

BPEF: Com certeza.

Pq: Por qué?

BPEF: Porque eles ((incomp.)) como eu estou te falando eu terminei o curso de inglés eu fazia
Letras, [...], tive uma deficiéncia da Universidade porque fui logo liberada no primeiro
periodo vocé ndo precisa fazer inglés, precisava sim de inglés. Mas eu quero, a professora me
liberou e eu ficar batendo & na porta. Ai eu comecei a trabalhar no aeroporto com essa
conversa, dando informacéo turistica, eu fiz um curso rapido, mas eu melhorei muito a minha
prondncia, melhorei muito fui aprendendo palavras que ndo estavam no meu vocabulario... de
professora por questdo turistica, foi interessante aprendi muito com isso. Eu tenho uma colega
que sé estava dois meses ndo sabia nada e ai ja veio agora, agente ja conversou, ela ja esta me
dando aulas ((risos)). Eu acredito muito na experiéncia do intercambio

Pq: Voltando aquela pergunta anterior, vocé acha que o aluno da escola publica ndo apresenta
interesse pela aprendizagem da lingua inglesa?

BPEF : Ele s6 s0 se... esse assunto estiver muito bem contextualizado porque eles gostam de
fazer como agora eu fui trabalhar com celular fui trabalhar com internet... ai eles super se
interessaram,... Mas se vocé for como eu estou dizendo, se vocé for apenas trabalhar o verbo
to be... e pronto eles ndo véo se interessar porque a baixa autoestima deles para muitas outras
coisas ndo so para a lingua inglesa.
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Pqg: Entdo vocé concordaria que hd pouca motivacao e estimulo para o aluno da escola pablica
em termos de aprendizagem da lingua inglesa?

BPEF: E como eu estou dizendo como ndo vejo esse interesse enorme do aluno, o professor
tem que puxar s6 que ndao tem professor que puxe porque eu tive professoras numa escola
excelente [escola Y], por exemplo, eu estudei 0 meu ensino médio inteiro, pra mim a
professora da [escola Y] ela pegava o texto e mandava a gente... traduzir o tempo inteiro. Eu
adorava a minha professora de inglés, mas ela fazia isto. ((risos)). Poxa, eu estava trés anos...
e 0 que a gente aprendeu de inglés ? nada! E era um livro bom, o livro de [ator X], um livro
que era assim meio enorme, pois nos tinhamos o nosso livro, ndés compravamos, ndo
ganhamos. Mas foi s6 isso, foi traducdo, traducdo, traducdo... Eu ndo aprendi nada.

Pq: Como vocé acha que as aulas de inglés deveriam ser ensinadas?

BPEF: Com muita dindmica, com muito, muito movimento, com muita pesquisa, com muito
buscar aqui, buscar ali, videos também sdo interessantes, essa questdo da leitura de imagens,
eu sei que trabalhei na minha monografia do curso de Letras, a leitura de imagens como é
importante a leitura de imagens porque o aluno tem dificuldade de ler de interpretar qualquer
coisa porque se ele vai ver dar de cara com o texto em inglés, professora, eu ndo sei falar
inglés e tchau eu ndo sei nem portugués, imagina inglés, oh frase!
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APENDICE O - ENTREVISTA REALIZADA COM A PROFESSORA DA UNIDADE
ESCOLAR EC

Pg: Em sua opinido, é possivel aprender inglés na escola publica?

CPEF: Sim, € possivel.

Pqg: Por qué?

CPEF: Olha, eu acredito que para uma pessoa aprender inglés, ndo precisa necessariamente
ela fazer um curso de inglés ou ela ... ir para um pais, por exemplo, onde se fala o idioma. Eu
acho sim que ela pode aprender, sim, em uma escola publica com o professor.

Pq: Quer dizer que é possivel aprender inglés na escola pablica?

CPEF: Tanto que... ndo é que eu tenha aprendido a falar inglés fluentemente, mas assim a
minha experiéncia em aprendizado de inglés foi melhor foi melhor na época da... da
universidade s6 que é publica se é que eu posso falar assim, vocés esta falando de escola?
Escola do ensino médio

Pq: Escola publica do ensino medio e fundamental?

CPEF: Ele da para aprender sim a falar fluentemente, mas ele da pra ter uma boa no¢éo sim...
de inglés, agora obviamente depende também do professor, né?

Pq: Vocé acha que o professor, ele desempenha um papel importante nessa aprendizagem?
CPEF: Eu acho que o professor tem de incentivar, assim fazer com que o aluno... acredite que
inglés seja uma lingua interessante porque... ndo adianta so chegar... e colocar ali como se néo
tivesse nenhuma utilidade. Mostrar porque € interessante aquela lingua, porque € interessante
saber inglés.

Pq: Em sua opinido, o que o aluno deve fazer para aprender a lingua inglesa?

CPEF: E métodos que ele possa desenvolver? E isso?

CPEF: Olha uma boa forma de aprender inglés que eu achei...assim além de ouvir musicas so
gue ndo sO6 musica € bater papo na internet, os chats. Eu acho uma 6tima fonte porque vocé
fica curioso para saber o que o outro fala....e vocé vai atrés. Eu lembro que eu aprendi muita
coisa nessa época. Os chats. ((incomp.)) A minha irmd, por exemplo, gosta de inglés e s6 vive
agora conversando. ((risos))

Pq: Em sua opinido, ha alguma diferenca entre aprender inglés na escola pablica e no instituto
de idiomas? O instituto que eu falo eu me refiro a [XX],[YY]

Pq: Qual diferenca?

CPEF: Porque na escola publica a impressdo que se tem é que o aluno precisa aprender
porque ele precisa de uma nota no final do ano, do periodo. Entédo ele fica muito preocupado
com aquilo, com aqueles quatro periodos do ano, como ele vai ter as notas e tal. No instituto
de idiomas ndo, ele esta ali, mas ndo tdo preocupado com as notas dele, mas sim com a
propria formacédo, se ele vai conseguir falar, se vai conseguir fazer intercambio se ele vai
conseguir atingir do nivel basico para o avancado e assim vai. Acho que la no instituto de
idiomas ele termina aprendendo mais até porque também a aula la € mais intensiva e na escola
publica as aulas sdo duas vezes por semana, ndo € isso?

Pg: Uma vez.

CPEF: Néo ¢é diferente? E o tempo de aula é menor e as salas sdo lotadas, isso dificulta. E no
instituto de idiomas, ndo, as salas de aulas sdo reduzidas. Eu me lembro de que eu fazia inglés
I4 com sete alunos. Entdo, o professor tem muito mais tempo para verificar a aprendizagem, o
aprendizado de cada aluno do que, por exemplo, numa sala de aula onde ele precisa de uma
carga horéria... onde ele precisa... trabalhar os contetidos mesmo ali, notas, é diferente. E
diferente, eu acho.

Pq: E dificil aprender inglés?
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CPEF: E dificil ouvir em inglés. E dificil pensar em inglés. Eu acho que...é¢ mais s6 que é... eu
acho facil escrever, falar, ndo acho dificil, agora ouvir, eu ndo acho muito dificil aprender in
glés. Acho dificil ouvir, entdo eu ndo sei dizer sim. ((incomp)).

Pg: Como vocé caracterizaria o aluno da escola publica na aprendizagem da lingua inglesa?
CPEF: Olha... na aprendizagem como eles sé&o? Fracos?

Pg: Quem ¢é esse aluno da escola publica? O que diferencia o aluno da escola publica em
termos de aprendizagem de lingua inglesa para um aluno de um instituto de idiomas?

CPEF: Entendi. Se o aluno quiser realmente aprender inglés porque ele acha curioso, quer
viajar, € diferente do aluo da escola publica. O aluno da escola publica hoje, como ele ja tem
até opcdo, ele pode escolher entre inglés e espanhol, ele termina optando pelo espanhol
porque ele acha parecido com a lingua dele que ele fala, entdo ele termina achando inglés
muito complicado muito aquém, como eu posso dizer? Aquém ndo, muito além da realidade
dele. Ele pensa, ah! Pra que eu vou querer isso? Eu vou fazer o que com isso? Sou pobre pra
que eu quero inglés? A ndo ser que ele seja muito curioso, goste de musica e queira viajar,
talvez ele queira aprender, mas o aluno da escola publica, em minha opinido ele ndo se
interessa muito pela lingua inglesa. Eu acho que ndo. Ele termina escolhendo, por exemplo,
no ENEM, a maioria, espanhol porque eles tém pavor do idioma inglés porque eles acham
diferente demais na vida deles, eu acho.

Pq: Vocé acha que esse desinteresse pelo idioma tem haver com a propria estrutura da escola
publica hoje de oferecer melhores condicdes para esse aluno?

CPEF: Questdo de condicdo e questdo de metodologia de trabalho também, né? De como o
professor tem feito essas aulas, as vezes eu olho e vejo que é muito aquela coisa de.... SO
gramatica e ndo tem muita dindmica, algumas escolas pelas quais eu ja passei. Aquela coisa
sO de repetir, 0 aluno ndo entende muito para que serve, acho mais que € mostrar para que
serve mesmo, a utilidade no dia a dia, mostrando musica, eu acho que ele ndo se interessa por
ISSO.

Pq: Vocé acha importante o aluno se preocupar com a questdo da pronancia?

CPEF: Pronancia as vezes, ela tem que ser bem falada para evitar... essas confusdes, s para
evitar essas confusbes mas se ele vai evitar, por exemplo, e 0 outro entender... € igual a
portugués né? Eu faco tudo para o meu aluno pronunciar corretamente as palavras, mas se
eles conseguem entender, ne? As palavras entdo ta!

Pq: Em sua opinido, € importante o ensino da gramatica?

CPEF: Acho. E importante porque as estruturas gramaticais elas fazem, por exemplo, que
vocé consiga formular... € uma frase, s6 por exemplo ter que utilizar um Do na frente de uma
pergunta... eu acho que sim, eu acredito que a estrutura é importante, né? E pra saber, por
exemplo, os pronomes vém na frente dos verbos, quem sdo os pronomes, tem que saber, a
terceira pessoa, por exemplo, os verbos, é importante. Eu acredito. Eu acredito que a estrutura
gramatical € importante sim.

Pq: As aulas elas devem se basear apenas nesses aspectos gramaticais?

CPEF: N&o. Ndo. Gramaticais? Ndo. Espera ai, agora eu fiquei pensando. Em minha opinido
tudo tem que partir... tem que partir da gramatica, ndo é gente? Acho que tem que partir da
gramatica, se vocé coloca, ndo consigo conceber, por exemplo, uma frase desarrumada acho
que tem que partir da gramatica, sim, mas ndo s6 a gramatica, a propria gramatica, texto,
leitura, né?

Pq: Quem deve ser o maior responsavel pela aprendizagem do aluno? O préprio aluno ou o
professor?

CPEF: Bom eu acho que.... € um conjunto. E os dois mesmos.

Pg: Os dois?
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CPEF: Eu me lembro de que na época do Dom Pedro eu aprendia muito inglés porque eu
gostava. Eu ficava lendo em casa, estudando, pegando livro, lia revista, ouvia masica as vezes
sem o professor mandar, entdo ele nd&o me mandava fazer isso e eu fazia.

Pqg: Entdo nesse caso é o responsavel é o aluno. O professor media.

Pg: O que significa para vocé ensinar uma lingua estrangeira?

CPEF: Seria... primeiro fazer o aluno... entender que é um universo que € uma nova cultura,
ndo é verdade? Esta aprendendo e .... deixa ver aqui 0 que mais...o que seria ensinar? Como
assim essa pergunta? Refaz?

Pg: O que é aprender uma lingua estrangeira na tua opiniao?

CPEF: Aprenderia obviamente pra poder ((incomp.)) viajar, € 0 que eu mais penso, conversar
com alguém pedir informacao e tal. Agora o que seria ensinar?

Pq: Exato.

CPEF: Eu acredito que o ser humano dentro de um mundo globalizado ndo tem mais espago
para ele ficar s6 com o idioma que ele fala gente, s6 com o idioma que ele fala? E ai vocé vai
observar na internet comunidades muito mais carentes do que a nossa, por exemplo, o Brasil,
sabe inglés, falam francés, vamos pegar aqui alguns paises da Africa, falam inglés, falam
francés entdo eles acreditam nisso nesse processo de globalizagdo. E aqui no Brasil agente
fica limitado ao portugués sendo que agente mora na América do Sul e poderia falar o
espanhol, podendo aprender inglés ja que esse pessoal tem acesso a tanta coisa como MTV,
internet. Eu ndo acho, eu acho que com o mundo globalizado acho que vocé tem que expandir
suas ideias se ndo fica limitado. Se eu trabalho uma lingua estrangeira eu quero que 0 meu
saia do mundo dele, da lingua que ele aprendeu, questdo de expansdo mesmo... territorial.

Pq: Qual é o papel do aluno no ensino aprendizagem?

CPEF: Se ele vai interagir? O papel dele?

Pq: Qual a funcao do aluno?

CPEF: Tipo ser curioso? Tem que ser curioso porque se ele ndo for curioso o professor
também ndo esta muito....interessado em levar muita coisa para despertar o interesse dele néo,
acho que ele tem que ser curioso mesmo, ficar perguntando coisas legais, acho que o papel
dele € ser curioso, o papel dele € ...interagir nas aulas. Acho que ele tem que fazer isso.

Pq: Finalizando a nossa entrevista, qual seria o papel do professor?

CPEF: O professor em minha opinido, ele tem que fazer que o aluno acredite que aquilo ali é
maravilhoso. Ele tem que despertar o interesse do aluno mostrar que é uma coisa incrivel,
olha que incrivel! Fazer o aluno acreditar mesmo olhar e dizer assim: poxa que legal que eu
aprendi hoje, ja sei cantar uma masica e tal acho que é desertar o interesse no aluno e tornar
assim... usar a criatividade. Acho que é isso o papel do professor.
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APENDICE P - ENTREVISTA REALIZADA COM A COORDENADORA DA
UNIDADE ESCOLAR EA

Pg: Ha quanto tempo vocé trabalha na profissdo?

ACEF: Olha... é como funcionéria publica cinco anos. Como ... Na &rea ja trabalho h4 oito.
Oito anos.

Pg: O que significa aprender uma lingua estrangeira, na tua opinido?

ACEF: Olha aprender uma lingua estrangeira pra mim é a mesma coisa que aprender é... a
lingua portuguesa com a diferenca que a lingua portuguesa a agente tem contato com ela
desde quando a gente nasce. A gente ja vai... entrando em contato, entdo € uma aprendizado
pra gente natural, o da lingua portuguesa. E um aprendizado natural. Ao passo que o da
lingua inglesa a gente precisa de outras pessoas no espaco mais sistematico, no espagco mais
formal pra que agente aprenda, porque ndo € uma lingua que a gente lida no dia a dia, a ndo
ser palavras que estdo introduzidas no nosso cotidiano. Mas para aprender a lingua... a gente
precisa de um espagco mais formal, digamos assim, mas o processo de aprendizagem aquele da
aquisicdo da aprendizagem pra mim é a mesma coisa que o da lingua portuguesa. A gente
entra em contato, faz a assimilacéo, faz a acomodacéo e depois reorganiza no nosso... 0 que a
a gente aprendeu. Entdo eu acho que o processo em si de aprendizagem ele é 0 mesmo que 0
de qualquer outra aprendizagem. E ai as pessoas dizem que tem mais dificuldade. Por qué?
Porque a gente ndo tem contato com essa lingua o tempo todo, né ... a gente ndo tem contato
com ela. E... Digamos assim no nosso dia a dia como a gente ta com o portugués desde
quando agente nasce. Mas pra mim o processo de aquisicdo € 0 mesmo. O processo mental
digamos assim de aprendizagem ele € 0 mesmo passa por uma assimilacdo, por uma
acomodacdo, por uma reorganizacdo do pensamento até que vocé tenha uma aprendizagem
completa daquilo que vocé conseguiu absorver.

Pq: E o ensinar?

ACEF: Ta. O ensinar... seria uma maneira de facilitar. Seria uma mediacdo entre 0 que ta
sendo dado aquela crianca ou aquele adolescente ou aquele adulto e ... 0 que ele aprende.
Quer dizer o ensinar, ele é uma forma sistematica de se da algo a uma pessoa... Eu planejo,
eu, eu vejo os métodos de avaliacdo, os procedimentos pra eu ensinar algo a uma pessoa, isso
falando é... de um processo formal. Porque o ensinar na verdade ele ta quando vocé diz pra
uma pessoa: olha fulano, tu fazes um bolo assim, assim, assim. Vocé estd ensinando. O
ensinar, ele se da no nosso dia de diversas formas. Entdo eu acho que o ensinar se agente for
pensar mesmo assim, seria até... seria assim a propria relagdo que a gente tem com o outro, a
gente ensina o tempo todo, a gente aprende o tempo todo s que a gente nao para pra pensar
sobre isso.

Pq: Como vocé descreve uma boa aula de inglés?

ACEF: Uma boa aula ela é uma aula dinamica. Ela € uma aula que ela aguca todos os sentidos
do aluno porque como é uma lingua diferente da que agente esta acostumada, entdo as vezes o
professor fala: olha, table é uma mesa, mas quando o professor traz as ilustracdes, traz
estorias, traz o contexto em que a mesa foi colocada. Ele cria toda uma situacdo pra falar
daquela mesa e ndo propriamente a mesa separadamente, é... mais o contexto em que ela foi
inserida, como ela estava naquela estoria. Eu acho que essas coisas de contextualizar, trazer
pro dia a dia do aluno, de ser uma aula dindmica de entrar mdsica, entra uma estoria em
quadrinhos, entra uma colagem. Eu lembro que... é ... o livro, o préprio livro como ele é
ilustrado, se ele € colorido ou ndo. Todas essa coisas, elas fazem com que a aula seja mais
agradavel. Eu lembro que a época em que eu tive uma aprendizagem mais significativa no
curso de inglés... eu tinha um livro que ele era uma colagem. Entdo a licdo como agente diz
no inglés que tem as li¢Bes... ele vinha num... num papel assim... autocolante como se fosse
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figurinhas... de album. O livro era um album. E isso, o livro era um aloum. E ai a gente tirava
e ia colando na sequéncia da estdria, agente ia colando no livro. Ele era autocolante. Entdo,
assim era uma coisa muito diferente pra gente. 1sso instigava, agente queria saber o que vinha
depois, qual seria 0 préximo quadrinho e todo mundo discutia, e todo mundo queria ver se
agente ja tinha ganhado o préximo quadrinho. Entdo isso era muito, isso era muito
interessante.

Pq: Como vocé acha que as aulas de inglés deveriam ser aprendidas?

ACEF: Olha eu ndo sei te dizer com precisdo. Porque eu tive vérias aulas de inglés e até hoje
eu acho que eu ndo acho que aprendi inglés. Entende? ((risos))

Pq: Por qué?

ACEF: Porque eu.. eu sinto que faltou da minha parte um interesse maior na época que eu tive
a oportunidade eu n&o tive o interesse, assim eu ndo tinha a dimensdo do quanto aquilo era
importante pra mim naquela época que era a minha época de infancia e adolescéncia. Eu ia
porque eu sabia que.... meu pai me dizia: olha é importante saber uma lingua e tudo mas
aquilo ndo era algo meu. Eu gostava era...era uma aula a mais que eu fazia mas ndo era
alguma coisa que tivesse sede de aprender. Entdo eu terminei ndo que aprendendo. Entéo
assim, se eu fosse fazer hoje... se eu fosse... voltar, eu ... eu faria assim, eu faria... assim, eu ...
eu faria assim, eu faria mais exercicios porque como, como nédo € algo que agente lida no
nosso dia a dia, entdo agente precisa da repeticdo para que agente memorize. 1sso € algo que
eu vejo... pelo menos na minha experiéncia como aluna eu precisava muito dessa, dessa
memorizacgdo porque eu ndo tava falando inglés toda hora, entdo eu nédo internalizava tao facil
como por exemplo uma aula de lingua portuguesa. As regras da lingua portuguesa é algo que
a gente usa no dia a dia, na escrita. O inglés ndo, entdo eu precisaria mais das repeticoes,
sentar mesmo rever as aulas, estudar o que foi dado, é... escutar mais musicas €..... é... na
minha época, por exemplo, agente ndo tinha TV a cabo, hoje com a TV a cabo isso facilita
muito a gente pega um vocabulario muito grande. Entéo assistir mais filmes em inglés, tentar
entender o que esta sendo falado é... é tentar agucar a minha audicdo eu sempre tive muita
dificuldade em entender a lingua por conta de um problema mesmo que eu considero meu. Eu
tenho dificuldade mesmo de entender o que a pessoa esta falando. Ent&o essas coisas eu faria
diferente.

Pq: Como vocé percebe os alunos da escola publica com relacdo a aprendizagem da lingua
inglesa, escola publica assim no geral?

ACEF: Olha, eu vejo que... eu vejo que € um ensino muito fragilizado.

Pq: Por qué?

ACEF: Com a experiéncia que eu tenho, as vezes o estado, as vezes o estado negligencia um
pouco a lingua inglesa. Entdo, assim, sdo professores que sdo formados isso... isso em alguns
casos. A gente vé as vezes que o professor da lingua inglesa é aquele professor que ndo é
formado na area. E alguém que foi pra completar a carga horéaria, entdo isso acontece... e ha
também a questdo de que o aluno da escola publica ndo tem o interesse, entdo vocé... nivela
por baixo... vocé fica... isso acontece até mesmo na escola particular, da agente passar o
ensino fundamental maior inteiro no verbo to be... agente ndo passa do verbo to be. Tanto é
gue os pais procuram um curso de inglés porque o ensino de inglés na escola ele ndo é bom.
Ele ndo é bom porque ele ndo passa daquilo. Séo dificeis as escolas que tem uma experiéncia
que o inglés da escola é realmente efetivo. Ele realmente tem as regras, ele tem a gramatica,
ele tem a conversacdo. Eu trabalhei em uma escola em que eu via que realmente o inglés ele
era efetivo. Os alunos falavam o inglés mesmo.

Pq: E a escola particular?

ACEF: Escola particular. Essa foi a Gnica escola que o inglés realmente funciona. Aqui 0s
alunos passam do verbo to be. Mas as outras até mesmo a que eu estudei que era particular e



245

era considerada uma das melhores escolas na época, a gente ndo passava do verbo to be e ai
s0 ia... tipo assim dificultando o verbo to be, mas era... isso... eternamente.

Pg: Vocé acha que é possivel aprender inglés na escola publica?

ACEF: Eu acho possivel qualquer coisa na escola publica. Se eu disser que eu nao acredito
que € possivel aprender na escola publica seja inglés ou qualquer outra coisa eu nem deveria
esta trabalhando na escola publica. Porque trabalhar em algo que vocé ndo acredita é muito
dificil. Entdo assim, eu acredito muito que o aluno pode aprender inglés na escola publica,
mas precisa de alguns ajustes, tanto por parte da formacdo do professor quanto por parte da
organizacdo em relacdo ao aluno. Eh, o aluno querer aprender porque também € muito dificil
e ai a gente ndo pode colocar a culpa s6 no professor. As vezes o professor estd com uma
formacdo maravilhosa, mas ele trabalha com um publico muito dificil. O Pablico da escola
publica ndo é um publico facil como as pessoas pensam. Ah, vocé trabalha na escola publica,
mamao com agUcar. Mas em algumas escolas publicas, o tipo do aluno, o alunado que vocé
trabalha é muito dificil. O contexto que esse aluno esté inserido interfere muito. As vezes ele
nem mesmo acredita que pode aprender. Ele diz: professora eu mal sei portugués, eu vou
aprender inglés? Trabalhar a autoestima desse aluno, trabalhar com as possibilidades que o
ensino pode trazer. Eu acho que quando a agente mexe nessas questdes é possivel. Mas nao é
facil. E muito dificil. Trabalhar com a autoestima do aluno da escola piblica, 4s vezes o aluno
ele esta num contexto que ele nem se ver longe desse bairro. O mundo, eu falo pra eles, o
mundo é tdo grande que as vezes eles ndo se veem nem fora do bairro onde eles estéo
inseridos. Entdo eles mesmos impdem uma limitacdo a eles. Ah, eu ndo sou capaz, eu nao sei
nem ler direito portugués, eu ndo sei ler, eu nem sei escrever direito portugués. Professora eu
vou fazer o que? se na minha casa, a minha mae ndo sabe nem ensinar, a minha mae nao sabe
nem ler. Entende. Entéo eu acredito que é possivel, mas ndo € facil.

Pq: Qual o papel do professor na aula de lingua estrangeira?

ACEF: Olha, o papel do professor é... em relacéo a lingua estrangeira é... ele ser um mediador
mesmo entre esse ensino que ele esta se propondo a dar e a aprendizagem que a criancga vai se
propor a aprender. E ai ele tem que lidar com todas essas questdes que as vezes ndo ¢ facil
para o professor. Ele nem aprende essas competéncias na Universidade. O ensino na
universidade ele é muito distante do ensino da realidade da escola, ainda é uma coisa, a
licenciatura ainda € uma coisa distante da escola. Entdo vocé aprende na licenciatura é como
se vocé fosse para um lugar perfeito onde todas as criangas estivessem aptas a aprender, onde
todas elas estivessem motivadas a aprender, onde nédo se tivessem problemas nenhum.

Pq: Qual o papel do aluno em uma aula de lingua estrangeira?

ACEF: Olha, ai, isso deveria ser 0 papel dele em todas as aulas de querer aprender, de querer
participar, de ter forca de vontade, de fazer as atividades. Seria basico se os alunos pelo
menos fizessem as atividades que o professor passa. Mas na escola publica, essa € uma outra
dificuldade que agente tem. Os alunos eles ndo fazem as atividades que o professor passa. O
que o professor pode fazer por esse aluno, ele faz na sala de aula naquele momento da aula
gue € muito pouco, sdo quarenta, cinquenta minutos. Mas o que ele vai fazer ele tem que fazer
naquele momento porque se ele extrapola aquilo, o aluno ndo traz.

Pq: Qual seria a melhor maneira de se aprender uma lingua estrangeira, na tua opiniao?
ACEF: Olha com todas essas questdes que eu te falei. E... tendo pessoal professor capacitado,
o préprio aluno se interessando, ele ter forca de vontade para aprender, porque ndo € uma
lingua dificil, mas também ndo é uma lingua facil partindo do principio que a gente nao fica
falando ela no dia a dia. Entdo internalizar essa lingua, memorizar essa lingua ela é mais
dificil por esse contexto. Tanto € que as vezes uma pessoa faz... eu tenho uma amiga que ela...
ela... ela fez curso de inglés uma vida inteira, ela falava inglés, mas ela foi para os Estados
Unidos e passou cinco meses la para se aperfeicoar, porque ela disse [...] o0 Unico jeito que eu
vejo para eu falar a lingua como ela deve ser falada, ndo certinho na regras, mas falar mesmo
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com desenvoltura é eu t& inserida naquele contexto. SO que essa realidade dela é uma
realidade da minoria. J4 € uma minoria os alunos que fazem o curso separadamente. Os alunos
que vao para os Estados Unidos ou para qualquer outro pais que fala a lingua inglesa é menos
ainda. Entdo eu creio que quem puder fazer um curso de inglés separado, e ai ter acesso as
leituras em inglés, a materiais em inglés, mas ai € aquela coisa parte do aluno para a
motivacdo, né? Ele.. dele querer, tudo é uma questdo quando agente quer.

Pqg: Pegando o exemplo tua amiga, para ter uma boa fluéncia, ele teve que ir para um pais que
falasse a lingua de origem. VVocé concorda com esse propdsito, para ter uma boa fluéncia vocé
precisa ir para um pais que fale a lingua?

ACEF: Olha, ha casos e casos. E ai eu vejo... que ndo existe uma regra para a totalidade. Eu
acho que tem pessoas que falam muito bem inglés sem nunca ter pisado em outro pais... que a
lingua nativa fosse a mesma. Ja tem pessoas que precisam desse plus, né? Desse algo a mais.
Eu tiro por mim. Eu precisaria. Pra mim seria necessario.

Pq: Prater a fluéncia?

ACEF: Pra ter a fluéncia, para falar. Pra perder a vergonha, digamos assim, agente ainda tem
muita vergonha de falar e falar errado e colocar um pronome no lugar errado ou algo assim.
Pra mim eu me sentiria mais a vontade se eu fosse pra la, experimentasse da cultura,visse,
tivesse totalmente inserida naquele contexto. Mas eu acredito que tem pessoas, acredito e
conhego pessoas que nunca tiveram ou nos Estados Unidos ou na Austrélia, ou seja, aonde
fale a lingua que fala maravilhosamente e a gente até jura que passou tempo em outro lugar.
Entdo eu creio que isso ndo é uma regra. Eu acho que isso € um algo a mais que a pessoa pode
buscar.

Pqg: Como vocé define hoje o aluno da escola publica, ndo necessariamente na disciplina
lingua inglesa?

ACEF: Eu creio que é um aluno muito dificil de lidar... Muito. E um aluno hoje com
dificuldade que vem desde a base, € um aluno que tem dificuldade de leitura, tem dificuldade
de escrita.

Pq: Finalizando a nossa entrevista, a escola oferece algum programa de formagéo continuada
para os professores?

ACEF: Olha, nés temos no planejamento, no calendario varios momentos pra formacéo.
Inclusive agora dia treze vai acontecer um, mas esse € voltado para a educacao especial. Entdo
assim, a gente tenta na medida do possivel... é... abrir espacos para essas formacdes ndo é
facil. Por qué? Porque o estado ele ndo da um calendario que possibilite isso. A gente pra ndo
perder o dia letivo, agente tem que ficar até.... com o aluno até umas dez horas e ai a gente
libera um pouco mais cedo e faz as formacgdes. N&o € facil porque o professor ele ja tem a sua
carga horaria completinha, entdo ele ndo quer vim pra ca no sabado sem ganhar nada pra ter
uma formacéo. O estado ndo paga pra isso. Entdo a gente tem que adequar o nosso calendario
pra que a gente consiga ter esses momentos de formacdo. Na medida do possivel a gente faz
esses momentos... até porque a gente como supervisoras, a gente tem que parar, tem que
escutar os professores, tem que... sanar as davidas que eles tém, as dificuldades que eles tém e
a gente consegue isso nesses momentos de formacéo.

Pq: Obrigada pela sua participacao.
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APENDICE Q - ENTREVISTA REALIZADA COM A COORDENADORA DA
UNIDADE ESCOLAR EB

Pg: H& quanto tempo vocé trabalha na escola publica?

BCEF: Escola publica desde... 1999. Primeiro eu fui contratada 99, 2000, 2001 naqueles
seletivos e 2002 como nomeada até... hoje.

Pq: Coordenadora pedagdgica?

BCEF: Nao. De coordenacdo eu tenho sé de 2008 pra ca. Cinco anos. De professora é que eu
tenho de 2008 pré cé.

Pq: Possui algum curso de pds-graduagao?

BCEF: Possuo.

Pq: Qual?

BCEF: E Mestrado em Cultura e Sociedade

Pq: Ja faz muito tempo?

BCEF: Conclui em dezembro de 2012

Pq: Bastante recente.

BCEF: E.

Pq: Com relacdo ao idioma inglés, possui algum curso?

BCEF: N&o. Eu ja iniciei ((risos)) por trés vezes, ndo, duas vezes o curso de inglés. [escola d],
eu fiz um tempo e no [escola y], mas nunca concluir.

Pq: Mas tem alguma nogéo?

BCEF: Tenho nogdes. E, tenho nogao.

Pqg: Com base nas tuas respostas, no inventario de crencas, porque que € melhor aprender
inglés no pais onde ele ¢ falado?

BCEF: Eu acredito que com a proximidade de falar a lingua e viver a lingua ali no cotidiano
é... € eu acredito que tu vais relacionando mais, sim as palavras com as situacGes quando
agente esta na efervescéncia do contexto da cidade que fala o idioma.

Pq: E no caso do Brasil, vocé acha que fazendo um curso ndo da para falar inglés?

BCEF: Ah! da

Pq: Mas la, vocé prefere por qué? Devido a pronancia? O que é que faz?

BCEF: As situacOes porque na verdade eu percebo. Eu tenho conhecidos, pessoas conhecidas
gue viajam para outros paises e assim algo que me parece nao sei se ... se € verdade mas é
algo que me parece pé que elas aprendem mais rapido por conta das circunstancias que
acabam sendo impostas e que elas tém que aprender para se inserir

Pq: Devido a rapidez?

BCEF: A rapidez. Eh.

Pq: Em sua opinido vocé acha possivel aprender inglés na escola pablica?

BCEF: Possivel €. Possivel desde que a escola publica ela, ela ofereca condi¢6es para isso né?
Por exemplo, ter uma carga horaria é.... que possibilite esse trabalho inclusive € uma coisa
gue eu questiono muito. Porque lingua estrangeira assim como a lingua portuguesa ela é
trabalhada desde o fundamental mas o aluno ele conclui o ensino médio e ndo consegue sair
aprendendo o portugués e outro idioma, no caso, eu posso eu posso falar e referenciar a lingua
inglesa, né?

Pq: Vocé acha que um desses fatores para que ele [o aluno] ndo saia concluindo o ensino
médio sem aprender a lingua inglesa ou outro idioma seria em funcdo da carga horaria?
BCEF: Também?

Pq: Pode ser a carga horaria, pode ser as metodologias que sdo utilizadas, o proprio curriculo
formal que talvez iniba a situacdo do professor também um pouco para que ele faca é.... é...
tenha como objetivo maior fazer com que o aluno ele aprenda mesmo e domine uma outra
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lingua. Entendeu? Eu ndo sei se nem os PCNs eles, eu ndo estou lembrada, mas pelo que me
abrada a lembranca... € que 0os PCNs eles nem tém esse objetivo do aluno dominar uma outra
lingua? Tem? Como objetivo? Nao. Pois eu acho que isso deveria ser reformulado e ter esse
objetivo. Porque para a inser¢do do aluno no mundo globalizado como o0 nosso onde impera a
lingua inglesa ou até mesmo pra gente € importante o espanhol. Eu acho que o aluno, hoje, na
escola publica e privada deveria sair aprendendo, dominando outro idioma.

Pg: Em sua opinido porque que ha pouca motivacdo e estimulo para se aprender inglés na
escola publica?

BCEF: Olha, eu acho assim... porque primeiro geralmente os alunos por mais que a gente
adapte alguns termos em inglés para a nossa realidade eu vejo que o aluno da escola publica
principalmente a educagdo de jovens e adultos, Ele ndo vé talvez essa lingua inglesa com
tanta proximidade na vida dele. Eu acho que isso € um entrave. Por exemplo, ah! Eu nunca
vou viajar para os Estados Unidos pra que eu vou aprender inglés? Tem muito aluno que tem
essa ideia, né? E outra questao €: pode ser relacionadas as metodologias mesmo utilizadas nas
escolas, mas eu acho que essa questdo de considerar como algo muito distante que ndo vai ser
utilizado pra eles né? Eu acho que isso dai... desmotiva.

Pq: Pegando um gancho com essa tua resposta, como vocé percebe o interesse do aluno pela
lingua inglesa na escola publica?

BCEF: Eh, Humh... Assim os alunos de ensino regular eu percebo que eles tém mais
curiosidades. Tem uma certa curiosidade por que? Porque o inglés ele esta muito
predominante na internet.... no mundo virtual. A gente percebe assim uma presenca muito
grande da lingua inglesa, e como eles estdo muito inseridos nesse contexto, entdo eles tém
essa curiosidade até para se sentir assim que domina ali as ferramentas tecnologicas.
Sentirem-se capazes de usar, de navegar... de ver coisas diferentes como qualquer outra
pessoa. Entdo eu vejo que eles tém curiosidade nesse sentido. Ja o aluno de Educacdo de
Jovens e Adultos, eu acho que ja ndo tem tanto esse interesse, essa curiosidade.

Pq: Qual a importancia da lingua inglesa na grade curricular da escola publica?

BCEF: Eu acho de extrema importancia até pelo que eu ja falei né? Porque no mundo
globalizado como 0 nosso que cada vez mais 0 mercado de trabalho esta exigindo... é... mais
qualificacdo por parte do profissional, uma dessa é a exigéncia de dominar outro idioma ou
outros idiomas. E... para a gente se inserir nesse contexto ai global a gente tem que ndo ficar
S0 restrito ao idioma local onde a agente vive.

Pq: Como vocé percebe o ensino da lingua inglesa na escola pablica?

BCEF: Eu percebo assim, ndo s6 na lingua inglesa mas é uma angustia que tenho assim com
relacdo a todas as disciplinas que eu vejo que esse curriculo ele acaba... limitando o professor
muitas vezes, e eu acho que esse ensino ele deveria ser mais dindmico e deveria objetivar
mesmo fazendo com que o aluno seguisse se apropriar a0 maximo possivel do idioma.

Pq: Quando vocé fala curriculo mais dinamico?

BCEF: E em termos de...objetivar mesmo colocar assim o inglés naquele modelo assim t&o
formal mas assim tipo no curso de idiomas que.. tem aquela dindmica que faz com que o
aluno adquira é.... a linguagem de forma mais light mais leve mais divertida

Pq: Na tua opinido, quem é mais responsavel pela aprendizagem do aluno? O aluno ou o
professor? Como vocé percebe essa a¢ao?

BCEF: Pra mim sdo ambos.

Pq: Ambos?

BCEF: Ambos sdo responsaveis. O professor tem a parcela dele e o aluno também tem a dele
Pq: Qual o local ideal para se aprender a lingua inglesa na tua opinido?

BCEF: Nao sei assim se nem existiria um local ideal no sentido de limitar que vocé soO
aprenda inglés naquele local. Eu acho que a escola mesmo a escola formal, cursos paralelos, o
pais onde se fala o idioma....
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Pq: Vocé acha que independe do local?

BCEF: E. Eu acho que depende mais do interesse da metodologia, do professor, do aluno

Pqg: O que significa aprender uma lingua estrangeira?

BCEF: Ah! Eu acho que significa .... assim vocé conseguir ousar voos maiores é....significa...
ir além dos limites do teu contexto... de... eu acho que vocé se sente mais prepara do para
enfrentar o mundo do trabalho e também o dia a dia mesmo no sentido de que... sei la eu acho
que a agente se sente mais inserido...socialmente. Em alguns contextos eu acho que a gente se
sente mais inserido quando a agente sabe outro idioma até para ter acesso informacdes de
fontes diversas.

Pg: E o oposto, 0 que seria ensinar uma lingua estrangeira?

BCEF: Ensinar uma lingua estrangeira eu acho que é,ensinar uma lingua estrangeira é usar,
desenvolver metodologias.... que fagam com que 0s alunos... possibilitem os alunos a
aquisicdo da linguagem falada, escrita, ensinar as regras... gramaticais € importante, ensinar a
oralidade.

Pq: Qual o papel do professor no ensino e aprendizagem?

BCEF: O papel do professor é...viabilizar no caso da lingua estrangeira é viabilizar o encontro
e a aquisicdo do aluno em relacdo a lingua. E, também, eu acho que professor ele tem assim
uma funcdo muito importante pra o aluno aprender a lingua estrangeira, € ele despertar a
curiosidade do aluno para aquele idioma, é trabalhar muito assim com imagem que relacione a
imagem com a palavra, € situacOes... e despertar mesmo essa curiosidade fazer com que ele
veja a lingua com certo fascinio

Pq: Qual a melhor forma para se aprender uma lingua estrangeira?

BCEF: A melhor forma? Acho que é tendo um bom professor, aula e estudando sé, também,
lendo textos, por exemplo, vocé esta aprendendo um idioma pegar um livro naquele idioma,
tentando traduzir, assistir a filmes... sem a legenda, uma hora com a legenda, outra hora sem a
legenda para ver se tu vais adquirindo, Enfim, tem formas bastantes interessantes para se
aprender

Pq: Vocé acha importante falar inglés com uma excelente prondncia?

BCEF: Olha, eu nao sei se ((risos)) acho chiquérrimo ((risos)) Ah! eu acho super, inclusive eu
tenho uma certa frustracdo por ndo ter concluido nenhum curso e ndo dominar né? Quando a
gente vé aquelas comissarias de bordo falando assim fluentemente da assim hum... entdo eu
acho chiquérrimo vocé falar outro idioma, eu acho que vocé se projeta mais socialmente,
culturalmente... entdo eu acho assim... que é uma ferramenta mesmo de vocé se projetar
socialmente.

Pq: Finalizando a nossa entrevista, vocé acha importante o ensino da gramatica no processo
ensino aprendizagem da lingua inglesa?

BCEF: Importante eu acho porque aprender significa que vocé é.... vai aprender a lingua e
para aprender a lingua e ter essa aquisicdo da lingua vocé precisa dominar as regras
gramaticais também. Nao é? SO que assim, se a metodologia porque eu ja fiz um curso no
[escola d] e na [escola d] a metodologia deles € muito baseada nisso ai, na questdo da
gramatica primeiro: gramatica e gramatica. Isso ai se torna enfadonho...eu acho que o
professor tem dosar a gramatica com 0 momento de comunicacdo, de conversacdo, de outros
processos... né? De aquisicdo da lingua. Porque se ficar nesse formato s de gramatica,
gramatica fica bem enfadonho... a aprendizagem
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APENDICE R - ENTREVISTA REALIZADA COM A COORDENADORA DA
UNIDADE ESCOLAR EC

Pg: Ha quanto tempo vocé trabalha na profissdo como coordenadora do ensino fundamental?
CCEF: Cerca de oito anos.

Pg: Como vocé percebe o interesse do aluno do ensino fundamental com relacdo a
aprendizagem da lingua inglesa, vocé acha que é um aluno desmotivado, desinteressado,
como Vocé caracteriza esse aluno da escola publica no que diz respeito a aprendizagem da
lingua inglesa?

CCEF: Eu acho que é a questdo da oportunidade, uma oportunidade maior... poderia fazer
com que esse aluno talvez ele tivesse um interesse maior. Eu ainda acho que existe ... € uma
negligéncia nesse sentido. Eu vejo assim.

Pg: Vocé acha que ele ndo se interessa pela disciplina? Que ele ndo gosta que ele ndo esta
nem ai?

CCEF: N&o vejo assim. Acho que tambem vai muito do professor da maneira como ele
perpassa essa materia para o aluno, como ele faz o aluno ver a necessidade, ainda mais num
mundo internetizado que a agente... vive hoje entdo ele precisa muito mais hoje ndo so inglés
mais... uma outra lingua... estrangeira né? Tem que se adaptar... a0 momento, a vida, hoje é
necessario realmente conhecer mais de um idioma.

Pg: O que significa para vocé aprender uma lingua estrangeira?

CCEF: Ter dominio.

Pq: O que significa ser um bom professor?

CCEF: O professor ndo é aquele que da nada de graca para o aluno no sentido de ja trazer
pronto e acabado, mas permitir que esse aluno ele consiga ver a necessidade do papel dele na
aprendizagem e fazer com que ele consiga buscar ele mesmo esse aprendizado. Porque afinal
de contas, ele deve ser 0 mais interessado na aprendizagem ao aprender a lingua estrangeira.
Pq: E, o que significa ser um bom aluno em sua opiniao?

CCEF: O bom aluno eu definiria como um bom profissional, né? O bom profissional ele
sempre luta para da o melhor dentro da sua profissdo. Entdo dentro do ensino e aprendizagem
eu vejo que o bom aluno é aquele que busca cada vez mais aprender porque ele vé que é uma
forma também dele crescer a cada dia.

Pq: Resuma em poucas palavras o papel do professor e o papel do aluno

CCEF: O professor esta ali mais como um orientador, alguém que orienta o aluno, trabalha
com parceria... para que o aluno sinta-se estimulado a buscar esse conhecimento, entdo
orienta-lo no caminho que ele realmente possa trilhar para que ele possa adquirir esse
conhecimento da lingua estrangeira ou de qualquer outro aprendizado que ele esteja se
dedicando.

Pq: Em sua opinido € possivel aprender inglés na escola publica? O que é que vocé acha?
CCEF: Sim.

Pq: Por qué?

CCEF: Porque todos nds temos capacidade de aprender alguma coisa. E 0 que eu vejo é que
as escolas publicas hoje tém que melhorar mais no papel do professor. Muitos profissionais
hoje deixam muito a desejar, infelizmente essa é uma realidade da escola publica.

Pq: Quem é mais responsavel pela aprendizagem do aluno é o aluno ou o professor?

CCEF: Os dois tém que andar de maos dadas até porque um depende do outro. Entdo os dois
sdo responsaveis. Agora, o aluno como interessado, l6gico que ele tem que ser aquele que esta
mais disposto a sempre buscar esse aprendizado.

Pq: Em sua opinido, qual a melhor maneira de se aprender uma lingua estrangeira?
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CCEF: Acredito que, por exemplo, se a pessoa estiver no pais do idioma é muito mais facil
porque ali ele vé a pronudncia correta e ele lida com a lingua no dia a dia. Entdo, se torna
muito mais facil.

Pg: Em sua opinido, é dificil aprender inglés? O que é que vocé acha?

CCEF: Olha, é... eu particularmente acho muito dificil de aprender inglés até porque eu nunca
tive dominio da lingua, quando eu estudava eu achava muito dificil... mas pra mim foi dificil
mas eu nao acredito que hoje seja dificil hoje ndo com essas facilidades que as pessoas tém eu
acho que é muito mais facil hoje aprender inglés ou outro idioma.

Pg: Vocé acha importante falar o inglés, principalmente, o aluno com uma excelente
prondncia?

CCEF: Claro.

Pqg: Por qué?

CCEF: Porque ele ja esta aprendendo uma lingua, entdo seria importante que ele aprendesse ja
de uma forma bem correta, que ele pudesse pronunciar da maneira como € realmente
pronunciado o idioma. Até porque muita gente hoje aprende uma lingua aqui e depois quando
vai para um pais de origem do idioma, ele tem dificuldade né?

Pq: Finalizando a nossa entrevista, em sua opinido quais as dificuldades que vocé percebe
com relacéo ao aluno na aprendizagem da lingua inglesa?

CCEF: A dificuldade, uma ja a falta de oportunidade mesmo porque nas escolas publicas é
muito dificil vocé ver professores que dominam o idioma de uma forma que possam passa-lo
para o aluno da forma como ele deve aprender. As vezes o professor passa aquele idioma, mas
o0 aluno fica se perguntando sera que essa € a pronuncia correta realmente né? E a falta
também de profissionais nessa area. Eu acho que isso € um problema muito grande na
educacdo publica.

Pq: Muito obrigada pelas suas informagdes.
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APENDICE S — ENTREVISTA REALIZADA COM A DIRETORA DA UNIDADE
ESCOLAR EA

Pg: H& quanto tempo vocé trabalha como diretora escolar?

ADEF: Quatro anos como diretora

Pq: Possui algum curso de pds-graduagdo?

ADEF: No momento néo.

Pg: O que significa para vocé aprender uma lingua estrangeira?

ADEF: Significa ... sobretudo, comunicar-se com outras pessoas. Aprender a cultura do outro.
E, mediante a cultura do outro, podemos ... compreender a nossa propria cultura, tradicbes e
costumes.

Pqg: Vocé considera a lingua inglesa dificil de aprender?

ADEF: Néo.

Pqg: Por qué?

ADEF: Porque é ... um idioma que se encontra presente no nosso dia a dia e isso ... facilita a
aprendizagem do idioma. O inglés esta presente na nossa vida e isso facilita 0 contato com o
idioma.

Pq: Vocé acha que a pronancia é uma questéo [tdo] importante para ser enfatizada em sala de
aula?

ADEF: Penso que se o educando se preocupar em seguir uma pronuncia perfeita, as
habilidades orais poderdo ... ficar comprometidas ao comparar a sua pronuncia com ... uma
prondncia ideal do idioma. Praticar qualquer idioma sem preocupar-se excessivamente com a
prondncia é uma forma de desinibir o educando para ... as praticas orais da lingua.

Pq: Vocé acha que o aluno ele consegue aprender melhor no instituto de idiomas ou na escola
publica?

ADEF: Ele consegue aprender nos dois, ... porém, na escola de idiomas ele aprende melhor.
Pq: Por qué?

ADEF: No instituto de idiomas ... ele tem mais condi¢cGes de aprimorar o idioma. As
condicdes sdo melhores e hd mais recursos humanos e financeiros.

Pq: E possivel aprender inglés na escola pablica?

ADEF: E possivel sim, mas, depende da forma como o aluno aprende e da forma como o
professor ensina.

Pq: Por qué?

ADEF: Porque ... os dois caminham juntos e tém objetivos em comuns, embora diferentes séo
comuns.

Pq: Em sua opinido, vocé acha que os alunos da escola publica ndo sdo motivados,
interessados com relacdo a aprendizagem da lingua inglesa?

ADEF: Acho que sim. Falta estimulo na aprendizagem dos alunos.

Pq: Por qué?

ADEF: Porque a maioria ndo da... a devida importancia para a aprendizagem da disciplina

Pq: Em sua opinido, qual o papel do aluno?

ADEF: Penso que o papel do aluno é ..., antes de tudo, construir conhecimentos. Esse € o seu
papel.

Pq: Por qué?

ADEF: E construindo, pesquisando ... elaborando o conhecimento que a aprendizagem de fato
acontece.
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APENDICE T — ENTREVISTA REALIZADA COM A DIRETORA DA UNIDADE
ESCOLAR EB

Pg: Ha quanto tempo trabalha como diretora escolar?

BDEF: Ha trés anos

Pq: Possui algum curso de pds-graduagao?

BDEF: Ainda... ndo, mas estou pensando em realizar

Pqg: O que significa em sua opinido aprender uma lingua estrangeira?

BDEF: Interagir e... falar com outras pessoas no mundo globalizado. E... comunicar-se com
outras culturas, com outros povos.

Pg: Vocé acha que a prondncia é uma questdo [tdo] importante para ser enfatizada em sala de
aula?

BDEF: Penso que o mais importante € ... 0 aluno aprender a falar uma lingua estrangeira, a
pronuncia vem depois ... com muita pratica oral.

Pqg: Vocé acha melhor aprender inglés no pais onde o idioma é falado?

BDEF: Sim

Pqg: Por qué?

BDEF: Porque ... convivendo diretamente com o idioma, se aprende mais de forma mais
rapido e facil.

Pq: Vocé acha que o aluno consegue aprender melhor inglés no instituto de idiomas ou na
escola publica?

BDEF: Ele consegue aprender de forma mais profunda no instituto de idioma, mas também
consegue aprender na escola publica. Na escola publica ... temos bons profissionais.

Pq: Por qué?

BDEF: Porque no instituto de idiomas, 0 aluno tem mais recursos.

Pq: Vocé acha que é possivel aprender inglés na escola pablica?

BDEF: Sim, mas depende muito do trabalho realizado pelo professor e do interesse do aluno
pela aprendizagem ... de uma segunda lingua.

Pq: Por qué?

BDEF: Porque o professor e 0 aluno tém que estar ... em sintonia nesse processo.

Pq: Em sua opinido, qual o papel do aluno?

BDEF: O papel do aluno € construir o conhecimento junto com o professor

Pq: Por qué?

BDEF: Construindo, ele ... [o educando] vai ... aprendendo. E a partir dai ele [0 educando]
comeca a entender melhor como o conhecimento € construido.

PQ: na sua opinido, qual é o papel do professor?

BDEF: O papel do professor ... é antes de tudo, um mediador entre o conhecimento e o aluno.
Como mediador, ele ... mostra como o conhecimento acontece no seu dia a dia. E esse ... 0
papel do professor.
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APENDICE U - ENTREVISTA REALIZADA COM A DIRETORA DA UNIDADE
ESCOLAR EC

Pg: O que significa em sua opinido aprender uma lingua estrangeira?

CDEF: Significa vocé saber, é... como é que eu vou dizer...vocé saber... transmitir ne?
Transmitir se eu ndo sei falar uma lingua estrangeira como € que eu vou poder conversar com
outra pessoa que fala a lingua, entdo é interagir.

Pq: Qual o papel do aluno em sua opiniao?

CDEF: Muito importante. O papel do aluno é importante em qualquer ocasido, em qualquer
idade porque se néo tiver o aluno o trabalho fica quebrado.

Pq: E, o papel do professor, qual seria o papel do professor?

CDEF: Também a importancia dele é igual ao dos alunos. Acho que até mais né? Porque
assim, o professor ele é o condutor, o condutor, sem o professor do processo, sem o professor
também nédo tem aprendizagem.

Pq: Vocé considera a lingua inglesa importante na grade curricular da educacao basica?
CDEF: Com certeza.

Pq: Qual a importancia dela na grade curricular para o aluno da educagéo basica?

CDEF: Porque ai....dai ele vai...ele vai... ele vai...pela educacédo basica ele vai ter condi¢des de
ter um futuro com novos conhecimentos. Eu acho que deveria comecar logo desde o
fundamental menor ndo é? E ndo sO o inglés, para o aluno deveria ser obrigatorio ele
aprender... todas as linguas.

Pq: Vocé considera a lingua inglesa dificil de aprender?

CDEF: Néo

Pq: Por qué?

CDEF: Eu acho assim.... a traducéo....a traducéo, eu ndo acho complicado ndo... apesar de eu
ter tido como eu fiz magistério eu estudei inglés no... na sétima ((incomp.)) no ensino médio
eu ndo estudei inglés. Mas eu acho, e gosto de musica internacional.

Pq: E facil aprender inglés?

CDEF: E.

Pq: E possivel aprender inglés na escola pablica? Como é que vocé percebe essa questdo?
CDEF: E sim, é possivel sim. Porque tudo vai do professor de como o professor... faz esse
trabalho né? Quer dizer que ele faz através de... figuras tanto é que o material didatico se for
bem rico ele... ainda mais que tem livros... € muito bom mesmo na escola publica é bom.

Pq: Como vocé percebe o interesse na escola publica dos alunos com relacdo a lingua
estrangeira?

CDEF: Fraco.

Pq: Por qué?

CDEF: Porque eu até pergunto pra eles: vocés ja sabem? Porque eles se interessam mais pelo
espanhol, assim entre aspas, “se interessam pelo espanhol”. S6 que quando ¢ hora de assistir
aulas eles ndo querem nem o espanhol nem o inglés. Como eu falei pra eles, aqui na escola,
voceés estdo bobeando porque vocés tem que ter interesse no inglés, no espanhol e em todas as
linguas que tiver. Eles tém que saber os dois.

Pq: Com relacdo a carga horaria da disciplina, vocé acha pouco, vocé acha que isso atrapalha
a aprendizagem do aluno?

CDEF: E uma vez por semana né? E pouco. Uma vez por semana é pouco... porque vocé faz
uma atividade hoje, uma aula hoje para vocé retornar na outra semana, deveria ser... duas
Vezes por semana.
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Pg: Vocé acha que o aluno ele consegue aprender melhor no instituto de idiomas ou mesmo
na escola publica vocé acha que ele tem todas as condi¢fes de aprender ou no instituto de
idiomas seria melhor?

CDEF: No instituto, com certeza la tem...condi¢des melhores: material, mas na escola publica
também se aprende.

Pqg: Por qué?

CDEF: Basta o aluno querer. Se o professor souber realmente trabalhar aprende [...].

Pg: Vocé acha que a pronuncia € uma questdo importante para ser enfatizada em sala de aula?
E importante eles pronunciarem como se deve pronunciar, ou a prondncia nio é [tao]
importante?

CDEF: E importante sim, tem que colocar eles [os educandos] para pronunciarem né? Porque
até pronunciar errado porque se chegar perto de quem sabe realmente, ai ja vdo rir. E
importante sim.

Pg: Vocé acha, por exemplo, que o aluno da escola publica, a gente percebe que muitas
pessoas consideram eles desmotivados, desinteressados, vocé acha que isso € algo geral ou é
apenas um estigma que j& colocaram que o aluno da escola publica é desinteressado com
relacdo a lingua estrangeira?

CDEF: Eu acho que e.

Pqg: Por qué?

CDEF: Acho que é geral porque eles [os educandos] acham que lingua estrangeira nédo
reprova. E o grande motivo: artes, lingua estrangeira, toda disciplina que eles acham que n&o
reprova, eles ndo tem interesse... em aprender, porque mesmo sendo importante porque eles
acham que ndo reprova né? Por causa da muita reprovacao desse povo, aqui na escola, inglés,
artes porque ((incomp.)) muito claro que portugués, historia, geografia para reprovar o aluno
porque eles passaram o ano todinho, a agente nédo reprova. No final do ano, elas saem como
apoio... né? Ele esta reprovado em geografia, historia, artes e inglés, as principais disciplinas.
Entdo essa € a questdo pelo fato de ndo reprovar é que eles ficam desestimulados.

Pq: Qual o conselho, assim, hoje que vocé daria ao aluno que quer aprender uma lingua
estrangeira, qual seria assim o melhor caminho pra ele alcancar esse objetivo que vocé
poderia dar?

CDEF: Realmente participando do... curso que tem de quatro anos.

Pq: Fora da escola publica?

CDEF: E, fora da escola publica até mesmo na escola particular porque s6 na escola,
realmente como é, uma vez por semana... ndo da para ele se aprofundar né? E nesses que tem
como no caso do... esses cursos que tém fora, ai ja sdo quatro anos de curso né? Realmente, a
ndo ser que fosse.... como se viesse trabalhando o inglés desde a alfabetizacdo, ai sim, né?
Daria para ter um trabalho, uma aprendizagem melhor, mas para ele comecar no fundamental
maior uma vez por semana é mais dificil.

Pq: Obrigado por tuas informacdes.
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APENDICE V - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS REALIZADAS COM O0S
DOCENTES DAS UNIDADES ESCOLARES (EA, EB e EC)

01
02
03
04
05
06

07

08
09

10
11
12
13

O que significa para vocé aprender uma lingua estrangeira?

O que significa ensinar uma lingua estrangeira

E possivel aprender inglés na escola pablica?

Como vocé caracteriza o aluno da escola publica?

Hé& pouca motivacdo e estimulo para se aprender inglés na escola publica?
Vocé acha importante o aluno falar com uma excelente pronincia?

E melhor aprender inglés no pais onde o idioma é falado?

E dificil aprender inglés?

Ha alguma diferenca entre aprender inglés na escola publica e aprender em um instituto
de idiomas?

V/océ acha importante e necessario ensinar a gramatica da lingua inglesa?
Como as aulas deveriam ser ensinadas?

Qual o papel do professor?

Qual o papel do aluno?
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APENDICE W - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS REALIZADAS COM OS
GESTORES DAS UNIDADES ESCOLARES (EA, EB e EC)

01 Ha quanto tempo vocé trabalha na profissdo?

02 O que significa aprender uma lingua estrangeira?

03  Qual a importancia da lingua inglesa na grade curricular da escola publica?
04 Como vocé percebe o ensino da lingua inglesa na escola publica?

05 Ha pouca motivacado e estimulo para se aprender inglés na escola publica?
06 E possivel aprender inglés na escola publica?

07 E melhor aprender inglés no pais onde o idioma é falado?

08 Qual o local ideal para se aprender a lingua inglesa?

09 E dificil aprender inglés?

10 Vocé acha importante falar inglés com uma excelente prondncia?

11  Que é mais responsavel pela aprendizagem do aluno?

12 Qual o papel do professor?

13 Qual o papel do aluno?
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APENDICE X - CONVENCOES* PARA AS TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS

Pq: Pesquisador

[...] Corte em trecho de registro

... Pausa

((incomp.)) Trecho incompreensivel
((risos)) Risos

%2 Critérios adotados com base em Marcuschi (1986)
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APENDICE Y — CATEGORIZACAO DAS RESPOSTAS DOS EDUCANDOS NO
QUESTIONARIO COM ESCALA SOBRE A APREENSAO DO PAPEL DO ALUNO

CATEGORIAS OCORRENCIAS EXEMPLOS

1 - O papel do aluno é prestar 29 “Prestar aten¢o nas aulas.”

atencdo nas aulas “Prestar atencdo e praticar as
aulas.”
“Prestar aten¢do em todas as
aulas.”
“Prestar aten¢do para
aprender.”

2 - O papel do aluno é estudar 17 “Estudar.”

“Estudar e aprender.”
“Estudar e se empenhar para
aprender.”

3 - O papel do aluno é esforcar-se 12 “Se esforgar para aprender.”
“Se esforgar-se para obter o
aprendizado.”

“Se esforgar-se para
aprender.”

4 - O papel do aluno é aprender 05 “Aprender e estudar.”
“Aprender.”

“Se esforgar-se para
aprender.”

“Esforgar-se para aprender o
gue a professora

proporciona.”
5 - O papel do aluno é respeitar o 02 “Respeitar o espago do
professor professor.”
“Prestar atencdo € respeitar o
professor.”

“Respeitar o professor em
sala de aula.”

6 - O papel do aluno é ser obediente 03 “Escutar e falar as respostas.”
“Ouvir o professor.”

“Ser obediente.”

7 - O papel do aluno é questionar as 02 “Tentar entender e questionar
duavidas as davidas.”

“Se interessar e acima de
tudo perguntar.”

“Estudar e se tiver duvidas
perguntar.”

8 - O papel do aluno é ampliar o 01 “Desenvolver o
conhecimento conhecimento.”
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APENDICE Z — CATEGORIZACAO DAS RESPOSTAS DOS EDUCANDOS NO
QUESTIONARIO COM ESCALA SOBRE A APREENSAO DO SIGNIFICADO DE
SER UM BOM PROFESSOR

CATEGORIAS OCORRENCIAS EXEMPLOS

1 — O bom professor é aquele 21 “Ensina o que precisamos.”

que ensina “Ensina explicando.”
“Ensina as coisas certas.”
“Ensina bem.”

2 — O bom professor é aquele 15

que explica “Explica melhor.”
“Explica corretamente o
contetdo.”
“Explica o que esta
ensinando.”

3 - O bom professor é aquele que 07 “Ajuda e ensina os alunos.”

ajuda os alunos “Ajuda o aluno.”
“Ajuda os alunos nas horas
certas.”
“Da aten¢do aos alunos.”

4 - O bom professor é aquele que 06 “Entende o aluno.”

entende o aluno “Entende o aluno e o faz

sentir prazer em estudar.”
“Compreende o aluno e

explica.”
5- O bom professor é aquele que 10 “Dialoga.”
interage com o aluno “E aquele que interage.”

“Interage com os alunos.”
“Aprende junto com os

alunos.”

“ Respeita os alunos.”
5 - O bom professor é aquele que 09 “Orienta o aluno e ajuda com
orienta o aluno que ele se esforce.”

“Orienta, ensina e
compreende o aluno.”
“Sempre orienta o aluno.”

6 — O bom professor é aquele 02 “Motiva o aluno a estudar.”

que motiva o aluno “Estimula o aluno a
aprender.”

8 — O bom professor é aquele 01 “Desenvolver o

que desenvolve o conhecimento conhecimento.”
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