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RESUMO

Neste trabalho, investigamos a questdo do ensino da producdo do texto escrito na formacao,
em nivel superior, do professor de Lingua Materna e realizamos um diagnostico da formacao
que o académico do Curso de Letras da Universidade Federal do Ceara recebe sobre o
processo de ensinar a escrita. A pesquisa se situa no campo teodrico da Linguistica Aplicada,
na perspectiva sociointeracionista, embasada principalmente nos pressupostos teoricos de
Bakhtin e Vygotsky e nos diversos estudiosos brasileiros que seguem essa vertente. Trata-se
de uma pesquisa qualitativo-interpretativa. Aplicamos questionarios em duas turmas da
disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita da UFC e
observamos alunos durante a regéncia de aulas na disciplina Estagio em Ensino de Lingua
Portuguesa, no ano letivo de 2012. Analisamos também os documentos oficiais que norteiam
o curriculo do curso de Letras/Habilitacdo Lingua Portuguesa da Universidade Federal do
Cearé: o Projeto Politico Pedagogico, matriz curricular, ementas e planos de disciplina a fim
de tracarmos o perfil tedrico-metodoldgico dessa licenciatura — seus objetivos, missao, bases
epistemoldgicas e pedagogicas etc. Por meio de aplicacdo de questionarios, de gravacdes em
audio e video e de anotaces feitas em fichas de observacdo, analisamos as discussdes tedricas
sobre 0 tema, as atividades préaticas realizadas (dentre elas o Estagio Supervisionado),
diagnosticando a(s) concepcdo (0es) de ensino de LM e de escrita que ficou evidenciada. Os
resultados das analises dos documentos norteadores do curso de Letras demonstram que ha
uma dissonancia entre a formacdo idealizada nos documentos e a formacéo real oferecida no
curso. Além do mais, pelas respostas dadas aos questionarios, evidenciamos que ha uma
influéncia timida das teorias linguisticas sobre o processo observado, especificamente dos
representantes da perspectiva sociointeracionista da escrita, como Bakhtin e Vygotsky, uma
vez que ndo se trabalha diretamente com essas fontes tedricas, mas somente suas releituras,
além de que, conforme as respostas dadas, as discussdes e abordagens sobre os aspectos da
interacdo e das concepcdes de escrita ocorrem de forma superficial e fragmentada. Através
das observacdes e registros das aulas constatamos que os professores em formacgdo ainda
ancoram suas aulas de producdo escrita na concepgao de ensino que privilegia as tipologias
tradicionais e a concep¢do de escrita como consequéncia, visto que a tipologia dos textos
trabalhados limita-se a narracdo, descricdo e dissertacdo, e as atividades prévias realizadas
durante as aulas do estdgio supervisionado sdo meramente pretextos para se escrever e
resultam em uma escrita coletiva, para um dnico interlocutor, o docente.

Palavras-chave: Formagéo de Professores de Portugués. Producdo Escrita. Ensino.



ABSTRACT

This study investigates the teaching of writing skills in the Portuguese as a Native Language
Teaching Certificate Program at the Federal University of Ceara (UFC). The study aims at
diagnosing how the skills of teaching to write are developed in this program. This quali-
quantitative study relates to the field of Applied Linguistics and is supported by the principles
of the socio-interactionist approach and by the theories of Bakhtin and Vygotsky and of some
Brazilian researchers who adopted these theories and approach. Questionnaires were
administered to two groups of students taking the course “Teaching Oral and Written Skills”
and to two teachers who taught this course at UFC. Student teachers were also observed while
teaching classes in Portuguese as a native language in schools in 2012. Official documents,
such as the curriculum of the Program and the syllabi of some of the courses, were also
analyzed, with special attention to the description of the courses, their content and
bibliography. The purpose of this analysis was to identify the theoretical-methodological
principles that were used as foundations for the Program — its goals, mission, theoretical and
pedagogical bases. The answers to the questionnaires, the audio and video recordings of the
classes as well as the notes taken during the observation of these classes enabled this
researcher to analyze the theoretical discussions on general writing themes and the activities
undertaken in the courses and performed by the student teachers while teaching classes in
schools. These data were used to diagnose the concepts of teaching writing which underlie the
curriculum and pedagogical practices developed in the Program. The analysis of the official
documents of the Program points out certain discrepancies between the idealized goals of the
Program and the training provided to the student teachers. The answers given in the
questionnaires highlighted the little influence that the theories that support the Program and
the courses had on what is actually done in the courses. There is no straight connection
between these theories and the practice in the classrooms. For example, Bakhtin and
Vygotsky are not read in their original sources, and the discussions on the interactional
approaches to writing are superficial and fragmented. The observations of the classes
demonstrated that the student teachers still adhered to pedagogical practices based on
traditional concepts of writing in which writing was understood as a result, and the types of
texts worked on were limited to the traditional narrative, descriptive and argumentative
genres. Moreover, the writing activities developed in the student teachers’ classes resulted in
group writing to one and only specific reader — the teacher.

Key words: Portuguese as a Native Language Teacher Training; Writing Skills; The
Teaching of Writing Skills.
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1 INTRODUCAO

Ao longo de nossa careira no magistério e no acompanhamento técnico pedagégico,
como formador na 4rea de Lingua Portuguesa na SEDUC-MA!, era comum ouvirmos falar
que os alunos de todos os niveis de escolaridade ndo sabiam ler e nem escrever e que 0 ensino
de portugués ndo os preparava para essa atividade. Dessa forma, os discentes ndo conseguiam
fazer uso da lingua, ou pelo menos, ndo conseguiam se apropriar dos contetdos propostos
pelo curriculo da disciplina, ficando, assim, limitados no que se refere a outras conquistas de
aspectos importantes relacionados ao seu desenvolvimento social, econdmico, afetivo e
emocional. Essas questdes nos inquietam ja ha alguns anos, acompanhando-nos em nossa
trajetoria como profissional de ensino de LP.

Inquietava-nos o sentimento de angustia ao percebermos as deficiéncias dos alunos na
leitura e na producdo de textos, em virtude do grande esforco que despendiamos,
cotidianamente, no sentido de torna-los leitores e, especialmente, produtores de textos
proficientes.

Tanto nas escolas publicas como particulares em que lecionamos, a pratica de
producdo de textos ndo era muito diferente. Seguiamos, quase sempre, as propostas contidas
nos livros didaticos, procurando adapta-las as necessidades dos alunos. Dedicavamo-nos a
ensinar a tipologia tradicional® de textos, embora a abordagem dos géneros fosse timidamente
contemplada. Mesmo com as condi¢des de trabalho insatisfatrias em varios aspectos nas
escolas publicas, esforcdvamo-nos ao maximo, planejavamos todas as nossas aulas,
pesquisdvamos, consultdvamos materiais didaticos os mais diversificados possiveis. Quanto
aos alunos, os que se adaptavam ao formato dessas praticas de ensino saiam-se bem nas
avaliagOes, reproduzindo o que fora transmitido, mas em termos de escrita, poucos se
destacavam nas producdes textuais.

Em contato com outros professores, principalmente, nos encontros de formacéo
continuada, observdvamos que suas praticas ndo eram muito diferentes das que utilizavamos e
suas preocupacles quanto as dificuldades dos estudantes faziam unissono as nossas.
Tinhamos muitas ddvidas, traduzidas em angustia e insatisfacdo. Intuiamos que aquele
formato de ensino n&o funcionava.

Esse quadro caotico acima exposto denuncia a pedagogia da linguagem,

principalmente da linguagem escrita como ineficiente e redutora do ponto de vista funcional

! Secretaria de Estado da Educacdo do Maranhéo.
? Entende-se por narracdo, descricao e dissertacao.
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do ensino-aprendizagem. O desenvolvimento da escrita continua sendo visto como resultado
da préatica de modelos de boa escrita (DOLZ & SCHNEUWLY, 1995). Essa forma de
trabalho com a linguagem escrita ndo é capaz de proporcionar um ensino da lingua materna
que atinja o objetivo de “utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura
e producdo de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais, responder a
diferentes propositos comunicativos e discursivos, e considerar as diferentes condigdes de
producdo do discurso” (PCN, 1997, p.32).

A perspectiva da linguagem adotada nos Parametros Curriculares Nacionais é
orientada para a vida social e se configura em um avango, se comparada a visdo estruturalista
amplamente adotada na escola até bem recentemente, em que se definia um programa de
curso em termos de categorias da gramatica normativa a serem trabalhadas de modo
descontextualizado, tais como a concordancia verbal e o emprego dos adveérbios; ou mesmo
em relagdo as propostas resultantes da perspectiva discursiva dos anos 80, que viam no
“discurso e no texto [...] as unidades de estudos a medida que se esgotavam as possibilidades
de explicacdo dos fendmenos com base no enunciado”, conforme sintetizado por Geraldi
(1997, p. 18).

Além disso, a pratica da redagdo escolar serve, ainda, de meio para a verificagdo, a
avaliacdo da aprendizagem de aspectos gramaticais, ou para a avaliacdo da escrita em si
(aspectos mecanicos da producdo), desconsiderando-se as fungdes sociais da escrita, as suas
condicdes e seus processos de producdo. Neves (2002) destaca que os exercicios envolvendo
classes de palavras e func@es sintaticas sdo os mais trabalhados na escola, pois ultrapassam
75% das atividades de ensino. Enquanto a pratica de escrita e de leitura de textos fica em
segundo plano e, na maioria das vezes, reduzida a uma analise interpretativa da ideia
veiculada pelo autor ao invés de incluir, ainda, uma analise estrutural de organizacdo dos
diferentes géneros do discurso, ou seja, além de o qué, deve-se aprender o como.

Apesar de a critica de que a escola tem baseado seu trabalho predominantemente no
ensino da gramatica e de que a énfase na producdo textual na sala de aula é algo recente
(GERALDI, 1996), ndo se pode negar a presenca da préatica da producao escrita na escola.

Geraldi (1996), discutindo a escrita e sua avaliacdo na escola, afirma que a producéo
escrita escolar diz respeito basicamente a producéo de redacdo e ndo de texto propriamente
dito. Segundo o autor, na redagdo ‘“ndo ha um sujeito que diz, mas um aluno que devolve ao
professor a palavra que lhe foi dita pela escola” (p. 45). Ja no texto “o autor insiste em dizer a

sua palavra”, ou seja, ele é sujeito do seu discurso. Ao dizermos que a pratica da producdo
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escrita esteve sempre presente na escola, ndo desconsideramos esta afirmacdo de Geraldi.
Apenas tomamos a expressdo “produgdo escrita” em referéncia a todo material escrito
produzido na sala de aula.

Ensinar a lingua escrita e a composicao de textos sempre foi uma das tarefas da escola
nas sociedades modernas, assim como a leitura sempre foi tanto atividade, quanto objetivo do
ensino. Pode-se alegar que o ensino da leitura e da escrita esteve sempre fortemente atrelado
as nocgdes de decodificacdo e codificacdo, no entanto, ndo se pode desconsiderar que tenham
sido objetos do processo de escolarizagdo formal.

As pesquisas a respeito da producdo escrita escolar tiveram um grande impulso no
meio académico-cientifico brasileiro no final da década de 1970. Segundo Soares (1987), as
pesquisas sobre a escrita ganham uma nova for¢ca no mundo académico neste periodo, entre
outras raz@es, pela introducdo obrigatdria da redacdo em exames vestibulares e supletivos.

Mas foram apenas nas Ultimas trés décadas que um amplo debate acerca do ensino-
aprendizagem de lingua escrita tomou corpo no &mbito das universidades brasileiras. Varios
trabalhos discutiram uma nova compreensao dos fenémenos da linguagem e, a partir desta, a
forma como vinha se processando o0 ensino da escrita no Brasil. Estes estudos assumiram
perspectivas diferentes de acordo com o campo tedrico a que estavam ligados. Na sua
maioria, 0s estudos sobre a escrita tém se fixado na discussao da aquisi¢do, dos métodos de
ensino e, numa perspectiva mais socioldgica, discutido a relagdo entre escrita e fracasso
escolar.

Santos (2004) categoriza os estudos sobre escrita em pelo menos dois grandes grupos:
(i) aqueles que tratam mais especificamente de aspectos discursivos-textuais e (ii) aqueles que
concentram suas analises nas questdes didatico-pedagdgicas.

Quanto ao primeiro grupo, seu foco de atencdo estd tanto sobre o produto textual
guanto sobre o processo de elaboracdo da producdo escrita. No entanto, essa autora destaca
que a tendéncia destes trabalhos tem sido a de concentrar-se nos aspectos relativos ao
processo de producdo. Alguns trabalhos, nesta perspectiva de analise, abordam questdes
relativas a materialidade linguistica da producdo escrita, buscando compreender como 0s
alunos constroem suas produgOes textuais. Para isto, observam aspectos da organizagéo
linguistico—textual, tais como a construgdo de intertextualidade, o trabalho de reescrita, a
construcdo e apropriacao de diferentes géneros textuais, a Coesao e coeréncia etc.

Outros estudos voltam-se para a producédo textual, objetivando uma andlise discursiva

do material escrito. Ainda que ndo tenham como foco especifico as questdes didatico-
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pedagogicas, 0s estudos sobre a escrita que se concentram nas produgdes textuais, analisam a
relacdo dos escreventes com a escrita, a partir do que a escola tem proposto a estes individuos
e, tomando como referéncia as praticas de linguagem fora da escola, usam-nas como forma de
critica a escrita escolarizada. Os dados empiricos dos trabalhos sobre escrita, enquadrados
neste primeiro grupo, séo recolhidos de producdes na sua grande maioria de alunos, tanto das
séries iniciais quanto das redacGes de vestibulandos.

As pesquisas preocupadas em estudar mais especificamente o processo formal de
ensino da escrita centram suas analises ora nas praticas docentes, ora em materiais escritos
utilizados na escola como propostas de ensino, livro didatico etc.

Santos (2004) assinala em seu trabalho que é possivel observar que a reflexdo acerca
da préatica docente no que tange ao ensino da escrita tem focalizado suas analises em, pelo
menos, trés direcdes:

a) caracterizacdo das atividades utilizadas pelo professor durante o0 processo ensino-

aprendizagem da escrita;

b) verificacdo de como se da a interacdo professor-aluno nos momentos de producéo

na sala de aula;

c) identificacdo das estratégias de avaliacdo e leitura do professor frente aos textos dos

alunos.

Identificamos, ainda, estudos realizados nos ultimos anos referentes as representacoes
da escrita e do ensino da escrita, quase todos partindo de analises de relatos de professores.

Nessa perspectiva, Santos (2004) realizou um estudo sobre as representacfes que o
professor tem da escrita e seu ensino, verificando qual o impacto das novas teorias sobre a
escrita nestas representaces construidas por ele. Considerando que as representacfes Sao
mediadas pela linguagem e que a apreensdo destas representacdes se da fundamentalmente
através dos discursos que as corporificam, utiliza como procedimento metodolégico a
perspectiva dos depoimentos orais de vida de seis professoras que atuam na Regido
Metropolitana do Recife.

Soares (2009), através do seu trabalho procura refletir sobre as representacfes que o
professor tem da escrita e do ensino da escrita e verifica até que ponto essas representacdes
influenciam as orientacdes didaticas propostas pelos professores para o ensino da escrita em
sala de aula. Seu estudo mostra que, embora os relatos dos sujeitos pesquisados tenha
revelado a reproducdo de antigas praticas de ensino, eles [0s relatos] também revelam atos

desses docentes que demonstram a preocupacgao e a tentativa de eles mesmos introduzirem
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outras préaticas que apontam para a direcdo de outra representacdo do ato de escrever e de
ensinar a escrever.

Ressaltamos que as pesquisas acima mencionadas se voltam quase que exclusivamente
ao estudo do ensino da producdo escrita na Educacdo Baésica, dando enfoque,
preferencialmente, ao Ensino Fundamental.

No ambito das pesquisas em rela¢éo ao ensino da produgéo escrita no Ensino Superior,
especialmente, nos cursos de Letras, Ohuschi (2006) problematizam a questdo do ensino da
producdo textual na formacdo, em nivel superior, do professor de Lingua Portuguesa ao
realizarem um estudo sobre o ensino da escrita nesse nivel de ensino. Assim, acompanham
uma turma da disciplina Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa da UEM, no ano letivo de
2004, para analisar o trabalho realizado com a préatica de producdo textual. Ao término da
pesquisa, asseveram que S0 necessarias mudangas no curso de Letras quanto ao ensino da
escrita, especificamente na habilitacdo Lingua Portuguesa e Literaturas Correspondentes, a
fim de que se formem professores competentes na escrita.

Assis (2006) investigou o processo de letramento de estudantes universitarios e
examinou as relacdes entre as acdes interventivas do professor nos textos escritos dos alunos e
0 processo de insercdao desses sujeitos nas praticas discursivas académicas. Em seu estudo, a
pesquisadora destaca que no percurso de formacdo, em que estd em jogo a construcdo de
habilidades textuais, a reescrita € uma atividade que auxilia o aluno na reflexdo sobre os
procedimentos mais adequados aos modos do dizer, isto é, as acdes de textualizacdo,
concretizando-se a proposta de compreensdo que elegeu e ratifica que o0 sucesso da reescrita
parece estar estreitamente vinculado aos procedimentos de correcédo utilizados pelo professor,
0 que significa ver a correcdo de texto como estratégia metodoldgica de destaque para o
processo de ensino e de aprendizagem da escrita académica.

Mais recentemente, Moreira (2009) analisou, na tarefa de revisao de texto, em sala de
aula, em que medida o docente explora aspectos formais do género e da sequéncia textual
prototipica como recursos sociocognitivos e linguageiros, utilizados para fins de interacdo. A
pesquisadora afirma que o trabalho de revisdo textual, em sala de aula, fazendo parte do
processo da construcdo de significado, ainda tem sido muito pouco explorado. Normalmente o
que se percebe nessa area € uma experiéncia voltada essencialmente para as convencoes
gréficas da escrita.

Costalonga (2006) argumenta, em seu trabalho, que se as aprendizagens do professor

séo elementos constitutivos de sua formacao e que na sua acgdo profissional passam a integrar
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a sua pratica pedagogica, podemos pensar a formagdo universitaria desse professor como
espaco onde ele deveria encontrar as condi¢cbes de que necessita para se preparar para a
travessia — de aprendiz da escrita para fazer deste objeto de conhecimento nuclear de sua
pratica profissional na escola. Tal travessia, segundo a pesquisadora, exigira desse professor,
ndo um abandono de seu papel de aprendente, mas um aprofundamento critico de
aprendizagens anteriores, para que essas ndo se convertam em obstaculos a sua prética de
leitura e escrita na escola. O professor de linguas difere das demais profissdes, porque ele
comeca sua escolaridade como aprendiz da linguagem escrita e conclui como ensinante.
Observamos nesses estudos influéncias das correntes linguisticas, nascidas nas Ultimas
décadas, como a Linguistica da Enuncia¢do, Anélise do Discurso e Sociolinguistica que
concebem a linguagem como mecanismo que serve para os diferentes sujeitos interagirem e
produzirem sentido. A interacdo nao privilegia apenas o codigo linguistico, ou seja, 0 uso da
lingua para a traducdo do pensamento ou a transmissdo de informagdes, ela considera que a
linguagem é uma forma de acéo e de atuacdo sobre o interlocutor (TRAVAGLIA, 2002).
Assim, destacamos que, embora ainda exista uma visdo bastante “conservadora e
tradicionalista” norteando a pratica pedagogica da producéo de texto e a sua efetivacéo, torna-
se imprescindivel propor um novo tratamento a essa habilidade na escola que considere o que
o0 aluno tem a dizer realmente e trate a escrita como processo de producao de géneros escritos.
Se a escola, até entdo, visava a producdo de texto de forma quase monoldgica, o
caminho pela interacdo resgata o aluno de um ato solitario e Ihe concede a oportunidade de
realizar uma atividade solidaria, levando-o a construcdo de um texto que possa aproximar-se
de seus objetivos em relacéo ao(s) outro(s) interlocutor(es).
Os proprios PCN enfatizam que “o trabalho com producgdo de textos tem como
finalidade formar escritores competentes capazes de produzir textos coerentes, c0esos e

eficazes” (PCN, 1997, p. 47), além de que caracteriza o escritor competente como aquele que:

(...) ao produzir um discurso, conhecendo possibilidades que estio postas
culturalmente, sabe selecionar o género no qual seu discurso se realizara escolhendo
aquele que for apropriado a seus objetivos e a circunstancia enunciativa em questao;
que planeja o discurso e consequentemente o texto em funcdo do seu objetivo e do
leitor a que se destina, sem desconsiderar as caracteristicas especificas do género;.
sabe elaborar um resumo ou tomar notas durante uma exposicdo oral; que sabe
esquematizar suas anotacfes para estudar um assunto; que sabe expressar por escrito
seus sentimentos, experiéncias ou opinides; capaz de olhar para o proprio texto
como um objeto e verificar se esta confuso, ambiguo, redundante, obscuro ou
incompleto; capaz de recorrer, com sucesso, a outros textos quando precisa utilizar
fontes escritas para a sua propria producdo (PCN, 2007, p. 48).
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Compreendida como um complexo processo comunicativo e cognitivo, como
atividade discursiva, a pratica de producéo de textos precisa realizar-se num espaco em que
sejam consideradas as fungdes e o funcionamento da escrita, bem como as condi¢fes nas
quais € produzida: para que, para quem, onde e como Se escreve.

Formar escritores competentes sup@e, portanto, uma prética continuada de producéao
de textos na sala de aula, situa¢Oes de produgéo de uma grande variedade de textos de fato e
uma aproximacéo das condi¢cdes de producdo as circunstancias nas quais se produz esses
textos. Diferentes objetivos exigem diferentes géneros e estes, por sua vez, tém suas formas
caracteristicas que precisam ser aprendidas.

Dessa forma, acreditamos que os cursos de licenciatura em Letras / LP devam
proporcionar aos seus graduandos ferramentas que os capacitem a ensinar a producao escrita
nas escolas de Educacdo Basica, numa concep¢do soOcio-interacionista, como sugerem 0S
PCNs: “o carater socio-interacionista da linguagem verbal [fala e escrita] aponta para uma
opcdo metodoldgica do saber linguistico do aluno, como ponto de partida para aquilo que serad
desenvolvido, tendo como referéncia o valor da linguagem nas diferentes esferas sociais”
(PCN, 2000, p.18).

Observamos, assim, que nessa concep¢do, 0 processo de ensino da lingua e,
consequentemente, da producdo escrita deve basear-se em propostas interativas
lingua/linguagem, consideradas em um processo discursivo de constru¢cdo do pensamento
simbdlico constitutivo de cada aluno e da sociedade em geral.

No entanto, em nossa pratica pedagdgica temos observado as dificuldades que os
professores sentem para trabalhar a producao escrita de modo eficaz em suas salas de aulas.
Ateé a propria literatura aponta a dicotomia existente entre o saber do professor e o seu fazer,
como ja explicitado em pesquisas relatadas anteriormente.

Nesse sentido, sentimos a necessidade de investigar melhor a formacdo que o
académico do curso de Letras da UFC recebe sobre o processo de ensinar a escrita, durante o
periodo de sua formacdo. Mais especificamente, para esse estudo, apresentamos as seguintes

questdes de pesquisa:

a) No PPP do Curso de Letras, como é proposta a formacao dos futuros professores de
Lingua Materna, especificamente para ensinar a producéo escrita?
b) Quais o0s objetivos e contelidos das disciplinas que abordam questdes relacionadas a

producdo textual?
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c) Que teorias ou abordagens tedricas relacionadas a producdo escrita sdo trazidas para
a préatica pedagdgica do futuro docente na(s) disciplina(s) de Estagio?

d) De que maneira o professor em formacéo trabalha a producéo escrita em seu estagio

de regéncia?

Acreditamos que é de suma importancia um trabalho que analise o processo formativo
do professor de lingua materna, uma vez que se espera que a formacdo académica inicial do
docente desenvolva nele competéncias e habilidades para o exercicio da profissdo. Dessa
forma, torna-se necessario uma investigacdo a fim de se analisar como se realiza a formacéo
de futuros professores de portugués nos Curso de Letras. Entendemos que nesse espaco
formam-se os futuros professores de Lingua Portuguesa, que precisam estar adequadamente
preparados para o exercicio de sua profissdo, o que nos encaminhou a necessidade de reflexéao
sobre o papel que as préaticas de escrita exercem nessa fase inicial de formacéo.

Afinal, se o ensino de portugués, como denuncia uma vasta literatura a respeito
(BECHARA, 1987; ANTUNES, 2003, 2005, 2007; GERALDI, 1984, 1996, 1997; FAVERO
et all, 2005), ainda produz resultados insatisfatdrios, precisamos voltar nosso olhar para a
formacdo daqueles que se tornardo professores dessa disciplina, pois sentimos necessidade de
contribuir para uma melhoria nesse quadro. Desse modo, esta pesquisa vislumbra a
oportunidade de aprofundamento dos estudos sobre a relacdo da formacdo académica e pratica
do professor no tocante ao ensino da producgéo escrita.

Assim, a questdo que norteia este trabalho é: como o curso de Letras da UFC, tomando
por base as disciplinas Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita e
Estagio em Ensino de Lingua Portuguesa prepara o professor em formacéo para trabalhar com
a producéo textual escrita no ensino da LM, diagnosticando, assim, a(s) concepcao(des) de
escrita que as disciplinas oferecem para a formacao desse futuro profissional. A partir dessa
guestdo, temos como objetivo geral fazer um diagnéstico da formacdo que o académico do
curso de Letras da UFC recebe sobre o processo de ensinar a escrita, durante o periodo de sua
formag&o, com o intuito de contribuir para a formacéo do professor de LM.

Como objetivos especificos, propomo-nos a: identificar os conhecimentos teoéricos
sobre producéo textual trabalhados no referido curso; analisar se o professor em formagéo
recebe informacdes teoricas e praticas sobre como ensinar a producéo textual escrita na escola
de Educacéo Bésica e descrever a maneira como os discentes do curso trabalham a producéo
textual dos alunos das turmas em que ministram aulas como parte do Estagio Supervisionado.

Nesse aspecto, esta pesquisa contribuird para os estudos tedricos da Linguisitca Aplicada,
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uma vez que trara contribui¢des para o ensino da producdo escrita nos cursos de Licenciatura
em Letras.

Na tentativa de melhor situar nosso leitor, organizamos esta dissertacdo em
Introducdo, Pressupostos Teoricos, Contextualizacdo e Procedimentos Metodoldgicos,
Anédlise dos Dados e Consideracdes Finais.

Os Pressupostos Tedricos estdo organizados em cinco topicos: A Natureza da
Escrita; O Ensino de Lingua Portuguesa no Brasil; Concepcbes de Linguagem e Ensino de
LM; Concepcdes do Ensino da Producdo Escrita e O Ensino da Producdo Escrita nos PCN.
Assim, nossa reflexdo sobre o ensino e aprendizagem da producéo textual escrita esta pautada
nos aportes da Linguistica Aplicada, na perspectiva socio-interacionista, a partir dos
pressupostos tedricos de Bakhtin e Vygotsky, que nos respaldaram para analisar os registros
obtidos.

Em A Pesquisa: Contextualizacdo e Procedimentos Metodoldgicos, caracterizamos
0 tipo de investigacdo a que nos propomos realizar, contextualizamos a pesquisa e
apresentamos os instrumentos de coletas e os registros coletados, bem como os procedimentos
metodoldgicos a serem utilizados na analise dos dados.

J& em Analise dos Dados, apresentamos a analise e discussdo dos achados nos
registros e instrumentos: Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Letras, ementas e
planos de disciplina em que buscamos observar como é idealizada a formacao do professor
de Lingua Materna e como se procede o trabalho com a producdo escrita proposto na
integralizacdo curricular e nos programas de disciplinas; 0s questionarios socio-
educacionais, nos quais buscamos compreender os dizeres dos professores formadores e dos
professores em formacado sobre a formacdo tedrica e pratica oferecida/recebida no Curso de
Letras e os registros das observacdes em que buscamos descrever a maneira como 0S
professores em formacdo trabalham a producdo textual nas turmas em que ministram aulas no

Estagio Supervisionado.

Por fim, nas Consideracfes Finais, apresentamos o resumo das andlises feitas e os
objetivos a que nos propomos analisar, refletindo sobre o ensinar a ensinar a escrita no Curso
de Letras da UFC, assim também como apontamos as limitacGes e implicagdes deste estudo,
na esperanga de que os resultados decorrentes desta pesquisa possam contribuir com a
melhoria do desempenho de professores e alunos no tratamento da producéo do texto escrito

em sala de aula.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, apresentamos o0s pressupostos tedricos que fundamentam nosso
trabalho de pesquisa. Reportamo-nos a A Natureza da Escrita (2.1), o Ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil (2.2), as ConcepcGes de Linguagem e o Ensino de LM (2.3),
Concepcdes do Ensino da Producdo Escrita (2.4), e o Ensino da Producéo Escrita nos PCN
(2.5).

2.1 A Natureza da Escrita

A escrita e a fala podem ser entendidas, de acordo com sua fungdo, como instrumentos
da comunicacdo humana. Séo cédigos de expressdo das linguas e intermedeiam a relagéo do
homem com o mundo que o cerca. Contudo, embora se assemelhem quanto a questdo da
funcionalidade, diferem-se em muitos outros aspectos. Dentro dos estudos da linguagem
humana, a escrita sempre foi muito mais caracterizada como artefato cultural, enquanto a fala,
mais que isso, estaria ligada a competéncia cognitiva do homem, no sentido de expressar —
por meio de um aparelho fonador que assim o garante — o proprio pensamento, revelando a
estrutura da linguagem.

Sem davida, ndo escrevemos exatamente do mesmo modo que falamos, visto que se
trata de processos diferentes. A natureza do estimulo, diferencas formais e diferencas
funcionais, sdo fatores responsaveis pelas diferencas entre a linguagem oral e a linguagem
escrita. Nesse sentido podemos nos questionar se a linguagem pode ser dividida
categoricamente entre fala verso escrita.

Em relacdo a essa assercdo, Smith (1982 apud Kato, 2009) afirma que,
ocasionalmente, a escrita € muito parecida com certas formas de fala; algumas vezes a
linguagem falada ndo € totalmente diferente do jeito que escrevemos. Além do mais esse
tedrico afirma que sdo as circunstancias que definem e que uma importante distingdo que
torna sem efeito a divisdo crua entre a ‘fala’ e a ‘escrita’, é a categorizagdo de linguagem
como ‘dependente da situagao’ por um lado e ‘dependente do contexto’ por outro.

Ainda argumenta o autor que no primeiro caso tanto a fala como a escrita sdo
relacionados com o ambiente fisico. Como consequéncia disto, o que se produz oralmente é

frequentemente curto ou/e fragmentado: “"café . . .?" . ... "t&." A linguagem suscinta e
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incompleta da palavra impressa ou sinais nas ruas, lojas, pacotes, portas e rétulos é diferente
do texto e ndo permite elementos idiossincraticos.

Na segunda categoria (“dependente do contexto™), linguagem é determinada pelo
contexto, isto é, se palavras fossem mudadas ou reorganizadas o texto ndo mais teria a mesma
mensagem, particularmente na escrita onde ha um texto fisico que forma um todo maior que a
soma de suas partes. A escolha da linguagem é crucial para a comunicacdo. Portanto ela ndo
pode ser concisa, idiossincratica ou elitica. Tem que ser elaborada para facilitar a
compreensdo, (de um interlocutor ausente na escrita). E 6bvio que a linguagem pode
frequentemente ser uma mistura de ambas as categorias, dependentes de situagéo e contexto,
sendo justapostas simultaneamente.

Kato (2009) faz um estudo comparativo e procura determinar as diferencas e
semelhancas existentes entre a escrita e a fala. Para a autora, a linguistica moderna surgiu
pregando a primazia da linguagem oral, para se opor a gramaética tradicional, cuja concepcéao
de lingua era a que provinha da linguagem literaria. Ainda consoante a pesquisadora hoje ha
um interesse renovado pelo estudo da linguagem escrita, j& com base no que se pensa sobre a
linguagem oral. Fundamentando-se nos estudos de Coulmas (1983), a autora afirma, ainda,
que a linguistica ocidental é fortemente preconceituosa em favor da escrita, apesar da alegada
primazia da linguagem oral. Nessa perspectiva ela enfatiza que:

[...] se lembrarmos como os estruturalistas organizavam seu corpus, isto é através da
regularizacdo subjetiva de seus dados; ou como para Chomsky, para quem os dados
linguisticos sdo artefatos do linguista, concebidos como fala do falante-ouvinte
ideal; ou ainda, como Searle que, em sua teoria dos atos da fala, também se baseia
em frases descontextualizadas e artificialmente construidas, concluimos que
Coulmas tem razdes para afirmar que existe tal preconceito. Mais recentemente,
porém, a sociolinguistica, a psicolinguistica e a analise do discurso (estou pensando
especificamente em andlise conversacional), usando os dados contextualizados, e em
sua transcrigdo bruta, tém captado muito do que ocorre na fala espontinea concreta,
e ndo em sua idealizagdo. S&0 esses estudos que permitem uma comparagéo efetiva
entre a fala e a escrita (KATO, 2009, p. 11)

Geralmente entendemos a escrita como a materializagdo da fala por meio de um
conjunto de sinais convencionados de forma quase particular criados pelas sociedades.
Assim, tradicionalmente, a escrita corresponde a um processo de memorizacdo, uma
convencdo criada para materializar e perpetuar a Histéria. Esse processo pode associar-se
tanto ao plano do contetido — escrita pictografica ou ideografica — como ao plano da expressédo
— escrita sil&bica ou alfabética.

Donadel (2011) destaca que haveria, portanto, uma relacdo de anterioridade entre

lingua, fala e escrita, que preve, aparentemente, uma liga¢do “de segunda mao” entre escrita e
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lingua. (veja-se: Sapir, 1921; Bloomfield, 1933; Fillmore, 1981; Matoso Cémara, 1969),

conforme ilustra o esquema abaixo:

LINGUA » FALA » ESCRITA

A autora afirma ainda que se é fungdo da escrita espelhar a fala, parece ser natural a
hipdtese de que as habilidades de reflexdo metalinguistica orientem a aprendizagem também
da leitura e da escrita. Desse esse ponto de vista, 0 ato de escrever ganha certa autonomia em
relacdo a fala, e passa a ser observado também em sua relacdo sem intermediario com a

competéncia linguistica do escrevente:

LINGUA » ESCRITA

Diante do exposto, pudemos constatar que a escrita desenvolveu-se de um simbolismo
de segunda ordem, conforme postula Kato (2009). A meta, porém, ndo foi atingida, pois ndo
ha isomorfia perfeita entre os sons da fala e os simbolos do sistema ortografico que resultou
dessa evolucdo, isto é, o alfabeto.

Além disso, a escrita apresenta similaridades e diferencas formais com a fala, sendo
estas decorrentes das diferentes condi¢des de producdo e aquelas devidas ao fato de serem
ambas — a escrita e a fala — realizacbes de uma mesma gramatica, e de poderem codificar os
mesmos objetivos retoricos.

Ainda convém ressaltar que ha variacdo na forma pela qual as atividades linguisticas
sdo distribuidas entre as duas modalidades, variagcdo essa dependente da evolucgdo histérica e,
sincronicamente, das diferencas sociais, de modo especial, das funcionais, havendo, além
disso, variacao individual, que independe de variacdes externas.

Sdo varios os estudos sobre a natureza da linguagem escrita, no entanto ndao constitui
objeto maior de nosso trabalho, mas apenas buscar algumas constatacdes que sdo importantes
para as consideracfes pedagogicas a respeito do ensino da escrita, uma vez que sabemos que
ha dois pontos de partida comuns na pedagogia das linguas: (a) a fala e a escrita, consideradas
como dois cddigos distintos e autbnomos, de tal forma que aprender a ler e a escrever € 0
mesmo que aprender uma lingua estrangeira; e (b) a escrita considerada como o retrato da
fala-padrdo, de forma que se acredita que para se aprender a ler e a escrever é preciso

aprender a fala- padréo.
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2.2 O Ensino de Lingua Portuguesa no Brasil

Como nos informa Soares (1998, p. 158), “as raizes do chamado ensino tradicional de
lingua remontam h& mais de dois séculos”. Essa autora traca um panorama da historia do
ensino de lingua portuguesa no Brasil, com vistas a observacdo do processo de constituicdo
do portugués como disciplina curricular, no que tange aos saberes que se foram instituindo
como objetos de ensino e as concepg¢des de lingua que orientaram esse processo, ao longo do
tempo.

A Lingua Portuguesa, enquanto disciplina consolidada no curriculo escolar brasileiro,
iniciou-se no seculo XVIII, com as reformas do Marqués de Pombal, que a tornava lingua
oficial do Brasil, passando “a fazer parte dos contetidos curriculares, mesmo assim seguindo
os moldes do ensino de latim” (LUZ-FREITAS, 2004. s/p). Antes disso, cabia exclusivamente
aos jesuitas a funcéo de alfabetizar e, de certa forma, “educar” os que aqui residiam, incluindo
os indigenas e colonizadores iletrados.

Durante os primeiros tempos da colonizacéo ja era visivel a divisdo estabelecida entre
duas categorias de lingua: a Lingua Geral, que servia ao proposito da comunicacao, incluia o
uso de palavras em Tupi-Guarani e era falada pela populacdo ndo escolarizada; e a Lingua
Portuguesa, que servia ao propdésito de adquirir conhecimentos e ascensdo social junto a
metropole e se destacava como a variante de prestigio.

Ao ensino jesuitico, substituiu-se o ensino régio, exercido por profissionais de varias
areas, cujo interesse maior estava em tornar os jovens da elite colonial brasileira aptos a
continuarem seus estudos na Europa. Essa constatacdo esclarece a funcdo do ensino de
portugués na época: fundar-se como forma de acesso e promocdo as elites e, por isso, de
status social, “o portugués era a lingua da escola, o falar polido e disciplinado das gramaticas,
enguanto a lingua geral carecia deste prestigio, pois era um linguajar aprendido de outiva. Era
em portugués que o Brasil se comunicava com o resto do mundo” (SILVA NETO, 1976, p.
61).

O problema da falta de acesso das classes populares a escolarizacdo ndo foi superado,
nem mesmo com a vinda da familia real para o Brasil em 1808. Naquela época, foram criadas
as primeiras instituicbes de ensino superior, que atendiam aos interesses burocraticos entao
surgidos com a instalacdo da Corte no pais, mas ndo correspondiam a necessidade real da

maioria da populacdo brasileira, ler e escrever a lingua que falavam.



26

Desse modo, 0 acesso ao ensino so foi revisto com a Proclamacéo da Republica que, no
intuito de arregimentar mao de obra profissional, incorporou um carater utilitario a educacé&o.
Naquele contexto ensinar a “boa lingua” era o objetivo da disciplina, o que acabou por calca-
la na perspectiva normativista, pois atendia uma parcela da populacdo que ja possuia “um
razoavel dominio do dialeto de prestigio”, o que se esperava do ensino da lingua materna era
“levar ao conhecimento talvez mesmo apenas ao reconhecimento das normas e regras de
funcionamento desse dialeto de prestigio [..]” (SILVA NETO, 1976, p. 99). Em
contrapartida, o ensino das linguas classicas perdeu prestigio e, a Lingua Portuguesa passou a
ser vista como responsavel pela unidade nacional.

Assim, a referéncia para o ensino era, entdo, a concep¢do de lingua como sistema:
“ensinar portugués era ensinar a conhecer/reconhecer o sistema linguistico, ou apresentando e
fazendo aprender a gramatica da lingua, ou usando textos para buscar neles estruturas
linguisticas que eram submetidas a analise gramatical.” (SOARES, 2002, p. 55).

Somente a partir da década de 50 do seéculo XX é que ocorreram mudangas mais
significativas no ensino de Lingua Portuguesa. O ensino primario se expandiu, democratiza-se
a escola, e ja ndo sao apenas os filhos da burguesia que povoam as salas de aula, multiplicam-
se 0s alunos e, também, os professores.

A clientela se alterou principalmente na escola publica, trazendo consigo novos
padrbes culturais e linguisticos. A disciplina Portugués comegou a apresentar um contetdo
articulado: € entdo que gramatica e texto, estudo sobre a lingua e estudo da lingua comegcam
a constituir realmente uma disciplina com um contetdo articulado: ora é na gramatica que se
vao buscar elementos para a compreensao € a interpretacdo do texto, ora é no texto que se vao
buscar estruturas linguisticas para a aprendizagem da gramaética. (SOARES, 1991).

A articulacdo entre gramatica e texto, nos anos 1950 e 1960 é, porém enganosa. Na
verdade, trata-se de primazia da primeira sobre o segundo. Soares (2002) explica essa
primazia do ensino gramatical sob duas hipoteses: devido a forca dos estudos tradicionais, que
persistiram até inicio do seéculo XX; e ao vazio deixado pelo abandono da retérica e da
poética, o qual s6 recentemente vai sendo preenchido pelas modernas teorias de leitura e de
producdo de textos.

Nesse periodo também surgiram os manuais didaticos, que substituiam as gramaticas e
as antologias. Se antes cabia ao professor a tarefa de propor questdes, agora 0s manuais
assumem essa funcdo, justamente em uma época em o professor de Lingua Portuguesa ja

poderia se qualificar adequadamente para o exercicio do magistério.



27

A pedagogia tecnicista, introduzida no Brasil no inicio da década de 70, propunha o
ensino de Lingua Portuguesa pautado na visdo pragmatica e utilitaria, “diminuindo o papel
dos contetdos do conhecimento e pulverizando o carater politico-filoséfico das organizacdes
escolares” (SILVA, 2005, p. 23). Com a ampliagdo da escolarizag¢ao, deu-se 0 surgimento de
propostas pedagdgicas que tentaram suprir as novas necessidades do ambiente escolar. Pode-
se citar a teoria comportamentalista/behaviorista, que ao calcar-se na triade formacdo de
habitos-memorizacdo-reforgo, ajustava-se ao contexto da Ditadura Militar, j& que limitavam,
no ambito da escola, a formacéo e a reflexdo critica.

Com a Lei 5.692/71, a disciplina Lingua Portuguesa passou a chamar-se Comunicagao
e Expresséo, no primeiro grau, levando em consideragdo, principalmente, os estudos de
Saussure. Inicia-se no Brasil, ainda na década de 70, discusséo acerca de outras teorias da
linguagem, em especial a Sociolinguistica, a Analise do Discurso, a Semantica, a Pragmatica
e a Linguistica Textual.

Os estudos e pesquisas empreendidos nessas areas comecaram a influenciar o ensino,
na realidade, a partir do final da década de 1980 e nos anos 1990. Suas principais
contribuicdes podem ser assim resumidas: nova concepcao de gramatica, de seu papel, de sua
funcdo e de seu conteldo, que deveria englobar lingua escrita e lingua falada; nova concepgéo
de texto, com o estudo de sua “gramatica”, trazendo nova orientacio para o ensino da leitura e
da producdo de textos e, claro, uma nova concepcdo de lingua, vista como enunciacéo,
discurso, considerando seu carater interacional, os determinantes contextuais e 0s
condicionantes sociais e historicos de sua utilizacdo ( SOARES, 1998).

Nesse novo contexto, o estudo da gramatica e do texto (como modelo de lingua bem
escrita) perdeu a primazia. O ensino de lingua assumiu uma funcdo utilitaria: desenvolver no
aluno as habilidades de expressdo e compreensdo de mensagens — 0 uso da lingua, em
detrimento do saber a respeito da lingua. A concepcao de lingua que passa a nortear 0 ensino
é a de instrumento de comunicacdo, pautada no quadro referencial da teoria da comunicacéo.
A lingua € vista como um cédigo a ser decifrado, importava, pois, que o aluno fosse capaz de
codificar/decodificar mensagens.

Essas teorias serviram para questionar a validade do ensino de gramatica tal qual se
apresentava nas escolas brasileiras. Das discussdes a modificacdo qualitativa, muito pouco foi
feito de fato. Os livros didaticos insistiam no ensino tradicional de regras e exercicios de
memorizacdo, apresentando a literatura atraves de antologias literérias, respaldadas nos

canones, valorizando os aspectos formais do texto (métrica, rima, ritmo, estrofes etc., se
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poéticos e elementos da narrativa, se prosas literarias), desprezando-se o papel ativo do aluno,
quando ndo eram usados unicamente para ilustrar assuntos de gramaética.

Soares (2004) afirma que para fugir a tradicdo do ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil, ou em decorréncia das criticas que sofreu, ou ainda devido aos resultados duvidosos
que ela trouxe para a aprendizagem da lingua, eliminaram-se as denomina¢@es Comunicacao
e Expresséo e Comunicagcdo em Lingua Portuguesa e recuperou-se a denominagao
Portugués.

Para Geraldi, Silva & Fiad (1996, p. 311), os anos 1980 marcaram “um intenso
processo de revisdo e questionamento do ensino em vigor, voltado a uma reconceptualizacéo
geral de objetivos, pressupostos e procedimentos didaticos para area”, como resultado de um
amplo debate travado a partir do final da década anterior em relacdo a configuracdo do
problematico sistema educacional brasileiro de entéo.

Esses autores destacam a influéncia de novos paradigmas oriundos das ciéncias da
linguagem e teorias do conhecimento nessa reconceptualizacdo, referindo-se as contribuicdes
da Linguistica da Enunciacdo e dos autores socio-histéricos do campo da Filosofia da
Linguagem e da Psicologia, principalmente Bakhtin e Vygotsky. O periodo compreendido
entre meados da década de 1980 e inicio dos anos 1990 é apontado por esses autores como
bastante produtivo na elaboracdo de Planos, Programas e Propostas Curriculares, voltados a
formacdo dos professores para praticas escolares com a linguagem — agora concebida numa
perspectiva socio-interacionista — que permitissem a formacdo de efetivos leitores e
produtores de textos.

Desse breve panorama histdrico ficam algumas conclusdes, mas também persistem

indagacdes. Como afirma Soares (2004):

(...) na constituicdo da disciplina Portugués, hd uma confluéncia de fatores externos,
relacionados as condicfes sociais, econdmicas e culturais determinantes da
configuracdo dada a escola e ao ensino ao longo do tempo, e internos, ligados a
natureza e ao nivel de desenvolvimento dos conhecimentos tedricos sobre a lingua
disponiveis em cada época, bem como a formag&o dos profissionais da area.

Considerar a influéncia conjunta desses fatores ajuda-nos a entender sua configuragdo
atual. Serve-nos, por exemplo, para elucidar a origem de um ensino de lingua que se
confunde com ensino de gramatica e a persisténcia de uma pratica pedagdgica voltada
ao saber sobre a lingua, explicados em termos da manutencao de uma tradicdo de longa data,
como ressalva Suassuna (2009, p. 27) quando discute os principais problemas do ensino de

Lingua Portuguesa:
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Apesar de ja fazer pelo menos quatro décadas que a linguistica foi introduzida nos
cursos de formacdo de magistério — e, com ela, um novo tratamento metodolégico
da linguagem -, é possivel afirmarmos que o ensino de lingua materna permaneceu
praticamente inalterado.

Para essa pesquisadora essa generalizacdo apresenta finalidade essencialmente
avaliativa, pois existem experiéncias pedagogicas alternativas comprovadamente existentes
em varios pontos de todo o pais.

Diante do exposto, cremos que, atualmente, ndo cabe mais pensar o ensino de Lingua
Materna centrado exclusivamente na perspectiva prescritivista, deseja-se que o aluno alcance
sua competéncia linguistica em plenitude, lendo e escrevendo com propriedade e, mais que
isso, inserindo-se socialmente e constituindo-se sujeito no &mbito de uma sociedade letrada o
que para a pesquisadora, 0 ensino de LM deve “colocar o estudo formal da linguagem a
servigo do dizer” (p. 32), além de que aula de portugués “deve ser um momento de producéo

simbdlica e constituicdo de subjetividades” (p. 33)

2.3 Concepgodes de Linguagem e Ensino

Discutir o ensino de Lingua Materna pressupde levar em consideracdo as concepcfes que
o professor tem de linguagem e de lingua, pois partimos do principio de que a maneira como
o professor a natureza fundamental da lingua altera em muito o como se estrutura o trabalho
com a lingua e a linguagem em termos de ensino. Nesse sentido, comungamos com Travaglia
(2009, p. 21) quando ressalta que “a concep¢do de linguagem ¢é tdo importante quanto a
postura que se tem relativamente a educacao”, o que estd em sintonia com o pensamento de
Geraldi (2011, p. 41) quando afirma que “no caso de ensino de Lingua Portuguesa, uma
resposta ao ‘para que’ envolve tanto uma concep¢do de linguagem quanto uma postura
relativamente a educagdo”

Autores como Travaglia (2009), Geraldi (1984, 2011), Plagiarini (1991); Costa Val
(1992) e Neder (1992) argumentam que normalmente tem-se levado em consideragéo trés

possibilidades distintas de conceber a linguagem no ensino de lingua materna:

2.3.1 Linguagem como Expressdo do Pensamento

Nessa concepcdo acredita-se que as pessoas ndo se expressam bem porque néo

pensam. A expressdo se constréi no interior da mente, sendo sua exteriorizagdo apenas uma
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traducdo. Assim, a enunciacdo é um ato monoldgico, individual, que ndo é afetado pelo outro
nem pelas circunstancias que constituem a situagdo social em que a enunciagdo acontece.
Presume-se que ha regras a serem seguidas para a organizacdo légica do pensamento e,
consequentemente, da linguagem. Na visdo de Travaglia (2009) sdo essas regras que se
constituem nas normas gramaticais do falar e do escrever “bem” e que consoante Geraldi
(2011), essa concepcdo € a que ilumina, basicamente, os chamados estudos linguisticos

tradicionais.

2.3.2 Linguagem como Instrumento de Comunicagao

Nesta concepcdo a lingua é vista como um cddigo, ou seja, um conjunto de signos que
se combinam segundo regras, e que é capaz de transmitir uma mensagem, informacdes de um
emissor a um receptor. Esse cédigo deve, portanto, ser dominado pelos falantes para que a
comunicacdo seja efetivada. Como o uso do codigo que € a lingua é um ato social,
envolvendo, consequentemente, pelo menos duas pessoas, € necessario que o codigo seja
utilizado de maneira semelhante, preestabelecida, convencionada, para que a comunicacdo se
efetive.

Travaglia (2009) ressalva que, embora a lingua nessa concep¢do seja vista como ato
social, baseia-se numa visdo monoldgica e imanente da lingua e que a estuda segundo uma
perspectiva formalista, que limita esse estudo ao funcionamento interno da lingua, e que a
separa do homem no seu contexto social. Geraldi (2011) ressalta que essa concepg¢do esta
ligada a teoria da comunicacdo e que em livros didaticos é a concepcdo confessada nas
instrucBes ao professor, nas introduc@es, nos titulos, embora em geral seja abandonada nos

exercicios gramaticais.

2.3.3 Linguagem como Forma ou Processo de Interagéo

Para Geraldi (2011) nesta concepcdo mais do que possibilitar uma transmissdo de
informagdes de um emissor a um receptor, a linguagem € vista como um lugar de interagdo
humana. Assim, nessa concepg¢do o que o individuo faz ao usar a lingua ndo é tdo-somente
traduzir e exteriorizar um pensamento, ou transmitir informacdes a outrem, mas sim realizar

acoes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor).
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A linguagem nessa concepcdo é, pois um lugar de interacdo humana, de interacéo
comunicativa pela producao de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situagéo
de comunicagdo e em um contexto sdcio-histérico ideoldgico. Segundo Travaglia (2009), os
usudrios da lingua ou interlocutores interagem enquanto sujeitos que ocupam lugares sociais e
“falam” e “ouvem” desses lugares de acordo com formagdes imaginarias que a sociedade
estabeleceu para tais lugares sociais. Assim, vemos que o pensamento de Bakhtin (2010,

p.127) esta em consonancia com essa concepcdo, quando afirma que:

[...] a verdadeira substancia da linguagem néo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas, nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisioldgico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interacédo verbal,
realizada através da enunciacdo ou enunciagBes. A interacdo verbal constitui,
assim, a realidade fundamental da linguagem.

Dessa forma, o didlogo em sentido amplo € que caracteriza a linguagem. Essa
concepcao é representada por todas as correntes de estudo da lingua que podem ser reunidas
sob o rétulo de Linguistica da Enunciacdo. Assim, essa concepcdo é que orienta a abordagem
interacionista da linguagem e também se reflete nas orientagdes didatico-metodoldgicas do
PCN, mantendo, portanto, aproximacao estreita com a postura que assumimos neste trabalho.

2.4 Concepcdes do Ensino da Producéo Escrita em LM

A escola desempenha papel preponderante no aprimoramento da competéncia
comunicativa do estudante e, a disciplina Lingua Portuguesa, em especial, assume parte
significativa dessa responsabilidade. E nas aulas de Lingua Materna que o estudante cria
condigdes, enquanto detentor de uma voz social, de colocar-se como sujeito capaz de interagir
com a sociedade, percebendo-a critica e analiticamente, e provocando solucdes para o0s
conflitos instaurados na mesma.

Os saberes e as praticas pedagdgicas que hoje permeiam as atividades de leitura e
escrita de LM em sala de aula tém uma histéria ligada a prépria génese do Portugués
enquanto disciplina curricular. E a constitui¢cdo de uma disciplina curricular implica a selecao
e organizacdo de saberes retirados de determinada area de conhecimento, com vistas ao
processo de escolarizacdo (SOARES, 1989, p. 155).

Interessa-nos, pois, considerar, que para entendermos como se definiram os saberes

que constituiram a disciplina Portugués, no @mbito escolar, que critérios e por quais processos
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foram delimitados, bem como que concep¢bes de lingua/linguagem lhe serviram de
referéncia, precisamos assumir uma perspectiva histérica.

A tdo propalada crise no ensino de portugués nao é assunto novo, como atesta Geraldi
(1997) na parte inicial do terceiro capitulo de sua obra Portos de Passagem. Também nao é
novidade associar-se 0 fracasso desse ensino ao enfoque predominantemente gramatical e ao
formato expositivo das aulas. Mas, afinal, estaria realmente nesses aspectos se nao a principal,
a mais evidente causa dos pessimos resultados do ensino de portugués? Se o ensino de lingua
se confunde com o de gramatica, de onde se originou essa orientacdo e qual a razdo para sua
forca? E qual o lugar das praticas de leitura e escrita numa abordagem que prioriza a
exposicdo de saberes?

Com base nas categorizacgdes feitas por Santos (2004) nosso enfoque fundamentar-se-a
nas concepcdes de ensino da producéo escrita: (i) o ensino da producao escrita com énfase nas
tipologias tradicionais; (ii) a abordagem da diversidade textual no ensino da producdo escrita;
e (i) a abordagem dos géneros textuais no ensino do texto escrito e nas concepgdes de escrita
apresentadas por e Sercundes (2011): (i) escrita como dom; (ii) escrita como consequéncia; e
(iii) escrita como trabalho. Concomitantemente a uma sintese das principais abordagens
tedricas sobre esses temas serdo tecidas consideracdes que, em seu conjunto, resultardo na

configuracdo da postura adotada nesta pesquisa.

2.4.1 Enfase nas Tipologias Tradicionais

Nos anos 20 do século passado o curriculo tradicional priorizou o ensino de lingua
solidificado nos modelos classicos e na gramatica normativa, uma vez que uma das pretensdes
desse modelo de ensino foi garantir a todos 0 acesso a um modelo universal da cultura
ocidental. Esse modelo era, portanto, o da lingua considerada padréo, encontrada nas grandes
obras classicas e descrita nas gramaticas.

Neves (2002), fazendo uma incursdo pela histéria da gramética, nos mostra que,
apesar de os estudos gramaticais como “busca do sistema responsavel pelo calculo das
condi¢des de producdo” precederem os estudos como descricdo com vistas a prescri¢do, ja no
periodo helenistico, a atividade do “gramatik6s” enquanto “Kritikos™ era “julgar as obras do
passado, procurando as virtudes e possiveis vicios e apontar aos usuarios com a finalidade de

expor e oferecer modelos” (p.21). Um dos objetivos dos graméticos passa a ser, entdo,
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garantir o patriménio cultural grego atraves do zelo pela cultura e lingua gregas consideradas
mais puras e elevadas.

Essa concepgdo de gramatica como descricdo €, portanto, que permite conhecer o
padrdo a ser seguido no uso da lingua, que a cultura ocidental herdou e é seguida pelo
curriculo tradicional. Esta gramética ancora-se na ideia de que o0 mundo pode ser descrito em
termos de fatos, regras e regularidades sintetizados em tabelas de conjugacéo de verbos e
declinacdo de nomes. Dessa forma, a linguagem € algo que pode ser aprisionado e visualizado
através de taxionomias e tabelas. Além de que, influenciados pela cultura ocidental, difundiu-
se, entre nds, a ideia de que os modelos de boa escrita sdo achados nos textos considerados
cléassicos e que compdem o canon da boa literatura, legitimos representantes do correto uso da
gramatica normativa, conforme ressalta Santos (2004).

Em consonancia com esta forma de compreensdo da gramatica e da boa escrita, a
aprendizagem da lingua consiste na arte do bem falar e bem escrever, ou seja, usar
corretamente a gramatica. Sendo assim, o ensino da lingua e, especificamente, da escrita deve
iniciar pela apresentacdo da gramatica, cujo dominio conduzird a producao escrita.

Observamos no Brasil, nos anos 70, a presenca de um novo pensamento educacional.
A educacdo passa a ser encarada como fator de desenvolvimento e o Estado assume a tarefa
de organizar a educagdo com base em sua politica de desenvolvimento econbmico. Em
relagdo ao ensino de Lingua Materna, é marcante, no cenério educacional, a influéncia da
linguistica estrutural e da teoria da comunicacao.

Este novo pensamento educacional consubstanciou-se na reforma de ensino de 1° e 2°
graus - a Lei 5692/71. A nova lei de diretrizes muda a denominacéo da disciplina Portugués,
como era na legislacdo anterior, para “Comunicacdo e Expressdo” nas séries iniciais, €
“Comunica¢do em Lingua Portuguesa” nas ultimas séries. Isto porque, a reforma passa a
definir a aprendizagem da lingua como, essencialmente, aprendizagem de um instrumento de
comunicag¢do: “A Lingua Portuguesa (...) serd encarada como um instrumento por exceléncia
de comunicacdo, no duplo sentido de transmissdo e compreensdo de ideias, fatos e
sentimentos e sob a dupla forma oral e grafica” (Brasil, 1971, apud, Soares, 1991, p.92).

Embora os defensores da nova legislacdo propagassem a introdugdo de novos
elementos no processo de ensino-aprendizagem da lingua, ndo se observa um completo
rompimento com a visdo de lingua e de seu ensino até entdo efetuadas pela escola. Para as
propostas curriculares elaboradas neste periodo, escrever é antes de tudo uma questdo de

conhecimento linguistico com aten¢édo focalizada no vocabulério e na sintaxe.
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Santos (2004) ressalva, também, em seu trabalho que o desenvolvimento da escrita
continua sendo visto como resultado da pratica de imitagdo de modelos de boa escrita.
Embora os modelos para o ensino da escrita partam de textos consagrados no canon, a escola,
objetivando o desenvolvimento do bem escrever criou, ao longo de sua historia, verdadeiros
objetos escolares para o ensino da composicdo, que vdo se transformando em textos
exclusivamente escolares sem qualquer referéncia textual extraescolar.

Denominados por Dolz e Schneuwly (1995) de “géneros escolares”, esses textos sdo
auténticos produtos da escola com o objetivo de desenvolver e avaliar sistematicamente as
capacidades de escrita dos alunos. Tais textos tém sido organizados em sequéncias
relativamente estereotipadas, tais como a descricdo—narracdo—dissertacdo, sendo
acrescentados, em alguns momentos, a esta sequéncia a resenha e o resumo.

O trabalho de produgdo desses “géneros escolares” acontece sem que se considere o
contexto em que a escrita se realiza, isto porque a producdo escrita é vista como uma so,
independentemente do que se escreve de quem escreve e para quem se escreve. Como destaca
Schneuwly (2004, p. 26), os textos trabalhados na escola “significam para a instituicdo escolar
a representacdo do real, das acdes e das ideias, abstracdo feita de sua insercdo
comunicacional. Saidos de seu contexto retérico original que lhe confere uma funcéo, precisa,
eles constituem apenas modos de escrever por escrever”.

Nessa perspectiva, a forma do texto independe das praticas sociais, & isenta de
qualquer pressao comunicativa e é tomada como historicamente invariavel. O texto é visto
como um conjunto de unidades linguisticas (palavras, frases, periodos) através do qual se
pode expressar claramente um pensamento. Esta concepgdo baseia-se na crenca de que a
lingua pode representar o mundo e as ideias exatamente como sdo na realidade.

Trés atitudes sdo previstas para que o aluno aprenda a representar bem o real e as
ideias: “fazé-los encontrar a ideia a ser desenvolvida, trabalhar a correcdo da lingua e
enriquecer sua capacidade de expressdo” (SCHNEUWLY, 2004, p. 39). Caberia, entdo, a
escola, no seu papel de ensinar a produzir textos escritos, garantir ao aluno desenvolver sua
capacidade de criar e organizar bem as ideias, dominar a gramatica e ter acesso a modelos de
escrita. Ao aluno, de posse de tais elementos, caberia imitar tais modelos, até apropriar-se de
suas estruturas e, a partir dai, constituir-se em um bom escritor.

Para garantir o sucesso de sua missdo, a escolarizagdo formal introduz os modelos
textuais numa sequéncia que vai da descri¢cdo, passando aos poucos para narragdo e

dissertagéo.
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Nesse interim, argumenta Santos (2004):

A progressdo na apresentacdo destes textos & eminentemente unilinear e a
perspectiva de ensino assumida é de cunho prescritivo e normativo. Neste contexto,
a aprendizagem consiste numa “imitacdo dirigida” e o desenvolvimento da escrita
ocorre a partir da reproducdo de um input oferecido pelo professor, Essa énfase na
imitacdo pode ser atestada através da orientagdo de exercicios de cdpia e reproducao
presentes em diferentes guias curriculares.

Pedagogicamente, o curriculo tradicional, no qual se desenvolveu esse modelo de
ensino, € marcado pelo papel diretivo do professor, cabendo ao aluno uma atitude passiva
diante do que Ihe é apresentado pelo mestre. Uma das caracteristicas basicas da pedagogia que
sustenta o curriculo classico € o sentido de permanéncia e inviolabilidade dos fatos e verdades
morais que asseguram o principio de fixidez e corretude do curriculo. Isto é, os fatos e valores
transmitidos pelo curriculo sdo elementos imutaveis - mesmo com o passar dos anos, e tudo
aquilo que néo corresponder aos padrdes de corretude pretendidos pela escolarizacdo deve ser
eliminado da e pela escola.

E o que deve acontecer, por exemplo, com o dialeto trazido para dentro da escola pelas
criancas das camadas menos favorecidas, que deve ser substituido pelo dialeto padréo, por ser

considerado “a verdade” em termos de uso da lingua.

2.4.2 Enfase na diversidade de Textos

As atividades de linguagem que costumam ser realizadas nas escolas, conforme
Schneuwly e Dolz (1999, p. 11) sdo do “tipo ideal — descrigdo, narragao e dissertacao”, usadas
com propdsitos de ensino e aprendizagem, sem estarem necessariamente ligadas as praticas
sociais ou ao contexto historico-social do aluno. As atividades de producdo textual passam a
ser tratadas, segundo os autores, “[...] desprovidos de qualquer relagdo com uma situacao de
comunicacao auténtica”.

Assim, durante muito tempo, a préatica docente se deu em uma abordagem chamada
retorico-gramatical. De acordo com essa abordagem, marcada historicamente nas praticas
docentes anteriores aos anos 80, o ensino era difundido em um espago de reproducdo e
descontextualizagdo que considerava a linguagem como algo abstrato. A maior preocupacao
era com relagdo ao que chamamos de higienizacdo textual, ou seja, com a pratica de corrigir
0s erros gramaticais, ortograficos usados para a producéao do texto.

E flagrante que essa concepcao desconsidera totalmente o sujeito-escritor, o contexto

da situacéo de escrita, bem como o papel social que tem o discurso (BONINI, 2002).
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Como observa Santos (2004), em virtude dos deslocamentos dos principios
orientadores do ensino de lingua no final da década de 1970 e inicio dos anos 80, iniciou-se
um processo de questionamento e revisdo do ensino vigente. Nesse momento, surge um
movimento que se propde a reconceitualizar ndo SO 0s objetivos do ensino, mas,
sobremaneira, 0s objetos de ensino, aliados aos pressupostos e procedimentos didaticos.

Ainda acrescenta a autora que a luta historica das camadas menos favorecidas pelo
direito a escolarizacdo, no caso do Brasil, vinha provocando uma expansao da rede publica de
ensino. A presenca na escola de uma clientela cuja cultura e linguagem eram diferentes da
cultura e linguagem valorizadas pela instituicdo escolar, indica a necessidade de mudancas de
orientacdo na forma de se conceber o ensino, em especial, do ensino de lingua.

Assim, essa necessidade de mudanca provoca um movimento de discussao acerca dos
problemas educacionais. Junto a este movimento de questionamento e de reestruturacdo do
ensino, estava a possibilidade de utilizacdo de paradigmas advindos das ciéncias da linguagem
como, por exemplo, a Linguistica da Enunciagdo, e das teorias do conhecimento como a
Psicologia Cognitiva e Filosofia da Linguagem (sobretudo os principios tedricos de Vigotsky
e Bakhtin).

Nesse sentido, destaca Marinho (1998, p. 49):

E nessa complexa rede interdisciplinar que da Linguistica Textual, da Pragmatica,
das teorias enunciativas, do Interacionismo vygotskianao e do Construtivismo que
0s curriculos contemporaneos tentam algar voo para um novo terreno
epistemoldgico.

Deste processo resultou, portanto, a elaboracdo de diferentes propostas de ensino
produzidas no periodo que vai da segunda metade dos anos 80 até inicio dos anos 90 do
século passado. Todavia, apesar das diferentes autorias e das distancias geograficas, segundo
Geraldi et all (1996, p. 314), “os documentos mais se aproximam que se distanciam.”

Um dos primeiros aspectos a ser considerado na elaboracdo das propostas deste
periodo é a concepcédo de lingua defendida pelos documentos. A nova perspectiva de ensino
da lingua pautou-se numa visao centrada na nocdo de interacdo, na qual a linguagem verbal
constitui-se numa atividade e ndo num mero instrumento.

Em consequéncia desta concepcdo de lingua, o texto adquire um papel relevante no
ensino, tanto da leitura quanto da escrita. Na verdade, ele passa a ser o centro do ensino de
lingua prescrito, tendo a gramatica um papel secundario e posterior ao dominio e uso da

linguagem.
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Santos (2004) afirma, ainda, que é neste contexto que a prescricdo do ensino da
producdo textual assume uma nova perspectiva. Segundo a pesquisadora, um dos aspectos
enfatizados é que a escrita varia de acordo com o propdésito para o qual é produzida e
conforme o contexto no qual esta inserida. Sendo assim, escrever uma carta ndo € 0 mesmo
gue escrever uma receita ou uma noticia. A escrita varia também de acordo com a relagéo
estabelecida entre escritor e seu possivel leitor. Por isso, escrever uma carta para um amigo
ndo € 0 mesmo que escrever uma carta para o diretor de uma empresa. A razdo para as
diferencas dos tipos textuais encontra-se, portanto, nos diferentes propdsitos sociais de cada
texto.

Por esse motivo, um dos lemas deste periodo é a importancia de se diversificar a
escrita e de criar situagbes auténticas de producdo de texto no interior da escola. E preciso que
0s textos reais, frutos de situacOes reais de uso, passem a fazer parte do cotidiano escolar e
ndo apenas 0s modelos escolares tradicionais baseados nos textos classicos.

Alega-se que ndo faz sentido ensinar formas textuais que ndo apresentam nenhuma
funcdo social e que s6 existem dentro dos muros da escola. Coloca-se, entdo, a necessidade de
levar o aprendiz ao dominio dos diferentes tipos de texto tal qual eles aparecem nas praticas
de referéncia. Isto porque, s6 a partir do dominio destes diferentes tipos textuais é que o aluno
sera capaz de responder satisfatoriamente as exigéncias comunicativas que enfrenta no
cotidiano.

Ainda consoante Santos (2004), nessa concepcdo o importante, entdo, é que o aprendiz
da lingua se defronte com diferentes tipos de texto e possa produzi-los, pois através dos usos
destes textos e de uma pratica de ensino que se aproxime dos seus usos reais, 0 aluno seria
capaz de chegar ao dominio da producéo e uso efetivo de tais textos. Observa-se que a énfase
e preocupacao estavam sobre a apresentacdo de tipologias textuais e uma das questdes que se
colocava era quais textos priorizar na escola. De forma geral, a orientacdo era que se
trabalhasse a maior variedade possivel de textos de forma a se disponibilizar o contato com 0s
mais variados tipos textuais.

Embora os principios orientadores explicitados pelas propostas de ensino elaboradas a
partir da década de 1980 tenham sido de fundamental importancia para as transformagdes no
ensino de lingua escrita, algumas criticas se fazem com relagédo a alguns aspectos que, se ndo
colocados explicitamente pelas propostas, podem ser depreendidos do modo como as

tematicas sdo tratadas.
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No que diz respeito ao ensino da producdo de textos, Santos (2004) destaca também
que um dos questionamentos que se pode levantar € a crenca de que os textos que funcionam
na realidade extraescolar possam entrar na escola da mesma forma que funcionam fora dela.
Dessa maneira, ha a negacdo da escola como um lugar especifico de ensino-aprendizagem o
que, pelas suas peculiaridades, acaba por transformar as préaticas de referéncia nas quais 0s
textos vdo ser utilizados e produzidos. Sendo a escola um lugar especifico de ensino-
aprendizagem, ndo é possivel reproduzir dentro dela as praticas de linguagem de referéncia
tais quais aparecem na sociedade.

Ao entrar no processo de ensino, as situacdes de producdo textual, embora remetendo
as situacBes nas quais tais textos sdo utilizados nas praticas de linguagem na sociedade,
apresentam caracteristicas peculiares a situacdo de ensino nas quais estdo inseridas. Como
ressalva Marinho (1998, p. 77),

A necessidade de que a crianga faga uso da lingua escrita interagindo com uma
multiplicidade de textos é, de fato, importante, mas seria importante, também, uma
explicitagdo das condi¢des de “transferéncia” de alguns textos para o cotidiano da
sala de aula, ja que o texto, por si s6, ndo garante o seu funcionamento ou as suas
possibilidades de significacéo.

Ainda sobre este aspecto, Marinho (1998, p. 75) discutindo a funcdo da leitura e da
escrita, nesses curriculos, afirma que a apresentacdo dos textos se traduz, preferencialmente,
por uma lista de tipos de textos que circulam na sociedade, sem que se “explicite que fungdo
sociocomunicativa cumpririam na escola, embora sirvam como modelos para o aprendizado
da escrita”.

Percebe-se, mais uma vez, a ideia de modelos a serem imitados. Embora ndo se trate
aqui de modelos de boa escrita ou de textos exclusivamente escolares, ndo se fala de um
trabalho de explicitacdo e de ensino destes textos, mas apenas de aprendizagem que se daria
através do exercicio de escrita destes textos. Juntamente com esta lista de textos a serem
trabalhados era encontrada uma lista de contetdos gramaticais, sem que se esclarecesse para o
leitor das propostas como trabalhar aqueles contetudos do ponto de vista da producdo textual e
ndo da simples analise sintatica, apenas no nivel da oracdo (SANTOS, 2004).

Apesar destas e outras criticas que possam ser feitas as propostas em geral, nao
desconsideramos 0s avangos promovidos do ponto de vista da sistematizacdo de uma nova

concepgdo de ensino-aprendizagem da lingua.



39

Diferentemente do que protagonizava o curriculo tradicional, nesta nova perspectiva, 0
aluno tem um papel ativo de construtor de conhecimentos. Dai privilegiar-se o aprender-
fazendo, o aprender-escrever-escrevendo.

Um dos avangos promovidos pelas propostas quanto ao ensino da lingua escrita é, sem
duvida, o fato de a linguagem ser vista como sendo eminentemente social e com prop6sitos e
ndo como algo abstrato e formal, e focalizando o seu uso em um contexto particular. Outro
aspecto € reconhecer que o0 aprendiz ndo é passivo e mobiliza seus conhecimentos como

usudrio da lingua no seu processo de aprendizagem.

2.4.3 Enfase nos Géneros Textuais.

Ensinar linguagem sob a perspectiva de género ndo € 0 mesmo que ensinar “tipos de
texto”, mas sim, trabalhar “com a compreensao de seu funcionamento na sociedade e na sua
relacdo com os individuos situados naquela cultura e suas instituigdes”, “com as espécies de
textos que uma pessoa num determinado papel [na sociedade] tende a produzir”
(MARCUSCHI, 2005, p.10).

Assim, a préatica de ensino de textos, através do conhecimento dos géneros textuais,
representa uma sedimentacdo que privilegia a praticas sociais como foco orientador para a
leitura e para a producdo textual.

Segundo Schneuwly e Dolz (2004), muito embora algumas escolas tenham como
pratica docente a preocupacdo com os géneros do discurso para a aprendizagem da escrita de
textos, percebe-se que essa abordagem muitas vezes € centrada na objetivacdo e consequente
fossilizacdo dos géneros, pois ndo levam em consideragdo 0s Seus aspectos
sociocomunicativos, traduzindo os géneros em formas puramente linguisticas de expressao do
pensamento. Dessa forma, defendem a atuacdo de ensino através dos géneros textuais como
forma de desenvolver a competéncia textual do aluno, estabelecendo, assim, a articulagéo
entre a pratica social e 0 que se ensina na escola, superando os artificialismos que muitas
vezes sao reproduzidos na préatica docente.

Os géneros do discurso sob a perspectiva de Bakhtin (1997) tém como fundamento a
tese do uso da linguagem em determinados contextos situacionais e culturais, e a afirmacéo de
que diferentes esferas sociais de acdo linguistica se ddo por meio de enunciados orais,

escritos, os quais refletem as condicbes especificas e as finalidades de cada uma dessas
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esferas, ndo s6 por seu conteldo temético e por seu estilo verbal, como também, e,
principalmente, por sua constru¢édo composicional.

Nesse sentido, a perspectiva de ensino da lingua baseada no conceito de género,
semelhante aos principios expostos no item anterior, esta pautada num conceito de lingua
como interagdo, compreende a escrita como préatica social e reconhece que todo texto (oral ou
escrito) realiza um propdsito particular em uma situacdo especifica. A nocéo de género vem
descrever a relacdo entre o propdsito social do texto e sua estrutura linguistica. De acordo
com Schneuwly e Dolz (1995), o género funciona como um modelo comum que determina
um horizonte de expectativa para os membros de uma comunidade, confrontados as mesmas
praticas de linguagem.

A esse respeito, Santos (2004) salienta que, se entendermos que o processo de escrita
envolve a mobilizacdo tanto de conhecimentos sobre a lingua quanto sobre o contexto no qual
é produzida, sobre o0 seu propoésito e habilidades no uso desta modalidade da lingua, entdo o
desenvolvimento da escrita ocorre através da promocdo do potencial do aluno e de
fornecimento de input pelo professor. Por esse motivo, na abordagem do ensino da escrita a
partir dos géneros, deve-se estar atento ndo apenas para a realidade do texto em uso (seus
porqués e para qués), mas também para as convencionalidades textuais (0 modo de
funcionamento textual).

Em relacdo a esse aspecto, os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua

Portuguesa enfatizam que

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio com
textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com situacOes de
comunicagdo que 0s tornem necessarios. Fora da escola escrevem-se textos dirigidos
a interlocutores de fato. Todo texto pertence a um determinado género, com uma
forma propria, que se pode aprender. (PCN, 1998, p. 74).

O que podemos ver a partir do que preconizam os PCN é a necessidade de tornar mais
real e efetivo o trabalho do aluno na escola como produtor de textos, textos que possam levar
esse aluno a maltiplas formas de atuacao social, encarando e enxergando a atividade de escrita
ndo como um fim (geralmente de avaliacdo), mas como o caminho para a expressdo daquilo
que tem a dizer em determinado momento.

Assim, no ensino, o aluno deve ser levado a analisar os diferentes propositos que
informam os modelos de regularidades na linguagem. Considerando que diferentes géneros
requerem diferentes tipos de conhecimentos e diferentes conjuntos de habilidades, o ensino da
producdo textual ndo pode ser o0 mesmo para todo e qualquer género a ser estudado.

Nesse sentido, Schneuwly e Dolz (1995 p. 15), enfatizam que:
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(...) 0 ensino que visa ao dominio textual requer uma intervencdo ativa do professor
e o desenvolvimento de uma didatica especifica. Constituindo-se o aprendizado da
escrita uma aprendizagem social e 0s géneros construcdes sdcio-historicas, sua
apropriacdo e dominio se efetuam sempre no interior das interacdes entre os
membros de uma dada sociedade. Ou seja, a aprendizagem da escrita ndo é algo que
se da de modo espontaneo, mas se constrdi através de uma intervencao didatica
sistematica e planejada.

Concomitantemente a isso, inumeros pesquisadores tém defendido um ensino
sistematico da producéo escrita de diferentes géneros, desde o inicio da escolaridade. Nao se
trata apenas de permitir 0 acesso, 0 manuseio ou a producdo de diferentes tipos de textos, mas
efetivar um ensino sistematico explicitando-se “o conhecimento implicito do género”
(SCHNEUWLY e DOLZ, 1995, p. 35). Essa perspectiva implica rever as propostas dos anos
de 1980, assumindo um trabalho de didatizacdo que ndo foi explicitado nestes documentos.

Santos (2004) destaca que estes autores discutindo esta questao, apresentam, dentre as
razdes para que este desdobramento ocorra, o fato de que, a0 mesmo tempo em que a escola
reflete 0 mundo extraescolar, ela difere discursivamente deste mundo. Isto implica dizer que o
conhecimento escolar é constituido por generalizacbes e requer muitas vezes 0 uso de
metalinguagens. Ao afirmarem isto, os autores ndo estdo defendendo o ensino da
metalinguagem e da gramatica normativa, mas argumentam que 0 acesso a certos dominios e
discursos requer a sua explicitacdo. Por isso, faz-se necessario trazer para a escola
explicitamente os “como” e “porqués” da linguagem.

Neste sentido, os pesquisadores genebrinos consideram que a introducdo do género na
escola é sempre resultado de uma decisao didatica, que visa atingir pelo menos dois objetivos:
primeiramente aprender a dominar o género para melhor conhecé-lo e melhor compreendé-lo
de modo a melhor produzi-lo na escola e fora dela; em segundo lugar, desenvolver
capacidades que ultrapassem 0 género e que sdo transferiveis para outros géneros mais
préximos ou distantes.

Este trabalho didatico deve procurar por os alunos, a0 mesmo tempo, em uma situacao
0 mais perto possivel de verdadeiras situacbes de comunicacao e que tenham um sentido para
eles, mas também deixar claro que eles estdo inseridos numa dindmica de ensino-
aprendizagem dentro de uma instituicdo que tem por objetivo fazer-aprender. Isto implica ndo
desconsiderar a nog¢ao de “modelo”, mas agora em outra perspectiva diferente da tratada nos
curriculos tradicionais e na proposta dos anos de 1980.

Né&o se trata de modelos de bons textos, como modelos a serem imitados, nem textos
previamente elaborados ou desnaturalizados para serem trabalhados na escola. Antes,

pressupde que, para aprender a escrever um determinado género textual, o aluno deve ser
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posto em contato com um repertorio textual do género que esta aprendendo e que lhe sirva de
referéncia.

Em relacdo a este aspecto, Dolz et all (2004, p. 70) salientam que:

“E importante que o aluno ndo imite os textos escolares, mas que produza textos
com referéncia a situagdes de comunicacdo bem definidas, precisas e reais: uma
verdadeira explicacdo de um fendmeno desconhecido; uma verdadeira descricdo de
uma catedral para um Guia Turistico; uma verdadeira receita culinéria que possa ser
feita em casa.”

Embora existam diferencgas entre as alternativas propostas para o ensino-aprendizagem
da escrita a partir dos géneros, um aspecto perpassa todas elas: a de que aprender a escrever é
uma pratica social que se constréi com a ajuda de uma intervencao sistematica e planejada.
Ou seja, a aprendizagem da escrita ndo é algo que ocorre de forma espontanea.

Sercundes (2011, p. 79) categoriza como “metodologia escolar que leva os alunos a
produgédo do texto” os tipos de praticas que respondem a diferentes concepcdes sobre o ato de
escrever e a diferentes concepcdes de escrita. Para essa pesquisadora, had trés linhas

metodoldgicas:

2.4.4 A Escrita como Dom

Na concepcéo de escrita como dom, os tipos de atividades propostas em sala de aula
levam o aluno a pensar que o ato de escrever é simplesmente articular informacoes,
conseguindo fazé-lo da melhor forma aqueles que tém dom e inspiracdo, sendo esses 0S
premiados. Aos outros resta conformar-se. A orientacdo dada para a pratica da producédo
escrita € necessario simplesmente que se tenha um titulo, um tema e os alunos escrevem,
praticamente ndo ha atividade prévia para se iniciar um trabalho de producdo. Segundo a
pesquisadora ¢ “uma producdo sem atividade prévia” (SERCUNDES, 2011, p. 79) ainda,
consoante a pesquisadora “ ¢ uma concepcdo hoje ausente, sO ocorrendo para ocupar um

espaco de tempo e manter a disciplina” (idem, p. 99).
2.4.5 A Escrita como Consequéncia
Nesta concepcéo de escrita, 0 ponto de partida é o saber oral, 0 qual conduzird a uma

escrita, a um registro, muitas vezes homogeneizado desse saber, verificando-se que esse

registro € consequéncia do trabalho realizado. Assim, basta ler um texto, ver um filme, dar um
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passeio etc. para que se tenha um pretexto para a producdo escrita. Nesse sentido, a
pesquisadora ressalta que, nessa concepcao, o texto é visto como:
i) registro escrito de um sabido que servira para uma nota ou avaliacéo;
i) produto para uma correcdo que, na maioria dos casos, busca a higienizagdo®;
ou leva a premiacdo, que funciona como a publicacdo resultante de uma

recompensa do produto acabado.
2.4.6 A Escrita como trabalho

O trabalho parte, também, do saber oral, nesta concep¢do, mas a grande diferenca, é
que esse saber € reconhecido, trabalhado pelo professor, ja que a producdo escrita, consoante
Sercundes (2011) € tida como uma continua construcdo do conhecimento, ponto de interacdo
entre professor/aluno porque cada trabalho escrito serve de ponto de partida para novas
produgdes, que sempre adquirem a possibilidade de serem reescritas, ou seja, “todas as
atividades de producido escrita realizadas partem de um processo continuo de aprendizagem”
(p. 92) e, além do mais, nessa concepgdo “o aluno tem melhores condigdes de perceber que
escrever ¢ trabalho, é constru¢do do conhecimento” (p. 93) além de que “ ele [o aluno] estara
mais bem capacitado para compreender a linguagem, ser um usuario efetivo, e
consequentemente aprender a variedade padréo e inteirar-se dela” (p. 93)

Como explicitado anteriormente, ha uma tendéncia de que estas praticas de ensino da
escrita coexistam, ainda que uma delas se sobreponha (pelo menos ao nivel das propostas
oficiais) as demais, em determinados momentos. Procuraremos, entéo, observar neste estudo
de que forma estas diferentes concepgOes de ensino da escrita encontram-se presentes nos
cursos de formacdo de professores de lingua materna (Letras/Portugués) e de que modo elas

influenciam no fazer pedagogico desses futuros docentes.
2.5 O ensino da producao escrita nos PCN

Os PCNs constituem um referencial para fomentar a reflexdo sobre os curriculos

estaduais e municipais, a qual ja vinha ocorrendo em diversos locais. Sua funcéo é orientar e

® Higienizago da escrita aqui é entendida como conceitua Jesus (2011, p. 104) “processo em que a reescrita de
textos transforma-se em numa espécie de ‘operagdo limpeza’ em que o objetivo principal consiste em eliminar
as impurezas previstas pela profilaxia linguistica” . Nesse sentido, os textos sdo analisados apenas no nivel da
transgressdo ao estabelecido pelas regras de ortografia, concordancia e pontuagdo, sem se dar a devida
importancia as relagdes de sentido emergente na interlocugdo.
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garantir a coeréncia das politicas de melhoria da qualidade de ensino, socializando discussoes,
pesquisas e recomendacdes, subsidiando a participacdo de técnicos e professores brasileiros,
principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato com a producéo
pedagdgica atual.

Vale lembrar que, pela sua propria natureza, configuram uma proposta aberta e
flexivel, a ser concretizada nas decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas
de transformacéo da realidade educacional empreendidos pelas autoridades governamentais,
pelas escolas e pelos professores. Ndo configuram, portanto, um modelo curricular
homogéneo e impositivo, que se sobreporia & competéncia politico-executiva dos estados e
municipios, a diversidade politica e cultural das mdultiplas regides do pais ou & autonomia de
professores e equipes pedagdgicas (PCN, 1997, p. 13).

O estabelecimento de eixos organizadores dos conteldos de Lingua Portuguesa no
ensino fundamental parte do pressuposto que a lingua se realiza no uso, nas praticas sociais;
que os individuos se apropriam dos contetdos, transformando-os em conhecimento préprio,
através da acdo sobre eles; que é importante que o individuo possa expandir sua capacidade de
uso da lingua e adquirir outras que ndo possui em situacdes linguisticamente significativas,
situagdes de uso de fato (PCN, 1997, p. 35).

Além do mais, considera-se que a linguagem verbal, atividade discursiva que &, tem
como resultado textos orais ou escritos. Textos que sdo produzidos para serem
compreendidos. Os processos de producdo e compreensdo, por sua vez, se desdobram
respectivamente em atividades de fala e escrita, leitura e escuta. Quando se afirma, portanto,
que a finalidade do ensino de Lingua Portuguesa é a expansao das possibilidades do uso da
linguagem, assume-se que as capacidades a serem desenvolvidas estdo relacionadas as quatro
habilidades linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever.

Disso decorre que os contetdos de Lingua Portuguesa no ensino fundamental devam
ser selecionados em funcéo do desenvolvimento dessas habilidades e organizados em torno de
dois eixos béasicos: o uso da lingua oral e escrita e a analise e reflexdo sobre a lingua,

conforme demonstra o quadro dos blocos de contetdo:
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Quadro 1 - Bloco de Contetidos

Lingua oral: Lingua escrirta:

usos e formas usos ¢ formas

Anilise e reflexdo sobre a lingua

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais (2007)

O bloco de conteudos "Lingua escrita: usos e formas" subdivide-se em "Pratica de
leitura” e "Pratica de producdo de texto", que, por sua vez, se desdobra em "Aspectos
discursivos" e "Aspectos notacionais™®.

A maioria dos guias curriculares em vigor j& ndo organiza os contetdos de Lingua
Portuguesa em alfabetizacdo, ortografia, pontuacdo, leitura em voz alta, interpretacdo de
texto, redacdo e gramatica, mas, na pratica da sala de aula, essa estruturacdo é a que ainda
prevalece. Esses conteldos também sdo propostos neste documento, mas estdo organizados
em funcdo do eixo USO — REFLEXAO — USO. Aparecem, portanto, como "Prética de
leitura”, "Pratica de producdo de texto" e "Analise e reflexdo sobre a lingua"”, conforme
esquema abaixo:

Quadro 2 — Organizacao dos conteudos de LP

uso REFLEXAQ
PRATICA de PRATICA de
ESCUTA PRODUGAO PRATICA
e de @ de <:| de
LEITURA TEXTOS ANALISE
de ORAIS e LINGUISTICA
TEXTOS ESCRITOS

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais (2007)

Mesmo apresentadas como dois sub-blocos, destaca-se nos PCNs a necessidade de se
compreender que leitura e escrita sdo praticas complementares, fortemente relacionadas, que
se modificam mutuamente no processo de letramento — a escrita transforma a fala (a
constituicdo da "fala letrada™) e a fala influencia a escrita (0 aparecimento de "tracos da

oralidade” nos textos escritos). Sdo praticas que permitem ao aluno construir seu

* Os aspectos notacionais referem-se as caracteristicas da representacdo grafica da linguagem e os aspectos
discursivos referem-se as caracteristicas da linguagem em uso
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conhecimento sobre os diferentes géneros, sobre os procedimentos mais adequados para 1é-los
e escrevé-los e sobre as circunstancias de uso da escrita.

A relacdo que se estabelece entre leitura e escrita, entre o papel de leitor e de escritor,
no entanto, ndo é mecanica: alguém que Ié muito ndo é, automaticamente, alguém que escreve
bem. Pode-se dizer que existe uma grande possibilidade de que assim seja. E nesse contexto
— considerando que o ensino deve ter como meta formar leitores que sejam também capazes
de produzir textos coerentes, coesos, adequados e ortograficamente escritos — que a relacédo
entre essas duas atividades deve ser compreendida.

No que diz respeito a pratica de producgdo de textos, enfatiza esse documento que “o
trabalho com producio de textos tem como finalidade formar escritores® competentes capazes
de produzir textos coerentes, coesos ¢ eficazes” (PCN, 1997, p. 47) , além de que caracteriza o
escritor competente como aquele que:

(...) ao produzir um discurso, conhecendo possibilidades que estdo postas
culturalmente, sabe selecionar o género no qual seu discurso se realizar escolhendo
aquele que for apropriado a seus objetivos e a circunstancia enunciativa em questéo;
que planeja o discurso e consequentemente o texto em fungdo do seu objetivo e do
leitor a que se destina, sem desconsiderar as caracteristicas especificas do género;.
sabe elaborar um resumo ou tomar notas durante uma exposi¢do oral; que sabe
esquematizar suas anota¢des para estudar um assunto; que sabe expressar por escrito
seus sentimentos, experiéncias ou opinibes; capaz de olhar para o proprio texto
como um objeto e verificar se esta confuso, ambiguo, redundante, obscuro ou

incompleto; capaz de recorrer, com sucesso, a outros textos quando precisa utilizar
fontes escritas para a sua prépria produgdo (PCN, 2007, p. 48).

Destaca-se, ainda, nos PCNs (1997) que as pesquisas na area da aprendizagem da
escrita, nos ultimos vinte anos, tém provocado uma revolugéo na forma de compreender como
esse conhecimento é construido. Hoje j& se sabe que aprender a escrever envolve dois
processos paralelos: compreender a natureza do sistema de escrita da lingua — 0s aspectos
notacionais — e o funcionamento da linguagem que se usa para escrever — 0S aspectos
discursivos; que é possivel saber produzir textos sem saber grafa-los e é possivel grafar sem
saber produzir; que o dominio da linguagem escrita se adquire muito mais através da leitura
do que da prépria escrita; que nao se aprende a ortografia antes de se compreender o sistema
alfabético de escrita; e que a escrita ndo € o espelho da fala.

Assim, o0 conhecimento a respeito de questdes dessa natureza tem implicacOes radicais
na didatica da alfabetizacdo. A principal delas é que ndo se deve ensinar a escrever através de

praticas centradas apenas na codificacdo de sons em letras. Ao contrério, é preciso oferecer

> O termo “escritor” foi utilizado nos PCNs para referir-se ndo a escritores profissionais e sim a pessoas capazes
de redigir
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aos alunos inimeras oportunidades de aprenderem a escrever em condi¢fes semelhantes as
que caracterizam a escrita fora da escola. E preciso que se cologuem as questdes centrais da
producdo desde o inicio: como escrever, considerando, a0 mesmo tempo, 0 que pretendem
dizer e a quem o texto se destina — afinal, a eficacia da escrita se caracteriza pela
aproximacdo maxima entre a intencdo de dizer, o que efetivamente se escreve e a
interpretacdo de quem I&. E preciso que aprendam os aspectos notacionais da escrita (0
principio alfabético e as restricdes ortograficas) no interior de um processo de aprendizagem
dos usos da linguagem escrita. E disso que se esta falando quando se diz que é preciso
"aprender a escrever, escrevendo” (PCN, 1997, p.48).

Defende-se, também, nesse documento que para aprender a escrever, é necessario ter
acesso a diversidade de textos escritos, testemunhar a utilizacdo que se faz da escrita em
diferentes circunstancias, defrontar-se com as reais questdes que a escrita coloca a quem se
propde produzi-la, arriscar-se a fazer como consegue e receber ajuda de quem ja sabe
escrever. Sendo assim, o tratamento que se da a escrita na escola ndo pode inibir os alunos ou
afasta-los do que se pretende; ao contrario, é preciso aproxima-los, principalmente quando séo
iniciados "oficialmente™ no mundo da escrita através da alfabetizacdo. Afinal, esse € o inicio

de um caminho que deverao trilhar para se transformarem em cidad&os da cultura escrita.

Assim, o trabalho educativo com a producdo escrita é enfatizado:

Se 0 objetivo é formar cidaddos capazes de utilizar a escrita com eficicia, que
tenham condicBes de assumir a palavra — também por escrito — para produzir
textos adequados, é preciso organizar o trabalho educativo para que experimentem e
aprendam isso na escola. E necessario, portanto, ensinar os alunos a lidar tanto com
a escrita da linguagem — 0s aspectos notacionais relacionados ao sistema alfabético
e as restricdes ortograficas — como com a linguagem escrita — 0s aspectos
discursivos relacionados a linguagem que se usa para escrever. Para tanto é preciso
que, tdo logo o aluno chegue a escola, seja solicitado a produzir seus proprios textos,
mesmo que néo saiba grafa-los, a escrever como lhe for possivel, mesmo que néo o
faca convencionalmente. (PCN, 1997, p.49)

Compreendida como um complexo processo comunicativo e cognitivo, como
atividade discursiva, a pratica de producdo de textos precisa realizar-se num espaco em que
sejam consideradas as fungdes e o funcionamento da escrita, bem como as condi¢Ges nas
quais € produzida: para que, para quem, onde e cOmo se escreve.

Formar escritores competentes, pressupde, portanto, uma pratica continuada de

producdo de textos na sala de aula, situacdes de producdo de uma grande variedade de textos

de fato e uma aproximacao das condi¢fes de producdo as circunstancias nas quais se produz
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esses textos. Diferentes objetivos exigem diferentes géneros e estes, por sua vez, tém suas
formas caracteristicas que precisam ser aprendidas.

Quando se pretende formar escritores competentes, € preciso também oferecer
condicdes de os alunos criarem seus proprios textos e de avaliarem o percurso criador.
Evidentemente, isso sO se torna possivel se tiverem constituido um amplo repertorio de
modelos, que Ihes permita recriar, criar, recriar as proprias criagdes. E importante que nunca
se perca de vista que ndo ha como criar do nada: € preciso ter boas referéncias. Por isso,
formar bons escritores depende nao s6 de uma pratica continuada de producéo de textos, mas
de uma pratica constante de leitura.

Assim, uma forma de trabalhar a criagdo de textos, segundo os PCNSs, sdo as oficinas
ou ateliés de producdo. Uma oficina € uma situacdo didatica onde a proposta € que os alunos
produzam textos tendo a disposicdo diferentes materiais de consulta, em funcdo do que vao
produzir: outros textos do mesmo género, dicionarios, enciclopédias, atlas, jornais, revistas e
todo tipo de fonte impressa eventualmente necessaria (até mesmo um banco de personagens
criados e caracterizados pelos préprios alunos para serem utilizados nas oficinas).

Finalmente, é importante destacar que nem todos os conteldos sdo possiveis de serem
trabalhados através de propostas que contextualizem a escrita de textos: as vezes, é preciso
escrever unicamente para aprender. O importante, de qualquer forma, é dar sentido as

atividades de escrita.
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3 A PESQUISA: CONTEXTUALIZACAO E PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos inicialmente a Contextualizacdo da Pesquisa (3.1). Em
seguida, trazemos o0s Registros (3.2) e, por ultimo, apresentamos os Instrumentos de Coleta
dos Dados (3.3) bem como os Procedimentos Metodoldgicos (3.4) que foram utilizados na

analise dos dados.

3.1 Contextualizacdo e Universo da Pesquisa

Esta pesquisa é de natureza Aplicada, uma vez que nos predispomos a investigar o
problema mediado e constituido na e pela linguagem, pois como afirma Moita Lopes (1996),
a pesquisa em Linguistica Aplicada se centra primordialmente na resolucdo de problemas de
uso da linguagem tanto na escola como fora dela.

Nesse sentido, a preocupacao desta pesquisa em fazer um diagndéstico da formacédo que
0 académico do curso de Letras da UFC recebe sobre o processo de ensinar a escrita, durante
0 periodo de sua formacao, com o intuito de contribuir para a formacao do professor de lingua
materna, aproxima-se da LA, ja que desejamos entender um problema da vida humana que é
perpassado pela linguagem. Outro aspecto que consideramos imprescindivel para a
Linguistica Aplicada e que mantém sintonia com esta pesquisa diz respeito a busca pela
possibilidade de transformacdo da sociedade por meio de uma mudanca das préaticas de sala
de aula.

Quanto aos objetivos, este trabalho classifica-se como uma pesquisa descritiva, uma
vez que esse tipo de pesquisa visa “descrever as caracteristicas de determinada populacéo ou
fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre variaveis”, bem como “preocupagio
com a atuagdo pratica” (GIL, 2002, p. 42), Além de que neste tipo de pesquisa busca-se
descobrir e observar fendmenos, procurando descrevé-los, classifica-los e interpreta-los, o que
mantém relacdo com nosso trabalho, visto que temos essa intencao.

Os dados, em sua grande maioria, foram coletados em uma pesquisa de campo,
embora alguns tenham sido provenientes de documentos. Gil (2002, p. 53) argumenta que a
“pesquisa de campo € desenvolvida, basicamente, por meio de observacdo direta das
atividades do grupo estudado e de entrevista com informantes para captar suas explicacoes e
interpretacdes do que ocorre no grupo”, sendo que esses procedimentos sdo geralmente

conjugados com muitos outros, tais como analise de documentos, filmagens e fotografias.
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A pesquisa de campo é desenvolvida no proprio local em que ocorrem os fendmenos,
por isso seus resultados costumam ser mais fidedignos. Além disso, exige que “o pesquisador
permaneca 0 maior tempo possivel na comunidade ou grupo pesquisado, pois somente com
essa imersédo na realidade é que se podem entender as regras, 0s costumes, as convencdes que

regem o grupo estudado” (GIL, 2002, p.53).

3.1.1 O Curso de Letras

Esta pesquisa desenvolveu-se no Curso de Letras/Lingua Portuguesa/UFC®. O curso
funciona no periodo diurno, com regime semestral e oferece 240 vagas em um sO vestibular
anual, com a entrada de 120 alunos no primeiro semestre e 120 no segundo semestre de cada
ano. O periodo médio para integralizacdo é de quatro (04) anos para Habilitacdo Simples e
cinco (05) anos para Habilitacdo Dupla, sendo, dessa forma, o periodo maximo de sete (07)
anos para Habilitacdo Simples e oito (08) anos para Habilitacdo Méaxima.

Em seu inicio, o Curso de Letras integrava-se a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da Universidade Federal do Ceard, estruturada nos moldes da Faculdade Nacional de
Filosofia, da Universidade do Brasil, cujo regime didatico havia sido estabelecido pelo
Decreto Lei N.° 9092 de 26 de mar¢o de 1946.

O primeiro curriculo do Curso de Letras, constante do primeiro Regimento da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, foi aprovado pelo Conselho Universitario, em 14 de
julho de 1961, Resolugédo n.° 102, na forma do artigo 3° da Lei N.° 3866 de 25 de janeiro de
1961. Constava de um regime de quatro séries anuais para o Bacharelado e para a
Licenciatura, compreendendo trés areas de estudo: Letras Neolatinas, Letras Anglo-
Germanicas e Letras Classicas.

Ao longo dos anos de existéncia do Curso de Letras, algumas alteragcdes podem ser
verificadas no curriculo. Dentre elas destacam-se a do parecer n.° 73/63, em 06/12/63, que
tratou da classificacdo das disciplinas em regulares e complementares e a do parecer n.°
943/65 do Conselho de Ensino Superior-CESU que alterou o curriculo do Curso.

Especificamente no Curso de Letras, a discussdo para elaboracdo do Projeto
Pedagdgico ocorreu inicialmente com a apresentagdo e discussdo das Diretrizes Curriculares,
seguida da redefinicdo dos objetivos do Curso, do perfil necessario ao licenciado em Letras e

da explicitacéo das habilidades e competéncias a serem desenvolvidas durante o Curso.

® Informag@es disponiveis em http://www.cursodeletras.ufc.br/
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O atual curriculo do Curso de Letras, aprovado no colegiado do curso em 13/12/2005
manteve a oferta das licenciaturas em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa,
Lingua Portuguesa e Lingua Alema e respectivas literaturas, Lingua Portuguesa e Lingua
Espanhola e respectivas literaturas, Lingua Portuguesa e Lingua Francesa e respectivas
literaturas, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e respectivas literaturas, Lingua Portuguesa e
Lingua ltaliana e respectivas literaturas.

Além da oferta das licenciaturas mencionadas acima, o colegiado da Coordenacéo do
Curso de Letras aprovou, em 2007, a oferta da Licenciatura em Lingua Portuguesa e Linguas
Cléssicas, na forma de segunda habilitacdo, para os alunos que ja concluiram o Curso de
Letras. Na atualidade, o curriculo do Curso de Letras em forma de habilitacdo dupla (Lingua
Portuguesa e Lingua Estrangeira Moderna) possui um total de 3.784 horas, distribuidas em 9
(nove) semestres, e um total de 3.144 horas para a habilitacdo Unica em Lingua Cortuguesa.

De um modo geral, o Curso de Letras da Universidade Federal do Ceara pretende
“formar individuos preocupados com o bem comum e capazes de exercer plenamente sua
cidadania”. Individuos que, uma vez licenciados, possam atuar no magistério de forma critica
e reflexiva, fazendo uso da lingua e da literatura, materna e/ou estrangeira, de forma a
auxiliar a populagéo atingida por seu trabalho a desenvolver: a) uma competéncia linguistica
de exceléncia (referente aos processos de recepcédo: escuta e leitura e de producéo: oralidade
e escrita, de diferentes discursos); b) um agucado senso ético e estético e ¢) um profundo
conhecimento e respeito as diferentes variedades linguisticas e as distintas manifestaces
literarias. (PPP- UFC, p. 05).

3.1.2 Participantes

Os participantes dessa pesquisa foram alunos do oitavo semestre do curso de
Licenciatura em Letras /Lingua Portuguesa da UFC. A turma A era composta de 15 alunos e a
turma B de 14 alunos. Sendo que apenas 21 alunos responderam ao questionario. (03 alunos
ndo concordaram em participar da pesquisa e 05 ndo estavam presente no dia da aplicacéo).

Do universo de 21 participantes da pesquisa, 15 tém idade na faixa de 16 a 25 anos e
06 entre 26 a 35 anos de idade; 75% ja exercem atividade de docéncia (professor temporario -
redes estadual, municipal e particular, curso preparatorio para vestibular, estagio Popfor,
projeto Mais Educacdo, reforco escolar, Monitoria UFC). Além disso, constatamos também

gue a maioria dos alunos é egressa de escolas particulares em que cursaram todo ou a maior
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parte do Ensino Médio (11 sujeitos do total), seguido de alunos provenientes da escola
publica (08 sujeitos). Além disso, para todos os informantes este € o primeiro curso superior
que frequentam. Este é, portanto, o perfil dos sujeitos pesquisados. Sabemos que essas
variaveis nao influenciardo em nossa analise, mas consideramos importante delinear o perfil
dos sujeitos que foram nosso objeto de estudo.

Também participaram desta pesquisa docentes do curso de Licenciatura em Letras
/Lingua Portuguesa da UFC, da disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da
Linguagem Escrita.

Responderam ao questionario 02 professores titulares da disciplina Estagio em Ensino
da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita. Quanto a formac&o profissional, o quadro que se
verifica € o seguinte: os dois professores formadores sdo formados em Letras e possuem
titulos de doutores em Linguistica. Quanto a atuacdo, os dois sujeitos atuam na graduacéo, e
na pos-graduacdo; um sujeito j& exerce a funcdo de professor numa faixa de 16 a vinte anos e
0 outro ha aproximadamente cinco anos e todos exercem a carreira em uma Unica instituicdo
de ensino, a UFC. Em relacdo a atuacdo na disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e
da Linguagem Escrita, um sujeito declarou que atua numa faixa de um a cinco anos e o0 outro

sujeito afirmou que ministra essa disciplina numa faixa de 16 a 20 anos.

3.1.3 Pilotagem’

Para estarmos certos do tratamento a ser dado aos registros da pesquisa, foi realizada
uma pilotagem com os sujeitos da pesquisa. O estudo piloto contou com a participacdo de 24
sujeitos: 19 alunos do oitavo semestre do curso de Letras/Habilitacdo Lingua Portuguesa da
UFC, que estavam cursando a Disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da
Linguagem Escrita, 04 alunos da disciplina Estagio em Ensino de Lingua Portuguesa e um
professor formador, titular dessa disciplina do mesmo curso e instituicdo. Aos 19 alunos e ao
professor da disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita
aplicamos os questionarios e observamos as aulas ministradas pelos 04 alunos da disciplina

Estagio em Regéncia.

" Estudo piloto realizado nos meses de outubro e novembro de 2011. Os questionarios foram aplicados aos
alunos (professores em formacdo) do Curso de Letras da UFC, matriculados na disciplina Estdgio em Ensino da
Linguagem Oral e da Linguagem Escrita. As observacdes foram realizadas nas aulas dos alunos que cumpriam o
Estagio em Regéncia na Escola Liceu Messejana.
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A pilotagem auxiliou-nos na realizacdo desta pesquisa, na selecdo e coleta dos
registros e nos objetivos de andlise, principalmente nos critérios para a anélise. Ela serviu
como uma amostra, apontando-nos, inclusive, as mudancas necessarias. Logo, a pilotagem foi

representativa para o amadurecimento da prépria pesquisa.
3.2 Os Documentos

A primeira parte do corpus constituiu-se por documentos referentes ao Curso de Letras
da Universidade Federal do Ceara, a saber: Projeto Politico Pedag6gico®, ementa das
disciplinas, integralizacdo curricular® e planos de disciplina (Anexos A, B e C) que foram

objetos de analise da nossa pesquisa.
3.2.1 O Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Letras

O projeto politico-pedagdgico é o instrumento que releva o desenvolvimento e
avaliacdo do processo educacional, a qualidade e o respeito aos direitos e deveres da
comunidade escolar e as condicGes de igualdade oferecidas e praticadas, no sentido de acesso
a totalidade dos bens publicos, entre os quais 0 conjunto dos conhecimentos socialmente
relevantes. Portanto, toda instituicdo tem objetivos que deseja alcangar, metas a cumprir e
sonhos a realizar. O conjunto dessas aspiracdes, bem como os meios para concretiza-las, € o
que da forma e vida ao chamado projeto politico-pedagogico

O PPP do curso de Letras constitui, portanto, o instrumento norteia as de formacéo do
profissional ou futuro professor de Lingua Materna e Estrangeira'®. Nesse sentido, buscamos
tracar delinear o perfil do graduando em Letras vislumbrado pelo PPP. Para isso, nossa
analise centrou-se nos seguintes aspectos que consideramos relevantes para responder as
nossas questdes de pesquisa: os objetivos do curso, o perfil necessario ao graduado em
letras e as competéncias e habilidades que o curso pretende desenvolver em seus discentes.

3.2.2 A Integralizac¢éo Curricular do Curso de Letras

® Disponivel em www.cursodeletras.ufc.br/ingressos.htm

% Tanto as ementas das disciplinas quanto a integralizacdo curricular fazem parte do PPP, portanto estdo no
Anexo 1.

190 PPP do Curso de Letras da UFC contempla além da Habilitacdo em Lingua Portuguesa e suas respectivas
literaturas, as habilitacbes em Linguas Estrangeiras.



http://www.cursodeletras.ufc.br/ingressos.htm
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O curso de Letras/Portugués da UFC constitui-se de trés unidades curriculares: (a)
unidade curricular de Lingua Portuguesa (b) unidade curricular de Linguistica e (c) unidade
curricular de Teoria e Pratica de Ensino. No total, o curso de Letras oferta 47 disciplinas
obrigatdrias e 75 optativas, sendo que a carga horaria didatica no curso de Licenciatura em
Letras, de acordo com o PPP/ devera integralizar, no minimo, 2.800 horas, conforme matriz

curricular abaixo:

Quadro 3 — Matriz Curricular do Curso de Letras

HAITA - Licenciatura em Lingua Portuguesa @ Respectivas Literaturas
SEMESTREE |
CODIGO | DISCIPLINA HEA - oo | - Poc? | HA - ES|CRED | PRELREQ.
HE763 | Introdugio a Linghistica 48 16 - 4 -
HBOOL | Lingua Portuguesa: Fonologia 43 16 - 0
HG034 | Teona da Literatura [ 48 16 - 4
HDH1 | Introdugio a Filosofia 64 - - 4
HCO01 | Lingua Inglesa para fins 43 16 - 04
especificos 1
HCO02? |Lingua Francesa para fins 43 16 - 0
especificos I
HCO03 |Lingua Italiara para fins 43 16 - [i¥]
especificos I
HCO04 |Lingua Alem3 para fins 43 16 - [it]
especificos |
HCO00> |Lingua Espanhola para fins 43 16 - 4
especificos |
TOTAL DE H/A NO SEMESTRE: 320 72 48 x
SEMESTRE |
HBOOZ? | Lingua Portuguesa: Vocabulo 43 16 - [iE]
HE736 |Leihwra e Produgdo de Textos 43 16 - 4
Academicos
HG035 | Teona da Literaiura 1T 48 16 - 4 |HGD4
PBO9]1 | Estudos Socio-histericos e Culturas 64 - - 4
da Educacio
HCOM |Lingua Inglesa para fing 43 18 - M |HCOML
especificos 1T
HCOO07 |Lingua Francesa para fins 48 16 - 4 |HCOK2
especificos IT
HCOOE |Lingua Itallana para fins 48 18 - M |HCO3
especificos IT
HCO® | Lingua Alemd para fins 48 l& - M |HCOHE
especificos 1T
HCO10 |Lingua Espanhola parz fins 48 16 - M |HCKS
especificos IT
Dhserphna Optativa 32 - -
Dhseplina Optativa 32
TOTAL DE H'A NO SEMESTREE: 384 3N 64 -
OBS. O ALUND DEVERA CURSAR 02 SEMESTRES DE UMA MESMA LINGUA ESTRANGEIRA PARA FINS
ESPECIFICCS, POR EXEMPLO: Lingus Itallana para fins especificos | @ Lingua Itallana para fns especifoos
SEMESTEL
HEQ3 Lingna Portuguesa: Frase 48 14 04
HE 763 Historia da Lingua Portuzuesa 48 14 04
HGDGS Literatara Poruguesa I 45 14 04 HGO535
HGDSE Literainra Brasileira I 42 14 04 HGIES
HGMT Literstaras Africanas de Lingua 48 16 04 HGIES
Pormzmesa
Drizcipling Optativa 64 04
TOTAL DE H/A MO SEMESTEE: 384 304 20 24
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SEMESTEE IV
HB 004 Linsna Portupuesa: Texto e Discurso 45 14 04
HBO0S Lingiistica: Formalisme 64 04
HGMGE Literatara Portuguesa I 45 14 04 HGDMS
HGD6D Literatara Brasileira I 45 15 04 HGGE
HCO11 Latim I: Lingua e Cultura 45 14 04
Drizciplina Optativa 54 04
TOTAL DE HA NO SEMESTRE: 384 320 54 24
SEMESTEE?
HB 004G Lingmistica: Funcionalismo 48 14 04
HB 007 Lingiistica de Taxto 48 16 04
HETO Literztara Portuguess IIT 45 14 04 HGME
HET] Literatara Brasileira I 45 14 04 HGMD
HC012 Latim II: Lingua & Cultura 43 14 04 HCo11
Dizcipling Optativa G54 4
TOTAL DE H/A MO SEMESTRE: 384 304 20 24
SEMESTREV
CODIGD | DISCTPLINA H# —CoF | HA - PO 5 CRED RE-RECE
HGOT2 Literztara Portuguess IV 45 14 04 HGITO
HGIT3 Literatara Brasileira IV 45 14 04 HGIT]
PE 0 Pzicologia do Desegvolvimmenio e da 54 04
Aprendizagem na Adolescéncia
PR Estrutura, Polifica e Gestao 64 04
Educacionzl
PCOL1 Didatica I 4 04
Discipling Optativa G4 04
TOTAL DE H/A MO SEMESTEE: 384 352 32 24
SEMESTRE W
HBE00E Semantica 45 14 4
HB009 Estagio em Ensino de Leimra 4 04 HEOO1 HBOOZ,
HED03, HBM
HBO10 Estagio em Ensino da Analize 32 a2 HEO01 HBOOZ,
Linsmistica HED03, HBM
HE011 Estagio em Ensino da linguagzem oral 32 02 HEOO1,HBOO2,
e da linsmagem escrits HEO03, HEM
HGIT4 E g.trjgw em Enzino de Literaturas de 64 04 HGOT2 HGMET,
Lingma Portuguesa T HGIT3
HGD63 Seminarios de Pesgquiza Aplicada ac 32 02 HGOT2 HGET,
Ensing de Literamra Vernacula HGIT3
Disciplina Optativa G4 04
Discipling Optativa E ¥4 02
TOTAL DE H/A MO SEMESTEE: 384 144 14 224 24
SEMESTEEN
HB(}12 Estagio em Ensino de Linzna 04 04 HBO09,
Pormsmesa HEO10, HEO11
HGITS Estagio em Ensino de Literamiras da Q& 06 HGOT4, HGOS3
Lingua Portuguesa I
HC§14 Filologia Fomanica 45 14 04 HCa12
LIBRAS' 64 04
TOTAL DE H/A MO SEMESTEE: 384 112 14 142 20
+ 200 HIA de Atividades Complementares = 12, 5 créditos ) Total de Craditos: 184 + 12,5 = 1965
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Uma vez que nosso objetivo é investigar como se configura o ensino da producédo do
texto escrito em nivel superior e fazer um diagnostico da formacdo proporcionada ao
professor no curso de Letras da Universidade Federal do Ceara no que tange ao processo de
ensinar a escrita na lingua materna, pareceu-nos relevante analisarmos as disciplinas que
trabalnam com a producdo escrita, identificando, na matriz curricular, quantas e quais

disciplinas contemplam questdes de producéo textual.

Nesse sentido, foi necessario elegermos alguns critérios para selecionarmos as
disciplinas que contemplam contetdos voltados para esse fim. Assim, partindo da matriz
curricular do curso identificamos nas ementas dos programas de disciplinas expressées como
“producao de texto”, “producdo oral e escrita”, “producdo textual”, “ensino de gé€neros
textuais”. Pressupomos que essas expressdoes demonstram que a disciplina aborda questoes
relativas ao ensino e aprendizagem da producdo do texto escrito, estando, portanto, em

consonancia como nosso foco de anélise.

3.2.3 Os Programas das Disciplinas

Usando os critérios mencionados no item 3.2.2, analisamos 0s programas de
disciplinas, levando-se em consideracdo 0s objetivos e conteudos voltados para questdes
relacionados a produgdo escrita. Assim, identificamos trés disciplinas que se propdem a
trabalhar com a producdo do texto escrito, de forma tedrica ou préatica, embora apresentem
objetivos diferentes: Leitura e Producdo do Texto Académico, Géneros Textuais e Ensino e
Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita.

De modo geral, essas disciplinas possuem um Programa que consta de informacdes
basicas e necessarias, tanto ao professor quanto ao aluno, como identificacdo do curso e da
disciplina, codigos do curso e da disciplina, modalidade, curriculo(s), turno, departamento,
carga horéaria teorica e pratica, regime da disciplina, justificativa, ementa, descricdo do
contetdo, bibliografia basica e complementar e observagdes. Nos programas das disciplinas
ndo constam os procedimentos metodologicos e nem a sistematica de avaliacdo a serem

utilizadas pelos docentes.

3.3 Instrumentos de Coleta de Dados



57

Analisamos as respostas dadas aos questionarios socio-educacionais pelos alunos e
pelo(s) professor(es) da disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem
Escrita, como o intuito de fazer um levantamento do contexto tedrico-metodologico que
norteia 0 ensino da producdo do texto escrito na Licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa
da UFC.

As respostas dos docentes ao questionario (Apéndice A) forneceram dados
relacionados a sua formacéo e ao exercicio na docéncia, bem como a questdes relativas a sua
pratica de ensino, especificamente em relacdo a disciplina ministrada. Por outro lado, as
respostas dos alunos (professores em formacao) ao questionario (Apéndice B) permitiram-nos
averiguar se, ao final de formagdo, na disciplina HBO11, os conhecimentos tedricos de
questdes relacionadas a producdo escrita sdo trazidos para a pratica pedagogica do futuro
docente.

A fim de descrevermos como é realizado o ensino de producdo do texto escrito no
Estagio Supervisionado pelos professores em formacao, se sdo levadas em consideracdes as
teorias e abordagens apontadas nos questionarios, realizamos gravacfes em audio e video das
aulas observadas; esse material constitui a terceira parte do corpus da pesquisa. Assim, 0S
grupos de estagiarios foram acompanhados no periodo em ministraram as aulas do estagio.

Nesse sentido, gravamos aulas da disciplina Estdgio em Lingua Portuguesa
(Regéncia), uma vez que essa atividade académica € que deve assegurar integracdo entre
teoria e pratica em situacdo real de vida e trabalho, com vistas a formacdo profissional e
pessoal do discente e por ser nela que o graduando pde em préatica, em uma situacdo de
ensino, o conhecimento que adquiriu durante o curso, ao realizar o estagio obrigatério nos
Ensino Fundamental e Médio.

Durante as aulas, observamos aspectos didatico-metodologicos da aula como um
todo e, mais especificamente, do ensino da producdo escrita. De um modo geral,
procuramos evidenciar: a organizacdo da aula, as referéncias tedrico-metodoldgicas
mobilizadas durante as aulas, os recursos didaticos utilizados pelo professor e o processo
interativo docente/discente. Em relacdo ao enfoque dado ao ensino da producdo escrita,
buscamos identificar a abordagem do ensino da escrita privilegiada durante a aula, as etapas
do trabalho com a producéo escrita, 0s aspectos de textualidade abordados (coeréncia, coeséo,
audiéncia, finalidade, intencionalidade, intertextualidade), os registros e géneros trabalhados,

as atividades propostas para producgéo escrita e 0s aspectos metalinguisticos contemplados.
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Como instrumentos de coleta para obtencdo e avaliacdo dos dados analisados,

utilizamos:

3.3.1 Questionarios socio-educacionais (APENDICES A e B).

O questionéario socio-educacional direcionado ao professor é constituido de 13 (treze)
questdes e dividido em duas seces.

A primeira secdo é composta de 07 (sete) questdes fechadas referentes a experiéncia
docente: na primeira questdo pretendiamos saber o tempo o0 em que o docente se graduou em
Letras; na segunda, qual a formac&o do profissional; na terceira, o docente deveria dizer em
que nivel(is) de ensino ele atua como docente; na quarta, o docente deveria assinalar em
guantas instituicbes de ensino superior ele leciona; na quinta pretendiamos saber ha quanto
tempo o profissional é docente no ensino superior; através da sexta pretendiamos saber ha
quanto tempo o professor leciona na Universidade Federal do Cear e, na sétima, o tempo em
que esse profissional € docente da disciplina Estagio em Ensino de Analise Linguistica e da
Linguagem Oral e Escrita.

A segunda parte do questionario docente, diz respeito a sua atuacdo pedagdgica e €
composta de 06 questdes abertas. Assim, na oitava questdo pretendiamos saber que teorias ou
abordagens do ensino de lingua sustentam o ensino da producao escrita na disciplina Estagio
em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita; a nona questdo diz respeito as
concepcdes de texto, género e discurso que orientam o trabalho na disciplina em questéo; na
décima, esperamos que o0 pesquisado discorra sobre os contetdos, procedimentos
metodoldgicos e sistematicas de avaliacdo que séo trabalhados na disciplina objeto desta
pesquisa; na décima primeira, o pesquisado deveria informar se no planejamento dos
conteddos, procedimentos metodoldgicos e sistematicas de avaliacdo da disciplina Estagio
em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita sdo consideradas as propostas
apresentadas pelos PCN do Ensino de Lingua Materna no Ensino Médio; pretendiamos
saber, na décima segunda questdo, se na disciplina em questdo, sdo propostas atividades de
producdo escrita aos professores em formacdo e quais 0s tipos dessas atividades e,
finalizando, na decima terceira questdo pretendiamos saber o que professor acredita que
mais tem influenciado a sua pratica de ensino: a experiéncia como aluno(a) ou os saberes

recebidos e sua formacéo de professor(a).
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O questionério socio-educacional direcionado aos alunos é constituido de 12 (doze)
questdes e dividido em duas segdes.

A primeira secdo constitui-se de 04 (quatro) questbes fechadas e objetivou tracar o
perfil desse estudante. Dessa forma, na primeira questdo perguntamos sobre a faixa etaria do
professor em formacdo; na segunda buscamos saber se os professores em formacgdo ja
exercem a funcéo de professor da educacdo basica; na terceira perguntamos em que rede de
ensino os graduandos cursaram o ensino médio e a quarta se os discentes ja possuem outra
graduacao e/ou bacharelado.

Na segunda parte do questionario investigamos sobre o ensino da produgdo escrita
oferecido na disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da linguagem Escrita.
Comp0e-se de 08 questbes, sendo 04(quatro) questdes abertas e 04(quatro) questdes fechadas.
A quinta questdo buscamos saber se nas aulas da disciplina Estdgio em Ensino da
Linguagem Oral e da Linguagem Escrita o professor em formagéo realiza atividades de
producdo escrita e que tipos de atividades de escrita sdo solicitados; na sexta pergunta,
guestionamos em qual(is) disciplina(s) do curso de Letras foram estudadas teorias ou
abordagens do ENSINO de lingua e/ou teorias ou abordagens do ENSINO da producéo do
texto escrito; na sétima, buscamos saber que teorias ou abordagens do ENSINO de lingua
e/ou teorias ou abordagens do ENSINO da producédo do texto escrito foram estudadas no
curso de Letras; na oitava, o professor em formagéo deveria numerar indicando a ordem de
priorizacdo do enfoque dado ao ensino da producdo escrita nas aulas da disciplina Estagio
em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita; na nona, o pesquisado deveria
indicar o grau de contribuicdo dos conhecimentos tedricos adquiridos em sua formacéo e que
contribuem para sua capacitacdo como professor de producdo escrita no ensino médio; na
décima questdo, perguntamos sobre quais foram os contetidos sdo trabalhados na disciplina
Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita; na décima primeira
buscamos saber se nas aulas da disciplina Estagio em Docéncia da Linguagem Oral e da
Linguagem Escrita, o(a) professor(a) faz referéncia aos PCN e, na décima segunda,
guestionamos sobre o que o professor em formacdo acredita que mais ira influenciar a
pratica de ensino dele: a experiéncia como aluno(a), os saberes recebidos sua formacgéo de
professor(a) ou ambos.

O instrumento acima descrito apresenta uma introducdo explicativa para facilitar a

compreensdo e o preenchimento, sem a ajuda do pesquisador.
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3.3.2 Instrumento para observacdo das aulas e andlise das gravacdes em audio e video
(Apéndice C)

Utilizando-se uma camera filmadora digital, foram observadas e gravadas um total de
39 aulas no Estagio de Lingua Portuguesa, correspondendo a 240 horas de gravacéo.

Assim, nessas observacdes, além das gravacdes em daudio e video, realizamos
anotacdes e observacdes em fichas de observacao de aula (Apéndice C). Anotamos 0s itens
referentes aos aspectos didatico-metodologicos da aula como um todo e, mais
especificamente, do ensino da producdo escrita.

De um modo geral, procuramos evidenciar nessas anotacgoes: a organizagéo das aulas,
as referéncias tedrico-metodoldgicas mobilizadas durante as aulas, os recursos didaticos
utilizados pelo professor e o processo interativo docente/discente. Em relacdo ao enfoque
dado ao ensino da producéo escrita, buscamos identificar a abordagem do ensino da escrita
privilegiada durante a aula, as etapas do trabalho com a producdo escrita, 0s aspectos de
textualidade abordados (coeréncia, coesdo, audiéncia, finalidade, intencionalidade,
intertextualidade), os registros e géneros trabalhados, as atividades propostas para producédo

escrita e os aspectos metalinguisticos contemplados.

3.4 Procedimentos Metodoldgicos

A fim de identificarmos os conhecimentos tedricos sobre producéo textual trabalhados
na Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa (Objetivo Especifico 1), realizamos dois
procedimentos: i) identificacdo, no Projeto Politico Pedagdgico, especificamente, na matriz
curricular (doravante PPP) do curso, das disciplinas que contemplam questdes de produgéo
textual e ii) analise, nos programas dessas disciplinas, dos objetivos e dos contetidos voltados
para questdes relacionados a producdo escrita. Esses procedimentos constituiram a Etapa 1 da

pesquisa - Analise dos documentos

3.4.1 Etapa 1: Analise dos Documentos
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A andlise documental constitui uma “técnica importante na pesquisa qualitativa, seja
complementando informagGes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de
um tema ou problema” (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 44).

A etapa de analise dos documentos propde-se a produzir ou reelaborar conhecimentos
e criar novas formas de compreender os fendmenos. E condigio necessaria que os fatos sejam
mencionados, pois constituem 0s objetos da pesquisa, mas, por si mesmos, ndo explicam
nada. O investigador deve interpreta-los, sintetizar as informacdes, determinar tendéncias e na
medida do possivel fazer a inferéncia. May (2004 p. 21) diz que “os documentos nao existem
isoladamente, mas precisam ser situados em uma estrutura tedrica para que o seu contetdo
seja entendido”.

Buscamos, portanto, analisar os documentos oficiais que norteiam o curriculo do
Curso de Letras/Habilitacdo Lingua Portuguesa da Universidade Federal do Ceara: o Projeto
Politico Pedagdgico, matriz curricular, ementas e planos de disciplina, pois acreditamos que
através da leitura desses documentos pudéssemos tracar o perfil teérico-metodoldgico dessa
licenciatura: seus objetivos, missdo, bases epistemoldgicas e pedagdgicas etc. que nos

serviram de base para as proximas fases da pesquisa.
3.4.2 Etapa 2: Aplicacéo dos Questionarios

Com a finalidade de identificar as teorias ou abordagens teoricas relacionadas a
producdo escrita sdo trazidas para a pratica pedagogica do futuro docente na(s) disciplina(s)
de Estdgio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita (Objetivo Especifico 2),
aplicamos um questionario ao professor docente da disciplina (Apéndice A) e um outro ao
professor em formacdo (Apéndice B).

Os participantes de nossa pesquisa (alunos matriculados na disciplina Estagio em
Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita e no Estadgio em Lingua Portuguesa e
professores dessas disciplinas) foram, inicialmente, convidados a participar de nosso estudo.
Explicamos o objetivo de nosso trabalho e pedimos que assinassem o Termo de
Consentimento de Livre e Esclarecido (Apéndices D, E e F), onde explicitamos o aspecto
ético que norteia esta pesquisa, de modo que todos os participantes tivessem conhecimento e
consciéncia de suas responsabilidades do tratamento e uso dos dados obtidos e dos possiveis
riscos quando da divulgacgéo dos resultados.

Apbs essa etapa, foram convidados a responder os dois questionarios: um direcionado

aos alunos (professores em formacdo) e outro aos professores com questdes sobre o perfil
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socio-educacional. Concordamos com Mufioz (2003 p. 10) quando salienta que “um
questionario é extremamente Util quando um investigador pretende recolher informacéo sobre
um determinado tema”. Deste modo, através da aplicacdo de um questionario a um publico-
alvo constituido, por exemplo, de alunos, € “possivel recolher informacBes que permitam
conhecer melhor as suas lacunas, bem como melhorar as metodologias de ensino podendo,
deste modo, individualizar o ensino quando necessario” (MUNOZ, 2003. idem).

A aplicacdo de um questionario permite recolher uma amostra dos conhecimentos,
atitudes, valores e comportamentos. Deste modo € importante ter em conta 0 que se quer e
como se vai avaliar, devendo haver rigor na selecdo do tipo de questionario a aplicar de modo
a aumentar a credibilidade do mesmo.

Salientamos que nossa escolha por esse instrumento diz respeito a possibilidade de
uma maior sistematizacdo dos resultados fornecidos, permite uma maior facilidade de analise
bem como reduz o tempo que é necessario despender para recolher e analisar os dados. Além,
disso, este método de inquirir apresenta ainda vantagens relacionadas com o custo, sendo este
menor.

Dessa forma, nesta pesquisa, utilizamos questionarios do tipo misto, que tal como o
nome indica sdo questionarios que apresentam questdes de diferentes tipos: resposta aberta e
resposta fechada. Optamos por esse tipo de questionario, uma vez que ele proporciona ao
mesmo tempo respostas de maior profundidade, ou seja, d& ao sujeito uma maior liberdade de
resposta, podendo esta ser redigida pelo proprio e também por ser bastante objetivos e
requerendo um menor esfor¢o por parte dos sujeitos aos quais é aplicado.

O questionario aplicado ao Professor (Apéndice A), descrito e ilustrado na secdo
4.4(a), é composto de 13 questdes, sendo 07(sete) fechadas correspondentes a experiéncia
docente e 06(seis) abertas com questdes relacionadas a atuacao pedagdgica do profissional.

O questionario que foi aplicado aos alunos (Apéndice B), descrito e ilustrado na secao
4.4(a) é constituido de 12 perguntas, distribuidas em 08 (oito) fechadas ( sendo 04
concernentes ao perfil sécio-educacional) 04 (quatro) abertas relacionadas ao ensino da
producdo escrita oferecido na disciplina Estdgio em Ensino da Linguagem Oral e da

Linguagem Escrita.

3.4.3 Etapa 3: Observacéao das Aulas
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Com a finalidade de descrevermos a maneira como os discentes do curso trabalham a
producdo textual dos alunos das turmas em que ministram aulas como parte do estagio
supervisionado (Objetivo Especifico 3), observamos um total de 39 aulas de 50 minutos. Os
critérios para escolha das aulas que foram observadas sdo 0s seguintes:

a) aulas que abordaram questdes relativas a producgéo do texto escrito;

b) aulas ministradas em turmas em séries do Ensino Médio;

c) permissdo dos professores em formacéo para observacao de suas aulas;

d) adequacéo de horario e locais onde essas aulas foram ministradas.

Ressaltamos que no semestre 2012.1 a organizacdo do Estdgio em Ensino de Lingua
Portuguesa sofreu algumas alteracfes devido a greve dos professores das universidades
federais. Assim, nossas observacdes aconteceram no periodo de 30/05 a 25/06 de 2012 na
Escola de Ensino Médio Governador Adauto Bezerra', situada no bairro de Fatima em
Fortaleza — CE. Nesse periodo, formaram-se cinco grupos para a realizacdo do estagio em
regéncia, conforme calendario/planejamento das atividades (Anexo 5). Como o contetdo
programatico era similar para os cinco grupos de alunos, optamos por escolher dois
grupos para observamos as aulas, um grupo no turno matutino e outro no turno vespertino.
Assim, nossas observacdes ocorreram na Turma 1 (manha das 10h00 as 12h30min.) e na
turma 11l (tarde das 13h as 15h40min.), nas segunda-feira e quarta-feira. Ressalvamos, ainda,
que as aulas eram geminadas. Desse modo, cada dia observado correspondia a 03 horas/aula
em cada turno, o que consideramos de suma importancia para o trabalho com a producao
escrita, uma vez que os professores em formacéo tinham tempo suficiente para desenvolver as
atividades, sem interrupcdo nas aulas. A seguir, apresentamos o calendario/planejamento das
atividades realizadas pelos professores em formacéo.

Quadro 4 — Calendario/planejamento das atividades do Estagio Supervisionado

CALENDARIO/PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES
I. PERIODO: 30/05 a 28/06 (8 encontros para cada turma = 24h/a)

Il. HORARIO
e MANHA: 10h as 12h30
e TARDE: 13h as 15h40

11l. TURMAS
» TURMA | (22e 42 — Manh3)
» TURMA Il (2% 42— Tarde)
» TURMA I1I (22 ¢ 42— Tarde)

1 Escola da rede estadual de ensino.
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» TURMA IV (3%e 52— Manha)
» TURMA V (3% e 58— Manh)

IV. CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Sequéncia argumentativa

2. Sequéncia narrativa

3. Estruturagdo de periodos

5. Valor ldgico-discursivo dos elos coesivos
6. Fatores de textualidade

7. Normas da escrita culta

8. Producéo de texto escrito

V. CALENDARIO DAS ATIVIDADES POR TURMA

- Turma | (Manha)
- Turma lll (Tarde)

DATA CONTEUDO

ALUNOS-ESTAGIARIOSY

30/5, quarta Argumentacao
Especificidades da sequéncia
argumentativa

Producéo de texto argumentativo

AeB (Turmal)
Ce D (Turma 1)

04/06, segunda Narracdo X Argumentacao
Disting&o entre as duas sequéncias
Producéo de texto

narrativo/argumentativo

EeF (Turmal)
GeH (Turma lll)

06/06, quarta Estruturagdo de periodo
Valor l6gico-discursivo das conjungdes

Reescrita de periodos

leJ(Turmal)
‘L e M (Turma I1I)

11/06, segunda Estruturacdo de periodo
Valor l6gico-discursivo das conjungdes

Reescrita de periodos

AeB (Turmal)
N e O (Turma 1)

Fatores de textualidade
Continuidade e progressao

13/06, quarta

EeF (Turmal)
CeD (Turma Ill)

18/06, segunda Leitura
Pressupostos e subentendidos

leJ(Turmal)
G e H (Turma lll)

20/06, quarta Normas da escrita culta

Modos e tempos verbais (usos e fungdes)

AeB (Turmal)
LeM (Turma lll)

25/06, segunda Normas da escrita culta

Concordancia e regéncia

leJ(Turmal)
Ne O (Turma lll)

Fonte: Universidade Federal do Ceara (2012)

Ressaltamos, ainda, que o Estagio em Ensino de Lingua Portuguesa que serviu como

objeto para nossas observacgdes aconteceu como aula de Reforgo para alunos das primeiras

séries do Ensino Médio, atraves de um projeto de parceria entre a instituicdo de ensino e a

12 As aulas eram ministradas em duplas, sendo que os contelidos ministrados seguiam a sequéncia do
cronograma. Assim, algumas duplas ministram aulas mais de um dia, uma vez que tinham que cumprir uma
determinada carga horéria nas atividades de estagio supervisionado Por questdo de ética, guardaremos a

identidade dos alunos-estagiérios. Seus nomes sdo indicados por letras maitsculas.




65

UFC. Dessa forma, os alunos™® que participaram das aulas compareciam a escola em horério
diferente de suas aulas regulares, de acordo com o calendario estabelecido pela escola Adauto
Bezerra.

Utilizamos a técnica da observacdo em nossa coleta de dados. Salientamos que
optamos por essa técnica, uma vez que ela ndo consiste apenas em ver e ouvir, mas também
em examinar fatos ou ferramentas que se deseja estudar. Além disso, a observacdo ajuda o
pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de objetivos sobre os quais os individuos
ndo tém consciéncia, mas que orientam seu comportamento.

Adotamos, nesta pesquisa, a observacdo nao-participante, isto €, tomamos contato
com a comunidade estudada (alunos e professores do oitavo periodo do curso de
Letras/Habilitacdo Lingua Portuguesa da Universidade Federal do Ceara), mas ndo nos
integramos a eles. Destacamos, ainda, que em nossa observacdo procuramos evidenciar 0s
aspectos didatico-metodoldgicos da aula como um todo e, mais especificamente, do ensino

da producéo escrita (descritos no item 4.4b).

4 ANALISES DOS DADOS

Apresentamos, neste capitulo, as analises dos dados (materiais e registros), a luz das

teorias que embasam este trabalho. Para isso, optamos por dividi-lo em quatro secbes: A

3 Alunos aqui se referem aos discentes das primeiras séries do Ensino Médio da Escola Estadual Governador
Adauto Bezerra.
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primeira mostra a idealizacdo da formagdo do professor de LM exposta no Projeto Politico
Pedagdgico do Curso de Letras. Na anélise do Projeto, evidenciamos lacunas no ensino da
producdo escrita, a partir do que esta proposto na integralizacao curricular e nos programas de
disciplinas do Curso de Letras da UFC (4.1). A segunda revela a opinido dos professores
formadores e dos professores em formacgdo sobre o que estd se ensinando e como estd se
ensinando a ensinar a escrita, a partir de respostas dadas aos questionarios aplicados aos
alunos e professores da disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem
Escrita (4.2). Na terceira, fazemos uma descricdo de como os professores em formacéo
trabalham a producdo textual escrita nas turmas em que ministram aulas como parte do
Estagio Supervisionado na disciplina Estagio em Ensino de Lingua Portuguesa (4.3). Por fim,
realizamos um confronto das analises, triangulando os dados, para retomar o diagnoéstico ali
apresentado e, a partir dele, observar como o professor é formado para ensinar a producéo
escrita (4.4).

4.1 O Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Letras — A idealizacdo do Professor de

Lingua Materna

O PPP do Curso de Letras da Universidade Federal do Ceard foi elaborado em
dezembro de 2005 e revisado em maio de 2007. Corroboramos, ainda, que a elaboragéo foi
realizada por uma equipe formada por docentes dos Departamentos de Letras Vernaculas, de
Literatura e de Letras Estrangeiras, Assistentes em Administracdo, Técnicos em Assuntos
Educacionais e Assessores Pedagodgicos. Assim, consideramos que este documento é
vanguardista, ndo no sentido de ser inquestionavel ou de ndo apresentar lacunas, mas
considerando que ele estd em consonancia com as exigéncias dos documentos nacionais™*
orientadores e reguladores dos Cursos de Letras como podemos observar no PPP/UFC (2005,

p. 05, grifo nosso).

Especificamente no Curso de Letras, a discussdo para a elaboragdo deste Projeto
Pedagogico ocorreu inicialmente com a apresentacdo e discussdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais, seguida da redefinicdo dos objetivos do Curso, do perfil
necessario ao licenciado em Letras e da explicitacdo das habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas durante o Curso.

4 Referimo-nos aos seguintes documentos que acreditamos que contribuiram para a elaboracdo do PPP: as
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras (2001), Diretrizes Curriculares para a Formagéo de Professores
(2002), o Provéo (1998) e os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998). Embora os dois Gltimos documentos
ndo sejam citados explicitamente, intuimos que muitas de suas orientagdes estdo contidas na elaboragéo do PPP.
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Doravante, salientamos que nossa andlise centraliza-se nos seguintes aspectos que
consideramos relevantes para responder as nossas questdes de pesquisa: 0s objetivos do
curso, o perfil necessario ao graduado em letras e as competéncias e habilidades que o
curso pretende desenvolver em seus discentes.

Ao delinear o perfil do profissional que o curso pretende formar, o PPP estabelece
como objetivos do Curso de Letras o que se segue PPP/UFC (2005, p. 05):

- Formar docentes de Lingua e Literatura, materna e estrangeira, para atuar na
educagdo de nivel Fundamental Il e Médio.

- Motivar a iniciagdo a pesquisa em lingua e literatura, materna e estrangeira.

-Iniciar a preparagdo dos discentes para 0 ingresso na docéncia universitaria, a ser
completada na po6s-graduacao.

- Qualificar profissionais interessados em lingua e literatura.

- Qualificar discentes para contribuir em outras areas do conhecimento, no debate
interdisciplinar, prestando assessorias nos setores politicos, culturais, em érgaos
governamentais, organiza¢des ndo governamentais etc.

Constatamos, nos objetivos expostos acima, que o projeto destaca 0 compromisso do
curso com a formacgdo de professores de Lingua e Literatura, materna e estrangeira para
atuarem na Educacdo Basica, especialmente, no nivel Fundamental Il e Médio além de
preconizar a formacdo plural dos graduandos, ou seja, ndo restrita a docéncia. Além do mais,
pretende-se, com o Curso de Letras, promover a qualificacdo profissional em lingua e
literatura e qualificar os discentes para atuarem em outras areas do conhecimento.

Em consequéncia dos objetivos do curso, o projeto delineia o perfil do egresso em
Letras, destacando que o Curso, de forma geral, pretende formar individuos capazes de
exercer plenamente sua cidadania. Para isso, 0 curso tem o compromisso com o estudo da
lingua e linguagem (materna e estrangeira) em suas diversas manifestacdes, objetivos e

funcdes:

[...] pretendemos formar individuos preocupados com o bem comum e capazes de
exercer plenamente sua cidadania. Individuos que, uma vez licenciados, possam
atuar no magistério de forma critica e reflexiva, fazendo uso da lingua e da
literatura, materna e/ou estrangeira, de forma a auxiliar a populacdo atingida por seu
trabalho a desenvolver: a) uma competéncia linguistica de exceléncia (referente aos
processos de recepcdo: escuta e leitura e de producdo: oralidade e escrita, de
diferentes discursos); b) um agucado senso ético e estético e ¢) um profundo
conhecimento e respeito as diferentes variedades linguisticas e as distintas
manifestacdes literarias (PPP/UFC, 2005, p. 05, grifo nosso)

O PPP (2005, p. 06, grifo nosso) enumera, ainda, de modo mais especifico as
caracteristicas (competéncias e habilidades) que o Curso de Letras pretende desenvolver nos

discentes:
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- capacidade de analisar, descrever e explicar a estrutura e funcionamento de linguas
especificas, em particular da lingua portuguesa utilizada no Brasil, em seus aspectos
fonoldgicos, morfossintaticos, semanticos e discursivo-pragmaticos;

- capacidade de relacionar questdes de uso da lingua a conceitos teéricos relevantes
e de conduzir investigacGes sobre a lingua e a linguagem e suas manifestacdes na
sociedade;

- dominio ativo e critico de um repertério representativo das literaturas associadas as
linguas estudadas, bem como das condicgdes sob as quais a lingua se torna literaria;

- conhecimento de diferentes variedades de lingua existentes, dos fatores que
condicionam tais variedades e das implicagBes sociais decorrentes dos diferentes
usos;

- respeito as diferentes variedades linguisticas e reconhecimento das implicac6es
sociaisdecorrentes do uso da norma padrdo e das demais variedades em diferentes
manifestacBes discursivas;

- dominio de conceitos que possibilitem compreender e explicar a linguagem como
uma faculdade inata e ao mesmo tempo um fendmeno cognitivo, sécio-histérico e
cultural;

— dominio de conceitos que permitam a producéo de textos em diferentes géneros
e registros linguisticos;

— atitude investigativa que favorecga a construgdo continua do conhecimento na area
e sua aplicagdo na area das novas tecnologias;

— conhecimento das diferentes linguas e literaturas nas suas manifestacfes orais e
escritas, assim como das teorias e dos métodos que fundamentam as investigacdes
sobre a linguagem e a arte literdria e facilitam a solucdo dos problemas nas
diferentes areas de saber;

— capacidade de formular e trabalhar problemas cientificos;

—analise e interpretacdo de obras literdrias baseadas no dominio ativo de um
repertorio representativo de literatura;

— conhecimento das relacBes de intertextualidade e reconhecimento das condicGes
sob as quais a expressdo linguistica se torna literatura;

— analise e reflexdo critica da estrutura e do funcionamento de sistemas linguisticos
e de manifestacbes diversas da linguagem, com base no dominio de diferentes
nocBes de gramatica e no reconhecimento das variedades linguisticas e dos diversos
niveis e registros de linguagem;

— capacidade de realizar uma classificagdo historica, politica, social e cultural de
produtos e processos linguisticos e literarios, particularmente de textos de diferentes
géneros e registros linguisticos e de suas relagdes com outros tipos de discurso;

— dominio da terminologia apropriada que possibilite a discussdo e a construcdo do
conhecimento referente a(s) lingua(s) e a(s) respectivas literatura(s);

— capacidade para atuar como mediador em contextos interculturais;

— capacidade para realizar critica linguistica e literaria;

— convivéncia critica, responsavel e competente com diferentes resultados de
pesquisas linguisticas e literarias e

— capacidade de estabelecer relagfes com as disciplinas afins e suas perspectivas de
investigacao cientifica (interdisciplinaridade).

Um aspecto que nos causou estranheza diz respeito & assertiva, no documento,
concernente a qualificagdo dos discentes para contribuir em outras areas de conhecimento e
no debate interdisciplinar, conforme enfatiza o PPP, uma vez que observamos que nao ha
diretamente nesse item do projeto referéncias a capacidades/habilidades e nem especificacéo
de outras areas além da docéncia e iniciacdo a pesquisa que se pretende desenvolver no curso
de Letras. Nesse sentido, fazemos 0s seguintes questionamentos: Em que outras areas o Curso

de Letras propde-se a habilitar seus discentes? Quando no PPP, ha “Qualificar discentes para
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contribuir em outras &reas do conhecimento, no debate interdisciplinar, prestando assessorias
nos setores politicos, culturais, em 6rgdos governamentais, organizagdes ndo governamentais
etc” (PPP/UFC, p. 05), esté se referindo as areas de formacéo como editor, revisor de textos,
criticos, tradutor, intérprete, catalogador, secretario etc.? Se esti, ndo evidenciamos na
composicao de sua integralizagdo curricular disciplinas com esse fim.

Além do mais percebemos que, no PPP, ndo h4 uma referéncia direta a formacéo
especifica do professor para ensinar a producao escrita, uma vez que a producdo escrita é um
eixo de do ensino de Lingua Materna, conforme especifica 0s PCN. No entanto, tanto na
descricdo do perfil do egresso do curso de Letras quanto nas competéncias e habilidades que o
curso pretende desenvolver nos discentes ha referéncias ao dominio da escrita. Assim, 0 curso
de Letras deve assegurar na formacdo do graduando uma competéncia linguistica de
exceléncia (referente aos processos de recepcéo: escuta e leitura e de producdo: oralidade e
escrita, de diferentes discursos), inclusive afirmando que o aluno sai “formado” para atuar
no magistério de forma critica e reflexiva, fazendo uso da lingua e da literatura, materna e/ou
estrangeira, de forma a auxiliar a populacédo atingida por seu trabalho a desenvolver. Além do
mais, fica claro que o graduando do Curso de Letras da UFC deve, ao final do curso, dominar
conceitos que permitam a producao de textos em diferentes géneros e registros linguisticos
e conhecimento das diferentes linguas e literaturas nas suas manifestagdes orais e escritas,
assim como das teorias e dos metodos que fundamentam as investigacOes sobre a linguagem
e a arte literaria e facilitam a solucdo dos problemas nas diferentes areas de saber.

Uma vez que essas respostas estdo obscuras no documento, acreditamos que possamos
encontra-las recorrendo a analise da integralizacdo curricular do curso, com a finalidade de
averiguar se ha disciplinas voltadas especificamente para essa formacdo heterogénea,
pluralista, pretendida no PPP. Lembramos mais uma vez que nosso foco maior € tracar, ainda
gue em esboc¢o, um diagnostico da formacdo do professor para ensinar a producéo escrita, no
entanto consideramos relevante essa macro analise.

Notamos dois tracos que presidem a proposta de integralizacdo curricular do Curso de
Letras: a flexibilidade que enseja a liberdade, como condi¢do precipua da investigacdo
linguistica e literaria, e o contedo que deve ser articulado com a finalidade de assegurar ao
futuro professor do curso fundamental e médio e ao aspirante a pesquisador uma
formagéo linguistica e literaria basica, que seja academicamente relevante (PPP/UFC, p.06,

grifos nossos).
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No que concerne & carga hordria didatica’®, o curso de Licenciatura em Letras,
de acordo com o PPP/ deverd integralizar, no minimo, 2.800 horas, distribuidas da seguinte

forma:

- 1.800 horas/aula, como carga horaria minima do conteldo especifico das
disciplinas cientifico-culturais, compreendendo as disciplinas pedagdgicas
necessarias a Licenciatura em Letras;
- 400 horas de Estagio Supervisionado, a partir da segunda metade do curso;
- 400 horas de Pratica como Componente Curricular, vivenciadas ao longo do curso,
e
- 200 horas para outras formas de Atividades Pedagdgicas Complementares, de
natureza cientifico-académica e/ou artistico-cultural e esportiva, bem como outras
atividades que induzem a insercdo do aluno na comunidade.
Ratificamos, dessa forma, que conforme o Parecer CNE/CP28/2002 e o Parecer
CNE/CP9/2001, busca-se no curso uma relacdo mais ampla entre teoria e pratica, conforme

constatamos no PPP/UFC ( 2005, p. 07, grifo nosso):

A pratica como Componente Curricular, inserida no ambito das disciplinas
obrigatdrias, visa a aplicagé@o de Contelidos Cientifico-Culturais na resolucéo de
problemas tedrico-metodoldgicos. O Estdgio Supervisionado supde a relagéo
pedagbgica entre professor (estagiario) e aluno, em Instituicdes Escolares de
Ensino Fundamental e Médio, com a supervisdo de um profissional reconhecido.

Com base nos dados da analise, podemos tecer alguns comentarios a respeito do perfil
do académico de Letras delineado no PPP/UFC. Nesse sentido, podemos evidenciar que ha
uma grande lacuna encontrada nesse projeto no que diz respeito a formacdo pluralista
pretendida e vislumbrada nas entrelinhas do documento, mas que nédo é viabilizada, uma vez
que no hé disciplinas™® especificas que deem conta dessa heterogeneidade, comprometendo,
dessa forma, a formacdo de profissionais diversificados. Além do mais, observamos que ha
uma dissonancia entre o que se pretende no PPP e o que é realmente oferecido no Curso de
Letras. A analise da integralizacdo curricular do referido curso demonstra que ndo ha espaco
nas ementas das disciplinas para outras formacgdes a ndo ser a de professor, embora o PPP
afirme que também ¢€ tarefa do curso “Motivar a iniciagdo a pesquisa em lingua e literatura,
materna e estrangeira” (PPP/UFC, p. 05). Questionamos como o curso pretende iniciar a
formacdo de pesquisadores se nas ementas das disciplinas ndo ha espaco para outras

formagdes e o PPP ndo exige sequer um trabalho final de curso (TCC). A titulacdo de

15 para essa organizacio o PPP segue orientagdes da Resolugdo CNE/CP2 de 19/02/2002, que institui a duragéo e
a carga horaria dos Cursos de Licenciatura, de graduagdo plena, de formacao de professores da Educacdo Béasica
em nivel superior; da Resolugdo CNE/CP1 de 18/02/2002 que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagcdo de Professores da Educacdo Béasica em nivel superior, Curso de Licenciatura, de graduacdo plena; da
Resolucdo CNE/CES 18 de 13/03/2002, que estabelece as diretrizes Curriculares para o cursos de Letras e do
Parecer CNE/CP28 de 18/01/2002 que trata, dentre outros assuntos, da concepcao de Pratica como Componente
Curricular e Estagio Supervisionado.
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Licenciados em Letras “individuos que uma vez licenciados possam atuar no magistério”
(PPP/UFC, p. 05) e a restricdo do Estagio Supervisionado a regéncia nas disciplinas de
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira e suas respectivas literaturas (de acordo com a
habilitacdo) definitivamente ratificam o foco do curso voltado especificamente para a
formagéo de docentes.

Podemos, entéo, perceber que o curso de Letras embora objetive formar profissionais
com perfis diferenciados e até aspirantes a pesquisadores concentra-se, deveras, na formacgéo
de docentes. Tendo em vista o delineamento do perfil do graduando em Letras vislumbrado
pelo PPP, voltaremos ao nosso foco maior: como € a formacao ofertada pelo Curso de Letras
ao académico de Letras para ensinar a producéo escrita? Para respondermos a esta questao de
pesquisa analisamos a integralizacdo curricular, mais especificamente as ementas das

disciplinas desse curso®”.

4.1.1 A Integralizagédo Curricular do Curso de Letras e os Programas das Disciplinas

De posse da grade curricular do Curso de Letras, escolhemos, para realizar nossa
pesquisa, as disciplinas que se voltam para o ensino da producéo escrita, conforme critérios ja
mencionados no item 3.2.2. Partindo desses critérios, analisamos 0s seguintes programas de
disciplinas:

4.1.2.1 A disciplina Leitura e Producao do Texto Académico

Nas ementas da unidade curricular de Lingua Portuguesa identificamos apenas uma
disciplina, que segundo nossos critérios, atendem aos propdsitos de nossa pesquisa, uma vez
gue sua ementa apresenta contetdos relacionados a producao escrita. Assim, observamos que
apenas na disciplina Leitura e Producéo do Texto Académico (doravante LPTA) podemos
constatar que ha uma abordagem sobre a producdo escrita quando a disciplina propde o estudo
da “compreensado e produgdo de textos académicos na perspectiva da metodologia cientifica e
da analise de géneros”.

Para averiguarmos que conteddos, objetivos e procedimentos metodoldgicos séo
usados nessa disciplina recorremos ao programa da disciplina (Anexo A) . A disciplina é

composta de 64 horas, sendo 48h tedricas e 16h préaticas e propicia desenvolver habilidades de

7'\Jer ementas das disciplinas (Anexo 1)
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compreensdo e producdo de textos pertencentes a alguns dos géneros mais praticados na
esfera académica. No programa, verificamos que a disciplina justifica-se como relevante,
visto que o dominio desses géneros no uso efetivo da lingua possibilita aos graduandos
atender as exigéncias dessa pratica no contexto académico.

A seguir, apresentamos os conteudos (Quadro 5) e as referéncias bibliograficas
(Quadro 6) apresentados no programa da disciplina e teceremos consideracbes que

consideramos relevantes para nossa analise:

Quadro 5 — Contetidos do Programa da Disciplina LPTA

1. Principios normativos do texto cientifico e da metodologia cientifica.

2. Fundamentos tedricos para a leitura e compreensdo de géneros
académicos

3.Caracterizagdo/descricdo dos principais géneros académicos: resumo,
resenha, artigo cientifico, projeto de pesquisa, monografia, relatério de
pesquisa; relatdrio de estagio.

3. Atividades praticas de producdo de resenhas, resumos e artigo cientifico;

5. Pesquisa de cunho tedrico e/ou empirico a ser relatada em artigo

cientifico.

Fonte: Universidade Federal do Ceara (2012)

Observamos que das 64 horas apenas 16 horas sdo voltadas para atividades préticas,
sendo as 48 restantes para as atividades teoricas e, apenas, um topico dos contetidos elencados
refere-se a préaticas de producdo escrita, no caso resenhas, resumos e artigo, além de um
topico que propde um relato em forma de artigo cientifico de uma pesquisa que cremos que
seja escrito. Consideramos que essa quantidade de horas praticas ndo seja suficiente para o
trabalho com a producdo escrita, tendo em vista que partimos do pressuposto de que o
trabalho com a producéo escrita que leva o aluno a dominar essa habilidade ndo se trata de um
exercitar aleatorio de propostas eventuais que pretendem estimular o aluno a escrever e a
desenvolver o texto, mas sim que esse trabalho com a produgdo escrita passa por um
compromisso de trabalho com a linguagem e, portanto, deve estar ligada a uma sequéncia
planejada de atividades com objetivos definidos e que demandam escritas, leituras e
reescritas, além de uma avaliacdo do que foi produzido, requerendo, dessa forma, tempo

suficiente para esse trabalho.
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A seguir, apresentamos o quadro com a Bibliografias Béasicas e Complementar da
disciplina LPTA.

Quadro 6 — Referéncias do Programa da Disciplina LPTA

Bibliografia Bésica:

1 - ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. Informacao e documentacio —
referéncias —elaboragdo: NBR 6023. Referéncias bibliograficas — Normas técnicas. Rio de Janeiro,
2000.

2 - ARAUJO, Antonia Dilamar. Identidade e subjetividade no discurso académico: explorando
préticas discursivas. In.LIMA, Paula Lenz Costa & ARAUJO, Antonia Dilamar (Orgs.). Questdes de
Linguistica Aplicada: miscelanea. Fortaleza: Ed. da Uece, 2005. pp. 11-30.

3 - ARAUJO, Antdnia Dilamar. Resenha critica académica: relagdes entre termos especificos e ndo
especificos. In. Congresso Nacional da ABRALIN, ed. 21, 1996.

4 - BAZERMAN, Charles. Escrevendo bem, cientifica e retoricamente: conseqliéncias préaticas para
escritores da ciéncia e seus professores. In__. HOFFNAGEL, Judith Chambliss & DIONISIO,
Angela Paiva. Género, agéncia e escrita. Sdo Paulo: Cortez, 2006. pp. 59-77.

5 - BEZERRA, Benedito Gomes. A distribuicdo das informacgdes em resenhas académicas.
Dissertacdo (Mestrado em Linguistica). Fortaleza: PPGL-UFC, 2001.

6 - BIASI-RODRIGUES, Bernardete. Funcdes discursivas dos rotulos em resumos académicos.
Boletim da ABRALIN. VI I, 2001. pp. 450-452.

7 - BIASI-RODRIGUES, Bernardete. Aspectos cognitivos e retoricos da producao de resumos. In.
CABRAL, L. G. & MORAIS, J. (ORGS.). Investigando a linguagem: ensaios em homenagem a
Leonor Scliar-Cabral. Floriandpolis: Mulheres, 1999. pp. 245-258.

8 - BIASI-RODRIGUES, Bernardete. Estratégias de conducgdo de informacéo em resumos de
dissertacdes. Tese (Doutorado em Linguistica). Floriandpolis: Programa de Pés-Graduacdo em Letras
da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), 1998.

9 - SANTOS, Izequias Estevam dos. Textos selecionados de métodos e técnicas da pesquisa
cientifica.2a. Edi¢&o. Impetus: Rio de Janeiro, 2000.

10- RODRIGUES, Maria das Gragas Soares. A continuidade de sentido em relatorios produzidos por
concluintes de Letras. In. SILVA, Camilo Rosa; CHRISTIANO, Maria Elizabeth Affonso &
CASTRO,Oniveres Monteiro de. Da gramatica ao texto. Jodo Pessoa: Idéia, 2003. pp. 57-80.

Bibliografia Complementar:

11- CINCO DICAS praticas para a producdo académica. Disponivel em:
<http://www.universia.com.br/materia/materia.jsp?materia=661> Acesso em 06 de setembro de 2006.
12- FARINA, Sérgio. Referéncias Bibliogréficas e Eletrénicas. Sdo Leopoldo: UNISINOS, 1997.

13 - PERROTA, Claudia. Um texto para chamar de seu: preliminares sobre a producdo do texto
académico. Sao Paulo: Martins Fontes, 2004.

14 - MACHADO, Anna Rachel; LOUSADA, Eliane & ABREU-TARDELLLI, Lilian Santos (ORGS.)
Planejar géneros académicos. Sdo Paulo: Parabola, 2005.

15 - MACHADO, Anna Rachel; LOUSADA, Eliane & ABREU-TARDELLI, Lilian Santos (ORGS.)
Resumo. Séo Paulo: Parabola, 2004.

16 - MACHADO, Anna Rachel; LOUSADA, Eliane & ABREU-TARDELLLI, Lilian Santos (ORGS.)
Resenha. Sdo Paulo: Parabola, 2004.

17 - MOTTA-ROTH, Désirée (ORG.) Redacdo Académica: principios basicos. Santa Maria:
Universidade Federal de Santa Maria, Imprensa Universitéria, 2001.

Fonte: Universidade Federal do Ceara (2012)
Observamos, nas referéncias bibliograficas, que dos 17 titulos dos textos e livros
selecionados no programa da disciplina apenas 01 (em nossa classificagdo o de nimero 15)

ndo se refere diretamente a producé@o do género académico, o que estd em confluéncia com os
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objetivos da disciplina, visto que ela pretende com seu trabalho desenvolver nos graduandos
habilidades concernentes a leitura e pratica de producéo de géneros que circulam nos meios
académicos.

Na unidade curricular de Linguistica ndo encontramos nenhuma disciplina que
trabalhe especificamente com a producdo do texto escrito. Todas as disciplinas promovem
estudos teoricos efou tedrico-metodoldgicos, porém nenhuma atendeu nosso critério de
escolha, pois ndo apresentam palavras ou expressfes que nos remetem a producao escrita.

Na unidade curricular de Teoria e Pratica de Ensino duas disciplinas contemplam
contetdos que concernem ao trabalho com a produgdo escrita, de acordo com 0s critérios

estabelecidos por nos para triagem das disciplinas.

4.1.2.2 Géneros Textuais e Ensino

Na andlise da integralizacdo curricular, com base nos nossos critérios, encontramos
também a disciplina Géneros Textuais e Ensino, que em sua ementa busca uma abordagem
sobre o “tratamento de questdes tedrico-metodoldgicos relativas ao ensino de géneros textuais
na escola”. Mesmo ndo identificando na ementa o termo ou expressdo “produgdo escrita”,
critério de nossa triagem, ha um topico nos conteudos que diz respeito a producdo dos géneros
textuais. Além disso, para elegermos esta disciplina como objeto de analise, partimos do
pressuposto de que 0s géneros se concretizam em orais e/ou escritos 0 que atendem ao
propdsito de nossa investigacao.

No programa da disciplina (Anexo B), consta que Géneros Textuais e Ensino €
optativa e oferecida em 32 horas, sendo tedrica e préatica, porém ndo ha no programa o total de
horas dedicadas a parte tedrica nem a pratica.

Apresentamos os conteidos da disciplina (Quadro 7) e as referéncias bibliogréaficas

(Quadro 8) a sequir:
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Quadro 7 — Contetdos do Programa da Disciplina Géneros Textuais e Ensino

- Objetivos do ensino dos géneros textuais
- Concepcodes de géneros textuais

- Processos cognitivos envolvidos na compreensédo e producdo dos géneros textuais

- Aspectos pragmaticos dos géneros textuais
- Estratégias pedagdgicas para o trabalho com os géneros textuais

Fonte: Universidade Federal do Ceara (2012)

Conforme consta no programa da disciplina, a inclusdo da disciplina “Géneros
Textuais e Ensino” no Curriculo de Letras deve-se ao fato de serem 0s géneros de texto o
meio utilizado para a efetivacdo da comunicagdo verbal. Sendo, nessa concepcdo, a lingua
uma atividade de interacdo social, o trabalho com os géneros, em sala de aula, deve propiciar
a participacdo dos individuos na construgdo de sentido do texto, para efeito de uso com a
perspectiva de propositos praticos. Assim sendo, ndo se pode perder de vista as caracteristicas
formais e estruturais do género, mas € preciso compreendé-las como mecanismos que fazem
parte de processos socialmente organizados. Na experiéncia pedagdgica, o que deve nortear a
discussdo no &mbito dos géneros é a sua utilizacéo efetiva.

Abaixo, apresentamos as Bibliografias Basica e Complementar da disciplina Géneros

Textuais e Ensino.

Quadro 8 — Referéncias do Programa da Disciplina Géneros Textuais e Ensino

Bibliografia Basica:

1 - ARAUJO, Jilio César. Internet & ensino: novos géneros, outros desafios. Rio de Janeiro:
Lucerna, 2007.
2 - BAZERMAN, Charles. Géneros textuais, tipificacdo e interacédo. Sdo Paulo, Cortez: 2005.

. Géneros, agéncia e escrita. Sdo Paulo, Cortez: 2006.
3 - BONINI, Adair. Géneros textuais e cognicdo. Floriandpolis/SC: Insular, 2002.
4 - BRANDAO, Helena Nagamine. Géneros do discurso na escola. Sao Paulo, Cortez: 2000.
5 - CRISTOVAO, Vera Lucia L.; NASCIMENTO, E. L. Géneros textuais: teoria e pratica.
Londrina/PR: Moria,2004
6- DIONISIO, Angela Paiva, MACHADO; Ana Rachel Machado; BEZERRA, Maria
Auxiliadora (orgs.). Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002.
7- KARWOSKY, Acir Mario; GAYDECZKA, Beatriz; BRITO, Karim Siebeneicher. Géneros
textuais:reflexdes e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2006.
8- CAVALCANTE, Mbnica Magalhdes et alli. Texto e discurso sob multiplos ollhares:
géneros e sequéncias textuais. Rio de Janeiro: Lucerna (no prelo).
9- MEURER, José Luiz; MOTTA-ROTH (orgs.). Géneros textuais. Bauru/SP: Edusc, 2002.
MEURER, J.L.; BONINI, Adair; MOTTA-ROTH (orgs.). Géneros: teorias, métodos, debates.
Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.
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10- MOREIRA, Maria Ednilza Oliveira. Género textual: alguns mecanismos de busca dos
propdsitos comunicativos. In: CAVALCANTE, Ménica Magalhées; BRITO, Mariza Angélica
Paiva (orgs.). Géneros textuais e referenciacdo. Fortaleza: Protexto — UFC, 2004. CD-Room.
ISBN 85-904864-1-9

11- RODRIGUES-BIASI, Bernardete. Tratamento dos géneros textuais na escola. In:
Formacdo continuada de professores da rede publica — 2% fase/portugués n° 8. Fortaleza:
Universidade Aberta do Nordeste, 2003.

12- SCHNEUWLY, Bernard & DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Sao
Paulo: Mercado de Letras, 2004.

13- SIGNORINI, Inés. Géneros catalizadores: letramento e formacéo do professor. Sdo Paulo:
Parabola, 2006

Bibliografia Complementar:

14- CEARA, Secretaria da Educacdo Basica, Coordenadoria de Desenvolvimento Técnico-
pedagogico. “Referenciais Curriculares Bésicos — Ensino Médio” (versdo preliminar).
Fortaleza: Secretaria da Educagdo Basica, 2000.

Fonte: Universidade Federal do Ceara (2012)

Os “Textos de Base”, indicados nas referéncias do Programa, funcionam como aporte
tedrica, conhecimento necessario, anterior as praticas, e que, pressupomos que se refletirdo
nas praticas dos estagios e, por isso, consideramos relevantes para nosso estudo.

Dos 14 textos selecionados acreditamos que apenas 07, dizem respeito a préatica de
producdo escrita (em nossa classificacdo os de nimeros 01, 04, 05, 06, 07, 08 e 09). Além
disso, ressaltamos que na bibliografia complementar foi feita a inclusdo dos Referenciais
Curriculares Basicos — Ensino Médio da Secretaria da Educacdo do Estado do Ceard, o que
consideramos salutar, uma vez que grande parte dos professores formados no curso de Letras
serdo profissionais que atuardo nas redes publicas do ensino do Estado, portanto precisam

conhecer as politicas estaduais que norteiam o ensino de Lingua Materna.

4.1.2.3 Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita

Outra disciplina que, segundo a ementa, aborda questdes relativas a producao do texto
escrito é Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita (doravante HBO11).
Esta cadeira é de suma importancia em nossa pesquisa, uma vez que nela aplicamos 0s
questionarios aos professores e alunos a fim de averiguarmos como se ensina a ensinar a
escrita no curso de letras.

No programa da disciplina HBO11(Anexo C) consta que ela é de carater obrigatorio,
tedrica e pratica e exige como pré-requisito as disciplinas: HBO1 — Lingua Portuguesa —
Fonologia, HB02 — Lingua Portuguesa — Vocabulo, HB03 — Lingua Portuguesa — Frase e
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HBO4 — Lingua Portuguesa — Discurso. Sua carga horaria € de 32 horas/aula e se justifica no
curriculo de Letras pelo fato de proporcionar ao licenciando a oportunidade de discutir e
vivenciar o uso da lingua como atividade de interacdo na sociedade que envolve
conhecimentos de natureza psicossocial.

A seguir, apresentamos 0s conteudos (Quadro 9) e as referéncias bibliograficas
(Quadro 10).

Quadro 9 — Contetdos do Programa da Disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e Escrita

- Objetivos do ensino da oralidade e da escrita

- Concepcdo de linguagem oral e de linguagem escrita

- Processos cognitivos/textuais envolvidos na producgéo oral e escrita

- Aspectos pragmaticos da linguagem oral e da linguagem escrita
- Estratégias pedagogicas de uso da linguagem oral e da linguagem escrita

Fonte: Universidade Federal do Ceara (2012)

A disciplina ofertada no oitavo semestre da graduacéo aborda préaticas de producéo e
de recepcdo de texto, em qualquer uma das duas modalidades de linguagem, oportunizando a
utilizacdo de estratégias cognitivas de dominio linguistico e extra-linguistico, para 0 uso de
uma diversidade de géneros textuais. Conforme consta no programa da disciplina, as referidas
praticas contemplam o comportamento linguistico dos falantes, em situacdes publicas e
privadas, na construcdo de um continuum no qual a escrita seja subsidiada ou complementada
pela oralidade e vice-versa.

Além disso, justifica-se essa disciplina no curriculo do Curso de Letras/Portugués por
oferecer a oportunidade de o aluno ter acesso ao estagio de observacdo na escola em que ele
podera refletir sobre a pratica docente. A ementa da disciplina contempla os seguintes topicos:
estudos das concepcdes de producdo oral e escrita: aspectos s0cio-cognitivos, interacionais e

linguisticos e suas implicacdes pedagodgicas envolvendo a observacao de aulas na escola.

Quadro 10 — Referéncias Bibliograficas do Programa da Disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e

Escrita.

Bibliografia Basica:

1- ANTUNES, Irandé. Explorando a oralidade. In: Aula de portugués: encontro &
interagdo. S&o Paulo:Parabola, 2003.

2- BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental — lingua portuguesa. Brasilia: MEC/SEF da
Educacéo, 1998.
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3- BRASIL, Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica.
Parametros Curriculares Nacionais: ensino médio — linguagens, cddigos e suas tecnologias.
Brasilia: Ministério da Educacéo, 1999.

4- BRITO, Célia Maria Coelho. O ato interlocutivo e as modalidades oral e escrita de
expressdo. In: BRITO, Célia Maria Coelho at alii (orgs). Aquisi¢do e Ensino-aprendizagem do
Portugués. Belém: ADUFPA, 2002.

5- CHARTIER, Anne-Marie; CLESSE, Christiane; HEBRARD, Jean. Ler e escrever: entrando
no mundo da escrita. Porto Alegre: Artes Médicas,1996.

6- FAVERO, Leonor Lopes. Oralidade e escrita: perspectiva para o ensino de lingua materna.
Sao Paulo: Cortez, 2000.

7- KAUFMAN, Ana Maria Kaufman; RODRIGUEZ, Maria Helena. Escola, leitura e
producédo de textos. Porto Alegre: Artes Médicas,1995.

8- LEME BRITO, Luiz Percival. As marcas da oralidade. In: GERALDI, J. W. (Org.). O texto
na sala de aula. Sdo Paulo: Atica 2000, pp.123 — 125.

9- MARCUSCHI, Luiz Antonio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. S&o
Paulo: Cortez, 2001.

10- RAMOS, Jania M. O espaco da oralidade na sala de aula. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1999.

11- ROCHA, Gladys; COSTA-VAL, Maria da Graca (orgs.). Reflexbes sobre praticas
escolares de produgdo de texto. Belo Horizonte/ Minas Gerais: Auténtica, 2003.

12- SCHNEUWLY, Bernard & DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Sao
Paulo: Mercado de Letras, 2004.

13- VIEIRA, luta Lerche. Escrita para que te quero? Fortaleza/Ceard: Demdocrito Rocha &
UECE, 2005

Bibliografia Complementar:

14- CEARA, Secretaria da Educagfo Bésica, Coordenadoria de Desenvolvimento Técnico-
Pedagogico. Referenciais Curriculares Basicos — Ensino Médio (versdo preliminar). Fortaleza:
Secretaria da Educacdo Bésica, 2000.

15- DIONISIO, Angela Paiva et alii (orgs.). Géneros textuais & ensino. Rio de Janeiro:
Lucerna, 2002.

16- XVI JORNADA DE ESTUDOS LINGUISTICOS DO NORDESTE — Grupo de Estudos
Lingisticos do Nordeste: GELNE (16.: 1999: Fortaleza). Anais. Fortaleza: Editora da UFC,
1998, pp.413/ 591/ 600.

Fonte: Universidade Federal do Cear4 (2012)

Consideramos pertinente e atual a bibliografia selecionada para o trabalho sobre a
escrita e oralidade, conforme os objetivos da disciplina. Ressaltamos, também, que 0s “Textos
Base” atendem aos propositos de ensino norteados no plano da disciplina com atividades
teodricas e praticas voltadas para o ensino da producdo de texto oral e escrito em Lingua
Materna, reflexdes sobre o ensino e praticas escolares da producéo oral e escrita e abordagem
dos géneros. Como afirma Teixeira (2011, p. 65) “[...] é precisamente a variedade de géneros
de uma sociedade complexa que a escola pretende incorporar em suas praticas de leitura e
producdo” .

Destacamos, ainda, a inclusdo dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino

Fundamental e Médio e Referenciais Curriculares Basicos — Ensino Médio da SEDUC —
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Ceara, pois consideramos essas propostas pertinentes, uma vez que Se pautam numa
perspectiva para a producdo de textos orientada pelas concepgbes sociointeracionais da
linguagem. Apesar de muitas criticas feitas a esses documentos, comungamos com alguns
estudiosos que asseveram a importancia deles na formacéo do professor e no ensino de LM.

Costa (2000, p. 67), observa que os PCN constituem um grande avango para o
ensino/aprendizagem de leitura e producdo de textos na educacao bésica (nivel fundamental e
médio) por proporem uma metodologia de enfoque enunciativo-discursivo a ser desenvolvido
nas salas de aulas. Em consequéncia, quebram a concepcéo de ensino tradicional de lingua
materna de feitio normativo e conceitual.

Pompilio et. al. (2000, p. 93-94) advoga que os PCN sédo “fundados em concepgdes
tedricas relativamente recentes e inovadoras” e por ‘“serem destinados a um publico
heterogéneo de educadores em todo territorio nacional, demandam, muitas vezes, praticas
mediadoras que permitam uma discussdo sobre o que neles se propde”.

Para Suassuna (1995, p.184), “o processo através do qual os PCNs foram propostos
(ou impostos) ndo permitiu o confronto de interpretacfes e representaces caracteristico da
producdo de linguagem. Ndao se deu o tempo, ndo se demarcou o espaco de elaboracdo da
contrapalavra.” Para a mesma autora, os PCN apresentam uma visao utilitarista de leitura: “ler
para saber sobre o que escrever e como escrever; sacralizagao do livro e do leitor”.

J& para Rojo (2000, p. 27), a elaboracdo e a publicagdo dos PCN representam “um
avanco consideravel nas politicas educacionais brasileiras em geral e, em particular, no que se
refere aos PCNs de Lingua Portuguesa, nas politicas linguisticas contra o iletrismo e em favor
da cidadania critica e consciente”.

Enquanto Almeida (2000, p. 145), no artigo “Os PCNs ¢ a formagdo pré-servigco: uma
experiéncia de transposi¢do didatica no ensino superior”, defende a implementacdo dos PCN
nos cursos de licenciatura. Segundo a autora, 0s futuros professores necessitam “de urgente
atualizagdo, sob pena de ja sairem da universidade defasados, tanto sob a perspectiva tedrica
quanto sob a pratica.”

Apesar de o embasamento tedrico da disciplina ser atual e relevante e se fundamentar
nos pressupostos tedricos da concepgdo dialdgica e interacionista da linguagem e na
concepgdo construtivista de educagdo, inspirado no construtivismo socio-historico,
consideramos que tedricos como Bakhtin e Vigotsky deveriam ser contemplados, visto que
todo o referencial tedrico utilizado na disciplina e, inclusive os PCNs, bebem nesses tedricos

quando consideram a linguagem como interacdo e a sala de aula como o l6cus dessa interacéo
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verbal, pois, como afirma Geraldi (2011), o processo de ensino como transmissao deve ser
deslocado e, assim, conceber-se a sala de aula como lugar de interacdo verbal e por isso
mesmo de dialogo entre sujeitos, ambos portadores de diferentes saberes.

De posse dos dados das disciplinas que, segundo nossos critérios, abordam questdes
relativas ao ensino da producéo do texto escrito, constatamos que apenas essas trés disciplinas
trabalham especificamente com a producdo escrita, correspondendo a um total de 128 h/a
(tedricas e praticas). Considerando que o graduando do curso de Letras, conforme ja citado
anteriormente vivencia 2.800 horas total no curso graduacdo, distribuidas entre o trabalho
dos conteudos especificos das disciplinas cientifico-culturais (1.800h/a), 0 estagio
supervisionado (400h/a), a préatica como componente curricular (400h/a) e as atividades
pedagdgicas complementares (200h/a), acreditamos que 128 h/a sdo insuficientes para
formar um professor no que diz respeito a aquisicdo de habilidades e competéncias para o
ensinar a escrita na Educacdo Basica, conforme se propde nos objetivos do Curso de Letras e
no perfil desse profissional segundo o PPP, pois advogamos que é fundamental que o
professor seja bem formado e continuamente formado, a fim de que esteja preparado para
trabalhar com a producéo escrita considerando as novas concepcdes do ensino de producdo de
texto,'® as variedades linguisticas, as diversidades de informagées e de linguagens, saber
fazer uso dos diversos materiais didaticos para ndo se conduzir por eles, como muitas vezes
ocorrem com o livro didatico e as apostilas.

Além do mais, averiguamos que das 128h/a, mais da metade volta-se para o trabalho
com 0s pressupostos tedricos que orientam a producdo escrita, deixando, portanto, uma lacuna
no ato da escrita em sala de aula, uma vez que ndo se tem uma pratica de escrita com base nos
diferentes géneros e tipos de textos, nas diferentes etapas de producéo (planejamento, escrita,
leitura, reescrita) e nas suas condicdes de producdo, o que compromete a formacdo do
graduando para atuar enquanto professor de producédo escrita. Pois como afirma Sercundes
(2011, p. 83):

“O tempo que decorre entre interiorizar informacdes e modos de composicdo de um

texto e o ato de escrever ¢ o tempo de “virar a pagina”. E este tempo escolar acaba
por produzir, para o aluno [ e para o futuro professor], uma imagem de producéo de
textos: ela resulta mecanicamente da leitura e da aquisi¢do de informacdes”.

18 Aqui nos referimos a producdo de texto surgida na década de 80 e que orientou, por exemplo, a elaborac&o dos
Parametros Curriculares Nacionais e diversas propostas estaduais e Municipais. Além disso, destaca Geraldi
(2001, p. 96) que os professores estdo contendo contato com as novas concepgdes de ensino da producdo de
texto, porque nessa década varios cursos, congressos, livros a respeito do ensino da redacdo comecaram a
circular no meio escolar.
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Nesse sentido é que intuimos que, se em seu ato de producédo escrita, 0 professor em
formacdo ja vivencia essa pratica, poderd também perpetuar essa mesma forma de ensinar a
escrita aos seus futuros alunos. Assim, aceitamos a premissa de que os contetidos ensinados, 0
enfoque que se da a eles, a metodologia de ensino, as estratégias de trabalho com os alunos, a
bibliografia utilizada, a sistematica de avaliacdo, o relacionamento com os alunos, tudo
corresponderd, nas atividades concretas de sala de aula, ao caminho que se opte, ou seja, uma
opcao politica, no caso de ensino de Lingua Materna uma concepcao de linguagem quanto
uma postura relativamente a educacéo (Geraldi, 2011, p. 41 — 42).

Ratificamos, ainda, as especificidades das disciplinas Géneros Textuais e Ensino e
LPTA. A primeira por ser uma disciplina optativa, compreendemos que uma grande parcela
dos graduandos em Letras ndo cursa essa disciplina, o que ja compromete as 128 h/a que
identificamos como voltadas para o ensino da producdo escrita; a segunda, embora obrigatoria
é oferecida no inicio do curso, o que gera uma grande lacuna entre os conhecimentos
adquiridos na disciplina e a etapa do estagio que ocorre no fim do curso. Além disso,
observamos na ementa, nos contelldos propostos e nas referéncias dessa disciplina que 0s
conteddos se voltam quase que exclusivamente para a producdo dos géneros académicos,
consoante apresentamos na descri¢do da disciplina.

Diante dessas constatacfes, notamos de forma geral, no PPP, que ha um
enfraquecimento da ambigdo inicial de formar profissionais ecléticos a atuar em muitos
campos, conforme vimos nos objetivos do curso de Letras apresentado pelo projeto, uma vez
que a area de atuacdo descrita no perfil profissional é a docéncia o que gera uma contradicao
entre o dito no projeto e realizado no curso.

No que diz respeito a preparacdo do professor para ensinar a producdo escrita,
observamos que o que se propde no PPP quando descritas as caracteristicas do perfil do
licenciado em Letras ¢ “desenvolver, no aluno, dominio de conceitos que permitam a
producdo de textos em diferentes géneros e registros linguisticos” (PPP/UFC, p. 06), o que
nos leva a questionar sobre as habilidades e competéncias que o professor em formagéo e
futuro professor da educacdo basica e/ou superior (conforme objetiva-se no PPP) deve
dominar ndo sO para ser um produtor de textos, mas para ensinar seus alunos a produzirem
textos, uma vez que ser um bom produtor de texto ndo garante que seja um bom professor de
producdo de texto, pois para isso estdo envolvidos, além de conhecimentos tedricos sobre a
escrita, também conhecimentos metodoldgicos, o que ao, nosso ver, dever ser desenvolvido e

promovido na e pela universidade na formacdo inicial do professor, pois acreditamos que 0S
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caminhos que levam o aluno a dominar a escrita passam por um compromisso de trabalho
com a linguagem e por praticas efetivas e significativas.

Nesse sentido, vemos que a perspectiva para o ensino da producéo escrita deve estar
ligada a uma sequéncia planejada de atividades com objetivos definidos e que demandam
escritas, leituras e reescritas, além de uma avaliagdo do que foi produzido. Para isso,
acreditamos que a formacdo em nivel superior deva fornecer subsidios para esses futuros
profissionais, oferecendo, especialmente disciplinas voltadas para esse fim, pois como
afirmam os PCNs o objetivo da pratica de producao de textos ¢ o de “formar escritores
competentes capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes” (BRASIL, 1998, p.51).
Portanto, cremos que, para serem formadores, os professores devem, antes de tudo, serem
formados. Ainda, nessa perspectiva, entendemos que escritor competente é aquele que,
planeja o seu discurso em funcdo do seu objetivo e do objetivo do leitor a quem o texto se
destina, consegue revisar e reescrever 0 seu proprio texto, até olha-lo e consideréa-lo
satisfatorio e, ademais, é aquele que sabe recorrer a outros textos quando sente necessidade
para a producdo do seu, o que supde gque sdo habilidades a serem aprendidas e desenvolvidas
nos cursos de formacao.

Além do mais, acreditamos que o aluno e nem o professor sdo seres passivos, portanto
a formagédo do futuro professor deve lhe oferecer e garantir ferramentas para que possa
assumir seu préprio discurso no trabalho pedagogico diario com a produgdo escrita e também
fazer emergir os discursos dos seus alunos em seus textos e ndo “apenas [emprestar]| sua voz
um discurso alheio, genérico, normatizador” (CITTELLI & BONATELLI, 2011, p. 122) uma
vez que vemos a sala de aula como lugar de interacdo verbal, como postula Geraldi (2011, p.
21) “[...] desloca-se a nogdo do processo de ensino e aprendizagem como transmisséo,
concebendo-se a sala de aula como lugar de interacdo verbal e por isso mesmo de didlogo
entres sujeitos”.

Para conhecermos como o professor aprende a ensinar a escrita, N0sso préximo passo
é investigar esse processo na disciplina que tem essa incumbéncia. Assim, elegemos a
disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita em que fizemos um
estudo mais minucioso, a fim de sabermos a opinido dos professores formadores e dos
professores em formacéo sobre 0 que esta se ensinando e como esté se ensinando a ensinar a
escrita, a partir de respostas dadas aos questionarios aplicados aos alunos e professores da

dessa disciplina.
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4.2 Formacéo do Professor de Producgdo Escrita em LM: o que dizem os professores e 0s

alunos

Conforme ja afirmamos anteriormente (Introducdo) partindo de diversas pesquisas,
reiteramos que existe a constatacdo de que estudantes egressos do Ensino Médio e mesmo do
Ensino Superior apresentam sérias dificuldades para escrever um texto que atendam as
funces sociais.

Além disso, vemos, também, que ap0s o periodo de exames vestibulares das principais
universidades do pais, surgem nos meios de comunicacdo escrita e falada as mais severas
criticas ao desempenho dos vestibulandos na elaboracdo producdo textual exigida. Diante
desses resultados e motivados por essas criticas, muitos professores e pesquisadores de varias
universidades buscam entender e explicar o porqué desse desempenho insatisfatorio. A
pergunta que todas as criticas ao desempenho dos estudantes fazem é sobre o porqué de, ap6s
tantos anos de frequéncia a aulas de Lingua Materna, os alunos ndo conseguem demonstrar
dominio da lingua capaz de Ihes propiciar competéncia para a producdo escrita de um bom
texto.

Partindo do pressuposto de que a escrita € uma atividade formalmente ensinada,
diferentemente da fala que podemos aprender de forma espontanea, acreditamos que a
formacdo do escritor competente desenvolve-se na escola, portanto, € uma das atribuicdes do
professor, especialmente de LM, fornecer ferramentas para o desenvolvimento de habilidades
referentes a producdo escrita. Considerando que a tarefa de ensinar a escrita cabe aos docentes
e que, conforme se constata no desempenho e resultados insatisfatorio dos alunos que séo
submetidos a exames, tais como 0 ENEM, buscamos observar a formacao daqueles que serdo
formadores dos alunos da Educacéo Basica, uma vez que eles serdo os futuros formadores dos
discentes que também prestardo esses exames, estes que, atualmente, em suas “provas” de
producdo textual demonstram resultados insatisfatorios, conforme ja referidos anteriormente.
N&o gueremos com isso generalizar que se os alunos nao estdo tendo bom desempenho em
suas producdes escritas sejam responsabilidade apenas do professor, uma vez que 0s
problemas apontados no ensino da escrita ultrapassam, certamente, as questdes linguisticas e
de aprendizagem, remetendo-nos a outros fatores, que ndo nos cabe, no momento, discuti-los.

Mas se a formacao do professor ndo chega, muitas vezes, a aprofundar-se em questdes

polémicas nos estudos sobre o ensino e a aprendizagem de Lingua Materna, especificamente
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da producéo escrita, ou nos confrontos entre diferentes abordagens de questfes cruciais que
dai decorreriam, como esperamos que o0s alunos de Ensino Médio e mesmo Superior possuam
um conhecimento amplo de sua lingua e da linguagem, 0 que certamente seria 0 objetivo de
grande parte dos educadores brasileiros?

Para isso, nosso segundo objetivo é identificar as teorias ou abordagens tedricas
relacionadas a producdo escrita que sdo trazidas para a pratica pedagdgica do futuro docente
na(s) disciplina(s) de Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita, uma vez
que conforme analise da integralizacdo curricular do Curso de Letras essa disciplina é que tem
a funcdo de oferecer os pressupostos tedricos e metodolégicos para orientar a pratica de
ensino da producdo escrita no Estdgio Supervisionado dos futuros professores e,
consequentemente, para o exercicio da docéncia.

Para responder a essa pergunta, tivemos, entdo, que analisar como é a formacao
oferecida aos graduandos do curso de Letras quanto ao ensino da producdo textual escrita.
Sabemos que poderiamos tentar obter respostas para essa questdo de muitas formas, mas
queriamos conhecer esse processo de formacgdo no dizer dos formadores e dos formandos,
seus perfis, experiéncia docente e discente e suas visdes/ percepcdes sobre o ensino da
producdo escrita, desde as abordagens tedricas, métodos de ensino e crengas sobre o processo
de ensinar a producdo escrita. Elaboramos para isso, um questionario que permitisse aos
informantes dar respostas objetivas e subjetivas. O questionario, na forma como foi elaborado,
acabou por representar um desafio para o sujeito informante, o qual em muitas das respostas
procurou dar, conforme nds esperavamos, a melhor resposta possivel de acordo com a sua
concepcao de ensino/aprendizagem de ensino de LM e, especificamente, de producdo escrita.

De posse dos questionarios respondidos, passamos a examinar uma a uma as
manifestacdes escritas dos informantes o que pode dar no final um retrato de como é realizado
o trabalho de ensino do ensino da producédo escrita nas aulas de LM, vistos de dois angulos:
professores formadores e professores em formacédo. Dizendo assim, pode ficar a impresséo de
que estamos generalizando possiveis conclusfes para o delineamento da formacdo do
professor do ensino de LM de nosso estado/ pais. No entanto nossa pretensdo € hipotetizar
que embora 0 nosso exame seja referente a uma fragdo no quadro de professores formadores
e professores em formacdo do curso de Letras de uma universidade, podemos inferir que,
salvo excecOes honrosas, esse serd o retrato do processo de formacgédo de professores para o

ensino da producéo escrita nas universidades brasileiras.
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A amostragem desta pesquisa é constituida de questionarios respondidos por dois
professores formadores e 21 professores em formacdo do curso de Letras/Portugués da UFC.
As respostas foram dadas, portanto, por 23 sujeitos no més de maio de 2012. Os sujeitos
foram informados pelo aplicador do questionario™ de que as respostas fossem dadas de forma
sincera, ja que ndo seriam avaliados pelo seu desempenho nas respostas e nem tampouco
mencionados na pesquisa, uma vez que 0s questiondrios ndo eram personalizados/
identificados. E evidente que, em assim procedendo, o investigador estava utilizando uma
estratégia de manipulacdo, fingindo acreditar na sinceridade, embora soubesse que numa
situacdo como essa, os informantes estariam preocupados em causar boa impressao. Acontece
que as perguntas foram elaboradas de forma tal a poder captar nas entrelinhas a verdade do

pensamento dos sujeitos.

4.2.1 O que dizem os Professores Formadores

Elaboramos 13 perguntas (08 objetivas e 05 subjetivas) para o que chamamos de
"Questionario para professor formador" numa tentativa de com elas abarcar sua experiéncia
docente, tracando, portanto seu perfil, profissional e sua atuacdo pedagdgica, aqui entendida
como todo o conjunto de ideologia, metodologia e atividades do professor que ensina a
ensinar a producdo escrita. Toda metodologia deriva, em Ultima instancia, de uma ideologia,
entendida esta como visédo de mundo e o trabalho do professor de uma forma ou de outra
traduz isso. Na verdade, quando elaboramos as perguntas do questionario, estdvamos
interessados em descobrir o pensamento do professor a respeito do ensino da producédo
escrita, sua concepc¢do de ensino de lingua/escrita que sustenta o seu trabalho e como essa
concepcdo repercute no seu trabalho em sala de aula. Fica evidente, também, que as perguntas
foram elaboradas por alguém que tem conhecimento prévio do mundo formacdo de
professores, o que pode manifestar tendéncia ideoldgica diferente daquela do professor
informante. De qualquer forma, a analise qualitativa mostrou ser esclarecedora de muitos
aspectos do universo do trabalho do professor.

Tragamos primeiramente o perfil do professor formador, a fim de que pudéssemos
conhecer esse profissional, embora o nosso foco maior nesta investigacdo seja fazer um

diagndstico da formacdo que o académico do curso de Letras da Universidade Federal do

190 aplicador dos questionarios foi o préprio pesquisador
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Ceara recebe sobre o processo de ensinar a escrita. Esclarecemos, ainda, que em nossa analise
n&o tivemos a pretensdo/intencdo de avaliar o trabalho do professor formador.

Responderam ao questionario 02 professores titulares da disciplina Estagio em Ensino
da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita. Ressaltamos, porém, que no semestre” em que
foi realizada a coleta dos dados apenas uma professora ministrava a disciplina, mas por ser
apenas a visdo de um sujeito, sentimos a necessidade de procurarmos outros docentes que ja
havia ministrado a disciplina em semestres anteriores para aplicarmos 0s questionarios.
Ressaltamos que utilizaremos as letras PFO para indicarmos que sdo os professores

formadores e a numeracgéo de 1 a 2 para identificarmos 0s sujeitos.

Tabela 1 — Experiéncia Docente dos Professores Formadores

EXPERIENCIA DOCENTE PFO1 PF02

Tempo de Graduagéo Mais de 20 anos Mais de 20 anos

Titulagdo Doutorado Doutorado

Atuacao/Niveis de Ensino Educacdo Baésica, Ensino Superior e P6s-
Superior Graduacéo

Tempo de atuacéo no Ensino Superior 16 a 20 anos 16 a 20 anos

Tempo de atuagédo na UFC 16 a 20 anos 01 a 05 anos

Tempo de Atuacdo na disciplina EELOE 16 a 20 anos 01 a 05 anos

Fonte: Silva, E. S. (2012)

Quanto a formacédo profissional, o quadro que se verifica € o seguinte: os dois
professores formadores sdo formados em Letras e possuem titulos de doutores em Linguistica.
Quanto a atuacdo, os dois sujeitos atuam na graduacdo e na pos-graduacdo; um sujeito ja
exerce a funcdo de professor numa faixa de 16 a vinte anos e o outro hd aproximadamente
cinco anos e todos exercem a carreira em uma unica instituicdo de ensino, a UFC. Em relacdo
a atuacao na disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita, um
sujeito declarou que atua numa faixa de um a cinco anos e o0 outro sujeito afirmou que
ministra essa disciplina numa faixa de 16 a 20 anos.

Depois de tracarmos o perfil do professor formador, podemos passar a amostragem
dos quadros e a analise qualitativa das respostas dadas pelos informantes. As perguntas feitas
na parte 1, do questionario dirigidas aos professores formadores referem-se a sua atuacao

pedagdgica. A seguir, apresentamos as respostas dos professores formadores.

% O semestre corresponde a 2012.1
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ATUACAO PEDAGOGICA

PFO1

PFO?2

Abordagens do ensino de LM

Concepcdes texto, género e discurso

Conteldos, procedimentos
metodoldgicos, sistematicas de avaliacio

Referéncias aos PCN

Interacionista Sécio —
Discursivo
Centradas na Linguistica
de Texto

Vivéncia do processo de
escrita por completo
(geracao, selecdo,
organizagéo, revisao).
Foco na atividade de
revisdo, considerando
basicamente os aspectos
da dupla representacdo
do sistema de escrita
(construgéo do sentido —
vivenciada no texto —e
questdes ortograficas —
diferentes tipos de erros
ortogréficos trabalhados
conforme a
complexidade de cada
um.

Parte-se da proposta
apresentada nos PCN

para abordar o ensino de

lingua portuguesa.

Interacionista

Centradas na abordagem dos
géneros textuais.

Conteudos
(objetivos do ensino de
lingua portuguesa (praticas de
linguagem e PCN); o ensino
da oralidade e da escrita;
variacao linguistica; géneros
orais e escritos; a lingua oral
em livros didaticos; escrita: 0
que, cOMO, para que e para
guem; o trabalho com a
escrita (producéo de texto) e
0 material de apoio ao
professor; a corre¢do de
redacdo; o uso da chave de
correcdo; critérios do ENEM
e da UECE; atividades de
produgdo escrita em livros
didaticos; relatério de
estagio.

Procedimentos
metodoldgicos
(leitura e discussdo de textos;
apresentacao em Power point;
andlise de atividades de
lingua oral e lingua escrita
em livros didaticos;
realizagéo de oficinas sobre 0
ensino da lingua oral e da
lingua escrita; observagdo na
escola (estagio); producéo de
relatorio)

Sistematica de Avaliacéo
(participacéo nas atividades
desenvolvidas em sala de
aula; participagdo nas
oficinas da disciplina;
relatério/ documentagédo
sobre 0 estagio).

Como os PCN adotam como
base metodoldgica a proposta
de Bronckart, o que se tem
como procedimentos
norteadores: ASPECTOS
PRAGMATICOS,
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TEXTUAIS e
LINGUISTICOS
Esfera cientifica Esfera cientifica (Relatorio de
(Relatdrio de Observacdo) e atividades
Observacao didaticas com as quais 0s

Atividades de escrita (esferas/géneros) alunos Vo trabalhar em sala

de aula”, porém nao
especifica o género.

Tanto a experiéncia que Tanto a experiéncia que
vivenciaram como vivenciaram como alunas
alunas quanto os saberes  quanto os saberes recebidos
A Ly recebidos em suas em suas formages séo
Influéncia sobre a préatica f X .
ormagdes sdo determinantes para o0 modo
determinantes para o como ensinam atualmente
modo como ensinam
atualmente

Fonte: Silva, E. S. (2012)

Doravante, apresentaremos e discutiremos as respostas dadas ao questionario pelos
professores formadores, conforme ilustradas na tabela acima. Para isso, esclarecemos que a
apresentacdo e discussao das respostas serdo organizadas em topicos, a fim de que possamos
discuti-las com mais respaldo cada resposta dada.

4.2.1.1 Teorias/Abordagens do Ensino de LM

Perguntamos aos professores formadores que teorias ou abordagens do ensino de
lingua materna sustentam o ensino da producdo escrita na disciplina Estagio em Ensino da
Linguagem Oral e da Linguagem Escrita. Assim nosso objetivo era levantar os pressupostos
tedricos que norteiam o trabalho na disciplina, uma vez que acreditamos que as atividades
praticas estdo fortemente relacionadas as concepcdes de linguagem que se concebe. O
professor faz a diferenca, conforme concepcdes que defende que subjazem a sua formacéo.

Os achados nos mostram que ha certa disparidade entre as respostas dos informantes,

conforme demonstramos no quadro abaixo.

Quadro 11 — Abordagens do Ensino da Produgdo Escrita

PFO1- A teoria que orienta basicamente o ensino da producéo textual é o Interacionismo Sécio
— Discursivo proposto por Bronckart (1999).

PFO2- O ensino da producdo escrita deve se pautar pelo uso efetivo e real da lingua e
considerar a variagdo linguistica.
Fonte: SILVA, E. S. (2012)
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As respostas dadas aos questionarios demonstram certa discrepancia nos dizeres das
informantes. PFO1 afirma que sua pratica de ensino da producdo escrita na disciplina “¢
basicamente orientada pelo Interacionismo Socio-Discursivo (Bronckart, 2009)”, o que nos
permite inferir que outras abordagens permeiam a pratica dessa docente. Ja PFO2 ndo assume
categoricamente uma concepcdo em relacdo a pratica de ensino da producdo escrita na
disciplina, mas ao modalizar sua fala sugere que esse ensino deve considerar o “uso efetivo e
real da lingua e considerar a variacdo linguistica” 0 que pressupde que sua pratica € norteada
pelas fontes teodricas de Bakhtin/VVolochinov e Vygotsky, bases da perspectiva socio-historica
e sociointeracionista da escrita, como 0s aspectos da interacdo verbal daquele (a
monologizacgdo, a mediagédo, o didlogo e 0s mecanismos sociais e interativos) e o processo de
internalizacdo deste. Assim, podemos afirmar que sua pratica de ensino adota a concepg¢éo
gue vé a linguagem como forma de interacao, pois o uso efetivo e real da lingua supde-se que
a linguagem é proprio lugar da interagdo humana, de interacdo comunicativa pela produgéo de
efeitos de sentidos entre os interlocutores, em uma dada situagdo de comunicagédo e em um
contexto socio-historico ideoldgico. Notamos, ainda, que a pratica docente dessas professoras
formadoras sofrem influéncias das correntes linguisticas categorizadas como enunciativas,
tais como Linguistica Textual, Analise do Discurso, Pragmaética, dentre outras.

Observamos que as professoras formadoras em seus dizeres apresentam uma
concepcdo de linguagem e, consequentemente, de educacdo ao fazerem as afirmacgoes (
Tabela 13), o que ao nosso ver é de extrema relevancia para a implementacdo de suas

propostas metodoldgicas, ja que

“qualquer proposta metodoldgica é a articulacdo de uma concepcdo de mundo e de
educacdo — e por isso uma concepcdo de ato politico — e uma concepgdo
epistemoldgica do objeto de reflexdo — no nosso caso a linguagem, com as
atividades desenvolvidas em sala de aula (GERALDI, 2011, p. 128)

A nosso ver, a clareza nas concep¢des de ensino e aprendizagem é de extrema
importancia para que possamos adotar o que Sercundes (2011, p. 79) denomina de

“metodologia escolar que leva os alunos a produgédo de textos” e, acrescentamos que também

aensinar a producdo textual, conforme Matencio (1994, p. 78) ressalta:

[...] a clareza nas concepgdes de sobre ensino e aprendizagem é fundamental para a
pratica de sala de aula. Diferentes concepgdes sobre a construgdo do conhecimento,
alias, sdo determinantes na adocdo de concepgdes de lingua e linguagem pelos
professores, bem como no trabalho que realizam com a palavra escrita.
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No entanto, ressaltamos que hd uma dissonancia entre o que se pretende e o que se faz
em sala de aula, uma vez que a andlise do programa da disciplina Estagio em Ensino da
Linguagem e da Linguagem Escrita ndo contempla referéncias a esses autores e nem mesmo a

Geraldi, um dos grandes nomes do socio-interacionismo no Brasil.

4.2.1.2 Concepgoes de Género, Texto e Discurso

Sabemos que ndo € apenas o conhecimento de contetdos linguisticos ou de teorias da
aprendizagem que irdo proporcionar aos profissionais de ensino de lingua materna posturas
mais eficazes em sala de aula, no entanto ressaltamos que esses conhecimentos que
mobilizam a reflexdo sobre o objeto de estudo e sobre a interacdo linguistica e,
consequentemente, a reflexdo continua sobre a praxis, sdo cruciais para a formacéo e ensino
em lingua materna ( MATENCIO, 1994, p. 85).

Nesse sentido é que a segunda pergunta feita aos professores formadores dizia respeito
as concepcbes de género, texto e discurso que orientam o trabalho desses docentes na

disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e Escrita.

Quadro 12 — Concepgdes de Género, Texto e Discurso

PFO1- A concepcdo de texto, género e discurso estd centrada na Linguistica de Texto, tendo
como referéncia maior Jean Michelle Adam, bem como Koch, Travlaglia, Marchuschi,
Magalhaes etc.

PFO2- A concepcdo de texto, género e discurso esta centrada na abordagem dos géneros
textuais.
Fonte: SILVA, E.S. (2012)

Como podemos perceber as respostas das informantes foram muito sintéticas, o que
nos obriga a fazermos algumas inferéncias e pressuposigoes.

PFO1 menciona em sua resposta que a concep¢do de texto, género e discurso que
orientam seu trabalho na disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem
Escrita fundamenta-se na Linguistica de Texto, citando inclusive alguns teéricos como Adam,
Koch, Travaglia, Cavalcante dentre outros. J& PFO2 responde que a concep¢do de texto,
género e discurso que orienta o seu trabalho na disciplina em questdo estd centrada na
abordagem dos géneros textuais.

Com base nas respostas das informantes a concepgdo adotada para definir texto,

género e discurso esta em consonancia com a concepgao sobre o ensino de lingua materna,
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conforme discutido no topico 3.2.1, uma vez que o trabalho docente dessas professoras
formadoras se fundamenta, como j& mencionamos, na concepcdo de lingua como lugar de
interacdo, dai também as concep¢des de género texto e discurso associarem- se a essa
concepcéo.

Com a proposta de o ensino da lingua ser conduzido na perspectiva do texto e do
discurso, o ensino da escrita deve visar, pela mediacdo do professor, a construcdo de
conhecimentos sobre o funcionamento da linguagem, o sistema linguistico, as variedades da
lingua, os diferentes registros, 0s mecanismos proprios de estruturacdo de cada género,
considerados relevantes para as préaticas de producdo de textos e de recepcdo de textos.

Assim entendemos que as docentes adotam 0s conceitos de géneros, texto e discurso
baseados na concepcao sécio-historica e dialdgica. Dessa forma, a nosso ver, e como elas
afirmam, comungam com Koch e Elias (2006, p. 12, grifo nosso) quando argumentam

especificamente sobre o texto escrito:

Fundamentamo-nos, pois em uma concepg¢do sdcio-cognitiva-interacional de lingua
que privilegia os sujeitos e seus conhecimentos em processo de interacdo. O lugar
mesmo da interacdo — como ja dissemos — é o texto, cujo sentido “ndo estd 1a”, mas
é construido, considerando-se para tanto, as “sinalizagdes” textuais dadas pelo autor
e 0s conhecimentos do leitor, que, durante, todo o processo de leitura deve assumir
uma atitude responsiva ativa. Em outras palavras, espera-se que o leitor concorde ou
ndo com as ideias do autor, complete-as, adapte-as etc.

Dessa forma, percebemos que a concepcdo de género que orienta o trabalho das
docentes parte do conceito de interagdo em que as professoras se apoiam. ASSim, Seus
trabalhos em sala de aula tomam o género na perspectiva de Bakhtin quando este autor afirma

gue todos 0s nossos enunciados (escritos ou orais) se baseiam em formas padrdo e

relativamente estaveis de estruturacdo de um todo:

Todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso da linguagem.
Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam téo
multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é claro, ndo contradiz a
unidade nocional da lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados
[...] Esses enunciados refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada
referido campo ndo s por seu contelido (tematico) e pelo estilo de linguagem, ou
seja, pela selegdo de recursos lexicais, fraseoldgicos, e gramaticais da lingua mas,
acima de tudo, por usa construcdo composicional. (BACKTIN, 2011, p. 261)

Esses trés elementos — o contelldo tematico, o estilo e a construgdo composicional —
constituem os géneros discursivos, “tipos relativamente estdveis e enunciados”, marcados

socio-historicamente, uma vez que estdo diretamente relacionados as diferentes situacoes
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sociais, estas, por sua vez, é que determinam, pois um género, com caracteristicas tematicas,
composicionais e estilisticas proprias, o que Cavalcante (2012, p. 44) conceitua como
“padrdes sociocomunicativos que se manifestam por meio de textos de acordo com
necessidade enunciativas especificas” que ainda, na visdo da autora, “trata-se de artefatos
constituidos sociocognitivamente para atender objetivos de situagbes diversas”, por esse
motivo e que Bakhtin afirma que eles apresentam relativa estabilidade, mas seu acabamento
foi ( e continua sendo) constituido historicamente.

Conforme j& mencionado anteriormente, a interacdo verbal, oral ou escrita, faz-se pelo
uso efetivo da lingua pelos sujeitos em suas praticas discursivas realizadas por meio de textos
com 0s quais as pessoas interagem e partindo da afirmacdo de Koch (2011) que o conceito de
texto varia consoante o sentido que se tenha de lingua e de sujeito, acreditamos que a
perspectiva assumida pelas professores em suas respostas no questionario, é de que o texto é
entendido, por elas, na concep¢do interacional, 0 que estd em sintonia com a concepcao de
lingua também apresentada por elas na item 3.1.1. De acordo com essa concepcao, o texto
passa a ser visto como o proprio lugar da interacdo e os interlocutores como sujeitos ativos —
dialogicamente- nele se constroem e sdo construidos. Dessa forma, ha lugar, no texto, para
toda um a forma de implicitos, dos mais variados tipos, somente detectaveis quando se tem,
como pano de fundo, o contexto sociocognitivo dos participantes da interagéo.

Nessa mesma perspectiva, Calvacante (2012, p. 19) ressalva que o texto na concepgéo
interacional “[...] ¢ tomado como um evento no qual 0s sujeitos sdo vistos como agentes
sociais que levam em consideracao o contexto socio-comunicativo, historico e cultural para a
construgdo dos sentidos e das referéncias dos textos”. Igualmente, ressaltamos que essa
concepcao adotada por Cavalacante parte dos pressupostos de Beaugrande (1997, p. 10) que
compreende o texto como “um evento comunicativo em que convergem acdes linguisticas,
culturais, sociais e cognitivas”.

Outro tedrico citado pelas informantes em suas falas é Marchuschi. Para esse autor, “o
texto ¢ a unidade méxima de funcionamento da lingua” assim para ele, ndo importa o tamanho
do texto, o que faz com que o texto seja realmente um texto ¢ a “textualidade” no dizer de
(Costa Val, 2002) e Cavalcante (2012) ou um conjunto de fatores, acionados para cada
situacdo de interagéo, que determinam a coeréncia dos enunciados.

Assim, concluimos que as abordagens revisitadas por nds estdo em consonancia com
0 que dizem as professoras formadoras sobre as concepgdes de texto que orientam suas

praticas, até mesmo porque citam os tedricos que fazemos referéncias em nossos trabalhos.
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Lembramos que poderiamos nos estender um pouco mais nessa discussao sobre a concepc¢ao
de géneros, texto e discurso que no dizer das informantes orienta os seus trabalhos em sala de
aula, mas nosso objetivo era apenas conhecer a concepcdo de género que permeia as suas

praticas pedagogicas, 0 que nos parece que ja estar evidenciado.

4.2.1.3 O que e como se ensina na disciplina Estdgio em Ensino da Linguagem Oral e da

Linguagem Escrita.

Este trabalho ancora-se no pressuposto de que os caminhos que levam a futuro
professor a formar-se para a tarefa de ensinar a escrita passa por um compromisso de trabalho
com a linguagem. Assim, entendemos que a opg¢ao por uma proposta de ensino é definida por
uma concepcao do objeto de estudo e do que é ensinar e aprender. Por sua vez, a opcao por
uma proposta orienta a disposicdo das atividades em aula, assim como as atividades
pedagogicas e discursivas que irdo se realizar, bem como os procedimentos metodoldgicos e
as sisteméticas de avaliagdo envolvidas no processo do ensino.

Dessa forma, ressalvamos que ndo basta apenas possuir o saber, é necessario mais que
isso, é preciso saber o que e como fazer com 0s conhecimentos que se tem, em fungédo da
situagdo de comunicacdo. A partir desse entendimento, o agir do professor ganha um
importante espaco em sala de aula, pois mais que um escritor o professor € também um
formador de escritores

Em virtude disso, perguntamos as professoras formadoras quais o0s conteddos,
procedimentos metodoldgicos e sistematicas de avaliacdo sdo trabalhados na disciplina
Estdgio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita. Com isso, buscamos
apreender o que se oferece nessa disciplina aos futuros professores. Ressaltamos que ja
tinhamos em mao o programa dessa disciplina, mas nos interessava ouvir das professoras
formadoras qual e como esse trabalho se concretiza no desenvolvimento das aulas na

disciplina. Obtivemos as seguintes respostas das informantes:

Quadro 13 — Conteldos, Procedimentos Metodoldgicos e Sistematicas de Avaliagdo

PFOL1 - Vivéncia do processo de escrita por completo (geracéo, selecdo, organizacdo, revisao).
Foco na atividade de revisdo, considerando basicamente os aspectos da dupla representacdo do
sistema de escrita (construcdo do sentido — vivenciada no texto — e questdes ortogréficas —
diferentes tipos de erros ortograficos trabalhados conforme a complexidade de cada um.

PFO2 — (A resposta desta informante foi “planejamento da disciplina (anexo)”. Portanto, esta
resposta baseia-se no cronograma de atividades 2011.1 da disciplina fornecido pela docente:
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Conteudos (objetivos do ensino de lingua portuguesa (préaticas de linguagem e PCN); o ensino
da oralidade e da escrita; variacdo linguistica; géneros orais e escritos; a lingua oral em livros
didaticos; escrita: 0 que, como, para que e para quem; o trabalho com a escrita (produgédo de
texto) e o material de apoio ao professor; a corre¢do de redacdo; o uso da chave de correg&o;
critérios do ENEM e da UECE; atividades de producao escrita em livros didaticos; relatério de
estagio.

Procedimentos metodoldgicos (leitura e discussdo de textos; apresentacdo em Power point;
analise de atividades de lingua oral e lingua escrita em livros didaticos; realizacdo de oficinas
sobre o ensino da lingua oral e da lingua escrita; observacdo na escola (estagio); producao de
relatorio)

Sistemética de Avaliacdo (participacdo nas atividades desenvolvidas em sala de aulg;
participacdo nas oficinas da disciplina; relatorio/ documentacao sobre o estagio).

Fonte: SILVA, E.S. (2012)

A resposta de PFO1 apresenta de forma bem ampla os conteidos que sdo trabalhados
na disciplina, mas percebemos que o trabalho com a producéo escrita, segundo a informante, é
visto como processo “Vivéncia do processo de escrita por completo (geragdo, selegdo,
organizag¢do, revisdo)”. Assim, pressupomos que quando a docente a afirma que o trabalho se
da através da “geragdo, sele¢do, organizagdo, revisao”, sua forma de trabalho com a producao
escrita surge de um processo continuo de ensino/aprendizagem que, segundo Sercundes
(2011, p. 87) “[...] Essa metodologia permite integrar a constru¢do do conhecimento com as
reais necessidades dos alunos”.

Além disso, PFOL1 ratifica que o trabalho com a producdo escrita na disciplina
apresenta o “Foco na atividade de revisdo, considerando basicamente os aspectos da dupla
representacdo do sistema de escrita (construcdo do sentido — vivenciada no texto — e questdes
ortogréficas — diferentes tipos de erros ortogréficos trabalhados conforme a complexidade de
cada um)”. Dessa forma, partimos do pressuposto de que o trabalho com a producéo escrita
nessa disciplina ancore-se na concepcao de escrita como trabalho, uma vez que as atividades
de producdo escrita nessa concepcdo sao tidas como uma continua construcdo de
conhecimento, ponto de interacdo entre professor/aluno porque cada trabalho escrito serve de
ponto de partida para as novas producdes, que sempre adquirem a possibilidade de serem
reescritas, de “apresentarem uma terceira margem’ conforme ressalva Sercundes (2011, p. 99)

No entanto, ndo encontramos na resposta de PFO1 referéncias de como esse trabalho é
feito em sala de aula (procedimentos metodoldgicos) e nem que critérios sdo usados pela
professora para avaliar a producdo escrita (sistematica de avaliagcdo) dos futuros professores

que cursam a disciplina.
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Ao contrario de PFO1, PFO2, através do cronograma de atividades (conforme ja
explicamos anteriormente) especifica, mais detalhadamente, quais o0s conteddos,
procedimentos metodoldgicos e sistematicas de avaliacdo sdo usados na disciplina. Na
resposta de PFO2 observamos que os conteudos voltados para o ensino da linguagem escrita,
segundo a informante, contemplam os objetivos do ensino de lingua portuguesa, conforme
apontados nos PCNs, 0 que, a nosso ver, estd em consonancia com as politicas nacionais do
ensino de lingua, uma vez que observamos que uma das discussfes mais frequentes
atualmente na area de educacdo engloba os Parametros Curriculares Nacionais e seu reflexo
no ensino. No que se refere a Lingua Portuguesa e, especificamente, ao ensino da producéo
escrita, os PCN vém apresentar propostas de trabalho que valorizam a participacao critica do
aluno diante da sua lingua e que mostram as variedades e pluralidade de uso inerente a
qualquer idioma.

Além disso, percebemos que os contetdos elencados na disciplina, consoante resposta
da informante PFO2 fazem referéncia ao ensino da escrita, considerando questdes como a
variacdo linguistica, 0os géneros escritos, a escrita vista sobre o que, como, para que e para
guem, o trabalho com a escrita (a producéo textual) e material de apoio ao professor. Além do
mais, observamos uma preocupagdo com o0 ENEM e o Exame de Sele¢do da UECE, assim,
conteddos relativos a correcdo de redacgdo, critérios e o uso de chave de corre¢do dos exames
mencionados sdo contemplados no desenrolar da disciplina, segundo a professora formadora,
0 que demonstra ainda uma grande preocupacdo dos formadores com o preparo dos
professores em formacao para conhecerem o0s critérios de correcdo das provas de producédo
textual usados nos exames vestibulares.

Assim, consideramos que o trabalho desenvolvido com a producdo escrita estd em
consonancia com o que sugerem os PCNs e com as politicas atuais de ensino da producéo
escrita, uma vez que percebemos no dizer da professora formadora que o ensino da producao
escrita na disciplina é visto como processo, levando em conta as condi¢es de producdo.
Nesse interim “Ensinar e aprender a produzir textos ndo se reduz a uma questdo de técnica e,
dessa forma, compreender por que e para que escrever significa compreender a funcdo da
escrita no conjunto das demais agdes sociais” (SUASSUNA, 2009, p. 57 — 58). Além disso,
destacamos que, na disciplina, predomina a abordagem baseada nos géneros textuais,
conforme destaca a informante, o que consideramos singular para o0 ensino, uma vez que,

como afirma, Scheuwly & Dolz ( s.d.) “o género ¢ utilizado como meio de articulagdo entre as
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préaticas sociais e 0s objetos escolares, particularmente no que diz respeito ao ensino da
producdo e compreensdo de textos, escritos e orais”.

Apesar dos contetdos elencados na disciplina estarem voltados para o ensino da escrita
como processo, percebemos que na disciplina sdo privilegiados apenas os conhecimentos
tedricos, uma vez que observamos que a pratica de producdo de textos nas aulas da
disciplina, se resume especificamente ao género relatorio de estagio, conforme constatamos
na fala de PFO2. Dessa forma, nos questionamos se, em um curso de formacao de professores
que terdo a tarefa de ensinar seus alunos a serem produtores de textos, apenas 0S
conhecimentos tedricos sobre escrita, sem uma vivéncia pratica mais profunda e sistematica,
os preparardo para tal funcdo, pois o professor em formacdo, além de formar-se pra ser um
produtor de texto, deverd formar-se para ser um formador de produtores de textos. Nesse

sentindo comungamos com Menegassi,( 2003, p. 895) quando argumenta que:

Desenvolvem-se muitos estudos sobre as diferencas entre redacdo e producdo de
textos, porém ndo se colocam em prética as diferencas a partir da producéo de
escrita pelo préprio académico em formagdo. Nada € empirico. Tudo é virtual.
Oficinas e minicursos de producdo de textos sdo conduzidos, principalmente na
disciplina de Pratica de Ensino, contudo, ao escrever seus relatdrios finais, o aluno
apresenta grandes dificuldades de expor no papel aquilo que realizou
adequadamente nas discussdes e nas aulas ministradas.

No que diz respeito aos procedimentos metodoldgicos selecionados para o trabalho na
disciplina percebemos que sdo diversificados, mas ha um predominio das aulas expositivas
para explicacdo dos conteudos, além disso, realizam-se leituras e discussdes sobre 0s
contetdos elencados e, ainda, observacdo nas escolas. Mais uma vez constatamos, Nnos
procedimentos metodoldgicos, que se propdes apenas a produgdo do relatério de observacéo,
0 que nos faz questionar sobre a auséncia da pratica de producao textual (géneros escritos) no
processo de formacdo dos futuros professores, conforme argumenta Kramer (2003, p. 68)
“[...] um fato comum nas escolas de formagdo [...] ocorrem situacdes onde se ensina a ler e
escrever, mas pouco se escreve e 1€”.

Em relacdo a sistematica de avaliacdo, constatamos nos dizer de PFO2 que os alunos
serdo avaliados através da participacdo nas atividades e oficinas e na entrega do relatério de
observacdo. Assim, percebemos que o trabalho com a disciplina, apesar de propor um
abordagem processual da escrita, resume-se a exposicdo dos conhecimentos tedricos, dai
pressupomos que os futuros professores ndo vivenciam a pratica de producdo escrita, baseada

na diversidade dos géneros e nem levam em conta o processo de refacgdo ou reescrita de
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textos, o que consideramos de extrema importancia para a formacéo dos graduandos uma vez
que segundo Citelli e Bonatelli “a produgdo de texto deve estar ligada a uma sequéncia
planejada de atividades com objetivos definidos e que demandam escritas, leituras, reescritas,

além de uma avaliacdo do que foi produzido”.

4.2.1.4 O Trabalho com os PCNs na disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da

Linguagem Escrita na visdo dos Professores Formadores

Os PCN recebem muitas criticas, por vezes fundamentadas que abarcam desde o caréater
dos parametros, considerados por alguns como impositivo e fora da realidade brasileira, até as
teorias linguisticas e pedagogicas que norteiam o texto. Nem sempre, porém, 0s criticos se
voltam para o texto dos PCN com o olhar de quem conhece a realidade da sala de aula e as
necessidades dos alunos. Cremos que é nesse aspecto que os PCN mais podem colaborar na
formagdo de cidaddos criticos e conscientes e, nos cursos de licenciaturas, na formacdo dos
futuros professores.

Partindo do pressuposto de que esses documentos colaboram com a formacdo do
professor para trabalhar o ensino da producéo escrita e oferecem ferramentas que contribuem
para a formacdo do escritor competente perguntamos aos nossos informantes se no
planejamento dos conteldos, procedimentos metodoldgicos e sistematicas de avaliacdo na
disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita sdo consideradas as
propostas apresentadas pelos PCN, além de pedirmos para explicar sua resposta caso
afirmativa.

Quadro 14 — A abordagem dos PCN nas aulas da disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da
Linguagem Escrita

PFO1- Sim. Isso se justifica na resposta anterior, onde parte-se da proposta apresentada nos
PCN para abordar o ensino de lingua portuguesa.

PFO2 — Sim. Como os PCN adotam como base metodoldgica a proposta de Bronckart, o que se
tem como procedimentos norteadores: ASPECTOS PRAGMATICOS, TEXTUAIS e
LINGUISTICOS (grifos do pesquisado)

Fonte: SILVA, E.S. (2012)

Pelas respostas dadas, fica evidente que o professor acredita que 0s pressupostos

tedrico-metodoldgicos sugeridos nos PCN contribuem para a formacédo do futuro professor de
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LM, uma vez que segundo as informantes as diretrizes desses documentos norteiam o
planejamento da disciplina.

Assim, é possivel imaginar um ensino de Lingua Portuguesa, especificamente de
producdo escrita, diferente do tradicional e que aplique as ideias propostas nos PCN e mesmo
que ndo se consiga colocar em prética tudo o que sugerem os documentos, muitas sugestdes
s80 possiveis e necessarias, pois 0 ensino de LM e, especificamente de producdo escrita vem
se pautando numa sucessdo de equivocos que ndao podem mais continuar. Os PCN sozinhos

ndo conseguem resolver isso, mas indicam alguns caminhos.

4.2.1.5 As Atividades Praticas de Producdo Escrita na Disciplina Estagio em Ensino da

Linguagem Oral e da Linguagem Escrita

Como ja afirmamos anteriormente os problemas apontados no ensino de Lingua
Materna ultrapassam, deveras, as questdes linguisticas e de aprendizagem. No que diz respeito
a especificidade do ensino do ensino da producdo escrita, cremos que a problematizacdo seja
orientada para questdes como: o que, de que maneira e a quem ensinar. Nesse sentido,
perguntamos aos professores formadores se na disciplina Estagio em Ensino da Linguagem
Oral e da Linguagem Escrita sdo propostas atividades de producdo escrita de diferentes
esferas e suportes/géneros aos professores em formacdo e pedimos, ainda, que em caso
positivo, marcassem as esferas incluidas, segundo opcdes do questionério.

As respostas demonstram que o professor em formacao escreve para ser avaliado, para
receber nota, uma vez que a atividade de producdo escrita requerida na disciplina diz respeito
a producdo do relatorio, o qual deve ser entregue no final da disciplina. Notamos, ainda, que
os professores formadores manifestam preocupagdo apenas com a esfera cientifica, apesar de
que PFO2 afirma em sua resposta que propde atividades da esfera cotidiana “atividades
didaticas com as quais os alunos vao trabalhar em sala de aula”, porém ndo especifica 0
género. O que nos chamou, também, a atencdo que na disciplina ndo ha preocupacdo com o
trabalho de producéo escrita de outras esferas e géneros, embora elas citem o cientifico e o
cotidiano, pois cremos que € precisamente a variedade de géneros de uma sociedade
complexa que a escola deve adotar em suas praticas de leitura e producéo escrita.

Assim, ratificamos mais uma vez a predominancia da abordagem teorica, ja que a
pratica propriamente dita de producdo textual é realizada de forma timida, tornando-se na

visdo de llari (1985) ‘um ajuste de contas’ entre professor e aluno ou “coroamento das
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atividades de linguagem, oportunidade para o aluno praticar os conhecimentos supostamente

adquiridos em outros momentos” (Suassuna, 2009, p.87), o que estd de acordo com 0 que

afirma Geraldi (2011, p. 120):

Na situacdo escolar existem relagdes muito rigidas e bem definidas. O aluno é
obrigado a escrever dentro de padrdes previamente estipulados e, além disso, o seu
texto sera julgado, avaliado. O professor, a quem o texto é remetido, sera o principal
—talvez o Unico — leitor do texto.

O que estd em consonancia com a afirmacédo de Silva apud Suassuna (2009, p. 87):

“O destino da nossa escrita é sempre a pasta, a mesa ou as mios do professor — e SO
dele — de mais ninguém. Ele é o nosso interlocutor, o para quem de nosso trabalho.
Ndo a sua pessoa, que dificilmente chegamos a conhecer, mas a funcdo que
desempenha no contexto escolar e que o investe de todas as caracteristicas proprias
da instituicdo. E a imagem que temos da instituicio, dos valores por ela difundidos,
dos parametros e objetivos por ela fixados para a escrita que orientam 0 nosso
trabalho e definem o nosso interlocutor e a nés mesmos. E a fungdo aluno quem
escreve para a funcdo professor”

Dessa forma, entendemos que nos cursos de formacdo de professores de Lingua
Materna, as aulas de estagio em linguagem escrita nao deveriam reduzir-se a atividades de
discussdo de diferentes assuntos ou conteldos, como percebemos nas respostas das
professoras ao questionario, mas deveria ser um trabalho com, sobre e através da linguagem,

de interacdo entre sujeitos, pois como afirma Matencio (1994, p. 96):

O trabalho com a linguagem proporciona ao aluno o acesso as diferentes
modalidades linguisticas e aos usos que se faz delas. O trabalho sobre a linguagem
possibilita que ele reflita sobre os processos de funcionamento da linguagem
enquanto faz emergir certo conhecimento linguistico do aluno, adquirido no uso
efetivo que ele faz da lingua e amparado em referenciais de sociabilizagdo.
Finalmente, o trabalho através da linguagem é aquele realizado tanto pelo professor
como por seus alunos na tentativa de construir o processo de ensino e aprendizagem.

Assim, mais uma vez destacamos que o professor em formacdo deve receber da
universidade ou instituicdo formadora um aparato tedrico-metodoldgico que o prepare para
assessorar seus futuros alunos, segundo a dificuldade especifica que eles tenham nas
diferentes etapas de producdo de texto (plano de organizacdo, rascunho, reestruturagéo,
revisao). Por isso, 0 € crucial que o professor seja um produtor de textos, para que possa
formar produtores de textos. E se as disciplinas voltadas para esse fim, ndo o
instrumentalizam para essa finalidade, o que podemos esperar do ensino da producdo escrita
desses futuros professores? Ou consoante Kramer (2003, p. 68) “[...] como formar professores

hoje, sem leitura e escrita reais?” ou ainda conforme essa autora “[...] como formar
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professores em cursos que pretendem ensinar a ler e a escrever sem leitura e sem escrita”,
portanto, defendemos que na escola deve-se praticar a linguagem, em vez de se ficar apenas
falando dela.

Discutindo essa problematica, Geraldi (1991) comenta que as Faculdades de Letras
tém formado professores que frequentemente retornam a universidade perguntando-se sobre 0
que fazer no cotidiano do ensino. Dai 0 aumento de cursos de reciclagem ou atualizacdo, onde
0 que se vé é uma tentativa de se suprirem as dificuldades que restaram de graduacdo. Dali,
também a dificuldade que o professor encontra apds esses retornos a universidade, em suas

tentativas de fazer convergir teoria e pratica.

4.2.1.6 A Influéncia das Crencas no Ensino de LM na visao dos Professores Formadores.

Depois de relatarem um pouco sobre suas experiéncias docentes como formadores de
futuros professores de LM, perguntamos a elas sobre o que acreditam que mais tem

influenciado sua pratica de ensino hoje. Assim apresentamos trés opcdes de respostas:

a) sua experiéncia como aluno(a).
b) os saberes recebidos em sua formacao de professor

c) tanto sua experiéncia como aluno(a) como os saberes recebidos em sua formacéo

As respostas dos informantes ressaltam que tanto a experiéncia que vivenciaram como
alunos quanto os saberes recebidos em suas formacGes sdo determinantes para 0 modo como
ensinam atualmente. Assim consideramos importantes observar como as crengas interferem
no ensino e aprendizagem de lingua materna. Aqui entendemos a definicdo de crencgas no
aprendizado de lingua conforme afirmam Silva e Rocha (s.d. p. 1021) “[...] as crencas Sdo
socialmente (e, deste modo, também cultural e historicamente) constituidas através da
interacdo, reciprocas, dindmicas, possuindo uma estreita relagdo com a acéo”.

Dessa forma, entendemos que, assim como o viés discursivo, as abordagens socio-
cultural e bakhtiniana enfatizam as crencas como sendo historicamente construidas nas
relagbes humanas, através da linguagem. Nesse contexto, sendo as crencas também resultadas
das avaliacdes que fazemos de nossas experiéncias (Dewey, 1933), podemos relaciona-las as
diferentes valoracdes atribuidas pelas pessoas aos eventos por elas vivenciados, as suas acées
e as relacOes sociais experienciadas Bakhtin, (1981 apud SILVA e ROCHA, s.d), conforme

percebemos nas falas das professoras formadoras.
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4.2.2 O que dizem os Professores em Formagéao

Feitas essas consideracfes, passo a comentar o que dizem os professores em formacéo
sobre 0 ensino da producéo escrita ofertado na disciplina Estagio em Ensino da Linguagem
Oral e da Linguagem Escrita, de acordo com os dados colhidos atraveés dos questionarios
aplicados em duas turmas (A e B) do oitavo semestre de Letras da Universidade Federal do
Ceara na cidade de Fortaleza. Os alunos dessas turmas, objetos de estudo, séo, em sua grande
maioria do oitavo semestre, ressaltamos isso, porque nem todos estdo ainda cursando esse
semestre, uma vez que a disciplina é oferecida a qualquer aluno que ja tenham cursado as
disciplinas pré-requisitadas: HB01, HB02, HB03 e HB04. %

Para apreendermos o pensamento do professor em formacdo a respeito do ensino da
producdo escrita na disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita
langamos perguntas diversas. As respostas dadas sdo apresentadas em topicos. Faremos uma
confrontacdo entre as respostas dos professores formadores com as dos professores em

formacédo, a fim de encontramos confluéncias ou divergéncias nesses dizeres.

4.2.2.1 As Atividades Praticas de Producdo Escrita na disciplina Estdgio em Ensino da
Linguagem Oral e da Linguagem Escrita

Perguntamos aos professores em formacdo se nas aulas da disciplina Estagio em
Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita eles realizavam atividades de producéo
escrita de diferentes esferas e géneros. A seguir apresentamos 0s géneros e esferas apontados.

Quadro 15 — Atividades préaticas de producéo escrita na disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e
da Linguagem Escrita

Esferas Géneros

cientifica artigo, relatério de estagio, ensaio, relatorio, retextualizacdo
cotidiana aulas, noticias

literaria Poemas, contos, romances, cronicas

jornalistica Debate, noticia

publicitéaria propaganda

didatica Bibliografias, seminario, plano de aula

Outra(s)

Fonte: SILVA, E.S. (2012)

Pelas respostas dadas, fica evidente que sdo abordados nas aulas da disciplina Estagio
em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita diversos géneros pertencentes a

diferentes esferas e suportes. No entanto, ha uma discrepancia entre o dizer dos professores

1 HBO1 - Lingua Portuguesa- Fonologia, HB02 — Lingua Portuguesa — Vocabulo, HBO3 — Lingua Portuguesa —
Frase e HB04 — Lingua Portuguesa — Discurso



102

formadores e o dos professores em formacdo, uma vez que aqueles ratificam em suas
respostas que na disciplina sdo solicitadas apenas o relatério de observagdo e atividades
cotidianas (conforme observamos no item 3.2.5) como atividade de producéo escrita. Além do
mais, percebemos certo equivoco nas classificacdes dos géneros orais e escritos, uma vez que
0 seminario, por exemplo, ndo é um género escrito, todavia foi classificado pertencente a essa
natureza por um sujeito pesquisado. Outro equivoco constatado diz respeito ao género aula,
em que um sujeito afirmou que é um género que pertence a esfera cotidiana e ndo a didatica,
além disso, classificou-o como género escrito. Assim, acreditamos que os conhecimentos
sobre géneros escritos e orais ainda sé@o obscuros para os professores em formacgéo, o que
implica que terdo dificuldades ao ensinar esse tipo de producdo escrita aos seus futuros

alunos.

4.2.2.2 As Abordagens Teoricas sobre o Ensino da Producgao Escrita no Curso de Letras

A pergunta feita aos sujeitos pesquisados sobre qual(is) disciplina(s) do curso de
Letras/Portugués foram estudadas teorias ou abordagens do ENSINO de lingua materna
e/ou teorias ou abordagens do ENSINO da producdo do texto escrito obteve uma resposta
gue evidencia pouco conhecimento a respeito de teorias de ensino de Lingua Materna. Disso
decorre que ndo se pode fugir, na formacdo do professor, de uma base teorica sélida nos
estudos linguisticos. Neves (2002) assevera que a questdo da formacao do professor de Ensino
Fundamental e Médio nos cursos de Letras estd longe de ter encontrado uma fixacdo de
caminhos minimamente satisfatoria. Ao discutir o desempenho dos cursos de Letras na
formacdo do professor, a referida autora questiona se os alunos sabem, minimamente, o que
fazer com a Linguistica no Ensino da Lingua, uma vez que a separacdo em Linguistica e
Lingua Portuguesa se evidencia dentro dos proprios cursos de Letras. Recai, pois, sobre 0s
cursos de formacdo de professores e especificamente sobre o curso de Letras a
responsabilidade de tratar o ensino de Linguistica de forma que os graduandos possam
perceber como selecionar e como orientar os conteidos de linguagem para a Educacdo
Basica.

Os informantes em suas respostas elencaram praticamente todas as disciplinas
ofertadas no curso pelo Departamento de Letras Vernaculas, inclusive disciplinas que eles

ainda ndo tinham cursado, como por exemplo, Estdgio em Ensino de Lingua Portuguesa,
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disciplina ofertada no final do curso como parte do Estagio Supervisionado. Abaixo,

apresentamos o quadro fornecido aos participantes e as respostas dadas.

Quadro 16 — Disciplinas do curso de Letras/Portugués que abordaram Teorias do Ensino de Lingua
Materna e/ou Teorias do Ensino da Producdo do Texto Escrito

Unidade Curricular

Disciplinas

Sim

Né&o

TEORIA E PRATICA DE
ENSINO

Estagio em Ensino de Leitura

Estagio em Ensino da Anélise Linguistica

Estagio em Ensino da Ling. Oral e da Ling. Escrita

Estagio em Ensino da Lingua Portuguesa

Fundamentos Ling. para o Ens. da Alfabetizacdo

Géneros textuais e ensino

XXX [X|X|X

Topicos em Aquisicdo da Linguagem

Tépicos em Variacdo e Mudanca Ling. e Ensino de LP

Topicos sobre 0 Ensino de Gramatica

LINGUISTICA

Introducéo a Linguistica

Linguistica: Formalismo

Linguistica: Funcionalismo

Semantica

Linguistica de Texto

Sociolinguistica

Psicolinguistica

Analise do Discurso

Semidtica Discursiva

Pragmatica

Tépicos em Variacdo Fonoldgica

Tépicos em Variagdo Morfossintética

Topicos em Linguistica Cognitiva

Sintaxe Gerativa

Topicos em Gramatica Funcional

Tépicos sobre Gramaticalizagdo

LINGUA PORTUGUESA

Leitura e Producdo de Textos Académicos

Lingua Portuguesa: Fonologia

Lingua Portuguesa: Vocabulo

Lingua Portuguesa: Frase

Lingua Portuguesa: Texto e Discurso

Histéria da Lingua Portuguesa

XX XX XXX XXX XXX XXX XXX [X|X|[X[X]|X

Estilistica do Portugués |

Estilistica do Portugués 11

x

Topicos em Gramatica Normativa

x

Topicos em Morfossintaxe

Tépicos de Morfologia

Topicos em diacronia do portugués

Topicos de Portugués Lingua Estrangeira

Criagdo Lexical

XXX [X

Fonte: SILVA, E.S. (2012)

A partir do levantamento bibliografico sobre o que os alunos da turma observada

estudaram a respeito da producédo textual nos anos anteriores do curso, notamos que ela foi

contemplada somente no primeiro ano, nas disciplinas de Leitura e Producdo do Texto

Académico e, especificamente sobre o ensino da escrita, na disciplina Géneros Textuais e
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Ensino. As outras disciplinas se voltam para os contetdos especificos das disciplinas
cientifico-culturais. A disciplina Estdgio em Ensino da Linguagem Oral e Escrita retoma, no
quarto ano, os aspectos teoricos da producédo de texto, na perspectiva da Linguistica Textual,
permanecendo, assim, uma lacuna entre o primeiro e o quarto ano do curso.

Assim nos questionamos: o curso de Letras oferece as abordagens teoricas sobre o
ensino da producdo escrita necessarias a formacdo dos académicos? Cremos que, se elas
fossem inseridas, aos poucos, desde o primeiro ano do curso, passando pelos demais, tendo o
professor como mediador do conhecimento, isto seria possivel, pois, no ultimo ano, os alunos
teriam o amadurecimento necessario para compreendé-las e, consequentemente, uma
concepcdo de escrita em desenvolvimento, em formagdo. Mais uma vez ratificamos que néo é
apenas 0 conhecimento de contetdos linguisticos ou de teorias da aprendizagem que
proporcionam aos professores em formacdo posturas mais eficazes em sala de aula, mas €
imprescindivel para a formacdo desses profissionais que se faca uma reflexdo sobre objeto de
estudo e a interacdo linguistica e, consequentemente, sobre sua praxis.

Os professores em formacdo apontaram, ainda, que durante o curso de Letras as
perspectivas tedricas adotadas no curso de Letras se ddo em diferentes abordagens, conforme

a tabela abaixo:

Tabela 3 — Abordagens Teoricas vivenciadas no Curso de Letras

Abordagens Sujeitos
Socio-interacionista 16
Discursiva 10
Coghnitivista 10
Interacionista 06
Comunicativa 06
Interacionista sécio-discursiva 06

Fonte: SILVA, E.S. (2012)

Quanto ao enfoque dado ao ensino da producdo escrita nas aulas da disciplina Estagio
em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita, solicitamos, no questionario, que 0s
professores em formagdo numerassem os parénteses indicando a ordem de priorizagdo dada
pelos professores formadores em suas aulas. Assim, em suas respostas percebemos que 0
ensino na disciplina parte de uma concepcdo tradicionalista do ato de escrever, o que
evidencia que o ensino da producdo escrita na universidade, ainda € orientado pela forma
classica de dissertacdo, descricdo e narracdo como uma pratica fundamental para o dominio

do discurso escrito do graduando.



105

Tabela 4 — Enfoque dado ao Ensino da Producéo Escrita

Enfoque dado ao ensino da producéo escrita Sujeitos
Enfase na concepgao tradicional (narracdo, descrigdo, dissertacao). 13
Enfase na diversidade textual. 04
Enfase no ensino dos géneros. 03
Sem reposta 01

Fonte: SILVA, E.S. (2012)

As respostas dadas a esse item do questionario apontam para uma conclusao sobre a
énfase dada ao ensino da producdo escrita nas aulas da disciplina Estagio em Ensino da
Linguagem Oral e da Linguagem, indicando que a universidade ainda propde um trabalho
com a producdo escrita com uma metodologia ultrapassada, uma vez que ha a valorizagdo de
um trabalho de conceituacdo, baseado nas tipologias textual classica.

Os dados mostram que para 13 dos informantes a abordagem predominante é a
tradicional; para 04 sujeitos predomina a énfase na diversidade textual e para 03 pesquisados
0 ensino parte da proposta do ensino de géneros. Assim, constatamos mais uma discrepancia
entre o dizer dos professores formadores que afirmam que sua pratica de ensino da producao
escrita ancora-se na proposta de escrita baseada no ensino de géneros (Scheneully & Dolz) ou
na escrita como trabalho (Sercundes) em relacdo ao dizer dos professores em formagéo, que
ratificam que a abordagem predominante na disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral

e da Linguagem Escrita é predominantemente tradicionalista.
4.2.2.3 Importancia dos Conhecimentos Tedricos na Formacéo do Professor

Buscamos, por meio desta pergunta, sondar dos professores em formacao sobre o grau
de contribuicdo dos conhecimentos tedricos recebidos em sua formacdo no que concerne ao

ensino da producdo escrita para a atuacao desses profissionais na Educacéo Basica.

Tabela 5 — Importancia dos Conhecimentos Teoricos na Formagéo do Professor

Grau de contribuicéo Quantidade de Sujeitos
Grande 07
Média 08
Pouca 06

Nenhuma -
Fonte: SILVA, E.S. (2012)

Para 07 informantes, h& grande contribuicdo; para 08 sujeitos, hd média contribuicéo e
para 06 pesquisados ha pouca contribui¢do. As respostas dadas a esse item do questionario

apontam para uma conclusdo: confirma a desvalorizacdo do conhecimento tedrico na
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formacéo do professor. O que nos chama atengdo, também, nas respostas dessa pergunta, além
de seu numero consideravel (aproximadamente 70% dos sujeitos apontam média e pouca
contribuicdo), é que elas parecem implicar que o conhecimento teorico seria irrelevante como
requisito para o desenvolvimento de habilidades para o exercicio da funcdo de professor de
LM. Assim, nos resta a questionar o porqué esses futuros profissionais ndo veem tanta
importancia nos conteddos que sdo ministrados em sala de aula no curso de Letras: essa
constatacdo deve-se ao que se ensina ou a forma como esses conteudos sdo ensinados?

Nesse sentido, Neves (2002, p.266) argumenta que:

Ensina-se, é 6bvio, portugués na escola de ensino fundamental e médio: e os
professores sabem exatamente o que lhes cabe fazer ai com o que trouxeram de seu
curso de Letras? Ou eles simplesmente assumem que uma coisa ndo tem nada a ver
com a outra, e partem para o continuismo de atividades e processos, que vem
fazendo das aulas de portugués, nas escolas, 0 martirio e a frustragéo dos alunos?.

As razdes de o professor do Ensino Bésico frequentemente proceder, em sua atividade
profissional, como se o trabalho de ensinar a Lingua Materna ndo tivesse relacdo com os
conhecimentos tedricos acerca da linguagem sugere uma possivel ineficacia dos cursos de
Licenciatura em Letras quanto ao questionamento e a alteracdo de crencas, atitudes e
concepcodes, ha muito arraigadas em nossa cultura, sobre o que € “saber portugués” ¢ “ser bom
professor de portugués”.

Possenti e llari (1992) ressalvam que grande parte dos conteudos escolares no ensino
da Lingua Materna estdo orientados ndo para as necessidades dos alunos, mas para a
manutencdo de uma imagem socialmente prestigiosa do professor. Dessa forma, qualquer
esforgo de alteracdo dos contetdos de ensino tem de passar pela reflexdo sobre o que significa
ser um professor competente de Lingua Portuguesa. O que os autores afirmam sobre a selecédo
dos contetidos de ensino pode ser estendido para as decisfes sobre as estratégias pedagogicas
adotadas no trabalho com esses conteludos: as imagens de que o professor dispGe sobre o que
¢ uma boa aula e em que consiste 0 processo de aprendizagem se refletem nos tipos de
atividade propostos aos alunos.

4.2.2.4 Os Conteudos trabalhados na disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da

Linguagem Escrita

O discurso produzido por professores em formacao revela suas atitudes frente a préatica
pedagdgica. Nessa perspectiva, perguntamos aos alunos que conteldos (conhecimentos

tedricos) sdo ministrados na disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da
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Linguagem Escrita. Ressaltamos que ja analisamos o programa da disciplina e, também, ja
relatamos o que os professores formadores dizem sobre o trabalho realizado nessa disciplina,
todavia consideramos relevante analisar o dizer dos professores em formacao, a fim de que
possamos ter mais consisténcia em nossas posicoes.

Tabela 6 — Contetdos trabalhados na Disciplina Estadgio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem
Escrita

Conteddos Ocorréncias
Géneros orais e escritos (0 que e como devem ser abordados em sala de aula) 10
Géneros textuais 04
As concepces de ensino de géneros orais e escritos 01
Ensino 01
Didética 02
Sequéncia didatica 02
Modalidades oral e escrita da linguagem (diferencas oralidade para a escrita) 02
Tipologias textuais 02
Concepgdes de linguagem 01
Variagdo da lingua 01
Adequacdo das aulas aos PCN 01
Normas de como fazer redacdo, como cobrar dos alunos 01
Retextualizacéo 02
Obijetivos do ensino da lingua oral e da lingua escrita 01
Estratégias pedagdgicas do uso da linguagem oral e escrita 01
Sem respostas 02

Fonte: SILVA, E.S. (2012)

E notavel que grande ndmero de respostas faz referéncia ao ensino dos géneros
textuais e pde em evidéncia a escrita como uma atividade a ser privilegiada na aula da
disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita. No entanto, ndo é
isso que se verifica quando perguntamos sobre a énfase dada ao ensino da producéo escrita na
mesma disciplina. Dessa forma, intuimos que parece que os conhecimentos tedricos elencados
na disciplina ndo sdo vivenciados na pratica pelos futuros professores, conforme os
professores formadores afirmam em suas respostas e mesmo como proposto no programa da
disciplina. Além do mais, é de notar, uma vagueza em algumas respostas, que ndo
especificam os conteudos da disciplina como, por exemplo, “Didatica”. Outro aspecto que
cabe ressaltar € o fato de um sujeito apontar que na disciplina sdo apresentadas ‘“Normas de
como fazer redag¢do, como cobrar dos alunos”, 0 que confirma a perspectiva da abordagem
tradicionalista da produgdo escrita, conforme respostas dadas ao questionario pelos

informantes.
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4.2.2.5 O trabalho com os PCNs na disciplina Estdgio em Ensino da Linguagem Oral e da

Linguagem Escrita na visdo dos professores em formagéo

Perguntamos aos professores em formacdo se nas aulas da disciplina Estdgio em
Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita o(a) professor(a) formador(a) faz
referéncia aos PCN e, em resposta afirmativa, especificasse de que forma é feita essa
abordagem. As respostas dos informantes confirmam as respostas dos professores formadores,

no entanto com algumas especificidades.

Gréfico 1 — Referéncias feitas aos PCN na disciplina Estagio em Ensino
da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita

18
16 -
14
12 -
10 -

o N B O
|

SIM NAO

Fonte: SILVA, E.S. (2012)

A resposta, em sua grande maioria, foi afirmativa (17 sujeitos dos 21 pesquisados),
porém estes destacaram que o trabalho com esses documentos ndo é sistematizado e acontece

esporadicamente.

“A professora comentou sobre as caracteristicas dos PCN e disponibilizou textos”
“Nos semindrios apresentado pelos alunos fez-se referéncia aos PCN”

“A professora fez referéncia, mas ainda ndo trabalhou textos dos PCN em sala”.
“[A4 professora] Cita 0s PCNs como base para o ensino”

“Na maioria das vezes [a professora] evidencia as competéncias e as habilidades
propostas pelos PCNs”;
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Alguns dos informantes da pesquisa justificam que na ementa da disciplina esta
proposto o trabalho com os PCN. Nas aulas, a professora raramente faz referéncia ao

documento, e que por falta de tempo a abordagem é feita superficialmente.

“[...]1 mas had indicagdo de um texto na ementa da disciplina”
“a professora falou pouco sobre os PCN por falta de tempo”

“A professora falou sobre os objetivos dos PCNs superficialmente”

Ha, ainda, uma percentagem de alunos que ratificam em suas respostas que a
professora ndo faz referéncia aos PCN nas aulas da disciplina Estdgio em Ensino da
Linguagem Oral e da Linguagem Escrita, mas salientam que como os créditos da disciplina
ainda ndo acabaram?, acreditam que os textos dos PCN propostos na ementa da disciplina

serdo trabalhados em sala de aula. 02 (dois) alunos ndo responderam a questéo.

“(...) na verdade os textos sobre PCNs, ndo foram trabalhados .
“(...) mas acredito que ainda sera trabalhado até o final das aulas”.

“(...) por falta de tempo, a professora ainda ndo abordou”.

4.2.2.6 A Influéncia das Crengas no Ensino de LM na visdo dos Professores em Formagao.

Assim como perguntamos aos professores formadores sobre o que elas acreditam que
mais tem influenciado sua pratica de ensino hoje, também fizemos esse mesmo
questionamento aos professores em formacdo com a finalidade de observar como as crengas

interferem no ensino e aprendizagem de lingua materna.

Tabela 7 — Influéncia das Crencas no Ensino de LM

Opcodes Quant. de Sujeitos
a) Experiéncia como aluno 02
b) Saberes recebidos em sua formagao de professor -
c) Experiéncia como aluno e saberes recebidos em sua formagéo 19

Fonte: SILVA, E.S. (2012)

Assim como as professoras formadoras, as respostas dadas no na opgdo “c”, que
alcancou 19 informantes do total de 21, mostram que, também, para os professores em
formacdo, tanto a experiéncia que vivenciaram como alunos quanto os saberes recebidos em

suas formacdes sdo determinantes para 0 modo como irdo atuar na docéncia. Nesse contexto,

22 Aplicamos 0s questionérios no més maio de 2012, portanto ainda néo havia concluido as atividades do
semestre.
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sendo as crengas também resultadas das avaliacbes que fazemos de nossas experiéncias
(Dewey, 1933), podemos relaciona-las as diferentes valoragdes atribuidas pelas pessoas aos
eventos por elas vivenciados, as suas acfes e as relacBes sociais experienciadas conforme
percebemos nas falas dos informantes.

As respostas dadas pelos informantes mostram-nos o retrato do ensino na disciplina
Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita na Universidade Federal do
Ceard, locus de nossa pesquisa. Basta examinarmos com atencdo o pensamento do professor
formador quanto do professor em formacéo, expresso nas respostas dadas ao questionario,
para verificar que, muitas vezes, h4 um desencontro do que se vivencia nas aulas dessa
disciplina, o que consideramos problematico, visto que o aparato tedrico-metodologico
vivenciado nesta disciplina é de suma importancia para a consolidacao da pratica pedagdgica
do futuro docente no Estagio em Regéncia, como na vida profissional depois de graduado.

Percebemos, nesse, sentido, que os alunos constroem o conhecimento de forma
superficial, conforme ja mencionamos anteriormente e, a nosso ver, o que fica claro é que o
Curso de Letras deve criar condicdes de o professor em formacdo chegar ao dominio da
escrita por conta prépria. Isso significa dizer que, na escola, deve-se praticar a escrita, em vez
de se ficar apenas falando dela, como evidencia as respostas dos informantes dadas aos
questionarios. Decorre disso a urgéncia de se trabalhar com a possibilidade do encontro de
um caminho adequado para a melhoria do ensino da escrita nessa disciplina. Fica facilmente
comprovado, para quem investiga o ensino de Lingua Materna nos cursos de formacdo de
professores, que os estudos da linguagem escrita ministrados nos cursos de Letras pouco tem
colaborado para uma formacéo adequada do pensamento do professor sobre como ensinar a
ensinar a linguagem escrita.

Para verificarmos como a formacdo adquirida no Curso de Letras sobre a producéo
escrita influencia a préatica pedagdgica dos professores em formacdo e para verificarmos os
procedimentos didatico-pedagdgicos desse ensino utilizados pelos futuros professores de
Lingua Materna, sentimos a necessidade de acompanhar as aulas de producdo escrita
ministradas pelos professores em formacgdo como parte do Estagio Supervisionado, realizadas
na disciplina Estagio em Ensino de Lingua Portuguesa (Estagio em Regéncia). Dessa forma,
gueremos constatar se nas aulas ministradas pelos professores em formacéo fica evidenciado

resquicios do ensino que lhe é ministrado.
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4.3 Formagcao do Professor de Produgédo Escrita em LM: como se concretiza na Sala de
Aula

Com a finalidade de descrevermos a maneira como os discentes do curso trabalham a
producdo escrita dos alunos das turmas em que ministram aulas como parte do Estagio
Supervisionado (Objetivo Especifico 3), observamos um total de 39 (trinta e nove) aulas de
50 (cinquenta) minutos, das quais analisamos apenas 30 (trinta) aulas, pois as outras 09 (nove)
aulas ndo propuseram atividades de producéo escrita®®. Observamos as aulas ministradas, por
estagiarios na Turma 1 (manha das 10h00 as 12h30min.) e na turma Il (tarde das 13h as
15h40min.), nas segundas-feiras e quartas-feiras no periodo compreendido entre 30/05 a
25/06 de 2012 na Escola de Ensino Médio Governador Adauto Bezerra. Para regéncia nessas
duas turmas, o professor supervisor de estdgio organizou os estagidrios em onze duplas,
totalizando 22 estagiarios, de modo que se revezavam no cumprimento do cronograma das
aulas. Uma vez que nosso interesse ndo rescindia no estagiario em si, mas em como 0s
estagiarios planejavam e trabalhavam a producdo escrita em sala de aula, observamos aulas de
varias duplas de estagiarios de acordo com o cronograma especificado na Metodologia (item
3.4.3).

Esclarecemos, ainda, que os Estagios Supervisionados aconteceram também em outras
escolas da rede estadual e particular, as quais mantém parceria com a Universidade Federal do
Ceara, porém optamos por acompanhar o estagio desenvolvido na Escola Estadual Adauto
Bezerra por ser voltado especificamente para leitura e producdo escrita, conforme ja
salientamos anteriormente e, por isso, em consonancia com 0s N0SS0Ss propositos.

Os conteudos ministrados pelos professores em formacgdo foram planejados tendo em
vista promover um nivelamento dos alunos das primeiras séries do Ensino Médio e versavam
sobre aulas de leitura e producédo textual.

Os estagiarios selecionaram e organizaram o material de todas as aulas. Esse
planejamento aconteceu em sala de aula, sob a orientacdo docente, e sua versdo definitiva
entregue para o professor-supervisor a cada aula ministrada. Ressaltamos que, apesar de

planejada em grupo, o roteiro do plano de aula ndo seguia a mesma estruturagdo, conforme

2 Destacamos ainda que mesmo nas aulas em que se objetivava o trabalho com a producéo escrita, conforme
cronograma/planejamento e planos de aulas dos estagiarios, ainda eram ministrados nessas aulas outros temas e a
producdo escrita sempre era trabalhada nos 30 ou 20 minutos finais da aula, 0 que a nosso ver comprometeu o
trabalho sistematico com a escrita. Outro agravante € que nem sempre as mesmas duplas retornavam a turma,
assim, os textos que, muitas vezes, eram solicitados para serem realizados em casa ndo eram retomados pelos
alunos e nem pelos professores em formacao (estagiarios), comprometendo o processo da escrita.
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percebemos nos anexos F, G e H. Salientamos, ainda, que a maioria das duplas de estagiarios
n&o tinham, no momento das aulas, o plano, por isso ndo era concedido.

A seguir, apresentaremos a analise das observacGes das aulas. Conforme ja
mencionamos no Capitulo 3, de um modo geral, procuramos evidenciar nas anotagdes feitas
em nosso instrumento de observagdo: a organizacdo da aula, as referéncias tedrico-
metodologicas mobilizadas durante as aulas, os recursos didaticos utilizados pelo professor e
0 processo interativo docente/discente e sistematica de avaliacdo. Em relacdo ao enfoque
dado ao ensino da producéo escrita, foco do nosso estudo, buscamos identificar a abordagem
do ensino da escrita privilegiada durante a aula, as etapas do trabalho com a produgdo
escrita, os aspectos de textualidade abordados (coeréncia, coesdo, audiéncia, finalidade,
intencionalidade, intertextualidade), os registros e géneros trabalhados, as atividades
propostas para producéo escrita e 0s aspectos metalinguisticos contemplados.

A tabela abaixo possibilita uma visdo da organizacdo geral das aulas de forma
sintetizada. A primeira coluna apresenta os itens analisados. Na segunda coluna, dividida em
Sim e Nao, registramos a ocorréncia desses itens nas aulas. Lembramos que foram observadas
aulas de 11 duplas de estagiarios, de trés horas aula de duracdo cada. Portanto, o total de

ocorréncias é igual a 11 (onze), equivalendo as 11 (onze) duplas observadas.

Tabela 8: Organizacdo Geral das Aulas e dos Trabalhos

Itens observados Ocorréncias

Sim  Nao

1.1 Explicita de forma clara as aprendizagens (conteldos e objetivos) bem como as tarefas a 06 05

realizar na sala no inicio da aula

1.2 No inicio da aula, efetua a articulagio das aprendizagens a realizar com as aprendizagens 04 07

anteriores

1.3 Inicia a aula com recurso a alguma forma de motivacéo dos alunos 05 06

1.4 Efetua uma sintese global dos contelidos trabalhados na aula 05 06

1.5 Indica tarefas para os alunos realizarem em casa 05 06

1.6 Anuncia o assunto da préxima aula estabelecendo ligagBes com os conteidos abordados 02 09

Fonte: SILVA, E. S. (2012)

Pelas observacoes feitas em relacdo a organizacdo geral das aulas, percebemos que 0s
professores em formacdo procedem de forma distinta no que diz respeito a organizacdo dos
trabalhos em sala de aula. Destacamos que a maioria dos estagiarios explicita de forma clara
as aprendizagens e as tarefas a serem realizadas nas aulas (item 1.1). No entanto, menos da
metade faz a articulagcdo com os contetudos da aula anterior (item 1.2) e anuncia o assunto da
proxima aula (item 1.6). Cremos que isso ocorre devido a singularidade do estagio no
semestre observado, uma vez que a sequéncia do contetdo a ser trabalhado nédo é feita pelos

mesmos estagiarios, 0 que compromete a unidade do planejamento proposto. Em relagdo aos
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demais itens observados, evidencia-se vez que 06 (seis) duplas iniciam a aula procurando
motivar os alunos (itens 1.3), sintetizam os contetdos ao final da aula (1.4) e indicam tarefas
para casa (1.5), enquanto 05 (cinco) duplas ndo procedem dessa forma.

No que diz respeito a relagdo professor aluno, constatamos que os professores em
formacdo mostram-se proximos dos discentes (item 2.1), expressam-se de forma clara (item
2.2), estimulam a participacdo dos alunos (item 2.3) e demonstram seguranga no trabalho e na

relacdo com eles (2.4), conforme percebemos na sintese apresentada na tabela abaixo:

Tabela 9: Relacdo Professor /Aluno

Ocorréncias Total de

Iten rv i 5 énci
tens observados Sim N&o Ocorréncias

2.1 Mostra-se préximo dos alunos sem diminuir o nivel de exigéncia 11 - 11
2.2 Expressa-se de forma correta, clara e audivel 10 01 11
2.3 Estimula e reforga a participagdo de todos os alunos 10 01 11
2.4 Evidencia seguranca no trabalho e na relagdo com os alunos 09 09 11

Fonte: SILVA, E. S. (2012)

Também observamos quais e como os recursos didaticos sdo usados pelos estagiarios.
Nesse sentido ficou em evidéncia que a maioria dos professores em formacao ndo aproveita as
possibilidades didaticas de recursos variados (item 3.3) bem como praticamente ndo utilizam
recursos inovadores, incluindo as TICs (item 3.4). Ressaltamos, porém, que 0s recursos que
foram utilizados (especialmente cdpias de textos) eram adequados aos objetivos e conteddos
planejados para as aulas (item 3.1) e estavam adequados ao nivel etario e interesse dos alunos

(item 3.2). Abaixo demonstramos na tabela:

Tabela 10: Utilizagdo dos Recursos Didaticos

Itens Observados C_)corréncias TOtaJ d?
Sim Ndo  Ocorréncias
3.1 Os recursos sdo adequados aos objetivos e conteddos 08 03 11
3.2 Os recursos estdo adequados ao nivel etario e interesse dos alunos 11 - 11
3.3 Aproveita as possibilidades didaticas de recursos variados 02 09 11
3.4 Utiliza recursos inovadores, incluidos as TICs 01 10 11

Fonte: SILVA, E. S. (2012)

Em relacdo a avaliacdo da aprendizagem, evidenciamos que os professores em
formagéo, de um modo geral, ndo se preocupam em avaliar a aprendizagem, ou seja, ndo
percebemos uma preocupacdo em saber se os alunos estavam realmente aprendendo os
conteudos trabalhados, uma vez que praticamente todas as duplas de estagiarios néo
proporcionaram oportunidade de os alunos identificarem seus progressos e dificuldades (item

4.1), nem propuseram outras tarefas aos alunos em funcdo dos erros e dificuldades
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encontradas (item 4.2), assim como também ndo comunicaram e nem analisaram com 0s

alunos os resultados da avaliacdo da aprendizagem proposta (item 4.3).

Tabela 11: Avalia¢do da Aprendizagem

Ocorréncias Total de

Itens Observados - — s
Sim Ndo  Ocorréncia

4.1 Proporciona oportunidade de os alunos identificarem seus progressos e

o 01 10 11
dificuldades
4.2 Propbe outras tarefas aos alunos em funcdo dos erros e dificuldades

01 10 11
encontradas
4.3 Comunica e analisa com os alunos os resultados da avaliacdo das 1 1

aprendizagens

Fonte: SILVA, E. S. (2012)

Em relacdo aos procedimentos gerais das aulas (Tabela 28), constatamos que 0s
professores em formacdo agem de forma distinta. Destacamos que a maioria das duplas
observadas ndo diversifica os modos de organizacdo do trabalho - grupo-turma, trabalho em
grupo, trabalho de par, trabalho individual — (item 5.1), todos as atividades realizadas foram
propostas de forma individual aos alunos, mesmo quando a turma era composta por uma
grande quantidade de discentes. Mais da metade das duplas observadas desloca-se pela sala
para estimular a atencdo dos alunos (item 5.2) e consegue manter os alunos ativos nas tarefas
propostas (item 5.3). No entanto, 07 das 11 duplas ndo orientam o trabalho dos alunos com
base em instrugdes precisas, visando a concentracdo e o desenvolvimento da autonomia na
resolucdo das tarefas, pois na maioria das vezes, os professores em formacdo davam as
respostas das atividades aos alunos, quer oralmente quer escritas nas lousas. Também
observamos a falta de dialogo dos estagiarios no sentido de apoiar o0s discentes na construcéo
do conhecimento (item 5.5) e, ainda, todas as duplas de estagiarios ndo propuseram atividades
de apoio a alunos que revelam dificuldades de aprendizagem (item 5.6), comprometendo,
dessa forma, o ensino e aprendizagem, considerando a heterogeneidade, particularidade e

peculiaridade das turmas.

Tabela 12: Procedimentos Gerais das Aulas

ltens Observados Ocorréncias Total de
Sim Ndo  Ocorréncias

5.1 Diversifica os modos de organizacdo do trabalho (grupo-turma, trabalho de

A 04 07 11
grupo, trabalho de par, trabalho individual)
5.2 Desloca-se pela sala para estimular a atengéo dos alunos 08 03 11
5.3 Mantém os alunos ativamente nas tarefas propostas 07 04 11
5.4 Orienta o trabalho dos alunos com base em instrucdes precisas, visando a 04 07 1

sua concentracdo e autonomia na realizacdo das tarefas

5.5 Através do dialogo, apoia os alunos na construcdo do conhecimento 05 06 11
5.6 Propbe atividades de apoio a alunos que revelam dificuldades de i 11 1
aprendizagem

Fonte: SILVA, E. S. (2012)
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Um aspecto que nos chamou atencdo nas observacOes das aulas diz respeito ao
dominio dos contetdos pelos professores em formag&o. Percebemos que a maioria das duplas
de estagiarios demonstra inseguranca no desenvolvimento dos contetdos relacionados a
producdo escrita (item 6.1), comentem erros ou imprecisdes no trabalho com esses contetdos
(item 6.2) e, de forma geral, ndo demonstram habilidades para trabalhar a producgéo escrita
com os alunos (item 6.3), ou seja, ndo dominam 0s conceitos e procedimentos relativos a

producdo escrita e cometem equivocos, conforme demonstramos na tabela abaixo.

Tabela 13: Dominio de Contetido

Ocorréncias Total de

Iten rv i 3 énci
ens Observados Sim N&o Ocorréncias

6.1 Demonstra seguranga nos desenvolvimento dos conteidos relacionados a

producéo escrita 05 06 1
6.2 Comete erros ou imprecisdes no trabalho com esses conteidos 08 03 11
6.3 Demonstra habilidades para trabalhar a producéo escrita com os alunos 01 10 11

Fonte: SILVA, E. S. (2012)

4.3.1 Cenas do Ensino da Producéo Escrita no Estagio Supervisionado

Em relacdo ao enfoque dado ao ensino da producdo escrita, objetivo principal do nosso
estudo, buscamos identificar a abordagem do ensino da escrita privilegiada durante a aula, as
etapas do trabalho com a producdo escrita, 0s aspectos de textualidade abordados (coeréncia,
coesdo, audiéncia, finalidade, intencionalidade, intertextualidade), os registros e géneros
trabalhados, as atividades propostas para producdo escrita e 0s aspectos metalinguisticos
contemplados. A seguir, apresentamos a tabela que demonstra os itens observados durante as
aulas a fim de que o leitor tenha uma visdo ampla das cenas do ensino da producdo escrita
ministrado pelos professores em formacdo (estagiarios). Em seguida, faremos uma analise de
cada item evidenciando o agir desses professorandos em sala de aula.

Tabela 14: Procedimentos Didéaticos de Ensino da Produgdo Escrita

Ocorréncias  Total de

Itens Observados - = .
Sim Néao Ocorréncias

7.1 Propde atividades de produgdo escrita que pressuponham um processo de
interacdo, de modo a considerar: quem, para quem, com que objetivo e em que 01 10 11
suporte se escreve

7.2 Relaciona a producdo de textos escritos a diversos contextos e géneros

; 01 10 11
textuais
7.3 Prop0e atividades que promovem um constante processo de reelaboracéo do 01 10 11
texto
7.4 Prop0e a sistematizacdo de conhecimentos linguisticos, a partir de praticas 02 09 11
discursivas variadas
7.5 Propde atividades de producédo de textos de diversos géneros e de tipologias 03 08 11
variadas
7.6 Propicia experiéncias estéticas por meio de textos verbais e ndo verbais 06 05 11

Fonte: SILVA, E. S. (2012)
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4.3.1.1 As Condicdes de Producao

Como podemos observar no quadro acima, de forma geral os professores em formacéo
(estagiarios) ainda ndo assumem em suas praticas de ensino da producéo escrita a perspectiva
da linguagem como meio de interacdo social, em que o sujeito € visto como um ser ativo em
sua producdo linguistica, ou seja, realiza um trabalho constante com a linguagem dos textos
orais e escritos, ja que, como afirma Geraldi (1984), usa a linguagem para agir, atuar sobre o
outro e sobre 0 mundo, e concebe o texto como .0 préprio lugar da interacdo, consoante Koch
(2002, p. 17).

Evidenciamos que das 11 duplas observadas apenas uma propds atividades de
producdo escrita que pressupdem um processo de interacdo, de modo a considerar: quem,
para quem, com que objetivo e em que suporte se escreve (item 6.1), confirmando o que
postula Geraldi (1993) quando argumenta que nas atividades de pratica de producao escrita no
ambito escolar, os alunos produzem textos para a escola (p. 136), isto é, os alunos escrevem
para um unico interlocutor, o professor, e com um unico fim, ser avaliado, situaces que,
segundo Suassuna (1995), torna seu contexto artificial, como podemos observar no relato
abaixo da aula ministrada no dia 13.06.2012 pelos estagiarios A e B.

Os estagiarios abordam o tema da aula Sequéncias Textuais. Explicam o conceito de
sequéncia textual e as fases que constituem tais sequéncias. Em seguida, apresentam dois
textos para os alunos identificarem essas fases. Como na explicacdo ndo fica claro para os
discentes como identificar esses elementos, os professores escrevem as respostas no quadro.
Essa primeira parte da aula leva duas horas, restando apenas 40 minutos para a realizacdo da
préxima atividade - a producdo escrita.

A seguir, apresentamos o comando? da atividade de produc&o escrita solicitada pelos

estagiarios A e B, na aula ministrada no dia 04/06, turno matutino:

Os estagiarios iniciaram a aula explicando o que sdo sequéncia. Logo pds
ilustraram a constituicdo das fases da sequéncia textual utilizando o texto
Problema Social de Guara/Fernandinho (disponivel em
www.vagalume.uol.com.br ). Em seguida, leram um texto de Paulo Freire e
um texto ndo verbal (disponivel em www.cambito.com.br) e fizeram os
comentérios sobre as teméticas dos textos que discorriam sobre o papel da
educacdo na sociedade. Depois apresentaram 0 seguinte comando de
producdo textual:

? Conforme define Menegassi et all (1997) como uma questdo-estimulo oferecida ao aluno com um objetivo
certo para a construcdo de um texto.


http://www.vagalume.uol.com.br/
http://www.cambito.com.br/
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(01) “Com base nos textos trabalhados em nossa aula, produza um texto
dissertativo argumentativo sobre a IMPORTANCIA DA EDUCACAO NA
FORMACAO DO CIDADAO. O texto deve apresentar no minimo 20
linhas .

Observamos que o comando da questdo apresentada ndo apresenta os elementos que
devem ser considerados na construcdo do texto escrito conforme propdem os PCNs (1998),
tais como finalidade, especificidade do género, lugares preferenciais de circulacéo,
interlocutor eleito, ou seja, suas condi¢Bes de producdo. Esses quatro elementos apontados
acima devem existir na construgdo dos comandos, orientando o tipo de texto a ser produzido
conforme ressalta Menegassi ( 2003).

A finalidade de producéo esta ligada ao objetivo do texto e, normalmente, em situacédo
de ensino é oferecida pelo professor. Dessa forma em uma situacdo de producdo, no @mbito
escolar, a finalidade da producdo é quase sempre determinada pelo professor ou pelo livro
didatico, por meio de comandos de producdo textual. Nesse sentido, saber dosar e saber
apresentar a finalidade da producdo escrita é de competéncia do elaborador do comando,
nesse caso, o professor.

Jé& a especificidade do género textual surge apds a definicdo da finalidade da producéo.
A delimitacdo ou ndo do género pelo professor leva, geralmente, a construcdo de redagéo
escolares que na visao de Barros (1999) é um tipo de género especifico, restrito a escola e
com serventia de avaliacéo.

Outro elemento destacado pelos PCNs e por Menegassi (2003) é o lugar de circulagdo
do texto a ser produzido, pois este elemento € que conduz o aluno a observacdo do género
textual, da finalidade da producdo e, também, do uso que fard da linguagem. Na realidade
esses elementos ocorrem recursivamente, pois ao se definir que o texto do aluno sera, por
exemplo, exposto no mural da escola ou no jornal da cidade esta-se delimitando um tipo de
texto especifico e, consequentemente, um tipo de interlocutor.

Finalmente o ultimo elemento destacado no documento e por Menegassi na elaboracéao
do comando é a delimitacdo interlocutor. Esse elemento permite ao aluno ter uma visao de
quem é/sera seu leitor evitando-se “falar para ninguém ou mais exatamente nao saber a quem
se fala” (BRITO, 1997, p. 119).

Assim, observamos nos comandos elaborados pelos professores em formacédo que sua
praticas revelam o que afirma Geraldi (1993) quando ressalta que nessas praticas de ensino
h& muita escrita e pouco texto (ou discurso) (p. 137), ou seja, 0 aluno escreve somente para

atender a uma solicitagdo, em uma situacao artificial, em que o que ele pensa ou vivencia ndo
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é levado em consideracdo. Prioriza-se, neste caso, a quantidade de escrita e ndo a qualidade
do texto, a forma, ndo o contetido. No entanto, sabemos que ambos devem caminhar juntos,
pois, de acordo com Bakthin (1992, p. 111), a expressdo comporta (...) duas facetas: o
conteudo (interior) e sua objetivacdo exterior para outrem (ou também para si mesmo).

Vale destacar que os professores em formacéo tentam dar uma nova abordagem ao
ensino da escrita, conforme percebemos no comando abaixo propostos pelos estagiarios C e
D, no dia 18/06, turno vespertino:

A aula iniciou-se com a explicacdo sobre frase, oracdo e periodo feita pelos
estagiarios. Logo ap6s resolveram 09 exercicios sobre estruturacdo dos
periodos, enfocando especialmente a diferenca entre esses elementos. Nos 40
minutos finais da aula, 0os professores em formagdo propuseram o
seguinte comando de producdo textual:

(02) “Escreva uma crénica narrativa tratando de ‘dificuldade na vida
pessoal de um casal em fungdo de um compromisso matrimonial precoce’
A FIM DE EXPOR NO JORNAL VARAL DA ESCOLA. No minimo 20 e no
maximo 30 linhas ”.

Vale destacar que os professores em formacédo tentam dar uma nova abordagem ao
ensino da escrita, pois apresentam alguns momentos de interface entre as concepcbes de
ensino da escrita com énfase nas tipologias tradicionais e na baseada nos géneros, pois suas
praticas nos mostram pontos de uma e de outra concep¢do, 0 que demonstra que O0S
académicos estdo em um momento de internalizacdo, ou seja, estdo transformando um
processo interpessoal em intrapessoal, o qual, segundo Vygotsky (1988, p. 64), é o resultado
de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento. Logo, para que iSso
ocorra, & preciso que haja tempo suficiente para a internalizacdo do conhecimento,
amadurecimento e sedimentacdo das palavras alheias. E necessaria a presenca de um
mediador que faca a intervencdo e desestabilize o outro, além da presenca de um meio social
amplo, que determine a estrutura da enunciacdo. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992).

Constatamos, portanto, que os estagiarios estdo amadurecendo, processando 0 novo,
que se choca com o velho e os deixa confusos. 1sso pode ser percebido em seus comandos de
producdo do texto, além de indicarem o género “crémica narrativa” intencionam criar
situacOes auténticas de producdo de texto no interior da escola, apresentando uma funcgéo
social e que ndo existem apenas dentro dos muros da escola “a fim de expor no jornal varal
da escola”. Assim percebemos, que mesmo com essa intencionalidade, uma vez que a escola
ndo possui jornal varal para exposicdo de trabalhos dos discentes, a producdo torna-se

artificial e simulada, ndo sendo, portanto, textos reais, frutos de situacfes reais de uso, que
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passem a fazer parte do cotidiano escolar, ou seja, essa producédo privilegia o que propde 0s
PCNs e é corroborado por Geraldi quando afirmam que na prética de producdo escrita o
sujeito deve ter uma razdo para dizer o que tem a dizer, isto €, um objetivo, uma finalidade,
com uma funcdo social marcada e ndo as finalidades impostas na concepc¢édo tradicional:
preencher tempo e atribuir nota; que tenha para quem dizer o que se tem a dizer, um

interlocutor real ou possivel, ao invés de ter apenas o professor como unico interlocutor.

4.3.1.2 As Concepc0es de Escrita na Pratica de Sala de Aula

Dentre as concepcdes de ensino da producgéo escrita (énfase na tipologia tradicional,
na diversidade de textos e nos géneros textuais) categorizadas por Santos (2004) e das
concepcdes de escrita (como dom, consequéncia e trabalho) propostas por Sercundes (2011)
observamos que a concepcdo de ensino com énfase na tipologia tradicional e a concepcao de
escrita como consequéncia predominam em quase todas as aulas ministradas pelos
professores em formacdo durante os estagios supervisionados. Conforme demonstrado na
tabela 14, do total de 11 duplas, 10 duplas ndo relacionam a producdo de textos escritos a
diversos contextos e géneros textuais (6.2) e 08 pares ndo propdem atividades de producdo de
textos de diversos géneros e de tipologias variadas (6.5), conforme demonstramos a seguir:

Quadro 15: Atividades de Producéo Escrita propostas pelos Professores em Formagéo

Dia | Turno Tema da Aula Comando da producdo textual escrita
Com base nos textos trabalhados em aula, produza
04/06 M Sequéncias Textuais um texto dissertativo-argumentativo sobre a

Importancia da educacdo na formacdo cidada.

Agora que vocé ja sabe da importancia da boa
argumentacao, pense em um problema ou situagdo
que lhe desagrade (seja na sua escola, na sua casa,
04/06 \% Sequéncias Textuais com 0S seus amigos, com o seu vizinho) e escreva
uma carta argumentando sobre esse incémodo.
Lembre-se: a boa argumentagdo é baseada em
argumentos convincentes, ndo em agressoes

Escreva uma fabula em que a moral seja o seguinte

06/06 M Narragao x Argumentacao provérbio “Seguro morreu de velho”

06/06 v Narragio x Argumentacio Escretva.ur‘r‘]a fabula em que a mora’l’ seja 0 seguinte
provérbio “Seguro morreu de velho

11/06 M Estruturagéo do Periodo Escreva em seu caderno sobre o fato ocorrido em
Fortaleza quando do assalto em um banco.

11/06 \% Estruturacdo do Periodo -
Com base nos textos trabalhados em aula, produza

13/06 M Critérios de Coeréncia Textual um texto dissertativo-argumentativo sobre a

Importancia da educacdo na formacdo cidada.

Agora que vocé ja percebeu a importancia da
13/06 A% Critérios de Coeréncia Textual continuidade e progressdo na manutencdo da
coeréncia textual, dé sequéncia ao trecho abaixo,
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que foi retirado do texto “A verdade”, de Luis
Fernando Verissimo. Lembre-se que para haver
coeréncia é preciso que haja algum tipo de unidade
ou relagdo entre seus elementos.

A Verdade

Uma donzela estava um dia sentada a beira de um
riacho, deixando a &gua do riacho passar por
entre os seus dedos muito brancos, quando sentiu o
seu anel de diamante ser levado pelas aguas.
Temendo o castigo do pai, a donzela contou em
casa que fora assaltada por um homem no bosque
e que ele arrancara o anel de diamante do seu
dedo e a deixara desfalecida sobre um canteiro de
margarida. O pai e os irmdos da donzela foram
atras do assaltante e encontraram um homem
dormindo no bosque, e o mataram, mas nao
encontraram o anel de diamante. E a donzela
disse:

18/06

Leitura: pressupostos e subentendidos

Agora é sua vez! Com base nas caracteristicas do
texto lido (conto) produza um conto, cujo titulo
seja “Um crime a meia noite”. Nao se esqueca de
elaborar um grande final, com um desfecho
surpreendente

18/06

Leitura: pressupostos e subentendidos

Escreva uma cronica narrativa tratando de
‘dificuldade na vida pessoal de um casal em funcéo
de um compromisso matrimonial precoce’ A FIM
DE EXPOR NO JORNAL VARAL DA ESCOLA.
No minimo 20 e no maximo 30 linhas.

25/06

Normas da escrita culta: regéncia e
Concordancia

Reescreva o texto abaixo, passando mudanca para
o plural e substituindo problema por
irregularidades. Faca as alteragcdes necessarias para
que o texto continue adequado ao uso culto da
lingua:

“Uma vez que nesta semana devera ser
providenciada a mudanca que se fizer necessaria
na portaria do prédio, pedimos aos senhores
condbénimos que, quando ocorrer qualquer
problema relacionado ao recebimento de suas
correspondéncias, comuniquem o fato ao sindico”

Apesar de os professorandos citarem nos comandos géneros como carta, fabula, contos

etc., observamos que a preocupacdo dos estagiarios (professores em formacgdo) ao ensinar a

escrita ainda é baseada nas tipologias textuais classicas®, pois para trabalharem com os textos

narrativos faziam constantemente comparagfes com o descritivo e o dissertativo, com o

intuito de que os alunos percebessem as diferencas formais apenas.

Outro ponto relevante em nossas observacdes diz respeito a estrutura do texto, aspecto

bastante enfatizado pelos professores em formacéo. Isto nos evidencia, possivelmente, uma

2> Abordagem escolar tradicional: narracdo, descricéo dissertacao.
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concepcdo tradicional e estruturalista de escrita oriunda de suas formacdes, que se limita a
segmentacdo das partes do texto, priorizando a sua forma. Ressaltamos, que, no entanto,
algumas duplas, propuseram atividades mais controladas, como repeti¢cbes do que o professor
explicava e solicitavam que os alunos recordassem-se dos conceitos abordados nas aulas
anteriores.

Salientamos, ainda, que em nossas observacdes foi constatado que raramente 0S
estagiarios apresentaram propostas praticas de uso de diferentes géneros do discurso, postura
discrepante ao que propde os PCNs (BRASIL, 1997), que sugerem a sua diversidade nas
atividades de ensino, pois a no¢do de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como
objeto de ensino. Nessa perspectiva, é que defendemos que é preciso facilitar a interacdo com
a lingua escrita tal qual ela € e apresentar a leitura e a escrita em contextos funcionais; €
necessario interpretar e produzir textos de diversos estilos e géneros, e lidar com toda a gama
de materiais escritos utilizados fora do ambito escolar. Assim, temos de apresentar a leitura e
a escrita como um desafio cognitivo, e ndo como uma aprendizagem mecanica de uma
técnica. Nesse interim, é necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de
textos e géneros, e nao apenas em funcao de sua relevancia social, mas também pelo fato de
que textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas,
demonstrando ser um aspecto positivo, pois, na concepgédo de escrita interacionista, em que
ocorre um processo continuo de ensino/aprendizagem.

Assim percebemos que os professores em formacdo tentam trabalhar com textos que
ndo se enquadram nas tipologias textuais tradicionais, contudo, ndo conseguem dar
continuidade ao processo, uma vez que mesmo quando tentam diversificar os textos,
apresentam-nos como modelos s serem imitados, ou seja, servindo apenas como pretexto a
producdo textual escrita, na concepcdo escolar tradicional, sem fugir das tipologias
habituais. Essa pratica foi observada até mesmo quando os professores em formacéo
propiciavam aos alunos experiéncias estéticas por meio de textos ndo verbais (item 6.6), visto
que esses textos serviam apenas como pretextos para producdo de outros textos ou resolucéo
de exercicios gramaticais, portanto, adotando a concepcdo de escrita como consequéncia, sem
explicitacdo da fungdo sociocomunicativa desses textos na aprendizagem dos discentes.

Assim, fica evidente na pratica dos estagiarios a concepcdo de escrita como
consequéncia conforme afirma Sercundes (2011), uma vez que as atividades prévias
realizadas durantes as aulas do Estagio Supervisionado sdo meramente pretextos para se

escrever e resultam em uma escrita coletiva, para um Unico interlocutor, isto é, para o
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professor (0 detentor do saber), como podemos observar abaixo nos comandos das aulas

ministradas pelos estagiarios A e B no dia 13/06, turno vespertino:

Primeiramente, os estagiarios abordaram o contetdo teérico apoiados por
copias de textos, em que explicaram sobre os critérios de Coeréncia Textual:
Continuidade e Progressdo. Logo ap0s apresentaram quatro excertos de
textos dos quais dois ndo havia indicacéo de autor, data e local de publicacéo
e 0s outros dois textos de alunos pré-universitarios. Em seguida, restando 50
minutos para o término da aula os estagiarios propuseram o seguinte
comando de produgéo textual:

(03) Agora que voceé ja percebeu a importancia da continuidade e progressao
na manutencdo da coeréncia textual, dé sequéncia ao trecho abaixo, que foi
retirado do texto “A verdade”, de Luis Fernando Verissimo. Lembre-se que
para haver coeréncia é preciso que haja algum tipo de unidade ou relagéo
entre seus elementos.

A Verdade

Uma donzela estava um dia sentada a beira de um riacho, deixando a agua do
riacho passar por entre os seus dedos muito brancos, quando sentiu o seu anel
de diamante ser levado pelas aguas. Temendo o castigo do pai, a donzela
contou em casa que fora assaltada por um homem no bosque e que ele
arrancara o anel de diamante do seu dedo e a deixara desfalecida sobre um
canteiro de margarida. O pai e os irmaos da donzela foram atras do assaltante
e encontraram um homem dormindo no bosque, e o mataram, mas nao
encontraram o anel de diamante. E a donzela disse:

Destacamos que, praticamente, todas as duplas realizaram um trabalho relevante de
pré-leitura, porém, as atividades, mais uma vez, também serviram como pretexto para a
escrita como percebemos nas aulas ministradas pelos estagiarios E e F, dia 04/06 e pelos

estagiarios G e H, no dia 18/06, matutino, respectivamente:

(04) Com base nos textos trabalhados em aula, produza um texto dissertativo-
argumentativo sobre a Importancia da educacéo na formacéo cidada.

(05) Agora é sua vez! Com base nas caracteristicas do texto lido (conto)
produza um conto, cujo titulo seja “Um crime a meia noite”. Ndo se esquega de
elaborar um grande final, com um desfecho surpreendente.

Percebemos que o paragrafo inicial (exemplo 03) para dar sequéncia ao texto de Luis
Fernando Verissimo e a leitura do conto serviram como ponto de partida para a produgdo do

texto, ou seja, os professores em formacao tentaram, mesmo que superficialmente, chegar a
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concepgdo de escrita como trabalho, entretanto, ndo solicitaram outras produgdes (de
diferentes géneros) sobre o0 assunto e ndo houve a reescrita do texto. Assim, caracterizamos a
atividade por escrita como consequéncia, pois, como nao houve continuidade do processo,
entendemos que as atividades prévias serviram como pretexto para as producdes escritas,
conforme postula Sercundes (2011).

Ainda segundo Sercundes (2011) na concepgdo de escrita como dom — é necessario
simplesmente ter um titulo, um tema e os alunos escrevem, praticamente ndo ha atividade
prévia para se iniciar um trabalho de producdo. Pede-se aos alunos que escrevam um texto a
partir de uma gravura, de uma lembranca ou de um tema aleatorio qualquer, nas palavras de
Geraldi (1993), isto é, 0 aluno deve escrever a partir de uma inspiracdo, de uma descrigéo, ja
que ndo se oferecem subsidios anteriores para a escrita. E uma concepcdo hoje quase que
ausente, mas ainda pudemos perceber a presenca dessa concep¢do no comando apresentado

pelos estagiarios E e F na aula do dia 11.06 no turno matutino.

Primeiramente, os estagiarios fizeram a leitura do texto “Um filho mais
velho” publicado na revista Nossa Historia, ano 01, nimero 02, p. 88. Logo
apos a leitura feita por um aluno, com base nos postulados da gramatica
normativa, os professores em formacgéo explicaram a diferenca entre frase,
oracdo e periodo, gerando muitas davidas nos alunos e nos proprios
estagiarios o estabelecimento dessas diferenciacfes. Depois pediu que 0s
alunos identificassem esses elementos no texto lido. Como “sobrou’ muito
tempo para o término do horario da aula, os estagiarios propuseram o
seguinte comando de producdo textual na lousa:

(06) Escreva em seu caderno sobre o fato ocorrido em Fortaleza quando do
assalto em um banco

Diante das constatacGes acima, podemos perceber que os professores em formacéo
ainda pautam suas aulas na concepgdo de ensino da producgdo escrita nos pressupostos
tradicionais, uma vez que suas aulas ainda se fundamentam na diferenciacdo das formas
candnicas da dissertacdo, descricdo e narracdo e na escrita como consequéncia, visto que
nessa concepcao a escrita tem como ponto de partida o saber oral que conduzird a uma escrita,
a um registro, muitas vezes homogeneizado desse saber, verificando-se que esse registro é
consequéncia do trabalho realizado. Basta ler um texto, ver um filme, dar um passeio para que
se tenha um pretexto para a produgdo escrita, como observamos na maioria das duplas
analisadas.

Em nossas observacdes e registros ndo percebemos nas praticas dos professores em

formagdo nenhuma situacdo em que se privilegiasse a proposta de producdo escrita como
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trabalho — que também parte do saber oral, com a grande diferenca de que esse é reconhecido,
trabalhado pelo professor, ja que a produgdo escrita € tida como uma continua construcéo de
conhecimento, ponto de interacdo entre professor/aluno porque cada trabalho escrito serve de
ponto de partida para novas producbes, que sempre adquirem a possibilidade de serem
reescritas, de apresentarem uma terceira margem, conforme enfatiza Sercundes (2011).

A partir dessas andlises e constatacbes do trabalho com a escrita no Estagio
Supervisionado, podemos depreender que ocorre ainda a pratica de redacdo escolar e
timidamente a pratica de producao textual, conforme diferenciam os PCNs (1997) e Geraldi
(1997) . Na escrita como dom e na escrita como consequéncia, tém-se redacdes, pois em
ambos o Unico objetivo da escrita € mostrar que se sabe ortografar, construir frases, preencher
um esquema ja proposto anteriormente. Ja na escrita como trabalho, tem-se uma producéo de
texto, pois nesse caso a producdo escrita visa a interacdo entre o professor e o aluno, ou seja,
ocorre um estabelecimento de interlocugcdo com um leitor. 1sso nos pressupde inferir que
grande parte dos professores em formacao termina o curso sem ter internalizado a concepgéo
de ensino da escrita baseada nos géneros textuais e a concepg¢do de escrita como trabalho, isto

¢, aquelas que vém ao encontro da perspectiva socio-histdrica, da escrita como interacao.

4.3.1.3 A Finalidade da Aula de Producao Escrita nas Préaticas dos Professores no Estagio

Supervisionado

Defendemos em nossa pesquisa que o trabalho com a escrita deve fornecer caminhos
que leve os alunos a dominar a escrita e para isso esses caminhos devem passar por um
compromisso de trabalho com a linguagem. Dessa forma, propomos que trabalho com a
escrita em sala de aula deve estar ligado a uma sequéncia planejada de atividades com
objetivos definidos e que demandam escritas e reescritas, além de uma avaliacdo do que foi
produzido.

De acordo com as nossas observacdes, constatamos nas praticas de ensino dos
professores em formacao que o trabalho com a escrita ainda privilegia a concepcao de escrita
como consequéncia embasada na concepc¢do de ensino da escrita que aborda as tipologias
tradicionais, embora tenham sido observadas tentativas timidas para a abordagem dos
géneros, conforme ja apontamos anteriormente (item 4.3.1.2). Além do mais, percebemos que
a pratica de producdo escrita ainda serve de meio para a verificagdo, a avaliacdo da

aprendizagem de aspectos gramaticais, ou para a avaliagdo da escrita em si (aspectos
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mecanicos da producdo), desconsiderando-se as funcGes sociais da escrita, as suas condic¢des e
seus processos de producgdo, pois nos raros comentérios feitos pelos professores em formacao
sobre os textos produzidos pelos alunos, os estagiarios preocupavam-se em “corrigir” apenas
0S erros gramaticais.

Outro aspecto que nos chamou atencdo foi o trabalho com a reescrita (CITELLI &
BONATELLI, 2011, p. 123) ou refaccdo (PCN, 1997, p. ) dos textos. Por questdes de tempo
dedicado ao trabalho com a escrita em sala de aula esse trabalho ndo era efetivado e nem
retomado em outras aulas, pois raramente as duplas se repetiam e quando isso acontecia ja
iniciavam outro tema estabelecido pelo cronograma/planejamento. Nas poucas vezes em que
percebemos o trabalho com a reescrita ou refaccdo de textos, esse foi feito exclusivamente
para trabalhar aspectos gramaticais, como podemos perceber no comando da aula ministrada

pelos professores | e J, no dia 25/06, no turno matutino:

Os estagiarios, inicialmente, solicitaram aos alunos que fizessem a leitura de
um texto publicado na Revista Lingua, setembro/2009 de William Roberto
Cereja e Tereza Cochar Magalhdes intitulado (sem titulo) e em seguida
fizeram os comentarios sobre o texto lido que discorria sobre os deslizes de
concordancia e regéncia cometidos por entre classes sociais distintas. Logo
apos a leitura feita pelos alunos, os professores em formacdo explicaram
utilizando a lousa, os “casos especiais de concordancia nominal ¢ verba”
embasados nos pressupostos da gramatica normativa. Dando continuidade a
aula, restando 30 minutos para o término, 0s estagiarios propuseram o
seguinte comando de producdo textual:

(07)Reescreva 0 texto abaixo, passando mudanca para o plural e
substituindo problema por irregularidades. Faca as alteracfes necessarias
para que o texto continue adequado ao uso culto da lingua:

“Uma vez que nesta semana deverd ser providenciada a mudanga que se
fizer necessaria na portaria do prédio, pedimos aos senhores conddnimos
gue, quando ocorrer qualquer problema relacionado ao recebimento de
suas correspondéncias, comuniquem o fato ao sindico.

Em nossos registros consta que das 11 duplas observadas 09 ndo propdem a
sistematizacdo de conhecimentos linguisticos, a partir de praticas discursivas variadas
(demonstrado na tabela 30, item 6.4). Essa constatacdo coadune com o que defendem Citelli e
Bonatelli (2011) quando afirmam que é no movimento de feitura e de refeitura do texto é que
0 aluno vai dominando a sua escrita, percebendo os recursos expressivos da linguagem,
operando as variagdes intertextuais com a consciéncia de quem dialoga com uma tradicdo que
0 antecede e que o transcende e com o que propde 0s PCN (1997) quando ressalta que a razéo

de ser das propostas de uso da fala e da escrita € a interlocucdo efetiva, e ndo a producéo de
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textos para serem objetos de corre¢do. Todavia o professor precisa ter consciéncia de que na
hora da revisdo do texto do seu aluno ele ndo deve atentar somente para 0S aspectos
gramaticais, ele precisa dar a devida importancia as relacdes de sentido que surgem no
momento da interlocucéo.

Outro aspecto relevante constatado em nossas observacGes diz respeito a forma de
como a producgdo escrita é apresentada aos alunos. Os professores em formacgéo, ao proporem
atividades de producdo escrita aos alunos em suas aulas durante os Estagios Supervisionados,
enfatizavam que mesmo na primeira série do Ensino Médio era necessario ja ir preparando-se
para 0 ENEM e com esse argumento justificavam a importancia de todos a aprenderem a

escrever “correto”, a produzirem “bons textos” e a dominarem as técnicas de producado escrita.

4.4 Confrontando os Dados

A partir das andlises realizadas nas secdes anteriores, apresentamos, doravante, um
confronto dos dados analisados e dos registros coletados, a fim de observar como se configura
0 ensino da producdo do texto escrito em nivel superior com a finalidade de mostrar o
diagndstico da formacédo proporcionada ao professor no curso de Letras/Lingua Portuguesa da
Universidade Federal do Ceara no que tange ao processo de ensinar a escrita na Lingua
Materna. Apresentamos, primeiramente, como esta idealizada a formag&o do professor de LM
no PPP do Curso. Em seguida, mostramos o que se diferenciou nos dizeres dos professores
formadores e dos professores em formacdo sobre o que estd se ensinando e como esta se
ensinando a ensinar a escrita e nas praticas observadas nos estagios supervisionados. Em
seguida, trazemos o que ficou em evidéncia, isto €, 0 que se manteve ou se repetiu durante
todo o processo acompanhado.

O PPP do Curso afirma que o licenciado em Letras deve apresentar competéncias e
habilidades para ensinar a LM, quando afirma que o curso deve permitir que o académico
“desenvolva o dominio de conceitos que permitam a producdo de textos em diferentes géneros
e registros linguisticos” (PPP/UFC, p. 06), alem de que esse profissional deve dominar a
escrita ndo sO para ser um produtor de textos, mas para ensinar seus alunos a produzirem
textos, uma vez que a missdo primordial do curso € o preparo para a docéncia. Portanto,
cremos que, para serem formadores, os professores devem, antes de tudo, serem formados e
essa formag&o inicial deve ser incumbéncia da academia. Todavia pelo que constatamos na

matriz curricular do curso, nas ementas e planos de disciplinas apenas trés disciplinas se
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voltam especificamente para questdes relativas ao ensino da producdo, resultando num total
de 128 h/a teoricas e praticas, sendo que mais da metade dessas horas sdo voltadas para o
trabalho com os pressupostos tedricos que orientam a producdo a escrita, 0 que compromete a
formacéo do graduando para atuar enquanto professor de producdo escrita.

As respostas dadas nos questionarios pelos informantes (professores formadores e
professores em formagéo) e as observacdes feitas nas aulas ministradas pelos professorandos
nos estagios supervisionados permite-nos fazer um diagnostico da formacdo real
proporcionada ao professor no curso de Letras/Lingua Portuguesa da Universidade Federal do
Ceard no que tange ao processo de ensinar a escrita na Lingua Materna. Em consequéncia
disso, pudemos observar que ha certa dissonéncia entre o ideal (apresentado no PPP) e o real
(informado pelos professores e alunos e observados nas aulas de estagio).

Além do mais, pudemos constatar que o pensamento do professor formador quanto do
professor em formacao, expresso nas respostas dadas ao questionario, muitas vezes, nao se
coadunam no que concerne as vivencias nas aulas da disciplina Estagio em Ensino da
Linguagem Oral e da Linguagem Escrita, esta voltada especificamente para preparar o
académico para ensinar a producdo escrita nas escolas de Ensino Bésico. 1sso é problematico,
visto que o aparato tedrico-metodoldgico vivenciado nessa disciplina é de extrema relevancia
para a consolidacdo da préatica pedagdgica do futuro docente tanto no Estagio em Regéncia
como na vida profissional depois de graduado. Assim, pressupomos que se houvesse mais
disciplinas e mais horas/aulas no curso de Letras direcionadas a preparar o académico para o
ensino da producao escrita, 0s alunos ndo construiriam o conhecimento de forma superficial, o
que, pressupomos que implicaria na sua pratica docente. Dessa forma, acreditamos que 0s
estudos da linguagem escrita ministrados nos cursos de Letras podem colaborar para uma
formacdo adequada do pensamento do professor sobre como ensinar a ensinar a linguagem
escrita.

Embora os professores formadores afirmem em suas respostas aos questionarios que
os professores em formacgdo sdo orientados a adotarem a concepgéo de escrita baseada nos
géneros e a escrita como trabalho, de forma geral, pudemos constatar que o trabalho com a
escrita no estagio supervisionado ainda privilegia a pratica de redacéo escolar e timidamente
a pratica de producéo textual, conforme diferenciam os PCNs (1997) e Geraldi (1997). Além
do mais, essa confirmagdo nos pressupde inferir que grande parte dos professores em
formagé&o termina o curso sem ter internalizado a concepgéo de ensino da escrita baseada nos

géneros textuais e a concepgdo de escrita como trabalho, isto é, aquelas que vem ao encontro
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da perspectiva socio-historica, da escrita como interagdo. O momento de interface entre as
concepcodes de escrita como consequéncia e como trabalho identificado em algumas duplas de
estagiarios (conforme secdo 3.3) destaca-se entre os dados analisados, pois, além de
demonstrar que esses professores em formacao estdo em processo de internalizacdo do novo,
evidencia um reflexo da formac&o do curso, que também pode se encontrar em tal momento.

Outro registro que se diferenciou foi a preocupacdo de alguns académicos com 0 uso
de géneros textuais, conforme propdem as professoras formadoras, embora na pratica dos
professorandos predominassem a abordagem baseada nas tipologias tradicionais. 1sso
demonstra que a maioria dos professores em formacdo que acompanhamos tem consciéncia
da existéncia e da importancia do trabalho com a diversidade de texto e o uso dos diversos
géneros no processo de ensino da escrita, mesmo que de forma superficial, como discutimos
na secdo 3.3. A tentativa de fugir das tipologias tradicionais (descri¢do, narracdo, dissertacao),
ao trazer outro género, também é bem marcada nos estagios. A maioria dos académicos
procura trabalhar com géneros diferentes, pois tem consciéncia de que precisa mudar, porém
ndo consegue se desprender da tradicdo e recai na escrita de textos narrativos e dissertativos.

Salientamos, ainda, que nas poucas horas destinadas ao trabalho com a escrita nas trés
disciplinas que tém essa finalidade, de acordo com a matriz curricular, as ementas e 0s
programas de disciplina (se¢do 4.1.2.1) priorizam-se a discusséo de releituras das fontes
tedricas primarias. Em consequéncia disso, temos a formacdo de uma base tedrica de forma
fragmentada, o que reflete na pratica de sala de aula, como observamos nos Estagios
Supervisionados, em que se predomina uma concep¢ao tradicional do ensino da escrita, além
de que essa caréncia de tempo oferecido pelo curso de Letras necessario para a internalizagao
e sedimentacdo do conhecimento reflete nos estagios dos professorandos. O académico ndo
tem consciéncia de que esse tempo € necessario, ja que ndo vivenciou isso em sua formacao, e
por isso ndo espera que seus alunos o tenham, uma vez que, normalmente, trabalha com textos
de apoio e, em seguida, solicita a producéo escrita.

No que diz respeito a reescrita, constatamos no dizer dos professores formadores na
disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita que esse trabalho
deve se dar na vivéncia do processo de escrita por completo (geracdo, sele¢do, organizacéo,
revisao) com foco na atividade de revisdo, considerando basicamente os aspectos da dupla
representacdo do sistema de escrita (construcdo do sentido, vivenciada no texto, e questdes
ortograficas). No entanto pudemos perceber nas praticas dos estagios dos académicos que esse

trabalho foi feito exclusivamente para trabalhar aspectos gramaticais.



129

Outro agravante diz respeito a auséncia dos professores formadores nas aulas
ministradas pelos alunos, pois, na maioria das vezes, os alunos ministravam suas aulas apenas
com os alunos, sem a presenca do professor supervisor. Consideramos que 0 estagio supde
uma relacdo pedagdgica entre alguém que ja é um profissional reconhecido em um ambiente
institucional de trabalho e um aluno estagiario. Assim é o momento de efetivar um processo
de ensino/aprendizagem que se tornard concreto e autbnomo quando da profissionalizacdo
deste estagiario. Portanto, precisa ser acompanhado sistematicamente por uma profissional
mais experiente, em conversas com 0s estagiarios foi possivel constatar que a realizacdo do
estagio, para os alunos do Curso de Letras/Lingua Portuguesa da UFC, caracterizava-se por
uma acdo ardua, angustiante e, as vezes, insignificante, uma vez que as preocupacdes centrais,

manifestadas por eles, concentravam-se no cumprimento da carga horaria exigida.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como principal objetivo investigar como se configura o ensino da
producdo do texto escrito em nivel superior, trabalno em sua génese bastante ambicioso.
Dentre as muitas restrices deste trabalho, estd o fato de que sua natureza pode ser
confundida, isto €, muitos podem pensar que se trata de um diagndéstico do Curso de Letras,
diversas areas, dezenas de professores, centenas de alunos, objetivo que, evidentemente, ndo
poderia ser alcangado nos limites desta pesquisa. Na verdade, nossa atengédo se voltou para a
formagdo proporcionada ao professor no curso de Letras/Lingua Portuguesa da Universidade
Federal do Ceara. Portanto, nosso recorte tedrico limita-se principalmente ao processo de
ensinar a producdo escrita em Lingua Materna. Por isso, elegemos apenas algumas
disciplinas, alguns professores formadores, alguns professores em formacéo e algumas turmas
para tornar possivel o ideal deste estudo. Apesar das limitacGes advindas dos recortes
metodoldgicos feitos para tornar o trabalho exequivel, acreditamos que este estudo apresenta
contribuicdes validas para a Linguistica Aplicada, linha em que este trabalho se insere.

Assim, para alcangarmos o objetivo delineado acima, partimos dos objetivos
especificos, 0s quais revemos a seguir.

O primeiro objetivo especifico foi tracar o perfil tedrico-metodoldgico do curso de
Letras: objetivos, missdo, bases epistemoldgicas e pedagodgicas, que nos permitiu perceber
como é idealizada a formacdo do professor de LM. Para isso, analisamos o PPP, a matriz
curricular, as ementas e os programas de disciplina. Assim pudemos perceber que o PPP
pouco revela a respeito da realidade do curso, visto que o que esse documento propde ndo
acontece na pratica; a formacdo pluralista pretendida e vislumbrada nas entrelinhas do Projeto
ndo € concretizada. Além disso, na matriz curricular, ementas e planos de disciplinas, a
quantidade de horas/aulas e disciplinas voltadas para o trabalho com o texto escrito é
insuficiente para formar/preparar o professor a ensinar a escrita, portanto constatamos que ha
um enfraquecimento da ambicao inicial de formacéo apontada no PPP. Temos um projeto que
propOe a formagdo de um profissional que atenderia as demandas exigentes do mercado, mas
que, via de regra, ndo viabiliza disciplinas, carga horaria e condi¢Ges praticas para que seus
objetivos e finalidades sejam alcancados. Das diversos campos vislumbrados no PPP,
somente a docéncia, consegue ser vislumbrada pelos académicos, salvo excecdes.

O segundo objetivo era identificar as abordagens e concepgéo relacionadas a producgéo

escrita que sdo trazidas para a préatica pedagogica do futuro docente na disciplina Estagio em
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Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita. Com as andlises das respostas coletadas
através de questionarios aplicados aos professores formadores e aos professores em formacéo,
pudemos analisar as discussdes tedricas sobre o ensino da producdo escrita, as atividades
praticas realizadas (dentre elas o estagio supervisionado), diagnosticando a(s) concepcéo (Ges)
de ensino de LM e de escrita que ficou evidenciada.

Pelas respostas dadas aos questionarios, constatamos que essas informacgdes ocorrem
de maneira superficial e fragmentada. Em primeiro lugar, estudam-se apenas as releituras das
leituras tedricas, ndo havendo influéncia direta das teorias linguisticas, especificamente dos
representantes da perspectiva interacionaista da escrita, Bakhtin (2001) e Vygotsky (2001 e
2007). Além disso, pelas respostas dadas pelos professores em formagéo, ndo hé profundidade
nas discussdes e abordagens sobre os aspectos da interacdo e das concepcdes de escrita,
durante as atividades préticas.

Nosso terceiro objetivo era descrever a maneira como os discentes do curso trabalham
a producdo escrita dos alunos das turmas em que ministram aulas como parte do estagio
supervisionado. Assim, ao verificarmos como os professores em formacéo estdo ensinando a
producdo de texto escrito na escola procuramos evidenciar de modo geral a organizacdo da
aula, as referéncias tedrico-metodoldgicas mobilizadas durante as aulas, os recursos didaticos
utilizados pelo professor e o processo interativo docente/discente e sistemética de avaliagao.
Em relacdo ao enfoque dado ao ensino da producéo escrita, foco do nosso estudo, buscamos
identificar a abordagem do ensino da escrita privilegiada durante a aula, as etapas do trabalho
com a producdo escrita, os aspectos de textualidade abordados (coeréncia, coesdo, audiéncia,
finalidade, intencionalidade, intertextualidade), os registros e géneros trabalhados, as
atividades propostas para producdo escrita e 0s aspectos metalinguisticos contemplados.
Nessa perspectiva, constatamos que 0 ensino da escrita nos pressupostos tradicionais
prevaleceu durante os estagios supervisionados, em que as leituras dos textos tiveram a
finalidade de avaliar o aluno, a partir de questionamentos sobre o assunto, ou da identificacéo
da estrutura e dos elementos, 0s quais, por sua vez, foram bastante enfatizados, com diversos
exercicios, deixando de lado o contetido. As atividades prévias serviram como pretexto e ndo
como suporte para a escrita. Além do mais, ainda constatamos uma proposta baseada na
concepcao de escrita como dom.

Pelo exposto, apontamos a necessidade de mudancas no curso de Letras quanto ao
ensino da producdo escrita, especificamente no curso de Letras/Lingua Portuguesa, a fim de

que os futuros professores adquiram ou aperfeicoam suas competéncias e habilidades para
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ensinar a escrita, ou seja, tenham consciéncia sobre sua propria escrita, para entdo poder
ensina-la. Ressaltamos que essa responsabilidade ndo pode ser atribuida apenas aos
professores das disciplinas voltadas para o Estagio, mas do curso de Letras como um todo.
Assim, defendemos a necessidade de um embasamento tedrico consolidado, a partir das
fontes tedricas, dos representantes da perspectiva sociointeracionista da escrita, que perpasse
todo o curso, desde os primeiros semestres. Além do mais, acreditamos que sdo necessarias,
em todo o curso, praticas de escrita e reescrita num processo continuo de ensino-
aprendizagem, em que professor e texto sdo mediadores desse processo, com o intuito de que
o0s professores em formacao se desenvolvam e amadurecam para 0 ensino da escrita.

Por isso, sugerimos, para futuras pesquisas, um diagndstico do ensino da escrita em
todo o Curso de Letras, ndo limitado a algumas disciplinas especificas, desde o primeiro ano,
a fim de identificar a concepcéo de escrita nele evidenciada. Também pensamos ser relevante
um estudo sobre o ensino da leitura no Curso de Letras, uma vez que a escrita proficiente
pressupde leitura proficiente e que o ensino eficaz da producdo escrita perpassa o
desenvolvimento da habilidade de leitura e de anélise de textos.

Entendemos que, para haver uma mudanca no ensino da escrita nas escolas de
Educacdo Baésica é necessario que haja uma mudanca na base da formacéo inicial do futuro
professor, a fim de que ndo se formem professores passivos, apenas reprodutores de
conhecimento de outrem, que ndo adotam uma atitude responsiva ativa, tdo fundamental em
uma relacdo de dialogismo, ou seja, na interacdo. Os cursos de Letras precisam formar

professores competentes na escrita, mediadores, reflexivos e interacionistas.
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APENDICE A — Questionario para o professor

QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR

Universidade Federal Do Ceara

Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica
Curso de Mestrado

Sr(a) Professor(a),

O presente questiondrio faz parte da pesquisa “Capacitacdo de professores para o
ensino da producdo escrita nas licenciaturas em Letras/portugués” a ser realizada por este
pesquisador, Elinaldo Soares Silva, aluno do Curso de Mestrado em Linguistica da
Universidade Federal do Ceara — UFC, orientado pela Professora Dra. VIadia Maria Cabral
Borges.

Agradecemos a contribuicdo para esta pesquisa e assumimos 0 compromisso de
preservar a identidade dos participantes.

PARTE | - EXPERIENCIA DOCENTE

1 — Ha quanto tempo vocé se graduou em Letras? Por favor, assinale um dos itens abaixo:
()0ab5anos

()6al0anos

()11 a15anos

() 16 a 20 anos

() ha mais de 20 anos

2 — No que diz respeito a sua formagdo académica, por favor, assinale um dos itens abaixo e
informe o ano da titulacéo.

() Graduado

() Especialista

() Mestre

( ) Doutor

( ) Pos-doutor

Especifique:

3 — Marque o(s) item(ns) abaixo correspondente(s) ao(s) nivel(eis) de ensino em que vocé
atua como docente:

( ) Educacéao Basica

() Ensino Superior

() Pés-Graduagéo

4 — Em relacdo a docéncia no Ensino Superior, assinale o item correspondente ao nimero de
instituicdo que vocé leciona:

() 01 apenas

() 02 apenas

(') mais de duas

5 — Ha quanto tempo vocé é docente no Ensino Superior?

() 01 a05anos




) 06 a 10 anos
) 11 a 15 anos
) 16 a 20 anos
) mais de 20 anos.

AN AN AN

6 — Ha quanto tempo vocé é docente na Universidade Federal do Ceara?

() 01a05anos
()06 a10anos
()1la1l5anos
()16 a20anos
(') mais de 20 anos.

7 — H& quanto tempo vocé é docente da disciplina Estdgio em Ensino da Linguagem Oral e
da Linguagem Escrita?

() 01a05anos

()06 a10anos

()11 a15anos

() 16 a 20 anos

(') mais de 20 anos.

PARTE Il - ATUACAO PEDAGOGICA (responda em anexo)

08 — Que teorias ou abordagens do ensino de lingua sustentam o ensino da produgdo escrita na
disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita?

09 — Que concepcao(bes) de texto, género e discurso orienta(m) seu trabalho nesta disciplina?

10 — Que contetdos, procedimentos metodoldgicos e sistematicas de avaliagdo sdo trabalhados
na disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita?

11 — No planejamento dos conteudos, procedimentos metodoldgicos e sistematicas de
avaliacdo na disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita séo
consideradas as propostas apresentadas pelos PCN do Ensino de Lingua Materna no Ensino
Médio?

12 - Na disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita sdo
propostas atividades de producdo escrita aos professores em formagdo? Se sim, que tipo de
atividades?

13 - O que vocé acredita que mais tem influenciado sua pratica de ensino: sua experiéncia
como aluno(a) ou os saberes recebidos na sua formacéo de professor(a)?

Obrigado!!!




APENDICE B — Questionario para o aluno

QUESTIONARIO PARA O ALUNO

Gdd

a2

Universidade Federal Do Ceara
Programa de Pés-Graduagao em Linguistica
Curso de Mestrado

Estimado(a) Graduando(a),

O presente questiondrio faz parte da pesquisa “Capacitacéo de professores para o ensino da
producdo escrita nas licenciaturas em Letras/portugués” a ser realizada por este
pesquisador, Elinaldo Soares Silva, aluno do Curso de Mestrado em Linguistica da
Universidade Federal do Cear4 — UFC, orientado pela Professora Dra. Vladia Maria Cabral
Borges.

Agradecemos a contribuicdo para esta pesquisa e assumimos 0 compromisso de
preservar a identidade dos participantes.

PARTE | - DADOS PESSOAIS

1 — Assinale a sua faixa etaria:
()16a25

()26a35

()36a45

()45a55

() mais de 56

2 — Vocé ja desenvolve alguma atividade de magistério?
() Sim

( ) Néo

Especifique:

4 — Onde vocé freqlientou o Ensino Médio?

() Todo em escola publica

() Todo em escola particular

() Maior parte em escola particular

() Maior parte em escola publica

() Parte em escola publica e parte em escola particular

5 — Vocé ja possui outra graduacao/bacharelado?
() Sim

() Néo

Especifique:

PARTE Il - EXPERIENCIA DOCENTE (respostas das questfes 6, 7, 8 e 11 em anexo)




6 — Nas aulas da disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita
vocé realiza atividades de producdo escrita? Se sim, que tipo de atividades?

7 — Em qual(is) disciplina(s) do curso de Letras foram estudadas teorias ou abordagens do
ENSINO de lingua e/ou teorias ou abordagens do ENSINO da producdo do texto escrito?

8 — Que teorias ou abordagens do ENSINO de lingua e/ou teorias ou abordagens do
ENSINO da producéo do texto escrito vocé estudou em seu curso de Letras?

9 — Numere os parénteses indicando a ordem de priorizacdo do enfoque dado ao ensino da
producéo escrita nas aulas da disciplina Estagio em Docéncia da Linguagem Oral e da
Linguagem Escrita (de 1 a 3, onde 1 indica maior priorizacdo e 3 menor priorizacao).

(' ) oensino da escrita baseado na concepgéo tradicional (narracéo, descricéo, dissertacao).

(' ) oensino da producéo escrita com énfase na diversidade textual.

() oensino da producéo escrita com énfase no ensino dos géneros.

10 — Numere os parénteses indicando o grau de contribuicdo dos conhecimentos tedricos
adquiridos em sua formacgdo para sua capacitagdo como professor de producdo escrita no
Ensino Médio?

() grande contribuicéo

() média contribuicdo

() pouca contribuigdo

() nenhuma contribuicdo

11 — Que conteldos sdo trabalhados na disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Oral e da
Linguagem Escrita?

12 — Nas aulas da disciplina Estagio em Docéncia da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita,
o(a) professor(a) faz referéncia aos PCNs?

( )Sim () Naéo
Especifique:

13- O que vocé acredita que mais ird influenciar sua préatica de ensino como professor de lingua
materna?

(' ) sua experiéncia como aluno

() os saberes recebidos em sua formacéao de professor
() tanto sua experiéncia como aluno como os saberes recebidos em sua formacao

Obrigado!!!




APENDICE C -Instrumento para observagcéo e analise de aulas

INSTRUMENTO PARA OBSERVAGAO DE AULA

Professor:

Disciplina: Série/Turma: Ndmero de alunos:
Hora: Sala:

Tema da aula:

ITEM

| SIM | NAO |

OBSERVACAO

1 - Organizagéo da aula e dos trabalhos

1.1 Explicita de forma clara as aprendizagens
(contelidos e objetivos) bem como as tarefas a realizar
na sala no inicio da aula?

1.2 No inicio da aula, efetua a articulacdo das
aprendizagens a realizar com as aprendizagens
anteriores?

1.3 Inicia a aula com recurso a alguma forma de
motivacao dos alunos?

1.4 Efetua uma sintese global dos conteldos
trabalhados na aula

1.5 Indica tarefas para os alunos realizarem em casa

1.6 Anuncia o assunto da proxima aula estabelecendo
ligagbes com os conteildos abordados

2 - Relagéo professor/aluno

2.1 Mostra-se proximo dos alunos sem diminuir o nivel
de exigéncia

2.2 Expressa-se de forma correta, clara e audivel

2.3 Estimula e reforca a participacdo de todos os
alunos

2.4 Evidencia seguranga no trabalho e na relagdo com
os alunos

3 — Utilizag&o dos recursos

3.1 Os recursos sdo adequados aos objetivos e
contetidos

3.2 Os recursos estdo adequados ao nivel etario e
interesse dos alunos

3.3 Aproveita as possibilidades didaticas de recursos
variados

3.4 — Utiliza recursos inovadores, incluidos as TICs

4 - Avaliacdo

4.1 Proporciona oportunidade de os alunos
identificarem seus progressos e dificuldades

4.2 Propde outras tarefas aos alunos em fungdo dos
erros e dificuldades encontradas




4.3 Comunica e analisa com os alunos os resultados da
avaliacdo das aprendizagens

5 — Procedimentos Didaticos Gerais

5.1 Diversifica 0s modos de organizacdo do trabalho
(grupo-turma, trabalho de grupo, trabalho de par,
trabalho individual)

5.2 Desloca-se pela sala para estimular a atengdo dos
alunos

5.3 Mantém os alunos ativamente nas tarefas propostas

5.4 Orienta o trabalho dos alunos com base em
instrucdes precisas, visando a sua concentracdo e
autonomia na realizacao das tarefas

5.5 Através do dialogo, apoia os alunos na construgdo
do conhecimento

5.6 Propbe atividades de apoio a alunos que revelam
dificuldades de aprendizagem

6 — Procedimentos Didéaticos de Ensino da Producao
Escrita

6.1 Propbe atividades de producdo escrita que
pressuponham um processo de interagdo, de modo a
considerar: quem, para guem, com que objetivo e em
que suporte se escreve?

6.2 Relaciona a producdo de textos escritos a diversos
contextos e géneros textuais?

6.3 Propbe atividades que promovem um constante
processo de reelaboragéo do texto?

6.4 Propde a sistematizacdo de conhecimentos
linguisticos, a partir de préaticas discursivas variadas?

6.5 Propde atividades de producdo de textos de
diversos géneros e de tipologias variadas?

6.6 Propicia experiéncias estéticas por meio de textos
verbais e ndo verbais?

7 - Dominio de contetido

7.1 Demonstra seguranca nos desenvolvimento dos
contetdos relacionados a producéo escrita?

7.2 Comete erros ou imprecisdes no trabalho com esses
conteidos?

7.3 Demonstra habilidades para trabalhar a producéo
escrita com osalunos?

8 Apreciacédo geral

8.1 Pontos fortes e pontos fracos.
8.2 Outras observacdes




APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.) — Aluno da
disciplina Estagio em Ensino da Linguagem Escrita e da Linguagem Oral

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E.)- ALUNO DA
DISCIPLINA ESTAGIO EM ENSINO DA LINGUAGEM ESCRITA E DA
LINGUAGEM ORAL

(Em duas vias, firmado por cada participante/voluntario(a) da pesquisa e pelo
responsavel)

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa. Meu nome
¢ ELINALDO SOARES SILVA, mestrando do Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica
da Universidade Federal do Ceard, graduado em Letras Portugués/Inglés e suas respectivas
literaturas pela Universidade Estadual do Maranh&o e especialista em Ensino e Aprendizagem
da Lingua Materna pelo Instituto Superior Franciscano. Gostaria de contar com sua
participacdo, como colaborador, da pesquisa, CAPACITACAO DE PROFESSORES
PARA O ENSINO DA PRODUC}AO ESCRITA NAS LICENCIATURAS EM
LETRAS/PORTUGUES que objetivo desenvolver no Curso de Graduacio em
Letras/Licenciatura Lingua Portuguesa. Sua participacdo € importante, todavia vocé ndo deve
participar contra sua vontade. Leia atentamente as informacdes abaixo e faca todos os
guestionamentos que desejar, a fim de que todos os procedimentos desta pesquisa sejam
esclarecidos. Para participar, vocé devera responder a um questionario. Vale ressaltar que a
pesquisa ndo busca avaliar sua postura como aluno, mas registrar os contetidos ministrados e
procedimentos metodoldgicos utilizados durante as aulas. E importante ressaltar que o
participante-colaborador (a) pode se desligar ou retirar seu consentimento a qualquer
momento sem prejuizos ou penalidades. Torna-se relevante salientar que sua identidade sera
preservada e que as informacdes colhidas por meio de sua participacdo serdo divulgadas
apenas cientificamente.

Endereco d(os,as) responsave(l,is) pela pesquisa:

Nome: Elinaldo Soares Silva

Instituicdo: Universidade Federal do Ceara

Endereco : Rua Boa Esperanca, 204, Turu, Sdo Luis - MA
Telefones p/contato: (85) 86286951 / (98) 81440350

ATENCAO

Para informar qualquer questionamento durante a sua participacdo no estudo, dirija-se
ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Ceara
Rua Coronel Nunes de Melo, 1127 Rodolfo Teb6filo
Telefone: 3366.8338




CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO ou
DECLARACAO DOPARTICIPANTE OU DO RESPONSAVEL
PELOPARTICIPANTE

Tendo compreendido perfeitamente tudo o que foi me informado sobre minha participacdo no
mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos
riscos e dos beneficios que a minha participacdo implicam, concordo em dele participar e para
isso EU DOU MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO
FORCADO OU OBRIGADO

Fortaleza, / /
Assinatura ou digital do(a) voluntario(a) ou Nome e assinatura do(s) responsavel(eis)
responsavel legal portador da cédula de pelo estudo
identidade
Nome do profissional que aplicou o TCLE
Testemunha

DADOS DO VOLUNTARIO

Nome:
Instituicdo:
Endereco:

Contato:




APENDICE E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.) — Aluno
cumprindo Estagio de Regéncia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E.) - ALUNO
CUMPRINDO ESTAGIO DE REGENCIA

(Em duas vias, firmado por cada participante/voluntério(a) da pesquisa e pelo
responsavel)

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa. Meu nome
é ELINALDO SOARES SILVA, mestrando do Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica
da Universidade Federal do Ceard, graduado em Letras Portugués/Inglés e suas respectivas
literaturas pela Universidade Estadual do Maranhé&o e especialista em Ensino e Aprendizagem
da Lingua Materna pelo Instituto Superior Franciscano. Gostaria de contar com sua
participacdo, como colaborador, da pesquisa, CAPACITACAO DE PROFESSORES
PARA O ENSINO DA PRODUCAO ESCRITA NAS LICENCIATURAS EM
LETRAS/PORTUGUES que objetivo desenvolver no Curso de Graduagdo em
Letras/Licenciatura Lingua Portuguesa. Sua participacdo é importante, todavia vocé ndo deve
participar contra sua vontade. Leia atentamente as informagdes abaixo e faga todos os
questionamentos que desejar, a fim de que todos os procedimentos desta pesquisa sejam
esclarecidos. Solicito sua autorizacdo para que este pesquisador observe e grave as aulas
de Lingua Portuguesa que vocé ministrara durante o Estagio em Regéncia. E importante
ressaltar que o participante-colaborador (a) pode se desligar ou retirar seu consentimento a
qualquer momento sem prejuizos ou penalidades. Torna-se relevante salientar que sua
identidade sera preservada e que as informacdes colhidas por meio de sua participacao serdo
divulgadas apenas cientificamente.

Endereco d(os,as) responsave(l,is) pela pesquisa:

Nome: Elinaldo Soares Silva

Instituicdo: Universidade Federal do Ceara

Endereco : Rua Boa Esperanca, 204, Turu, Séo Luis - MA
Telefones p/contato: (85) 86286951 / (98) 81440350

ATENCAO

Para informar qualquer questionamento durante a sua participagdo no estudo, dirija-se
ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Ceara
Rua Coronel Nunes de Melo, 1127 Rodolfo Teofilo
Telefone: 3366.8338




CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO ou
DECLARACAO DOPARTICIPANTE OU DO RESPONSAVEL
PELOPARTICIPANTE

Tendo compreendido perfeitamente tudo o que foi me informado sobre minha participacdo no
mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos
riscos e dos beneficios que a minha participacdo implicam, concordo em dele participar e para
isso EU DOU MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO
FORCADO OU OBRIGADO.

Fortaleza, / /
Assinatura ou digital do(a) voluntario(a) ou Nome e assinatura do(s) responsavel(eis)
responsavel legal portador da cédula de pelo estudo
identidade
Nome do profissional que aplicou o TCLE
Testemunha

DADOS DO VOLUNTARIO

Nome:
Instituicdo:
Endereco:

Contato:




APENDICE F - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.) -
PROFESSOR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E.) -
PROFESSOR

(Em duas vias, firmado por cada participante/voluntério(a) da pesquisa e pelo
responsavel)

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa. Meu nome
é ELINALDO SOARES SILVA, mestrando do Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica
da Universidade Federal do Ceard, graduado em Letras Portugués/Inglés e suas respectivas
literaturas pela Universidade Estadual do Maranh&o e especialista em Ensino e Aprendizagem
da Lingua Materna pelo Instituto Superior Franciscano. Gostaria de contar com sua
participacdo, como colaborador, da pesquisa, CAPACITACAO DE PROFESSORES
PARA O ENSINO DA PRODUCAO ESCRITA NAS LICENCIATURAS EM
LETRAS/PORTUGUES, que objetivo desenvolver no Curso de Graduacdo em
Letras/Licenciatura Lingua Portuguesa. Sua participacdo é importante, todavia vocé ndo deve
participar contra sua vontade. Leia atentamente as informagdes abaixo e faga todos os
questionamentos que desejar, a fim de que todos os procedimentos desta pesquisa sejam
esclarecidos. Para participar, vocé devera responder a um questionario. Vale ressaltar, que
a pesquisa nao busca avaliar sua postura como professor, mas registrar os conteddos
ministrados e procedimentos metodoldgicos utilizados durante as aulas. E importante
ressaltar que o participante-colaborador (a) pode se desligar ou retirar seu consentimento a
qualquer momento sem prejuizos ou penalidades. Torna-se relevante salientar que sua
identidade sera preservada e que as informac6es colhidas por meio de sua participacdo serdo
divulgadas apenas cientificamente.

Endereco d(os,as) responsave(l,is) pela pesquisa:

Nome: Elinaldo Soares Silva

Instituicdo: Universidade Federal do Ceara

Endereco : Rua Boa Esperanca, 204, Turu, Sdo Luis - MA
Telefones p/contato: (85) 86286951 / (98) 81440350

ATENCAO

Para informar qualquer questionamento durante a sua participacdo no estudo, dirija-se
ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Ceara
Rua Coronel Nunes de Melo, 1127 Rodolfo Teéfilo
Telefone: 3366.8338




CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO ou DECLARACAO
DOPARTICIPANTE OU DO RESPONSAVEL PELOPARTICIPANTE

Tendo compreendido perfeitamente tudo o que foi me informado sobre minha participagdo no
mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos riscos e
dos beneficios que a minha participacdo implicam, concordo em dele participar e para isso EU DOU
MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Fortaleza, / /
Assinatura ou digital do(a) voluntario(a) ou Nome e assinatura do(s) responsavel(eis) pelo
responsavel legal portador da cédula de estudo
identidade
Nome do profissional que aplicou o TCLE
Testemunha

DADOS DO VOLUNTARIO

Nome:
Instituicdo:

Endereco:

Contato:




ANEXOS



ANEXO A - Programa da Disciplina Leitura e Producéo do Texto Académico

Universidade Federal do Cearéa
Pro-Reitoria de Graduacao
Coordenadoria de Pesquisa e Acompanhamento Docente — CPAD
Divisdo de Pesquisa e Desenvolvimento Curricular

PROGRAMA DE DISCIPLINA

Curso: LETRAS Cadigo: 37

Modalidade(s): LICENCIATURA Curriculo(s): 20061

Departamento: LETRAS VERNACULAS

Cddigo Nome da Disciplina
HBO011 Estagio em Ensino da linguagem oral e da linguagem escrita

Pré-Requisitos: HB001, HB002, HB003 e HB004

Carga Horéria Carga Horéria Total
Tedrica: (x) 32h/a

Préatica: ( x)

Estagio de observagéo: (06)

Obrigatéria (X) ~ Optativa( )  Eletiva ou Suplementar () |

Regime da disciplina: Anual () Semestral (X) |

Justificativa: A disciplina “Fundamentos para o ensino da linguagem oral e da linguagem escrita” se justifica
no curriculo de Letras pelo fato de proporcionar ao licenciando a oportunidade de discutir e vivenciar o0 uso
da lingua como atividade de interacdo na sociedade que envolve conhecimentos de natureza psico-social.
Nesse sentido, a disciplina aborda préaticas de producéo e de recepcdo de texto, em qualquer uma das duas
modalidades de linguagem, oportunizando a utilizacdo de estratégias cognitivas de dominio lingiistico e
extra-linglistico, para o uso de uma diversidade de géneros textuais. As referidas praticas contemplam 0
comportamento linguistico dos falantes, em situa¢fes publicas e privadas, na constru¢do de um continuum no
qual a escrita seja subsidiada ou complementada pela oralidade e vice-versa. Além disso, justifica-se por
oferecer a oportunidade de o aluno ter acesso ao estagio de observacao na escola em que ele podera refletir
sobre a pratica docente

Ementa: Estudos das concepc¢Bes de producdo oral e escrita: aspectos sdcio-cognitivos, interacionais e
linguisticos e suas implicacbes pedagodgicas envolvendo a observagdo de aulas na escola.




Descricdo do Conteddo:

- Objetivos do ensino da oralidade e da escrita

- Concepcdo de linguagem oral e de linguagem escrita

- Processos cognitivos/textuais envolvidos na produgéo oral e escrita

- Aspectos pragmaticos da linguagem oral e da linguagem escrita

- Estratégias pedagdgicas de uso da linguagem oral e da linguagem escrita

Bibliografia Bésica:

ANTUNES, Irandé. Explorando a oralidade. In: Aula de portugués: encontro & interacdo. Sdo Paulo:
Paréabola, 2003.

BRASIL, Secretaria de Educa¢do Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos
do ensino fundamental — lingua portuguesa. Brasilia: MEC/SEF da Educacéo, 1998.

BRASIL, Ministério da Educacao, Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Pardmetros Curriculares
Nacionais: ensino médio — linguagens, cddigos e suas tecnologias. Brasilia: Ministério da Educacdo, 1999.
BRITO, Célia Maria Coelho. O ato interlocutivo e as modalidades oral e escrita de expressdo. In: BRITO,
Célia Maria Coelho at alii (orgs). Aquisicdo e Ensino-aprendizagem do Portugués. Belém: ADUFPA, 2002.
CHARTIER, Anne-Marie; CLESSE, Christiane; HEBRARD, Jean. Ler e escrever: entrando no mundo da
escrita. Porto Alegre: Artes Médicas,1996.

FAVERO, Leonor Lopes. Oralidade e escrita: perspectiva para o ensino de lingua materna. S&o Paulo:
Cortez, 2000.

KAUFMAN, Ana Maria Kaufman; RODRIGUEZ, Maria Helena. Escola, leitura e producéo de textos. Porto
Alegre: Artes Médicas,1995.

LEME BRITO, Luiz Percival. As marcas da oralidade. In: GERALDI, J. W. (Org.). O texto na sala de aula.
S30 Paulo: Atica 2000, pp.123 — 125.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagdo. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
RAMOS, Jania M. O espago da oralidade na sala de aula. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.

ROCHA, Gladys; COSTA-VAL, Maria da Graga (orgs.). Reflexdes sobre praticas escolares de producéo de
texto. Belo Horizonte/ Minas Gerais: Auténtica, 2003.

SCHNEUWLY, Bernard & DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Sdo Paulo: Mercado de
Letras, 2004.

VIEIRA, l0ta Lerche. Escrita para que te quero? Fortaleza/Ceara: Demdcrito Rocha & UECE, 2005

Bibliografia Complementar:

CEARA, Secretaria da Educacio Bésica, Coordenadoria de Desenvolvimento Técnico-Pedagégico.
Referenciais Curriculares Basicos — Ensino Médio (versdo preliminar). Fortaleza: Secretaria da Educacao
Bésica, 2000.

DIONISIO, Angela Paiva et alii (orgs.). Géneros textuais & ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002.

XVI JORNADA DE ESTUDOS LINGUISTICOS DO NORDESTE — Grupo de Estudos Linguisticos do
Nordeste: GELNE (16.: 1999: Fortaleza). Anais. Fortaleza: Editora da UFC, 1998, pp.413/ 591/ 600.

| Observacdes:




ANEXO B - Programa da Disciplina Géneros Textuais e Ensino

Universidade Federal do Ceara
Pro-Reitoria de Graduacao
Coordenadoria de Pesquisa e Acompanhamento Docente — CPAD
Divisdo de Pesquisa e Desenvolvimento Curricular

PROGRAMA DE DISCIPLINA

Curso: LETRAS Cadigo: 37

|
Modalidade(s): LICENCIATURA Curriculo(s): 20061

\Departamento: LETRAS VERNACULAS \

Caodigo Nome da Disciplina
HB024 Géneros textuais e ensino

Pré-Requisitos: -

Carga Horaéria Carga Horéria Total
Tedrica: (x) 32h/a
Prética: ( x)

Obrigatéria ( )  Optativa (x)  Eletiva ou Suplementar () |

Regime da disciplina: Anual () Semestral (X) |

Justificativa: A inclusdo da disciplina “Géneros textuais e ensino” no Curriculo de Letras deve-se ao fato de
serem 0s géneros de texto o meio utilizado para a efetivacdo da comunicacdo verbal. Sendo, nessa concepc¢éo
a lingua uma atividade de interagdo social, o trabalho com os géneros, em sala de aula, deve propiciar a
participacdo dos individuos na constru¢do de sentido do texto, para efeito de uso com a perspectiva de
propdsitos praticos. Assim sendo, ndo se pode perder de vista as caracteristicas formais e estruturais do
género, mas € preciso compreendé-las como mecanismos que fazem parte de processos socialmente
organizados. Na experiéncia pedagdgica, o que deve nortear a discussdo no dmbito dos géneros é a sua
utilizacéo efetiva.

Ementa: Tratamento de questBes tedrico-metodoldgicas relativas ao ensino de géneros textuais na
escola.

Descricdo do Conteudo:

- Objetivos do ensino dos géneros textuais

- Concepgdes de géneros textuais

- Processos cognitivos envolvidos na compreensédo e producdo dos géneros textuais
- Aspectos pragmaticos dos géneros textuais

- Estratégias pedagogicas para o trabalho com os géneros textuais




Bibliografia Basica:
ARAUJO, Jilio César. Internet & ensino: novos géneros, outros desafios. Rio de Janeiro: Lucerna, 2007.
BAZERMAN, Charles. Géneros textuais, tipificacdo e interacdo. Sdo Paulo, Cortez: 2005.

. Géneros, agéncia e escrita. Sdo Paulo, Cortez: 2006.
BONINI, Adair. Géneros textuais e cognigdo. Floriandpolis/SC: Insular, 2002. BRANDAO, Helena
Nagamine. Géneros do discurso na escola. Sdo Paulo, Cortez: 2000.
CRISTOVAO, Vera Licia L.; NASCIMENTO, E. L. Géneros textuais: teoria e pratica. Londrina/PR:
Moria,
2004
DIONISIO, Angela Paiva, MACHADO; Ana Rachel Machado; BEZERRA, Maria Auxiliadora (orgs.).
Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002.
KARWOSKY, Acir Mario; GAYDECZKA, Beatriz; BRITO, Karim Siebeneicher. Géneros
textuais:
reflexdes e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2006.
CAVALCANTE, Ménica Magalhdes et alli. Texto e discurso sob multiplos ollhares: géneros e
sequéncias textuais. Rio de Janeiro: Lucerna (no prelo).
MEURER, José Luiz; MOTTA-ROTH (orgs.). Géneros textuais. Bauru/SP: Edusc, 2002.
MEURER, J.L.; BONINI, Adair; MOTTA-ROTH (orgs.). Géneros: teorias, métodos, debates. Rio
de
Janeiro: Lucerna, 2005.
MOREIRA, Maria Ednilza Oliveira. Género textual: alguns mecanismos de busca dos propésitos
comunicativos. In; CAVALCANTE, Ménica Magalhdes; BRITO, Mariza Angélica Paiva (orgs.).
Géneros textuais e referenciagdo. Fortaleza: Protexto — UFC, 2004. CD-Room. ISBN 85-904864-1-9
RODRIGUES-BIASI, Bernardete. Tratamento dos géneros textuais na escola. In: Formac&o continuada
de professores da rede publica — 28 fase/portugués n° 8. Fortaleza: Universidade Aberta do Nordeste,
20083.
SCHNEUWLY, Bernard & DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Sdo Paulo: Mercado de
Letras, 2004.
SIGNORINI, Inés. Géneros catalizadores: letramento e formacéo do professor. Sdo Paulo: Parabola,
2006

Bibliografia Complementar:

CEARA, Secretaria da Educacio Basica, Coordenadoria de Desenvolvimento Técnico-
Pedagdgico. “Referenciais Curriculares Basicos — Ensino Médio” (versdo preliminar). Fortaleza:
Secretaria da Educacéo

Bésica, 2000.

Observacoes:




ANEXO C - Programa da Disciplina Leitura e Producao de Textos Academicos

Universidade Iéederal do Ceara
Pro-Reitoria de Graduagdo

Coordenadoria de Pesquisa e Acompanhamento Docente — CPAD
Divisdo de Pesquisa e Desenvolvimento Curricular

PROGRAMA DE DISCIPLINA

| Curso: Letras Cédigo: 37
‘ Modalidade(s): Licenciatura Curriculo(s):20061
[ Turno(s): (X") Diurno () Noturno

[ Departamento: Departamento de Leiras Vernaculas

Cddigo Nome da Disciplina

HB786 Leitura e Produgdo de Textos Académicos

[ Pré-Requisitos:

Carga Horaria Carga Horaria Total
Teorica: (48) 64 horas
Prética: (16)
Est. Supervisionado: ( )

[ Obrigatoria ( X) Optativa () Eletiva ou Suplementar ()

‘ Regime da disciplina: Anual( ) Semestral ( X))

no contexto académico.

Justificativa: A disciplina LEITURA E PRODUGAO DE TEXTOS ACADEMICOS propicia desenvolver
habilidades de compreensdo e producdo de textos pertencentes a alguns dos géneros mais
praticados na esfera académica. E uma disciplina relevante na formagio do estudante de Letras, pois
o dominio desses géneros no uso efetivo da lingua lhe possibilita atender as exigéncias dessa préatica

da analise de géneros.

Ementa: Compreensao e producdo de textos académicos na perspectiva da metodologia cientifica e

Descricdo do Contetdo:
1. Principios normativos do texto cientifico e da metodologia cientifica.
2. Fundamentos tedricos para a leitura e compreensdo de géneros académicos




3.Caracterizacdo/descricdo dos principais géneros académicos: resumo, resenha, artigo cientifico,
projeto de pesquisa, monografia, relatdrio de pesquisa; relatdrio de estagio.

4. Atividades praticas de producdo de resenhas, resumos e artigo cientifico;

5. Pesquisa de cunho tedrico e/ou empirico a ser relatada em artigo cientifico

Bibliografia Basica:

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. Informagdo e documentagdo — referéncias —
elaboracdo: NBR 6023. Referéncias bibliograficas — Normas técnicas. Rio de Janeiro, 2000.

ARAUJO, Anténia Dilamar. Identidade e subjetividade no discurso académico: explorando préticas discursivas.
In.LIMA, Paula Lenz Costa & ARAUJO, Antbnia Dilamar (Orgs.). Questdes de Lingiiistica Aplicada:
miscelénea. Fortaleza: Ed. da Uece, 2005. pp. 11-30.

ARAUJO, Anténia Dilamar. Resenha critica académica: relacbes entre termos especificos e néo
especificos. In. Congresso Nacional da ABRALIN, ed. 21, 1996.

BAZERMAN, Charles. Escrevendo bem, cientifica e retoricamente: conseqiiéncias praticas para escritores
da ciéncia e seus professores. In . HOFFNAGEL, Judith Chambliss & DIONISIO, Angela Paiva. Género,
agéncia e escrita. Sao Paulo: Cortez, 2006. pp. 59-77.

BEZERRA, Benedito Gomes. A distribuicdo das informagdes em resenhas académicas. Dissertacao

(Mestrado em Linguistica). Fortaleza: PPGL-UFC, 2001.

BIASI-RODRIGUES, Bernardete. Func¢es discursivas dos rotulos em resumos académicos. Boletim da
ABRALIN. VII,2001. pp. 450-452.

BIASI-RODRIGUES, Bernardete. Aspectos cognitivos e retdricos da producdo de resumos. In. CABRAL, L. G. &
MORAIS, J. (ORGS.). Investigando a linguagem: ensaios em homenagem a Leonor Scliar- Cabral. Florianépolis:
Mulheres, 1999. pp. 245-258.

BIASI-RODRIGUES, Bernardete. Estratégias de condugdo de informagdo em resumos de dissertacOes.
Tese (Doutorado em Linguistica). Floriandpolis: Programa de Po6s-Graduagdo em Letras da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), 1998.

SANTOS, lzequias Estevam dos. Textos selecionados de métodos e técnicas da pesquisa cientifica.

2a. Edicdo. Impetus: Rio de Janeiro, 2000.

RODRIGUES, Maria das Gragas Soares. A continuidade de sentido em relatérios produzidos por concluintes de
Letras. In. SILVA, Camilo Rosa; CHRISTIANO, Maria Elizabeth Affonso & CASTRO,Oniveres Monteiro de. Da
gramatica ao texto. Jodo Pessoa: Idéia, 2003. pp. 57-80.

Bibliografia Complementar:

CINCO DICAS praticas para a producéo académica. Disponivel em:
<http://www.universia.com.br/materia/materia.jsp?materia=661> Acesso em 06 de setembro de 2006. FARINA,
Sérgio. Referéncias Bibliograficas e Eletrdnicas. Sdo Leopoldo: UNISINOS, 1997.

PERROTA, Claudia. Um texto para chamar de seu: preliminares sobre a producéo do texto académico. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2004.

MACHADO, Anna Rachel; LOUSADA, Eliane & ABREU-TARDELLI, Lilian Santos (ORGS.) Planejar
géneros académicos. Sdo Paulo: Parabola, 2005.

MACHADO, Anna Rachel; LOUSADA, Eliane & ABREU-TARDELLI, Lilian Santos (ORGS.) Resumo.
Séo Paulo: Parébola, 2004.

MACHADO, Anna Rachel; LOUSADA, Eliane & ABREU-TARDELLI, Lilian Santos (ORGS.) Resenha. Sdo
Paulo: Parabola, 2004.

MOTTA-ROTH, Désirée (ORG.) Redagdo Académica: principios basicos. Santa Maria: Universidade

Federal de Santa Maria, Imprensa Universitaria, 2001.

Observacdes:




ANEXO D: Planejamento /cronograma das atividades de Estagio Supervisionado

PROFESSORAS:

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

ESCOLA DE ENSINO MEDIO GOVERNADOR ADAUTO BEZERRA
ESTAGIO EM ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

CURSO DE COMPLEMENTAGCAO EDUCACIONAL

CALENDARIO/PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES

I. PERIODO: 30/05 a 28/06 (8 encontros para cada turma = 24h/a)

1. HORARIO
e MANHA: 10h as 12h30
e TARDE: 13h as 15h40

l1l. TURMAS
= TURMA (22e 42— Manhi)
TURMA |1 (22 e 42 — Tarde)
TURMA 11 (2% e 4 — Tarde)
TURMA IV (3% e 52 — Manh3)
TURMA V (32 e 5 — Manhj)

IV. CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Sequéncia argumentativa

2. Sequéncia narrativa

3. Estruturacdo de periodos

5. Valor I6gico-discursivo dos elos coesivos
6. Fatores de textualidade

7. Normas da escrita culta

8. Producéo de texto escrito

V. CALENDARIO DAS ATIVIDADES POR TURMA

- Turma | (Manha)
- Turma ll e Turma Il (Tarde)

DATA CONTEUDO

ALUNOS-ESTAGIARIOS

30/5, quarta Argumentacao
Especificidades da sequéncia
argumentativa
Producdo de texto argumentativo

04/06, segunda Narragcdo X Argumentacao
Distingdo entre as duas sequéncias
Producéo de texto narrativo/argumentativo

06/06, quarta Estruturacdo de periodo
Valor légico-discursivo das conjungdes
Reescrita de periodos




11/06, segunda

Estruturacdo de periodo
Valor légico-discursivo das conjungdes
Reescrita de periodos

13/06, quarta

Fatores de textualidade
Continuidade e progressao

18/06, segunda

Leitura
Pressupostos e subentendidos

20/06, quarta

Normas da escrita culta
Modos e tempos verbais (usos e fungoes)

25/06, segunda

Normas da escrita culta
Concordancia e regéncia

= TurmalV e TurmaV (Manhd)

DATA

CONTEUDO

ALUNOS-ESTAGIARIOS

31/5, quinta

Argumentacéao
Especificidades da sequéncia
argumentativa
Producéo de texto argumentativo

05/06, terca

Narragdo X Argumentacao
Distingéo entre as duas sequéncias
Producéo de texto narrativo/argumentativo

12/06, terca

Estruturacdo de periodo
Valor logico-discursivo das conjungoes
Reescrita de periodos

14/06, quinta

Estruturacdo de periodo
Valor l6gico-discursivo das conjungoes
Reescrita de periodos

19/06, terca

Fatores de textualidade
Continuidade e progressdo

21/06, quinta

Leitura
Pressupostos e subentendidos

26/06, terca

Normas da escrita culta
Modos e tempos verbais (usos e fungdes)

28/06, quinta

Normas da escrita culta
Concordancia e regéncia




ANEXO E: Plano de Aula |

PLANO DE AULA
Escola: E.E.M. Governador Adauto Bezerra.
Turma: 1° ano do ensino médio
Data: 11.06.2012
Duracédo: 100 min.
Estagiarios:

1. Competéncias / Habilidades.

- Reconhecer a estrutura do periodo.

- Saber o valor ldgico discursivo das conjuncoes.
- Praticar a reescrita de periodos.

2. Praticas de Linguagem.

2.1 Leitura/ Interpretacao.

Mostraremos como o periodo é estruturado, primeiramente através do conhecimento e
da diferenciacdo entre frase e oracdo, e entdo periodo. Atraves de exemplos, tanto do texto que
sera usado, como de exemplos criados pelo alunos, mediante pedido do professor para
participacdo deles, comecaremos a construir uma definicdo de frase, oracdo e periodo. E na
leitura do texto, localizar as conjuncdes, além de analisar como se estrutura o periodo.

2.2 Producgdo textual.

Individualmente, os alunos fardo uma producéo textual em que se mostrardo atentos ao
uso das conjuncdes e fazendo corretamente o periodo, para isso a producdo textual vai dar
oportunidade a eles para que eles e reescrevam isso.

2.3 Andlise Linguistica.

A anélise que faremos serd quanto ao uso correto das conjuncdes, da importancia que
esses conectores, tém no periodo, ligando sempre um ao outro, para dai perceber o uso deles
para que se sequenciem as frases, oragdes e consequentemente 0s periodos, corretamente.

3. Avaliacéo dos alunos.

Avaliaremos o desempenho global e continuo dos alunos seguindo os seguintes
aspectos: a participacdo na aula e producdo textual. Os alunos serdo avaliados pelo seu
desempenho na producéo textual proposta pelo professor.

4. Justificativa.

A aula ministrada sobre esses trés assuntos: estruturacdo do periodo, valor 16gico—
discursivo das conjuncdes e reescrita de periodos, sdo assuntos importantes, tanto para a
producdo textual como para a gramatica, pois serve de guia para ambos 0s assuntos, porque ndo
seria possivel produzir um texto sem saber a sequencia correta para confecciona-lo, aplicando
também a teoria gramatical que envolve esses assuntos.



ANEXO F - Plano de Aula Il
PLANO DE AULA
Escola: EEM Governador Adauto Bezerra
1° Ano do Ensino Médio
Data: 18/06/2012
Duracdo: Duas aulas de 50 min.
Estagiéria:
Leitura/ Pressupostos e subentendidos/Producéo de Texto

1. Competéncias/Habilidades.

- Reconhecer a leitura como um processo sociopsicolinguistico;

- Reconhecer e seguir as etapas de leitura: predicdo, formulacdo de hipdteses, leitura,
confirmacédo ou ndo das hipoteses e analise critica do texto;

- Identificar as informacGes explicitas e implicitas de um texto;

- Reconhecer as caracteristicas principais do género conto.

- Elaborar interpretacGes coerentes, que tenham sua base no texto e no conhecimento de
mundo.

- Producéo de um conto.

2. Praticas de Linguagem.

2.1 Leitura/ Interpretacao.

Primeiramente, faremos uma atividade chamada “Jogo de adivinhac¢do”: distribuiremos
trechos do conto “Passeio noturno”, de Rubem Fonseca, realizando uma leitura que siga
fielmente as fases da predicdo, da formulacdo de hipéteses e da confirmagdo ou ndo das
hipbteses, e que obedeca as qualidades do género em guestao.

Em seguida, faremos algumas perguntas decorrentes do exercicio anterior: suas
expectativas foram concretizadas ou ndo? Em que se baseou a formulagéo de tais hip6teses? O
texto foi

Com base, entdo, nessas respostas, partiremos para a explicacdo acerca dos pressupostos e
dos subentendidos, ressaltando a importancia destes na construgcdo da coeréncia de um texto.

Feito isso partiremos para a execucdo da atividade, a qual culminara com a producdo de
um conto.

2.2. Producéo textual

A partir dos textos analisados e das discussdes feitas em sala, apresentaremos uma
proposta de producdo de texto aos alunos, lembrando-os o dever de obedecer as caracteristicas
essenciais do género selecionado.

2.3 Analise Linguistica.

A analise tera como base a linguagem utilizada nos géneros abordados, a qual,
dependendo do contexto de uso, podera ser formal ou informal. Além disso, observaremos
como o autor se utilizou dos conhecimentos de mundo dos leitores para que estes pudessem
ativar informagdes e sentidos implicitos no texto.

Ap0s a producdo, partiremos para a corre¢do gramatical, explicando o motivo dos erros,
aproveitando, assim, para solucionarmos os principais problemas e dividas que os alunos
tenham quanto a Gramatica.



3. Avaliacéo dos alunos.

Os alunos serdo avaliados com um exercicio de analise formal e de interpretacéo textual
(oral e escrito) dos textos distribuidos, com perguntas sobre 0s conhecimentos prévios que 0s
alunos tenham sobre o assunto a ser ministrado (oral) e através da producdo textual.

4. Justificativa

A aula realizada tem fundamental importancia, visto que aborda um tema — a leitura —
muitas vezes tratado superficialmente nas aulas de Portugués. Em consequéncia desse maior
enfoque, os alunos serdo capazes de construir uma postura critica diante de tudo que leem,
transformando-se, assim, em leitores ativos na construcao do significado.

Além disso, reconhecendo a riqueza e a complexidade do processo de leitura, eles se
preocupardo, ao produzirem um texto, com o0 seu receptor, utilizando-se de mecanismos
capazes de gerar uma total interacdo entre o autor, o texto e o leitor.



ANEXO G: Plano de Aula 111

Universidade Federal do Ceara — UFC

Curso: Letras

Disciplina: Estagio em Ensino de Lingua Portuguesa

Professora supervisora de estagio:

Local: EEM Governador Adauto Bezerra

Alunas-estagiarias:

Oficina de Leitura e Escrita para alunos do 1° ano do ensino médio

PLANO DE AULA
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

ASSUNTO: Narragdo X Argumentacdo: Distingéo entre as duas sequéncias/ Producéo de texto
narrativo/argumentativo.

I. CONCEITOS
Sequéncia narrativa e sequéncia argumentativa.

Il. PROCEDIMENTOS

12 parte: Explicar a sequéncia narrativa (conceito, estrutura, exemplos deste tipo de sequéncia)
a partir da leitura dos textos do TD explicativo e responder as questdes propostas sobre o
assunto.

2% parte: Revisar a sequéncia argumentativa (conceito e estrutura). Em seguida, ler os textos do
TD explicativo e responder as questdes propostas sobre o assunto.

3% parte: Realizar uma dinamica com os alunos para que estes diferenciem as sequéncias
narrativa e argumentativa. (Observacdo: Esta dindmica sera aplicada apenas se houver tempo
disponivel ap6s a correcao dos exercicios propostos).

48 parte: Apresentar trés propostas de redacdo para que os alunos escolham uma e produzam
um texto.

I1l. ATITUDES

Analisar e reconhecer corretamente as caracteristicas e as estruturas narrativa e argumentativa.
Apropriar-se dos conceitos de estrutura narrativa e de estrutura argumentativa para produzir
textos narrativos e argumentativos.

IV. ESTRATEGIAS

Explanacgéo oral das sequéncias narrativa e argumentativa a partir da leitura de textos propostos
no TD explicativo. Em seguida, resolucdo dos exercicios propostos a partir dos textos que
foram lidos.

Apos, aplicagdo de uma dinamica, que consiste em dividir a classe em dois grupos, em que
cada um receberd um texto, um deles predominantemente argumentativo, 0 outro
predominantemente narrativo. Os alunos deverdo identificar qual sequéncia textual predomina



no seu texto e justificar a sua resposta, destacando as caracteristicas que remetam a sequéncia
apontada por eles.

Para finalizar, os alunos produzirdo um texto argumentativo ou narrativo, a partir da escolha de
um dos trés temas que serdo propostos pelas alunas-estagiarias.

V. RECURSOS
- Trabalho dirigido.

VI. ATIVIDADES PROPOSTAS

Leitura e interpretacdo de textos narrativos e argumentativos, de modo a possibilitar que o
aluno desenvolva habilidades e competéncias para reconhecer estas sequéncias textuais e
descrever suas principais caracteristicas, bem como para escrever textos que apresentem
predominantemente umas dessas sequéncias textuais.

VII. FONTES DE PESQUISA

Brasil Escola: http://www.brasilescola.com/literatura/genero-narrativo.htm - conceito de
sequéncia narrativa.

Uol: http://pensador.uol.com.br/cronicas_de_luis_fernando_verissimo/ - exemplo de sequéncia
narrativa (Cronica).

Wikipedia, a enciclopédia livre: http://pt.wikipedia.org/wiki/F%C3%Albula - conceito de
fabula.

Uol Blog: http://argumentacaojp.zip.net/ - exemplo de sequéncia argumentativa

Scribd: http://wwwz2.videolivraria.com.br/pdfs/21295.pdf - conceito de texto argumentativo



http://www.brasilescola.com/literatura/genero-narrativo.htm
http://pensador.uol.com.br/cronicas_de_luis_fernando_verissimo/
http://pt.wikipedia.org/wiki/F%C3%A1bula
http://argumentacaojp.zip.net/
http://www2.videolivraria.com.br/pdfs/21295.pdf

ANEXO H: Plano de Aula 111

ESCOLA DE ENSINO MEDIO GOVERNADOR ADAUTO BEZERRA
ATIVIDADE DE ESCRITA

PROFESSOR/ ESTAGIARIO:

ALUNO (A): DATA: / /

Leia com atencdo o0s textos a seguir.

Texto 1
O LENHADOR E A RAPOSA

Um lenhador acordava todos os dias as 6 horas da manha e trabalhava o dia inteiro
cortando lenha, s6 parando tarde da noite. Ele tinha um filho lindo de poucos meses e uma
raposa, sua amiga, tratada como bichano de estimacéo e de sua total confianca. Todos os dias, 0
lenhador — que era viivo — ia trabalhar e deixava a raposa cuidando do bebé. Ao anoitecer, a
raposa ficava feliz com a sua chegada.

Sistematicamente, os vizinhos do lenhador alertavam que a raposa era um animal
selvagem, e, portanto, ndo era confidvel. Quando sentisse fome comeria a criangca. O lenhador
dizia que isso era uma grande bobagem, pois a raposa era sua amiga e jamais faria isso. Os
vizinhos insistiam: Lenhador abra os olhos! A raposa vai comer seu filho. Quando ela sentir
fome vai devorar seu filho!

Um dia, o lenhador, exausto do trabalho e cansado desses comentarios, chegou a casa e
viu a raposa sorrindo como sempre, com a boca totalmente ensangiientada. O lenhador suou
frio e, sem pensar duas vezes, deu uma machadada na cabeca da raposa. A raposinha morreu
instantaneamente.

Desesperado, entrou correndo no quarto. Encontrou seu filho no berco, dormindo
tranquilamente, e, ao lado do bergo, uma enorme cobra morta.

(Disponivel em: <paxprofundis.org/livros/parabolas/parabolas.html>.
Acesso em: 12 nov. 2010.)

Texto 2

O Corvo e a Raposa

Um corvo, empoleirado sobre uma arvore, segurava em seu bico um queijo. Uma
raposa, atraida pelo cheiro, dirigiu-lhe mais ou menos as seguintes palavras:

— Ol4, doutor corvo! Como o senhor ¢ lindo, como o senhor me parece belo! Sem
mentira, se sua voz se assemelha a sua plumagem, entdo o senhor é a fénix dos habitantes
destes bosques.

Diante dessas palavras, 0 corvo, ndo cabendo em si de contente, para mostrar sua bela
voz, abriu um grande bico e deixou cair sua presa. A raposa apoderou-se dela e disse:

— Meu caro senhor, aprenda que todo bajulador vive as custas de quem lhe d4 ouvidos.
Esta licdo vale, sem duvida, um queijo.

O corvo envergonhado e confuso, jurou, um pouco tarde é verdade, que néo cairia mais
nessa.

(Disponivel em:<http://albertofedel.blogspot.com/2009/06/texto-comentado-iii.html>.
Acesso em: 12 nov. 2010.)



1. Podemos afirmar que os dois textos acima pertencem ao mesmo género? A que género(s)
pertencem?

2. Os textos 1 e 2 pertencem ao grupo dos géneros narrativos ficcionais. Algumas
caracteristicas, porém, os fazem diferentes de outros textos narrativos, como, por exemplo, o
romance e a novela. Que caracteristicas sdo essas?

3. Dizemos que esses 2 textos, assim como 0 romance e a novela, sdo géneros narrativos
porque em cada um deles predomina a sequéncia narrativa.

a) Retire de cada texto, um trecho em que se tem sequéncia narrativa..

Texto 1:

Texto 2:

b) O que caracteriza uma sequéncia narrativa?

Agora leia a tirinha abaixo.
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(Disponivel em: <http://clubedamafalda.blogspot.com/>. Acesso em: 01 set. 2008.)



4. Esta tira apresenta, como personagens, Mafalda e seu pai, que entra em crise quando repara
na idade da filha. Sabemos que Mafalda é uma menina de sete anos bem a frente de seu tempo.
Os comentéarios da menina refletem as preocupagdes sociais e politicas de varios periodos da
histéria mundial.

a) O que Mafalda esta questionando nesta tirinha?

b) O que teria motivado o pai de Mafalda a responder de tal maneira?

c) O pai da Mafalda conseguiu convencé-la? Justifique sua resposta.

d) Quando o pai de Mafalda diz por que ndo vai dar a explicacdo que a filha pede, o argumento que ele
usa é convincente? Justifique.

e) Observe a primeira palavra dita pelo pai da Mafalda. Qual a funcéo do termo Mas nesse contexto?

f) Que tipo de sequéncia textual (narrativa, descritiva, dialogal, injuntiva ou argumentativa) predomina
na tirinha?

g) Por que dizemos que a tirinha, assim como a Histéria em Quadrinhos (HQ), pertence ao conjunto de
géneros narrativos embora ndo apresente sequéncias narrativas?

Ja que falamos de argumentos, leia mais este texto.

Texto 4
O trabalho na construcdo da dignidade humana

No inicio do século XXI, a humanidade precisa resolver certas questdes que vém
perdurando ha muito tempo. Muitas séo as razdes para que ja ndo se admita a continuagédo da
situacdo atual. Tratando-se do trabalho, essa urgéncia ganha importancia ainda maior, uma vez
que envolve varios outros fatores que interessam a toda a humanidade.

Muito se associa o trabalho a algo penoso e cansativo. Em civilizagbes como a romana e
a grega, era executado por escravos, 0 mesmo ocorrendo no Brasil, de forma institucionalizada,
até 1888. Diz-se, ainda, que ele, e somente ele, da dignidade ao homem. O problema é que essa
questdo ndo vem sendo encarada e asumida como merece. Exemplo disso é o fato de ainda
haver trabalho escravo em nosso pais, mesmo que seja isso inconstitucional. Também néo se



pode considerar como digna uma atividade que explora as pessoas em nome da ganancia de
alguns e da destruicdo do meio ambiente.

Falar de preservacdo do meio ambiente suscita muitas outras discussées. No Brasil, em
nome do desenvolvimento do agronegdcio e do investimento em biodiesel, devastam-se
enormes &reas. Nelas, grandes empresas enriquecem ainda mais, o que é festejado pelo
Governo e alguns setores da imprensa, ja que, segundo eles, isso aumenta o valor do PIB
(Produto Interno Bruto). O que ndo se diz é que isso € feito a custa do trabalho semiescravo,
exploracdo do meio ambiente e uma absurda apropriacdo das riquezas geradas por muitos nas
mé&os de poucos.

A humanidade chegou a um estagio de desenvolvimento que Ihe permite modificar
muitas das situacdes que no passado ndo se fazia possivel. Nesse ponto, o trabalho pode
assumir importante papel, uma vez que, além de fornecer fontes de sobrevivéncia a quem o
executa, é responsavel pela conscientizacdo do seu verdadeiro e novo sentido: a dignidade do
homem. Deve-se vé-lo como elemento transformador da velha ordem depreciativa em uma
visdo mais humana. Tal conscientizacdo deve ocorrer em escala global, para que ndo se
comprometa a qualidade de vida na Terra.

Faz-se necessario, assim, que se ponha em préatica o velho discurso de que o trabalho
engrandece o homem. Para que seja tal sentenca verdadeira, deve-se proibir qualquer forma de
exploracdo do homem e depredacdo do meio ambiente. Passa-se, dessa forma, a investir na
qualidade de vida das pessoas, 0 que, verdadeiramente, significa construir a dignidade humana
com base no trabalho.

(Texto reproduzido na prova de redacdo do Enem 2010)

Com base na leitura do texto, responda:

a) A que género textual pertence esse texto?

b) Que caracteristicas o texto apresenta que lhe permitem identificar o género textual?

c) O ultimo periodo do primeiro paragrafo fala em “varios fatores que interessam a toda a
humanidade”. Quais sdo esses fatores? Tais fatores sdo explicitados no texto? Com que o
objetivo?

d) Em géneros como esse, € suficiente enumerar ou citar os fatos? Justifique sua resposta.

e) E possivel afirmar que este texto s6 apresenta um tipo de sequéncia? Justifique sua resposta.

f) Qual o tempo verbal predominante? Que funcdo esse tempo verbal desempenha em géneros
como esse?




g) Como se articula cada paragrafo em rela¢do aos demais?

h) Qual a importancia do ultimo paragrafo para a construcdo do texto?

Agora é a sua vez de produzir.
Escolha uma das propostas a seguir.

1) Como o escritor do texto 1 e do texto 2, escreva uma fabula em que a moral seja 0 seguinte
provérbio: “Seguro morreu de velho”.

2) Redija um artigo de opinido, em que vocé se posicione acerca do seguinte tema: O perfil do
profissional no mercado globalizado. Seu texto sera publicado no jornal de sua escola.

3) Elabore um texto em que vocé aborde um tema polémico, tais como: pena de morte, porte de
armas, legalizacdo do aborto, maioridade penal, producdo de armas nucleares, ou, ainda, um
tema ligado ao seu cotidiano (demandas da escola, do bairro, da cidade). Escolha o género de
sua preferéncia e lembre-se de adequar seu texto ao género escolhido.

Textos para a dindmica

Era uma vez... numa terra muito distante...uma princesa linda, independente e cheia de
autoestima.

Ela se deparou com uma rd enquanto contemplava a natureza e pensava em como O
maravilhoso lago do seu castelo era relaxante e ecoldgico...
Entdo, a rd pulou para o seu colo e disse: linda princesa, eu ja fui um principe muito bonito.
Uma bruxa méa langou-me um encanto e transformei-me nesta ra asquerosa. Um beijo teu, no
entanto, ha de me transformar de novo num belo principe e poderemos casar e constituir lar
feliz no teu lindo castelo. A tua mée poderia vir morar conosco e tu poderias preparar 0 meu
jantar, lavar as minhas roupas, criar os nossos filhos e seriamos felizes para sempre...
Naquela noite, enquanto saboreava pernas de ra sautée, acompanhadas de um cremoso molho
acebolado e de um finissimo vinho branco, a princesa sorria, pensando consigo mesma:
- Eu, hein?... nem morta!
Luis Fernando Verissimo
(Disponivel em: <http://pensador.uol.com.br/cronicas_de_luis_fernando_verissimo/>.
Acesso em: 04 jul.2012)

MAIORIDADE PENAL

Acredito que a reducdo da maioridade penal ndo serd a solucdo dos problemas com jovens
infratores, pois continuardo sendo envolvidos cada vez com menos idade para assumirem as
responsabilidades dos crimes cometidos por maiores infratores. Como no caso do garoto Jodo
Hélio, 6 anos, morto por uma gangue, que neste crime, envolveu a participacdo de um menor.
Os menores passam no maximo 3 anos em um reformatario, depois a lei garante ficha limpa e
impunidade ao menor. Por isso, acredito que as leis deveriam ser mais severas com esses
jovens, caso contrario eles continuardo impunes.

(Disponivel em: <http://argumentacaojp.zip.net/>. Acesso em: 04 jul. 2012)
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