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“A crise atual ndo é uma crise pertinente a unvikdio, a uma sociedade, mas, sim,
uma crise de dimensfes planetarias que requer wofianda mudanga na nossa
forma de perceber e compreender o mundo, nas edagfas inter-relacdes entre o0s
diversos organismos que habitam este planeta, xjge @ma revisdo de nossos
valores, nossos hébitos, nossas atitudes e nostilos eée vida na tentativa de criar
um meio ambiente fisico, mental e espiritual maadsavel e que cause menos
problemas as geragdes vindouras. E preciso umaacevios principios éticos

responsaveis pela intermediacdo das relacBes éstypis e sociais; é preciso
repensar o modelo de sociedade que impera no m{RORAES, 1997, p. 173).



RESUMO

Defendendo a tese de que existe, no proprio dsa@osente, uma coexisténcia de discursos
que valorizam e que desvalorizam a profissdo deceliscursos em estado de tenséo, este
trabalho tem por objetivo criar inteligibilidade bse essa questdo, contribuindo para a
compreensao sobre como, em determinados contest@Ess alguns discursos construidos,
tendem a naturalizar-se. Analiso os discursos ngdsts pelos proprios profissionais
docentes em torno da questdo do FUNDEF, ja quefasten Fundo financeiro que visava
mudancas no ensino fundamental puablico brasil&ssencialmente, mudancas relativas a
valorizacdo do magistério. O trabalho situa-seaao Idaqueles que abordam a questdo da
valorizacéo profissional docente como tema intergisiar, abordado aqui a partir do olhar
da Linguistica Aplicada Indisciplinar, campo quesdm criar inteligibilidade sobre
determinados problemas sociais a partir da andéisgiscurso. O percurso metodoldgico do
trabalho da-se a partir da aproximacdo entre aogtapde analise textual de Chouliaraki e
Fairclough (1999) e a proposta de analise do discda LA Indisciplinar, o que acredito ser
um ganho deste trabalho. Apds as andlises, pud@rowar que coexistem, nas praticas
discursivas dos profissionais docentes, discursodraditorios, discursos que contribuem
tanto para aumentar o sentimento de desvalorizdg@oofissdo docente como para aumentar
0 sentimento de valorizagdo, discursos em estadendéo. Assim, defendo que este trabalho
possibilitou criar inteligibilidade sobre como osofissionais docentes constroem suas
identidades e como essas contribuem para aumentarechacar o0 sentimento de
desvalorizagéo da profissdo docente, tdo marcaatesntemporaneidade.

Palavras-chave: Discurso; identidade; profissaeiuies Linguistica Aplicada Indisciplinar.



ABSTRACT

This dissertation aims at creating intelligibildy some teaching practice issues, among them,
the coexistence of a tension of speeches in tlolhéea practice that, at the same, add value
and devalue the teaching profession. It also aint®miributing to an understanding how, in
certain social contexts, some speeches which wezady built, tend to become naturalized. |
analyze the speeches built by professionals teach@mselves over the question of
FUNDEF, since this was a fund which aimed at chanigeBrazilian public elementary
school, essentially, changes related to improvirggteaching. The work intends to dialogue
with others that approach the appreciation of @msifen of teachers as an interdisciplinary
theme, discussed here from the perspective of stmglinar” (undisciplined) Applied
Linguistics which, unlike other areas of study, mt praise itself too much by assuming a
wide range of crystallized theoretical knowledgectually, this area seeks to create
intelligibility on certain social issues from thdsdourse analysisThe methodological
approach of the research starts at the approximattween the proposed textual analysis of
Chouliaraki and Fairclough’s (1999) and the propodescourse analysis of “Indisciplinar”
Applied Linguistics, which | believe to be a gaor this work. The analysis proved that there
is, in the teachers’ discursive practices, a caence of contradictory discourses, discourses
that contribute both to increase the sense of datiah of the teaching profession and to
increase the feeling of appreciation, speechesstata of tension. Thus, | argue that this study
has helped to create intelligibility on how teacheonstruct their identities and how these
ones contribute to increase or repel the feelindenfaluation for the profession, which are so
striking in contemporary times.

Keywords: Discourse. Identity. Teaching. Indisaipli Applied linguistics.
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O que é a verdade, portanto? Um batalhdo mével dtfonas, metonimias,
antropomorfismos, enfim, uma soma de relacdes haspaque foram enfatizadas
poética e retoricamente, transpostas, enfeitadgsggeap6s longo uso, parecem a
um povo soélidas, canfnicas e obrigatorias: as desiado ilusbes, das quais se
esqueceu que o sdo, metaforas que se tornarans gastan forga sensivel, moedas
gue perderam sua efigie e agora s6 entram em esasé&b como metal, ndo mais
como moedas. (NIETZSCHE, 1999, p. 57)

1. INTRODUCAO

Ja ha alguns anos, tenho percebido, devido a npirdttiza profissional e também
por ser um estudioso da area da educacdim descontentamento dos profissionais da
educacdo com a profissdo de docente. E certo,agidiversas profissdes existentes em nossa
sociedade, certamente existem profissionais dest@st em seus quadros, mas no tocante
aos profissionais docentes, esse descontentamam@oecrescer ano a ano.

Ha um sentimento compartilhado, principalmente arttexto educacional, de que
0 processo educativo ja foi bem melhor do que osguencontra atualmente, neste inicio de
século. Vejo, porém, que a questdo principal n@aténdermos se ja tivemos ou nao dias
melhores para o profissional docente, mas sim dualnaente convivemos com um
sentimento de que o momento atual é sempre bemdpi@ue o momento anterior. Esse
sentimento ocorre em vérias areas da sociedadenejpplmente, na educacdo. Analises
superficiais apontam que as escolas publicas gnfanais estruturadas, os professores mais
valorizados e os trabalhos pedagdgicos ja apreaemtmais qualidade. Tenho, entretanto,
dificuldades em compreender esse momento auretimsutpelo qual passou a educacao
publica brasileira assim, de modo um tanto singolist

Faz parte do senso comum que o professor é, neddi&oje, um profissional

gue se encontra em uma séria crise de identidasebdm sinto dificuldade em compreender

! O pesquisador tem titulo de Mestre em Educac&oMestre em Linguistica.
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isso, sem uma analise mais aprofundada (e esSaeadalm dos propdsitos desse trabalho)
desse fendmeno. Algumas justificativas sdo apostqpdaa a existéncia desse problema,
como, por exemplo, o esvaziamento de sua funca@msiear, a incapacidade do profissional
docente de se adequar as novas concepcdes de,emdgiificuldade de trabalhar com a
diversidade cultural que adentrou os muros da aseajjue exige outro tipo de ensino e,
consequentemente, outro tipo de professor, entrasou

Parto do principio, como afirma Moraes (1997), de @ ‘crise’ € da propria
humanidade que, com a chegada do novo milénio uh@angela revolugcdo tecnoldgica, teve
que rever muitos dos conceitos adotados como bassed proprio viver, o que gerou
mudancas tanto na forma de pensar como de agindiegduos em relacdo ao mundo em que
vivem. Ramos (2003), ao estudar a questdo do batbat da educacédo, faz relacdo dessa
guestdo com a chamada crise do mundo capitalisttarfo,sera que devemos entender essa
crise como sendo exclusiva do profissional doceSea que ndo ha um desejo, as vezes
implicito, pela manutencdo de uma imagem imutéiddalizada de professor e de seu
trabalho, tida como uma imagem positiva e que poasacterizar toda a classe docente? O
gue percebo é a existéncia de uma tensdo: o désejudar a realidade em que vivemos e,
ao mesmo tempo, o desejo de manter certos asppkassa realidade. Esse processo de tenséo
deve ser analisado, pois podem estar nele as agpés para muitos dos problemas
enfrentados pela humanidade e, portanto, pelosspimfiais docentes publicos brasileiros.
Assim, éum dos objetivos deste trabalho contribuir paraompreensdo desse problema
social, e busco isso através da andlise de disccwaw area de estudos da linguagem, mais

especificamente sob a perspectiva da Linguistideqga-LA.

Dito o que pretendo analisar com o trabalho e sob gai@ppctiva tedrica o
olharei, faz-se necessario apontar, agora, conlizadal tarefa. Para a definicdo sobre que
tematica abordar, que contexto e @ogpus selecionar, realizei, inicialmente, uma pesquisa
piloto. Durante os meses de marco, abril e maid0f8, convivi com colegas professores de
uma escola publica estadual do municipio de BaddalO propdsito dessa convivéncia foi
confirmar, na prética social, a existéncia, porngaios proprios profissionais docentes, de
uma insatisfacdo com a profissdo, insatisfacaoia@bgua via discursos produzidos pelos
proprios professores. Foi essa explicitacdo quewspara confirmar o problema: a existéncia
de um sentimento de desmotivacao e desvalorizagsiprdfessores com a profissdo docente,

como afirmam Moraes (1997) e Facci (2004).
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A escola - Centro de Ensino Roseana Sarney - éesawa publica estadual que
funciona nos trés turnos: nos turnos matutino eemiso, funciona o Ensino Fundamental; e
no turno noturno, o Ensino Médio. Como meu propdsia analisar a pratica discursiva de
professores do Ensino Fundamental, passei um peidtdal convivendo com os docentes
do turno matutino, conversando com eles, sem agema, na sala dos professores, na
biblioteca e na sala de informatica. Com o passa&r dlas, melhorei o contato com as
professoras (sO tive contato nessa escola comssmfes) e pude, entdo, explicar melhor o
gue estava fazendo na escola e qual o propdsifmesiguisa. Assim, pude agendar, entéo,
momentos de conversas com trés professoras, canderscom cada uma isoladamente,
tomando nota dos pontos que entendi serem maisargés em um bloco de notas. O bloco
de anotacdes serviu também para agendar as cosivgrae anotar dados sobre as
professoras. Entre algumas das anotacgdes realjizagisdestacar que elas, as professoras, se
sentiam sobrecarregadas e com um sentimento déhaue, ano apdés ano, uma perda
sensivel de qualidade do processo educacionalepsggundo elas, acabou por contribuir
para a desvalorizacdo do seu trabalho e do prppsiessional docente.

Convém deixar claro que nessa fase inicial ndoizealentrevistas para
posteriores analises, pois esse ndo era 0 objdAvpesquisa piloto. As trés professoras
possuem em comum a formacao inicial na area dad etro fato de trabalharem no Ensino
Fundamental, porém, com as conversas, percebi palitergentes entre elas, tais como: a
professora 1, com pratica docente na capital dadsexpbds um sentimento mais aflorado de
decepcéo com a profissdo docente, para ela o gmeedsicacional encontra-se em declinio, e
iIsso tem causado uma apatia no profissional docéntprofessora 2, responsavel pelo
laboratorio de informatica, talvez influenciadagpsua pratica diaria de atividade na escola,
demonstrou que o processo educativo poderia ser rbethor. Para ela, a insercdo das
tecnologias da informacdo na escola nao tem resuktan uma melhoria do sentimento de
valorizacéo dos profissionais docentes. A partgipados profissionais docentes no trabalho
com as tecnologias da informacéo poderia ser bethomenas nem todos se inserem no
mundo da tecnologia. A professora 3, professora w@eulo empregaticio com a escola,
professora contratada, tem uma visdo um pouccediferda profissdo. Mesmo percebendo a
existéncia de um sentimento de desvalorizacaoasgiio docente, ela aponta como objetivo
ingressar como efetiva no quadro do ensino puldi@mm expectativas de melhoria desse
ensino e de valorizacdo da profissdo. As trés gpsofas concordam com a existéncia do
sentimento de desvalorizacdo do profissional decerdgsse fenbmeno se mostra no discurso
delas. Mas percebi, também, a existéncia do discdes valorizacdo, principalmente na
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professora 3, 0 que caracteriza a existéncia detans#o entre esses dois discursos: o de
valorizacéo e o de desvalorizagao.

Assim, duas conclusdes tiradas dessa etapa irfamaim importantes para o
trabalho: a definicdo de que, estudando os dissysmluzidos pelas professoras, no proprio
ambiente de trabalho, poderiamos ter uma visdocesofimo os professores se constroem
como profissionais e, principalmente, como constr@eimagem do profissional docente de
escolas publicas; a definicdo de que estudandopuatiaa particular, localizada, chegariamos
a conclusdes, através das analises, que repreaentan ganho pratico sobre essa pratica.

Como ja disse antes, observei, também, na pesgilita, que o discurso de
desvalorizacdo da profissdo docente coexistia catro® discursos, inclusive com os de
valorizacdo, ou seja, ocorriam discursos contradgd Aqui trato a nocdo de discurso
contraditério, entdo, como sendo aqueles discugjsescoexistem em cada um de nés, por
participarmos de uma variedade de identidades isgotdencialmente contraditérias como,
por exemplo, votar em um partido conservador, saadicalista (MOITA LOPES, 2001).
Em nossa pratica social, interior do Nordeste lmiag] ha situacbes em que um mesmo
profissional atua em um local como concursado ®&ino como contratado e tém tratamento
diferenciado, tanto de trabalho como de remunerd€ssn pratica faz, também, com que um
mesmo professor tenha discursos contraditoriostramigdo caracteristica do proprio
discurso. Como agimos via discurso e “[...] comas rmnstruimos e construimos as
identidades sociais de nossos interlocutoreddid( p. 59) nas praticas discursivas,
construimos discursos e contradiscursos, revertgrmsessos discursivos que contribuem
para a construcao “[...] de identidades contradisogue coexistem na mesma pessdady
p. 61).

Por isso, decidi focar a tematica da valorizacaproéissdd docente a partir da
analise dos discursos desses profissionais. Egsast&ncia de discursos contraditorios nas
praticas discursivas dos profissionais docentesofgjue levou a escolha do titulo deste
trabalho ‘Discursos contraditérios e a construcés identidades do profissional docehte’

Foram essas as contribuicdes que o projeto pileticadpesquisa.

’A temética do trabalho é a “valorizacdo da profisddcente” e, consequentemente, do préprio profissi
docente. A nocdo de “desvalorizacdo da profissdcerte” ja existe quando abordamos a nocao de
valorizacdo. E como se fosse a outra face de umsmmenoeda. Defendo que os dois discursos, o de
valorizacdo e o de desvalorizacdo coexistem.

3Esse titulo é usado aqui como uma construcdo gsigndea existéncia de identidades contraditérias nu
mesmo discurso, como mostra Moita Lopes (20011 ).r&o constituindo, portanto, polaridades.
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Ao olharmos especificamente para a tematica dargidaele cultural, muito
discutida na contemporaneidade, ao entendermosc@aesomo um espaco onde essa
diversidade se mostra na pratica diaria e se qaaecompreender como o sujeito social age
nessas praticas, ndo seria necessario apurar olbssgara essas praticas diarias, buscando
analisar como os processos identitarios dos dogesgteconstroem? Essa busca poderia nos
levar a entender a tensdo que existe entre pra&izagis que buscam manter certas imagens
idealizadas do profissional docente e praticasagque buscam, ao contrario, desnaturalizar
tais imagens.

Os discursos dos oOrgaos oficiais, ou seja, os iigsuoficiais referentes a
tematica da valorizacdo profissional docente tén sonstantes no cenario educacional de
nosso pais. Sdo apresentados como ‘Politicas Bébtice visam promover melhorias para o
setor educacional como um todo e, consequentempata, 0 profissional docente. Um
questionamento, porém, continua presente: por gpés a insercdo de tantas politicas
publicas no campo educacional, em nosso pais, timsgt0 de que a educacado publica
continua ruim e de que o profissional docente ocoltidesvalorizado s6 aumenta?

Com o propésito de contribuir para uma reflex&wrs@ssa problematica, essa
pesquisa foca uma pratica especifica de politichligad para o setor educacional: a
implantacdo da Lei 9.424, Lei do FUNDEF (Fundo danhtencdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério)slANDEF foi um Fundo que visava
financiar o Ensino Fundamental, tendo como pontocyal garantir a efetivacdo de
exigéncias legais da Constituicdo Federal de 1888, como: universalizar a educacéo
publica no Brasil e valorizar o profissional do@e(iroposito que se encontrava explicito no
préprio nome da Lei). Com o fim da vigéncia da 2€i24/96, que teve validade de 10 anos
(1998 a 2007), mesmo reconhecendo que o Ensincafmerdal teve ganhos, principalmente
de natureza quantitativa (como a universaliza¢cd® rdatriculas) o profissional docente
continuou com o sentimento de que a educacdo pukdianal e de que os professores
estavam cada vez mais desvalorizados. Com essaeemspo, utilizo, para as analises, os
discursos dos profissionais docentes construidost@mo da tematica da valorizacao
profissional abordando a questao da implantacdUMDEF como uma politica publica que
objetivou tal valorizacdo, com o proposito de aonéir ou ndo a existéncia de discursos

contraditorios em torno da questéo da valorizagdprdfissional docente.

“politicas publicas visam garantir o exercicio divgitos e deveres dos cidaddos” (FREITAS, 20020p.
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Para analisar esse estado de tensdo em torno mlesdema, foco o estudo na
categoria de ‘identidade’. A nocdo de identidadesse inicio de século, tem sido utilizada
para se explicar muitos dos fenbmenos sociais gueisalizaram ano ap0s ano e que agora
estdo sendo questionados. Como defende Hall (2688¥nos vivendo um momento em que
as identidades tidas como fixas, estabilizadasggjoesendo questionadas, ocasionando a
chamada ‘crise de identidade’. Seguindo esse pamamdefendo que as identidades
docentes tidas como valorizadas, normalmente pras@ealizacdes do passado, ndo se
sustentam mais, de forma tdo harmoniosa, nesseanurlilento em que vivemos. A tese
defendida é de que coexistem, no préprio discumsrmte, discursos que valorizam e que
desvalorizam o profissional docente, demonstrange lga uma tensdo entre esses dois
discursos, tensao caracterizadora da propria c@uiemeidade. Portanto, busco compreender
a questdo da identidade profissional docente & plgrtanalises de discursos construidos por
eles mesmos.

Uso a tematica da valorizacédo profissional docepbe, ser uma tematica que
sempre fez parte das discussfes em torno da queéstidmte, para investigar como as
identidades profissionais docentes sao performadaso elas contribuem para a valorizacao
ou para a desvalorizacdo dessa profissdo. E assnbupco criar inteligibilidade sobre essa
questdo. Para ajudar na compreensdo do fen6menanélise, utilizo-me de abordagens
tedricas que contrapdem identidades apresentadasni@ essencializadas, homogeneizadas,
idealizadas, fixas e que para nés contribuem padesayalorizacdo da propria profissdo
docente ] ja que o profissional docente cria um desejo demrher uma totalidade capaz de
dar conta dos problemas educacionais e identidades apresentadas como construcdes
discursivas contextualizadas sécio-historicamente.

Diferentes areas de conhecimento apresentam dissussobre a questdo da
valorizacédo profissional docente, tais como: a Bdéo, a Sociologia, a Psicologia e a
Andlise do Discurso Critica (ADC), entre outrascdtg2004), partindo da tese de que, na
atualidade, existe um sentimento de desmotivacéate elesvalorizacdo do trabalho do
profissional docente, tese que a deixa inquietai@mg profissional docente e pesquisadora
do campo educacional que €, busca compreender @lgumou de ‘esvaziamento’ que 0
trabalho do professor vem sofrendo na atualidade. @opdsito €, no campo da psicologia
educacional, contribuir no sentido de reafirmaratonzacdo do trabalho do professor no
processo ensino-aprendizagem.

Ja Oliveira (2006) busca compreender como as ihds pedagdgicas que

circulam pela instituicdo escolar sdo representadaspraticas discursivas dos professores
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licenciados para o ensino de lingua materna. Oettande identidade adotado, centra-se no
reconhecimento do outro, ou seja, no processo aminecimento da alteridade, criticando,
assim, a nocao de identidade como sendo pré-formiadalentidade profissional dos
professores ndo é algo fixo, imutavel, muito mamos: propriedade” (OLIVEIRA, 2006, p.
28), ela se constroi nas relagdes sociais.

Lima (2003), analisando textos escritos para o waac'O professor escreve sua
historia’, identificou a presenca de duas formagdissursivas (FD) conflitantes. Uma que
representaria uma imagem idealizada do fazer decemh lugar de poder com grande
prestigio social, e outra que comportaria o discue desvalorizagdo da profissdo docente.
Postula ainda que “[...] talvez esse discurso dealerizacéo do professor seja o de mais alta
incidéncia na sociedade atual, no que se referasttuicdo escolar’ 1bid., p.258),
merecendo, portanto, uma atencdo maior. Para @aaaambas as imagens sdo idealizadas
pelos professores. A primeira vé a imagem ideadizia professor prestigiado socialmente, e
a segunda, mesmo reconhecendo-se socialmente dectliz que o professor projeta no
aluno o seu desejo de transformacéo social. Sefsgional docente vé-se como um sujeito
desvalorizado socialmente “ele transporta seu oloetdesejo para a possibilidade de ser um
instrumento de realizacdo pessoal de seus alulmogjaado, por essa via, reafirmar sua
importancia social’lpid., p.265).

Eckert-Hoff (2003) questiona a tese de que aindeom®um nos cursos de
formagao profissional, o direcionamento para atifleacdo da imagem do profissional
docente como fixa a partir de caracteristicas camBor meio da analise de discursos da
propria histéria de vida do profissional docente,\@sa desconstruir essa tese. Parte de um
deslocamento do sujeito cartesiano, centrado, makioa um sujeito descentrado,
fragmentado, evidenciando uma heterogeneidadeitdivst do sujeito. A autora diz preferir
usar o termo ‘identificacdo’ em vez de identidgdejue a nocao de identidade carrega a ideia
de um sujeito totalizante e homogéneo, que ndodevaonta a multiplicidade de discursos e
de dizeres que o constituem. Postula, assim, &agia de momentos de identificacdo em
constantes movimentos, que a identificacdo constrdia heterogeneidade e que ha dentro de
nés identidades contraditérias.

Apresento, também, Fontineles (2008) que, na &elAdidicacdo, objetiva saber
em que medida a valorizagdo do magistério se efetiva realidade dos professores
teresinenses com a instituicdo do FUNDEF. Investigaas dimensdes salariais, de formacéao
e condi¢cbes de trabalho dos professores, conciuia@esquisa que houve perdas salariais,
mas ganhos na formacgao docente e conquistas deoautoda instituicdo escolar. Apesar de
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reconhecer que “[...] o FUNDEF priorizou apenashsiio Fundamental, deixando os demais
niveis fragilizados [...]” (FONTINELES, 2008, p. }3diz também que o municipio de

Teresina obteve ganhos financeiros com o FUNDEF m#& isso ndo foi extensivo a

valorizagdo do magistério.

Entretanto ainda ndo se discutiu suficientementengtica da valorizacdo da
profissdo docente no campo de estudos da LA, specdicamente no campo de estudos da
LA Indisciplinar® O que é feito neste trabalho a partir da analiseptocessos discursivos
constituidores das identidades profissionais desergferentes a Lei 9424/96, que trata, entre
outras coisas, da questao da valorizacéo do pmfesdocente.

Pacheco (2006) aborda essa questdo, mas o fazifiespeente a partir das
orientacbes tedrico-metodolégicas da ADC, princqmdte dos estudos de Norman
Fairclough. Como a autora, olho para as praticesudsivas construidas em torno da teméatica
de politicas publicas educacionais, tendo comortrea Constituicdo Federal de 1988 por
marcar o processo de abertura politica de nosso p#asto-me, porém, da proposta de
Pacheco por analisar, especificamente, os discusostruidos em torno da tematica da
valorizagao profissional e de utilizar como baseamidise as orientacfes da LA Indisciplinar.

Ja Rollemberg (2008), analisando as especificiddde®alidade do professor de
lingua inglesa e sua identidade profissional, bestander os processos de (re)construcao da
identidade profissional inserida numa realidade fstracdo, de descontinuidades, de
fragmentacao, de desvalorizagao da profissao erafsgional docente. Realiza entrevistas
com professores buscando verificar o processo dstrugdo da identidade profissional
através do estudo das narrativas de trajetériaéavad e profissional, esse trabalho é
realizado dentro da proposta da LA Indisciplinatu®@ portanto, este trabalho ao lado dos
que abordam a temética da valorizacdo da profideéente a partir da nocao da identidade
dentro da perspectiva de analise da LinguisticicAga de base Indisciplinar.

Como muitas outras areas de estudo, a LA apresdetantes perspectivas de
analise. A que ajudara neste trabalho sera aquelasg centra no discurso, entendendo-o
como uma pratica situada, em que 0s sujeitos spcauando de maneira dialdgica,
constroem a si mesmos e aos outros no discursa. fiEgspectiva € assumida pela LA

Indisciplinar (LAI), conforme apresentada por Mditapes (2006a). Outros tedricos, que se

> A Linguistica Aplicada Indisciplinar é utilizad&ste trabalho como propde Moita Lopes (2006): urdarie
criar inteligibilidade sobre problemas sociais #ipda linguagem.
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alinham a essa perspectiva, utilizam denominaciiesedtes para a LA, tais como Fabricio
(2006) que usa a designacao ‘LA da DesaprendizageRennycook (2006) que usa ‘LA
Transgressiva’, sendo que todos eles compartilharbagse comum de analise centrada na
concepcdo tedrica do socioconstrucionismo, ou sefgendem o mundo social como
construido nas préticas sociais. Para essa commepgéalidade social ndo existe anterior a
linguagem, as praticas sociais, ndo € algo ja dads,sim uma construcao.

A LA Indisciplinar € uma area de estudos que buswaper as barreiras
disciplinares, que busca questionar conhecimentiss,t historicamente, como certeza
absolutas. Duas abordagens desse campo de estudonala ajudardo na busca dos objetivos
propostos: a natureza interdisciplinar e a preogipeem abordar tematicas que sofrem
influéncia dos conhecimentos contemporaneos, @raatlores de estudos conhecidos como
pés-modernd Sera esse o par de 6culos que usarei para aseanéu como digo num dos
capitulos tedricos, sera esse 0 ‘barco’ que tonra@ese mar sem rotas pré-definidas nos
estudos de LA. Uma das principais contribuicoeseapse trabalho visa dar € apresentar uma
reflexdo sobre o dialogo entre a LA Indisciplinaa g¢proposta de andlise de Chouliaraki e
Fairclough (1999). Essa reflexdo, que contribuiapar construcdo de uma ‘maquina de
andlise’ de discursos, preenche um espaco junpestuisas no campo da LA Indisciplinar,
ampliando as suas possibilidades de anélise.

Ser4, portanto, a partir dessa perspectiva tededaA que olho para a questdo da
valorizacéo profissional docente. Para isso, elgjategoria da ‘identidade’ como aquela que
me possibilitara criar inteligibilidade sobre o lpl@ma apresentado.

Para tratar da categoria da identidade que atendapeessupostos teoricos
defendidos por uma LA Indisciplinar, construo umpitalo tedrico, iniciando com os estudos
de Stuart Hall (2006, 2008); Semprini (1999) e Tada Silva (2008), com foco numa visao
geral dos estudos sobre identidade, sua relacd@cwmgao de sujeito social e com os estudos
contemporaneos. O propdsito é apresentar a idéeetidamo uma categoria interdependente
da categoria da diferenca, e de que a identidactengtruida no discurso, como uma acéo
performativa.

Como diz Resende (2009), uma pesquisa cientifroasteas bases metodoldgicas

orientadas por suas bases tedricas. Assim, a megpaaue orienta a analise é reflexo de

® Existem diferentes termos utilizados para represemimomento atual: pés-modernidade, modernidadéata
ou recente, globalizacdo, mundializacdo, capitalisatelerado, contemporaneidade, hipermodernismo,
modernidade liquida, hiperindividualismo.
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suas bases tedricas. Quais bases metodoldgicaemteantdo, & proposta tedrica orientadora
da pesquisa?

Busco na proposta tedrico-metodologica apresemqad&houliaraki e Fairclough
(1999) as bases metodoldgicas que orientam assesalComo fez Azevedo (2006), ao
colocar a perspectiva tedrica de O. Ducrot paraifumar dentro de um modelo de analise do
discurso, coloco a proposta de Chouliaraki e Faugh para funcionar dentro da perspectiva
tedrica que esta orientando este trabalho. Parafessse necessaria toda uma justificativa do
porqué dessa escolha, o que é feito no capitulodolkétyico sobre a constru¢cdo da maquina
de analise das narrativas construidas pelos pmfas docentes. Antes, porém, da maquina
ser ajustada para funcionar nos moldes de que sieses inseri em suas engrenagens a
proposta de analise do discurso argumentativo, lnad@mado de pragmatico-dialético, de
Eemeren e Grootendorst (2004), que me ajudou andaereo discurso como sendo
performado. Assim, ao analisar os discursos coistsupelos profissionais docentes, focando
a argumentacdo como uma pratica performativa, eenogusujeitos, ao buscarem resolver
uma diferenca de opinido, constroem identidadegrdes, verifico como essas identidades
profissionais docentes sdo construidas e comocelasibuem para a valorizagdo ou para a
desvalorizagdo da profissdo docente a partir danstiricdo do processo de resolugcédo da
diferenca de opinido.

A abordagem metodologica adotada possibilita crgeligibilidade sobre a
questdo do fendbmeno de valorizacdo da profissdentiecbuscando responder a seguinte
qguestao central: Em que medida os discursos cétssriem torno da tematica do FUNDEF
(Lei 9.424), entendido como politica publica de oviab¢cdo docente, performances
linguisticas construtoras de identidades, tém dmritto para reforcar ou para rechacar o
discurso de valorizacao da profissdo docente dadasspublicas de Ensino Fundamental?

Organizo o presente trabalho da seguinte marsgis a Introdugdo, passo aos
capitulos tedricos. No primeiro trato das questi#se LA com o proposito de explicitar a
abordagem de LA que adoto, apresentando suas teisEss. Essa opcéo tedrica serve de
base para as outras, tanto de natureza tedricaogdamatureza metodolégica. No segundo
capitulo, trato da categoria da identidade. Busg® propostas alinhadas com os estudos
contemporaneos, que fazem critica @ modernidao@seateorica que se alinha a nocao de LA
que adoto.

Em seguida passo aos capitulos metodolégicos endises. O primeiro é
destinado a apresentacdo e justificacdo da cridgdonaquina de analise. A partir da
abordagem tedrico-metodoldgica de Chouliaraki eckaigh (1999) faco os ajustes e as
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justificativas necessarios para o trabalho nos esolib proposto pela LA Indisciplinar. O
segundo é destinado as analigésle apresento as analises dos discursos dos sioofss
docentes, tendo por base a maquina construida. @oocampo tematico gira em torno da
questdo do discurso oficial sobre a valorizaca@rdéissao docente, mais especificamente
sobre os discursos que tém como ponto inicial o BEN faco uma contextualizacdo desse
discurso, no que poderiamos chamar de ordem dorgiiseducacional. Essa contextualizacao
contribuiu para que pudéssemos criar uma melhaligitiilidade sobre o fenébmeno da
valorizacéo da profissao docente e, consequentemauiire a construcédo da sua identidade
profissional. No ultimo capitulo, teco algumas d¢desagdes finais.
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2 - LINGUISTICA APLICADA: QUE BARCO TOMAR?

Neste capitulo, abordo questdes a respeito da isticau Aplicada (LA), mais
especificamente da abordagem da Linguistica Apdidadisciplinar apresentada por Moita
Lopes (2006). O propésito € apontar 0 meu espadoabdalho dentro dessa area de estudo
que, como muitas outras, apresenta diferentes afpend.

Para alcancar esse objetivo, realizo um percursodperentes momentos nos
estudos da LA. Esse passar por diferentes momeatapresentado levando-se em
consideracao mais as questdes de cunho tedricalod@ficas que de natureza cronologica.
Algumas dessas questdes caracterizadoras de urmuhetdo momento coexistem em outros
momentos dos estudos no campo da LA, demonstrareloap €, simplesmente, uma questao
de datas ou eventos que as separam. Algumas s&antes para as mudancas de rumo nos
estudos da area, mudancas que implicam em diferpossibilidades de pesquisas em LA. E
dessa forma que realizo o percurso, com o propdsitdarear a abordagem de LA que adoto
no trabalho, ou seja, a LA Indisciplinar.

Assumo o desejo de estudar a linguagem levandaysecansideracdo dois
aspectos: o politico e o ético, ou seja, enfocaxlefeitos dos conhecimentos produzidos e
enfatizando a questdo de responsabilidade sobile age construo enquanto pesquisador, ao
abordar problemas sociais em que a linguagem asspapel central. Esses dois
posicionamentos séo parte do fazer da pesquisaageim sobre bases teoricas solidas, como
as apresentadas em Moita Lopes (1994), ao defeqakertoda pesquisa em LA deve
considerar aspectos de natureza epistemoldgiceedae&efletir sobre as formas de produzir
conhecimento. Inicio, portanto, apontando de orale, fou seja, da abordagem da LA
Indisciplinar, para, em seguida, realizar o pewun® sentido de mostrar como essa

abordagem de estudo vem ganhando relevo nos ulinasdentro da LA.

2.1. — De onde falo

Gostaria de iniciar esse caminho, apontando o iposimento de Pennycook
(2006, p. 68), sobre a abordagem de LA que passdafender, apds ser acusado por
Widdowson de produzir um trabalho em que predonsirawresponsabilidade e de propor

uma LA hipdcrita. Pennycook rebate as criticas we groduz uma LA hipdcrita, afirmando
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gue é a LA tradicional, defendida por Widdowsore guhipocrita devido, historicamente, ter
apresentado uma falta de habilidade ou ma vontage @ trato com as questdes mais
significativas da vida contemporanea. Ao mesmo teerp que rebate as criticas advindas da
LA tradicional, Pennycook afirma que ndo € o sew fsavar uma luta teérica com a LA do
século XX, ja que para ele, esse debate ndo antaseeem nada o desenvolvimento da LA,
preferindo concentrar-se na colaboracéo para daragéas de um novo arcabouco tedrico para
a LA, uma LA que foque as praticas locais e tradalhm construcdo de conhecimentos.

Esse posicionamento teodrico sobre a LA contemgardem aproximado uma
gama significativa de pesquisadores num mesmo esfmdiscusséo, apesar de muitos deles
abordarem diferentes tematicas sociais, de utinadiferentes propostas metodoldgicas de
analise e de fundamentarem suas pesquisas emtbasgeas diferentes. Esses pesquisadores
tém como uma das questbes centrais pensar episgiawlditas mais ‘responsivas’, que
atendam a problemas sociais em contextos espegifistuados, e que produzam
conhecimento nas praticas discursivas de mangeesubjetiva.

Compartilham desse posicionamento, tedricos comantaS (2006), na
Sociologia, que apresenta uma divisdo entre a Bg@odas auséncias e a Sociologia da
emergéncia, em que propde uma reinvencdo da emaghoigocial, ouvindo aqueles que até
entdo estavam excluidos do processo de produgéantiecimento.

Ja Bauman (2001) apresenta uma critica aos estuaddernos, afirmando que
esses estudos buscam solidificar o conhecimentdupido, como um desejo de obter um
conhecimento que dure o maximo possivel. Diz quando esse conhecimento € questionado
e substituido, € substituido por outro tdo solidargo o anterior. A contemporaneidade, ao
contrario, € marcada pela fluidez, pela liguides dmnhecimentos. Bauman fala em
modernidade liquida, fluida, para marcar a fasega®m a modernidade volta-se sobre si
mesmalpid., p. 12).

No campo dos estudos culturais, Semprini (199%rabf uma posicéo cujo foco
encontra-se no multiculturalismo em oposi¢cao aoguolturalismo. Essa posicéo respalda as
pesquisas em Ciéncias Sociais que visam fazecaritimodernidade, caracterizada aqui
como uma perspectiva monocultural. E essa bas&adediversificada, que faz a critica a
modernidade, utilizada pela LA contemporéanea, qustifica a existéncia de diferentes
denominacdes de LA: LA Indisciplinar/LA Emergent®!QITA LOPES, 2006); LA
Transgressiva, (PENNYCOOK, 2006); LA da Desapremgim (FABRICIO, 2006), entre

outras.
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Como disse acima, meu proposito neste capitularéail o espaco de onde falo,
ou seja, da abordagem tedrica de LA contemporauesg,por tratar de questdes relativas ao
sujeito social, num contexto especifico, deve sardada como uma area de estudo aplicada
pertencente as Ciéncias Sociais, uma LA que vigansar formas classicas de producgéo de
conhecimento e se engajar em formas de produc&ordescimento mais responsivas. Essa

abordagem de LA é encontrada na LA Indisciplinesppsta por Moita Lopes (2006).

2.1.1. — Por um percurso na construcéo da LA liglinar

O foco, neste trabalho, esta na abordagem de L&diptinar, apresentada por
Moita Lopes (2006). Agora, objetivo apresentar wercprso dos estudos em LA que acredito
ter contribuido para a construgdo dessa abordageestddo. Para uma melhor explanagéo
sobre os discursos que contribuiram e que contribpara a construcdo desse projeto de
pesquisa no campo de estudos da LA, sigo o percoetodologico apresentado por Moita
Lopes (2009), fazendo, quando entender necessdsargdes de posicionamentos de outros
estudos, a fim de que se possa melhor compreemeo essa area de investigacao se
constitui no que atualmente é denominado de LAsbiglinar.

Pretendo, com isso, muito mais que, simplesmemgerelrar um percurso
historico da prépria LA, enfatizando marcas temgode sua evolucdo. Pretendo revisitar
discussfes tedricas, construidas dentro do campdAdaonstrucdes que, dependendo dos
posicionamentos assumidos pelos pesquisadoregnajadentender as construgdes tedricas
que caracterizam a LA Indisciplinar. Agindo dessamia, busco evitar uma acao
simplesmente descritivista da LA como campo de ygisaqos estudos da linguagem. Mesclo
e, as vezes, associo as acgdes tedricas a dadawagsnmas sem perder de vista a intencéo de
interpretar como se constroem as diferentes areasstlido, dentro da LA e como a LA
Indisciplinar se constitui numa area de estudo é&m L

Para iniciar o estudo, abordo os diferentes momsetidoLA, como apresentado
por Moita Lopes Ipid.), tentando especificar que caracteristicas imptes apresentaram
para a construcao da LA de base Indisciplinar carea de pesquisa no campo da linguagem
e que podem, portanto, caracterizar uma coexistédei caracteristicas de abordagens

distintas dentro da propria LA.
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2.1.1.1 — Um primeiro momento de LA: Da LA comoiegtao de Linguistica

Os estudos da linguagem que caracterizam o0s priosoth LA encontram-se
diretamente relacionados a necessidade praticastéver um problema situado: como, por
exemplo, possibilitar uma comunicacdo imediataeedifierentes nacdes, entre povos falantes
de diferentes idiomas, como aconteceu durante @r&ide Guerra. Girard (1975, p. 25),
falando sobre o progresso do estruturalismo nasdBstUnidos, diz que o ensino de linguas
foi muito influenciado pelas investigacdes lingeis de base estruturalista e que esse ensino
foi impulsionado “[...] pelas necessidades da gugtre tornava particularmente urgente um
ensino eficaz e rapido de um determinado numerolimas”. ApOs essa exigéncia
emergencial, a LA encarrega-se de transpor essaafale trabalho com a lingua para o
contexto escolar, passando a atuar como uma eggeciglatica de linguas. Surge, entédo, o
primeiro foco de estudos, de pesquisa: as quediensino e aprendizagem de linguas.

Como resultado da vitoria dos aliados na Grander@ua Lingua Inglesa foi a
lingua que se expandiu mundo afora, sendo, portantthgua que ganhou importancia e
passou a ser objeto de estudo e foco de pesqussguestdes de ensino e aprendizagem,
suplantando, em termos de énfase, qualquer onggadientdo dominante, como no caso do
Brasil, em que o francés predominava como lingtraregeira.

Aproximadamente 20 anos depois, surge a Associlté@macional de LA, em
1964, responséavel pelo 1° evento internacional Ale Nesse momento inicial, ainda nao
havia uma separacao teorica da Linguistica e, pesguisas eram, mais uma aplicacdo de
estudos linguisticos que estudos de LA propriaméitds. Esse posicionamento em relagcéo a
Linguistica era bastante natural devido a importéégue os estudos linguisticos possuiam na
época. Porém, esse relacionamento com a linguifstica@ em alguns lugares ainda €, o
primeiro e um dos maiores entraves para que a Ldesse se desenvolver como area de
estudo. O préprio nome ‘aplicada’ faz com que elgug um preco alto na sua luta pela
independéncia em relacdo a Linguistica, caractediz@sse momento da LA como aplicacéo

de linguistica. Veja o que diz Crystal (1981, p)., 3& segunda metade do século XX:

Quando falo de ‘Linguistica Aplicada’, refiro-me aplicacdo de metodologia
linglistica, técnicas linglisticas de andlise edlesrtas de pesquisa lingiistica em
algum campo ndo-linglistico. Neste sentido, a fistgia € muito mais um meio
para algum fim do que um fim em si mesma. Existeuiton destes campos e ainda
existe muito trabalho a ser feito. A primeira e srigiportante aplicagdo da pesquisa
linglistica, é logico, diz respeito ao campo deifing Aprendizagem de linguas,
especialmente, o de ensino de Lingua Estrangeira.
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Moita Lopes (2009, p. 12/13), referindo-se a essamento, diz que ela
apresentava duas vertentes, as duas entendidasaphicer;do de Linguistica: “[...] por um
lado, aplicava Linguistica a descricdo de lingoas) € o caso dos livros de Souza e Silva e
Koch, de 1983 [...] por outro, ao ensino de linguastadamente estrangeiras”. Kleiman
(1998) faz uma observacao interessante sobre orentp da LA no Brasil. Diz a autora que
a LA surge um pouco tardiamente no Brasil, motiygaancipalmente, pelo interesse em
estudar os problemas de ensino de lingua matesrfanal da década de 60.

Diferentemente do foco embrionario da LA em Lindtstrangeira — LE, no
Brasil, as pesquisas em LA tiveram seu maior dedemvento em questdes de ensino e
aprendizagem de Lingua Materna — LM. Os problenetactados foram, inicialmente, objeto
de estudo dos linguistas, que aplicaram seus conéeios e teorias no sentido de responder
aos insucessos do ensino de lingua materna. MaeNgustamente, esse espac¢o de atuacgao,
até entdo ocupado pelos linguistas, que o lingugli@ado da década de 80, vai passar a
reivindicar. Esta ai talvez uma das explicacdea pamcompreensdo de muitos estudiosos
entre o espaco de atuacdo dos linguistas e o edpastoiacédo dos linguistas aplicados, o que
proporcionou um repensar sobre a area de pesquisae encontrava em fase embrionaria e
que estava em construcdo. Assim, ao lado do delseneato de pesquisas no campo de
ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras, samerasil, um grande interesse pelo
campo do ensino/aprendizagem de lingua maternapagsou a ocupar espagco importante
nos estudos das pesquisas em LA no Brasil.

A principal caracteristica desse momento dos estedo LA foi centrar-se em
questbes de ensino aprendizagem de linguas aggdplicacdo de estudos teoricos advindos

da Linguistica, evidenciando-se, assim, uma reldeadependéncia com ela.

2.1.1.2 — Um passo na busca da independéncia: [agin de Linguistica a Linguistica

Aplicada

A primeira virada nos estudos de LA surge, basicaeele uma critica a uma das
principais caracteristicas da LA de entdo, ou sigaaplicacdo de estudos tedricos advindos
da Linguistica. A critica a esse posicionamento u& gai provocar 0 seu proprio
desenvolvimento. Essa critica aparece mais forteamem Widdowson ao questionar a
influéncia da Linguistica, propondo que a propradbtenha autonomia como campo tedérico

dos estudos de ensino e aprendizagem de lingualfT@MGDPES, 2009).
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S&0 os primeiros passos no sentido da quebra @gdcele dependéncia com a
Linguistica. Essa construcdo, de um espaco pra@eripesquisa, iniciada por Widdowson ha
quase 40 anos foi sendo realizada passo a pask®z Tesse tenha sido (e para alguns
continua sendo) um dos obstaculos mais dificeiseddransposto. Para a LA Indisciplinar,
como diz Moita Lopes (2006b, p. 17) “A compreensi@oque a LA ndo é aplicacdo de
linguistica € agora um truismo para aqueles quarato campo”.

Moita Lopes (2009) entende que o posicionamentdVadowson foi de suma
importancia para a postulacdo de uma das princgaaecteristicas da LA Indisciplinar, ou
seja, um direcionamento no sentido de entendereagupsas como sendo de natureza
interdisciplinaf. Segundo ele, Widdowson defende que a LA n&o glsimente aplicacéo
de Linguistica, mas uma area de estudo que vai ameektudos linguisticos e de
ensino/aprendizagem de linguas, ja que a Lingaisi#® conseguiria, sozinha, dar conta dos
problemas e questionamentos do processo de ensiapremdizagem de linguas. Esse
posicionamento tedrico aponta para uma proposéadistiplinar de estudo, uma proposta
incipiente, mas ja um inicio. Desse posicionameetdViddowson, Moita Lopeskid., p. 17)
conclui que “A um s tempo nos livramos da relagaairecional e aplicacionista entre
teoria linguistica e ensino de linguas e abrimgsoatss para outras areas do conhecimento de
forma a se operar de modo interdisciplinar”.

No Brasil, alguns eventos foram marcantes paranaatiolacdo da LA como area
de estudo independente da Linguistica, como adwidg Associacdo de Linguistica Aplicada
do Brasil (ALAB), em julho de 1990, com sede nawnsidade Federal de Pernambuco
(UFPE). Uma de suas primeiras conquistas foi a dmamgao territorial com a chamada
Linguistica Geral — LG e a consolidacédo de alguhmdss de pesquisa, de modo que a voz
do linguista aplicado pudesse ser ouvida pelasciggrinanciadoras de pesquisa do pais,
além da divulgacdo da natureza da LA como areavistigagao.

Mesmo reconhecendo o passo importante dado pordiWglth nos estudos de
LA, eram necessarios que outros avancos ocorregaemque a LA atendesse as exigéncias
gue se apresentavam a area. Principalmente doi®sp@inda se mostravam bastante
conservadores na proposta de Widdowson: a necdssildaum avango no sentido de sair do
campo de analises de questfes restritas a contexhosacionais e, ainda, um maior

afastamento tedrico da Linguistica. Ndo é que ssegse cortar todos os lacos relacionais

" Essa nocao de interdisciplinaridade é o que Maifges (2006) chama de interdisciplinaridade, pero n
mucho!
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existentes entre LA e Linguistica, mas sim quesks®s, que pudessem existir, ndo fossem,
primeiramente, de dependéncias, nem muito men&nh@ass. A LA torna-se, entdo, uma

area de estudo interdisciplinar e mediadora.

2.1.1.3 — Ampliando o campo de estudo: LinguisApdicada em contextos institucionais
diferentes da escola

Outro momento importante nos estudos em LA foi doaas pesquisas da area
expandiram-se para além dos contextos especificeasino e aprendizagem de linguas. Essa
expansao caracteriza, portanto, outra virada rfag@s em LA. Moita Lopes (2009, p. 17/18)
diz que a LA, ao abandonar a restricdo em pesqu@damente o contexto de ensino e
aprendizagem de LE, comeca a construir outro aveaggeco. O autor diz que a LA expande
0 campo de estudos para pesquisas em contextosndiedos de ensino e aprendizagem de
lingua materna, para os estudos sobre letramentie eutras disciplinas do curriculo,
focando, também, outros contextos institucionaisdigm empresas, delegacia de policia,
clinica médica etc.).

Essa necessidade de expandir o contexto de pedgmismm que a LA passe,
cada vez mais, a buscar outras formas de penshrag aa teoria e na pratica. Foi um
repensar sobre a propria forma de fazer pesqusaotextos institucionais precisavam ser
conhecidos, ja que eles passavam a ser significaigra a pesquisa. A LA passava, entao, a
preocupar-se em resolver problemas praticos deudpgm em contextos institucionais
especificos, contextos escolares ou néo.

Outro ponto importante que passa a fazer partestoslos em LA foi o foco no
discurso, a partir da andlise sobre como os sgjéitodiscurso agiam socialmente por meio
da linguagem. Percebe-se, aqui, a influéncia do fipe conhecido nos estudos da
linguagem como ‘virada discursiva’. E essa a petdgede LA apresentada por Moita Lopes
(1996, p. 19), ao definir os estudos da LA comale€hfr..] de natureza aplicada em Ciéncias
Sociais, que focaliza a linguagem do ponto de yastaessual, de natureza interdisciplinar e
mediadora, que envolve formulacéo tedrica e queaitmétodos de investigacdo de base
positivista e interpretativista”. Essa visdo de qesujeitos podem agir socialmente via
linguagem, chega a LA influenciada, principalmepips estudos de Bakhtin e Vigotsky. E
essa visdo so foi possivel de ser incorporadalet#evido a sua natureza interdisciplinar.

Podem-se verificar pontos de avangos e pontos aiedecedores de analises que
irdo proporcionar outras discussdes tedricas defdtrarea da LA. A expansao do campo de
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analise das pesquisas para além do contexto edneic pesquisa situada e a perspectiva de
que 0sS sujeitos sociais agem através da linguagendiscurso, sdo pontos positivos que
ganharam relevo dentro da area, mas ha, ainda, ogm ria busca pela resolucdo de
problemas, o que acaba demonstrando um vinculopevgpectivas positivistas de pesquisa,
ja que possui carater muito solucionista. Estariteca a este ponto a motivagdo para que a
LA passasse, novamente, por um repensar em sutisapréle pesquisa, repensar que

possibilitou a construcao de novas agendas.

O Programa de Pos-Graduacdo em Linguistica — PB&LUniversidade Federal
do Ceara (UFC), abriu uma linha de pesquisa paraguistica Aplicada, funcionando desde
0 ano de 2007. No Edital de Selecdo do Progranmecqgatinua com 0 mesmo texto para a
selecédo de 2010, encontra-se a Linha de Pesquit& @wmo ‘campo de atuacao e aplicacéo
dos resultados de pesquisa desenvolvida pelaewliésr disciplinas linguisticas a resolucao
de problemas relacionados a producgdo, percepcaisjgip ou processamento computacional
da linguagem natural, ao ensino/aprendizagem dpidB e a elaboracdo de dicionarios,
glossarios e gramaticas pedagogicas’.

Esse cenario em que as pesquisas em LA passaneraptate do programa de
Pé6s-Graduagdo, da Universidade Federal do CearBG & bem semelhante ao préprio
desenvolvimento da LA como area de estudos dadmwm. A proposta apresentada no
Edital de selecédo relaciona-se ao periodo embimrda LA. Mas esse cenario ja nao
corresponde a prética de pesquisa do proprio pragreomo comprova a programacéao do 1V
EnMel, da Universidade Federal do Piaui, UFPI, aeembro de 2009, em que a professora
Dra. Livia Mércia Tiba R. Baptista, do ProgramaPids-Graduacdo da UFC, atuante da linha
de pesquisa da LA, participa da mesa redonda ‘Biscunidia e politica’ com o trabalho
‘Discurso e exclusaol/inclusao social’. Essa paréicéo, assim como a atuacdo da professora
no programa, esta além do que trata o Edital ddel E tarefa, também, deste trabalho de
pesquisa fomentar um questionamento sobre outsjlatade de fazer pesquisas em LA no
programa de Poés-Garduacdo em Linguistica da URImasomo uma rediscussdo sobre o

texto do Edital de Selecao.

2.1.1.4 — Outro rumo nos estudos de LA: a Lingcasfiplicada Indisciplinar

Um ponto de suma importancia que vai marcar oglestam LA, assim como em

outros campos do saber, encontra-se relacionadwafisndas mudancas existenciais que
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passaram a fazer parte das ac6es humanas no dirsdcdlo XX e inicio do século XXI.
Sobre esse momento de repensar da propria exstBooiana, Furlani (2004, p. 12) diz:
“Uma crise cultural ocorre quando ideias, valoencas estdo sendo questionados, pois o
ideario que servia de referencial para a posturaana revela-se inconsistente frente aos
problemas criados por uma nova realidade”.

Faz-se necessario, portanto, voltar os olhos pala ® que foi feito, o que foi
produzido, e que acabou causando mal a nés mesbnasde parte das atrocidades que
assolaram a humanidade tem suas bases em pesquésassavam ao bem comum, tese
defendida pelos positivistas. Santos (2004, pdibyjue o paradigma positivista encontra-se
em crise e que essa crise encontra-se na propse dia fazer da pesquisa proposta pelo
paradigma, ou seja, na distincdo entre sujeitget@mlentre natureza e sociedade; na reducéo
da complexidade do mundo a leis simples; na codcepma realidade dominada pelos
mecanismos deterministas; na ideia de verdade cepresentacao transparente da realidade;
na separacao absoluta entre conhecimento cienfifidiolo) e outras formas de conhecimento
e no privilegiamento das causalidades funcionai®pgndo, assim, uma alternativa
epistemoldgica a esse paradigma de pesquisa, @digaia emergente de pesquisa.

Fomos direcionados a buscar o universal, a nadaaceihibrido, mas devemos
rever isso, questionar essa busca. A contempomdwidvem desestabilizar esse
posicionamento. A proposta de mudanca no rumo desjulsas implica em muitos
guestionamentos no campo de estudos das CiénaassSrincipalmente sobre a teorizagéo
do sujeito social e sobre os ganhos sociais dessgdcao para a ciéncia e para a prépria

humanidade.

Os questionamentos que as Ciéncias Sociais colmcavamodernidade e as

indagacdes sobre como o sujeito social era tearidadforma homogénea, tendo as
diferencas que o constituem apagadas no interesgeegdtigiar aqueles colocados
em posicdo de hegemonia nas assimetrias sociosliggsiforam fundamentais ao

fazer o vasto campo das Ciéncias Sociais e Hunmsamasteorizarem em termos de
visBes pos-estruturalistas, feministas, antirrasijspos-coloniais e queer. (MOITA

LOPES, 2009, p. 18/19).

O olhar volta-se para o sujeito social, na crificasao de sujeito construido pela
modernidade, responsavel pelo apagamento dasrdjfereexistentes entre eles, apagamento
que se encontrava a servico da manutencdo degwticiais hegemonicas, discriminatorias
que causaram grandes perdas a uma parcela sigwifica humanidade. E preciso repensar
as formas de fazer pesquisa em Ciéncias Socias.otrtras possibilidades de fazer pesquisa.

E preciso ouvir aqueles que até entdo estavamidrslupois pode estar ai a possibilidade de
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ganhos tedricos e praticos para a propria exisgdédmamana. Sobre esse repensar, sobre esse
processo de mudancas, Moita Lopes (2009, p. I8hafjque “[...] no final do século XX e no
inicio do seéculo XXI, as mudancas tecnolOgicas,tucais, econdmicas e historicas
vivenciadas pela humanidade, iniciam um processebadéicdo nas Ciéncias Sociais e nas
Humanidades, que comecaram a chegar a LA”. Essgoreacdo, esse repensar sobre as
praticas contemporaneas, foi que levou Moita L@ppsopor uma LA Indisciplinar.

Com a publicacéo da obra ‘Por uma Linguistica Aglec Indisciplinar’, em 2006,
Moita Lopes abre uma discussédo, ou pelo menos-toexplicita, sobre essa abordagem de
LA. Ressentido de que o titulo da obra pudessenakinterpretado, Moita Lopes (2006b, p.
19) explicita quais os sentidos dados ao termdsanglinar’ inserido no titulo: Diz o autor

que a

LA é indisciplinar tanto no sentido de que recomhec necessidade de ndo se
constituir como disciplina, mas como area mesticabmade, e principalmente

porque deseja ousar pensar de forma diferente, p#m de paradigmas

consagrados, que se mostram inuteis e que precsamdesaprendidos (Fabricio,
2006) para compreender o mundo atual.

Assim, busca-se um curso para a LA que ultrapas$mameiras disciplinares, os
canones do conhecimento, busca-se produzir conarts ditos mais responsivos com 0s
sujeitos sociais, conhecimentos que possibilitetmpreender o mundo social, ouvindo
agueles gue se situam ndo apenas no centro, maénana periferia (SANTOS, 2006).

Moita Lopes (2006) chama a atencdo para 0 precGeueve pagar por assumir
essa visao de LA como Indisciplina, ja que elaaadia o enfrentamento as fronteiras
disciplinares que caracterizam as ciéncias modehtas ndo sera esse s6 mais um, e dificil,
obstaculo que a LA deve enfrentar, como ja enfremtaecessidade de constituir-se como
area de estudo independente da Linguistica, comougou expandir seu campo de
investigacdo para além de contextos educaciond@is®Nssim que ela se constitui como area
de pesquisa em um constante refazer-se?

Passo, agora, a abordar, de forma mais detalhsska,abordagem tedrica de LA,
orientadora de nossa pesquisa e que, portantoreSempada como motivo implicador de
varias escolhas que realizo, tanto de base ted@u@mto metodoldgica. Inicio evidenciando
como Moita Lopes (2006b, p. 14) apresenta o quendetpor LA Indisciplinar: “Um modo

de criar inteligibilidade sobre problemas sociars gue a linguagem tem um papel central”.
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Era preciso, para isso, historicizar os sujeitopealjuisa, recuperar narrativas apagadas pelo

projeto modernista.

Assim, os pesquisadores que atuam no campo dadigclplinar podem dar uma
grande contribuicdo para o entendimento de difeseptoblemas sociais em que a linguagem
assume papel relevante, criando inteligibilidadeeso@s discursos referentes a tais problemas.
O que se busca com essa forma de pesquisa em Liaréimteligibilidade sobre um
determinado fendmeno social através do discursma Ba conseguir tal objetivo, faz-se
necessario o trabalho com a pratica da historidgzagéssim é que as narrativas assumem
papel importante nessa forma de producdo de conbatw. Elas operam como possibilidade
de romper enredos naturalizados, buscando compeseadtidos do passado que possam nos
orientar no presente, a fim de que possam sergrefssados, na construcdo de futuros
possiveis, como propde Venn (2000).

Uma caracteristica que coexiste desde a primeisglainos estudos em LA é a
sua natureza interdisciplinar. Entretanto, a inseidlinaridade passa a ser abordada de
maneira diferente. Aqui, o que se propde com essm e interdisciplinaridade é que, ao se
propor criar uma teoria que passa a ser informaulav@rias areas de conhecimento, néo
apenas se estude sobre esses multipos conhecimertasacterizadores da
interdisciplinaridade, mas que se viva de formaerthsciplinar, que se exerca a
interdisciplinaridade no fazer da pesquisa. A ohemiplinaridade €, entdo, entendida como
um modo, importante, de producdo de conhecimertoegta na base da LA Indisciplinar e
que contribuird no desejo da LA de produzir novoshecimentos, conhecimentos que
estejam na contramao dos discursos da modernidada.vivéncia interdisciplinar encontra-
se nas praticas de producdo de conhecimento. Rsepderisitar outros campos de saberes,
como a historia, a sociologia, a geografia, a galagia, assim como se propde a participar
de discussdes de diferentes areas de conhecimemfio @apenas, como é de costume, das da
area da linguagem. Isso é viver a interdisciplatede.

Outra caracteristica que continua fazendo parte Lda é a natureza
interpretativista da pesquisa. Porém, a LA Indistip ressignifica essa caracteristica.
Diferente do momento anterior em que a LA centise/aa resolucdo de problemas sociais de
uso da linguagem, focando seus estudos nos parasligiterpretativistas e positivistas de
pesquisa (MOITA LOPES, 1996), a LA Indisciplinarlteoseu olhar cada vez mais para o
paradigma interpretativista, como um paradigma episa que permite fazer a critica ao

paradigma positivista, abandonando, portanto, gealtjpo de abordagem positivista. A LA
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Indisciplinar, fortemente influenciada por FoucapHlssa a ser entendida como uma forma de
agir via linguagem. Tucherman (2007, p. 110), gqlie o autor francés, ao falar sobre o

interpretativismo, diz que “[...] interpretar é Egi

A LA Indisciplinar possui uma base conceitual adairde diferentes campos de
estudo. O ponto comum a essas diferentes abordagens interesse em produzir
conhecimentos no campo das Ciéncias Sociais, tlatale questdes relativas ao sujeito
social, em contextos especificos, ou seja, histamclo o sujeito social. Para esse campo de
estudo, o discurso passa a ser entendido como ansregdo social, como uma forma de
agir no mundo: “Investigar o discurso a partir deggerspectiva é analisar como 0s
participantes envolvidos na construcdo do sigrdficastdo agindo no mundo por meio da
linguagem e estdo, desse modo, construindo a adalidocial e a si mesmos” (MOITA
LOPES, 2002, p. 31).

A guestao do sujeito, € bom gue se diga, ndo édiasem LA pelos tedricos que
propdem esse repensar sobre as pesquisas moderfiktaa é tratada ha algum tempo.
Widdowson ja colocava a questdo do outro em sdudas Entretanto, tratava-o como sendo
apenas um usuario, apagando as marcas caracteagattp sujeito, tornando-o um sujeito
homogéneo. O que a LA Indisciplinar faz é tornaiwgis essas marcas que foram apagadas,
entendendo que o sujeito social se constitui naiscps intersubjetivas. A linguagem passa a
ter um papel central na construcdo desse sujaiéodg€neo. E esse posicionamento, advindo,
principalmente, do campo da cultura e do campood@legia, € assumido com base em
teorias que fazem a critica ao sujeito da modedeidaomo veremos a seguir e que se
encontra na base da proposta da LA Indisciplinar.

No campo da Cultura: Venn (2000) usa o termo O¢alismo para fazer uma
critica @ modernidade como momento histérico emugua narrativa particular de sujeito e
uma narrativa particular de historia sdo constsii@artindo do pressuposto de sujeito como
agente da historia, interessa-se por narrativasngquedem o presente, que reconfigurem o
presente como possibilidade de construcdo de futpossiveis. Defende a tese de que o
pesquisador deve estar envolvido com o conhecimgu¢oproduz, assumindo uma atitude
responsiva. Semprini (1999), ao tratar sobre a atess modernidade, utiliza-se da nocéao de
‘diferenca’ como elemento que pde em xeque o mojet modernidade, apresentando o
‘Multiculturalismo’ como um dos frutos da crise dadernidade. Hall (2006), na mesma
linha de Venn (2000) defende que as diferentes derhe instituicdo do sujeito, tém-se

diferentes momentos histéricos. Hall (2006, p. df¥esenta trés tipos de sujeito: o sujeito do
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lluminismo, o sujeito socioldgico e o sujeito péedarno. A visdo de sujeito pés-moderno
surge, na segunda metade do século XX, com o awmtque ficou conhecido como
modernidade tardia ou pos-modernidade, relacionarda nocdo de identidade, que se

caracterizou pela desagregacao e pelo deslocamesigeito moderno.

No campo da Sociologia, Santos (2004; 2006), tdamtasobre a questdo da
‘emancipacao social’, afirma que ela deve ser etada, a partir de um repensar sobre as
formas como a modernidade a tratou. O autor, arnitlo as formas de producdo de
conhecimento centrado apenas em alguns paises e, [foopde pensar a ‘emancipacao
social’ a partir do Sul, ouvindo aqueles que, histanente, foram excluidos desse processo.
Faz uma critica ao que chamou de ‘Sociologia das€Aeias’, que deve ser mudada. O que
esta ausente deve ser incluido, propondo uma $g@olinsurgente que substituiria as
praticas monoculturais da modernidade.

Bauman (2001, p. 13) defende que o que esta aematechoje € “[...] uma
redistribuicdo e realocagao dos poderes de demetonda modernidade”. Para ele, o foco
mudou do sistema para a sociedade, do nivel maceognivel micro do convivio social. A
pos-modernidade relaciona-se com uma mudanca édses relacbes de poder entre
agueles que estdo no topo e 0s que estdo na bgswadde social. Agora, 0os poderosos
evitam o duravel, o estavel, enquanto os que estdmase lutam, desesperadamente, por esse
objetivo. Mas para reforcar o meu interesse enalnalp essa posicéo teorica, vou concluir o
pensamento sobre essa possibilidade de traballesampo da LA citando Fabricio (2006, p.
48) que, falando sobre a ‘desaprendizagem’ como possibilidade de construcdo de
conhecimento, diz que a LA se encontra em um mamdat reflexdo sobre suas bases

epistemoldgicas, a partir da compreenséo de tr@#®go

1 - de que, se a linguagem é uma prética sociasamarmos linguagem estamos
estudando a sociedade e a cultura das quais aldeécpnstituinte e constitutiva; 2 —
de que nossas praticas discursivas ndo sdo newgrasnvolvem escolhas
(intencionais ou néo) ideoldgicas e politicas,asaadas por relages de poder, que
provocam diferentes efeitos no mundo social; 3 -quke ha na contemporaneidade
uma multiplicidade de sistemas semibticos em jog@rocesso de construgédo de
sentidos.

E desse espaco tedrico que este trabalho é orenadretanto, como busco
compreender, como busco criar inteligibilidade sobiprocesso de valorizagéo da profisséo

docente a partir da analise da sua construcaoitihit faz-se necessario um estudo mais
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detalhado sobre o fendmeno da identidade nos estladinguagem. E a isso que me detenho

a sequir.
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3 - QUEM QUER UMA IDENTIDADE?

Como abordo a tematica da valorizacéo da profide@ente a partir da area de estudo
da LA Indisciplinar focando a questdo da identidddeente, faz-se necessario apontar que
perspectiva tedrica referente a identidade pogsibim trabalho nesse campo de estudo.
Situo-me no rol daqueles que apresentam uma vig@eriica de abordagem da categoria da
identidade, entendendo-a como uma categoria disayrsituada, dialdgica, constituindo e
sendo constituidora do discurso: a identidade cecategoria performativa (TADEU DA
SILVA, 2008). Para justificar tal posicdo, Tadeu 8dva apresenta como base de sua
construcao tedrica os estudos de Austin (1990)yesmipoder performativo da linguagem e os
estudos de Butler (2008) que usa a abordagem p®fima da linguagem de Austin para
propor uma abordagem da identidade de género salpempectiva performativa. De posse
desses estudos, Tadeu da Silva relaciona-os amoesie Foucault sobre poder, enfatizando
que entre outras possibilidades, essa relacdo der @ opera nos usos que fazemos da
linguagem, como por exemplo, no uso repetitivo gpa linguagem. Para aprofundar essa
visdo de identidade como categoria performativacbuno linguista aplicado Pennycook
(2006), uma visdo sobre o aspecto performativandgaagem e sua relacdo com concepcgoes
tedricas que fazem a critica da modernidade.

Essa decisdo teorica, essa escolha na forma delagigon com as questdes de
identidade, (que tem relacdo com questdes étiches reatureza politica) deve-se ao fato de
abordar a questdo de discurso e de linguagem caoomde a LA Indisciplinar. Nosso
problema de pesquisa ‘A existéncia de um sentimdatdesmotivacdo e de desvalorizagéo
dos profissionais docentes’ tem relacdo com o esgagicacional publico, entendendo-o
como um espaco social em que, como diz Moita L¢p@86a, p. 93), a exclusao reina. Entre
tantas formas de exclusdes construidas nesse exspzagh tais como a de género, a de raga, a
de sexo, tem-se a referente a profissdo. Talvkrz fpw de a grande maioria das escolas
publicas serem o lugar da pobreza simbdlica (SARpGd MOITA LOPES, 2006a, p. 93),
os profissionais docentes, de escolas publicastersese membros de uma profissao
desvalorizada, frente a outras profissées maigizaltas pela sociedade brasileira.

Esse sentimento de exclusdo social por parte dds$onais docentes tende a
ser naturalizado via discurso, generalizando, h@megando identidades profissionais que

acabam por reforcar a préopria exclusdo do profisgi@ocente. Para nds, o discurso de
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homogeneizagéo, de universalizacdo de identidahesotigem em discursos maiores, mais
generalizantes, tem origem nas grandes narratieaanddernidade, como o discurso
capitalista neoliberal no campo da educacdo quietarapresentar 0 governo como promotor,
anico idealizador, de politicas publicas que visaorizar o profissional docente, como foi o
caso da implantacdo do FUNDEF, e tende, tambémesetar o profissional docente como
sendo o principal culpado pelo insucesso das psagducacionais. Podemos questionar essa
simplificacéo, essa restricao, através de dicotonapresentando Ramos (2003, p. 161), que
ao falar sobre a questao da valorizagéo do trathattda educagdo nesses momentos de crise
do mundo capitalista faz o seguinte gquestionametRRor que o capital ‘valorizaria’ o
trabalhador agora, num momento em que necess#ea-spir da crise — explorar-lhe cada vez
mais?” Para nos, os discursos ndo sao originadosimples aparatos dicotdmicdsssa
dicotomizagéo, entre, por exemplo, os que buscaatcgizacdo e 0s que ndo a conseguem, é
tipica de uma sociedade marcada pela exclusaojmuiedualizacdo, pela busca, em nome
da razdo — bem maior da modernidade -, de um tegmonsavel, seja pelo sucesso ou pelo
insucesso de algumas praticas sociais. E 0 camyzaeidnal € um espaco promissor desse
tipo de discurso. Nesse contexto, ndo é dificlagntos em praticas discursivas em processos
dicotbmicos, tais como: nivel disciplinar x niveiltardisciplinar; tradicdo x renovagao;

sucesso X insucesso, entre outras.

Onde mais as metanarrativas séo tdo onipresetfies'mecessarias’? Em que outro
local o sujeito e a consciéncia sdo tdo centr&® eentrados? Em que outro campo
0s aspectos regulativos e de governo (no sentidcatdtiano) sdo tdo evidentes?
Haverd uma outra area em que os principios hunaanist autonomia do sujeito e
os essencialismos correspondentes sejam tao cdearoeltivados? Existira um
outro campo, além da educacdo, em que binarismo® aupresséao/libertacéo,
opressores/oprimidos [...] circulem tao livremeat® definam tdo claramente? E
onde mais a “Razao” reside tdo soberana e constitfundamento tdo importante?
Também ndo havera outro lugar em que o papel ddeatnal (professora ou
académico) seja tdo enfatizado, nem outro lugagsa mudanca (do educando, da
escola, da sociedade) seja tdo ardentemente bugtadEU DA SILVA, 1994, p.

248)

Foco a questéo da identidade por entender que wveim momento histérico em
qgue as identidades até entdo tidas como fixas, qoenmanentes, estdo sendo abaladas,
guestionadas. O percurso se d4, portanto, no setdidazer a critica a visdo de identidade
pré-formada, centrada em simples dicotomias emugouedos seus membros é tido como
ideario e o0 outro € excluido das praticas socksésa critica busca voltar seu foco para as

identidades (e ndo identidade) como elementos tesizadores da diversidade e como sendo
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construidas nas praticas discursivas. A partir aseskscussdes é que passo a abordar as
identidades profissionais docentes como sendo reddas no discurso, assumindo uma
caracteristica performativa.

Antes de adentrar, especificamente as teorizaq@esldo suporte ao tratamento
da nocéo de identidade que sustenta a construsé® tigbalho, abordarei, de maneira mais
detalhada, dois conceitos que venho utilizando exbot 0 de modernidade e o de pos-
modernidade. A preocupacdo maior é nao cair naggue venho, desde o inicio,
combatendo: a postulacdo de dicotomias e a coastg novas metanarrativas. Quando me
utilizo de questbes tedricas que se referem a pakemidade para fazer a critica da
modernidade (como faco com a proposta de Sempriatibzar os termos multiculturalismo
e monoculturalismo), ndo defendo que a modernidade pés-modernidade sejam dois
momentos historicos subsequentes, orientadore®msrocdes tedricas que, simplesmente,
se opBem, como em dicotomias. S&o constru¢cdesdsdue, muitas vezes se opdem, mas se
opdem com o proposito de desestabilizar, questiowar de excluir. E por isso que prefiro
falar em termos de coexisténcia (CORACINI, 2003; RKES, 1997). Para um melhor
entendimento, especifico como trato cada uma.

Deacon e Parker falam sobre a educacdo entendendm@a um conjunto de
mecanismos de sujeicdo desenhada para o fracasscafgumentando que novos tipos de
sujeitos devem ser simulados com o propésito desegcsimples apelos a esses mecanismos
de sujeicdo. Para isso, 0s autores postulam uneitorte modernidade que vem ao encontro
do que estamos defendendo neste trabalho.

A modernidade pode ser caracterizada como: um agrepto dindmico de

desenvolvimentos conceituais, praticos e instina® associados com a tradicao
iluminista de pensamento secular, materialistajonadista e individualista;, a

separacdo formal entre o publico e o privado; argémeia de um sistema mundial
de nacdes-estados; uma ordem econdmica capitakg@nsionista e, por udltimo,

mas ndo menos importante, o crescimento de imesistesnas administrativos e

burocraticos de organizacdo social e regulacdocdaio a escola (DEACON e

PARKER, 1994, p. 97).

Mas € preciso chamar a atencdo para o fato de gueni nome dessa
modernidade, dessa busca pela emancipacdo atravéazab que as maiores barbaries foram

cometidas contra a humanidade.

A despeito dos avancos da modernidade, o otimisma@nfianca depositados no
poder da razdo sofreram duros golpes expressoatemtdtalmente desprovidos de



42

razdo, tais como: as guerras mundiais; o externt@ijudeus e ciganos provocado
pelos nazistas; o desastre nuclear de Chernob@miracdo; o racismo e a
xenofobia; a corrida armamentista; as armas nuwseas politicas totalitarias; a
destruicdo de alimentos para manter os preco§F&RIAS, 2006, p. 26).

Esses principios da modernidade precisam ser osyister questionados. O
fracasso desse projeto levou a existéncia de umsa da prépria existéncia humana e,
principalmente, das perspectivas tedricas que iagtou e que orienta, ainda, uma grande
parte das pesquisas contemporaneas. Esse é mpasieinto que assumo e, para justifica-lo
(atendendo aos questionamentos feitos na introdigste trabalho e, fundamentado na viséao
interdisciplinar da LA Indisciplinar), busco, nostedos de Semprini (1999), de Hall (2006;
2008) e de Tadeu da Silva (2008), o apoio tedremessario para tal.

Além desse aparato advindo das teorias culturasgdem Pereira (2000) uma
orientacdo sobre o uso dos termos pés-modernispus-enodernidade e, também, sobre a
relacdo entre esses e a modernidade. Alguns psatosnportantes: pdés-modernismo e pos-
modernidade sdo termos equivalentes ou um englobato? HA& uma ruptura entre a
modernidade e a pods-modernidade, entendendo-as aioi®® momentos distintos e
subsequentes? Ou 0 que ocorre é uma coexisténpi@sipostos tedricos que levam a uma
reflexdo, por sua natureza contraditoria?

Para discorrer sobre a modernidade e a pés-modédmidaproximo esses
conceitos as nog¢des de monoculturalismo e multilismo postulados pelos estudos
culturais, como apontei acima. Mas volto a afirmae a critica que o multiculturalismo faz
ao monoculturalismo ndo visa criar novos modelositdveis de pressupostos teoéricos
capazes de, sozinhos, dar conta de todos os prableoe afligem a humanidade. Nao
buscamos criar novos solidos (BAUMAN, 2001).

Para iniciar o percurso sobre a nocao de ‘idenéidland intuito de chegar a uma
conclusdo sobre a nocdo de identidade adotadaaballio e apresentada acima, trato da
questdo da identidade como um conceito proprio dalemmidade e que, como venho
defendendo, precisa ser interrogado. Em seguidepxiam esse conceito a nocao de
diferenca com o intuito de ampliar o aspecto camdbr, caracterizador da nocao de
identidade. Apds essa etapa, passo a justificagperentendo a nocdo de identidade como
sendo performada e nédo pré-formada no discursq parailtimo, tratar um pouco sobre a
nocdo de identidade profissional docente dentresad@soposta de analise que vai sendo

construida.
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3.1. — IDENTIDADE: um conceito da modernidade?

Para entrar no questionamento acima, de que ‘b € um construto tedrico
da modernidade, foco os estudos de Hall (2006)rglaeiona o surgimento da no¢ao de
identidade ao surgimento da nocdo de sujeito. Exdagao possibilitou a Hall fazer uma
vinculagdo do termo identidade com os estudos camcterizaram a modernidade,
especificamente no campo da ciéncia, com o pasiivi Para explicar esse posicionamento,
Hall (Ibid., p. 10) propde a existéncia de trés concepcdedetidade, cada uma com uma
concepcao de sujeito especifica: sujeito do ilusniim, sujeito sociologico e sujeito pos-
moderno, que correspondem as trés concepcodes el sypresentadas em Hall (2008, p.
103): sujeito da raz&o, eu inconsciente e eu padtivo. E a terceira concepcdo de
identidade apresentada por Hall que faz a critic@@do de identidade como construto da
modernidade, e que veremos com maiores detalhesadainte. Vejamos, entdo, como Hall
(2006; 2008), buscando realizar uma critica a qugée de identidade como um construto da
modernidade, a partir da critica a propria modewhi] apresenta cada uma dessas

concepcoes.

a) A nocéao de sujeito do iluminismo

Associa-se a essa nog¢ao a concepcao de pessoamahaomao individuo dotado
das capacidades de razdo, senhor de si, centrashm.eEssas capacidades, inerentes ao
individuo, desenvolvem-se e permanecem iguais mesmas, como algo que marca o
individuo interiormente e que responde ao dese&jaciavel de se ter uma identidade: aquela
que o represente para todo o sempre.

Hall (2006, p. 24) afirma ser de consenso acadérgio® a época moderna
caracterizou 0 sujeito como sendo individualistagee na época pré-moderna essa
individualizagéo era vivida de forma diferente. @ego moderno, senhor de si, heroico,
emancipado, racional, com capacidades para conkeagir de forma individual, capaz de
alcancar feitos maravilhosos, marca uma ruptura corsujeito pré-moderno. Na pré-
modernidade, o sujeito humano ndo era ninguémumraer diminuto. Halllbid., p. 27)
apresenta pontos que marcaram essa mudanca degheesplo sujeito: a Reforma e o
Protestantismo, que questionaram a submissdo huasagaestdes religiosas; 0 Humanismo
Renascentista, que colocou o homem no centro deerso; as revolugdes cientificas, que
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possibilitaram ao homem olhar os fen6menos natulaisutra forma; e o lluminismo que
promoveu 0 homem ao posto de senhor da razdo.sS&s enovimentos que promovem 0
nascimento do sujeito moderno, e, consequentenengscimento da identidade.

A nocéo de identidade passa a existir quando ateypassa a existir, 0 que
autoriza a afirmar que o conceito de modernidade ligacdo direta com o de identidade.
Assim, sob essa perspectiva, a no¢ao de sujeitadndl, uno, é, sem duvida, um ganho em
relacdo ao nao-sujeito. O que se pretende, comtregtalho, € questionar essa posicao de

identidade centrada no sujeito da modernidadeedago mais adiante.

b) A nocéo de sujeito socioldgico

Nessa concepcédo, o individuo passa a ser visto aleeilm mais situada em
grandes narrativas caracterizadoras das sociedao@srnas, perdendo a sua autonomia, a
sua soberania, ja que ele passa a se formar md@getam os demais. Hall (2006) cita dois
eventos que caracterizam essa posi¢cao de sujdiioiagia darwiniana e o surgimento das
novas disciplinas, fazendo com que o dualismo digilo pensamento cartesiano fosse
institucionalizado na divisdo das ciéncias soomnfe a psicologia e as outras disciplinas.
Esse dualismo, caracterizado, também nos binaridipas da modernidade, tornam a
diversidade e a complexidade totalmente invisivamiasionando, sempre, a marginalizacao de
um de seus membros. A identidade passa a ser ensgyel pela relagdo entre os sujeitos
sociais, como uma espécie de paisagem, e a soeiédadentidade, entdo, costura [...] 0
sujeito a estrutura’lipid., p. 12).

Mas Hall afirma que as nocdes de sujeito apresastacima, sujeito como senhor
da verdade e sujeito como participante de um diatmgm o mundo exterior, mas a partir de
um ‘eu real’, seriam sujeitos que possuem uma idiete estavel e unificada, e que esses
sujeitos estavam se tornando fragmentados e gees&liam compostos ndo de uma, mas de
varias identidades. Esse processo caracterizauagimento do sujeito pos-moderno, que é o
resultado de um descentramento do sujeito do lismisi. Assim, Hall propde a terceira
nocdo de sujeito, chamada de sujeito pés-modefasujeito pos-moderno ndo tem uma

identidade fixa, essencial ou permanentdid;, p. 12), [...] “0 sujeito (e a identidade) é

8 Hall (2006) descreve cinco descentramentos: ltramticdes do pensamento marxista; 2 — descoberta do
inconsciente de Freud; 3 — o estruturalismo de sSmeis4 — o trabalho de Foucault; 5 — o impacto do
feminismo tanto como uma critica tedrica quanto@amm movimento social.
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construido historicamente e ndo biologicamente” (HA2006, p. 13). O sujeito, assim,

assume identidades diferentes em diferentes momentsituacdes sociais vividas.

c) A nocao de sujeito pés-moderno

Essa nocédo de sujeito sera utilizada, por Hall paestionar a prépria nocéo de
sujeito moderno. Hall faz, entdo, a critica ao maiteento sobre como o sujeito social foi
entendido na modernidade, um sujeito que visavalateao projeto da modernidade (que nao
vingou), um sujeito logocéntrico, que apagava qualaliferenca em relacéo a si, a partir da
nocao de sujeito pdés-moderno.

A visdo de sujeito pdés-moderno surge, na segundadeelo século XX, com o
advento da pos-modernidade, relacionando-se a mgétentidade, que se caracterizou pela
desagregacao e pelo deslocamento do sujeito mqdgueopermanece centrado, capaz de
conscientemente transformar o mundo e as pess@as godeiam. “A visdo pés-moderna
vem provocando, assim, o descentramento final geitsucartesiano, que, apesar disso,
permanece nas instituicbes de poder da modernidaaietini (2003, p. 241), produzindo um
sujeito pés-moderno “[...] conceptualizado como téimo uma identidade fixa, essencial ou
permanente” (HALL, 2006, p. 12).

Seguindo a intengdo de fazer a critica ao sujetanddernidade, como fez Hall
(Ibid.), apresento os estudos de Semprini (1999,8p), uma discussdo sobre o
multiculturalismo, apresentando-o como “[...] undpmso movimento de ideias, alimentado
por umecorpus tedrico que o mune de base conceitual e de legitim intelectual”. O autor
faz um estudo do que chamou de epistemologia rnaliitral opondo-a ao que chamou de
epistemologia monocultural, como uma critica aosgigmas dualistas e realistas que
orientam a maioria das pesquisas. Afirma, tambéog gsses paradigmas devem ser
revisitados e problematizados, ja que ndo dao amtauitos dos problemas das sociedades
contemporaneas.

Faco uma relag&o entre os conceitos de monocustmi@le multiculturalismo, de
Semprini, com as noc¢Oes de identidade e de difarguge abordo neste trabalho e que
veremos com mais detalhe a seguir. Em Semprirogdande monoculturalismo volta-se para
a eliminagdo e para a atenuacdo de qualquer tipifetenca. A tese é a de que somos todos
iguais. Dai 0 senso comum entender que, por esteontmdos os individuos tém os mesmos
direitos. Ja a nocado de multiculturalismo colocdifarenca como uma questdo central e

propde a tese de que somos todos diferentes, ne dartematica da identidade.
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Com o propdsito de melhor explicar as questfes ditiaulturalismo, Semprini
faz uma relacdo entre essa perspectiva e a peavgpationocultural, apontando as
caracteristicas basicas de cada uma. Apresenta® @s@ectos principais para a epistemologia
multicultural: a realidade € uma construcdo; asrpretacdes sdo subjetivas; os valores sédo
relativos e o conhecimento € um fato politico. Capindo a essas quatro posicdes
epistemoldgicas, a epistemologia monocultural @pras respectivamente: a realidade existe
independentemente das representacées humanaslidadeaexiste independentemente da
linguagem; a verdade € uma questdo de precisdeptesentacdo e o conhecimento é
objetivo.

Apresentada essas duas bases epistemoldgicas,i@grapsa, entdo, a defender
o multiculturalismo como movimento epistemologieedusca a mudanca, a instabilidade, a
relatividade como maneiras de pensar que, difaresriee da posicdo monocultural, visam
trabalhar com a tensé@o e ndo com o que esta preniarfixado, e de que a funcao da ciéncia
nao é simplesmente revelar essa realidade ja dada.

O multiculturalismo é entendido, portanto, como umaneira de repensar essa
forma tao arraigada de construir sentidos, como proaposta de mudanca de um paradigma
politico focado num ideal democrético centradogualidade, para um paradigma da ética, ja
que busca na ética um instrumento que permita inastmodos identitarios tidos como
naturalizados. Busca apontar outras possibilidddesentidos e faz isso elaborando criticas a
epistemologia a que se opde, ou seja, a0 monoalistuo.

Para reforcar essas diferencas entre as duas essagistemoldgicas, com o
propoésito de afirmar ainda mais a posicédo pelat@pisiogia multicutural, Semprini (1999)
expbe alguns conceitos que se apresentam em opogig@ se relacionarem as duas
epistemologias que se confrontam. A esse estudopi$e (Ibid., p. 90) chamou de ‘as
aporias conceituais’, que, pela importancia queuraesl em nosso trabalho, passo a
apresentar, agora, com mais detalhe, principalmarg#

12 aporia — Essencialismeersus Construtivismo — Semprini usa o termo
essencialismo para criticar a posicdo monocultergte outras coisas, ao fazer referéncia as
guestdes de identidade. “Para os monoculturalisgagrupos e as identidades seriam dados
objetivos da realidade socialb{d., p. 90). O essencialismo é apontado como umaeirand
forte da posicdo monocultural que serve para jaatifas posicoes que objetivam manter ou
legitimar o status quo, evitando qualquer possibilidade de mudanca. Essana posicéo
extremista, uma espécie de guardia de uma unidaigersial tdo desejada. Para opor-se a

essa visdo de esséncia, Semprini apresenta o twmeei'construtivismo’, afirmando que
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nessa visao, as “[...] identidades aparecem comeswtado de uma evolucdo historica, de
escolhas politicas e econdmicas e, sobretudo, weagdes continuas — num processo
eminentemente dinamico e transformador — com am®wntidades do espaco social”
(SEMPRINI, 1999, p. 91). Se as identidades s&olteagas de questdes historicas, entdo,
devemos entendé-las como sendo contingentes enpmrcomo sendo construidas em cada
momento discursivo.

22 aporia — Universalismaersus Relativismo — esses dois conceitos séo
apresentados numa relacdo com a nogéo de valonaktogno universalismo o que se busca
sao valores que possam atingir todos os homersgjapum valor absoluto, no relativismo a
nocdo de valor da espaco a diversidade que é aaadeo combatido pelos universalistas, ela,
a diversidade, deve ser eliminada. O que Semphbid.( p. 92) defende € que o relativismo é
o0 ponto de onde se pode abordar, se pode criticamv@rsalismo “O relativismo afirma a
impossibilidade de estabelecer um ponto de visteoum universal sobre o conhecimento, a
moral, a justica, a0 menos na medida em que exigfapPos sociais ou minorias com
finalidades e projetos de sociedade diferentes”.

32 aporia — lgualdadeersus Diferenca — essa aporia € apontada por Semprini
(Ibid., p. 92) como sendo a mais importante para o coltitiralismo “Esta aporia esta no
coracdo da questdo multicultural”. Para este thabatla também vai assumir um papel
central. Apresento um topico a parte para dis@#sa aporia conceitual, tratando-a como
identidade e diferenca. A igualdade é apresentadaSpmprini como o grande objetivo
monocultural, que disfarca as diferencas, tornawgloinvisiveis, num projeto de
universalizacdo (que se pode dizer utépico) doiteufrumano. Os defensores da diferenca
afirmam que esse projeto de universalizacdo é umvecp, jA que sempre excluira uma
parcela da sociedade, como acontece com a posiutigs binarismos, p.e., na relagéo
homem x mulher, ao defender a posi¢cdo da mascatieidoropondo uma igualdade ilusoria,
0 projeto monocultural assume posicao discrimimat@xclusivista. Como as aporias estéo
interrelacionadas, tratando-se as identidades coomstrucdes centradas no dialogo e
situadas, impede-se qualquer possibilidade de kar gdara projetos universalistas que
englobam individuos idealizados, ao contrario, lraoldireciona-se para as praticas situadas
em que individuos reais atuam com e atravées dadgmgm “Na medida em que um individuo
nao se sente um igual, torna-se impossivel haakrgealdade.” Ipid., p. 94).

42 aporia — Reconhecimento Subjetixgdsus Mérito Objetivo — esta aporia tem
relacdo com o campo do ensino. Os multiculturaistefendem o reconhecimento subjetivo
como elemento capaz de aumentar a auto-estimaugts, ja que a literatura dos até entéo
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excluidos passam a fazer parte das atividades agssolPosicdo que é rebatida pelos
defensores do mérito objetivo que reivindicam, pesaa inclusdo, critérios de qualidade
objetivos.

Ao concluir essa andlise sobre a epistemologia icnitliral como critica a
epistemologia monocultural, Semprini chama a atnpara a necessidade de uma
compreensao mais detalhada dessa epistemologiaparas posicdes extremistas, tanto dos
multiculturalistas quanto dos monoculturalistagarse cuidadosamente analisadas. E esse
mesmo cuidado que pedimos aos defensores da maaidere da pos-modernidade.

Passo, agora, a uma discussao central para o enemd que darei a nogéo de
identidade em nosso trabalho. Das criticas apradgastpor Hall (2006) e Semprini (1999) ao
projeto da modernidade, busco compreender comtegaraa da identidade relaciona-se com
a categoria da diferenca, levando em considerac@jueo disse Semprini, na 32 aporia
conceitual, a partir da proposta tedrica de Tade8ilva (2008).

3.2. —Da relacéo entre Identidade e Diferenca

Inicio a discussdo com um questionamento sobre dpripr uso do termo
identidade. Em Hall (2008), tem-se que o0 conceg&tadéntidade € um desses conceitos que
devem ser questionados, ja que tem uma relacéa dioen o de modernidade. Hall propde
gue ele seja trabalhado de forma diferente do maredem que foi originado, utilizando o
termo ‘identificacdo’, afirmando que “[...] a idéitacdo opera por meio da différance”
(Ibid., p. 106). A partir de agora, quando falarmos dentidade, estamos defendendo sua
existéncia como processos identificatorios, ou, aonliz Hall, como processo de
identificacdo, ja que defendo, como Tadeu da S{®@08), que as identidades sé&o
performadas nas praticas sociais. Assim, a basespagntender identidade de forma diferente
esta na sua relacdo com o conceito de diferenpargado das teorias modernistas.

Como o0 nosso espaco de atuacdo é o espaco edatatiosco, entre tantos
tedricos que abordam o fenémeno da identidade eetagfio com a diferenca, em Tadeu da
Silva uma abordagem de identidade, centrada nastGgse multiculturais, que atenda aos
propdsitos de nosso trabalho, ou seja, abordagrditthde como uma categoria construida no
discurso. Tadeu da Silva enfatiza que as questi®s glentidade e diferenca tém assumido
papel central nas teorias educacionais e até mess\@edagogias oficiais e que, portanto,

merecem ser estudadas com mais detalhes por padop@s e por profissionais que atuam no
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setor educacional. Defende que essa teorizacadofdesaparte dos curriculos educacionais,

ja que, para ele, essa tematica encontra-se awenteorizacfes da area.

Tadeu da Silva (2008) inicia afirmando que as @qsstlo multiculturalismo tém
possibilitado que a diversidade passe a fazer pgagestudos sobre identidade, mas chama a
atencdo para o problema de essa perspectiva tetraat® os muros da escola de forma um
tanto ingénua, apresentando a diversidade, em sededdentidade e diferenca, de forma
naturalizada, cristalizada, essencializada. Pade'a@a Silva, 0 que se tem apresentado no
contexto educacional € uma “[..] posicdo socialmeraceita e pedagogicamente
recomendada, de respeito e de tolerancia com asttlade e a diferencaflfd., p. 73). Ao
guestionar esse posicionamento, Tadeu da Silveiair@ todo o seu estudo sobre as questdes
de identidade e de diferenca. Concordando com aligge Tadeu da Silva, Oliveira (2006, p.
27), tratando sobre identidade e diferenca tendobase teorias criticas, afirma que é
necessario, na critica as ‘grandes narrativas’,cuidado na maneira como se aborda a
questdo da diferenca na atualidade. Alerta parasailglidade de, pleiteando a diversidade,
ocultar as desigualdades, ponto base das questfesentes a diversidade. Esse
posicionamento possibilitou a postulacdo da teseqde se convencionou chamar de

‘relativismo total’, em que tudo pode, tudo é peski

O fato de se reconhecer e respeitar as singulasdde cada cultura, comunidade,
grupo, inseridos em uma sociedade globalizada pde pcultar o fato de que as
diferencgas existentes em cada uma delas sdo aaalesspor valores sociais, isto é,
o outro — interlocutor ou discurso alheio — tambémclivado e valorizado
socialmente de forma diferenciada. (Ibid., p. 27).

E importante observar o que foi dito acima parantgrocomo nos relacionamos
com essa questdo, ou seja, sobre o tratamentouimgdm nocdo de diferenca. Chamo a
atencdo para o fato de trabalharmos com a nocaaekdivismo como propde o
multiculturalismo apresentado por Semprini (192®elado a nocdo de ética que é base dos
estudos da LA Indisciplinar. E a quest&o ética waielimitar o relativismo total, ndo s&o
todos os significados que séo validados. O étigoi, &m relacdo com o ‘outro’, uma relacdo
de responsabilidade. E por isso que dizemos quenu®y ser responsaveis por aquilo que
produzimos, que devemos nos engajar, ja que emteyzdgue a pesquisa ndo € neutra, nao €
isenta de posicionamentos politicos, em novas ferdeaproduzir conhecimento, ditas mais
responsivas. Busca-se com esse posicionamentoodaaos que foram excluidos, como no

caso que abordo, os profissionais docentes deasspdblicas. E assim que o ser ético da
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pesquisa tem relacdo com as escolhas que fazenuexooer do seu desenvolvimento. Essas
escolhas devem ser orientadas por questionameoitos: @ue tipo de mundo, que tipo de
sociedade ajudo a construir com a minha pesquis&?c@nsequéncias tém as escolhas que
realizo nos meus estudos? Todas essas escolhaspgiuernam individuos éticos, fazem
parte de um processo sempre em construcao.

Voltando a questéo da relacéo entre identidadéeeedca, Tadeu da Silva diz que
numa aproximacao inicial, parece ser facil defidéntidade e diferenca, definindo-as como:
identidade é aquilo que se é, diferenca € aquil® m@p se é. Nessa perspectiva, tanto
identidade quanto diferenca tem como referéncia iaprépria, j& que existem
independentemente uma da outra. Assim, ao dizesquidrasileiro, eu me identifico como
brasileiro e diferencio-me do outro que pode ser, francés. Existimos, independentemente
um do outro. A relagcdo que existe entre identidadi#erenca revela-se pela necessidade de
nos auto-afirmamos como ‘brasileiros’ como uma frae negar outra nacionalidade,
diferente da nossa. Da mesma forma acontece confeenta, ao dizer-se que ‘X’ €
argentina, nega-se que ela seja italiana, corbatigiana etc.

Apés apresentar essa discussdo, Tadeu da Silvducapue “Assim como a
identidade depende da diferenca, a diferenca depéaddentidade. Identidade e diferenca
sao, pois, inseparaveis” (TADEU DA SILVA, 2008,%b). Além de chamar a atencédo para a
tendéncia de colocarmos a identidade em posicadesiaque, focando a identidade como
posi¢do de norma a partir da qual reconhecemoatozsspem que a identidade é a referéncia,
0 ponto original relativamente ao qual se defimferenca, Tadeu da Silva propde, centrado
em posicdes multiculturais, colocar a diferencapoaicdo de destaque, propondo uma
conceituacao linguistica da diferenca, em que eta em primeiro lugar, como um ato ou
processo de diferenciacdo. Percebe-se, claramguteé a insercdo da diversidade, como
propde o multiculturalismo (SEMPRINI, 1999), quesgibilita a critica a visdo ingénua de
diversidade que tem adentrado os espacos educaciona

Tadeu da Silva passa, entdo, a apresentar comtegoda da diferenca tem
participacéo essencial em questdes de identidaidea tizendo que tanto a identidade quanto
a diferenca “[...] s@o o resultado de atos de @&ddipguistica” (TADEU DA SILVA, 2008,
p.76). Essa afirmacéo tem como propodsito chamggreg@o para a natureza construtiva tanto
da identidade quanto da diferenca, de que somogu®as construimos no discurso, ou seja,
que elas sao criacdes sociais e culturais. Apostapa relacéo intrinseca entre identidade e
diferenca, Tadeu da Silvéb{d., p.81) afirma que “A identidade, tal como a difega, € uma
relacdo social’. Agora, Tadeu da Silva chama acaterpara o fato de que ambas estao
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sujeitas a relacdes de poder, ou seja, elas n&matesmente dadas, mas sim, disputadas. A
nocdo de poder € utilizada por Tadeu da Silva cpnopde Foucault (2008). Chamo a
atencdo para esse ponto apresentado por Tadelvda Sjue é de suma importancia para o
trabalho. As identidades (falarei em termos detidades) ou como propde Hall (2006) a
identificacdo, ndo sdo postas harmonicamente agdes sociais. Ao contrério, elas sédo
resultantes de conflitos sociais nos diferentepagusociais, nas relacdes assimétricas, nas
disputas por espacos sociais privilegiados.

Para clarear o que estou falando, mostro os exsrdpk® binarismos apresentados
pelo paradigma monocultural, tais como: homem xhewlbranco x negro; heterossexual x
homossexual; valorizado x desvalorizado, entreosyutque tém como principal proposta
apagar essas relacdes de poder. Assumo, nestidradgroposta de Tadeu da Silva (2008,
p. 81) ao afirmar que “[...] onde existe diferegéia— ou seja, identidade e diferenca — ai esta
o poder”. Volto aos binarismos apresentados aciana gfirmar que sua principal funcéo é
trabalhar, na relacdo de inclusédo/exclusdo, umndesbros do binarismo que é sempre
incluido, avaliado positivamente, servindo comacapaetro em relacdo aos demais, enquanto
0 outro € excluido e carregado de um valor negakigse € o grande projeto do paradigma
monocultural, que as rela¢des sociais sejam sengiugalizadas, fixas, buscando-se, assim,
navegar em aguas calmas. Para mim, o poder janeti&o nesse projeto e ndo permite tal
calmaria. “Fixar uma determinada identidade conmmina € uma das formas privilegiadas
de hierarquizacdo das identidades e das difereAgagrmalizacdo € um dos processos mais
sutis pelos quais o poder se manifestou no camjpedéidade e da diferencdb(d., p.83).

Como objetivo trabalhar com analise de identidagles, de alguma forma, se
constroem nas préaticas discursivas situadas e apleag relevancia nas relacdes sociais em
gue ocorrem, vejo em Tadeu da Silva um direcionémneie possibilita analisar esse
processo. Tadeu da Silvibifl.) diz que o processo de producdo da identidadéa catre
dois movimentos: um que tende a fixar e a estalilas identidades e outro que tende a
subverté-las e desestabiliza-las. Como elementocqogibui para fixar as identidades, o
autor apresenta todos os tipos de essencialisraesteristicos do paradigma monocultural.
Mas chama a atencg&o para 0 processo que é mamsgdnte, ou seja, “[...] 0S movimentos
que conspiram para complicar e subverter a ideshgid@bid., p.86). Para exemplificar alguns
dos movimentos que conspiram contra qualquer tipoedsencialismo, o0 autor cita,

principalmente, as metaforas que denotam ideia dimento e 0s processos de
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hibridizacad. Esse pensamento de Tadeu da Silva encontra-seresanancia com o projeto
que a LA Indisciplinar tem defendido, e que sigamdase também em Semprini (1999), que
€ apresentar o multiculturalismo como o paradigoeafgz critica ao paradigma monocultural
e que busca, entre outras coisas, inserir 0 outrogexcluido, nas questdes da
contemporaneidade, atravées da nogéo de diferencga.

Entendendo que as identidades estdo sempre numespoode fixacdo e de
desestabilizacdo e, como ja disse antes que abjethalisar identidades em praticas
discursivas situadas, faz-se necessario trazer gaiacussdo ‘como essas identidades sao
construidas via linguagem’. Para explicar essegasi construtivo, Tadeu da Silva (2008, p.
89) faz uso do termo ‘representacdo’, termo queeampamente ndo € compativel com o
estudo da linguagem de base socioconstrucionis&ut@ usa como titulo introdutorio das
discussbes o0 seguinte enunciado: “Identidade eedifa: elas tém que ser representadas”. Os
estudos de Tadeu da Silvai(l., p. 89) sao realizados no campo da teoria cliltafianando
que “Para a teoria cultural contemporanea, a idedd e a diferenca estdo estreitamente
associadas a sistemas de representacao”.

Quero, aqui, detalhar um pouco mais essa discugsape utilizo como base
epistemoldgica para este trabalho o ‘socioconginisino’ que adota o pressuposto de que o
‘mundo social € construido via linguagem’, ou ségamto o discurso como as identidades
sociais sdo construidas socialmente (MOITA LOPE®22p. 196) e ndo uma representagéo
da realidade social, existente fora da linguagentreanto, utilizo, também, como aparato
metodoldgico, a proposta de analise de Chouliagdkairclough (1999). Fairclough (2001)
assume o pressuposto de que o discurso € uma fleragho e de representacdo. Essa posicao

€ orientada pela epistemologia do Realismo Ciritico.

A compreensdo socioconstrucionista do discursoseidimtidades sociais fornece,
portanto, o arcabouco teérico que possibilita iadique a andlise das praticas
discursivas, onde agem os atores sociais, da aeesssignificados com os quais
vivem na vida institucional, na cultura e na histotornando possivel entender
como se veem e veem 0S outros a sua volta, ou |#a, identidades sociais.
(MOITA LOPES, 2001, p.59).

° Hibridismo — a mistura, a conjuncéo, o intercuestre diferentes nacionalidades, entre difererttéase entre
diferentes racas — coloca em xeque aqueles pracepse tendem a conceber as identidades como
fundamentalmente separadas, divididas, segregafladentidade que se forma por meio de hibridigréo é
mais integralmente nenhuma das identidades orggieanbora guarde traco delas (TADEU da SILVA, 2008,
p.87).
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Ha diferenca entre a utilizacdo do termo repregséotaomo utiliza Fairclough e
representacdo como utilizam os realistas, p.eiesianos. Ha, também, uma diferenca entre
essas duas formas de representacdo e a propostaurtio socialmente construido do
socioconstrucionismo, como defende Tadeu da Sjlma gual nossa proposta se insere. Se se
construisse unsontinuum cujos pélos fossem, de um lado, elementos que apaigassem a
diversidade dos sujeitos sociais e, de outro, elemsegque mais colocassem essa diversidade

em evidéncia, poder-se-ia propor o seguinte quadro:

Quadro 1: Concepcdes de Linguagem

Realismo Realismo Critico Socioconstrucionismo

Linguagem como Linguagem como forma deLinguagem como forma de

representacdo, como formacao e de representacdo| &cdo. A realidade social,

D~

de apreensdo do reakealidade é construida |efeito de sentido,

sujeito uniformalizado. representada viaconstruida no aqui e no

linguagem. Sujeito social,agora. Sujeito  socia
construido, mas tambéptonstruido no discurso via
representado, fixado. Qlinguagem.
real é, assim, acessivel Via

praticas discursivas.

Apresento isso para justificar que reconheco aseafit;as entre essas abordagens,
mas como 0 n0SSO proposito aqui é abordar questbambito de uma LA dita Indisciplinar
em que as questdes tidas como essencializadas adécadas no debate para serem
questionadas, busco abrir uma possibilidade dexmpagdo do pressuposto teorico do
socioconstrucionismo com o0 pressuposto metodologipeesentado por Chouliaraki e
Fairclough (1999) e que sera melhor explicitado, amrdar as questbes de cunho
metodoldgico, num capitulo a parte.

Volto, portanto, a discussdo sobre representacaoladeu da Silva (2008),
aproveitando para evidenciar formas diferentesodepceensédo do conceito de representacao.
O conceito de representacao, ligado a ideia cksgie orientou e orienta toda uma gama de
fazer ciéncia, esta ligado a intencdo do cientistapropriar-se do ‘real’, de apreendé-lo o
mais fielmente possivel por meio de sistemas deifgigcdo. Essa € a busca da verdade

objetiva. A verdade, assim, estd dada, o que setivdjé apreendé-la. Quanto mais
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conhecimento, mais préximo chega-se dela. Esseeitorae representacdo como apreensao
do mundo social, na busca pela verdade objetivaestipnado por estudos contemporaneos,
entre eles, estudos de base cultural, focados ricattwralismo. Para justificar essa tese,

Tadeu da Silva (2008, p. 90) apresenta dois pontos:

A representacdo é concebida como um sistema diicagfo, mas descartam-se o0s
pressupostos realistas [...] rejeitam, sobretudajsquer conotagdes mentalistas ou
qualguer associagdo com uma suposta interioridsidelggica. [...] A representagdo
€ concebida unicamente em sua dimenséo de signdica

Continuando, Tadeu da Silva afirma que a repregs@&otapor se efetivar via
discurso, sofre, também, dos mesmos efeitos que sopropria linguagem, incorporando

caracteristicas desta. Assim, para Tadeu da @bid, p.91)

A representagdo ndo aloja a presenca do “real’cosighificado. A representagéo
ndo é simplesmente um meio transparente de exprdssalgum suposto referente.
Em vez disso, a representacdo é, como qualquensidde significagdo, uma forma
de atribuicdo de sentido. Como tal, a representécdon sistema linglistico e
cultural: arbitrario, indeterminado e estreitamdigf@do a relaces de poder.

O autor aproxima a ideia que tem de identidade @ifdeenca a forma como trata
da representacao. Para Tadeu da Silva (2008) e Wodd2008), ao serem representadas, as
identidades se ligam a sistemas de poder. A repees®, nesse caso, deve ser analisada
como estratégia de poder, jA que uma identidadejyanpratica discursiva, pode ser
representada de uma forma ou de outra dependendoodier que subjaz ao processo
discursivo. “Todas as praticas de significacao jgreeluzem significados envolvem relagfes
de poder, incluindo o poder para definir quem éuido e quem € excluidolkid., p. 18). E
esse processo de representacdo deve ser questignadpresentacdo é entendida como
construcdo de sentido que permeia nossas praticesss Nessa relacdo entre representacao e
identidade, Woodward fala em deslocamento: “O aasiento, aqui, para uma énfase na

identidade é um deslocamento de énfase — um destota que muda o foco: da
representacao para as identidad&sd(, p. 18).

3.3. Identidade como categoria performativa
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Para justificar o uso da nocdo de representacdtrodeBsse aparato tedrico
proposto pelos estudos multiculturais, Tadeu deaS#presenta a nocdo de identidade e
diferenca como categorias performativas. A ideiaexcluir uma possibilidade de
entendimento de representagcdo como descricao, tquéeaia a uma visdo de identidade
como sendo ‘aquilo que €. Como as identidadess&ndidas como construidas nas praticas
discursivas, entende-se que elas estdo, assimpestantes construcdes e transformacoes.
Tadeu da Silva prop0e, entdo, para atender essa idar o conceito de ‘performatividade’.
Assim, a lingua € vista no uso. E na prética dsearque o significado se da e que a
gramatica se constroi.

Com o proposito de utilizar esse conceito na amalis identidades, Tadeu da
Silva, com base em Buttler (1999) que utilizou esm®ceito para analisar as identidades de
género como categorias performativas, passa adfeue as identidades sédo construidas
nas performances discursivas. Seguindo essa lieshpedsamento, Pennycook (2006), no
campo da Linguistica Aplicada, apresenta o0 que obase ‘virada performativa’ como uma
caracteristica dos estudos da linguagem, pelo dat@ abordarem do ponto de vista da
performance. Diz que seu interesse em relacdo est@ps de identidade é “[...] examinar o
aspecto mais particular da virada performativargravisao crucial de que as identidades séo
performadas em vez de pré-formaddbid;, p. 80). Para Pennycook a linguagem e o discurso
sdo, assim, modos de desempenhar, entendidos céwso identitarios, performances
continuas em praticas discursivas sociais. Essenédas argumentos utilizados por
Pennycook para fazer a critica ao paradigma motwaul alinhando-se aos outros tedricos

dessa mesma linha que utilizo neste trabalho.

A performatividade possibilita um modo de pensausm da linguagem e da
identidade que evita categorias fundacionalistagersndo que as identidades sdo
formadas na performance linguistica em vez de sgrefdadas. Tal visdo da
identidade linguistica nos ajuda a ver como asesivitjades passam a existir e séo
sedimentadas com o passar do tempo por meio ddirgjassticos regulados (lbid.,
p. 82).

Tadeu da Silva apresenta um exemplo que marca stragfio das identidades: a
repeticdo, ou a possibilidade de repeticdo: “Ewerspeticio e, sobretudo, da possibilidade
de sua repeticdo, que vem a forca que um ato $tigoidesse tipo tem no processo de
producdo de identidade” (TADEU DA SILVA, 2008, p4)9 Mas, como 0 processo de
construcao identitario se da nas relacdes soci@gneo toda relacéo social € uma relacéo de

poder e, a0 mesmo tempo de resisténcia (FOUCAUQD82p.XIV), essa repeticdo pode ser
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interrompida, pode ser questionada e contestada. 48 da em atos performativos que
reforcam diferencas instauradas, que torna pogséredar na producao de novas e renovadas
identidades (TADEU DA SILVA, 2008, p.95/96). Assimpara se verificar os atributos
identitarios, em um discurso, faz-se necessariersbs quem esta fazendo o qué, com quem
e como. Fazendo isso, foca-se no aspecto inteadcidialogico, no sentido bakhtiniano, do
processo de construcdo de identidade: construirsomes construidos junto com o outro no
discurso. Assim, ndo basta perguntar quem € v@cé?,mas quem € vocé naquele contexto,
ao agir de tal forma. Como se objetiva atuar dedeauma perspectiva responsiva de LA,
deve-se ter em mente 0 mundo que se esta ajudarasiuir e que identidades estdo sendo

favorecidas nesse processo de construcao.

3.4. Ajustando o foco: a identidade profissionatatftde como categoria performativa

A viséo de identidade profissional docente comegata performativa vai ajudar
na construcdo do conceito de identidade profistdoeente para este trabalho. Para ajustar o
conceito de identidade profissional a maneira guadeque ao que venho defendendo, busco,
inicialmente, passar por diferentes tedricos quedam a questao da identidade profissional
docente.

Dubar (2001) apresenta uma abordagem sobre iddatideofissional que se
assemelha a abordagem de identidade que defenotragmlho. Diz que as identidades séo
categorias que se constroem nas praticas socieé® eategorias previamente definidas por
determinadas instituicdes. Dubd#boif., p. 155) diz que “As identidades profissionaise sao
categorias adquiridas para sempre. Como as deehassse constroem nas e pelas interagbes
ao longo da vida. Elas se elaboram a partir de emtupso, de uma trajetoria que desborda os
limites do trabalho”. Dubar defende, portanto, queo existe uma identidade fixa de
profissional, aquela que, definida previamentenaese alvo e objeto de desejo por parte do
profissional docente, defende que as identidadedispionais, como a docente, sdo
construidas nas préticas interacionais, duranegedatbssa vida.

Schaffel (2000, p. 102), falando que as identidgufeissionais se projetam em
relacdo ao trabalho e em relacdo ao individuoeugsojeto de futuro, diz que esse ato é um
processo de “[...] socializagdo que se constituuemprocesso de identificagao, de construgéo
de identidade, ou seja, de pertenca e de relaD@oainda que o processo identitario da-se de

duas formas: a biografica, em que as identidadeisisce profissionais sdo construidas a
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partir de categorias dadas pelas instituicdes, nigtegdo de pertencimento (a escola, a
familia etc.) e a relacional, em que as construgdestitarias sdo associadas a saberes,
competéncias e auto-imagens. Especificamente falaolre a identidade profissional do
professor, Schaffel (2000, p. 109) diz que “O cancee identidade profissional relacionado
ao modo ocupacional do professor integra os estgdesdizem respeito a socializagéo
profissional, que se centram nos processos deadaptio professor ao meio profissional”.

Ja Garcia (2008, p. 37) diz que “A identidade, cooadegoria, sugere um
conjunto de atributos adjetivadores e qualificagogee sejam capazes de caracterizar e
descrever o que é ser professor, e como se re@malgeem como sendo um profissional do
ensino”. Para ela, ao designarmos caracteres ibutas como sendo especificos do trabalho
docente, estaremos falando de identidade do pmfelsdocente e, este processo é construido
pelas politicas publicas educacionais de formagadsegundo a autora, propostas pelas
diretrizes governamentais. Nesse processo, projstanidentidades idealizadas, pré-
construidas, resultantes de embates ideologicags eetores da sociedade, nesse caso 0
educacional, e o Estado, sendo que a palavradisaimpre do Estado. Quando se abordam
questbes sobre a profissdo docente, muitas digsussD travadas, mas quem apresenta
propostas de valorizagdo profissional € sempretadBsatravés de politicas publicas, como
Se essas propostas, que quase sempre sdo alteramthfcadas, ndo atendidas em sua
esséncia, fossem exclusivas dele.

Oliveira (2006), analisando as identidades pedags8gios profissionais docentes
de lingua materna que circulam na instituicAo @scathega a conclusdo de que: “A
identidade profissional dos professores ndo € dilgow, imutavel, muito menos uma
propriedade” Ipid., p. 28). Esse trabalho é realizado a partir ddisndo papel do outro no
processo de construcdo de identidade. Para tratanogédo de identidade, Oliveira faz
referéncia a Bernstein ao falar sobre dois tiposddatidades: Identidades Pedagdgicas e

identidades Locais.

Essas identidades constituem discursos [...] @&taiscursivas que vao orientar

praticas sociais, qualificando a natureza das @ekgntersubjetivas, as quais,

mediadas pela linguagem, véo possibilitar a reptagéo e construgéo de processos
identitarios (bid., p. 29).

Apoés apresentar pontos referentes a cada um dsgiplos de identidades, tendo
como referéncia a linha temporal, centrando a praneo tempo passado e a segunda, no

futuro, a autora conclui que:
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No caso da identidade do profissional docente de p&hsamos que a literatura
especifica ndo nos autoriza ainda a afirmar aénés de processos de construgao
de tais identidades, no maximo, poderiamos dizer egta se construindo uma
cultura de resisténcia ao estabelecimento, ao edrmoas ainda sem se constituir
como uma tradi¢do. (OLIVEIRA, 2006, p. 33)

Essa conclusdo a que chegou Oliveira permitiu-namat dois
posicionamentos: o primeiro seria de que é meklmdo, como defendo, falar em termos de
convivéncia de identidades em estado de tensd@&gondo, diretamente relacionado ao
primeiro, seria de que nao se trabalha com a ndeé&oadicdo como algo que possibilita a
estabilizacao, a fixidez.

Lyra (2009) apresenta um estudo que visa caraatasiprofissional docente. Faz
um histérico em que apresenta um primeiro momeotqual a funcéo de ensinar, propria do
professor, encontrava-se sob a responsabilidadgreja, passando-se a um outro momento
em que o Estado assume tal responsabilidade. @zoqorofissional docente s6 adquire a
identidade profissional quando toma consciénciaadotrabalho enquanto parte integrante de
um grupo profissional. Centrado na nocédo de ‘regmagdo social’ de Moscovici, Lyra, em
suas analises de entrevistas com professores,icaerd ocorréncia de trés imagens
dominantes: a de professor condutor do futuro, @aldrinador e a de desamparado. Na
primeira imagem, com maior predominéncia, o prafes8 apresentado como agente
transformador da situacdo social de seus alunowp cesponsavel pela ascensdo social
destes. Na segunda, o professor € apresentado @oesponsavel pela formacdo moral dos
alunos. E, na ultima, o professor € apresentad@coembro de uma profissado desvalorizada,
encontrando-se em situacao de desamparo socia.dpyesenta, ainda, que as melhorias da
profissdo docente sdo decorrentes da implantacgmldéeca publicas, como a Constituicao
Federal de 1988, que resgatou a figura do conguifslico para ingresso na profissdo docente
publica, a formacdo continuada e a elaboracdo deoPtle Cargos e Carreira. Aponta,
também, que essas melhorias sdo resultantes de reiviadicacdo dos oOrgaos de
representacdo do profissional docente, como oscailod e ndo uma simples boa vontade
governamental.

Lima (2003), analisando textos escritos para o w&ac'O professor escreve sua
historia’, identificou a presenca de duas formagdissursivas (FD) conflitantes. Uma que
representaria uma imagem idealizada do fazer decemh lugar de poder com grande
prestigio social, e outra que comportaria o discdiesdesvalorizacdo do profissional docente.
Postula ainda que “[...] talvez esse discurso dealerizacéo do professor seja o de mais alta
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incidéncia na sociedade atual, no que se referstauicdo escolar” (LIMA, 2003, p.258),
merecendo, portanto, uma atencdo maior. Para aaaatmbas as imagens sdo idealizadas
pelos professores. A primeira vé a imagem ideadizbal professor prestigiado socialmente, e
a segunda, mesmo reconhecendo-se socialmente dexclliz que o professor projeta no
aluno o seu desejo de transformacéo social. Sefsgional docente vé-se como um sujeito
desvalorizado socialmente “[...] ele transportaa@geto de desejo para a possibilidade de ser
um instrumento de realizacdo pessoal de seus alalmsjando, por essa via, reafirmar sua
importancia social” I1pid., p.265). Partindo do ponto defendido por Lima,qie as duas
imagens, tanto a de valorizagdo como a de desxa{@o s&o idealizadas, passo a defender a
tese de que as duas construcbes tém natureza iexclogntribuindo para o aumento do
sentimento de excluséo social e de falta de presitgn a profissédo docente.

Eckert-Hoff (2003) questiona a tese de que aindeo®um nos cursos de
formagao profissional, o direcionamento para atifleacdo da imagem do profissional
docente tida como fixa a partir de caracteristomasuns. Por meio da analise de discursos da
propria histéria de vida do profissional docente,\@sa desconstruir essa tese. Parte de um
deslocamento do sujeito cartesiano, centrado, makioa um sujeito descentrado,
fragmentado, evidenciando uma heterogeneidadeitdivst do sujeito. A autora diz preferir
usar o termo ‘identificacdo’ em vez de identidgdejue a nocao de identidade carrega a ideia
de um sujeito totalizante e homogéneo, que ndodevaonta a multiplicidade de discursos e
de dizeres que o constitui. Postula, assim, aé&nads de momentos de identificagdo em
constantes movimentos, que a identificacdo conserdia heterogeneidade e que ha dentro de
nos identidades contraditérias. Este procedimentdribui para um processo de inclusédo
social, pautado na diversidade, na diferenca, hfaredte do anterior.

Garcia; Hypolito; Vieira (2005, p. 48), apresentara identidade como uma
construgdo, como uma forma de ac¢do na analise cinda, dizem que: “Por identidade
profissional docente entendem-se as posicoes @#csigjue sdo atribuidas, por diferentes
discursos e agentes sociais, aos professoresrefasgoras no exercicio de suas funcdes em
contextos laborais concretos”.

Apresentada a maneira como abordo a questao dadmi#m neste trabalho e
alguns posicionamentos sobre a nocao de identidadfessional, mais especificamente de
identidade profissional docente, passo, agora, rasaptar como a nocdo de identidade
profissional docente é abordada no trabalho. Defencbexisténcia de dois tipos de discursos
gque movimentam a construcédo de identidades profiae docentes: um discurso que visa

estabilizar, fixar, naturalizar identidades prabssis docentes (tanto as que valorizam como
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as que desvalorizam), processo que culmina em s&algocial; e, um discurso que visa
desestabilizar, desnaturalizar identidades proisss docentes (tanto as que valorizam como
as que desvalorizam), processo esse que culminin@osdo social. Defendo, ainda, a
existéncia de uma tensdo entre esses discursagueoyisam naturalizar e 0s que visam
desnaturalizar identidades profissionais doceriesas praticas discursivas podem ocorrer
em um mesmo discurso, em um mesmo profissional,ocoomstrucdo discursiva de um
mesmo profissional docente, mas em situacOes digasrdiferentes. Veja o que diz Moita
Lopes (2002, p. 199):

E nesse sentido também que as identidades sociaiszenhamos a assumir nas
praticas discursivas das quais participamos podemcsntraditorias entre si.

Considere, por exemplo, como o poder atravessamheaf diferente a relacdo de
uma professora autoritaria com seus alunos (suriddele na instituicao) e o papel
de submissdo da mesma professora em relacéo atoreamicasa (sua identidade na
familia). H4, claramente, identidades sociais etitbrias coexistindo na mesma
pessoa.

Assim, passo a entender a no¢ao de identidadsgoofal docente como uma
construcao discursiva, ou seja, performada no discas vezes, contraditérias que coexistem
em estado permanente de tensdao.

Da pergunta inicial que deu titulo a esta unidagol@érabalho -Quem quer uma
identidade? busquei apresentar a forma como abordo a nocameaididade em nossa
pesquisa. Passando por diferentes no¢des sobreo, tevidencio que ndo necessitamos de
uma identidade, identidade capaz de revelar otswgecial, ndo busco a resposta a ‘quem é
vocé?’, busco entender o processo identitario cesrmo construido em nossas praticas
discursivas, como sendo performado, busco o0 ‘quemoc&?’ em contextos especificos,
agindo de tal ou tal maneira. Foco, para esse dntento de identidade, na nocdo de
diferenca, entendendo que se da, nessa relac@ostugio do processo identitario. E desse
ponto que abordo as identidades profissionais deseBsse aparato tedrico sobre a nocao de
identidade serve de base para buscarmos criaigibtidlade sobre o processo de construgao
identitaria dos profissionais docentes de escolakligas brasileiras, como propde a

Linguistica Aplicada Indisciplinar.
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4. METODOLOGIA

Este capitulo metodolégico € construido obedecerm$oseguintes passos: 1 -
apresentacdo da tematica da pesquisa e do objetstulin; 2 - dos pressupostos béasicos da
LA Indisciplinar que orientam a pesquisa; 3 - darfa como a LA Indisciplinar se relaciona
com o ‘conhecimento’; 4 - da apresentacdo da ptageérico-metodologica de Chouliaraki e
Fairclough (1999) e 5 - da construcéo da ‘maquaardilise’ que possibilitou as analises das
narrativas docentes. Concluo, apresentando a iammat da ‘entrevista’ como método de
pesquisa que permite focar a pratica discursivaocom processo intersubjetivo que visa a

compreensao dos problemas sociais em que a linguigge participacdo direta.

4.1. A temética da pesquisa e o objeto de estudo

Esta pesquisa tem como tema central a questdo ldazaedo profissional
docente e como objeto de estudo as narrativasraé@es pelos profissionais docentes em

torno dessa tematica.

4.2. Os pressupostos da LA Indisciplinar

Como esta pesquisa tem como preocupacao inicidisanama pratica social
situada, através da analise do discurso, faco yrp@oanicial por inseri-la no paradigma das
pesquisas realizadas na area de estudo da Limngufgtilicada Indisciplinar, conforme propde
Moita Lopes (2006). Assumo, inicialmente, dois prgwstos basicos da pesquisa em LA
Indisciplinar: a natureza interdisciplinar e a badséerpretativista da pesquisa, como
elementos orientadores e que permitem justificatilzacdo das orientacdes metodoldgicas
presentes em Chouliaraki e Fairclough (1999), taiges advindas de uma das diferentes
abordagensla Andlise de Discurso Critica-ABC Esses dois pressupostos s&0 0 meu ponto
de partida para apresentar uma reflexdo sobre aibgmmde de dialogo entre a LA

Indisciplinar, orientada pelo enfoque socioconstmista, e a proposta de Chouliaraki e

19 Resende (2009, p. 12) diz que a ADC é um ramestigle do discurso com diferentes abordagens. Efetse
tém-se as abordagens de Norman Fairclough, de Vaumijk e de Ruth Wodak. A primeira propde uma
articulacédo entre a Linguistica Sistémico-Funciana Sociologia; a segunda estabelece um dialoge an
Linguistica Textual e a Psicologia; ja a Ultimataede para a Sociolinguistica e a Historia.
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Fairclough (1999), orientada pelo enfoque realistdtico. Esse dialogo dar-se-3a,
principalmente, no fazer da pesquisa, ou sejagmaa como a analise sera realizada.

A natureza interdisciplinar da LA surge, inicialnen da necessidade do
entendimento da complexidade dos fatos de linguaggarsala de aula e toma um novo rumo
ao ser abordada como uma questao de pesquisajapo geoblema de pesquisa passa a ser
entendido como sendo de natureza interdiscipliaui, o problema motivador da pesquisa —
a existéncia de um sentimento de desmotivacdo ededwalorizacdo por parte dos
profissionais docentes de escolas publicas — édallor de maneira interdisciplinar. A
interdisciplinaridade em LA assume uma forma deoacdl seja, o pesquisador passa a
exercer a interdisciplinaridade, em vez de simpégge juntar uma gama de conhecimentos
advindos de diferentes disciplinas (MOITA LOPES)&®, p. 19). Nesta pesquisa, exerco um
posicionamento interdisciplinar, na medida em gaea atingir os objetivos propostos, tenho
que transitar por diferentes areas de conhecimé&mitocomo: a LA, a ADC, a Educacéo, a
Cultura e a Sociologia. E no meu fazer da pesgpiseessas areas de estudo v&o participando
e vao sendo incorporadas, ndo é uma simples jupgéddamente determinada, de diferentes
areas de estudo.

A construcao tedrica € requerida pela teméatica stode e advéem de diferentes
areas de conhecimento, uma teoria participa darcgds do conhecimento junto com outras
teorias, sem que uma se reduza a outra. Assimreadiao, no trabalho, acfes disciplinares,
Ou seja, nao restrinjo a atuagcao ao campo de unda outra disciplina, mas sim na fronteira
disciplinar, onde apesar de percebermos as bardisziplinares, o transito entre elas é
sempre possivel. Essa perspectiva de trabalhondidée pela LA Indisciplinar, também é
central na ADC, como diz Resende (2009) ao aprasestduas caracteristicas fundamentais
das abordagens criticas nos estudos da linguagemtealisciplinaridade e o carater
posicionado.

O outro pressuposto basico sobre a importancipesguisas em LA Indisciplinar
€ sua natureza interpretativista. A compreensaaes@b importancia que a natureza
interpretativista assume nos estudos da LA Indiseippode ser demonstrada observando-se
0 préprio desenvolvimento da LA, esbogcado no chpitedrico sobre LA. Aqui, a base
interpretativista participa diretamente na maneomo o0 conhecimento € abordado em LA
Indisciplinar. Parte-se do principio de que o caithento € construido nas praticas
discursivas e de que € a natureza interpretatigsea possibilita ao analista posicionar-se

frente a essa construgéao.
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O carater interpretativista da pesquisa implica gueesso ao objeto de estudo
nao € realizado diretamente, ele é feito sempferdea indireta, o objeto de estudo é sempre
interpretado. Parto do principio de que néo exista Unica realidade, uma verdade absoluta,
entendendo que “[...] os multiplos significados goestituem as realidades s6 séo passiveis
de interpretacdo” (MOITA LOPES, 1994, p. 332). Hértanto, uma compreensdo de que 0s
fendbmenos sociais estdo estreitamente ligados aowros da sociedade. A acdo de pesquisa
tem relacdo direta com a participacdo dos indivdderm contextos sociais especificos. Nessa

acao, o conhecimento é construido.

Como pesquisadora, tento dar conta das interpetag@onstrucdes dos que vivem
0 contexto explorado, mas sem esquecer que tambaénpasticipante do mesmo
contexto e que meus valores e crencas estdo pesantpensar o que € como
pesquisar. (ROLLEMBERG, 2008, p. 80)

Se o0 conhecimento é construido a partir das irdEpdes realizadas pelos
individuos membros de uma determinada sociedad&o eexiste a possibilidade de
construcdo de diferentes conhecimentos. Como entd@alar esses conhecimentos
construidos? Tratando dessa questdo, Foucault ggrepguindo a maneira como o filésofo
Nietzsche (1999) trata a nog&o de verdade, a agiatée regimes de verdade:

Cada sociedade tem seu regime de verdade: ists #pas de discursos que ela
acolhe e faz funcionar como verdadeiros; os megasse as instancias que
permitem distinguir os enunciados verdadeiros ddso$, a maneira como se
sanciona uns e outros; as técnicas e os procedimene sdo valorizados para a
obtencdo da verdade: o estatuto daqueles que t&izeo que funciona como

verdadeiro. (FOUCAULT, 2008, p. 12)

As pesquisas de base interpretativista estdo cezlamais ganhando espaco no
meio académico brasileiro, principalmente no caug® Ciéncias Sociais e Humanas. Moita
Lopes (1993, p. 2), falando sobre a tradicdo inédapivista de pesquisa diz: “Hoje se pode
falar, pelo menos, dos seguintes tipos de pesqas#&radicdo interpretativista: pesquisa
iluminativa, pesquisa etnografica, pesquisa intospa, pesquisa—acao, pesquisa participante

e pesquisa colaborativa”.

4.3. A relacéo da LA Indisciplinar com o conhecingen



64

A LA Indisciplinar entende que o fazer da pesquesmontra-se diretamente
relacionado com a forma como nos relacionamos conuredo social, com a forma como o
vVemos e como o interpretamos e, principalmentepaoms posicionamos em relacdo a ele.

Orientada, principalmente, pelas teorias culturatemporaneas e pos-
modernas, a LA Indisciplinar foca seus estudos eestes situadas, questdes da pratica
social, apurando o olhar para as questbes pargsylpara as micro-praticas, ou como diz
Foucault (2008), para os micro-poderes. Foucamlufa paralelo entre o intelectual universal
e o intelectual especifico, seu propésito é enfacamportancia do local, do contexto
histérico, propondo que a fungcdo do intelectualeeBjgo deve ser reelaborada. Essa re-
elaboracdo passa pela necessidade de uma magiaaelam o0 seu contexto de atuacao, pela
necessidade de um engajamento politico com aquéopgoduz. Seguindo essa proposta de
Foucault, o conhecimento que interessa a LA Inglisgir € o conhecimento situado. Olha-se
para as micro-praticas sem separar homem de muil 8O que é especifico, no mundo
social, é o fato de os significados que o caraasriserem construidos pelo homem, que
interpreta e re-interpreta 0 mundo a sua voltaerfda, assim, com que nao haja uma
realidade Unica, mas varias realidades” (MOITA LGPHE994, p. 331). Na analise, tanto a
natureza interdisciplinar quanto a interpretatavigarticipam da construgcao do conhecimento

nas praticas discursivas.

4.4. A proposta tedrico-metodolégica de Chouliaskiirclough (1999)

Antes de apresentar a proposta de Chouliarakirel&agh (1999), quero apontar
uma justificativa para sua utilizacao, ja que cemste estudo na LA Indisciplinar. Chamo a
atencao, inicialmente, como ja disse antes, pdedoode esse trabalho ndo se restringir ao
campo disciplinar. Portanto, ndo busco um alinhamem que a LA Indisciplinar e a ADC
se posicionem.

O principal motivo para a ADC participar de dis@ess acerca de um problema
social cujo angulo de analise tem origem na LAdaigilinar é o fato de entendermos que ela,
também, tem muito a dizer sobre as questdes sarialsadas sob a perspectiva do discurso.
Como isso nédo seria suficiente para justificar gaiicipacdo neste estudo, digo ainda que
seu carater interdisciplinar, seu carater engajada, comprometimento com aquilo que
pesquisa ja seria suficientes para entendermosa gu2C pode contribuir significativamente

com o que proponho estudar.
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A metodologia que utilizo para desenvolver o trabafaz com que aborde
questdes referentes a pontos originados na ADCeesdo ou nao utilizados no trabalho. O
fato de nao utilizar determinados conceitos e petsgas da ADC ndo quer dizer que nao
concordo com suas postulacdes, ja que tenho clgrezado olho o objeto de estudo a partir
da perspectiva que a ADC, proposta por Faircloolifa. Ao utilizar a perspectiva analitica
advinda da ADC, busco ampliar as possibilidadearddise da LA Indisciplinar, exercitando,
assim, a pratica de pesquisa defendida.

A aproximacédo da LA Indisciplinar com a ADC, pripaimente com sua vertente
analitica possibilitara um ganho para as andlises campo da LA Indisciplinar.
Especificamente no que tange a abordagem aquidejotade Chouliaraki e Fairclough
(1999), vejo uma possibilidade de aproximacdo j@ s duas perspectivas partem da
detectacdo de um problema social passivel de anaéislinguagem, e buscam refletir sobre
essa problemética. Ha pontos de convergénciastepda divergéncias entre elas e sdo esses
pontos que orientam nossas discussdes em torna al@sximacao.

Portanto, € um dos propdsitos desse trabalho ésaptando justificativas para as
acOes realizadas sempre que elas forem requeAgassento, agora, justificativas para a
aproximacédo entre LA Indisciplinar e ADC, ja qudemos que as bases sustentadoras das
duas areas de estudo sdo diferentes: aquela eengzhradigma socioconstruciontdtasta
no Realismo CriticG. A escolha pela utilizacdo da proposta tedricosnh@bgica
apresentada por Chouliaraki e Fairclouthid;) deu-se devido a possibilidade de entendé-la
como uma orientagdo metodoldgica utilizada paravestigacido de problemas sociais em que
a linguagem tem papel central. O proprio Fairclo(@03, p. 179), ao discutir sobre questbes

de ADC afirma que “Meu objetivo neste capitulo &abdrir a andlise critica do discurso

" Em Moita Lopes (2003, p. 23) tem-se uma visdo sabrao a LA Indisciplinar trabalha com o enfoque
socioconstrucionista. Com base na teoria da cap@girgocial da realidade na sociologia e na psi@log
social, esse enfoque defende que “os significadms compreendidos como resultado dos processos
sociointeracionais em que nos engajamos no dia-aalesforgo conjunto de entender a vida a nost# vo

2 Em Resende (2009) tem-se uma apresentagdo sdtealismo Critico, que orienta as pesquisas em gmali
de Discurso Critica. Essa perspectiva tetrica afique a realidade ndo pode ser reduzida a nosso
conhecimento sobre ela, a uma simples representagacse tem acesso direto a realidade, ela s6 smde
acessada via praticas discursivas. Para realizaitica de que temos acesso a realidade sociabapga
representacdo, a autora apresenta uma ontologisugere a existéncia de trés extratos da realidade:
potencial, o realizado e o empirico (RESENDE, 2@20). Segundo essa visédo estratificada da estdid
social “nossa capacidade de observar efeitos e agidais ndo esgota o que poderia existir outdeshdste,
ou seja, 0 empirico nédo é correspondente nem angat nem ao realizado” (RESENDE, 2009, p. 21).
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(ACD) como um método que se pode utilizar paravestigacdo em Ciéncias Sociafs”

(traducéo livre).

Vendo entdo a possibilidade de focar a ADC comamétodo de andlise, busco
verificar pontos de aproximacdo entre a LA Indibogr e a proposta de Chouliaraki e
Fairclough (ADC): as duas propostas de estudo fogaestbes de problemas sociais via
praticas discursivas: partem da preocupacao iroal a verificagcdo de um problema social
decorrente do uso da linguagem. E verdade que otfeaforma diferente para o problema
detectado, mas partem de um problema de uso daatpegn. As duas, também, apds as
analises, objetivam realizar uma reflexdo sobreue lgvou a existéncia de tal problema
social, posicionando-se e apontando possibilidddesiperacao de tal problema. Novamente,
ha, também, diferenca na forma de apontar as pladaities de superacdo do problema;
guestionam a forma como a ciéncia de base posiivem tratado os conhecimentos
produzidos em nome da imparcialidade que acreditaacterizar a propria ciéncia. Tanto a
ADC como a LA Indisciplinar defendem que deve hawer engajamento politico com o
conhecimento produzido. Sobre esse aspecto de aemgajo das pesquisas em ADC,
Resende (2009, p. 48) diz:

Por isso a ADC é considerada uma ferramenta paguEas compromissadas com
objetivos éticos e politicos, uma vez que um objetle pesquisa dessa natureza é
apontar como certos discursos naturalizam injustigaciais e dissimulam
problemas sociais, e mostrar como isso se realizainstancia¢cdes discursivas
concretas, a partir de uma analise minuciosa daeeglos linguisticos nos textos.

Entretanto, mesmo percebendo as diferencas, maisbade teodrica que
metodoldgica existente entre esses dois enfoquepedquisa, entendo que a proposta
metodoldgica de pesquisa (que adoto como uma peopbsrta) apresentada por Chouliaraki
e Fairclough (1999) pode ser utilizada nas pesgugsa LA de base Indisciplinar, como
defendo neste trabalho.

Apresento outras justificativas, mais pontuais, eaddenciar a proposta de
Chouliaraki e Faircloughllfid.), que podem contribuir para a ampliacdo das pessUo
campo da LA de base Indisciplinar. Essa construg@todologica de pesquisa € um dos

possiveis ganhos que busco com a construcéo desjaiga.

3 Mi objetivo en este capitulo es descobrir el iaigtritico del discurso (ACD) como un método geepuede
utilizar para la investigacion en ciencias socia{fE&IRCLOUGH, 2003, p. 179).
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Como disse anteriormente, busco na proposta tegratodoldgica apresentada
por Chouliaraki e Fairclough as bases metodologicasorientam as analises dessa pesquisa.
O que pretendo é, como fez Azevedo (2006) ao colaqzerspectiva tedrica de O. Ducrot
para funcionar dentro de uma proposta de andlisalisicurso, colocar a proposta de
Chouliaraki e Fairclough para funcionar em confalae com as orientagdes das pesquisas
em LA de base Indisciplinar.

Fairclough (2001} apresenta um quadro de andlise do texto dentrguao
chamou de ‘Teoria Social do Discurso’, abordanddiscurso como um modo de agéo
historicamente situado, assim como um modo de septacdo. “O discurso € um modo de
acdo, uma forma em que as pessoas podem agir sabrendo e especialmente sobre os
outros, como também um modo de representac#ud.( p. 91). Essa proposta foi,
posteriormente, reformulada em Chouliaraki e Fairgh (1999).

Na reformulagéo, Fairclough apresenta, em parcenma Lilie Chouliaraki, um
redirecionamento no fazer da pesquisa, enfatizamta mais o aspecto social, contextual da
anélise textud?. De uma proposta tridimensional de anélise (FAIROIGH, 2001), passa-se
a uma proposta em que o ponto de partida € umegmabsocial contextualizado que se revela
no uso da linguagem e o objetivo final € a comm@ena explicacao & reflexdo critica
sobre o problema, com o proposito de supera-loogsipel questionar se a proposta de
trabalho de Chouliraki e Fairclough € uma teoriauou método. Entendo que é teoria e
também é método, ja que, a0 mesmo tempo em quacipealiza com métodos, constroi
teorias sobre a vida social. O proprio Faiclougd0@ p. 179) afirma que busca apresentar a
ADC como um meétodo de investigacdo nas CiénciadalSod\esse texto, Fairclough
apresenta a ADC como sendo possuidora de duapssigma tedrica e outra metodoldgica,
descrevendo-as, para uma melhor explanagéo, sepazate.

Chamo a atencado, porém, para um aspecto que ergendelevante: o de que a
proposta teorico-metodologica, apresentada por l2inaki e Fairclough, é entendida aqui
como uma proposta aberta, que trabalha na inteefaite o nivel micro e o nivel macro da
andlise social da linguagem. Como ja afirmei, amterente, o foco que importa para este
trabalho sera dado ao aspecto metodolbgico, asdgsereferentes a parte teérica da ADC
serdo requeridas sempre que houver necessidade g@sitionar frente as semelhancas e

diferencas com a posicéo socioconstrucionistaaadgbela LA Indisciplinar.

0 texto original “Discourse and social change” é 1892. Tive acesso a uma traducdo coordenada pela
professora Dra. Izabel Magalhdes e publicada pditafa da Universidade de Brasilia em 2001.

'°A proposta teérica de Faiclough é realizar uma f&eado Discurso Textualmente Orientada”, em quexto
assume foco de analise
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Passo, entdo, a apresentacdo do quadro de andesto por Chouliaraki e
Fairclough (1999), e que servira de base parassas@nalises.

1. Focar em um problema social que tenha um aspettiotseo;
2. ldentificar os elementos que obstacularizam o probl abordando-os, mediante:
a. A analise da conjuntura social;
b. A relacdo que a semiose mantém com outros elemeatgsatica particular
(ou praticas) de que se trate;
c. A analise do discurso:

1 - analise estrutural: a ordem do discurso;
2 - anadlise interacional:

- analise interdiscursiva,

- andlise linguistica e semiotica.

3. Considerar se a ordem social (a rede de praticasessita’, em certo sentido, o
problema ou néo;
4. Possiveis formas de superar o problema;

5. Refletir criticamente sobre a andlise.

Resumidamente, explico como cada etapa é abordadaChouliaraki e
Fairclough, para, em seguida, apresentar a coastrdg maquina de analise, onde faco os
ajustes necessarios para sua utilizacdo dentraapegia da LA Indisciplinar, a partir da

percepcdo de um didlogo entre as duas abordagens:
12 etapa: identificacdo de um problema social &irfghe um aspecto semiotico;

A ADC foca o seu trabalho em um problema socigagir da andlise do
aspecto semiotico. Para os autores, a analiseestiss t(dos discursos) € importante para se
entender como o mundo social se transforma. Olhakwordaemporaneidade buscando,
observar as mudancas discursivas que acarretaimasofo a determinados grupos sociais,
defendendo que as praticas manipulativas devemeseladas e transformadas. E, portanto,

uma perspectiva fortemente intervencionista, compt@a com a mudancga. Os autores

1A construcdo que apresento tem, além de Chouliar&kiirclough (1999), contribuices de Faircloug®o@);
Resende e Ramalho (2006), Ramalho (2006/2007).
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partem do principio de que existe um problema gude esse problema é prejudicial a um
determinado grupo social. Buscam-se identificarprddica discursiva - entendendo-a como
um momento da prética social - o problema e o gaquial que sofre com a sua existéncia e
a quem sua manutencdao interessa, identificandd@éarncomo ele se manifesta via semiose.
Como a ADC tem por base os postulados do Realisritcd; entende-se que
existe uma realidade social construida nas pratiissursivas, que € representada via
discurso. Parte-se, entdo, do principio de queteexisna realidade dada, que deve ser
analisada criticamente, ja que essa realidade ramiggt, obstaculariza a existéncia de outra
representacdo mais humana. Chouliaraki e Faircl¢ug89) apresentam um exemplo que
ilustra um problema social revelado pela linguagaonafirmar que existe uma ‘tendéncia’ no
discurso oficial de representar as praticas oficiedmo sendo praticas naturalizadas,
obstacularizando, excluindo as demais possibiliglatiscursivas. Assim, a linguagem pode
naturalizar préticas sociais que causam mal a pantzela da humanidade e essas praticas

devem ser reveladas e questionadas.

22 etapa: fase de diagnostico da analise, de idagio sobre quais obstaculos serdo
abordados e quais analises serao realizadas.

Esta etapa tem uma relacdo mais estreita com agieopidimensional de analise
de Fairclough (2001), j& que trés andlises sadzaeks:a analise da conjuntura, em que se
busca verificar a configuracdo discursiva de queisaurso em analise é parte, aqui sao
inseridas as no¢cbes de poder e de hegemonia; msead pratica particular, em que o
discurso é enfocado como um momento da praticalsecio objetivo desse momento da
pesquisa € verificar a relacdo do discurso comut®® momentos, entendendo essa relacéo
como sendo dialétit§ e a andlise do discurs@uero centrar-me um pouco mais
detalhadamente nesta uUltima, devido ao grau dertaimpma que assume na analise. Aqui ha
um direcionamento para dois tipos de enfoques: emrado na estrutura e outro centrado na
acao, ou seja, um enfoque centrado na estrutudecéodem do discurso e outro centrado nas
interacdes concretala proposta de analise da ADC, entende-se qudrasuess sdo sempre
prévias as acoes. Sao relacbes assimétricas eogeenacarretar mudancas nas acdes, mas

podem também sofrer mudancas. Essa relacdo é deezmttransformacional. Sobre essa

" Chouliaraki e Fairlough (1999, p. 61) apresentammaimentos de uma préatica social: atividade material
relacdes sociais e processos, fendbmeno mentatersis
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relacdo, Resende (2009, p. 29) diz que “Essa asmnmaplica também que a relacdo entre
estrutura e acdo ndo é de equivalentes, o0 que aapmnhecessidade de entidades
intermediarias. Praticas sociais e posi¢coes sawetos mediadores entre as estruturas sociais
e a acdo social”. Dai a existéncia de trés niveigndlise. Sobre essa questédo, Resehidk, (

p. 32), focando a nocgao de estratificacdo sociakdbdade (ao afirmar que as estruturas —
entidades abstratas — sdo um conjunto de possaitdgipara a realizacdo de eventos, sendo,

portanto, um potencial, estando além daquilo quepms observar) diz que:

[...] a relacdo entre o que é estruturalmente pelssio que acontece de fato ndo é
simples, eventos ndo séo efeitos diretos de esdrita relacdo entre elas é mediada
por entidades organizacionais intermediarias, asicais sociais. Assim, pode-se
dizer que as estruturas, praticas sociais e evesgtdd em um continuum de
abstracao/concretude.

Resendelbid., p. 33) apresenta uma figura que estabelece alagip entre a
estruturacao social e discursiva, em que a ordedisgorso é o elemento intermediario, entre
o potencial dos sistemas linguisticos e os textodyzidos nos eventos discursivos, sendo
equivalente a pratica social, elemento intermediattre as estruturas sociais e 0s eventos.
Esses elementos intermediérios sdo os responglaiselacdo entre linguagem e sociedade.
Nessecontinuum entre abstracdo e concretude, um dos objetivoandéise do discurso
textualmente orientado seria localizar mecanisnoo$odiscursivos que blogueiam praticas
sociais emancipatdrias, apontando possibilidadesipera-las.

Na esfera educacional, no caso especifico de mEsguisa, todas as praticas
relacionadas a questdo da valorizacdo docenteitt@mstuma ordem social da educacéo. A
ordem do discurso seria 0 aspecto semiotico dedemosocial. Como diz Magalhaes (2001,
p. 17) “O conceito de ordem do discurso, apropriddoFoucault, abrange a totalidade de
praticas discursivas dentro de uma instituicdo atieslade, além das relagbes entre elas”.
Assim, ha a possibilidade de construcdo de umadadie discursiva, ou uma variedade
genérica, originada ou pertencente a uma deteraioadem discursiva. Acompanhando o
proposito da ADC de promover mudancas sociais ti pardesvelamento de praticas sociais
exclusivas, através da analise de textos, Fairblo@)03, p. 183) aponta a nocdo de
‘dominio’ como uma caracteristica da ordem do daszu'Algumas das formas de gerar
significados sdo dominantes ou majoritarias nuntkerarde discurso particular; outras sao

marginais, de oposicdo ou ‘alternativigtraducao livre). Aqui Fairclough utiliza o conizei

' Algunas de las formas de generar significado somimntes o mayoritarias en un particular orden del
discurso; outras son marginales, o de oposicidalternativas” (FAIRCLOUGH, 2003, p. 183).
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de ‘Hegemonia’ para sustentar a possibilidade ddamga de ‘dominio’, ja que defende que
uma forma pode ser hegemébnica em uma determinadac&®d social, mas como essa
hegemonia pode ser questionada, outra forma pedenasesse papel.

Nessa etapa da pesquisa, tanto 0s aspectos caeytianto os linguisticos séo
enfatizados e ambos contribuem na identificagdootistaculos a serem superados. Busca-se
verificar 0s constrangimentos sociais por deterdasa instituicbes, como a escola,
naturalizados pela linguagem a fim de que possarsugperados. Para isso, verifica-se como
esses constrangimentos sdo representados nasagrdiscursivas; quais os efeitos dessa

representagcéo; como agem no mundo social.

32 etapa: Neste momento da analise, busca-secaerdie 0 problema discursivo em

andlise tem uma fun¢do na pratica social ou néo.

Como a analise tem como um dos objetivos revelatigas discursivas que

omitem, que tornam obscuras outras realidades lagare entre o discurso dominante e o
discurso de resisténcia, é provavel que os proldatetectados assumam uma fun¢do nesse
processo. Por que uns discursos assumem predomairémcrelacdo a outros? O exemplo
apresentado por Chouliaraki e Fairclough (1999) aestna bem essa relagcdo em que o
discurso oficial reforca uma prética que represantala oficial governamental local, que é a
pratica dominante. Mas percebe-se que essa pdisicarsiva encontra-se a servico de uma
pratica social maior, que objetiva manter uma dateada pratica social. Fairclough (2003, p.
187) diz que as questdes de ideologia surgem eéssa, “O discurso € ideoldgico na medida
em que contribui para manter algumas relacéescptates de poder e de dominacibHa
uma percepcao, nessa etapa, da diferenca entétiGapxercida e de como a pratica deveria
ser. Como a proposta de analise da ADC tem viésviemicionista, fortalece-se, aqui, o desejo

pela mudanca e pelo carater emancipatoério da msqui

42 etapa: E a etapa de sugerir possiveis modos ltpassar os obstaculos
apresentados.

19 «E| discurso es ideol6gico en a medida en queritnnte a mantener unas particulares relacionesoderpy
de dominacién”.



72

Nessa etapa da analise, apresentam-se outras iljdesdds, até entdo
discriminadas, favoraveis a uma mudanca na orderfalsde acordo com o exemplo
apresentado antes, o foco centra-se em evidensidallaas apresentadas pelo discurso
dominante e em mostrar as alternativas apresenfaelas discurso de resisténcia. Esse

processo € demonstrado por meio das contradi¢coesnflantura.

52 etapa: Etapa de reflexdo sobre a analise rdaliza

Apés a identificacdo do problema e depois de ablardgom propoésitos de
supera-lo, verifica-se, em certa medida, um ohjetibertador, emancipatério da anélise,
caracteristicos da ADC. Essa Ultima etapa da pesquonfigura-se na reflexdo sobre a
prépria analise. Como aponta Fairclough (2003,87),1faz-se necessario questionar sobre
até que ponto a analise € eficaz como uma criecapntribui, ou se pode contribuir ou ndo a
um processo de emancipacao social. O termo cdticd tem um proposito de empoderar 0s
usuarios frente aos poderes estabilizados, de grupmminantes, de processos de
manipulagdo, os quais ndo s&o transparentes. Bdulw analista critico, fazer as dentncias
aos leitores menos esclarecidos. Evidencia-se,&amb engajamento politico e ideoldgico
da pesquisa em ADC.

Essas sdo as etapas de pesquisa propostas pora@Giowd Fairclough (1999) e
que servem de base para a construcdo da maquarglise que apresento a seguir. Nao € a
Unica possibilidade, ndo é a Unica orientacdo dgquyiea em ADC, mas, sem davida, € uma
proposta que contribui, de forma significativa, gp@s pesquisas que tém como foco o
problema social, olhando-o, enquadrando-o a paldiraspecto semiotico. Seu carater
intervencionista faz com que ocorra uma aproximag#ce a teoria e a pratica. Seu aspecto
engajado €, também, outro elemento que faz da gt@pona importante ferramenta para o

trato com as questdes sociais contemporaneas.

4.5. A construgdo da maquina de analise

Realizo dois procedimentos nesta etapa do trabd&hmeiro faco os ajustes
necessarios na proposta de analise de Chouliar&kirelough (bid.) para que ela possa
trabalhar seguindo os principios orientadores ddrdisciplinar; para, em seguida, apontar
como as analises sdo desenvolvidas, tendo porabasguina construida. Faco isso em cada

uma das 5 etapas de andlise.
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Passo, entdo, a construcdo da maquina de anafise de contribuir para a
investigacdo dos processos constitutivos das uabees do profissional docente a partir da
analise das construcdes discursivas dos propraisgionais docentes, referentes a tematica
de valorizagdo profissional. O propdsito e a cboigdo que defendo como pesquisador é
criar inteligibilidade sobre tais discursos, comisiio um sentido possivel e ndo € nosso
propoésito desvendar ou explicar algo que estejdta¢MOITA LOPES e FALABELLA,
2005, p. 241).

Como disse anteriormente, parto de Chouliaraki ieclbagh (1999), mas faco
alteracdes, excluindo e inserindo elementos q@® jnecessarios, a fim de que a maquina de
analise possa atuar numa perspectiva de analissejadinhe as concepcdes teoricas do
socioconstrucionismo que orientam a LA Indisciplin@ propdsito € que a construcao da
maquina possibilite analisar as identidades priofisss docentes como sendo construidas no
discurso, como sendo perfomadas. Novamente chastengdo para o fato de que abordo a
proposta tedrico-metodolégica ndo como um sisteechado, como algo indivisivel, mas
como uma orientacdo de trabalho que se adequarap8sfios especificos de cada pratica

investigada.

Passo, entdo, a constru¢dao da maquina de analise:

1. Foco em um problema social a partir do aspectoami

Assim como a proposta de Chouliaraki e Fairclo§l99), parto, também, de um
problema social focando o aspecto semidtico. Arelifga que apresento em relacdo a
proposta de andlise da ADC refere-se a maneira copnoblema € abordado.

A LA Indisciplinar parte do principio de que a idatle social € construida nas
praticas discursivas. “Ou seja, quando se envolvaraonstrucdo do significado, as pessoas
estdo agindo no mundo por meio do discurso emaelacseus interlocutores e, assim, se
constroem e constroem os outros.” (MOITA LOPES, 200. 25). Nessa abordagem, o
problema social ndo é entendido como tendo umadéexia prévia, mas como algo que é
construido no discurso, no aqui e agora. Esse ipnaimento ndo € compartilhado, em sua
esséncia, pela ADC que defende a existéncia derablema construido no discurso, mas
passivel de representacdo, entendendo a représ@mamo uma forma de se ter acesso a

realidade social.
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Como a ADC entende que ha uma relacdo desigualbderpentre diferentes
grupos sociais, defende que ha, também, difergatesibilidades de representacdo do mundo
social, por exemplo, a representacao de quem def@der e a de quem sofre por nao deter o
poder, ou seja, entendem que os discursos agendaaacial criando relacdes desiguais de
poder. Defende, também, que os discursos manipegamrelacao desigual, o que caracteriza
a existéncia de alguns discursos como sendo cdogegde ideologia. Como abordo o
discurso, como propde a LA Indisciplinar, como e€lado de poder, a no¢cdo que se adota aqui
€ que todos os discursos sao ideoldgicos. A didowid, portanto, esta no fato de que a ADC
interessa-se pela substituicdo de préticas disasrdiegemonicas por outras, que, de certa
forma, também podem ser interpretadas como hegeagmlesse caso, pode-se entender que
as duas praticas sao totalizantes, mesmo entenderdaas estejam no nivel do realizado.

A LA Indisciplinar, influenciada pelas teorias autiis contemporaneas e pelos
estudos pos-modernos, muda o foco para a divessidatursiva, voltando-se contra as
praticas totalizadoras, caracteristicas das ‘gmm@derativas da modernidade’ ou de outras
que as possam substituir, reconhecendo que esdthsapr na grande maioria das vezes,
passam a coexistir com outras praticas até entdoidas. O foco €, entéo, na coexisténcia de
diversas praticas, em constante conflito, asso@auzédo de poder de Foucault (2008; 2001).
Esta na agenda da LA Indisciplinar, como um prdpgsapurar o olhar para essas praticas até
entdo excluidas da sociedade, ja que entende guaieio da modernidade n&o alcancou o
éxito desejado, buscando nelas muitas das expéisap@ara os grandes problemas da
humanidade, como diz Santos (2004) ao defendedenmmos aprender com o Sul.

Assim, ndo identificamos um problema social comprasentante de uma
realidade dada e que necessita ser transformadajauo discurso ndo sera entendido como
instrumento capaz de representar uma dada realgladlpossa estar a servico de uma classe
dominante, realidade que precisa ser revelada dficanh. O problema social é abordado,
aqui, como uma construcao social situada, congirsgéial que se da via discurso (MOITA
LOPES, 2003). Entendido dessa forma, o discurssapasser instrumento de construcao de
verdades sociais, ou de ‘regimes de verdade, camBadicault (2008, p. 12) “A verdade é
deste mundo; ela é produzida nele gracas a madltipteercdes e nele produz efeitos
regulamentados de poder”.

Assim, abordo a problematica em torno da quest&atbrizacao da profisséo
docente a partir das praticas discursivas constsufeblos préprios profissionais docentes.
Foco praticas particulares, buscando criar intaligade sobre esse problema social a partir

da analise do discurso. Para isso, o discursoehdidb como um instrumento construtor de
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realidades sociais que tendem, como diz Tadeu lda &008) a se fixar, a se naturalizar,

sem alcancar, porém, esse obijetivo, ficando nupecesde ‘verdade aparente’.

2. Abordando o problema

Nessa etapa da pesquisa, viso identificar possilaisentos da pratica discursiva
e social que impedem, que constrangem a constde@ascursos voltados para engrandecer,
para responder aos anseios daqueles que estaadsoffevido a praticas sociais e discursivas
exclusivas, como é o caso dos profissionais doseatdeEnsino Fundamental publico. Para
isso, faco uma alteracdo na proposta de analisehdaliaraki e Fairclough (1999). Nela os
autores, baseados na nocao de estratificacdo staiedalidade, apresentam um momento
para a analise do texto, um para a analise do rdiscel outro para a analise linguistica.
Também centrados na definicdo de discurso como amemnto da pratica social, apresentam
um item referente a analise da relacdo que o disdem com 0s outros elementos da pratica
em analise. Como ndo abordo a realidade socialodaaf como a ADC propde, nem o
discurso como sendo um momento da pratica so@atdaquina em construgdo, o problema

em andlise é abordado da seguinte forma:
a. Analise da conjuntura

Fairclough, inicialmente, constréi sua propostaadélise de textos influenciado
pelas ideias de Foucault. Em ‘Discurso e mudangilsade 1993° Fairclough reconhece a
influéncia, principalmente das noc¢fes de ‘disc@rsl® poder’, mas ressalta a diferenca entre
sua proposta de analise do discurso e os trabdéhBsucault, criticando o autor francés pelo
fato de ele néo ter abordado questfes de anatismlteO que Fairclough (2001, p.62) propde
é “[...] colocar a perspectiva de Foucault paraciomar [...] dentro da ADT® e tentar
operacionalizar sua percepcdo em métodos reaisalieed. Talvez Foucault ndo tenha tido a
intencdo, em seus trabalhos, de realizar anaiisgsistico-textuais, ndo cabendo, portanto,
critica-lo por isso. Entendo, também, que Fairclougo propor colocar a perspectiva de
Foucault para funcionar dentro de sua propostandksa de texto, reconhece a importancia

do autor francés e propde-se a trabalhar em ung@s@® abordado por Foucault.

20 texto a que tive acesso foi a traducdo coordepeth professora Izabel Magalhdes, da UNB, 2001.
L Anélise de Discurso Textualmente Orientada.



76

Nessa parte da analise, dou énfase ndo a nocdod#e, figada a nogcédo de
hegemoni&, como fez Fairclough, mas & nocéo de poder, eetefmda como interligada a
nocdo de verdade, como prop8e Foucault (2008, pll2&nportante, creio, € que a verdade
nao existe fora do poder ou sem poder”. Fairclo@éghfluenciado por Foucault ao analisar
guestdes referentes a ordem do discurso. Ao defepudea ordem do discurso € a maneira
como as diferentes variedades discursivas se etderonam em uma rede (FAIRCLOUGH,
2003, p. 183), o autor aproxima-se da propostardeno de discurso de Foucault, ou seja, de
que a ordem do discurso refere-se a um conjuntpréicas relacionadas a instituicoes
particulares. Aqui, como disse antes, em vez deartia nogdo de ‘hegemonia’, como
Fairclough prop0e, focalizo a andlise mais em Falticatilizando a nocdo de ‘poder’ e de
‘verdade’ junto a de ‘ordem do discurso’, entendeadordem do discurso como as praticas
discursivas dentro de uma determinada instituigésariedade, além das possiveis relacées
entre elas. Assim, a andlise deve dar conta dot@wbscursivo em si, entendendo-o como
uma pratica social, marcado por relacdes de podeue verdades sdo construidas.

A ordem do discurso que sera analisada neste h@hedta das questdes da
valorizagdo da profissdo docente do Ensino Fundehnpablico de nosso pais. Os discursos
construidos em torno dessa questdo, marcadoslpodes de poder, tém contribuido para a
ampliacdo do sentimento de desvalorizacdo da ctimsente. No meio educacional, € uma
das tematicas mais instigantes da atualidade. © fematico é sempre 0 mesmo: a
valorizag&o da profissdo docente. E, em torno diflerentes posicionamentos séo colocados.
Todos esses posicionamentos sao tratados, aquip @amstrucdes discursivas, como
verdades construidas. Entre os diferentes agers=asl constru¢des (professores, gestores,
alunos, pais, 0rgaos executores de politicas @shkeducacionais) focaremos os discursos
construidos pelos profissionais docentes, buscaswopreender como constroem a(s)
identidade(s) docente(s) e como estas contribueangwaalorizacdo ou para a desvalorizagcéo

do proprio profissional docente.

b. Analise do discurso — foco na agéo, na performdiszirsiva.

“?Fairclough (2001) usa o conceito de ‘HegemoniaGiemsci para tratar das relacdes de poder, peduitin
focar sobre as mudancas discursivas. Segundo ¢tagitl(2001, p. 122), “Hegemonia € um foco de costa
luta sobre pontos de maior instabilidade entresela® blocos para construir, manter ou romper catae
relacdes de dominacao/subordinacéo, que assumad@oondmicas, politicas e ideoldgicas”.
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Fairclough (2001, p. 108), ao falar da relacdo eemtrnatureza discursiva e
extradiscursiva dos textdsenfatizando sua forca discursiva, diz: “Algungds conduzem a
guerras ou a destruicdo de armas nucleares; detrasy as pessoas a perder emprego ou a
obté-lo; outros ainda modificam as atitudes, asgae ou as préaticas das pessoas”. Esse é
outro ponto que merece destaque, pois quero apaesENpPoNtos com 0S gquais aproximo as
duas abordagens de estudo (ADC e LAI) e aquelesapmuais as afasto. Fairclough ao
informar que os textos, como elementos de evemtwiais, acarretam mudancas, faz isso se
utilizando da nocéo de ‘poderes causais’ advinddedalismo Critico. “Fairclough (2003)
recontextualiza a no¢ao de poderes causais, propraltextos também tém efeitos causais e
gue a analise desses efeitos é parte da analesisa de textos” (RESENDE, 2009, p. 23).

A nocao de poderes causais, poderes que provocatnsetausais nos textos,
acao que é responsavel pelas mudancas em nossescicoentos, nossas crencas etc.,
encontra-se ligada a nocdo de representacdo, pn@isente na ADC. Sendo assim, a ADC
trabalha com a possibilidade de uma realidade @edestruturas, que sao prévias aos eventos
discursivos. A relacdo de causalidade vai perngtie elas possam ser reformuladas,
transformadas pelas praticas discursivas.

Resendelpid., p. 23), porém, chama a atencdo para a necessieagk esclarecer
como a nocéo de causalidade é tratada na ADC,doagure “[...] ndo se trata de uma simples
causalidade mecanica”. Nao sao relacbes estritaie elementos textuais e elementos da
realidade social, uns interligados diretamente @gsos, acarretando mudancas em nossos
conhecimentos e em nossas crencas e atitudesanméguiaridade, ndo é uma simples relacdo
de causa e efeito. Pode-se fazer uma relacéo desda com a de estratificacdo da realidade
social. Daquilo que é possivel de ser realizadpotencial), o que acontece efetivamente (0
realizado) em um dado momento é dependente deagleegs causais sao ativados. Os textos
possuem, assim, uma forca que vai além de suaiatiaggao linguistica, ndo sédo simples
encadeamentos linguisticos. E por isso que se wicmoé os textos realizam uma agéo social
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 111).

Partindo desse ponto, ou seja, de que nossasgsrédigcursivas sao instrumentos
pelos quais agimos no mundo social e, ja que odgitipmaior € entender como as praticas
discursivas constroem as identidades do profissmmeente, buscando criar inteligibilidade
sobre o porqué do discurso de desvalorizacdo disgional docente ter se naturalizado nas

praticas discursivas; para construir esta partendquina de andlise capaz de possibilitar a

28 Fairclough usa o termo ‘texto’ para referir-sggticas discursivas tanto falada quanto escri@i2p. 99).
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analise dos discursos construidos pelos profisisiosh@centes, promovo, inicialmente, um
didlogo entre trés nocdes: a de ‘forca dos texww Fairclough (Ibid.), que abordei
anteriormente, a de ‘argumentacdo’ em Eemeren eot&rdorst (2004) e a de
‘performatividade’, em Tadeu da Silva (2008).

A LA Indisciplinar coaduna com a proposta de Faingh (2001), entendendo que
agimos no mundo social pelas nossas praticas digaar Entendo também que nossas
praticas discursivas se ddo como em um didlogopaama forma de interacdo verbal, em
gue estamos sempre antecipando ou rebatendo umaammstamos sempre em contato com
um outro, mesmo na auséncia desse outro, buscamdtrur significados para as praticas
discursivas “A compreensdo € uma forma de dialo@@AKHTIN, 2004, p. 132). Esse
principio é ao mesmo tempo a base deste estudarerio de andlise neste trabalho. E ele
que possibilita aproximar as trés nocdes citadamaacE nessa compreensdo de préaticas
discursivas que as identidades docentes sédo cifastriNas analises, utilizo-me dessas trés
nocbes com o proposito de verificar a interacial@@e nas praticas discursivas,
compreendendo que a acao interacional € um disqueséem forca e que constroi, constroi
verdades sociais. O discurso é entendido aqui aome pratica social que é performada no
proprio momento de interagdo. Agimos no e peloulssx

Olho, nas analises, o aspecto da forca dos tegtms,discursos e o0 aspecto
performativo inseridos na nocdo de argumentacdtedeeren e Grootendorst (2004). Foco as
praticas argumentativas nos discursos dos profisscdocentes, entendendo essas praticas
como sendo performadas (TADEU DA DILVA, 2008) e asendo possuidora de uma forca
(FAIRCLOUGH, 2001) que constroi verdades (FOUCAULZQ08). Sobre a nocao de
performatvidade como abordo neste trabalho, velitidap3, onde trato da nocédo de
identidade.

F. Eemeren e R. Grootendorst (2004) apresentamralmalbho com a nocao de
‘argumentacao’ partindo do principio de que o disolargumentativo € orientado, ao mesmo
tempo, por questdes sociais e por questdes lingagstratando essas duas perspectivas como

interligadas.

Isso significa que as abordagens normativas e itheasr para argumentacéo
deveriam ser bem afinadas uma com a outra. Tajragéo sistémica demanda um
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programa de pesquisa que promova uma cooperagidiguiplinar que una as duas
abordagens. (EEMEREN e GROOTENDORST, 2004, p?11)

A base da argumentacgdo, nessa perspectiva, centtays pratica discursiva e se
constroi em torno de uma diferenga de opini®td(, p. 16), em que se articulam pontos de
vista contraditorios (PLANTIN, 2008, p. 63). Essengipio implica afirmar que nao se
assume um pensamento como sendo absoluto e definji que a argumentacdo se
desenvolve em torno de idéias diferentes. A argtegén da-se no processo de uso da lingua,
ou seja, para os autores, € peaformance linguistica que a argumentacdo acontece, sendo
esse processo, portanto, social, dialégico e umbgesvo. Plantin lpid.) define os estudos da
argumentacado de Eemeren e Grootendorst como segulnentacéo dialogal.

Os autores focam a argumentacdo entendendo-a cart@ode um dialogo, implicito
ou explicito, entre os sujeitos do discurso, ow,septendem a argumentacdo como um
processo de uso da lingua, uma atividade verbal.s@sitos, em suagerformances,
participam de dialogos, em que opinides sdo po@aando ha uma diferenca de opinido, um
dos sujeitos envolvidos age no sentido de tentaatam seu ponto de visa ‘aceitavel’. E esse
processo que caracteriza a argumentacao paraamsaUE a ‘aceitabilidade’ € o principio do
processo argumentativo. Para que haja a aceitathdjcbs autores propdem o uso do ‘critério
de validacao intersubjetiva’ (EEMEREN e GROOTENDQR3004, p. 17).

A validacéo intersubjetiva possibilita o ajustererds diferentes opinides a favor
de um dos sujeitos do didlogo. E a conclus&o doegsp argumentativo. Aqui, nas analises,
aproximo esse critério a nocédo de ‘regime de vaslade Foucault, presente na nocao de
construcdo de conhecimentos. Alguns discursos, @rtextos sociais especificos, tendem a
assumir aspectos de verdade, num processo de lizaitia. Esses discursos sdo utilizados
para justificar a constru¢do de determinadas astiiscursivas. Como analiso os discursos
utilizando a nocédo de regime de verdades, passr assas construcbfes como estando em
constante tensdo com outros discursos que visanatiesliza-los, desestabiliza-los. E esses
discursos em estado de tensdo pertencem a uma noedera de discurso que, de certa
forma, séo fonte e destino de todas as praticaardisas.

**This means that the normative and descriptive ampres to argumentation should be fine-tuned to one
another. Such a systematic integration calls foresearch program that promotes an interdisciplinary
cooperation uniting the two approaches. (EEMEREBROOTENDORT, 2004, p. 11).



80

Esse estado de tensdo € um dos pontos principgiesgaisa. Centrado na nogao
de identidade orientada pelas teorias culturaisjocpropéem Hall (2008), Tadeu da Silva
(2008) e Semprini (1999), foco esse aspecto pdedizar que vivemos um momento em que
0s soélidos, como diz Bauman (2001), ndo se sustemtais da forma como viamos até entéo.
O que temos hoje € uma convivéncia de diferenfescass, dai a importancia de entendermos
o mundo a partir da Otica da diversidade. Os vaaspectos sociais, as diferentes
representacdes sociais convivem num constantecestadensdo. E, na linguagem, esse
estado de tensdo pode ser apresentado nas dife@mggpinido que sdo postas no dialogo.
Olhar para esse aspecto da linguagem € olhar [zaeaeestado de tenséo.

Segundo os autores, no processo de resolucdo deliterenca de opinido, que
caracteriza a argumentacao, pode-se distinguitégies: a - Confrontacdo — um ponto de
vista ndo é aceito, estabelecendo-se, assim, eemfe de opinido (o problema). Essa
diferenca de opinido pode ser estabelecida expiiehte ou pode ficar implicita. b -
Inicio/abertura — inicia-se 0 processo discursivatersubjetivo. Os interlocutores
(protagonista(s) e antagonista(s)) manifestam-saliscurso, defendendo ou reagindo ao
ponto de vista colocado. ¢ - Argumentacdo — o gartssta coloca ou refuta os argumentos
em relacdo ao ponto de vista e ao antagonista. tegamsta verifica se é aceitavel o
argumento colocado. Se considerar que ndo € cantmcem seu todo ou em partes, ele
reage ao argumento do protagonista. d - Conclusaodi#erenca de opiniao é tida como
resolvida se as partes concordarem que o pontstdecolocado pelo protagonista é aceitavel
e que a davida do antagonista foi retirada (nease a diferenca de opiniao foi resolvida em
favor do protagonista) ou que o ponto de vista diagonista foi revogado (nesse caso a
diferenca de opinido foi resolvida em favor do gatasta). Ou seja, 0 estado de tenséo criado
pela diferenca de opinido pode tender a naturasigapara um lado ou para 0 outro.
Entretanto, fica claro que nenhum dos envolvidodiatmgo possui a verdade absoluta. O que
ocorre é que ao tornar o seu ponto de vista aeditAuma situacao clara de relacdes de
poder, um dos envolvidos no didlogo consegue daeaoponto de vista certa aparéncia de
verdade, mas pelo simples fato de ter sido questmmpor ter posicionamentos diferenciados
em relacdo a ele, sabe-se que essa verdade javaisig aspecto de verdade absoluta.

Como a proposta de Eemeren e Grootendorst tem ésrpvagmatico, os autores
apresentam como base de sustentacdo da propdstaia tdos atos de fala’. “A teoria dos
atos de fala é idealmente apropriada para oferfresmentas tedricas para lidar com

comunicacdo verbal que tem um proposito de resolwea diferenca de opinido em
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consonancia com principios pragmatico-dialéticBENIEREN e GROOTENDORST, 2004,
p. 62)%

Aqui, os atos de fala sdo entendidos como unidddeinguagem em uso. Os
autores defendem que os tipos de atos de fala podetnbuir para a resolugcéao de diferenga
de opinido nos diferentes estagios da discussticac\presentam|ifid., p.67/8), um quadro
que permite verificar os tipos de atos de fala @ articipacdo nos diferentes estagios de
resolucdo de uma diferenca de opinido. O prop@it autores € apresentar uma analise
sobre o processo de reconstrugido da argumentacéssaEreconstrucdo que caracteriza a
proposta como sendo uma perspectiva critica. Gsdatdala performados, nesse processo de
reconstrucdo, sao analisados como movimentos argatives direcionados a apresentar a
resolucdo da diferenca de opinido. Para os autim@s,0 proposito da analise argumentativa
em praticas discursivas situadas deve centrar-sentndo de reconstruir 0 processo de
resolucdo da diferenca de opinido “O objetivo dalise pragmatica-dialética é reconstruir o
processo de resolucdo de uma diferenca de opini&@oogorre em um discurso ou texto
argumentativo” Ipid., 2004, p. 95f. A andlise é um processo de reconstrucdo, busca-se
reconstruir o movimento argumentativo. Nessa buscapnstroi-se, também, uma
inteligibilidade sobre o objeto de estudo em questa

Uma analise detalhada dessa proposta indica quguanantacdo ocorre num
campo em que o conhecimento ndo pode ser entendido absoluto, como Unico, pois, se
assim fosse, nao permitiria a ocorréncia de difexele opinido. Aqui ela existe. O que ocorre
€ que na relacado intersubjetiva, na pratica dis@stuada, h4 um desejo de que um ponto
de vista colocado se torne aceitavel. Entendo gsse eenfoque de abordagem da
argumentacdo permite o trabalho com préaticas socidab essencializadas, com praticas
sociais que permitem olhar a diferenga, a divedgd#®ortanto, a ‘aceitabilidade’ de uma
determinada opinido ndo ser& aqui entendida coneoraducdo de opinides diferentes a uma
Unica capaz de dar conta de todas as outras, ssEgi@ndo essa no¢ao a nocao de ‘poder’ e
de ‘verdade’ de Foucault (2008), como uma verdage sp sobressai as demais em uma
pratica discursiva situada, enredada de poder.

Nosso propésito ndo é aplicar a proposta de Eemmr&mootendorst em sua

integra, mas utilizar a ideia de como ocorre outsT argumentativo, apresentada pelos

»The theory of speech acts is ideally suited tovjmte the theoretical tools for dealing with verbal
communication that is aimed to resolving a diffeeemof opinion in accordance with the pragma-diadatt
principles” ( Ibid., p. 62).

**The aim of pragma-dialectical analysis is to restamct the process of resolving a diference of iopin
occuring in an argumentative discourse or text’'NVEHREN e GROOTENDORST, ibid., p. 95).
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autores. Assim, posso utilizd-la como uma oriemtads# analise do discurso para que possa
observar as identidades docentes construidas.

E, portanto, a partir desses dois aspectos, amoinue a analise do discurso, que
a maquina de andlise, em construcdo, contribuird @aanalise de préticas discursivas que
tendem a naturalizar, a cristalizar certos aspestusais em detrimentos do diverso, do
diferente, do multiplo. Essas praticas sdo aqustipeadas e analisadas sob a orientacdo da

Linguistica Aplicada Indisciplinar.

3. Considerar se a ordem social (a rede de pratinasgssita’, em certo sentido,

o problema ou néo

Nesse ponto, h4 uma maior aproximacdo entre as phog®stas de analise.
Entendo que a LA Indisciplinar também assume o @al# vista de que o problema em
analise deve ter uma relevancia dentro de detedailmadem social, deve atender a uma
necessidade dessa ordem social. Portanto, paricarseste item da analise, apresento a
producdo do ‘documento referéncia’ da CONAE (Canfera Nacional de Educacédo), um
documento construido pelos diversos setores dedame que se interessam pelas questdes
educacionais e que esta sendo objeto de apregacd@ssa mesma sociedade para possiveis
alteracOes. Esse documento propde-se a possibititagspaco democratico que culmine com
a construcdo de diretrizes para as politicas pblido setor educacional, a partir de
discussfes colegiadas durante os anos de 200®De2@e servird de base para a construcao
do novo Plano Nacional de Educacdo que passar@amaviem janeiro de 2011. Essas
discussbes sao divididas em eixos tematicos, &mTEematico de n° IV destina-se a questao
da ‘Formacéo e Valorizag&o dos Profissionais dac&gho’.

O documento-referéncia é uma demonstracdo explieitjue a questao analisada,
neste trabalho, em torno da ‘valorizacéo da prafistocente’, esta diretamente relacionada a
uma questao social maior que diz respeito a prapeahnoria da educacdo em nosso pais e
gue é foco dos debates educacionais na atualitdaaenelhor entendimento do problema da
valorizagdo da profissdo docente contribui, certamepara um melhor entendimento da
propria educacao do pais, podendo contribuir, ggsama o0 seu desenvolvimento, ou seja, é
uma questdo “necessitada” pela ordem social. A&gsa tematica € abordada a partir dos
discursos construidos pelos proprios profissiodatentes. Mais especificamente, olho para
os discursos que fazem referéncia a implantacaeeidd.424/2006, Lei do FUNDEF, ja que

essa Lei faz, no préprio nome, referéncia a vadgéip do magistério.
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4. Possiveis formas de superar o problema

Nesse item da analise h4, talvez, a maior dist&tire a LA Indisciplinar e a

ADC. N&o se busca substituir uma determinada prfitic outra que a supere, como propde a
ADC. A forma que proponho para atender aos prinsipia LA Indisciplinar, neste trabalho
(e que deve ser entendida como uma possibilidadsuderacdo do problema objeto de
estudo), é entender o problema social como sendstroédo em nossas praticas situadas,
através do discurso. Proponho, também, entendeessss constru¢cdes como coexistindo
com construcdes diversas, com verdades; e quanasteelacbes de poder, 0 motivo para a
énfase, para o foco ir de uma a outra construguidiva. Como disse anteriormente, esta na
nocédo de argumentacdo de Eemeren e R. Grooten@9®4), ao focarem a questdo da
diferenca de opinido, a confirmacdo de que verdadegivem em estado de tensdo, que ha
uma tendéncia, devido as relacdes de poder, dedamaopinides ser aceita, de assumir
aparéncia de verdade. Est4, em ultima instancieriagdo de inteligibilidade sobre o préprio
problema, objeto de andlise, uma possibilidadeuperé-lo. E a esse propdsito que a nos
langcamos.

5. Refletir criticamente sobre a anélise

Ser critico em ADC é buscar uma posicao emancipaéensar na intervencao a
partir de uma reflexdo que da aos agentes conhetwmegue |hes possibilitam tal
emancipacao; seguindo as visbes de autores da dhdiscola de Frankfurt’, de tradicdo

neo marxista, como Geuss (1988, p. 8), que enfgtizauma teoria critica deve ter trés teses:

1 — Teorias criticas tém posi¢do especial comosguaaa a acdo humana, visto que:
a — elas visam produzir esclarecimento entre ostagejue as defendem, isto €,
capacitando esses agentes a estipular quais sfioexeladeiros interesses; b — elas
sdo inerentemente emancipatorias, isto €, elagdibeos sujeitos de um tipo de
coercdo que €, pelo menos parcialmente, auto-impastuto-frustacdo da agdo
humana consciente.

2 — Teorias criticas tém conteddos cognitivos, ésteéio formas de conhecimento.

3 — Teorias criticas diferem epistemologicamentéedeas em ciéncias naturais, de
maneira essencial. As teorias em ciéncia natural ‘sBjetificantes’; as teorias
criticas sao ‘reflexivas’.

A LA Indisciplinar também tem uma intencdo emaatidpia quando busca
valorizar praticas locais, analisando praticasasifis, focando aqueles que se encontram

excluidos nas rela¢des sociais, buscando enfalieanativas sociais, dando voz, ouvindo os
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que estdo a margem da sociedade (SANTOS, 2004)o okfirmar, porém, a diferenca
essencial na forma de abordar o problema. Poralime ao posicionamento dos linguistas
aplicados ‘indisciplinares’, busco, como um estadiala linguagem, a emancipacao social,
como uma forma de pensar outras possibilidadesddepara os homens, através do discurso,
entendendo-o0 como construtor de ‘verdades’ e natetdade’. Como em Moita Lopes
(2006a, p. 95) que diz ser preciso “[...] um modordinventar a vida social e de fazer
pesquisa [...]” e que esse processo “[...] envalveinvencdo da emancipacao”, ha, aqui, um
posicionamento anti-hegemoénico por defender a nop@d da vida social ouvindo as
diferentes ‘vozes’, mas sem hierarquiza-las, senpoeera-las. Sobre essa maneira de
entender a emancipacdo, Moita Lopdsd, p.96) continua “Desse modo, pode-se dizer que
ha varias emancipac¢des sociais fundamentadascazedtia politizacdo da vida social”. E esse
processo € o que caracteriza ser critico em LAstiplinar.

Assim, o refletir criticamente assume ndo uma p@aosige substituicdo de uma
pratica por outra, digamos mais humana, como prap@BC com base no Realismo Critico.
O refletir criticamente aqui é entendido como asfmlkdade de compreendermos que as
realidades sociais sdo construidas e que poderodanto, criar inteligibilidade sobre elas.
Agindo assim, estaremos agindo criticamente. O Ingi®rtante ndo é ver simplesmente o
que esta no centro, no poder, mas o0 que o levesaposicdo. Aqui, 0 que mais interessa é
criar inteligibilidade sobre o discurso de desvabdo do profissional docente, o que levou
esse discurso a assumir posicdo de centro. Isser &€rico em Linguistica Aplicada
Indisciplinar.

O problema social objeto de investigacédo destalinabcentra-se na tematica da
valorizacdo da profissdo docente. Como fez Fadid42p. 5), ao afirmar que existe um
sentimento de desmotivacéo e de desvalorizaca@nobdsssores, verifiquei empiricamente,
durante o projeto piloto, que os profissionais dteg sentem-se impotentes diante dos
diversos problemas enfrentados pela educacdo ahdatle e que afetam diretamente a sua
pratica profissional. Essa situacdo tem contribsidaificativamente para o aumento de um
sentimento de desvalorizacdo da propria profissiermte. Como profissional docente que
sou, sinto-me responsavel pela compreensédo dessmdao que tanto incomoda a sociedade
brasileira. Busco dar uma contribuicdo para um orefimtendimento desse problema social a
partir das analises dos discursos produzidos pe@ymios profissionais docentes em torno da
tematica da valorizacdo profissional, abordandauest@io do FUNDEF como uma politica
publica que objetivou, entre outras coisas, a imoéo da profissdo docente. Assim,
interesso-me por analisar os discursos constryjdlis proprios profissionais docentes em
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torno da temética da valorizacdo profissional. Carandlise, pretendo entender como as
identidades do profissional docente sédo performaglasomo elas contribuem para a
valorizacéo ou desvalorizacéo da profissdo doc&giedo assim, crio inteligibilidade sobre

0 problema social em questao.
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5. AS ANALISES

Antes de realizar as andlises, faz-se necessamseapar uma contextualizagao
do campo teméatico em que a pesquisa se centras@ssbs aqui analisados giram em torno
da questéo da valorizacdo da profissdo docenta.é&shtendida aqui como politica publica,
resultante de discussdes prévias que culminam rumurdo de acbes que visam garantir,
sempre, essa valorizagdo. Particularmente, cergraarpolitica publica do FUNDEF (Fundo
de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundaine™alorizacdo do Magistério) pelo
fato de ela trazer, explicitamente no proprio nonmea referéncia a questédo da valorizacao da
profissdo docente. Assim € que nas questdes-guianhdirecionamento para a construcao
discursiva que aborda essa tematica. Porém, essarsh perpassa pelos outros discursos,
pelas outras politicas publicas que antecederangusu sucederam o FUNDEF, ndo se
caracterizando, portanto, como discursos descaaizddos, a-historicos, e sim como
discursos oficiais sobre a educacédo, os quaislaicuna sociedade e contribuem para a
construcéo identitaria do profissional docente.idéntidade docente € negociada entre essas
multiplas representacdes, entre as quais, e de maldwvante, as politicas de identidade
estabelecidas pelo discurso educacional oficiaRRGIA; HYPOLITO; VIEIRA, 2005, p.
47).

O FUNDEF nao foi uma politica publica desgarradétasdesvinculada de outras
guestdes do ambito educacional. Pelo contrarioyistal garantir conquistas implantadas por
outras politicas publicas, como a Constituicdo Fadke 1988 e a Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional (LDB), de 1996. Portanto, ha wetac&o estreita entre os discursos
dessas politicas publicas oficiais, o que faz com sgja necessério explicitar essas relacdes
antes de realizar a analise dos discursos dos ipsogrofissionais docentes. Esse
procedimento ajuda a compreender melhor a conrgocial em que esses discursos estdo

inseridos.

5.1 Contextualizando a questdo: Discursos constsuésn torno da temética da valorizagcéo

profissional docente

Com o propésito de contribuir com a analise, busesta unidade apresentar um
esclarecimento sobre o que trato como discursostreddos em torno da tematica do
FUNDEF, entendendo-o, como disse antes, como urtiicagpublica de valorizacdo da
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profissdo docente. “A valorizagdo dos profissionala educacdo é um principio
historicamente inserido nas politicas publicas dlacacdo” (LUCE, 2009, p. 3). E visivel a
atual situacdo em que se encontra a profissao thboeannosso pais. Vivemos um momento
em gue o sentimento de desvalorizacdo da profss&oesce, e esse sentimento é construido
via praticas discursivas, inclusive dos propriosfipsionais docentes. Pacheco (2006, p. 3),
ao realizar um estudo sobre como se da a conétuilpa identidade de professores e

professoras em documentos oficiais, parte da seghipotese:

Minha hipotese é que a identidade docente socidmenenos valorizada,
caracteristica dos dias de hoje, foi construidaesmo que de modo aparentemente
indireto — na materialidade de textos legislativamsn o propoésito de retirar o poder
politico de liderancas (talvez questionador e instdinado) de significativa parcela
do professorado, incorporada socialmente e comadsgiem narrativas docentes.

Aqui, faco um recorte, focando um objetivo propogor diferentes politicas
publicas do setor educacional do pais e que foilaamgnte alargado com a instituicdo do
FUNDEF na segunda metade da década de 90, do gsgassado: a universalizacdo do
Ensino Fundamental. O discurso da universalizagéersino, ja presente na Constituicdo
Federal de 1988, perpassou por outras politicalicpgltomo, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo - LDB, o Plano Nacional de Educacdo — RNEFUNDEF, dialogando, também,
com o FUNDEB (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimael@oEducacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo), queoeném vigor em 2008 e com as
discussbes da CONAE (Conferéncia Nacional de Ediogdague serviram de base para a
construcdo do novo PNE que passa a vigorar a par@®011. Passo, entdo, a um breve relato
sobre cada uma dessas politicas, para, ao fimatapcomo elas dialogaram com a tematica

da valorizacao do profissional docente.

5.1.1. A Constituicao Federal de 1988

A década de 80, do século passado, foi um periedsudha importancia na
histéria de nosso pais. Ela ficou marcada comocad#da abertura democratica e da luta
pelas eleicbes diretas em nosso pais. Também mkEssala, foi promulgada a atual
Constituicdo Federal, de 1988, um dos documentmsaisf de implantacdo de politicas
publicas dos mais fortes que temos. Grandes avasmumais podem ser sentidos com a
promulgacdo da Constituicdo de 1988. Na area enunzdcela atendeu antigas demandas e
anseios da populacdo, como apontar para a erradidacanalfabetismo, a universalizagéo do
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atendimento escolar, a melhoria na qualidade decesa melhor qualificacdo profissional.
O FUNDEF pode ser entendido como uma politica pabtjue visa garantir um direito
constitucional, a universalizacdo do atendimentcolas, como assinala o Art. 205 da

Constituicdo Federal que apresenta a educacao wonatreito de todos:

A educacao, direito de todos e dever do Estado &amdlia, serd promovida e

incentivada com a colaboracédo da sociedade, visaagdeno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadauia qualificacdo para o trabalho
(CONSTITUICAO FEDERAL, Artigo 205)

Especificamente em relacdo a questdo da valorizégdwofissional docente, o
Art. 206, diz que o ensino serd ministrado com leamsenito principios. Um deles, o 5°, diz
que: “A valorizacao dos profissionais do ensinosagado, na forma da lei, planos de carreira
para 0 magistério publico, com piso salarial psdisal e ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos”. Aqui tambd@um dialogo com a Lei do FUNDEF, ja
gue esta visa, principalmente, valorizar 0 magistér

Outro ponto da Constituicdo que merece destaquire 814 que faz referéncia a
necessidade de se estabelecer o PNE — Plano Nad®ialucacdo -, como instrumento de
garantia do exposto na Constituicdo Federal, deacdor plurianual, visando ao

desenvolvimento do ensino em todos os niveis, fbxaspecificamente:

| — erradicacdo do analfabetismo;

Il — universalizacdo do atendimento escolar;
[l — melhoria da qualidade de ensino;

IV — formacéo para o trabalho;

V — promoc¢ao humanistica, cientifica e tecnologicaais.
A Constituicdo federal de 1988 € o marco regulatdas politicas publicas em

educacdo de nosso pais. As outras sao efetivade® aarantias do atendimento

constitucional. Porém, com a chegada da décadaDde Pais passa por uma espécie de
reorientacdo politica. Essa reorientacdo tambémache setor educacional. Tudo aquilo que
havia sido desejado com a Constituicdo de 1988ssiaea ser reavaliado para que se
tornasse efetivamente um ganho social, o que & @do havia acontecido. Esse momento
politico ficou conhecido como ‘neoliberalismo’. $@go Viana e Unbehaum (2004, p. 82) a
politica neoliberal passou a pregar que a educégdsileira ndo conseguia atingir 0s

objetivos desejados devido, entre outras coisasadgestdo, a ma utilizacdo de recursos
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publicos e da inadequacdo do curriculo escolaror& esse pressuposto que surgem novas

politicas publicas para o setor educacional, comabB, o FUNDEF e o PNE.

5.1.2. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacaodwati Lei 9394/96

Lei que estabelece as Diretrizes e Bases da Edudsgional sancionada em 20-
12-1996 pelo presidente da Republica Fernando giemrCardoso. Com o proposito de
reforgar o discurso oficial do setor educacionalLDB € o documento oficial que abarca
todas as questbes do setor educacional, passaetooadocumento-referéncia para todas as
acOes da area. Apos oito anos de tramitacdo nor€suyNacional, a LDB revoga todos os
textos legais até entdo em vigor referentes a edoc&sse é talvez um dos primeiros passos
no sentido de uma uniformizacéo das orientacdesaethnais do pais. Em seu Artigo 4°, diz
que o dever do Estado com a educagédo escolar p@aié efetivado mediante a garantia de:
Ensino Fundamental obrigatorio e gratuito, inclagdara os que a ele nao tiveram acesso na
idade propria. J& em seu Artigo 3° diz que o ensi@ra ministrado com base em 11
principios, entre eles, o da valorizacdo do prafisd da educacédo escolar. A implantacdo do
FUNDEF foi uma tentativa de garantir a efetivac@ssés dois artigos. H4, portanto, um
didlogo entre essas duas politicas publicas edutasi

Especificamente sobre a valorizacdo do magista@riaPB apresenta todo um
capitulo destinado a essa questdo: Art. 67 — @Emss de ensino promoverao a valorizagao
dos profissionais da educacéo, assegurando-lregsive nos termos dos estatutos e planos

de carreira do magistério publico:

| — Ingresso exclusivamente por concurso publicprdeas e titulos;

Il — Aperfeicoamento profissional continuado, irstle com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;

lIl — Piso salarial profissional;

IV — Progresséo funcional baseada na titulacao ahilitacdo, e na avaliagdo de
desempenho;

V — Periodo reservado a estudos, planejamento leagé@, incluido na carga de
trabalho;

VI — Condi¢c6es adequadas de trabalho.

Paragrafo Unico: a experiéncia profissional é pguisito para o exercicio
profissional de quaisquer outras fungbes de mamisi®s termos das normas de
cada sistema de ensino.
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Segundo Viana e Unbehaum (2004), a LDB, como palitiiblica para o setor
educacional, apresenta alguns avancgos e recuas. &navancos, aponta: direito a educacao
para a faixa de zero a 6 anos; acesso e permandmdiabalhador na escola (Art. 32);
aperfeicoamento profissional continuado, com li@amento periédico remunerado (Art. 67,
I); inclusdo do tempo de estudo, planejamentoatiagéo na carga horaria de trabalho (Art.
63, lll, IV e V). Entre os recuos, aponta: indefi quanto ao numero de alunos por sala de
aula: 20 para a Educacao Infantil, 30 para o Ensunalamental e 40 para o Ensino Médio;
nao pressupode a liberdade de organizacéo e assodagstudantes; exclusao do piso salarial
para os docentes.

Percebe-se que o discurso construido pela LDB tanoawm dos pontos centrais
contribuir para a valorizacdo do profissional daees, o FUNDEF foi implantado com o
propdésito de garantir esse direito. Entretantoyralgs metas ndo foram atingidas, como, por
exemplo, a universaliza¢do do ensino publico, itastpenas ao Ensino Fundamental, parcela
do ensino financiada pelo FUNDEF, e a indefinicaajdantidade de alunos por profissional
docente, quantidade aumentada pela vinculacdopmisse financeiro atrelado a quantidade
de alunos. Assim, ao contrario do que objetivadeD8, o profissional docente sentiu-se
ainda mais desvalorizado. As salas de aula ficarems cheias; os profissionais docentes
ficaram com menos tempo livre, para estudar ou pateversdo, e os salarios continuaram
baixos. Ou seja, o discurso de desvalorizacdogsiofial docente continuava forte no ambito
educacional do pais. Um avanco apontado como raleyera o profissional docente foi a
questao do aperfeicoamento profissional continu&am a LDB, os profissionais docentes
passaram a aperfeicoar-se continuamente. Essegtamtie avanco. Entretanto, dois pontos
diretamente ligados a questdo do avanco ndo fommantdos: o licenciamento periodico
remunerado e um ganho salarial apés o aperfeicaamEnvisivel que a qualificagdo dos
profissionais docentes melhorou, mas essa melhalifiqgacdo n&do foi acompanhada de
melhores condicbes de trabalho e de melhores reagdes. Assim, o discurso oficial que

busca a valorizacdo do magistério acaba sendogsagha pelo de desvalorizacao.

5.1.3. O Plano Nacional de Educagé&o — Lei 10. TXA/2

Campos e Carvalho (1991), fazendo uma andlise sabreducacdo nas
constituicOes brasileiras, apresentam o Plano Natae Educacdo como uma meta presente
ja na carta Magna de 1934, que, em seu Artigo dzfa: “Compete a Unido fixar o plano

nacional de educacdo, compreensivo no ensino destod graus e ramos comuns e
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especializados e coordenar e fiscalizar a sua e#eciem todo o territério do Pais.” As

referidas autoras fazem referéncia também a Carte88, que traz em seu artigo 214 uma
referéncia ao Plano Nacional de Educacédo, ja coracéa plurianual e com objetivos de

erradicar o analfabetismo, universalizar o atenditmeescolar, melhorar a qualidade do
ensino, formar para o trabalho e a promover umath@bhumanistico, cientifico e tecnoldgico

do pais.

O Plano Nacional de Educacao que esta em vigareesg encerra agora no final
de 2010, tem um histérico bastante interessante9-Ha+1997, no 2° Congresso Nacional de
Educacdo (CONED), em Belo Horizonte, MG, foi coidado o Plano Nacional de
Educacéo, uma proposta da sociedade brasileira.dsposta foi apresentada na Plenaria da
Camara dos Deputados, como Projeto de Lei n® 4.998/ pelo Dep. lvan Valente. Porém, a
Unido ndo apoiou essa proposta e submeteu a agecitns deputados outro plano, que
tramitou como anexo do PNE apresentado pelo Deputah Valente, sob o n° 4.173/1998.
Esse plano, proposto pela Unido, foi aprovado gelmissdo de Educacdo da Camara dos
Deputados e foi sancionado pelo Presidente em @1;Zomo Lei 10.172/2001(BRASIL,
2001).

Dessa disputa entre a sociedade e a unido, podpesdar de imediato pelo
menos um ponto que causou grandes prejuizos aggtunacional. No plano apresentado no
2° CONED, de Belo Horizonte, foi proposta a gestBnocratica da educacdo com
investimentos financeiros em todos os niveis e fidates de ensino. No aprovado pela
Unido, ficou uma clara priorizagdo do Ensino Funelatal em detrimento dos outros niveis
de ensino. Essa proposta reforca o discurso oééativado pelo FUNDEF que se encontrava

em vigor, evidenciando o diadlogo entre essas dolfiscps educacionais.

5.1.4. O Fundo de Manutencg&o e Desenvolvimentording Fundamental e Valorizagdo do
Magistério — Lei 9.424/96

O FUNDEF caracterizava-se como um Fundo financémstituido através da
Emenda Constitucional n°® 14, de setembro de 198&ywdamentado pela Lei 9.424, de 24 de
dezembro do mesmo ano, e pelo Decreto n° 2.26iinde de 1997, passou a vigorar em 1°
de janeiro de 1998, como um Fundo de distribuigdcedursos com o propdésito de organizar
0s investimentos publicos na educacdo de 12 ai8% sid Ensino Fundamental, excluindo os

demais niveis de ensino.
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O FUNDEF vem confirmar as politicas de financiaroepéiblico para o setor
educacional. Para a Unido, um dos grandes malesddeacdo em nosso pais era a ma
utilizacdo do recurso publico, era necessariozatilimelhor e de forma mais explicita os
recursos injetados no setor educacional e o FUNIDBR& esse papel. Essa politica tem forte
influéncia de preceitos do neoliberalismo. Paralétipa neoliberal, o problema néo era de
incremento de novos recursos, mas de uma melhoragfio dos ja existentes. Tese que
acabou criando sérios problemas ao setor educciDifarentemente do proposto pela
sociedade na 22 CONED, que visava destinar maiss@x a area educacional, o FUNDEF
resumiu-se apenas em uma redistribuicdo dos recjasdestinados a educacao publica do
pais e ndo em um incremento de novos valores.

O prazo de validade do FUNDEF foi de 10 anos (189807). Ao seu final,
percebem-se grandes avancos quantitativos, alcdmeen nimero de matriculas de 97% das
criangas de 7 a 14 anos na escola, atendendo ¢o ddseuniversalizacdo do Ensino
Fundamental, mas apresentando pouquissimos gaehqeatidade no ensino do pais. No
proprio nome do FUNDEF vem inscrito o desejo denpegolitica publica educacional,
valorizar o magistério, devendo, portanto, conirilpara a valorizagdo da profissdo docente.
No seu artigo 9°, o Fundo aponta trés principias qo prazo de até 6 meses, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios deveriam consalida

1. A remuneracdo condigna dos professores do Ensindafoental publico,
em efetivo exercicio do magistério;
2. O estimulo ao trabalho em sala de aula;

3. A melhoria da qualidade do ensino.

Como o Fundo nao implementou novos recursos na&rmsindamental publico,
os salérios dos profissionais docentes ndo mebimraFambém néo foi definida a quantidade
de alunos por professor em cada sala de aula. Bssefatores contribuiram para o aumento
do sentimento de que a profissdo docente contmuaesvalorizada e de que,
consequentemente, a educacdo publica continuaniagsalidade. O aumento da quantidade
em detrimento do aumento da qualidade tornou-seeVisos profissionais da educacao,
tornou-se importante ter cada vez mais alunospnémotivos de melhoria da educacao, mas
para se obter cada vez mais recursos. Cada alwsowpa ter um valor. Salas mais lotadas,
mais recursos para a educac¢ao. Ou seja, o implerdemovos recursos ao setor educacional
estava atrelado ao aumento das matriculas, acaon@mepoderia refletir numa melhor

qualidade do setor educacional brasileiro.
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O discurso do FUNDEF de universalizacdo da ofegaendsino, da escola de
massa, nao foi aceito pelos profissionais docemag estes, a universalizacdo do Ensino
Fundamental publico ndo foi acompanhada da valgizado profissional docente,
profissionais que viram suas vidas serem diretaengansformadas por esse processo de
universalizagdo, mudancga que afetou diretamentabalho docente. Ao mesmo tempo em
que a educacao tornava-se universal, o profesatins®, também, menos valorizado. Lelis
(2001, p. 42), falando sobre esse contexto de datwacdo do Ensino Fundamental publico,
diz que: “A desvalorizacdo [do profissional docégét@ssinalada, tendo como matriz a escola
de massa e a democratiza¢do do ensino, com a cemsegerda do prestigio ligado a posse
de um saber, ndo acessivel a maioria da populacéo”.

Também centrado no discurso de valorizacdo do méaigis e partindo do
principio de que os recursos do setor educaciatal@n sendo mal aplicados, o FUNDEF
foi uma politica publica que visou redistribui-leelmor. Para isso, houve uma divisdo desses
recursos em dois montantes: 60% do valor totalwdwé ficaram destinados exclusivamente
ao pagamento dos profissionais da educacdo e, %s réBtantes as outras atividades
referentes ao setor educacional, como, por exerafflarmacdo continuada dos profissionais
em exercicio do magistério. Esses 40% poderiartasdsém utilizados para o pagamento de
docentes em exercicio, ou seja, ja ndo havia, rpelmos, motivos para 0s sucessivos atrasos
nos pagamentos dos salarios dos profissionais tksceRorém, os salarios continuavam
baixos. Em muitos lugares, principalmente nas esgifnais pobres do pais, muitos
profissionais docentes continuavam recebendo nmamosn salario minimo.

Houve, entretanto, um incremento na formacdo coatla dos profissionais
docentes do Ensino Fundamental em exercicio. Um aa@scos apontados com a
implementacéo da LDB foi efetivada com o FUNDERaperfeicoamento profissional. Os
40% exigiram que os administradores investissemuadificacao profissional dos docentes.
Durante a vigéncia do FUNDEF muitas Secretarias Edieicacdo conveniaram com
Instituicbes de Ensino Superior no intuito de dicarem principalmente os profissionais
leigos, ainda ndo habilitados para o exercicio @égistério. Est4 aqui, penso, o principal
ganho do FUNDEF no que diz respeito a construcaardediscurso de valorizagcdo da
profissdo docente. Nas andlises realizadas, osgimfais docentes entrevistados apontam a
formacdo em exercicio como um dos grandes ganhé¥JADEF, e esse discurso contribui
para a valorizacao da profissao.

Dado o exposto, trato o FUNDEF como politica p@blan setor educacional,

gue, assim como outras politicas, sempre imbuidardpdsito de valorizar o profissional
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docente. Consequentemente, valoriza-se a profisg&o docente, buscando compreender o
porqué de continuar existindo; contudo, e cada meks forte, surge um sentimento de

desmotivacdo e de desvalorizacdo por parte dossgimfais docentes. Se as politicas
publicas sdo resultantes de profundas discussi@es ansociedade civil organizada e o

Estado, visando sempre um processo de melhoriagpprépria sociedade, qual a razdo da
existéncia de tal problema?

Essas politicas publicas, embora abram espacalEaassdes sobre a questao
da diversidade (entendo que tratam a diversidadrdea ‘ingénua’, como diz Tadeu da
Silva (2008)), direcionam-se na intencdo de copatrude identidades fixas, estabilizadas,
que acabam contribuindo para a desvalorizacdoafs$io docente. Neste trabalho, parto do
principio de que esses discursos que buscam ahizdgéo, a fixidez, coexistem com outros
que visam a desestabilizacdo dessas préticas nnédas. Os profissionais docentes veem
essas identidades, construidas pelas politicagcpgptambém como contribuindo para a sua
desvalorizacéo profissional, aumentando, cada \ag,m sentimento de desmotivacéo e de
desvalorizacdo em relagcéo a sua profissdo (LELAS1R

Defendendo a coexisténcia desses discursos - umvigaeestabilizar, fixar,
naturalizar, idealizar uma identidade docente, wiggts que contribuem para aumentar o
sentimento de desvalorizacéo do profissional deceaforcando um sentimento de exclusao
social e, outro que visa desestabilizar, desnaarauma identidade docente fixa, una,
discurso que contribuem para reforcar o sentimdatgalorizagéo do profissional docente -
busco inserir-me numa reflexdo a respeito das geesiobre valorizacao e desvalorizagéo da
profissdo docente. E nessa tenséo entre discunsogatprizam e discursos que desvalorizam
que este trabalho se insere. Falando sobre as gagianciais da contemporaneidade e o
desejo de manutencdo de identidades fixadas, {diid., p. 44) diz que a imagem dos

professores encontra-se em crise:

Considerando que as transformacfes de estilo de awdbaram por atingir a
subjetividade e sociabilidade destes agentes soséicompararmos com décadas
passadas, a imagem publica dos professores revgli@islematica, pois, ao lado da
representacdo social de pouco competentes ou guaificados para o exercicio
da profisséo, o imaginario social esta fundado aind retdrica da misséo, do
sacerddcio e da vocacdo, matrizes de fundo retigipe atravessam fortemente a
historia desse grupo social.

Ainda sobre essas politicas publicas, construtdeagliscursos oficiais, Lima

(2003) fala na existéncia de dois tipos de formadidoursiva: uma que remeteria a uma
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imagem idealizada do fazer docente, em que o piofial docente é apresentado como
responsavel, via processo educativo, pela ‘salve@dmatria’; e uma segunda que remeteria a
uma imagem de profissional que, por ndo conseguiesse ‘salvador da patria’, sentia-se um
fracassado. Ambas sdo construidas em discursoscopigibuem para 0 aumento da
desvalorizacdo do profissional docente. E, portacgatrado na noc¢édo de identidade como
venho defendendo, que busco desestabilizar essgems cristalizadas, idealizadas tanto do
profissional docente valorizado como do desvaldozgropondo-me a uma reflexdo sobre
essa pratica.

E no intuito de compreender esse fendmeno, dewnia inteligibilidade sobre
ele, compreenséo que, certamente, ajudara naegistdo processo de melhoria para o setor
educacional de nosso pais, que busco analisar reliscuconstruidos pelos préoprios
profissionais docentes em torno da tematica daizalgiio profissional, investigando como as
identidades profissionais docentes séo perfomadasne elas contribuem, na tentativa de

naturalizar praticas sociais, para a valorizacademvalorizacéo da profissdo docente.

5.2. A construgao dos dados

Tendo o FUNDEF se caracterizado como um Fundo d¢eiam tornou-se natural
uma maior participacao de alguns profissionais okesecom o tema, tais como professores
em cargos de direcdo escolar, de representacamtdpae representacdo sindical e de
dirigente de redes municipal e estadual, frente adissionais docentes que atuam
diretamente com o ensino, na sala de aula. Osrd@guaqui analisados e que compdem a
nossa amostra, levam em conta esse aspecto: desuttiddo um maior envolvimento com a
teméatica do FUNDEF. Esse aspecto levou-nos a analiéscursos construidos por
profissionais docentes que atuam diretamente naeasgue nao tém participagéo sindical e
discursos construidos por profissionais docentesngo atuam diretamente no ensino, mas
que tém participacdo sindical. Espera-se que dstesnstrem, nos discursos construidos, um
maior envolvimento, um maior conhecimento sobrdJBIBEF em relacdo aqueles sem essa
participacédo sindical, construindo uma imagem medesalizada de profissional docente.
Aléem dessa especificidade, adoto como critério elecBo da amostra a necessidade do
profissional docente ter, pelo menos, 10 anos oi@spéo. Isso garante que ele tenha vivido o
periodo de construcdo e de vigéncia do FUNDEF,998 B 2007. Nesse tipo de pesquisa, a
guantidade de textos ou de entrevistas ndo € engigimporta e os recortes, nos discursos

construidos, vao sendo realizados ao mesmo temguera analise transcorre.
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Como defendo que o discurso é construido nas edag@ersubjetivas, concordo
com Moita Lopes ao afirmar que os dados a sereitisadas sdo gerados e ndo coletados.
Nesse processo de construcdo dos dados, o pesiuistatage com eles, deixando suas
marcas “N6és olhamos os dados com as nossas mpmasso nao coletamos dados, mas
geramos dados” (MOITA LOPES, 2009, anotacdes d&/aul

Na construcdo dos dados, utilizo como instrumerdopdsquisa a ‘entrevista
semiestruturada’, instrumento que possibilita sstroigéo de discursos. Centrada nas teorias e
guestdes da pesquisa, a entrevista semiestrutseada para orientar o entrevistado no rumo
gue a pesquisa requer, reservando a este uma hh@itade para narrar sua experiéncia
sobre o tema proposto.

Como parto do principio de que a linguagem € egdepara uma pratica de
pesquisa, e de que ela é, ao mesmo tempo, coruicda realizacdo da pesquisa e o lugar
gue possibilita a sua compreensao, busco na ‘estiesemiestruturada’ a possibilidade de
trabalhar dentro desse espaco conceitual. Seguadoroposta de pesquisa em LA
Indisciplinar, privilegio a analise de praticasuaias, objetivando a analise do particular e
ndo do geral, ou seja, ndo busco generalizacfesadairas. Assim, esse tipo de entrevista €
utilizado, aqui, como instrumento de pesquisa qerenfte ir as praticas locais, que permite
viver a pratica de pesquisa, 0 que caracterizesquEa como sendo situada. Foi a entrevista
que nos possibilitou (entrevistador e entrevistagjarmos no didlogo, entrarmos no campo
discursivo em analise. Trabalho com ela, entendandomo histérias que contamos, como
processos que possibilitam construir novas higppaocessos que favorecem a criacdo de
inteligibilidade sobre a construcédo das identidatteentes. A histéria (contada) € entendida
como processo de reconstrucdo em que construigrcados.

A entrevista semiestruturada € um instrumento mufilzado nas pesquisas de
natureza interpretativista, com uma metodologialigtiza de pesquisa e de natureza
etnogréfica, ja que o conhecimento é construidariirpda interpretacdo que se faz do
processo interativo, cabendo ao analista intenpresadados construidos, processo que
culmina com um re-contar da histéria. Entretanteste trabalho, prefiro usar o termo
‘pesquisa de base etnografica discursiva’ ja quemndntive uma convivéncia continuada no
contexto de analise, como requer uma pesquisarafitay como propdem, principalmente,
0s estudos no campo da antropologia. A minha vigéininterrupta no espaco da pesquisa

deu-se na fase inicial que denominei de projetotqilDefendo a base etnogréfica discursiva

?” Durante os meses de marco a julho de 2009, cutssciplina Abordagens transdisciplinares de Listoé
Aplicada, na Universidade Federal do Rio de Janeom o professor Luiz Paulo da Moita Lopes.
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por entender que vivo, continuamente, a praticaawanal e que construo discursos sobre
essa pratica. Como docente que sou, estou imersmbgente educacional, nos discursos
construidos nas instituicbes escolares, vivi e wwgodiscursos construidos em torno da
teméatica do FUNDEF. Como pesquisador, influencgme influenciado pelo fenbmeno que
estudo. Tenho posicionamentos e ideias que naoizemndcom o discurso oficial que
defende, de forma naturalizada, que o FUNDEF teaticpacao direta nas melhorias
educacionais do pais e, consequentemente, no poodevalorizacao da profissédo docente.
Como um dos propésitos deste trabalho € analisarocas identidades dos
profissionais docentes sdo construidas nas penfmesa discursivas dos proprios
profissionais docentes, analisando as praticasidisas particulares em torno da tematica do
FUNDEF (como politica publica de valorizacdo dafigsdio docente), adoto a abordagem

etnografica discursiva como possibilitadora de ttog&o de significados.

Para uma construcdo de significados do lugar ddiipantes nos eventos sociais é
preciso mais que a aplicacdo de métodos, é pregis abordagem que tenha
implicacbes na maneira de produzir o conhecimewntdrabalho de pesquisa, ou
mais precisamente, uma abordagem etnografica. (RIQ®/2007, p. 63)

Seguindo a proposta da LA Indisciplinar de criaeligibilidades sobre problemas
sociais em que a linguagem assume papel de relay@M®ITA LOPES, 2006), entendo que
assumir uma postura de etnografo, uma atitude etfiog na interpretacdo dos dados,
possibilita historicizar esses dados, construingiatidos, criando inteligibilidade sobre os
discursos construidos. Entendo que interpretaay anteligibilidade sobre um determinado
problemas social ja € uma forma de agao.

Trés questbes-guia serviram de roteiro para a emdst dos dados: a primeira
tratava sobre a questado da escolha da profissseguamda sobre a importancia da profisséo
para os docentes e a terceira que tratava dav@gssiudancas resultantes da implantacdo do
FUNDEF como politica publica que visava a valorézagla profissdo docente. As duas
primeiras serviram como introducéo, possibilitaads docentes construirem discursos sobre
sua profissdo, sendo analisadas juntas. Ja artefoeidirecionada a questdo principal da
pesquisa: como o FUNDEF contribuiu para melhoradacacédo e, consequentemente, para
valorizar o profissional docente. As questdes-fiuiam as seguintes:

1. Por que vocé escolheu a profissao docente?

2. O que ela significa para vocé? E Vocé acha qua &scolha correta?
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3. Como vocé vé a profissdo docente hoje e ha 10 dawsque, efetivamente, vocé
acha que o FUNDEF (Fundo de Manutencédo e Desenvehto do Ensino Fundamental e
Valorizacdo do Magistério) contribuiu para a valagao?

As histdrias contadas pelas docentes, por sereentadas pelas questfes-guia,
seguem 0s seguintes topicos: iniciam focando at@jueta escolha profissional, passando
pela importancia da profissdo para elas, paramenéntrar no tépico central que é a
abordagem sobre as mudancas provocadas pela iagidardo FUNDEF e que resultaram em
valorizagdo ou desvalorizacdo da profissdo doce@tela momento dessas historias é
relevante para a construcédo da identidade doceptraeentendermos como o profissional
docente se vé enquanto profissional na contempidiede Abordo a tematica tendo como
pano de fundo o discurso oficial, materializadd.eado FUNDEF, que aponta para discursos
qgue valorizam a profissdo docente, observando, éamlbue esse discurso incita um outro,
contrério a ele, que aponta para um processo drldeggacdo. Foco, como ponto inicial das
analises, um ponto em que ha uma diferenca de aopientre esses dois discursos
contraditorios. Essa diferenca de opinido é o gamacteriza o discurso argumentativo
proposto por Eemeren e Grootendorst (2004) e geeajunlou na analise das performances
discursivas dos profissionais docentes.

Das entrevistas realizadas, 02 com profissionais participacao sindical e 02
sem participacdo sindical, a amostra € compost&nti@evista com a professora Joana,
professora do Ensino Fundamental publico, com rdaisl0 anos de magistério e sem
participacdo sindical; e da entrevista com a psafies Sheila, professora também do Ensino
Fundamental publico, com mais de 10 anos de magistfastada de sala de aula e com
intensa atuacado sindical. As outras entrevistaizaglas s6 foram utilizadas como base de
apoio. As entrevistas foram gravadas em audio gepormente, transcritas, para efeito de
andlise. Para as transcri¢cdes apresentadas nthtrabaguimos as orientacdes de Marcuschi
(1998), fazendo uso dos seguintes sinais:

alongamento de vogal;

(.) pausa existente na fala;
Letra mailuscula silaba ou palavra pronunciada camménfase;
(...) trechos cortados;

/ truncamento
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5.2.1. As entrevistas

O contato

O primeiro contato que realizei foi com a profeas@wana, durante o periodo em que
figuei na escola onde ela trabalha (periodo deepgpiloto), uma escola estadual de Ensino
Fundamental e Médio. No turno matutino, turno era gwprofessora trabalha, sé funciona o
ensino fundamental. L4 permaneci por trés mesesseN@rimeiro contato, expus aos
professores e professoras 0 que estava fazend@aématica que desenvolveria no trabalho,
a questao da valorizacéo da profissdo docente. Guisse antes, esse periodo serviu para a
elaboracédo de um projeto-piloto, essencial pamfiaigdo do problema de pesquisa.

Posteriormente marquei um encontro com a profesdtase encontro reafirmei o
meu proposito com o trabalho e como seria a ppaipéio dela na pesquisa. ApGs a exposicao,
perguntei se aceitaria colaborar com o trabalhad®eoncordado, marquei, entédo, o dia da
entrevista. A entrevista, tomada aqui como umagardliscursiva, foi realizada na residéncia
de entrevistada, onde entrevistador e entreviggadaram conversar sem interrupgdes e sem
a presenca de outras pessoas.

Com a professora Sheila, a entrevista também nadesenum ambiente escolar.
Primeiro agendei um encontro em que pude evidenaigre estava abordando no trabalho de
pesquisa e como se daria a participacao dela. Bumdsemarquei uma data para a entrevista,
gue aconteceu no prédio onde funciona o sindicato ptofessores. Sheila, professora de
Ensino Fundamental publico estadual, tem mais dantis de profissdo e mais de 10 de
participacdo em movimentos sindicais. E, portanima professora que tem bastante
experiéncia em movimentos sindicais e que conhereds textos de leis referentes ao setor
educacional de nosso pais.

No dia marcado para a entrevista, Sheila apresesgtacom um estudo prévio da
tematica que iriamos abordar, o que evidenciouuweseolvimento com a questdo. Pela
pratica sindical, € uma professora muito envolvidan as questdes da profissdo e,
consequentemente, com as questdes da valorizagissipmal. Também por conta da pratica
sindical, € muito cobrada pelos colegas docentesentido de apresentar acdes que realmente
contribuam para a melhoria da profissdo docente.pddanto, pontos de semelhancas e de
diferencas entre as duas entrevistadas: as duasngdsnde 10 anos de atividades com o

ensino fundamental publico, mas uma tem participagédical e a outra nao.
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Como apresentei no capitulo metodolégico, paréisanas entrevistas, utilizo-me da
maquina de analise seguindo o seguinte roteiro:

1- Foco em um problema social a partir do aspectoGtem;j

2

Abordando o problema:
a. A analise da conjuntura;

b. A analise do discurso.

3- Considerar se a ordem social (a rede de praticeeessita”, em certo sentido, o
problema ou n&o;
4

5

Possiveis formas de superar o problema;

Refletir criticamente sobre a analise.

O propésito € buscar reconstruir o discurso cofBirpelas professoras Joana e
Sheila. Esse processo de reconstrugdo possibititendinteligibilidade sobre o problema em

analise. Passo, entdo, a analise inicial:

1 — Foco em um problema social a partir do aspssttético

Inicio a analise defendendo que existe um sentimneaturalizado de desvalorizacéo
dos profissionais docentes publicos em nosso paisie esse sentimento € explicitado nos
discursos construidos pelos préprios profissiodagentes e por textos de leis, como a LDB e
o FUNDEF. A naturalizacdo desse sentimento viauliggm € um problema social que causa
sérios danos aos profissionais docentes e a prpprfessdo. Defendo, porém, que ha nao
apenas esse discurso, mas outros que coexistenelegrdiscursos em constante conflito,
discursos em estado de tensédo, semelhante aoigua &klis (2008, p. 56). Esse estado de
tensdo, caracteristico da contemporaneidade, #sser® discurso, o que faz com que o
entendamos como sendo construido no aqui e ageta, portanto, na analise desses
discursos uma possibilidade de se criar inteligiades sobre esse problema social que € um

dos entraves da educacgédo publica brasileira.
2 - Abordando o problema: A analise da conjunturaaadise do discurso
Neste momento da andlise, foco a questdo do desqumpriamente dito e da

conjuntura social em que ocorre. Parto do discpesa a conjuntura, ja que os discursos,

entendendo-os como praticas discursivas, ocorremprge dentro de determinadas
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instituicbes, além de manterem relacdes com outiesursos. Entendo, portanto, que
conjuntura e discurso encontram-se inter-relaciosad que faz com que recorra a um e a
outro sempre que necessario.

A analise divide-se em dois momentos: no primeiom@nto, busco verificar como as
professoras Joana e Sheila constroem seus discemsa®rno da questdo da escolha da
profissdo e da satisfacdo com a profissdo escolbidgue corresponde as duas primeiras
questbes-guia, explicitadas anteriormente. No gsgumomento, verifico como elas
constroem seus discursos, referente a tematicaalbeizaacdo profissional, em torno da
guestdo do FUNDEF

Direciono o olhar, nas analises, para as diferedeawpiniao, por defender que é neste
ponto que surgem os confrontos de ideias, elentaméxterizador do discurso argumentativo,
do discurso contraditério, aquele em que ocorreraditdo, desacordo. Nas andlises, 0s
desacordos ocorrem entre argumentos construidas mebprios profissionais docentes,
outras vezes entre os profissionais docentes esodiscursos, como os ‘discursos oficiais’,
aqueles construidos e revelados em textos deoleip © FUNDEF. Assim, busco recortes dos
discursos construidos pelas professoras em queeotadiferencas de opinido, em que
ocorrem discursos contraditérios, apresentados mitrevistadas em relagdo a um possivel
interlocutor.

As analises sao direcionadas pelas questbes-gsian,aaco a analise dos discursos
das professoras, separando-as por esse direciottamA@nesento, entdo, a primeira questao-
guia ‘Por que vocé escolheu a profissdo docentsf’@ proposito de iniciar o dialogo.

As analises do discurso construido pela profes3oaaa apontam que ela ndo teve
uma formacéo inicial que orientasse seu ingressprofgssdo docente. Essa entrada se deu
centrada no confronto entre aproveitar uma opatade de se inserir no mercado de trabalho
como professora ou continuar fora dele, posicdoebamte a de muitos profissionais
docentes, principalmente em regides pobres do pamsp a nossa — interior do Maranhéo -
que ingressaram na profissdo sem a qualificacddnaimecessaria ao exercicio do
magistério. Esse cenario, caracteristico dos ab@sda primeira metade da década de 90 do
século passado, ainda persiste, mesmo que em meantidade. Em algumas situagfes, a
necessidade financeira, a sobrevivéncia da famibaponto base para o ingresso ou para a
continuacéo na profissdo docente.

Como o ponto inicial da andlise da-se a partir tsgnca de alguma diferenca de
opinido apresentada pela entrevistada em relagéoossivel interlocutor de quem ela possa
discordar, o que caracteriza a presenca do proeegamentativo, faco recortes no discurso
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da entrevistada que atenda a esse proposito. Ajpaiiferenca de opinido que surge refere-
se a forma como se deu o ingresso da professona J@aprofissdo docente, quando, ao se
apresentar enquanto profissional docente, utiizals uma ‘negativa’, evidenciando sua
incerteza em relagdo a entrada na profissdo doaeasecom um propdésito de justificar o seu
tornar-se professora. Surge, entdo, um confrontddd@s no discurso construido pela
entrevistada. Ser ou ndo uma profissional docedteiscurso € construido no sentido de
afirmar que ela néo tinha a intencéo, a pretensased professora, mas mesmo assim fez a
opcao por assumir a profissdo. Ou seja, ha, clarna apresentacdo de um ponto de vista
que ndo tem uma aceitacdo, ja que, a priori, naceridenos fazer aquilo que nao

pretendemos. Surge, entdo, uma confrontacdo degdatvista.

“Eu nao tinha a PRETENSAO de ser (.) professotdl(.3/4).

Ao afirmar que nao tinha a pretensdo de ingressqrofissdo docente, a professora
Joana entra em conflito com uma voz implicita questjona o porqué de ela néo ter
ingressado em outra profissdo. Inicia-se um d@lagna constru¢do discursiva, onde
opinides sdo postas. Como a professora Joana pegeebentrou num didlogo e que esta
sendo questionada, passa a agir no sentido décgustde tornar a sua opinidao, o seu ponto

de vista aceitavel.

“Eu escolhi a profissdo docente: (.) por acaso(L3}).

“A oportunidade [...] era ser professor (.)" (L.4).

Como disse anteriormente, muitos sdo os profissamhacentes, principalmente do
ensino fundamental publico das regibes mais potboepais, que ingressaram na profissao
sem saberem se era essa a profissdo que eles mEalqueriam exercer. Esse discurso
contribui para a constru¢cao de uma identidade oéspronal docente como sendo aquele que
nao precisa ter uma formacao profissional paracexer profissédo. No final da década de 80 e
na primeira metade da década de 90 do século »¥tay educacional era quase que um dos
Unicos espacos sociais em que, por exemplo, aseneglitonseguiam ingressar no mercado
de trabalho. Portanto, o argumento de que o acgesgsofissdo docente deu-se por acaso é

muito utilizado, principalmente entre os profisgimnque ingressaram na carreira antes da
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Constituicdo de 1988, jA que é com esta Carta qdesaurso de ingresso nas profissdes
publicas via concurso publico toma forcga.

Em seguida, a entrevistada antecipa um questiortamemplicito, presente no
discurso oficial (Constituicdo Federal de 1988, L&¥1996) referente a impossibilidade de
ingressar na profissdo docente sem uma formac@ialinininima necessaria, 0 que a
impossibilitava de continuar na vaga de trabalhe s apresentava. Argumenta que apos o

ingresso na profissdo, passou a participar de sasdormacao inicial para docentes.

“Entdo, eu fiz um curso (.) do magistério” (L.5).

Esse processo contribuiu para que a professoraa Jmrornasse uma profissional
docente. Percebe-se que a entrevistada buscacprstifsua profissionalidade, busca inserir-
se no discurso oficial, marcante da ultima décamlaétulo passado e da primeira deste, de
que para fazer parte da profissdo docente, é r@@@easformacdo minima exigida. Ela vive a
profissdo, mas sente que ainda nédo €, verdadeitemema profissional docente. O seu
discurso €, o tempo todo, questionado por outroudi®, que tem forga, poder, que cobra,
que exige que ela se adeque a uma situacao quelpaepresenta a norma, a regularidade.

Joana continua no discurso de construcdo de ulagicede pertencimento com a
profissdo docente e, para concluir sua constru¢gmumdiva em favor do ser professora,
apresenta o argumento da aprovagdo em concursig@ébimo sendo, para ela, 0 momento
de afirmacédo enquanto profissional docente, algpomante para a construcdo de sua

identidade.

“Entéo, fiz o concurso (.) e fui: aprovada (.).fAuei TOTALMENTE alegre e achei que a
minha profisséo (.) era essa mesma (.) ser (.gpsofa (.)” (L. 10/11).

Para justificar o ser uma profissional docente,mpnamente a entrevistada
argumentou no sentido de que a necessidade fexjgenmgressasse na profissdo por acaso,
depois, argumentou que, por isso, precisou inigiaua formacdo profissional na area da
educacdo, agora, apresenta o argumento de que @minourso publico que a tornou,
verdadeiramente, uma professora. Esse discursenganteforcando a constru¢cdo de uma
ideia naturalizada de que somente os professoresiEados tém um valor profissional em

relacdo ao pertencimento a profissdo docente, camoprocesso de identificacdo, de
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socializagdo, ja que ha um sentimento ‘naturalizddajue os docentes nédo concursados sao
‘aleijados’ dessa relacéo.

Como o discurso construido por Joana circula liem® no meio social, criando uma
espécie de naturalizacdo, pode-se afirmar que gusm@&ntos construidos por ela o torna
aceitavel. Assim, a diferenca de opinido é desf@gdtaque o discurso de que o0 concurso
publico € a porta de entrada para a carreira dea@rdula livremente no meio educacional,
tanto no discurso oficial quanto nos discursos frofos pelos préprios profissionais
docentes, 0 que caracteriza a criacdo de uma espeéaiegime de verdade. Defendo que o
discurso construido pela professora Joana acalhumaado com os discursos oficiais que
tém poder de verdade e que acabam moldando a endawipraticas discursivas.

Ja a professora Sheila, direcionada pela primeiest§o-guia ‘Por que vocé escolheu
a profissdo docente?’, narra que 0 magistério ndi@esua primeira op¢ao profissional, seu

principal desejo era ser psicologa.

“Na verdade eu néo escolhi a profissdao docenteu(.lambém: (.) isso néo fazia parte da
minha vocacao (.) eu queria ser PSICOLOGA” (L.4/5).

Da mesma forma que a professora Joana, Sheilant@d profissdo docente como
objetivo profissional. Ora, porque entéo se torpmfessora? Surge, entdo, uma diferenca de
opinido e, Sheila passa a construir, em seu dscangumentos que justifiguem o seu
ingresso na profissdo docente, no sentido de tsmaponto de vista aceitavel.

Como muitas outras profissionais do interior deaistdo Maranhéo, Sheila ndo teve
a oportunidade de ingressar na profissdo desejadgiie na sua cidade natal, apesar de
existirem faculdades federal, estadual e particako havia oferta de curso de psicologia, sua
primeira op¢ao profissional. Certamente esse argtovapresentado por Sheila para justificar
0 ingresso na profissdo docente é bem semelham@rasentado por muitos outros jovens
gque acabam ingressando nessa profissdao. Poréng, Sli@rentemente de Joana, ndo aponta
0 magistério como a Unica op¢do que possuia. Naoagistério também a atraia. Essa
impossibilidade de ingressar no curso de psicolpgde até ter sido o que a levou para a area
do magistério, ndo porque ndo houvesse outrashiatsiles de trabalho, mas sim porque
também era, para ela, uma area que a atraia. Shailantrevista, constroi-se como uma

profissional que nunca entendeu o magistério ca@ndsuma ‘valvula de escape’.
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“No entanto, eu abracei num determinado momentmidea vida e, para mim, ela nunca foi

(.) € uma valvula de escape” (L. 5/6).

Assim, os argumentos apresentados por Sheila lboaim para a aceitabilidade da
tese de que a profissdo docente é, também, umagdfatrativa e ndo apenas uma ‘valvula
de escape’, um emprego. Assim, desfaz-se a diferdagpinido estabelecida em favor do
discurso de que vale a pena ser professor, disquesaircula livremente nas praticas sociais
e que tende, portanto, a naturalizar-se e a asaspacto de verdade, tanto no discurso oficial
guanto no dos proprios profissionais docentes.

A professora Sheila ndo ingressou na carreira decapdés concluir um curso
superior, sua decisdo em tornar-se docente dewdspendente desse ingresso. Ao perceber
gue ndo conseguiria ingressar num curso de PsieglBpeila opta pelo magistério. Foi com
a expansdo da oferta de cursos de graduacdo ndenstalécada de 90 do século passado, ja
concursada, que ela graduou-se em Letras. Porédisaurso construido por ela, percebe-se
que ndo foi nem o concurso nem a graduacdo quaaram professora, mas um desejo, uma
atracdo pela profissdao. Assim, o argumento apradentle que o0 ingresso na profissao
docente deu-se devido a impossibilidade de ingressearreira desejada — Psicologia —
circula livremente entre muitos profissionais daesno que faz desse discurso um discurso
aceitavel, um discurso naturalizado e que é utibzpara desfazer a diferenca de opinido
apresentada.

Ha, porém, no discurso construido por Sheila unarizacdo da profissdo docente —
o fato de ela ser atraente. O discurso de Shedllbaacontribuindo para a construcédo de uma
identidade docente como sendo aquele profissional io conseguiu ingressar em outra
profissdo. Mas ela vai além desse discurso nataddie que contribui para a desvalorizacdo
da profissdo docente, Sheila constréi um discutsongio tem grande circulagcdo social, que
busca desestabilizar o discurso naturalizado dequefissdo docente € pouco atrativa.

A partir da analise inicial dos discursos das @edeas Joana e Sheila, observando as
identidades construidas, busca-se, agora, consiteligibilidade sobre como essa construgéo
identitaria contribuiu para a valorizacao ou padesvalorizacdo da profissdo docente.

Assim, nosso proposito, agora, € verificar como,dmsrurso das professoras, as
identidades docentes construidas contribuem panaraar o sentimento de valorizacao ou de
desvalorizacdo da profissdo docente. E esse pmgessentendo ser o ‘criar inteligibilidade’
sobre esse fendbmeno. Lembro que, conforme defencipitulo sobre a nocdo de identidade,
trabalho a identidade como sendo uma categorianpeativa (TADEU DA SILVA, 2008), o
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que faz com que a nocdo de identidade profissidoaknte seja entendida como uma
construcdo discursiva, as vezes, contraditoriacpaxiste em estado permanente de tenséo
(MOITA LOPES, 2002).

Concluida a reconstrucdo do processo argumentatésule a confrontacdo de ideias
até a aceitacdo dos argumentos colocados, apréssrgalas duas professoras, dois pontos
importantes merecem destaque, pois participamadi@tte da construcdo das identidades
dos profissionais docentes construidas pelas estizdas: o referente ao ingresso na profissao
e o referente a afirmacgédo enquanto profissionatmtec Schaffel (2000) diz que esses dois
pontos integram o processo de construcdo da i@elido profissional docente, defendendo
que essas identidades sdo contingentes, e queramlamta profissdo, as vezes de forma
brusca, sem uma devida preparacéo, sem uma expari@cessaria, é fator que participa da
construcdo da identidade docente. O preparo parag@sso profissional € de suma
importancia para a valorizacdo da profissdo e, emprentemente, do préprio profissional. E
importante conhecer bem a profissdo em que iremgeessar, saber das vantagens e
desvantagens, dos conhecimentos necessarios exexaicio da profissdo que escolhemos.
A falta dessa base inicial contribui para que digsmnal docente sinta fragilizado o seu lago
de pertenca com a profissdo. Esse cenario, deézeeem sentir-se um profissional docente,
principalmente de profissional em inicio de caaetontribui para aumentar o sentimento
naturalizado de desvalorizacao da propria profiss@ente.

Em relacdo a questdo do tornar-se docente a garéiprovagdo em concurso publico,
Schaffel (bid., p. 108) apresenta a no¢ao de ‘emprego’ comoosencentro do processo
identitario. Esse sentimento de pertencimento dissém docente, presente nos discursos
oficiais, como a Constituicdo Federal de 1988, 8ldo PNE, é reforcado por discussbes
atuais que tratam da questdo da valorizacdo ddisgpomais docentes, como o documento-
referéncia da CONAE que citamos antes. Nele, mesesonhecendo que h& outras
possibilidades de pertencimento a profissao, téoueeo ingresso na profissdo docente da-se
mediante concurso publico. “[...] acrescente-sesse egrupo de acdes, que garantem a
valorizagdo desses profissionais, 0 acesso viaucsm@ublico, para aqueles que atuam na
educacéo publica” (CONAE, 2009, paragrafo 152).

No caso da professora Joana, 0 ingresso na @ofiss0 se deu via concurso
publico e esse fato parece ter contribuido negaevde para a sua constituicdo enquanto
profissional docente, ja que o discurso oficiatraéi que esse ingresso deve acontecer via
concurso publico. Mas na busca pela identidade rdéispional docente, os cursos de

formacado e a aprovacdo em concurso publico parseera garantia do sentir-se e do ser um
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profissional docente, do ter identidade docenteofiurso publico, para Joana, foi 0 que a
tornou, verdadeiramente, professora. Foi ele q@sipititou o sentimento de pertencimento
que proporcionou uma seguranca em relacédo a @ofissmo diz Fonseca (2000, p. 127) “A
fase da estabilizacdo na profissdo corresponde, gdguns, ao periodo da aprovacao em
concursos publicos para a rede oficial de ensino.Rercebe-se que a professora Joana
participa de um discurso naturalizado, homogeneizique € o concurso publico que nos
torna um profissional docente. E um discurso gaiealha no sentido de buscar o estavel, o
rotineiro, o seguro, adjetivos que caracterizargapropria identidade docente. H4A um desejo
de tornar-se uno, de identificar-se com algo queeatdgiranca. Ela, agora, havia alcancado a
identidade desejada, pertencia a um grupo de igmagcados, principalmente, pela referida
aprovacao. Sao discursos homogeneizadores, urlizargas que tém origem nas grandes
narrativas da modernidade, como os discursos déaga® publicas voltadas para a educacgéo
que defendem, sempre, a valorizagéo do profissoownte.

Ja Sheila ingressa na profissdo docente por ojgoe, para ela, a profissdo docente
era uma profissdo atraente. O ser professora omartse professora ndo tem uma relacéo
direta com o ser ou ndo concursada. Por ter umidadie sindical, Sheila defende a causa do
concurso publico, porém, ao mesmo tempo, defendé&ratamento mais igualitério entre os
profissionais concursados e 0s ndo concursadose lWesto, Sheila difere de Joana, ao ndo
dar énfase a essa questdo, preferindo focar nadquedse sentir-se ou ndo atraida pela
profissdo. O fato de a profissdo ser atraente, plaé o que a faz ingressar na carreira
docente e, consequentemente, sentir-se docent aggscto, na profissdo docente, tem sido
deixado de lado. Esse ndo é um discurso que cilisuéanente na sociedade. Aqui, ele é
entendido como um discurso que desestabiliza, questigna outros discursos ditos
naturalizados. E mais comum circular o discursoaprestréi a imagem da profissdo docente
como pouco atrativa.

Um dos principios deste trabalho € questionar gqasti homogeneizadoras,
totalizadoras, que busquem unificar, que caminhersemtido do uno. Portanto, gostaria de
problematizar o conceito de identidade como buseaudidade, da mesmidade, uma
identidade que permanecia a mesma durante toddaa(MALL, 2008) como propde a tese
modernista. Nao proponho uma discussao em torniordar-se professor(a) como sendo algo
possivel de restringir-se, por exemplo, ao ser concursado. A posicao binarista é
entendida, aqui, como sendo exclusivista, ou sejasadora de exclusdes (Ibid.). A entrada
nesse discurso faz com que propaguemos um disoatawlizado, apagando as diferencas,

pratica que comunga com a tese binarista. Em udltims@ncia, ela age contrariamente a
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propria valorizagdo da profissdo docente. A ideat&d € aqui tratada no campo do
multiculturalismo (SEMPRINI, 1999) que critica 0 g@ionamento binarista. O
multiculturalismo aproxima a nocéo de identidade ade mesmidade, mas a de diferenca.
Essa posicéo visa questionar modos identitari@s timo naturalizados. E com base nesse
posicionamento que defendo que o ser professotendioelacdo direta com o ser concursado
ou ndo. Se o discurso oficial diz que o profess@geéele profissional que atua no setor
educacional e que, para isso deve ser concursaon @ o0 responsavel pela forma de
vinculacdo de uma grande parte desses profissiapaisas com um vinculo contratual?

Garcia (2008, p. 39), fazendo uma andlise da intg¢dio da Lei n°® 9.424/96 (Lei do
FUNDEF), trata da questdo da formacao dos profiassoem educacao citando o Art. 9° que
diz respeito ao prazo de seis meses, a partiridm ida vigéncia da Lei, que os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios teriam para elab@eus Planos de Carreira e remuneracao
do Magistério. Esses planos assegurariam, entrasogbisas, ‘a obtencdo da habilitagéo
necessaria ao exercicio das atividades docentas &sp seria condicdo para 0 ingresso no
quadro permanente da carreira’. Essa posicao dasése de que € necessario ser concursado
para ingressar na carreira docente da rede pubécaducacdo em nosso pais. O que é
necessario € ter uma habilitagdo minima para madegejado, ja que o profissional docente
nao concursado também deve possuir essa habilitaigiima exigida.

Essa relacdo € exclusivista e contribui para ogas de desvalorizacdo do proprio
profissional docente. O professor ndo concursadenmeaealizando as mesmas funcdes de
um professor concursado, tendo 0 mesmo tempo daltig a mesma formacéao, é tido, no
senso comum e na pratica profissional, como umtswgecluido, € um nao-professor. Essa
posicdo é maléfica para toda a classe. O que msjage, aqui, € o tipo de relacéo trabalhista
adotada. No informativo ‘D’Classe, do Sindicato doabalhadores em Educacdo Bésica das
Redes Publicas Estadual e Municipais do Maranh@d3n- Ano IX, de maio de 2009 ha
algumas reivindicacdes e, entre elas, € apreseatadmiparacao salarial dos contratados aos
efetivos’, o que prova o tratamento diferenciadexelusivista em relagcdo ao professor ndo
concursado, tese defendida por Sheila. NicholasieBay2001), num estudo sobre a
participagcdo do FUNDEF nas verbas aplicadas a eélocanfatiza o aspecto da relagédo
trabalhista, reforcada por essa Lei - contratagéoregime precario — como um aspecto
negativo e que contribuiu para aumentar o sentionelet desvalorizacdo do profissional
docente com sua profissdo. Para ele, essa pratgaraéitida por forca de uma politica

neoliberal aplicada a educagéo nacional naquekddée que persiste até os dias de hoje.
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Este tipo de contrato, que se amplia por for¢cadd&c neoliberal de flexibilizagao
dos direitos trabalhistas, faz com que o professja remunerado apenas pelas aulas
qgue ministre, ndo tendo direito a férias, 13° sala@posentadoria e demais direitos
trabalhistas. Além de representar uma economiagmcafres estatais, esta medida
de contratagdo em regime precario enfraquece gar@edocente ao sujeita-la as
arbitrariedades dos governantes e de seus preppatdsurocracia educacional
(diretores etc.), que pode dispensar o professandp quiser, sem nenhuma
justificativa (DAVIES, 2001, p. 26).

Na contemporaneidade, as posicOes de estabilidadstabilidade, no campo do
trabalho, passam a coexistir como posicionamenfesedtes e néo fixos, atravessadas por
relacbes de poder (TADEU DA SILVA, 2008). Nenhunas dluas quer dizer, previamente,
desvalorizagédo profissional, mas sim posicdes sodgjeitas a relacbes de poder, em
constante conflito, em constante estado de tef3sialiscursos que construimos contribuem
para criar regimes de verdades (FOUCAULT, 2008)dades aparentes, verdades que sdo
constantemente questionadas por nés mesmos e/aufpos “A escolha de nossas multiplas
identidades ndo depende de nossa vontade, masmnihetda pelas praticas discursivas,
impregnadas pelo poder, nas quais agimos emborsamos resistir a essas praticas”
(MOITA LOPES, 2002, p. 37).

Como Tadeu da Silva (2008) diz, sao relacdes so@gae ndo sao dadas, mas
disputadas, portanto construidas, em que uma dsgdps tende a fixar-se como sendo a
natural. A identidade do profissional docente carida pela professora Joana, a partir do
discurso naturalizado do entender-se enquantospiofial, apenas no momento em que se
torna concursada, acaba contribuindo para aumentsentimento de desvalorizacdo do
profissional docente. Mas isso nédo quer dizer gge discurso nao seja questionado, que esse
discurso se solidifique, vemos que Sheila ndo eafaisse aspecto. A tese que defendo € que
a contradicdo, o desacordo ndo se desfaz. Comdadieu da Silvalbid.) existem dois
movimentos em estado de tensdo: um que visa estabitientidades e outro que visa
desestabiliza-las. Eles permanecem em estado s@otemesmo que em estado aparente de
verdade. E nesse espaco de tens&o que outrossos@adem ser construidos, discursos que,
questionando essa naturalizacdo, estejam a favorald@izacdo do profissional docente,
construindo diferentes identidades docentes, ja qoeo diz Hall (2008), na poés-
modernidade, ndo temos uma identidade fixa, unaeepgrmanece conosco para sempre.
Temos diferentes identidades, dependendo do moneemia situacdo social em que nos

encontramos.
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Ainda falando sobre a profissdo docente, Joane;imeb a segunda questdo-guia, ‘O
que ela significa para vocé? Vocé acha que fez hwaaescolha?’, direciona o discurso no
sentido de identificar o docente como um profissiosabedor da escolha realizada e da
importancia da profissdo escolhida. Novamente agbase é identificar a existéncia de uma
diferenca de opinido construida no discurso daeistada. A professora Joana inicia dizendo
que a profissdo docente apresenta desvantagensa gigixam, em alguns momentos,
decepcionada, mas, em seguida, ela contradiz qss#a® dizendo que a profissdo €
gratificante.

“... embora ela tenha (.) desvantagens (.) elaatgndhmomentos em que a gente fique
decepcionada (.)” (L.12/13)
“... ¢ uma profissao gratificante...” (L.12).

O dialogo é entao iniciado com esse confronto dei@gs. Se a profissdo docente é
desvantajosa, como ela pode ser, ao mesmo tengibicgnte? Nesse processo discursivo, a
professora Joana argumenta no sentido de justifstex opinido focando o aluno,
apresentando-o como responsavel pelo estar nagaofi

Tem-se, aqui, uma marca caracteristica dos disswsalisados: a coexisténcia de
discursos contraditorios num mesmo profissionakdte Moita Lopes (2002, p. 62), ao falar
dos tracos caracteristicos das identidades soajaissenta a no¢do de contradicdo, nogédo que
explica a natureza contraditoria das identidadesasoque coexistem nas mesmas pessoas.
Para noés, esta ai, também, uma diferenca de opim@processo argumentativo, um discurso
contraditorio. Ao apresentar as justificativas patafender os diferentes discursos
apresentados, a professora Joana argumenta quefiasjw docente é uma profissao
gratificante, projetando no aluno o seu sucesséspronal, ou seja, a valorizagdo de sua

profissdo esta projetada no outro, no aluno.

“Mas também ela tem momentos que traz (.) a alggdaagente (.) quando a gente consegue
ver () um () um educando da gente LA na univedsd(.) chega e encontra ele também no
trabalho (.) que a gente vé que o, aquele ondestde(.) teve a ajuda de quem? (.) Nossa (.)
como educador (.)” (L.13/17)
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Ha, nesse argumento, uma relacdo entre a func@ooflessor e o sucesso do aluno.
Surge, agora, outro discurso que permite ao prafessacterizar-se como aquele profissional
responsavel pelo sucesso do aluno, um aluno idealiZ o seu sucesso, a sua satisfacdo, a
sua valorizagéo profissional acabam sendo vincslamosucesso do aluno. Constréi-se uma
identidade profissional em que o professor é agasigonsavel pelo sucesso do seu aluno. E
quando isso ocorre, o profissional identifica-senogrofissional docente.

Esse discurso naturalizado projetado em uma difarele opinido, ou seja, de que a
profissdo docente é gratificante embora seja désjosa para o profissional docente, faz
parte do projeto modernista, que aponta os docentas sendo 0s responsaveis pelo sucesso
dos alunos. Esse processo tornou o docente umssiorfal isolado, individualizado
(FARIAS, 2006, p.86), um sujeito que, sozinho, deex capaz de resolver todos os
problemas que se lhe apresentam. Ao professor, @moipal representante do processo
educacional, coube a fungéo de ser o responsdeet@ecao de inimeros problemas sociais;
a educacdo, com é senso comum, torna-se a saldagéopria sociedade. Sobre o papel que
o profissional docente assume no fazer profissidreite a sociedade, Névoa (2008)
apresenta as seguintes teses: a da sociedade s@as.eama proposta tedrica inicial e que,
alguns anos depois de sua postulacao, culminouacte®e da escola sem sociedade. O autor
concluiu que ocorreu uma ruptura nessa relacaoeEogrofessor ficou ainda mais isolado e
viu aumentar a sua responsabilidade pelo sucespelounsucesso do alunado e do proprio

sistema educacional.

N&o conseguiremos progredir em nossas reflexdegigepercebermos o alcance
dessa dupla auséncia de sociedade que, paradoia|merjeta sobre os docentes
um excesso de esperangas e de missoes, que els&mnéapazes de realizar por si
mesmoslpid., p. 221).

Essa responsabilidade também participa da constridgntitaria do profissional
docente. O aumento significativo do sentimentordeaisso escolar, fator que inibe a ascensao
social dos alunos, dos menos favorecidos, faz commaymente também o sentimento de
desvalorizacdo da educacao publica e de seus goodss Isso culminou também com uma
“[...] menor valorizacédo social do professor, igtoem alteracdes no seu status social que
anteriormente agregava reconhecimento vinculadead®r, a abnegacao e a vocacao desses
profissionais” (FARIAS, 2006, p. 35). Nesse contexie responsabilizacdo pelo sucesso
escolar, Lima (2003) diz que essa imagem do piofias docente € idealizada e que, por nao

conseguir, sozinho, uma melhoria do processo edoadd pais, ela acaba contribuindo para
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0 aumento do sentimento de ‘fracasso’, de desvalpdip desse profissional e,
consequentemente, de sua profissao.

A crise da identidade profissional docente encesdraelacionada a esse desejo de se
possuir uma identidade fixa de professor, como camliele responsavel pelo sucesso do
aluno. Devido aos inumeros fracassos da educaddlcgp@m nosso pais, o professor acaba
carregando consigo o sentimento de que € respdngdvéal situacdo. O questionamento
dessa situacdo acarreta, também, o questionamessa dlentidade fixada, desse discurso
naturalizado. O estar satisfeito ou ndo com a gséab docente sdo posicoes que coexistem e
que contribuem para a construcéo da identidadésprafial docente.

Ja a professora Sheila, referindo-se a essa seguedtdo, afirma que a profissédo
docente é uma profissdo que possibilita uma cotesteansformacéo, uma profissdo que se
encontra interligada a outras profissées e querdadeiro profissional docente é aquele que

também se encontra em constante transformacéo.

“Eu acho que através da docéncia eu mudei paradigrmaminha vida, / é: eu passei a
olhar..., escutar, sentir e pensar o mundo de wnaaf bem diferente (.) com maior
idoneidade (.) e compromisso (.). E hoje eu SINTU® gou parte desse processo [né] da
transformacdo da minha realidade (.) e a minhades# que esta vinculada dialeticamente
[né] a outras realidades (.) e: nesse momentopasso a ser uma parte integrante [né] (.)
nessa transformacao (.) e lhe digo que NAO me andp(.) do momento em que comecei a
trabalhar como professora / e me sinto bem (. 09L16)

Como a professora Sheila vé o mundo como algo emstaate estado de
transformacéo, e como o processo educativo é gastee mundo em transformacéo, defende
gue as mudancas na educagdo sdo constantes, mesmEeNso comum continue afirmando
que pouca coisa ou quase nada tenha mudado nosgwoeelucacional de nosso pais,
sensacao que contribui para 0 aumento do sentimgatalesvalorizacdo, também, da
profissdo docente. Sheila passa a defender a &esg@eal ocorreram mudangas no processo
educativo nos ultimos anos, afirmando que essasamgad, mesmo que lentas, ndo sdo
apenas de um ou outro aspecto, mas de paradigedermas de pensar e ver o mundo,
portanto, ndo vé mudanca como uma questédo de raoa@mente a postura do professor, do
profissional docente. Sheila concorda com Fariaafammar que as mudancas sao partes da
propria existéncia humana e ndo aces resultaagtssdou daqueles profissionais “Questiono

a concepcao de professor como agente de mudanmhamdo que o sucesso da mudanca
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educativa estd para além do esforco individualizadbnegado de alguns, em particular dos
docentes” (FARIAS, 2006, p. 21)

“E: eu ja havia dito antes [né] que nds temos uocgsso dialético [né] () e que esse
processo (.) ele provoca MUDANCAS. As vezes essadamcas (.) elas se do (.) é de forma
bem lenta [né], mas sdo mudancas / nos paradigmeascslturais, eu nao tenho duvida (.)”
(L. 20/23).

Surge, entdo, outra diferenca de opinido e Shadlea defender o seu ponto de vista,
no proposito de torna-lo aceitavel, passa a canstridentidade docente como sendo aquele
‘profissional em transformacéo, em um constantestrom-se’. Assim o principal argumento
utilizado por Sheila para justificar o ingresso prafissdo, o fato do magistério ser uma
profissdo que permite um constante transformacesdribui para a constru¢cao da imagem do
profissional docente como sendo, também, um seramformacdo. Ou seja, para Sheila, o
profissional docente ndo possui uma identidade, firautavel (OLIVEIRA, 2006), o
profissional docente constréi identidades (TADEUSdBVA, 2008), por estar em constante
transformacao, ou, como diz Eckert-Hoff (2003), rofigsional docente encontra-se num
processo de ‘identificacao’.

ApOs concluir a reconstrucdo do processo argunentatm ponto merece destaque:
0 argumento utilizado para justificar que a préfsslocente € uma profissdo em constante
transformacdo e que os profissionais docentes sgeitos, também, em constante
transformacdo, argumento que questiona a tese el@ qdentidade profissional docente &
estavel, fixa, algo a ser adquirido. Sheila, consseal antes, por estar envolvida com as
guestdes de representatividade docente, tem uréa wisis ampla da profissdo, dos seus
direitos e dos seus deveres. Participa de discsissi@en daquelas do cotidiano escolar.
Percebe que as garantias da classe sédo atrelaslasiabate, constante, com a sociedade e
com o poder publico. Percebe, principalmente, gienadancas na sociedade refletem-se
diretamente na profissdo docente, como numa reld@@ética. No meio sindical, esse
discurso também tende a naturalizar-se, a criggcasmle verdade: é o discurso da mudanca,
tdo forte no meio educacional, mas com resistérmao diz Farias (2006, p. 13) “O
professor encontra-se hoje numa encruzilhada: muadeihorar, produzir uma nova
referéncia de profissionalidade em contextos caela mais diversificados, urgentes e
precarios”. Farias conclui, entretanto, que ogsedr ndo € o Unico nem o principal agente

de mudancgas na educacao, esse foco faz com qge slata cada vez mais desvalorizado,
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por ndo conseguir o éxito desejado. Como Sheilandief que somos seres em estado de
transformacéao, defende, também, que néo s6 o posferida, mas todo o sistema.

Feita a parte inicial que objetivou verificar comas professoras Joana e Sheila
constroem o0s seus discursos em torno da questdscdHna da profissdo e da satisfagdo com
a profissdo escolhida, passo, agora, a analiseod® ®las constroem seus discursos,
referentes a tematica da valorizacdo profissioeal, torno da questdo do FUNDEF. A
questao-guia que possibilitou a construcéao discaifgii: Como vocé vé a profissdo docente
hoje e ha 10 anos? Em que, efetivamente, vocéqaeha FUNDEF (Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e ValorizagddVagistério) contribuiu para a
valorizacéo ou para a desvalorizacéo da profissderde? Passo, entdo, a analise.

Como venho defendendo a tese de que os discursosprdprios profissionais
docentes contribuem para a construcdo de idensddoigentes que valorizam e que também
desvalorizam a profissdo docente, discursos quastem em estado de tensao, trago recortes
dos discursos das professoras tratando das quedd#ssmudancas ocorridas com a
implantacdo do FUNDEF, que, segundo elas, contebuipara a valorizacdo ou para a
desvalorizacéo docente.

Inicio, novamente, pelo discurso construido porndoaAo abordar as mudancas
educacionais implantadas nos ultimos 10 anos, eewstada apresenta a tematica da
avaliacdo escolar como ponto relevante. Por trdtarquestbes referentes as mudancas
ocorridas na educacdo e que possam, de alguma,feemanfluenciado o processo de
valorizacdo ou desvalorizacdo da profissdo docemtentrevistada constréi seu discurso
apresentando o Estado (no caso o Estado do Maraecdv@o interlocutor implicito.

Joana monta o seu discurso no sentido de queseorefutar o Estado, entendendo
este como responsavel pelas politicas publicasaethmais que proporcionam mudangas no
sistema educacional. As inovag0es propostas, ow clirem os docentes, impostas, ndo tém
boa aceitacéo, ja que estes entendem que naoigrticdessas tomadas de decisdes, como
cita Facci (2004) afirmando que a forma como adtipas publicas educacionais séo
elaboradas no pais mostra o descaso do Estado edutagdo. Esse discurso contribui para a
construcdo de uma imagem de professor como sengdeaque, simplesmente, executa as
mudancas educacionais pensadas e projetadas pos,oatheios as salas de aula, essa
identidade é rejeitada e questionada pela maiosaddcentes. Confirmando essa tese, Farias
(2006, p. 61) afirma: “A énfase em modelos de mafbeducativa ‘de cima para baixo’ tem
reforgcado a tendéncia de atribuir aos agentes @dosaem especial aos professores, o papel
de meros executores da reforma materializada netsiziés da politica educacional”.
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Joana, também, questiona essa identidade docemetstjana a proposta do Estado de
implantar um sistema de avaliacdo escolar centeatl@onceitos, no lugar da aplicacao de
notas como vinha sendo feito, ja que ela ndo paoticda elaboracdo dessa mudanca, nao
vendo, portanto, motivos relevantes que apontem yara melhoria na educacao a partir da
implantacdo dessa politica de avaliacdo. Surgéamor uma diferenca de opinido.

“Eu néo vejo assim (.) esse conceito como melhdia.a9)

O confronto se da, portanto, em torno do argumeeatque o FUNDEF, como politica
publica, melhorou efetivamente a qualidade eduocatialo pais, contribuindo para que
ocorressem mudancas significativas no ensino fuedtah brasileiro, tanto nas questdes
pedagodgicas quanto nas de capacitacdo dos profissidocentes e, do argumento de que o
ele ndo proporcionou essa melhoria. Como o FUNDRmMéFundo de carater financeiro,
esperava-se que ele, efetivamente, melhorassdas®salos docentes. Na sua criagdo, nao
houve aumento de recursos destinados ao Ensin@mamdal publico, a funcdo do Fundo era
organizar os recursos ja destinados a educacadJXIDEF foi, na préatica, um dos mais
explicitos representantes da politica neoliberal sgi instalou em nosso pais em meados da
década de 90 do século passado. A tese era deagneocessario gerenciar melhor os recursos
ja existentes.

A diferenca de opinido, uma afirmacdo de que o BHR contribuiu para a
valorizagdo dos profissionais docentes e a suacBegasta posta. Constroi-se, entdo, a
imagem do docente, como sendo aquele profissignalresiste as mudancas e como sendo
aquele que, apesar de bem qualificado, € mal remdme Essa identidade docente foi
fortemente intensificada com a implantacdo do FURDE

Ap6s iniciar o dialogo, a entrevistada, para deééerseu ponto de vista, apresenta o
argumento de que os educadores ndo veem as mudastdimntes da implantacdo do
FUNDEF como sendo positiva, contrapondo-se ao aggtondo discurso oficial, de que as
mudancas no sistema de avaliacdo contribuiram paedhorar a educacdo e,
consequentemente, para a valorizacao do profidsiocante.

“... até hoje, ainda, o educador (.) ainda naoeguis, realmente (.) avaliar o aluno, avaliar o
aluno dentro DESSES padrdes (.)” (L.45/46)
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. 0 governo (.) também, ele quer muito que malgeja promovido (.) EMBORA essa

promocao (.) ndo requeira muito conhecimento dgle(lL.54/55)

Eis um ponto importante para nossa pesquisa,husiso compreender as mudancgas
gue foram implantadas no processo educacional ceigéacia do FUNDEF e que possam
ter contribuido para a valorizacdo ou para a deszakt&o da profissdo docente. Até entéo, a
professora Joana vem construindo sua identidadisgiamal docente com base em discursos
naturalizados e que circulam no meio educacioas,domo ‘para ser profissional docente é
necessario ser concursado’; ‘o sucesso do alunsueesso do profissional docente’. Nessa
parte da analise, surge o discurso que trata sollwecdo do profissional docente: qual o
papel do professor no sistema educacional? O discenfatizado coloca o profissional
docente como sendo o responsavel pela aplicagcdecugko das politicas publicas
educacionais ‘impostas’ pelo Estado, em detriméetoutras fungdes como, por exemplo, a
de construtor de conhecimento.

Nesse momento da entrevista, dialogo com a prafessosentido de que ela explicite
se essa acao governamental, aplicada durante rciagdo FUNDEF, contribuiu para a sua
valorizag&o ou para a sua desvalorizacao enquantfisgional docente.

“Essa mudanca? vocé acha (.) que foi boa? O pwmfess sentiu MAIS ou MENOS
valorizado (.) com a mudanca?” (L. 62/63).

“Eu (.) digo assim (.) VARIOS professores (.) eh@gue se sentiu mais desvalorizados (.)”
(L. 64/65)

Os profissionais docentes entendem que a grandaiandias mudancas no sistema
educacional é ‘imposta’ pelo Estado, o que acabatagindo uma barreira para a efetivacao
delas na pratica diaria da escola, como disse ¥48806) acima. A CONAE que se
autodenomina como um espaco democratico de disssugsd torno da educacdo pode ser,
novamente, citada como uma proposta de construggoliica publica que visa romper com
essa relacdo unidirecional das acdes educativa8mPeé importante tanto uma participacao
maior dos diversos setores da sociedade que gessdéen pela educacdo como uma maior
compreensao de que as discussodes e o0s resultadesrapdos no documento-referéncia sao
resultados de propostas desses diversos segmeatosis,s como foram 0s outros
‘documentos oficiais’ que tratam da educacdo ensm@sis. O sentimento naturalizado de
gue nao participamos das decisfdes que influenciegtathente o0 processo educativo é fator
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relevante na construgdo da identidade docente baadambém, contribuindo para a
desvalorizacéo da profissdo docente.

Joana, ainda na busca de apresentar argumentopisiiiguem a tese de que o
FUNDEF n&o contribuiu para a valorizagdo do prajizal docente, até chega a afirmar que
houve algumas melhorias no ensino fundamental gailble nosso pais, para depois afirmar

gue essas mudancas nao culminaram em valorizagafigsional docente.

“O, o FUNDEF (.) ele trouxe (.) um (.) uma (.) uro uma melhoria (.) tanto no (.) no

conhecimento do professor (.) de ESTAR fazendsosupra melhorar o seu (.) rendimento
dentro da escola (.) e também trouxe, também (& walorizacdo do magistério (.)”

(L.77/80)

A entrevistada apresenta o FUNDEF como um mecanigpore possibilitou a
formacdo inicial e continuada dos profissionaisethides e que essa acao possibilitou uma
melhoria da educacédo, contribuindo, portanto, @anaalorizacdo do proprio profissional
docente. Esse ponto de vista esta de acordo coexpEstativas do FUNDEF enquanto
politica publica, enquanto uma proposta de mudgneavisava a melhoria da educacédo de
Ensino Fundamental no pais. Mas, na continuacabsdarso, a entrevistada diz que a busca
pela formacado inicial e continuada, oportunizadda penplantacdo do FUNDEF, néo
culminou num processo de valorizagdo profissionavidb ao nédo atrelamento dessa
formagdo a uma melhor remuneracdo. O FUNDEF visegita apenas qualificar melhor o
profissional docente, mas, também, remunera-lo enefavalorizacdo do magistério passava,
entre outras coisas, por esses dois fatores. Bafsgionais docentes, sabendo disso, se
sentiram desvalorizados por ndo conseguirem a plieagdo no todo. Essa identidade
docente construida de professor como sendo aquafissmonal bem qualificado, mas mal
remunerada acaba contribuindo, também, para aumergantimento de desvalorizacdo do

profissional docente.

“Hoje, a gente vé (.) tem os PQE’§.) tem formacdo dada ai, o professor ta indosat)a
para MELHORAR o0 seu conhecimento (.) s6 que a pgarn#ém do Estado (.) ela esqueceu
que o professor sO se valorizou (.) quanto a comeeto (.) e faltou valorizar QUANTO a
questao do recebimento (.)” (L.100/103)

%8 programa de Capacitacdo de Docentes.
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Para Joana, as conquistas salariais, defendidias pkscursos oficiais e pela
sociedade, sdo ilusérias. Os profissionais docecw@sinuam entre aqueles que ganham
menos na sociedade. Joana questiona o discursaiae rofissional docente, apos a
implantacéo do referido Fundo, aumentou o seu pddectompra. Para ela, esse poder de
compra € aparente, o profissional docente, mesmoa®&UNDEF ainda é um profissional
que tem uma das mais baixas remuneracdes do meeradnosso pais. Situacdo que,

também, contribuiu para aumentar o sentimento deatlarizacdo dessa profissao.

“Eu espero que: o FUNDEF (.) e hoje ja tem outnggids (.) eles tragam uma melhoria (.) de
reconhecimento do valor real (.) do magistérial€.jue (.) do valor do professor (.) ndo s6 de
reconhecimento (.) ndo soO (.) também, monetarion@¥ o valor do professor dentro da
sociedade (.) porgue hoje, dentro da sociedadepfdfessor é tido como uma pessoa que tem
(.) um grande poder aquisitivo (.) quando na reakdesse poder aquisitivo (.) ele fica so
dentro de parénteses (.) porque tudo que o profassmire (.) ele compra em varios meses
(.) mas a sociedade, hoje, é tida como se o pmftisesse (.) um poder aquisitivo maior do
que ele aparenta (.) ter (L.106/114).

Ja Sheila utiliza o argumento de que o docenteméprofissional em constante
transformacao, sempre em estado de mudanca, [Hificgu a sua atracdo pela docéncia.
Diferentemente de Joana que utiliza o argumentajuke as mudangas que ocorrem na
educacdo sdo ‘impostas’, sentimento que contrilaua @ construcdo de uma identidade
docente desvalorizada, Sheila foca as mudancas sentum algo intrinseco ao individuo e ao
sistema, vendo nelas a possibilidade de valorizagdonagistério. Para ela, a mudanca €
intrinseca ao profissional docente.

Com foco entdo a questdo da mudanca, busco verdmao Sheila constroi seu
discurso em torno do FUNDEF e de como essa co@stragntribui para a valorizacdo do
profissional docente, a partir do questionamentoféd3sora, como vocé vé a profissdo hoje e
se nos compardssemos com 10 anos atrds? Que mudanogeeram nesse periodo que
possam ter influenciado no atual quadro em que wra@do nacional e maranhense se

encontram?”

No tocante a este questionamento, Sheila ndo tendadlem reconhecer que o

FUNDEF resultou em melhorias em relacdo ao estégioque se encontrava a educacao
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publica brasileira, principalmente sobre o finan@ato educacional. Por ser um Fundo de
carater financeiro, seu principal propdsito eraanizar 0s recursos existentes, assegurando
aos diferentes entes federativos responsabilidadegveres com o0s gastos referentes a

educacédo publica brasileira.

Esta foi a primeira lei a ter carater tributari@ssegurar recursos financeiros para a
educacéo publica no Brasil e estabelecer em geeaedéveriam ser gastos, além de
reservar valores para a qualificacdo do magist&stabeleceu também critérios de

acompanhamento, fiscalizacdo e sangfes para os dastesvios de seus recursos.
(FONTINELES, 2008, p.18).

Em conformidade com essa linha de pensamentdaStiema que:

“E a gente aqui ressalta também que em relac&uadef, né (.) nds observamos que (.) a
partir da criagcdo desse Fundo (.) a gente entende dinanciamento do ensino publico no
Brasil (.) ele pode ser considerado assim (.), rmarssparente (.), mais transparente (.)” (L.
138/141).

Porém, mesmo reconhecendo que o FUNDEF reorgamiga@cursos existentes, a
professora Sheila passa a argumentar no sentidguelecle ndo culminou numa politica

publica exitosa de valorizagdo do magistério.

“Outra coisa também (.) a gente ndo CONSEGUE ctamgt, alias a gente constata hoje (.),
pensando no FUNDEF né, () que o FUNDEF ele naalymia um ensino de melhor
qualidade (.) nem repercutiu positivamente na VALDYCAO do magistério” (L. 185/188).

Essa tese vai de encontro ao discurso oficial guesanta o FUNDEF como uma
politica publica que obteve sucesso e que, entrascoisas, contribuiu para a valorizagédo do
profissional docente. Surge, portanto, uma difeaede opinido. Para defender e tornar o seu
ponto de vista aceitavel, Sheila passa a apresent@guintes argumentos:

Sheila tem um bom conhecimento sobre o cenariangdantacdo do FUNDEF no
Brasil. Durante a década de 90 do século passadailitava nas questbes educacionais.
Portanto, ndo hesita em afirmar que o Fundo néadriboiu para a melhoria do Ensino
Fundamental nem para a valorizacdo do magistéroa Rustificar essa tese, um dos

argumentos apresentados, talvez o mais forte, @ qt@NDEF foi um Fundo exclusivista,
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gue causou exclusdo, ja que ele se destinava axrhente ao Ensino Fundamental “[...] a
énfase num so nivel ja vem deixando suas sequ@asV10S, 2003, p. 280), contribuindo,
ainda mais, para confirmar a tese de Moita Lop88GRde que “[...] a escola é um espaco

social em que a exclusao reina”.

“Temos criticas, né (.) ... de que (.) a limitagc&ocobertura apenas do Ensino Fundamental
regular (.)” (L. 149/151).

Com a implementagcdo do FUNDEF, o Brasil amplioodai mais as diferencas de
atendimento nos diversos niveis da Educacdo. Atdgao do financiamento ao Ensino
Fundamental fez com que, principalmente, a Educagfaatil e o Ensino Médio, durante a
vigéncia do Fundo, fossem esquecidos, ja que nda banteresse do Estado em oferta-los.
Ramos (2003, p. 273) chama a atencao para o texteicdo FUNDEF que exclui a palavra
‘obrigatoriedade’ ao alterar o Art. 208 da Consgtéio Federal, que dizia “Progressiva
extensdo da obrigatoriedade e gratuidade do ems@wio”. Essa substituicdo possibilitou
atender uma exigéncia da Conferéncia Mundial decégho para Todos, realizada em
Jomtien (Tailandia), em 1990. Segundo Fontinele8&2p. 43), os organismos internacionais
entendiam por educacao basica apenas os prime@iogsd® Ensino Fundamental. No Brasil,
pais presente na Conferéncia, a educacdo basicéaitambém os anos finais do Ensino
Fundamental, mas excluia a Educacao Infantil esin@rivédio.

Também ndo houve uma melhoria na qualidade deaaderEnsino Fundamental. Isso
fez com que a educacéao publica como um todo tiveess& imagem ainda mais negativizada,
o0 que fez com que o proprio Ensino Fundamental méthorasse sua imagem junto aos
docentes e junto a sociedade.

Com esse argumento de que o FUNDEF foi um Fun@mdigiro exclusivista, Sheila
aponta outro argumento, que tem relacdo direta est®, que foi o fato de o FUNDEF,
justamente por ter se limitado ao Ensino Fundamem¢éa provocado uma expansao
exagerada das matriculas nesse nivel de ensino.

O FUNDEF fez com que os gestores educacionaisdin& Fundamental publico
iniciassem uma busca exacerbada por mais alunasi@umais alunos, mais recursos para a
escola. Essa era a énfase dada pelos discurs@snfOs docentes observavam que um dos
objetos de luta da classe, a definicdo do nUmeraduhe®s por série/ano, ficava cada vez mais
distante de ser alcangado. As salas de aula ficazata vez mais lotadas. A imagem do
profissional que n&o tinha o controle da turma torfiooga, contribuindo para a construcao da
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imagem docente como aquele profissional “[...] defificado de saberes e de praticas do

magistério [...] presente em relatorios e docuneeafwiais” (LELIS, 2001, p. 40/ 41).

“... podemos concluir no comportamento da matri¢lgoor exemplo (.) um crescimento
generalizado [né] (.) nessa questao. (.) Issoutmaproblema (.) porque ele traz o problema da
estrutura fisica (.) que ndo SUPORTA (.) a quadidde alunos (.) € um problema (.)” (L.
154/157).

O professor, com as turmas super lotadas, tevedifmigldade de obter éxito no seu
trabalho, aumentando, assim, as taxas de reg#ov@ de evasao, o que fez com que a
diferenca entre os aspectos quantitativos e ostafiiads fosse ampliada. Atrelada a esse
aumento descontrolado nas matriculas do Ensinodruetal, veio a cobranca pela melhoria

das taxas de aprovacéao e pela reducéo das taraasio escolar.

“Entdo nds vimos também que houve um aumento ¢.}alas de aprovacao e a reducao nas
taxas de evasao (.) mas isso ndo significou e éo kvidente () num é, de que isso:

pudesse estar vinculado a qualidade do ensin@d.jicou claro (.)” (L.167/171).

As melhorias dos indices educacionais séo visivess essa melhoria ndo resultou
numa melhoria da imagem da educacdo publica. Ewndreprofissionais docentes, o
sentimento de que a educacgdo publica vai mal sémreiava. A qualidade desejada nao
acompanhou a expansao quantitativa das matricalassino fundamental, da década de 90
do século passado. O profissional docente passa agsele profissional sobrecarregado e
com pouco resultados positivos no seu trabalho.

Resultante também da implantacdo do FUNDEF, Shpilesenta o argumento de que
o despertar para a questdo sindical foi um pasportante no fazer do profissional docente.
Defende que esse despertar foi fomentado com iasaglimudancas ocorridas na educacao,
os profissionais docentes estdo mais participativesis interessados nas questbes que
envolvem a sua prépria profissdo. E essa € umamgagdpara ela, essencial para aumentar o
sentimento de valorizagcdo da profissdo docenteug segundo ela, s6 através da acao
conjunta, da representatividade, os profissionacedtes ampliam sua voz, passam a ter

participacdo nas decisfes das politicas publicksdas para o setor educacional.
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“Uma coisa que eu acho muito importante (.) quenzd é o DESPERTAR do profissional
docente como categoria (.) no sentido de reivimdwaletivamente a sua valorizagéo

profissional. E a participacéo sindical (.) é mintgortante (.)” (L. 49/51).

Para Sheila, a profissionalizacdo da carreira deqesssa pelo engajamento da classe
enquanto categoria, processo que combate o indiNstiuo. O profissional docente, na sua

relacéo trabalhista, deve atuar na coletividadegocdiz Garcia (2008, p. 225):

A profissionalizacdo da carreira docente, decarém é apenas uma questdo de
conquista pessoal ou de uma categoria de trabaltedBla é, sobretudo, uma

manifestacdo da consciéncia social coletiva, dmneecimento do trabalho do

professor como status profissional.

Esse posicionamento, esse ‘despertar’, possibédaprofissional docente
combater, questionar a identidade docente conatiedtho sendo o profissional responsavel
pelas mudancas e pelo sucesso dessa ou daqueieapoliblica voltada a educacéo. Para
Sheila, a participacdo sindical combate o individnzo, ponto base do discurso neoliberal,
como diz Hypdlito (1999, p. 95) “[...] varios siwdios tém exercido um papel fundamental,
tanto para barrar as tentativas de reforma conderaaquanto para desconstruir o discurso
educativo neoliberal”.

Sheila continua construindo seu discurso afirmama® o FUNDEF, em suma, néo
contribuiu para valorizar o profissional docenteesvho reconhecendo que houve melhorias
na qualificagcdo dos docentes, Sheila, como fezaJaafirma que essa qualificacdo néo foi
acompanhada de melhores salarios, confirmando stragéo identitaria do docente como

sendo aquele profissional bem qualificado, masremalinerado.

“Valorizacdo do magistério (.) o que que acontecesiSALARIOS baixaram em muitos
estados e em muitos municipios (.) [...] Muitos moipios adotaram uma pratica (.)
EQUIVOCADA (.) ou intencional da questdo do abomoapo salario dos professores (.) ao

invés de aumentarem os salarios (.)” (L.171/175).

Os argumentos utilizados por Sheila parafjoatique as mudancas ocorridas com a
implementacdo do FUNDEF nédo resultaram em valdiizado magistério tém livre
circulagéo entre os profissionais docentes, o gumta tese aceitavel. Para Sheila, o discurso

oficial apresentado, principalmente pelo goverrdefel, de que a educacgao receberia mais



123

recurso e com isso melhoraria seus indicadores uddidgde ficou apenas na retérica.

Fontineles (2008, p. 47), falando sobre os saladios professores, apds a vigéncia do
FUNDEF, diz: “Essa dimenséo simbolica que acompashperdas materiais contribui para

gue os que fazem o magistério se percebam e ajam cma categoria desvalorizada e

desmotivada, descaracterizando sua auto-estimdaedenmdo em suas agdOes docentes e
sociais”. Segundo Davies (2001, p. 29) “O govewdefal tem apresentado o Fundef como a
tabua de salvacdo do magistério, que teria a snaneracdo melhorada por conta dele. Se
pensarmos no magistério como um todo, a alegad¢@alafao procede por varias razdes”.

Como j& afirmei antes, o FUNDEF nao incrementownsas novos a educacao, mas
apenas uma redistribuicdo dos recursos destinad&nsino Fundamental, acdo que acabou
contribuindo para criar uma diferenciacédo entre esgel de ensino e os demais. Como diz
Ramos (2003, p. 275) “[...] o novo Fundo: posdgibila subvinculagdo para o ensino
fundamental e a redistribuicdo do montante j& dism para cada Estado, entre seus
municipios, mas ndo aumenta os porcentuais dessnaceducacdo, ao contrario do que a
propaganda oficial quer fazer crer’. Esse argumed&dendido por Sheila, tem grande
circulacdo e tem contribuido para aumentar o sentionde desvalorizacdo do profissional
docente. O docente, como diz também Joana, € aquefessional que mesmo bem
qualificado € mal remunerado.

ApOs reconstruir o percurso argumentativo constrpilas duas professoras, processo
que nos possibilitou criar inteligibilidade sobre fenbmeno de valorizacdo e de
desvalorizacdo do profissional docente a partir aseilise das identidades docentes
construidas, dois pontos merecem destaque: o méfesis mudancas ocorridas na educacéo e
o referente a participacéo sindical.

Tanto Joana quanto Sheila apontam a questéo ahga’ como um fator importante
apos a implementacdo do FUNDEF. As duas tém visBedte em relacdo a essas
mudancas, entretanto, um ponto as aproxima, odatque as mudancas apresentadas no
discurso oficial parecem deixar de lado a partg@pados profissionais docentes, os grandes
interessados por essas mudancas. Dai o porquésdatimento de que as mudancas sao
‘impostas’ ser tao forte. Ramos (lbid., p. 167preéndo esse sentimento de excluséo, afirma
que “[...] ndo se pode aceitar como verdadeirasa éenpresarial-governista da ‘valorizacao’
do trabalhador e da escola, que soa muito mais eomeficaz instrumento dearketing

quando alija a participacdo da comunidade escalémmulacdo da politica educacional”.
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As mudancas ‘impostas’ contribuem para aumentarsemtimento de
desvalorizacdo da profissdo docente, jA que se armrtir disso, a imagem do professor
como sendo aquele profissional responsavel peieabgidade de politicas publicas no setor
educacional. Essa imposi¢édo acaba contribuindo @araucesso das mudancas desejadas. E
o fracasso educacional retorna ao professor, jogliscurso oficial atribui a ele, professor, a
responsabilidades por esse insucesso. “E necessénioater esse discurso, principalmente o
oficial, ja que as identidades docentes construidasse reduzem ao que o discurso oficial
diz que elas séo, de que os professores sao adegreasponsaveis pelo fracasso do sistema
escolar publico e pelo insucesso dos alunos” (GAREINPOLITO, VIEIRA, 2005, P.47).

Hypolito, falando sobre o processo de profissi@agfio docente, chama a atencao
para a ascensao social aparente dos professaresp@imente da rede publica. Hoje, esses
profissionais séo tidos como membros da classeanédin poder de compra. O mercado os

rotulam assim.

Quero destacar, aqui, o fato de que grande pasterddessores e das professoras da
rede publica trabalham com classes populares, vieenbairros populares, seus
salarios sdo iguais aos de muitos trabalhadores, familiares pertencem a classe
trabalhadora — vivem, enfim, na cultura das clapsgailares, mas sao creditados e
rotulados como ‘classe média’. (HYPOLITO, 19993p)

Apés analisar os discursos construidos por Joapar €Sheila, principalmente no
tocante as mudancas ocorridas na educacdo puhiasileba apdés a implantacdo do
FUNDEF, verifico que as identidades construidagrimrem para desvalorizar a profissédo e
gue essas identidades tendem a se cristalizar.NDEW, portanto, ndo conseguiu melhorar a
educacgéo publica de nosso pais. H4 um claro sertbnue que ele fracassou, como diz
Ramos (2003, p. 295) “O que deve ficar claro € miefoi ainda por meio desse Fundo que

se fez a anunciada revolucao na educacéao”.

3 - Considerar se a ordem social (a rede de pratfoasessita’, em certo sentido o

problema ou néo

A andlise demonstra que algumas identidades dacd@ta a tendéncia de ser
construidas de forma naturalizadas, como as qustraémos aqui: aquele profissional que
tem curso de magistério e que é concursado, aauedeprojeta no aluno o sucesso da
profissdo, aquele que € engajado nas questbesofias@o ou aquele que apesar de bem

qualificado € mal remunerado. Esse discurso cirnalaenso comum de nossa sociedade e
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em alguns textos de lei, como o do FUNDEF. Essarralacao discursiva, essa
predominancia discursiva visa ocultar outras padtisociais e discursivas. Nessas praticas
ocorrem relacdes de poder, com a tendéncia dergaelas partes envolvidas requeira para si
0 poder, valorizando uma préatica e desvalorizangteao Aqui, a no¢cdo de poder é tratada
como em Foucault (2008), ou seja, 0 poder naorérdgiém, ele é exercido. O sentimento de
desvalorizacdo do profissional docente tem tomatkvo no campo educacional de nosso
pais, o profissional docente sente-se responsé&l@lffacasso que assola ano a ano 0 n0sso
processo educativo, construindo para esse prai@isiona imagem cada vez mais negativa.
Portanto, essa tematica tem sido objeto de inUmestnglos nos Ultimos anos e, também, de
projetos e acbes governamentais visando uma maltdesse quadro. Como exemplo, cito o
caso da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) gyiorizou um eixo tematico de
estudo “Formacédo e valorizacdo dos profissionaigdlecacdo”, sé para a discussédo dessa
tematica. Durante todo o ano de 2010, diversafed@ncias foram realizadas pelo pais, o que
confirma a importancia e a exigéncia que a soced# a essa tematica. E necessario
questionar essa imagem negativa da profissdo elutzagio publica de nosso pais. Como
entende que nossas praticas discursivas nos cemsga@onstroem também o mundo a nossa
volta, elas devem ser motivo de constantes estados, de que se possa criar inteligibilidade

sobre elas.

4 — Possiveis formas de superar o problema

A nossa tese é de que é necessario desnaturaipeitacas discursivas construidas no
ambito educacional, principalmente as referentedetidades docentes. Para isso, proponho
questionar as praticas naturalizadas a partir daées de verdade e de poder de Foucault,
como elementos ‘constitutivos da realidade’ (DEAC@NPARKER, 1994, p.100). Séo
praticas que coexistem com outras e que em algsiti@gdes assumem valor de verdade, ou
de aparéncia de verdade, como diz Tadeu da SiD@8J2

As identidades docentes construidas, tanto as mpi&m a valorizacdo quanto o
contrario, sdo praticas sociais enredadas de ppeemao devem ser encaradas como se
fossem Unicas verdades. E necessario que o amieidntacional esteja aberto ao diferente,
as possibilidades, que seja um espaco para a dpstesponsabilizacdo de estudantes e
professores” (VARELA, 1994, p. 95).
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No caso em andlise, a valorizacdo do professocodcursado, ou seja, do professor
contratado, € a valorizacdo da propria profissa®enke. A ndo individualizacao do trabalho
docente e a ndo responsabilizacdo do sucesso amhataapenas no docente é valorizacao da
préopria profissdo docente. Entender essas praioaigis como coexistindo em estado de
tensdo é um passo para conseguir superar os paxtesultantes de sua naturalizacao.

5 — Refletir criticamente sobre a analise

Para concluir, faz-se necesséaria uma reflexdo sabpedpria analise. Abordei a
questdo da valorizacdo profissional docente armiatconstrucao identitaria. Constatei que as
identidades construidas nos discursos oficiais ® aas proprios profissionais docentes
contribuiram para a naturalizacdo de um discursae$valorizacdo da profissdo docente.
Como a LA Indisciplinar, assim como a ADC, tem uimi@&n¢do emancipatoria a partir da
analise de praticas situadas, busquei enfatizaestgpnamento dessas praticas naturalizadas.

Como diz Santos (2006), € necessario reinventananeipacao social, ouvindo e
dando voz aos excluidos, acdo que deve ser fundad@ena ética e na politizacdo da vida
social. Nao proponho, portanto, a substituicAo dea wratica social que entendo ser
prejudicial ao profissional docente por outra queossa satisfazer. Entendo e defendo que
vivemos e construimos praticas sociais em constsitaglo de tensdo e que convivem, num
estado aparente de naturalizacdo de uma ou oudtiiagprCompreender esse fendmeno é criar
inteligibilidade sobre ele. E essa ¢ a finalidadggomdas pesquisas em LA Indisciplinar.

A andlise que apresento visa, além de demonsirao @s identidades docentes sao
construidas no discurso e se elas contribuem pamooesso de valorizagdo ou de
desvalorizacdo da profissdo docente, pensar o,oviga refletir sobre a propria andlise e
verificar como o sujeito professor, nosso sujeitibgeto de estudo, € construido. O trabalho
tem em si um envolvimento ético e politico com axj@o da valorizagdo profissional
docente, a temética abordada no trabalho. As cedetua que chego, de que participamos de
discursos, de que entramos em discursos em torrgquelstdo da valorizacdo profissional
docente a partir de criticas a construcdo de dissunaturalizados pelas professoras em
andlise, coloca-nos ao lado dos questionamentgspr@@cupacdes do préprio profissional
docente. O que faco é, como pesquisador, comoiestudo assunto que também é parte
integrante do contexto de estudo, uma analise doudio construido, reconstruindo-o,

utilizando-me de categorias de analise, para fadarprol dos profissionais que se sentem
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cada vez mais desvalorizados. Mesmo reconhecerala quaioria dos discursos construidos
em torno da questdo do FUNDEF contribui para auanensentimento de desvalorizacédo do
profissional docente, defendo a existéncia de tissuem estado de tensdo, discursos
contraditérios que contribuem, também, para combassa pratica. Ha, portanto, uma
coexisténcia de diferentes discursos em estadcemisfid, como apresentei nas andalises,
semelhante ao que diz Lelis (2008, p. 56), ao fatdire a imagem social e publica dos

professores de escolas primarias no Brasil:

Por um lado, ha a desvalorizagéo proveniente dsagam para a escola de massa e
da democratizacdo do ensino [...]. Por outro ladmagem continua sendo positiva,
pelo menos no plano simbdlico, pois depositam-beesos docentes a expectativa e

responsabilidade social de um futuro melhor

A desnaturalizacdo desses discursos de deval@aozapm base na proposta do
‘multiculturalismo’, visa quebrar essa barreira osf@a pela proposta ‘modernista’ em que
existe uma verdade e que devemos buscé-la, nativobjeortanto, identificar a ‘verdadeira
identidade docente’. Essa visdo é maléfica aosisgiohais docentes, ja que eles nao
conseguem atingir esse ideal proposto pela modetaid sofrem por isso. A entrevista € um
momento de escolhas, de possibilidade discursea;otistrucdes, assim como as analises,
portanto, entendo que tanto a entrevistada quanentcevistador estdo construindo e
reconstruindo verdades, construindo significadasn@sso criamos inteligibilidade sobre o
problema analisado e contribuimos para uma posiidé de melhoria do processo educativo

em Nnosso pais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apresento as consideracdes finais deste trabalfatizmdo os pontos que entendo
serem os de maior relevancia no seu desenvolvimastentrevistas, a questdo da identidade,
a aproximacao da proposta de andlise do discukgndadda ADC, com Norman Fairclough e
a proposta de analise do discurso advinda da Léh tuiz Paulo da Moita Lopes e o
aumento do sentimento de desvalorizacdo da profidedente. Nesse percurso, concluo o
trabalho colocando os avancos alcancados pelaipasgue ajudam a compreender melhor o
fendbmeno estudado.

Os discursos construidos a partir das questfessggisem um roteiro que passou pela
afirmacdo de como se deu o ingresso na profiss@ent® para, em seguida, tratar das
mudancas ocorridas na educacgdo publica brasileima & implantacdo do FUNDEF. H4,
portanto, um direcionamento que visa estabelecea linha discursiva que atenda os
objetivos da pesquisa. Porém, nos discursos cadesuas professoras enfatizaram questfes
que, para elas, foram mais importantes na suadelegm a profissdo docente. Os recortes
que realizo, para atender os objetivos da pes@uiskEnciam que ocorre um dialogo entre
pesquisador e pesquisadas. O que faco é, portaumnstruir o discurso construido pelas
professoras, ou melhor, construo junto com ela®sutiscursos, novas praticas discursivas, 0
que faz com que me sinta, também, membro dess@g$dtims de vida construidas. O
sentimento de desvalorizacdo profissional afirmpdlas identidades docentes construidas
nos discursos também € sentido pelo pesquisadoa, idguietacdo que levou a realizacdo da
pesquisa. E essa construcdo é uma forma de prodigzc&@onhecimentos que opera como
possibilidade de romper enredos naturalizados.

Como estou decidido, academicamente falando, au@asgraticas locais através da
andlise do discurso, percebo que a realizacdo ttabtdho contribuiu para entender melhor a
relacdo dos profissionais docentes com a sua péofie a melhorar a minha relagcdo com os
colegas professores. Desde a realizacdo da pegwa ouvi, li e vi muitos discursos de
docentes, inquietos e insatisfeitos com a propwégsdo. Cumpro um primeiro objetivo que
€ dar voz, através de uma pesquisa académicafiasfmoais que se sentem excluidos das
decisdes educacionais do pais, que ndo tém vozes§upa de base interpretativista
possibilita essa acdo. Contrariamente ao discdisialajue afirma que o FUNDEF provocou

mudancas significativas e positivas na educacadcalbrasileira, as profissionais docentes
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entrevistadas construiram uma imagem negativa gedisga pablica. Ficou evidente, com a
pesquisa, a importancia de ouvir agueles que &sténdo o contexto social de analise, de se
inserir no ambiente de pesquisa, dar voz a quermaimente, é excluido, como é o caso dos
profissionais docentes de escolas publicas brasslei

A base tedrica que despertou a possibilidade diésandesse problema social em
relacdo a profissdo docente vem da LinguisticacAgh chamada de Indisciplinar. Na leitura
da obra de Moita Lopes (2006), pude encontrar ndvwgontes de pesquisa. Na obra, o
autor da voz a diferentes autores que tém em coommua maneira diferente de realizar
pesquisas, ditas ‘indisciplinares’. Com foco naétipas discursivas situadas, os autores
apresentam pesquisas com tematicas, ditas por elas responsivas, centradas em
problemas sociais contextualizados, situados, pgioda novos conhecimentos nas proprias
praticas discursivas. Moita Lopes propde uma rezagéo, um repensar sobre as praticas
sociais a partir do que denominou de LA Indiscguin

A categoria de analise que possibilitou criar igtkilidade sobre esse fenédmeno
social a partir do proprio discurso foi a ‘identida A identidade é aqui abordada ndo como
uma busca ao que se assemelha, ao que se idemtificaabordada como tendo relacdo com
o diferente, abrindo espaco para o diverso, o plaltiAssim, como categoria performada e
nao prée-formada, como propde Tadeu da Silva (2Q88)dentidades sdo entendidas como
construidas nas praticas discursivas, estandomasem constantes construcdes e
transformacdes, atendendo as exigéncias de pesngoissampo da Linguistica Aplicada
Indisciplinar. Utilizo a categoria da identidadatendendo-a como uma categoria discursiva,
situada, dialogica, constituindo e sendo constit@gidio discurso (Ibid.). Passo a entendé-las
como sendo contingentes, ja que estdo inseridasoataxtos historicamente situados, como
diz Semprini (1999). Assim, o profissional docentemo outros profissionais, em suas
praticas discursivas constréi identidades.

A partir da confirmacdo da existéncia de um semimede desvalorizacdo da
profissdo docente, tanto na pesquisa piloto quao® textos de Moraes (1997) e Facci
(2004), e desse embasamento tedrico inicial, tiza®io objetivo principal para este trabalho
criar inteligibilidade sobre o fendbmeno de des/vadgdo docente, buscando compreender o
porqué de, em determinados contextos sociais, flglistursos construidos, tenderem a
naturalizar-se, assumindo uma espécie de aparéaciardade e contribuindo para aumentar
0 sentimento de desvalorizacdo da profissdo docB®stendendo, também, a tese de que
existe, junto a esses discursos, outros que caetnibpara valorizar a profissdo docente,
discursos que coexistem em estado de tensao, bumtplesar esse estado de tenséo, por
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defender que é neles que os discursos assumenercaamtraditorio. A fixidez, a

regularidade, a solidez sdo sempre questionadgsgja contraditério esta sempre presente.

Esse objetivo so foi possivel de ser alcancadori@r pla construcéo da ‘maquina de
analise’, apresentada no capitulo metodologicoprdxamacao entre a proposta de analise de
discurso textualmente orientada de Chouliaraki @rétfough (1999) e as orientacbes de
pesquisa apresentadas por Moita Lopes (2006), alwmmar ele de Linguistica Aplicada
Indisciplinar, deu a pesquisa o direcionamentouteaja precisava. O que tinha em mente era
a existéncia de um problema social que percebidimMpiagem e o que queria era criar
inteligibilidade sobre o porqué da sua existériEgma aproximagdo me permitia alcancar esse
objetivo. Era preciso antes, porém, justificar esgeximacao, jA que a primeira proposta
fora construida dentro da perspectiva de analisdRealismo Critico, ndo podendo ser,
simplesmente, transposta, para uma analise no cdmpinguistica Aplicada Indisciplinar,
de base socioconstrucionista. A construcdo degserpe de analise é, para nds, um ganho
tedrico da pesquisa.

Nas analises realizadas, as duas professoras mrtpras@ontos semelhantes em
relacdo as identidades construidas, mesmo com nafe#otia profissional bem diferente. A
intensa participacdo sindical de Sheila faz dela pnofissional com maiores conhecimentos
sobre as questdes legais da profissdo, principéémswbre a influéncia do FUNDEF no
Ensino Fundamental de nosso pais. Mas na sua wgistrdiscursiva, esse fato ndo é
suficiente para torna-la uma profissional tdo eifiée de Joana, que nao tem essa participacao
sindical. Tanto Joana quanto Sheila constroem igktes docentes, com base em discursos
gue circulam livremente no meio educacional, ppakthente entre professores e estudiosos.
O ponto de maior relevancia e que nos ajuda a urialigibilidade sobre o fenbmeno em
analise é que as duas constroem uma imagem negtiVdJNDEF. Para elas, o Fundo
contribuiu para aumentar o sentimento de desvalgiiz do profissional docente. As
identidades construidas a partir do discurso deamgal implantado com o advento do
FUNDEF, tais como: profissional bem qualificado,smmaal remunerado; profissional que
executa as mudancas impostas pelo Estado; profdsgue participa de uma profissao
exclusivista; profissional que participa de umafipsdo que preza pela quantidade em
detrimento da qualidade, contribuiram para aumeataentimento de desvalorizacdo da
profissdo. Essas identidades tendem a se natuestiza assumirem aspecto de verdade.

Como defendo que essas identidades nédo se castaliio se solidificam, e que esse

aspecto de verdade é apenas aparente, como din @ad8ilva (2006), evidencio outros
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discursos que contradizem os apresentados acimmdéRa pela intensa participacao sindical,
Sheila constroéi outra identidade docente, ao djmera classe docente passou a ter um maior
engajamento com as questdes sindicais. E que esk@nga construiu uma imagem positiva
de profissional docente: profissional que se ergeastiando num constante transformar-se.

Outro ponto importante na analise e que contrilpsita a compreensdo de que as
identidades docentes ndo se solidificam é a cagstat da existéncia de identidades
contraditorias nos discursos construidos, tantoJpana quanto por Sheila, fato que impede
uma calmaria, uma fixidez de determinadas idenéislagioana constréi a imagem da profissédo
docente como sendo, ao mesmo tempo, gratificaatgajsa, mas também decepcionante.
Sheila, como Joana, constroi uma imagem positiveWSDEF por contribuir para melhorar
a capacitacao dos profissionais da educacado, masgamo tempo, o critica por ndo atrelar
essa capacitacdo a melhores remuneracdes. E pessa fue as identidades docentes sdo
construidas.

Fica evidente que ndo vivemos em um mar de camagio SOomos iguais aos outros
nem a nds mesmos o tempo todo. Vivemos um momemtgue as diferencas estdo muito a
frente da mesmidade, em que a norma esta sendogaesa. Estamos sempre em mudanca.
As identidades aqui construidas ajudam a criarligitdidade sobre o fenbmeno da
existéncia de um sentimento de desvalorizacdo dente de escolas publicas, ja que a
sensacao de que o FUNDEF néo foi uma politica palEkitosa. As contribuicbes dadas a
partir dessa pesquisa, tanto de natureza telri@mtguanalitica, ajudam a construir
conhecimento sobre a situacdo do docente de egudisas em nosso pais e a entendé-los a

partir de suas praticas sociais.
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ANEXO A - Entrevista Com Professora Joana

W — E professora (.) por que vocé escolheu a é@dislocente (.) o que ela significa para
vocé (.) e mais (.) vocé acha que fez a escollrate@r

J - Eu escolhi a profissdo de docente: (.) por@m¢au ndo tinha PRETENSAO de ser (.)
professora (.) mas (.) a oportunidade da minhadeidd no momento (.) era ser professor
(.) entdo eu fiz um curso (.) do magistério (.) gadtir de quando eu comecei a estudar (.)
eu senti (.) uma vontade de precisar estudar cadanais (.) e quando eu terminei (.) o
meu curso de magistério (.) teve logo um concurk@ (as vagas oferecidas era para
professora (.) entdo eu (.) disse: a oportunidageeg tinha de TRABALHAR (.) era sendo
professora (.).

Entdo, fiz o concurso (.) e fui: (.) aprovada(.j.fijuei TOTALMENTE alegre e achei que
a minha profisséo (.) era essa mesma (.) serdf¢gsora(.). E, pra mim (.) o que significa
pra mim (.) a escolha dessa profissao (.) é umfispém gratificante (.) embora ela tenha (.)
desvantagens (.) ela tenha (.) momentos que a fignéedecepcionada (.) mas também ela
tem momentos que traz (.) a alegria pra gentauépdo a gente consegue ver (.) um (.) um
educando da gente LA na universidade (.) chegaenéma ele também no trabalho (.) que
a gente vé que o, aquele onde ele esta (.) eleat@jada de quem? (.) Nossa (.) como
educador (.). E (.) eu acho que eu fiz (.) a med@olha certa (.) porque ser EDUCADOR
pra mim (.) hoje (.) € uma: a minha opc¢ao de viflay ndo me vejo fazendo outra coisa (.)
que nédo seja (.) ser professora (.) porque eurnjasee fazer mesmo outra coisa (.) eu sei (.)
hoje, € mesmo (.) educar (.) e gosto de fazer cequaco (.). As vezes, a gente fica assim
(.) pensando, assim, um pouco (.) cada ano que passano que vem (.) quais vao ser 0s
alunos que eu vou ter (.) de que maneira vou po@érorar (.) essa educacao (.) ndo so pro
meu conhecimento (.) mas pro conhecimento tambgdog. meus alunos (.) e assim que a
gente pensa nessa escolha de (.) professor ()rempbe a gente saiba que nao (.) néo
ganha tdo bem (.) mas que é um, um salario vattwipalo aquilo que a gente trabalha (.)
pelo aquilo que a gente escolhe (.). Que quandentegscolhe a profissdo (.) a gente ja
sabe o valor que a gente vai ganhar (.) e espeavez mais (.) melhorar (.) e, € nessa
espera que nos () estamos ai (.) nessa batalse des a dia (.) melhorando 0 nosso
conhecimento como docente (.) e querendo também wma melhor oportunidade (.) de
salario, realmente de remuneracdes (.) que vatema vocé dizer (.) eu sou professora:.

W — Professora(.), e como voceé ver a profissdorded®oje (.), é: comparada, assim (.), ha
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10 anos atras(.). E:, que mudancgas ocorreram pes&glo que possam ter influenciado (.)
no atual quadro em que a educacao nacional (.yamense se encontram?

J - O, a educacéo hoje e a educacdo de 10 ans<.heta tem uma (.) uma diferenca, né (.)
h& 10 anos atras (.) vocé via que (.) a educag&a(tratava mais (.) assim (.) o aluno era
sé: era tida assim com notas (.) vocé tinha a deles (.) trabalhava com aquela nota (.)
tinha a avaliagdo mensal (.) avaliacdo bimestya\aliacdo diaria (.). Hoje (.) ja 10 anos
(.) depois (.) o proprio sistema, né (.) TROUXE unowa maneira de avaliar o aluno (.)
gue é quanto a: conceitos (.). Esses conceitades)(.) perdem um pouco (.) o valor de
que, de que tanto o governo faz questdo (.) quadiaa(.) porque quando vocé conceitua
alguém (.) vocé nao consegue (.) vocé diz questéereima margem (.) entre 1 e R (.) entre
B e M (.) mas vocé nédo sabe (.) que quando vodaZ.jjuestdo daquela nota (.) quando
vocé diz que é 5 (.) vocé sabe que a nota é m@ndp vocé diz que é 10 (.) vocé sabe que
€ 10(.). Quando vocé da B para um menino (.) eémti® 7,5 e 9 (.). Al, essa (.) diferenca,
assim, de avaliar nessa forma que até hoje, amdajucador (.) ainda ndo conseguiu,
realmente (.) avaliar o aluno dentro DESSES padi)ewcé da a nota dele com conceitos
(.) mas avaliando entre um, um quadro e outronfleeuma nota e outra (.). E assim (.)
essas mudancas ocorreram (.) pra que (.) tentafddIRRAR (.) essa forma de educacgao
(.) mas aqui no Maranhao (.) eu ndo vejo assirasse conceito como melhora (.) eu vejo
assim esse conceito (.) como assim (.) que vocéoraieitua (.) no fim do ano (.) o aluno
ainda ndo consegue (.) com os trés conceitosnjgédia que ele precisava (.) mesmo vocé
ta recuperando (.) paralelamente (.) mas ele nésegue (.) ai, no fim do ano (.) o que
vocé vai fazer desse conceito (.) para que eleappassar (.) para o proximo ano? (.) E
hoje, também (.) o governo (.) também, ele quertangue o aluno seja promovido (.)
EMBORA essa promocao (.) ndo requeira muito comhexio dele (.). Ele é promovido de
uma série pra outra (.) mesmo sem ele ter (.) adqua condicdo de estar promovido (.)
mas ele € promovido de uma série (.) para a ogtra (

W — E, s6 (.) é: nessa questéo (.) da avaliacAwoeé colocou a questdo da Avaliaco:

J — Hum, hum (.)

W — A mudanca no sistema de avaliacao do alunaesoala (.)

J — Do aluno na escola:

W — Essa mudanca? vocé acha (.) que foi boa (tpfegsor se sentiu MAIS ou MENOS
valorizado (.) com a mudanca?

J - Eu () eu digo assim (.) VARIOS professores €) acho que se sentiu mais
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desvalorizados (.) porque eles (.) eles acham aspique vocé DA a nota (.) eles acham
que é o mais correto (.) porque vocé vai dar agui® realmente (.) o aluno (.) tira:, né (.)
se ele fez a prova e acertou sete questdes (. x&aando 7 (.) vocé esta sendo correto com
ele porque é 7 (.) se vocé vai avaliar (.) voc&d@) o R esta entre 5 e 7 (.) ai vocé ta
avaliando ali (.) ele na média (.).

W — Tudo bem, vou falar agora sobre o FUNDEF (.).

J — Hum, hum (.)

W — Entdo:, em que medida (.), em que a implantagd&UNDEF, que € o Fundo de
Manutencgéo e Desenvolvimento do Ensino Fundaméh&Nalorizacdo do Magistério (.),
contribui para melhorar o Ensino Fundamental (.)mais especificamente(.), para a
valorizacéo do profissional do Ensino Fundamerdal ao Maranhao (.) e na nossa regiao
do Médio Mearim?

J - O, o FUNDEF (\) ele trouxe (.) um (.) umauma (.) uma melhoria (.) tanto no (.) no
conhecimento do professor (.) de ESTAR (.) fazeodwsos pra melhorar o seu (.)
rendimento dentro da escola (.) e também trouxmbéan (.) uma valorizacdo: do
magistério (.) porque antes (.) 0 magistério n eéotdo valorizado como depois que 0
FUNDEF chegou (.) e trouxe todo (.) esse embasameén(.) e trouxe a melhoria, trouxe
cursos (.) trouxe a oportunidade (.) do docentlenesate se valorizar (.) com uma formacao
melhor (.) onde ele tinha o curso superior (.) téwveito a fazer (.) uma especializacéo (.)
teve direito a um estudo (.) um estudo maior (rapgue ele também seja MELHOR
valorizado (.) que quanto mais (.) a gente sabetapee e qualquer (.) profisséo (.) ele tem
grau (.) vocé ta no nivel 1 (.) no nivel 2 (.) neeh 3 (.) no nivel 4 (.) cada nivel que vocé
trabalha (.) € um determinado: valor (.) que vax®be (.). E o FUNDEF (.) ele trouxe essa
valorizagdo (.) porque se vocé esta no nivel (.) 2océ quer sempre passar para o nivel 3
(.) que no 3 tem sempre um / algo maior (.) sergoatho de fundamental (.) eu quero
ESTUDAR pra mim passar (.) para trabalhar no ensiadio (.). E isso (.) o FUNDEF (.)
ele trouxe essa valorizacao (.) do magistériodnt dessa visédo (.) mas (.) hoje (.) essa
valorizagéo (.) ela ja vem sendo (.) um poucoagsi esquecida (.) porque (.) o professor
(.) ele se entusiasmou muito com esse (.) nomeattgizacdo (.) e esqueceu que essa
valorizacdo (.) ela ficou muito dentro dos parésgesné (.) valorizar o magistério (.)
valorizar de que maneira? (.) Eu sou professan&3 sou conhecido SO como professor?
(.) Ai meu conhecimento (.) como € que esta? (deCau estou? (.) Porque antes disseram

que até 2007 (.) todo professor teria que ter 89 grau (.). Hoje, todo professor tem o 3°
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grau (.) e tiganhando como direito de professor de 3° gral®ap)(.). A gente sabe que (.)
ofereceram isso e todo mundo correu atras (.) gaeanla dentro (.) dentro que néo tinha o
3° grau (.) cuidou (.). Hoje, a gente vé (.) temP§D’s (.) tem a formacéo dada ai, o
professor té indo atras (.) para MELHORAR o sethesimento (.) s6 que a parte também
do Estado (.) ela esqueceu que o professor sélaézea (.) quanto a conhecimento (.) e
faltou a valorizar QUANTO a questao: do recebimdntale reconhecer onde o professor
ta (.). Hoje em dia, a pessoa faz um mestrad@Z.um doutorado (.) ai, vocé vé ai (.) um
profissional com VARIOS conhecimentos (.) e semateportunidade de ganhar realmente
() aquilo que ele (.) merece (.) e eu espero quEdJNDEF (.) e hoje ja tem outros 6rgéos
(.) eles tragam uma melhoria (.) de reconheciméataalor real (.) do magistério (.) de que
(.) do valor do professor (.) ndo s6 de reconhetimé) ndo so (.) também, monetario (.)
mas o valor do professor dentro da sociedade (queohoje, dentro da sociedade (.) o
professor é tido como uma pessoa que tem (.) umdgraoder aquisitivo (.) quando na
realidade esse poder aquisitivo (.) ele fica sdrdethe parénteses (.) porque tudo que o
professor adquire (.) ele compra em varios mey@sas a sociedade, hoje, € tida como se 0
professor tivesse (.) um poder aquisitivo maiogde ele aparenta (.) ter.

W — Tudo bem.
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ANEXO B - Entrevista Com Professora Sheila

W — Professora, por que vocé escolheu a profisedente? (.) O que ela significa para
vocé? (.) Vocé acha que fez a escolha correta?

MARILENE 1

S - Na verdade eu nédo escolhi a profissao docenteell também: (.) isso nado fazia parte
da minha vocacdo () eu queria ser PSICOLOGA. () éwtanto eu abracei num
determinado momento da minha vida e pra mim, etaafoi (.) € uma valvula de escape,
MAS a partir do momento que eu tive a oportunidad® de estar nessa profisséo, (.) eu
nao me arrependo, (.) eu gosto do que eu faceu(procuro fazer com zelo (.) e: eu (.)
MANTENHO, com essa profissdo, uma relacdo vitalE(l acho que através da docéncia
eu mudei paradigmas na minha vida, / é: eu pass#ha, escutar, sentir e pensar o
mundo de uma forma bem diferente, (.) com maionétttade (.) e compromisso. (.) E
hoje eu SINTO que sou parte desse processo [néhuasformacdo da minha realidade (.)
e a minha realidade que esta vinculada dialeticear{@g] a outras realidades (.) e: nesse
momento / eu passo a ser uma parte integrantg.)négssa transformacéo (.) e lhe digo
que NAO me arrependo (.) do momento em que congetrabalhar como professora / e
me sinto bem (.).

W - Professora, (.) como vocé vé a profissdo hipeente (.) e se nés comparassemos
com 10 anos atrds? (.) Que mudancas ocorreram neEm$edo que possam ter
influenciado (.) no atual quadro em que a educae&mnal e maranhense se encontram?
S — E: eu ja havia dito antes [né] que nos temopravesso dialético [né] (.) e que esse
processo (.) ele provoca MUDANCAS. As vezes essadamcas (.) elas se d&o (.) é de
forma bem lenta [né], mas sdo mudancas/ nos pamadigocioculturais, eu nédo tenho
davida, (.) e eu entendo que a educacdo ou que edatativo (.) ele seja 0 eixo dessas
relacdes [né€] (.) e.: essas relacoes, elas acomtente culturas, (.) e (.) e a educacéao, e
esse ato educativo, ele € um reflexo [né] desdamedtes: experiéncias ou vivéncias em
mundos diferentes (.) e eu entendo que cotidianmers vivemos essas transformacdes,
(.) séo transformacdes de conjuntura, de contéxonds, professores, pais: os alunos e
outros AGENTES educacionais que somos protagordsissa educacao, (.) ndés podemos,
entdo, imprimir (.) ou exprimir algumas conotacf¢® essas conotacdes (.) elas partem
de um ponto bastante heterogéneo e subjetivoni@oesssas transformacdes pra mim,

particularmente, elas aconteceram (.). E essasforamactes, é: eu posso até listar
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algumas que eu acho que (.) € de importancia/qsmas relacdes, (g¢lacdo professor
aluno, (.) relacdo com a escola, com o sistema:

Bom eu acho que ha um maior investimento (.) potepdos governantes, (.) acerca da
qualificacdo do professor (.). Eu vejo isso como aspecto, () UMA MUDANCA
POSITIVA (.) tanto do ponto de vista do da quatifido, (.) ela acontecendo presencial
quanto a distancia. (.) Isso OPORTUNIZA professapes. estdo em lugares ai distantes
(.) sem acesso né ao (.) direto (.). A implantagidonplementacdo de POLITICAS
educacionais de reformas (.) e essas politicasmbém de politicas de valorizacdo dos
profissionais (.) mesmo que incipientes (.) eu vegsse caso (.) eu vou citar aqui o
FUNDEF (.). E: porque também existem é algumas twaso(.) por parte até de gestores
publicos (.) como eu posso, (.) eu observei (ango analisando os impactos do
FUNDEF / dentro da profissdo, né, (.) é: a quedtiioontrole social, () TAMBEM (.) dos
recursos: e ACHO também que houve (.) nesse se@idb aquilo que poderia ser, 0
recurso que poderia ser usado de (.) uma forma aeasoria, ele passou a ser usado de
forma mais técnica. (.) Bom eu acho que a aprovdgapiso salarial nacional (.) € uma
mudanca, e é atual, (.) € a preocupacédo do prppsfessor com a sua formacgao, (.) isso
por uma exigéncia do préprio mercado (.) que exdge também do professor /. Uma
coisa que eu acho muito importante (.) que valoéiza DESPERTAR do profissional
docente como categoria, (.) no sentido de reivardmletivamente a sua valorizacao
profissional. E a participacdo sindical, (.) € muihportante / O uso das tecnologias (.)
em maior escala como ferramenta pedagdgica troomxémpulso, né, (.) pra questdo da
qualidade. O computador, por exemplo, esta prese@i€.) na grande maioria das escolas
/. E, no entanto, é: acontece que uma grande paat&ldos professores, eles mantém-se
() na ROTINA TRADICIONAL, né. (.) E mesmo com asercdo de uma gama de
pressupostos teoricos (.) ou concepcdes novasrnma¢éo DESSE profissional, (.) ou
seja, mesmo ele (.) com uma formacao continuag&, @o meu ver, (.) né, (.) ha uma
espécie de resisténcia (.) ou a negacao do nguaa,(na escola. (.) E acho ainda que se
mantém uma visdo limitada né (.) de que o professsina (.) e que o aluno aprende. (.)
Inda vejo também que (.) se esse aluno aprende (P® ele estivesse sentado e estiver
calado, (.) e ai vem a questéo (.) daquele disausemao bate bem com a pratica. (.) E a
capacidade de interagir (.) seria essa né um dwafoentos, do ato educativo (.) num
espaco de construcao, de reconstrucdo da realiad@ ou do conhecimento. Bom, (.)

entdo nesse caso, (.) eu acho que teoricamente, (()) as coisas até acontecem, (.) mas
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na pratica elas nao se dao da forma como deverjagne§tar (.) acontecendo, (.) mesmo
porque também a gente sabe que € muito comodana,rp) a rotina € menos cansativa,
né (.) entdo ela traz mais seguranca (.) pra qaeestp na ativa. (.) Eu vejo também (.)
que houve uma perda (.) significativa por partgudissional em educacéo acerca da sua
identidade, (.) ou seja, (.) ele ndo é s6 o profeds) ele é: o enfermeiro, ele é: o
psicologo, o assistente social () ou assume funcgee estdo: além das suas
possibilidades e capacidades, né, (.) até a suafdo (.) e isso (.) é traz (.) para o
professor (.) um desanimo (.) por se sentir qudasuwiezes a aprendizagem do aluno (.)
nao acontece (.) e ele se sente culpado (.) disgg nu ASSUME essa caracteristica (.)
de que ele é que tem que resolver todas essasldhfite no aspecto da qualidade da
educacdao. (.) E outra coisa também relacionadsoa(isé que eu vejo (.) o professor, ele
nao consegue refletir (.) a sua relagcéo entre @)seducador (.) e 0o ESTAR) professor.

E até mesmo (.) esse € um aspecto que eu vejo regativo para o profissional (.) é
fingir SER (.) ele € cobrado a ser aquilo que éle & (.) que ele ndo esta capaz (.) de, de:
ser naquele momento (.) e o gostar de ser (.) rambém eu vejo que (.) as vezes o
professor justifica algumas falhas dele préopriac¢pcando isso, ou direcionando para o
sistema (.) educacional (.) ou falhas do sistemhajye impedem (.) que o professor
desenvolva também melhor o seu trabalho. (.) Ai agoela questéo (.) DO BOM ou mau
professor, (.) que € uma questao muita subjetjvdiga-se de passagem. (.) E ai com isso
tudo, (.) ele acaba, ao invés de construir umatidkeste (.) como profissional, (.) ele vai
desconstruindo a sua identidade, né. / Bem eu trhbém (.) que falta colocarmos os
nossos discursos em pratica, / sentar, discutitaabente (.) a eficacia das nossas praticas
(.) e partilhar mais as nossas experiéncias (pyofissao docente né (.) para que possamos
nos encontrar com nds mesmos (.) e com 0s nossyzaoheiros né. (.) E o ensino () ele
mantém uma visdo fragmentada, (.) um ponto bastegativo, (.) é também eu vejo (.)
gue 0 aspecto quantitativo prevalece sim sobreatitgtivo (.) porque mesmo (.) € que
haja (.) boas notas, (.) isso nao significa (.) ga@ (.) mais qualidade, (.) isso nao
representaria né. (.) NOs temos ai (.) muitas prodaque testam (.) é os conhecimentos
dos alunos. (.) E ai nem sempre (.) essas notasriéspondem a essa realidade da
qualidade (.) da educacao, né. (.) Entdo uma eaidid.) que deveria ser transformada, (.)
se ela fosse RUIM (.) qualitativamente, ela ses@ia transformada através da educacao
em uma boa realidade. () E mostrando o aspectlitajiva, né, (.) da valorizacdo da

qualificagdo do aluno. (.) Bom se eu puxar parduc&cdo maranhense né como também
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a pergunta também (.) nos remete a isso, (.) eo qob a educacdo maranhense, (.) ela
apesar de apresentar (.) quase sempre né os méndiess educacionais (€ outros
indices também negativos, (.) ela ndo é tao diferéh da regido sul e nem sudeste ou
outra regido (.) que possa, (.) é: que a gente ssedeitar, (.) porque eu acho que
apresentam distor¢des (.) né de concepcdes sim{laré sobre essa visdo heterogénea (.)
e subjetiva de educacdo. (.) Eu acho que a educ@i&q(.) isso acontece porque a gente
(.) observa que ndo ha um projeto consistente deagédo (.) que ndo seja abalado ou
passivel (.) é de uma MUDANCA (.) conforme o goasitie que esteja LA no topo, (.) né,
nas esferas federal, estadual ou municipal. (adbo que a educacao, ela (.) parece assim
que sofre rupturas no seu processo, (.) é parageaorde novo. (.) E eu acho também (.)
que isso se da em funcéo (.) do prevalecimentaagdachos individuais, (.) de questdes
ideologicas, de intengdes () e ma vontade palitic entendo que a educagdo
MELHOROU (.), mas precisa sair do discurso e ir auampratica. (.) Precisa sair para a
mesa ou para o debate. (.) Vejo que para atingimsamelhores indices, / na qualidade
educacional, (.) ela devera ser um desejo de TODSesse desejo deve estar imbuido
de um mesmo espirito (.) para melhorar a qualidedéda do povo brasileiro.

W - Professora, (.) em que a implantacdo do FUNQ&E é o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e ValorizalgiMagistério (.) contribuiu para
melhorar o Ensino Fundamental (.) e mais espenikcde para a valorizacdo da profisséo
docente do Ensino Fundamental do Maranh&o (.)resisa regido do Médio-Mearim?

S - Bem, é antes de nds tocarmos né, nesse ppetaiusivamente do FUNDEF, (.) que
também vai estar aqui dentro do (.) do uma obséovagie eu gostaria de fazer, (.) €
dentro dessa questdo de: da EDUCACAO e algumasmasla(.) é: nés poderiamos é
ver: uma questio importante que seria a reestgdtordo trabalho docente. (.) E estudos
apontam essa questdo da precarizacdo (.) e dhililelagédo (.) desse trabalho. (.) E nos
temos reformas educacionais e ndo poucas négelaseniciadas ai nessas décadas, (.) e:
elas tém trazidos mudancas (.) né que podem seaidevadas significativas para o
trabalho docente. (.) Atuam ndo s6 no nivel dalaseoas no nivel do sistema (.) né
focando a natureza do trabalho escolar. (.) E tegevde inclusive perceber ou identificar

/ nessas reformas uma nova regulacéo (.) dasgasligducacionais. (.) Ai nGs vamos citar,
como por exemplo, € a escola como nucleo do selejplmento e execucdo ou gestao
desse planejamento, né (.). E ai n0s vamos enmtaagjyestdo do financiamento (.) que ai

ndés vamos, sim, ja: chamar pra questdao do FUNDBFepemplo, que a gente cita o
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seguinte, (.) uma das reformas que foram importsinte(.) € o financiamento per capta,
(.) entrando ai a questdo do FUNDEF (.) e a regislde e a ampliacdo dos exames
nacionais, também (.) esta vinculada a essa quektdEssa reestruturacao. (.) Agora: uma
acao colegiada também que insere a sociedade dissa escola, (.) da escola, (.) agora
por outro lado (.) também a gente ver que essa N&@gaAlamentacdo ou regulacédo (.) das
politicas educacionais, elas ndo se aprofundamyu(.yeja, as vezes a gente nem as
conhece de fato, né, (.) e pra tecer uma opinidio detalhe, (.) mas elas tém reflexo
direto no trabalho docente. (.) E: a gente aqusales também que em relacdo ao
FUNDEF, né (.) nés observamos que (.) a partir@g&o desse Fundo (.) a gente entende
que o financiamento do ensino publico no Brasilele pode ser considerado assim, (.)
mais transparente, (.) mais transparente. (.) Ofagiktaria o controle social do mesmo,
né (.) é: permitindo entdo que esse, essa utilizaigh recurso, ele pudesse ser mais
elaborada de uma forma mais técnica, (.) o que dsmia certa garantia a sua destinacao,
né. (.) Bom foi um passo importante (.) para a @nmmntacdo de uma politica de
distribuicdo, né, (.) desse recurso, dessa rengd#&,; Que ele pode, naquele momento,
substituir a manipulacdo politica, (.) que acomte€) pela racionalidade técnica, como os
estudos mesmos apontam, (.) e CORRIGIR algumasguiddades ou muitas
desigualdades regionais (.) e sociais, (.) masemes muitas criticas ao FUNDEF.

Temos critica [né] (.) de que, por exemplo, o patamle despesa aluno-ano é/era
insuficiente, [né] (.) de que (.) a limitacdo debedura apenas do Ensino Fundamental
regular (.) TAMBEM, (.) é um problema [né] (.) erias pesquisas ATE aconteceram [né]
(.) no sentido (.) de ver o impacto do FUNDEF (sse nosso sistema de ensino (.)
sistema de ensino brasileiro, / e eu constatejue) € nesses varios aspectos ou nesses
IMPACTOS causados, né (.) podemos concluir no cotapwnto da matricula, (.) por
exemplo, (.) um crescimento generalizado [né]€9sa questao. (.) Isso traz um problema,
(.) porque ele traz o problema da estrutura ficjoque ndo SUPORTA (.) a quantidade de
alunos, (.) € um problema, (.) € e outro casovimass: essa implantacdo dessa matricula
[né] / para captar RECURSOS (.) um outro problema @std camuflado dentro do outro
[né], (.) ai hd 0 ESTRANGULAMENTO dessa situacaplgso aconteceu principalmente
na rede municipal, (.) as pesquisas apontam [hé&} (sso ai promoveu, (.) de forma
ABRUPTA (.), a questdo da municipalizacdo do Engtnadamental (.) e que gerou (.)
um outro problema (.) que foi exatamente a confesaadespreparo dos GESTORES (.)

nesse sentido de que seja a municipalizagédo (.p @amtrolar essa questdo (.) e ai até a
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desorganizacdo na GESTAO educacional. (.) E, umo anto também, / é mais alunos,
(.) pouco espaco (.) fisico para comportar, (.Aerdalas super-lotadas, PROFESSOR
estressado / porque ndo da conta da quantidadéudesague ele tinha que (.) DAR
CONTA, né. () Entdo nés vimos também que houve aumento (.) das taxas de
aprovagcao e a reducdo nas taxas de evasédo, (.)sem1do significou e nao ficou
evidente, (.) num &, de que isso: pudesse estaulanio a qualidade do ensino, (.) ndo
ficou claro. (.) Valorizagcdo do magistério, () aeg que aconteceu?, os SALARIOS
baixaram em muitos estados e em muitos municigip$ouve avancos em relacdo a
qualificagdo do magistério, € reconhecido issoa (Qualificagdo do professor. (.) Muitos
municipios adotaram uma pratica (.) EQUIVOCADA d1 intencional da questdo do
abono para o salario dos professores (.) ao ingé&suthentar os salarios, (.) eles usavam
essa questao do abono ou uma gratificagcéo (.)dwstrédouir o SALDO dos 60% como era
dito na época, né, / como uma forma € de ndo se,cathprometer as financas do
municipio, (.) a gente também observou isso. (.)r&llacdo a questdo do controle social,
nao aconteceu no FUNDEF, / o controle social,lé. néo funcionou, (.) os conselhos, eles
ndo funcionaram na pratica (.) e alguns que fursceom foi de forma muito timida ou
parcial né, (.) para que esse recurso de fato padesr acompanhado socialmente. (.)
Bom, o FUNDEF ele de um lado (.) ele foi associadssa tendéncia de municipalizacao,
(.) mas do outro lado, / ele resultou com isso emlgs de recursos para 0S governos
estaduais, (.) outro ponto muito negativo. / E igemsequentemente, (.) trouxe prejuizos
para os dois niveis (.) tanto o nivel fundamentango o nivel médio. / Outra coisa
também, (.) a gente ndo CONSEGUE constatar, / algente constata hoje, (.) pensando
no FUNDEF né, (.) que o FUNDEF ele ndo produziuamsino de melhor qualidade (.)
nem repercutiu positivamente na VALORIZACAO do nsagjio. //





