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RESUMO

Este trabalho de pesquisa teve como objetivo pgesca compreensao leitora critica de
alunos concluintes do Ensino Médio de uma escoldigaide Fortaleza a partir da
leitura de charges jornalisticas.cOrpusdeste trabalho € constituido das andlises dos
alunos-leitores, mediante resposta de instrumemet@rentes a duas charges. Ao refletir
sobre a andlise, tomamos por base a relacdo enteementos semidticos (verbal e
nao-verbal) na constituicdo do posicionamentoctritios sujeitos. Ao se pressupor ser
o conhecimento de mundo que subjaz a analise agritiato das praticas sociais,
optamos também por investigar a génese desse coemg. Nossas hipdteses seriam
que o leitor critico se posicionaria mediante ab@lacdo de tese e criacdo de
argumentos que a embasassem; consideramos, tamgbénas imagens na charge se
apresentariam como fortes recursos expressivouengiadores na criagao das teses e
de seus possiveis argumentos; em relacdo as ioihiseaxercidas pelas interrelacdes,
acreditdvamos que a midia seria a maior influelmcadA pesquisa, entdo, norteada por
uma concepcao de lingua bakhtiniana, fundamentasipesquisas sobre 0 senso critico
de Carraher e embasada na analise semiolinguidticdiscurso de Charraudeau,
reflexionou sobre o ato de linguagem protagonizpdims sujeitos produtor/locutor
(EUe/EUc) e leitor/interlocutor (TUd/TUi), atravée® qual se desenha o dispositivo
argumentativo composto de trés quadrpsoposta proposicéo e persuasao Os
resultados nos permitiram concluir que a linguag®o-verbal cumpre um papel
importantissimo no processo de significacdo criti@s charges e subsidia a
interpretacédo critica dos leitores. Confirmamosh@m: a) a hipotese de que os leitores
mais perspicazes fariam uma analise critica dagyebanediante a elaboracdo de uma
tese embasada por argumentos; b) a forte influédaianidia na constituicdo do
conhecimento enciclopédico dos leitores. A anatlee dados nos permitiu ainda
comprovar que a leitura de charges se constitui emaunidade de o leitor, enquanto
individuo auténomo, interpretar as ideologias quigiazem os discursos que permeiam
0 nosso cotidiano sociocultural. Sendo assim, npssquisa, em termos de implicagéo
pedagogica, constata 0 quao relevante € a inse@&@®enero charge nas praticas de
leitura, em sala de aula, com o proposito de prapécformacédo de leitores criticos.

Palavras-chave: leitura critica; charge; argumeéaac



ABSTRACT

This research paper aims to evaluate senior steiddrthe Brazilian public high school
system in Fortaleza, Ceara, Brazil as far as tbeiical reading comprehension of
newspaper cartoons are concerned. The corpus pifer is composed of the student-
readers’ analysis of two cartoons. My reflectiontloéir analysis was based upon the
relationship between the verbal and non-verbal seenelements in the constitution of
the subjects’ critical point of view. Since | assdrthat their critical analysis depended
on their knowledge of the world, which is a resuflitheir social practices, | chose to
investigate the origin of this knowledge as welly Kypotheses were that the critical
readers would form their opinions through the depslent of a thesis and through the
creation of supporting arguments. | also took iatxount that the pictures in the
cartoon would present themselves as strong, expeesssources that would influence
the creation of the theses and their likely suppgrarguments as far as the influences
exercised by the interrelations are concerned.lieved that the media would be the
most influential aspect. Therefore, the researdhichvwas oriented by a Bakhtinian
perspective on language and founded on Carrabes&arch about critical thinking and
on Charraudeau’s semiolinguistic analysis, aimedeftect upon the language act
played by the subjects called producer/interlocElde/EUc) and reader/interlocutor
(TUd/TUI), through which the argumentative devisedesigned, composed of three
elements — proposal, proposition, and persuasibe.r@sults allowed me to come to the
conclusion that the nonverbal language plays amitapt role in the process of critical
meaning in the cartoons and it subsidizes thecatiinterpretation of the readers. The
research has also confirmed a) the hypothesistlieaimore perceptive readers would
make a critical analysis of the cartoons through dbvelopment of a thesis supported
by arguments; b) the strong influence of the madithe constitution of the knowledge
of the world of the readers. The data analysis alkaved me to draw the conclusion
that the reading of cartoons represents an opptytfor the reader, as an autonomous
individual, to interpret the ideologies that aredemeath the discourses within our
sociocultural daily life. Therefore, the pedagodgicaplications of this research are to
confirm the relevance of the insertion of newspagetoons as a genre to be used in
classroom reading materials in order to form ailtreaders.

Keywords: critical reading, newspaper cartoonsyargntation.



Quadro 1: Sintese das categorias de leitura.....ccc...covvveeveeviiiiiiiiiiieee e eeeeeee, 74
Quadro 2: Esquema do Fazer-Situacional..........ccccccceeeiiinniiiieiiiiiieceeeiiiiiins 62
Quadro 3: Esquema do Fazer-Situaciendljeitos da linguagem.................... 64
Quadro 4: Processo de transacao e de transforrdag&ondo......................... 68
Quadro 5: Esquema de descricédo do discurso infarmat..................cceevevneee 70
Quadro 6: Esquema da relagao argumentatival............coooeeeeeeeiceiiiniiinnneeee. 71
Quadro 7: Encenacao argumentativa .........ccceeeeeeeeeveeeeeeiiiiiiiiinnee e e e e 37
Quadro 8: Resumo dos procedimentos da encenagamentativa ................. 74
Quadro 9: CHARGE 1: Encenacao argumentativa......cc....coeeeeeeeveeeeeeennnnnnns 87
Quadro 10: CHARGE 2: Encenagao argumentatival. ..ueee.....eeeeeeeeeeeeeeeeeeeenn. 88
Quadro 11: Sintese da Leitura Literal ......cocceeeeeevviieeieiieiiiee e, 91
Quadro 12: Sintese da Leitura Interpretatival w . ...eeeeeeeeeeeeeeeecciviiiiiieeeee 96
Quadro 13: Sintese da Leitura CritiCa ......cceeeeieiieeeiiiiiiieeeeeeecee e 96
Quadro 14: Andlise dos pressupostoS SEMANLICOS. wuwweeeeeeeeereeeeeiiiiiiiirerenne 103
Quadro 15: Analise das ideias subtendidas .cccceeeeeeevevviiiiieiiiiiiineeee, 510
Quadro 16: Caracteristicas basicas da deducadl@gIsSBIO .............ceeeeernneee. 108
Quadro 17: Caracteristicas basicas da deducao At@@M...........cccceevveeeeeennn. 108
Quadro 18: Sintese da encenacao argumentativaiadaaleitura das charges 111
Quadro 19: Sintese de analise do racioCinio PEK&UAS..............evvvvreiiiieeeennn. 112
Quadro 20: Recurso utilizado para produzir a p(@HBTA-2) .......ccevvvvveeenennn. 114
Quadro 21: Recurso utilizado para produzir a p(@&HBTA-4) .......ccevvvvvvveneennn. 115
Quadro 22: Recurso utilizado para produzir@ava (G1TA-9) .....ccevvvvvvenneennn. 117
Quadro 23: Recurso utilizado para produzirava (G1TA-5) ....cccevvvvvvvvnnnennnn. 119
Gréfico 1: Acesso ao género charge .......ocoeveeeeeviiiieeee 78
Grafico 2: Frequéncia que leem a Charge .........ouvvvvveiiiiiiiiie e 78
Grafico 3: Tipo de suporte onde leem a charge........cccceeeeeieeeieeeeeeeeeeeeeiiiiees 78
Grafico 4: Tipo de leitor em relag8o a0 gENEerD........cccevviiiviieeeeeiiiiiieeee e 78
Grafico 5: sintese da divisdo dos grupos de analise............ccccevvvvvvveeevnnnnnns 78
Grafico 6: CHARGE 1 (G2) — Sintese dos elementoi&&os mais

FEIBVANTES ...ttt e e e e ettt et e e e e e e e e e e e e e e e st e e ee s 92
Grafico 7: CHARGE 2 (G2) — Sintese dos elementos&&os mais

FEIBVANTES ...ttt e e e e e ettt e e e e e e e e e e e e e e e e s seer e e e e 92
Grafico 8: CHARGE 1 (G1) — Sintese dos elementos&&os mais

FEIBVANTES ...ttt e e e e et r e e e e e e e e e e e e e e e s seen e e e e eeees 97
Grafico 9: CHARGE 2 (G1) — Sintese dos elementos&&os mais

FEIBVANTES ...ttt e e e e et r e e e e e e e e e e e e e e s seerra e e eeees 98
Gréfico 10: Sintese da génese do posicionamentooCri...........uvvvvvvvviiieeeeenn.. 103
Grafico 11: Sintese dazao demonstrativdas relacdes argumentativas .........
Gréfico 12: Influéncia da Midia ............ccccuiiiiiiiiiiieeeeee e 120
Gréfico 13: Influéncia da Familia ...........cmmmeeiiiiiiiii e 120
Gréfico 14: Influéncia da ESCOla ..........ccooeeeeiiiiieiicciieeeee e 121
Grafico 15: Influéncia da conversa CoOmM amigOS. ceeeevvrrerrieieeeeeeeeeeeereeeeeeeenenns 121
Gréafico 16: INfIUBNCIA DA TV ...uviiiiiiiiiiiieeeee e 123
Gréfico 17: Influéncia da Midia IMPreSSa .......ueeevveiiiieeeeeeeieieeeeeeciiveeee 123
Gréfico 18: Influéncia da INternet ..........comeeeeiiiiieeee e 123
Gréfico 19: Influéncia do RAIO ............eimmmeeeeeee e 123

LISTA DE QUADROS E GRAFICOS

107



1RO 510071 L 12

1. LEITURA CRITICA: FUNDAMENTOS E CATEGORIZACOES ........ccccovee..... 20
1.1. Construindo sentidos: lingua, texto ®AUL................veeeiiiieeeeeeeeeeeeeieeeeea, 23
1.2. Géneros textuais: organizacao socigrefeacao critica................ccceeee... 21.
1.3. Leitura € CritiCIdAAE ............eommmmreeeeeeeeieii et e e e 29

1.4. Semiolinguistica e senso critico: sabeeegssarios para a analise da

COmMPreensan [€It0ra CrtICA .........iiccceeeeeeee e 37
2. O ESPETACULO DA CHARGE: SUBVERSAO E REFLEXAO CRCA .......... 47
2.1. Charge: SUPOIME € MIIA .....eeeeieeeieeeiiiiiiiiiiiiieieere e e e e e e e e e e s eeeeeeeee s 48
2.2. Humores da charge sob o um olhar irdd@ohargista ............cccceeeevviviiiiinnnne 50
2.3. Charge jornalistica: entre a polifonmiatertextualidade ......................... 51.
2.4. A charge jornalista e o dialogismo bakBfo .............cccoovveiiiiiiiiiiiiiieee s 55
3. ANALISE SEMIOLINGUISTICA DO DISCURSO .....cocemeeeveeeeieeeieee e 58
3.1. Dupla dimensao do fendmeno lINQUAGEIMD. .. .uveeieiieeeeeeeeeeeeceeeeeiiieviees 60
3.2. Sentido de lingua e sentido de diSCUIS0...........coevvvvivviiiiiiiiiiie e eeeeeeeenn 64
ICTRC TR ST=1 1 01Te) 1= Vo= To o [0 TN o 10T o [o R USSR 66
3.4. Alogica e a encenacao arguUMENTAtIVAS mu ... eeeerreeeeeeeeeeeeeeeereerrernnnnnnnnees 69
4. METODOLOGIA. ... et e ettt e e e et e e e e e e enneeaa s 75
4.1. Base metodoldgica e caracterizaGaootpus ............cceeeeeeeeeiiiicinininiinenneen. 75.
4.2, PArtiCIPANTES. ...ceeiiiiiiiiiiiiieeeeeettbt s r s e e e e e e e e e e e e eeeeeeesssbennnnsesebnnnnnaaeeeeas 76
4.3. Divis8o e caracterizaGao A0S grUPOS......uuuuuuuuuiaaareeeaaeeaaaeeeeeeeeerennrennnneeeens 78
4.4. Procedimento de coleta e andlise dossdado...........ccccooeviiiiiieriiiiiis s 79

5. ANALISE DOS DADOS .......oouiitieiiieeeetees st stessstensetessaves s saneansssseneas 82



I. Contexto de producao e analise das ChargeS .cccceoivieeeeieiiiiieeeeicee e 83
Il. Encenacao e relacdo argumentativas nas chaggsica do chargista........................ 86
PARTE I: PROCESSO DE COMPREENSAO DOS LEITORES
5.1, Leitura LITEIal ....ceeeeeiiee e eeeee et 89
5.2. Leitura Plena: Interpretativa € CritiCa ceeeeevvvvrreiiieeiieeeee e 94
PARTE Il: COMPREENSAO LEITORA A LUZ DA SEMIOLINGUISICA
5.3. Encenacéo e relagdo argumentativas nas chargpsca do leitor ...................... 106

PARTE lll: AGENTES INFLUENCIADORES NA CONSTITUICA®O
CONHECIMENTO DE MUNDO

5.4. Interrelagdes: influéncia & vOz do 1€ItOr..........cooviiiiiiiiiii e 118
CONSIDERACOES FINAIS ..ottt annanaeane s 124
REFERENCIAS ...ttt sttt et sttt 128
AN E X O S e e et e e e et r e e e era e aeaeee 131
ANEXO 1 — Instrumental de PESQUISA .......coeeeeeemuiiiaiieeeeeeeeeeeeeeeeeeiii s 132
ANEXO 2 — Instrumental de pesquisa — GITA-L i 136
ANEXO 3 — Instrumental de pesquisa — G1TA-2 oo 139
ANEXO 4 — Instrumental de pesquisa — G1TA-3 oo 142
ANEXO 5 — Instrumental de pesquisa — G1TA-4 .o 147
ANEXO 6 — Instrumental de pesquisa — G1TA-5 i 148
ANEXO 7 — Instrumental de pesquiSa — G1TA-6 ceiiiieiiiiieeeeer e 151
ANEXO 8 — Instrumental de pesquiSa — GLTA-7 e 154
ANEXO 9 — Instrumental de pesquisa — G1TA-8 i 157

ANEXO 10 — Instrumental de pesquisa — G1TA-O..cciiiiiiiiiiie e 160



ANEXO 11 - Instrumental de pesquisa — G1TA-1Q0..........uuiiiiiiieeeeeeeeieeeeeeeeeiiinnns 163

ANEXO 12 — Instrumental de pesquisa — G1TC-1.coiiiiiiiiiiiiiiiiiieee e 166
ANEXO 13 — Instrumental de pesquisa — G1TC-3..c e 169
ANEXO 14 — Instrumental de pesquisa — G1TC-4oiiviiieiiiiiiiiiee e 172
ANEXO 15 — Instrumental de pesquisa — G1TC-5.coriiiiiiiiiiiiiiiieee e 175
ANEXO 16 — Instrumental de pesquisa — G1TC-6.cemmerivvvieeeiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeee, 178
ANEXO 17 — Instrumental de pesquiSa — GLTC-7 i 181
ANEXO 18 — Instrumental de pesquisa — G1TC-8..ccc..oiiiiiiiiiiiiiiiiee e 184
ANEXO 19 — Instrumental de pesquisa — G1TC-11ucceeeiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeiiiiiie 187
ANEXO 20 — Instrumental de pesquisa — G1TC-12ucceeeiiiiiieeiiiiiiiiiiieeeiiieiin 190
ANEXO 21 — Instrumental de pesquisa — G1TC-13 oo 193
ANEXO 22 — Instrumental de pesquiSa — GL1T-22.cc..ovvvveviiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeee 619

ANEXO 23 — Instrumental de pesquisa — G2DC-1. o riiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeiaenns 199
ANEXO 24 — Instrumental de pesquisa — G2DC-3.miiviiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeennenns 202
ANEXO 25 — Instrumental de pesquisa — G2DC-4h...aneoviiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeinenns 205
ANEXO 26 — Instrumental de pesquisa — G2DC-5..ccooevviiiviviiiiiiiiieee e 208
ANEXO 27 — Instrumental de pesquiSa — G2DG-6..cceeeeeeeieeeeeeeiiiiieeeeiiiiiiiieeen 211
ANEXO 28 — Instrumental de pesquiSa — G2DG-7..ceuueieiieeeeeeiiiieeieeeeeiiiiiis 214

ANEXO 29 — Instrumental de pesquiSa — G2DG-6..ccuueeieveeeeeiiiiiiiiiiiiiiiiiiieenn 217



12

INTRODUCAO

“A eficacia de um pesquisador esta no que eleyeoitansformar, ndo no

que ele pesquisa.”

Jean Foucambert

Somos seres sociaveis marcados cada um com sudasit@jetéria de vida,
historicamente contextualizada, seres agentesafayés da linguagem, (inter)agimos
no mundo. A maneira como nos portamos diante destes da realidade define nossa
postura de sujeito-cidaddo. O adotar ou ndo untiposimento critico, dependera das
relacOes de poder estabelecidas socialmente, a#&s @gtamos inseridos. A relagéo que
subjaz a dominacao € marcada por questdes de gikeelale poder. No entanto, havera,
sempre, duas possibilidades de acfes, a alienan¢€rua ou a critica e consciente. O
que determinara a reificacdo ou a conscientizagdo serdo fatores, simplesmente,
bioldgicos porque, se nascermos saudaveis, sordos s&res cognoscentes e, portanto,

aptos ao agir critico.

Concebemos a leitura como um evento indissociaeskats praticas sociais
avultadas anteriormente. Mas nédo a concebemos nonmsimples produto dessas inter-
relacdes; mais que um produto, a leitura criticanéprocesso que experienciamos ao
longo da nossa existéncia. Dia apés dia, apreerglemaweos conhecimentos, numa
sucessao continua que revela a infinitude da aa&geim humana. A proficiéncia
leitora estd atrelada a diversas questdes, tai® agnero, tematica, conhecimento
enciclopédico etc., somos seres inconclusos, eéiggmm porgue comprova que jamais

poderemos ser donos de uma verdade absoluta.

Ler criticamente é mais que decifrar palavras,folecé o primeiro passo, que
deve ser seguido da compreensdo, para sO entdiegdara interpretacdo, que seguida
de um juizo de valor, caracteriza a acao criticeeinara. Tal evento é realizado por um

sujeito que tem consciéncia de sua acdo no mundo.

Particularmente, essa prerrogativa humana de reflax de questionar nos
parece instigante. Portanto, o desejo de pesquishre leitura critica surgiu de
inquietagbes enquanto professora de lingua maemeelacdo as propostas de ensino
de leitura na escola de ensino seriado. E comueutasnos relatos de professores do
Ensino Basico em relacdo a dificuldade encontrattaspalunos para realizar atividades

de compreensao leitora critica de textos.
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Numa sociedade predominantemente grafocéntricar dab e ser capaz de
elaborar seu préprio discurso é uma atividade eiHepara esse sujeito que vive
cercado de situagBes que exigem dele a préticeitlaal A escola tem um papel
centralizador nesse processo de aprendizagem. @ramlkescolar € promotor dessas
habilidades necessarias para a realizacao plefataie. Portanto, acreditamos que o
ensino de leitura na escola deve visar a formagaaluho enquanto cidaddo, mais que
isso, deve leva-lo a exercer essa cidadania deafoomsciente e critica, o que significa
dizer proporcionar-lhe ferramentas que o levenr ageito da sua historia e agente de
mudancas. A leitura € uma ferramenta essencial gaeaessas habilidades sejam
desenvolvidas, concebemo-la como ponte entre ign@a@ sabedoria, uma vez que se

torna imprescindivel para a aquisi¢cdo de novosecntentos.

Essa inquietagdo foi ponto relevante na tomada etes@b de fazer nossa
pesquisa em Linguistica Aplicada, em especial ath@mdo com compreensao leitora.
Ao decidirmos pesquisar sobre leitura, verificamgoe muito ja se havia escrito sobre
esse tema, destacamos Alliende e Condemarin (198idh (1989), Kleiman (2008a),
Bamberger (1991), Foucambert (1994), Morais (199dntre tanto outros.

Apesar de tudo que ja se pesquisou e publicoufioznos ainda ser comum
encontrarem-se, na sala de aula, praticas deddiastante reducionistas, limitando o
exercicio de ler a simples decifracdo de palaWage a necessidade de se implementar
nas salas de aulas uma praxis pedagdgica que eegatadnte trabalhe com leitura na
sua acepcédo plena. Nas palavras de Foucambert)(1884e necesséarioma visdo de
leitura como formulacdo de juizo sobre a escritaato de questionar e explorar o texto
na busca de respostas textuais e contextuais gae gena acao critica do sujeito no

mundo.

E agir no mundo é também assumir a condicdo daweano, ou seja, de ser
agente no mundo.Como disse Charaudeau (2009), a linguagem é pBdeler que,
segundo o autor, ndo surge fruto do acaso, é flatconstrucdo do proprio homem e

constitui-se na forca que |he permite agir atralesstempos.

Devemos isso a nossa racionalidade, somos capazesecagir e agir sobre o
meio. A linguagem é o0 nosso grande diferencial, siigplesmente emitimos sons
desprovidos de sentido logico, nos falamos, ndés posunicamos, nOs nos

relacionamos. Parece claro que a capacidade deiresan e de fazer uso da linguagem
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sdo premissas humanas. No entanto, ao contrariqudopensavam o0s inatistas, a
linguagem ndo é uma realidade autbnoma. Ndo h& cwmygar as premissas sociais

desse evento.

Segundo Fiorin (1988), a linguagem, além de ser mst#uicdo social, € um
veiculo de ideologias, € mediadora entre 0s horeensatureza e entre os homens e 0s
outros homens. Esse componente social, essenciebrmerucdo do discurso critico

pode materializar-se por meio da leitura dos tegtnas relacdes interpessoais.

Dessa maneira, pode-se entender que o discursigocrassim como a
linguagem, € formado pelo componente biologico,arao seu componente social. O
discurso pode ser entendido entdo como a combindedelementos linguisticos
utilizados pelo falante para exprimir suas idelasesse discurso que permite ao ser
humano falar do seu mundo subjetivo e do seu mentirior, possibilitando o agir

sobre esse mundo externo, no qual esta inserido.

O discurso tem sua estrutura, entendida por Fmymo tendo no seu interior
uma sintaxe e uma semantica. A sintaxe discursite@ @ estruturacdo propriamente
dita do discurso (o uso ou ndo da primeira pesisa,rso direto ou indireto etc), essa é
a parte considerada consciente do discurso, au®eomrelacdo as formacdes sociais.
A sintaxe semantica, por sua vez, caracterizalses peterminagdes inconscientes, que
sdo os elementos obtidos a partir das inter-retacéssimilados também por cada

individuo ao longo da sua formacéo educacional RFND op.cit).

Partindo da premissa de que nenhum discurso sorgadh, ndo se pode negar
as influéncias recebidas pelo aluno, ao longo deesisténcia, que contribuirdo para a
formacao de sua opinido. Entra, entdo, outro coepenmportantissimo na formacao
do discurso, a ideologia, conceituada por Fioriderti) como sendo constituida pela
realidade e constituinte da mesma. A ideologia s&enostra como um conjunto de

ideias, que surge do nada ou de uma mente priadagi

Se a ideologia € um reflexo das estruturas soaasgno como componente
formador da enunciacdo também é ideologico. ParkhtBa (1997b) ha uma
indissolubilidade entre o signo e a situacdo spd@maneira que temos a lingua sendo
determinada pela ideologia e 0 pensamento sentiemtiado pela linguagem, que,

como ja foi dito, recebe influéncias da ideolodgaama-se uma espécie de ciranda, na
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qual o elemento principal parece ser a ideologisiqulsmo e ideologia sao
componentes chave da analise filoséfica da lingualgakhtiniana. De acordo com o

autor, ambos estdo em interagdo dialética constante

E nesse sentido que Ferreiro (1993), afirma sembecimento uma construcéo
social capaz de proporcionar novas significacoeeseobertas dentro da sociedade.
Portanto, o trabalho em sala de aula, pelos alwuws, textos que abordem situacdes
reais se apresenta de grande importancia parana¢éo do educando. Levando, pois,
em consideracdo o0 pensamento de Ferreiro (iddemdam@s por temas que
evidenciassem os fatos bastante enfocados nadatt@li a saber, politica e meio
ambiente. Cremos que a insercdo de géneros nalsadala possibilita a discussao
dessas tematicas. Dominéa-los, como afirmou Maréy2602), significa dominar mais
gue uma forma linguistica; é, pois, uma forma ddizar linguisticamente objetivos

especificos em situac¢des sociais particulares.

Dessa maneira, depois de escolhidas as tematieasampos em um género
textual, que a dendncia dos eventos anteriormexpécikados se constituisse uma
caracteristica peculiar. A charge, sob nossa gutiegenche esse quesito. Nas palavras
de Teixeira (2005), a linguagem chargica € estad@mrmediante seu desenho de
reflexdo e critica social. E através da proposta de leitura dos fatos, afirma o autor,
ela ndo se propde simplesmente a registrar omea,a significa-lo. Por isso, julgamos

bastante relevante trabalhar a charge em salalale au

Pretendemos, pois, refletir, a partir da leituracbarges, sobre a compreenséo
leitora critica dos alunos do 3° ano do Ensino Blédo sentido de, através da leitura
desse género, perscrutar a andlise feita pelossleitores.

A partir da premissa de que a formacdo do alunadéd da-se através do
fomento de uma educacgédo promotora do raciocint@arique o habilita a pensar e a
posicionar-se frente a problemas de natureza galiiconémica e social, cremos que
uma pesquisa que se propde a reflexionar sobrepessagativa humana de ser capaz

de pensar e agir criticamente nos parece bastasttgante.

Sendo assim, uma vez que nos propusemos pesquearra critica, optamos

pelo género charge por considera-lo ideal paraangssquisa, primeiro por considerar o
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teor critico que lhe subjaz material rico pararprietacdo dos leitores; segundo porque

esse género aborda tematicas referentes ao cotidian

Percebemos também que a maioria das tentativaefldxdo sobre o nivel
critico de compreenséo leitora sdo desenvolvides generos marcados pela linguagem
verbal, por isso nos pareceu interessante refletire uma analise critica de um género

multimodal, marcado pela sintonia entre linguagenial e linguagem nao-verbal.

A partir da construcdo do nosso objeto, varias tgess povoaram nossa
pesquisa. Nossa questdo basica #oianalise critica feita pelos alunos-leitores das
charges jornalisticas proposta® evidenciard mediante a elaboracdo de tese e
construcdo de argumentos, que refletira o posioieméo desse leitor frente a critica
subjacente as charges? Nossa hipotese basicajsera leitura critica se evidenciaria
mediante o dominio de um repertério de informagfapativeis com a tematica de
cada charge, de maneira a propiciar ao leitor ovall@sento do discurso critico
subjacente a linguagem multimodal da charge, marpaths semioses verbais e néo-
verbais, culminando no posicionamento critico (@aofado/ ou contra o proposto)

mediante a elaboracéo de tese e criacdo de argusrprg 0 embasem.

Assim, também se constitui uma questdo de pesqalser, a partir do carater
marcadamente multimodal da charge, como essas sndecaxpressividades verbais e
ndo-verbais influenciam na interpretacéo e efefisago discurso critico dos leitores?
Seriam essas marcas expressivas fatores dominazatelboracdo da analise critica?
Nossa hipotese seria que, dentre as marcas dessxmade no género charge, as
imagens, por serem mais salientes, se mostrariamo fortes recursos expressivos na
construcdo do sentido da charge e, por consegtomte,corroboradoras na tessitura do

posicionamento critico.

Atrelada a questdo de como se processara essaeagdliica, surge outra
questdo: a génese do posicionamento critico dor legta embasada gmessupostos
semanticos (marcas expressivas presentes nas charges),ideias subtendidas
(inferéncias autorizadas a partir da interpretada@as charges) ou emremissas
subjacenteqideias construidas a partir do conhecimento dadmulo leitor)? Nossa
hipétese seria que, a analise critica dos leitaprssentaria marcas significativas dos
recursos expressivos (verbais e ndo verbais) pesseas charges, portanto 0s pressupostos

semanticos seriam os indicios mais frequentesmsirogdo da tese e damgumentos.
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Ainda reflexionando sobre como se estabelece es&lise das charges, que
comporta todo esse cabedal de questbes ja exppataseu-nos vital descrever como
ela se delineia. Diante disso, buscamos o apodgcte da semiolinguistica para
respondermos a seguinte indagacdo: levando emdeoaséo a hipdtese de que a
analise critica se estabelece a partir da elabordgdima tese e de argumentos que a
embasem, como se apresenta a encenagao arguneéenigie evidencia o
posicionamento do leitor frente a essa criticagpgaz a charge? Nossa hipotese seria
gque a encenacdo argumentativa delinear-se-ia ar pat proposta de mundo
apresentada pelo chargista, sujeito argumentanéepipvocaria no leitor, sujeito alvo,

uma tomada de posicao (a favor e ndo contra)jccqte subjaz a charge.

E, por fim, levando também em consideracdo o pmsecnento de Charaudeau
(2009) pelo qual o autor deixa claro que o atouaggiro € um fenémeno social,
buscamos resposta para a seguinte questao: camldeyue as praticas sociais atuam
como agentes influenciadores na génese do conh&cirde mundo que possibilita ao
leitor o pressuposto para posicionar-se criticamestpartir de uma escala de valores
(pouca, média e muita), qual o grau de influéngier@do por essas praticas sociais
mediante interacdo com familiares, colegas e poio da midia no processo de
construcdo do posicionamento critico? Nossa hipoésia que, ao considerar o
conhecimento de mundo indispensavel para a intagite das charges, o grupo a ser
avaliado com maior influéncia seria a midia, dadarte influéncia que julgamos que

esta exerca na constru¢do do conhecimento encititapé
Sendo assim, pretendemos com a nossa pesquisaintserpjetivo geral:

* Analisar a compreensao leitora critica de aluno8tdéno Médio, de
escolas publicas de Fortaleza, perscrutando o ippaimmento desses
sujeitos frente ao género charge jornalistica, tmtnapor base as
relacbes estabelecidas entre a linguagem verbaln@oaverbal e o

conteudo tematico do referido género.
Tracamos 0s seguintes objetivos especificos:

» Investigar, através dos elementos semioticos (Vexrbado-verbal), a

apreensdo do discurso critico e seus recursos ssios, além de
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examinar a influéncia desses elementos na conetrdedsentido na
charge.

* Investigar, em relacdo a analise das charges, aesgémdos
posicionamentos criticos dos leitores, se € embasatpressupostos
semanticosideias subtendidasu premissas subjacentes

* Verificar, & luz da semiolinguistica, a encenacagumentativa,
considerando, primeiro, como o chargista (sujeitumentante) elabora
sua proposta sobre o mundo evidenciada na critieasgbjaz a charge;
segundo, considerando como o leitor (sujeito ahr@lisa essa critica e
se ele estabelece um posicionamento (a favor botra) em relacdo ao
proposto na charge.

* Investigar, a partir de uma escala de valores @auédia e muita), qual
o grau de influéncia exercido pelas praticas seaidiante interacao
com familiares, colegas e por meio da midia nogssc de construcéo

do posicionamento critico.

Diante desses objetivos, nossa pesquisa dividasesatdes que apresentamos a

seqguir.

Na primeira secédo, fazemos abordagem sobre a cengde leitora, em
particular sobre a compreensao leitora criticaidiinente, abordamos a leitura em sala
de aula. Supomos interessante tracar esse panatetoyez que nosso leitor pertence a
esse universo de ensino. Que praticas de leit@asgiam o universo escolar? Muitas
vezes, infelizmente, ainda séo praticas de ledeszontextualizadas da realidade social
do aluno. Também julgamos essencial nesse camfresentarmos a concepcao de
texto e de lingua que norteara nossa pesquisa. dégoigarmos interessante também a
abordagem de um tépico sobre os géneros do disagueo se constitui como
organizacdo social, na medida em que a lingua éatonsocial e a linguagem uma
ferramenta responsavel pela interagdo humana.izanas a secao discorrendo sobre
as contribuicdes da semiolinguistica e do estuthoeso senso critico especificamente

para a elaborac&o dos nossos parametros de analise.

A segunda secéo é dedicada a charge. Dentre as uestdes que permeiam
esse género, discutimos sua natureza hibrida, dearpar uma dupla semiose, a
linguagem verbal e a linguagem nao-verbal, alénartdisar o carater jocoso que é



19

peculiar a esse género, atrelado a seu forte eaerdporalidade e intertextualidade.
Todas essas nuances contribuem para a identidad@rdwo charge, que passeando
entre os dominios discursivos da linguagem jortiedise humoristica, cumpre o seu

papel de critica social.

Na terceira secdo apresentamos a proposta de ears@imiolinguistica do
discurso. Dentre os varios aspectos que povoamtessa, destacamos 0s sujeitos da
linguagem e o contrato comunicativo que rege acatounicativo. Refletimos também
sobre osentido de lingu& osentido de discursque nortearam nossa categorizacao a
respeito dos niveis de compreensao leitoraaddo de encenacdo argumentatigoe,
embasa a andlise do posicionamento critico dosrdsit também é abordado nessa

secao.

A quarta secdo foi reservada a descricdo da mlegidoda nossa pesquisa,
caracterizando oorpus 0s participantes. Além disso, descrevemos o psacde coleta
e andlise dos dados.

7 hY

A quinta secdo € destinada a analise dos daddsianios com a
contextualizacdo e a analise das charges do insiriaine, a seguir, subdividimos a
secdo em trés partes: a primeira, constituida d#isanda compreensao leitora dos
sujeitos a partir da leitura das charges; a seqguraqual, sob a luz da semiolinguistica,
analisamos a leitura critica; a terceira, em quaiawos a influéncia das interrelacdes

na constituicdo do conhecimento de mundo, pressupasa a interpretacdo da charge.

Na ultima sec¢éo, tecemos comentarios a cercaedafados da nossa pesquisa e
ao final, listamos todas as obras que fundamentaraossa pesquisa e, logo depois,
anexamos o instrumental de pesquisa, por meio dbajpiemos os dados que tornou
possivel a nossa analise, além dos instrumentgas cespostas foram exemplificadas
na secao de analise dos dados.

Pausamos a caminhada, apenas porque ao conclunwsea dissertacdo fica-
nos a certeza de que ha, ainda, um longo camirges percorrido rumo ao completo
desvelamento da Leitura Critica. Esperamos, nonemtajue nossas constatacdes
suscitem mais discussfes sobre esse processo gecemsio e sobre a leitura do texto
chargico, que, com o tom zombeteiro e critico, awrp papel de denunciar os fatos

diarios através do texto imagético do chargista.
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1. LEITURA CRITICA: FUNDAMENTOS E CATEGORIZACOES.

O verbo ler ndo suporta imperativos.
Daniel Pennac

Faz parte do senso comum acreditar que ler signdmitir sons. Certamente
essa postura deve-se a concepcéao tradicionaltdealgjue, por muito tempo, permeou
alguns universos escolares. Todavia, a leiturasedlimitaa simples decifracéao, pois,
emitir sons nao significa, necessariamente, leatdde ler exige compreensdo. Sendo

assim, o pré-requisito para a leitura é a compégeasao a emissao de sons.

Se ler exige compreensao, entdo se faz necessdds de falar de leitura,
abordar-se a questdo da compreensao. Mais umaoltaznes ao universo escolar e
cremos que € importante aborda-lo, uma vez qualjegcs da nossa pesquisa estao

inseridos nesse contexto.

Também faz parte do senso comum acreditar queJus® &em um livro
didatico, ja tem o suficiente para aprender. Issmdverdade, € necessario que a escola
disponibilize para o aluno uma estrutura adequadea @ aprendizagem. Mas,
infelizmente, sabemos a dificuldade que o professfrenta para ministrar suas aulas,
muitas vezes o recurso de que dispde € somenteoodidatico, por isso, 0 acesso a
leitura acaba se restringindo apenas a esse sufoldem verdade que, hoje, com o
advento da Internet, o professor ja pode disporoaeos materiais didaticos. No
entanto, nem todas as escolas tém conectividadierét e o acesso (a Internet banda

larga) de uso doméstico ainda ndo € uma realidadeamnria dos lares brasileiros.

Situacdes de ordem politiégarte, voltemos para a utilizacéo do livro didatico
em sala e, consequentemente, em como a leituraasdestia na escola. A aula de
leitura se resume a um pretexto para resolucaauaestionarios propostos pelo livro,
questionario que ndo oferece dificuldade de redolwguando se limita a perguntas
superficiais, as quais nao exigem do leitor, umranédacdo de juizo de valor, uma

contra-argumentac&o, um posicionamento critico.

N&o podemos afirmar que predomina em todas asasscotrabalho com a
leitura dissociado da sua funcdo social, tampouetepdemos afirmar que o livro
didatico sempre é o principal mediador de apreggizaem qualguer instancia escolar.
Mas n&o ha como refutar o fato de ser a leiturssenambiente, restrita, muitas vezes, a

esse suporte.
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N&o causa nenhuma admiracdo o fato de os alunesesparem dificuldades
em relagdo a interpretacdo de textos. A base gampocesso ocorre na alfabetizacéo
e deve se estender aos anos subsequentes, pemodmah o aluno deve ser
progressivamente estimulado a leitura para quéevdade passe a significar satisfacéo
e ndo martirio. Na medida em que for adquirindchecimentos, ele estara habilitado a

ler textos mais complexos e, consequentementécipiata-los.

Araujo (2001) afirma que sua pesquisa foi impuladmpelas suas inquietudes
como professora de Lingua Portuguesa em escolacali@uando no exercicio da
atividade relacionada a leitura, observava queextod utilizados para as praticas de
leitura eram desvinculados da realidade do aluaanaioria das vezes, eram artificiais
e nada diziam as experiéncias, aos anseios e sledep alunos, principalmente
daqueles que vinham de classes mais pobres, duartipouca exposi¢do a escrita. Ao
se deparar com textos dessa natureza, o alunoengensira motivado para a leitura,
fato este que contribuira negativamente na suaagéim enquanto leitor proficiente.
Aratijo (op.cit), citando Indursky e Zinn (1985, Pl diz que a leitura proposta pela
escola “é uma leitura mecéanica, padronizada, linesalizada apenas em nivel de
identificacdo. O aluno |é apenas para reter confegtios, sem conferir sentido ao que
I€, sem questionar e sem posicionar-se”. Abordagessa naturezagsvinculadagla
realidade social do aluno, ndo contemplam as ptapode ensino dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998).

Para Kleiman (2008b), a leitura dos textos did4tiéoapresentada para o
aluno-leitor de maneira que as informac¢des nadsdoadas no texto, elas sao sempre
dadas, o que significa dizer que o aluno &m aluno recebe, ou seja, ele espera a
transmissdo da informacéo, sendo assim ndo haosspaca equivocos, mas também
ndo h& espaco para reflexdo. Nao h& propriamengeleitara do livro didatico, pois,
“no processo ndo hé seletividade mediante a rewmdst de relacdes implicitas, ndo ha
inferéncias, ndo ha integracdo: ha apenas a idagio de explicitos e o
estabelecimento de correspondéncias formais” (KLANM idem, p. 174). Para a
autora, a solucdo nao estd em reformular o textétido, mas em ensinar o aluno a ler.

E para que isso seja possivel, faz-se necessddocaemeterminados tipos de textos, o0s

1 INDURSKY, F. e ZINN, M. A. K. Leitura e como superpara a producéo textual. [frabalho em Linguistica
Aplicada, n° 5-6, p. 77-96.
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quais chama d&extos legiveisa saber, textos que permitam o envolvimento doaal

como sujeito que infere, reflete, avalia.

Sabemos da importancia do ensino de géneros atralgdestdo da leitura em
sala de aula, a abordagem de ensino daqueleserelilgtamente na aprendizagem
desta. Outros autores ha que reconhecem o valee darelar a leitura aos géneros
textuais. Para Bazerman (2006, p. 10), a questidergustamente na maneira como a
escola encara o ensino de géneros na sala deapale|gs como uma pedagogia formal,
0 gue torna o ensino dissociado de praticas coidiao aluno, uma vez que,

o0 ensino de uma disciplina abstrata, separada ae $80s, pode
parecer uma subjugacdo sistemas de ordem impastosez de a

provisdo de ferramentas Uteis para a vida que toslades podem
adquirir para seus propositos pessoais.

E preciso, ainda segundo Bazerman (idem, p.10dpapr-se de género como
um meio de agéncia, portanto, ndo pode ser ensifdidorciado da acdo e das
situagbes dentro das quais aquelas acOes séaoicsignes e motivadoras”. Como
podemos perceber, a maneira de abordar o ensirggmro é bastante significativa
podendo corroborar para o sucesso ou fracassosilooette leitura na sala de aula. A
leitura proposta pela escola apresenta uma sépeotiemas. O maior deles parece ser
a questdo de inibir a manifestacdo do pensamefiitoocma medida em que prioriza
interpretacdes superficiais dos textos analisadosata de aula.

A postura do professor em sala de aula esta ar@lancepcao de leitura que
esse profissional assume em sua praxis pedag@yitura pode ser entendida sob
diversos aspectos. A abordagem tradicionalista, @oe vezes, ainda, permeia o
universo escolar entende leitura a partir da copie@struturalista da linguagem. A
leitura € vista entdo como “um processo instant@ieedecodificacdo de letras e sons, e

a associacao destes com o significado” (KATO, 19962).

Ressaltamos, todavia, que diversos autores, deeles, Alliende &
Condemarin (1987), Kato (1998), Kleiman (2008b),rd&vdachi (2008), afirmam ser o
processo da compreensao leitora complexo. Ficaemi8p, a indagacdo: € complexo
sob qual aspecto? Complexo porque exige variadidedgs do leitor, tais como as
cognitivas e as linguisticas ou € complexo porquéem que levar em consideracao,
além das habilidades referidas, 0 meio no quaitor lesta inserido, seu conhecimento

de mundo’Enfim, o que torna a atividade de compreenséaoréetomplexa? No intuito
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de responder a essa questdo, discorreremos sotu@ le, por conseguinte, sobre

compreensao leitora.

Compreender ndo é uma acdo apenas linguistica gnitivga. E muito mais
uma forma de inser¢do no mundo e um modo de agre somundo de uma cultura e
uma sociedade (MARCUSCHI, idem, p. 230).

Adotamos a concepcéo de leitura defendida por Kdei(@008b, p. 10):

[...] uma prética social que remete a outros tegtostras leituras. Em
outras palavras, ao lermos um texto, qualquer tecdtmcamos em
acao todo o nosso sistema de valores, crencasi@eatique refletem o
grupo social em que se deu nossa socializacao ninsio €, o grupo
social em que fomos criados.

As definicbes de leitura e de competéncia leitou@lamam ao longo dos anos,
paralelamente as mudancgas sociais, econdmicasueatsil Mudou também o conceito
de aprendizagem e em especial a aprendizagem oiee & toda a vida. Ler ndo se
resume a uma capacidade que se adquire no inicialdascolar. Ler € um processo
que inclui uma série de conhecimentos, de estest@gie o ser humano vai construindo
ao longo dos anos, mediante as interrelacdes ei@dsde. E nessa perspectiva que a
competéncia leitorgpara o Programa Internacional de Avaliacdo de @dufPISA) é
definida, como “a capacidade de compreender, atilez analisar textos escritos para
obter os objetivos do leitor, desenvolver seus eomhentos e possibilidades de
participar em sociedade” (OECD/PISA, 2006, p. 48).

Concordamos com essa visdo, que supera a ideleidraal de entender a
competéncia leitora como um mero processo de deéifx Competéncia leitora esta
para além da simples capacidade de compreendemiagdes literais de um texto, seja
ele escrito ou falado. O PISA leva em consideragaimém a importancia leitora como
ferramenta indispensavel na execucdo das metasujEitos para sua participacdo na

sociedade como um cidad&o ativo.

1.1. Construindo sentidos: lingua, texto e leitor.

Toda discusséo que aborde texto, discurso e smroautores deve levar em
consideracdo a concepcao de lingua. Concebemowualisob os aspectos sociais
propostos por Bakhtin. O ponto central dos estuskiéhtinianos gira em torno do

carater social da lingua. Em seus primeiros estdibasclaro que ele concebe a lingua
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como interacdo social. Em sua olMarxismo e Filosofia da Linguagerdeixou claro

que a base de seus estudos € a enunciacdo coimadeala lingua e como estrutura
socioideoldgica, “uma analise fecunda das formasaigunto de enunciagdes como
unidades reais na cadeia verbal s6 é possivel de perspectiva da enunciacao

individual como um fenémeno puramente sociologi@AKHTIN, 1997b, p. 126).

Sendo assim, Bakhtin enfatizou justamente o esiadenunciacéo, do carater
individual, ao contrario dos estudos da linguiséstruturalista, que eram voltados para
uma ideia de lingua abstrata, sincrénica e homag&mtanto,

a verdadeira substancia da lingua ndo é constipddaim sistema
abstrato de formas linglisticas nem pela enunciagaooldgica

isolada, nem pelo ato psicofisiolégico da sua pgédu mas pelo
fendmeno social da interagéo verbal, realizadavédraa enunciagao

ou das enunciagdes. A interagao verbal constitsimas realidade
fundamental da lingua (BAKHTIN, idem, p. 123)

Adotadas as concepcoes bakhtinianas de linguaggatamos o conceito de
texto como produto acabadpara aoqual o leitor recorre somente para retirar as
informacdes ali contidas, como se o tefosseum grande “depdésito” de informacdes, e
como se a compreensao se limitasse a procura ateta®s de um processo mecanico

de leitura e de resolucdo de perguntas.

O texto assim entendido apenas serve como prefexta aplicacao de
atividades, muitas vezes descontextualizadas, ues q leitor assume o papel passivo
de mero respondedor de perguntas. Situacoes d#ssaza ocorrem quando atividades
sdo expostas de maneira aleatodria, e 0 texto amimh apenas um suporte paua
sejam exploradosimplesmenteaspectos gramaticais da lingua, por exemplo. Rara s
construir um contexto de aprendizagem medianteagi®, o aluno deve ndo soO
conhecer a natureza da tarefa a ser realizada cmsnobjetivos a serem alcancados
devem ser definidos de comum acordo entre a criargadulto, o que significa dizer
que o leitor deve estar plenamente convencido daorii@incia eda relevancia da
atividade (KLEIMAN, 2008b).

O texto entdo deve ser entendido como “um eventwogativo em processo
permanente de elaboracdo ao longo de sua histédias ediversas recepcdes pelos
diversos leitores” (MASCUSCHI, 2008, p. 241). Ottexentdo € uma proposta de
sentido que esta aberta a varias alternativasmpreensao. No entanto, vale ressaltar a

observacéo feita pelo autor, ao afirmar que essaepgao nao significa dizer que o
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texto € umacaixinha de surpresada qual poderia sair qualquer coisa; ou seja, ha
limites para a compreensao textual, limites quedsfins pelo que o autor chama de
principios de compreensadlessa perspectiva, a coeréncia de um texto éroades

pelo leitor e, portanto, ndo se acha de forma ceta@ univoca no texto.

Sendo assim, os conhecimentos individuais assuméen& importancia na
interpretacdo textual, sdo considerados decisodém por Marcuschi. No entanto,
vale ressaltar mais uma vez que a interpretacdoaiedeve ancorar-se no contetdo do
texto, caso contrério, ocorrem interpretacdes emaidas, chamadas por Marcuschi de

falseamento

O texto € escrito pelo autor com a fungdo primérdiéaser lido. E ler € mais
que passar os olhos por algo escrito. “Ler sigaifier questionado pelo mundo e por si
mesmo, significa que certas respostas podem se&miadas na escrita, significa
construir uma resposta que integra parte das nomfasmacdes ao que ja se €”
(FOUCAMBERT, 1994, p. 05). Nessa perspectiva, totgpode ser concebido como
um ser autbnhomo que interage com o texto numa digdética, na qual o texto, ao

mesmo tempo que provoca questionamentos, € tambéstiapado pelo leitor.

Essa interacao enteaitor, texto e leitoe explicitada por Smith (1991). Para o
autor, os leitores devem construir sentidos, taistidos se constroem através da
interacdo entre o texto e o leitor, que traz cansign conjunto de expectativa (em
desenvolvimento e constantemente modificavel) soliexto. Segundo Smith, o autor
também da sua contribuicdo, portanto, a construgcsentido € reciproca, tanto
escritores, quanto leitores sdo cooperadores negso de construcdo de sentido. H&
um ponto no qual os dois interagem, esse ponttekto.

Ocorre que diversas vezes a concepcao de textoscpral o leitor se depara
(em ambiente escolar), ndo contribui para esseciposimento defendido p@mith
(1991) e Foucambert (1998). Pelo contrario, alguocoasepcdes contribuem para uma

atitude passiva, tornando o aluno um pseudo-IGRbEIMAN, 2008a).

Essa visdo escolar esta atrelada a uma concepcdmgideagem que foi
construida sem se levar em consideracdo o0 contedei-historico e cultural,
estabelecendo um modelo linguistico totalmentefi@ali e neutro, que, por se

apresentar desprovido de carater ideoldgico, tamdggasenta um modelo de leitura



26

didatica que nao propicia uma postura questionagoéarequisito para a leitura critica
(FIGUEIREDO, 2000).

Figueiredo (idem, p. 19) diz considerar urgenteuestionamento do papel
imposto ao aluno-leitor de mero respondedor deym¢ag. Segundo a pesquisadora, o
leitor deveria assumir outra postura diante dootextde leitor “perguntador” (aspas do
texto original), pois assim poderia abordar o textmamicamente, levantando

questionamentos antes, durante e apoés a leitura.

Entendemos, pois, que a leitura critica, para seretizar na sua plenitude,
requer do leitor atitudes que reflitam o agir cdtiComo identificar entdo um sujeito
critico? Para Carraher (2008, p.12) um individue gassui a capacidade de analisar e
discutir problemas inteligente e racionalmente, &mmular, de forma automatica, suas
proprias opinibes nem aceitar, também automaticemnerpinides alheias, € um
individuo dotado de senso critico. O autor resgalp@nsamento de Piaget, ao afirmar
que a educacdo, além de formar pensadores criatiéy® ter por objetivo formar
mentes que possam ser criticas, que possam verd@aves de aceitar tudo que lhes é

oferecido.

Portanto, a atitude de um leitor critico € a desuigito curioso diante do texto
e diante da vida. Essa curiosidade é conceituadaCporaher comocuriosidade
intelectual O pensador critico € aquele sujeito queevabusca das respostas, mesmo
que as perguntas ndo |lhe tenham sido feitas. Issoeoporque 0 senso critico se

caracteriza por essa natureza questionadora.

Além dessa natureza instigadora, o pensador cdéadestaca dos demais por
saber fazer uso da argumentacdo. Além de formwdar ensamento através de
hipoteses pré-estabelecidas, ele também se magiaa de defender suas ideias através
da argumentacdo psicoldgica, cuja finalidade édaalia sua proposta frente ao
pensamento do seu interlocutor. Carraher explieg para persuadir o outro, faz-se

necessario, usar argumentos aos quais se sabeogtre @ sensivel.

Carraher (idem) usa o termo cientista para denansinadividuo que faz uso
do senso critico, e o termo leigo para os demaisemMianto, ndo pensemos que 0 Senso

critico € uma prerrogativa de seres exclusivosggstinados psicologicamente para

apresentarem tais caracteristicas. Nao, qualgyeitcspode vir a fazer uso do senso
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critico. “Toda pessoa, além de ser um ser emogciasgiritual e social, € um ser
racional, e essa caracteristica supostamente engloto leigos como cientistas, quer se
trate de uma sociedade tradicional ou moderna” (RARER, 2008, p. 12).

Sendo assim, apds explicitarmos que seguimos axifme bakhtinianos na
nossa pesquisa no que diz respeito a concepcadndeal por nés adotada e,
consequentemente, apresentarmos essa influénciassas consideracdes a respeito do
sentido de texto e de leitor, abordaremos no proxsabtopico questdes atreladas aos
géneros textuais nessa perspectiva também sociaindS ser interessante essa
abordagem, uma vez que nosso instrumental de gastpiielaborado com questdes

referentes ao género charge.

1.2. Géneros textuais: organizacao social e sigeifacdo) critica

O género constitui-se como organizagcao sociah@dida em que a lingua € um
fato social, e a linguagem é a ferramenta respehg@a interacdo humana. Pressupde-
se que, para entendermos as origens das questiiesassistematizacao dos géneros,
devemos recorrer as praticas sociais de linguatjeoremos com a palavra, que sendo
nacleo das interacdes comunicativas, € definidaocorfimodo mais puro e sensivel de
relacdo social” (BAKHTIN, 1997b, p. 36) e nasce s#emteracao entre 0s sujeitos.
Bakhtin ndo desconhece a importancia dos fatores, ale chama de biografico e
biolégico para a enunciagdo, mas postula que ddaege a enunciacdo se integra no
sistema ideologico, tais fatores perdem sua primgaor isso, para ele, a teoria da

expressao subjacente ao subjetivismo individuatietee ser rejeitada.

Segundo Bakhtin (idem), a partir da ideia de queaso humanos, o centro
organizador de toda nossa enunciacdo € exterpmr&nto, esta situado no meio social
que envolve o individuo. Somente o grito inartidelale um animal procede do interior
e apresenta-se, exclusivamente, como uma reagalddisa pura e ndo marcada. Em

relacdo a enunciacdo humana o autor diz que

pelo contrario, a enunciacdo humana mais primitinaga realizada
por um organismo individual, é, do ponto de vigiasdu conteudo, de
sua significagéo, organizada fora do individuo elandi¢cbes extra-
organicas do meio social. A enunciacdo enquantcétalm puro

produto da interagdo social, quer se trate de um d& fala

determinado pela situacdo imediata ou pelo contewis amplo que
constitui 0 conjunto das condi¢cdes de vida de uraerchinada

comunidade linguistica (BAKHTIN, idem, p.121).
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Portanto, € interessante também a ideia de quetamsitizacdo dos géneros
acarrete uma economia cognitiva, pois na medidajeenos géneros representam as
formas estaveis da enunciagéo e para que o losetoomunique ele deva escolher um
género do discurso assim, a interacdo entre odoiciéores sera mais eficiente se
ambos reconhecem e se submetem as prerrogativas géeero em questao exige.
Bakhtin enfatiza que

aprendemos a moldar a nossa fala as formas doaéneo ouvir a
fala do outro, sabemos de imediato, bem nas prmgralavras,
pressentir-lne o género, adivinhar-lhe o volume datenséo
aproximada do todo discursivo) [...] Se ndo exstis 0s géneros do
discurso e se ndo os dominassemos, se tivéssenwmskeuir cada

um de nossos enunciados, a comunicacdo verbal sgrige
impossivel (BAKHTIN, 1997a, p. 302).

Atrelado ao fato de o género discursivo carregaisembojo a esséncia social,
parece evidente o imbricamento entre os géneratsdarso e 0 meio social através do
qual as relacdes comunicativas se manifestam. te&sgho se concretiza a partir da
absorcdo de teméticas que evidenciam o cotidiaaleerfamos que o género charge
cumpre bem esse principio, uma vez que o chargiat®ora o seu texto baseado nos
fatos que permeiam o seu entorno social. Ademaishaage também oportuniza a

possibilidade de problematizar a realidade, ampdetdiscussao de fatos diarios.

Sendo assim, € importante trabalhar tematicas cpldgmatizem a realidade,
uma vez que atividades dessa natureza sdo neasssprando o ensino é visto como
um instrumento de desenvolvimento da consciéndi@ayr pois dessa maneira o aluno
tera a oportunidade de refletir e reconhecer asraigdes sociais e as relacdes de
poder existentes. Essa possivel reflexdo, atrawédeidura e do género charge,
possibilita a esse sujeito construir sua préopsdwide mundo e orientar sua atuacédo na
sociedade (AMARAL, 2002).

Ao trabalharmos com uma tematica que faz parte mleerso dos leitores,
estamos levando em consideracdo a concepcdo tefueeaconsidera a linguagem
absolutamente indissociavel de seu contexto sdtimalj historico e ideolégico. A
respeito do estudo de género, Bakhtin defende que

O menosprezo quanto a natureza do enunciado eifarémta para
com os detalhes dos aspectos genéricos do disdevem, em
qualquer &rea do estudo linguistico, ao formaligm@duma excessiva

abstracdo, desvirtuam o caréater histérico da imgaso, enfraquecem
0 existente entre a linguagem e a vida. (1997,3).10
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Nas ultimas décadas percebe-se, notadamentes@ncemto sobre as pesquisas
acerca dos géneros discursivos. Dentre essesdadfegstudos, destacamos as pesquisas
de Bazerman (2007, 2009) que abordam também o @yérerseu aspecto social,
comprovando, assim, a influéncia bakhtiniana, uermque Bakhtin concebe os géneros
do discurso essencialmente sociais, baseado neupeEgo de que a apropriacdo da
lingua esta condicionada a uma série de fatoresralam discursiva e toda atividade
humana esta relacionada a utilizacdo da linguaddsassim, para Bazerman (2009), os
géneros discursivos se constituem também em acéal, qwis, de acordo com o autor,
0S géneros estao relacionados a outros textoseeogégue ocorrem em situacdes afins.
“Juntos, os varios tipos de textos se acomodant@muntos de génerodentro de
sistemas de géneross quais fazem parte destemas de atividades humahégrifo
do autor) (BAZERMAN, idem, p. 22).

Dessa maneira, Bazerman (2009), seguindo preceliakhthinianos,
respeitando, assim, o carater social dos génefledide nas interrelagcbes humanas,
afirma que eles séo constituidos levando-se emdaragsdo a premissa de que a ideia
que logre éxito cria para seus leitores fatos scs quais, a partir da premissa da
linguagem, realizam atos de fala, que por sua eematerializam através de formas
textuais padronizadas, e, portanto, dotadas diegaridades especificas e moldadas de
acordo com as necessidades sociais.

E por que essa agdo pode ser considerada critimg@ePexige do sujeito que
faz uso do género uma atitude reflexiva. Na vis@@adzerman (idem) compreender os
géneros e o seu funcionamento dentro dos sistenmas eircunstancias em que foi
produzido ajuda o autor a avaliar se foi possigttazer as necessidades da situacéo e
assim apresentar-se de maneira compreensivel espondente as expectativas dos
interlocutores. Numa sala de aula, por exemplorofepsor que assumir essa atitude
reflexiva estarda corroborando para produzir opddaoes e expectativas de
aprendizagem. Bazerman (idem) enfatiza que issopgessivel porque, frequentemente,

o trabalho do professor serve para definir génermsvidades.
1.3. Leitura e criticidade

Nessa subsecao, voltamos a abordar propriamendeceito de leitura critica.
Nele discorreremos sobre questdes pertinenteseapessesso de compreensao. Leite
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(2010, p. 38)yessalta que “a consciéncia critica € marcadapgmdaibilidade de analise
radical e abrangente da realidade, a qual é catecg@elas suas habilidades de mudanca

por meio da acao consciente dos homens”.

Sendo assim,

a pessoa criticamente letrada pode entender disggivo socialmente
construido embutido nos textos, como também osxgtod politico e
econdmico nos quais os textos estao inseridos. [Emadinstancia, o
letramento critico pode levar a uma visdo de musmdancipadora e
até a uma acdo social transformadora. (MORREL, 20@&pud
(OLIVEIRA, idem, p. 22)

Quanto a criticidade, entendemos que seja ela némfeno mental que exige do
individuo capacidade cognitiva para examinar, \&lorquestionar através de
argumentos no intuito de emitir um juizo de valon pensamento critico. Tais eventos
estdo ligados a esquemas cognitivos internalizadas,ndo individuais e Unicos, como
lembra Marcuschi (2008). Nossos critérios de valondssas percepcoes, crengcas sao
frutos de nossas relagdes interpessoais. E nassgosgue nossas percepcoes, sdo, em
boa medida, guiadas e ativadas pelo nosso sistemiacsgltural. A analise ndo se

encontra no plano da emocéao e sim no plano dagErcd MARCUSCHI, idem).

Para se fazer uma andlise critica, primeiro se oeempe, e para se
compreender primeiro se elaboram dados cogniti®sensamos com categorias e
esquemas e ndo com as sensacgdes” (MARCUSCHI, pl@23). Citamos o exemplo
proposto pelo autor para explicitar sua afirmac®e. perceber é reconhecer com
categorias, ver algo ainda nao significa percealeoltjeto. Expliqguemos, ndo vemos
uma cadeira, mas um objeto que é percebido petabg@es cognitivas internalizadas e
s6 entdo tal objeto é reconhecido como cadeirdo®@mos conhecimento de algo e o
reconhecemos se possuirmos categorias ou esquegagivos para isso. Se um
individuo nunca viu uma cadeira e nunca construex@eriéncia de cadeira, ele nao
sera capaz de reconhecé-la nem na sua condicaoete tisico, nem na condicdo de

objeto cultural. Logo, sera desconhecido para widdo, que ela foi feita para sentar,

2 MORREL, E. Toward a Critical Pedagogy of PopulPopular Culture: Literacy Development Among
Urban Youth. Online Version of Lori Norton-MeierMedia Literacy department published ifhe
September 2002 issue of the Internacional ReadingsAociation’s Journal of Adolescent & Adult
Literacy, 2002. Acessado em 17/11/2004.
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por exemplo. E saber que a sua funcéo é senta¢ n&odado dos sentidos e sim uma

elaboragao cognitiva. E assim ocorre com todo gsicde compreenséo.

Logo, se nossos esquemas ou categorias ndo s@vaglads individuais e sim
coletivas, pensamento também defendido por Vygotiskp significa dizer que nosso
conhecimento ndo € uma atividade individual, corostyda a psicologia cognitiva de
origem subjetivista, mas ao contrario se consticoletivo, € o que defende a

abordagem sociointerativa da cognicdo (MARCUSC##m).

As inter-relagbes sao fruto dos eventos intermedigetla linguagem. A ideia de
qgue a linguagem seria uma realidade autdbnoma, gemsavam os fildsofos idealistas,
ja foi superada. Seguindo o raciocinio sociocogsiti, podemos dizer que as linguas
nao podem ser explicadas apenas por mecanismosisoantos-suficientes. Sendo
assim, € de suma importancia considerarem-se gegsos de pensamento subjacentes
a utilizacdo de estruturas linguisticas e adegaa@fasituacdes de uso nas quais sdo
construidas (MARTELOTTA e PALOMANES, 2008).

No que diz respeito a questado da leitura critiéaalitores que dizem nao haver
um consenso do que seja este estagio de leitugaeiFeédo (2000) afirma que essa
questdo do que vem a ser leitura critica ndo castsen tratada diretamente. O que
resulta em visdes distintas em relacdo a leitufiapdssoas que pensam ser a leitura
sempre critica, como também h& pessoas que segmestéipos de leitura. Citando
Figueiredo (1995), a autora afirma que a concepdedeitura dos professores de séries
iniciais que participaram da referida pesquisa sggavam a leitura em um primeiro
estagio de decifracdo do texto; um segundo, de @@npao de leitura; e, por fim, um
terceiro estagio que seria a leitura critica, seegta reservada somente para as séries
mais avancadas. Nao concordamos com essa visa@mhkeitura critica € coloca como

um estagio alcancado somente em niveis mais avasmdadensino.

Consideramos pertinente a conceituacado de leititiaacproposta por Oliveira
(2006, p.23), para quem esse estagio de leiturde‘ger entendido como a avaliacédo da

autenticidade e validade do texto, bem como a ftagdio de opinido acerca dele”.

Na nossa concepcao, a leitura critica se delir@i@aima postura que deve ser
adotada por parte do leitor, € uma tomada de decgifiude de posicionamento frente

ao conteudo que Ihe é apresentado pelo texto.gBartal postura seja assumida, fazem-
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se necessarias algumas prerrogativas que forantitaghs quando tracarmos perfil do
sujeito critico no subtépico 1.1 e mais adiantessaesubtépico, serdo mais uma vez

ressaltadas.

Sendo assim, 0 pensamento critico se realiza natexto no qual a linguagem
€ vista como um fenbmeno dialogal, e o texto passer considerado um evento
discursivo, dependente do conjunto de condicOfesou@uzem o evento, através de um
processo interativo constituido por elementos fiomtionais, para o qual convergem
acoes linguisticas, cognitivas e sociais (ALMEI1899).

Atrelada a questado social esta a ideologia, cgoyrslo Fiorin (1988, p. 28), é
“um conjunto de ideias, representacdes que senagem jpstificar e explicar a ordem
social, as condi¢cdes de vida do homem e as relapfesle mantém com 0s outros

homens”.

Dada a importancia da ideologia, adotar uma posteraparente neutralidade e
fazer uso de linguagem artificial no contexto escalontribui para o processo de
reificacdo do leitor-aluno (ALMEIDA, op. cit). Aired de acordo com a autora, o
desenvolvimento da compreensao critica exige aonmésmpo a ativacao de processos
mentais cognitivos multiplos e complexos envolvidasassimilacao tanto de elementos
linguisticos, quanto culturais e socio-historicaados na constru¢cdo do sentido do
texto.

7

Lembremos que a linguagem é “uma instituicdo spe&tulo das ideologias, 0
instrumento de mediagdo entre 0os homens e a nafuosz homens e 0S outros”
(FIORIN, op.cit, p. 06). Dessa maneira, a0 margiestseu pensamento critico, o leitor
estara defendendo o seu posicionamento diante tdoqfee lhe foi exposto e, por

conseguinte, subjacente ao seu discurso repousalaniagia.

Comungamos com a visao bakhtianiana de linguagenento, nossa visao de
leitura critica, enquanto um evento discursivo gme a sua génese nas interrelacoes. A
linguagem € fundamentada na importancia dos faiciais e na questdo do dialogismo,
na perspectiva de que o locutor, de certa forntagndém um respondente. “A palavra
dirige-se a um interlocutor: ela é funcdo da pestsse interlocutor” (BAKHTIN,
1997b, p.112). Sendo assim,
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essa orientagcdo da palavra em funcdo do interlocitm uma
importancia muito grande. Na realidade, toda palaamporta duas
faces. Ela é determinada tanto pelo fato de queepgeode alguém,
como pelo fato de que se dirige para alguém. Biatitai justamente
0 produto da interacdo do locutor e do ouvinte (BAHKN, idem,
p.113).

Para Bakhtin (idem) todo discurso também traz ew [0jo uma ideologia. Ja
nasce com a pujanca tipica de toda manifestacdmpil@do. Desde cedo, as
interrelagbes revelam nossa manifestacdo de valmrggorque, ao interagirmos, na
visdo do autor, ndo sao palavras que pronunciamasngplesmente escutamos, “mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, impestanui triviais, agradaveis ou
desagradaveis etc. A palavra esta sempre carrelgade conteido ou de um sentido

ideoldgico ou vivencial” (idem, p. 95).

Entendemos, pois, que o discurso critico, alénsatepermeado por vozes de
outrem esta diretamente relacionado ao conhecimenticlopédico do sujeito,
conhecimento que ndo € adquirido somente em livras que € também fruto das

experiéncias sociais vivenciadas por meio doslatggageiros.

Salientamos, pois, que a leitura critica é marcpda aspectos que se
concretizam socialmente, ou seja, ndo refletem Isgnpente eventos mentais, mas
eventos mentais de individuos inseridos em um antdieultural. Percebemos,

portanto, um imbricamento entre linguagem, penssmeexperiéncia social.

Citamos agora autores que desenvolveram pesquisas i@rea cujo tema foi
leitura critica. Alliende & Condemarin (1987), Kiean & Morais (1999), Kurland
(2000), Regis de Morais (2000), e Oliveira (2006pm excecdo da pesquisa de
Oliveira (2006), que teve como objetivo a leiturdica de textos visuais, nenhuma das
outras pesquisas foram voltados especificamentetpatos visuais ou para a charge, o
gue nos levou a adaptar as propostas pensada®yia ara géneros constituidos de

textos verbais marcados pela linguagem verbal.

Oliveira (op. cit, p.23) cita Bond e Wagner (1966) Spache (1964)para

exemplificar os procedimentos de uma leitura @itic

¥ BOND, G. L. & WAGNER, E. BTeaching Children to Read N.Y: Macmillan, 1966.
* SPACHE, G. DReading in the Elementary SchoolBoston, MA: Alliyn & Bacon, 1964.
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ao lidar com questfes controversas, é essencia tpitor seja capaz
de se posicionar criticamente. O leitor deve erderd significado
implicito como também o explicito; deve avaliaroaté de onde o
texto provém; deve diferenciar fatos relevantesrrdéevantes, saber
fazer previséo e antecipar fatos, testar hipoteseca do que 1€; deve
ser capaz de diferenciar tratamentos marcadostgraii@nciosidade e
preconceito; e, finalmentdeve julgarem suas conclusGese o autor
privilegiou todos os fatos (grifo nosso).

Oliveira (idem) comenta que a criacdo desses pdrdsnaté pouco tempo eram
exclusivos para textos monomodais, mas agora paasabranger também outras
modalidades comunicativas dentro de uma concepcéiimidia de texto, na qual se
trabalha com o linear e o nao-linear, com senteeca®m imagens, considerando

marcas tipograficas, mas também o uso de sons En@oko.

Criticar € avaliar usando critérios. O exercicio a#tica é uma atividade
complexa e multifacetada, que dialoga com difesenégtentes. Deve ficar claro que ter
senso critico ndo significa ser mal humorado eeggirito de contradicdo, tomar-se
sempre a posicdo do contra. Se atentarmos paraébwio gregdKriterion, o ato de
criticar significa justamentavaliar, discernir e julgar mediante o0 uso de aiib&
(REGIS DE MORAIS; 2000, grifo nosso).

Verificamos que ao discorrer sobre leitura crit@ms,autores convergem para o
ato de analisar e para o ato de julgar. Logo, gaeao leitor realize uma analise critica
com éxito, deve fazer inferéncias, que serdo fdai® pistas que o autor deixa em seu
texto. A partir dessas inferéncias, o leitor lems@tsuposicdes. Nesse estagio, ele ja
devera ter clara a opinido do chargista. Portamtosua analise, que Ihe exigira um
posicionamento, para que possa emitir o julgameaiéy,leitor, devera deixar claro se
comunga com as ideias do autor ou as refuta; serggem, seus argumentos serao de
concordancia, e ele produzird um discurso de aias®& ndo, seus argumentos serdo de
discordancia e ele produzira um discurso de resist§ CHARAUDEAU, 2009).

Baseando-nos na proposta de Kurland (2000), desatzs também algumas
questbes que devem ser levadas em consideracde aonalisar criticamente uma
charge. Primeiroo leitor deve ter conhecimento da situacdo real guetivou a
producdo da chargesegundodeve “desconfiar” para poder testificar a veracidad
dos fatos apresentados na chargerceiro,deve distinguir o que na charge é mesmo

fato do que é acrescentado pela opinido (do autquarto,deve verificar qual o



35

propésito do autarsob qual perspectiva a charge foi criada, sobrgpectiva de quem
concorda com os fatos reais ou de quem discordatogdeve verificar qual a intengéo
do autor a charge visa somente ao entretenimento, ouavisdtica?; sextose ha a

critica, deve observar se ela se mostra expliditénaplicita

Esses detalhes sdo de suma importancia para ufiseanjue deve ser sempre
apurada, baseada em evidéncias e ndo em pensawvagbssdo leitor. O posicionar-se
criticamente ndo significa necessariamente umac@ossempre contraria ao contetdo
analisado. Em sua analise, o leitor tem plenadédd® de concordar ou discordar das
ideias do autor do texto, ambas as analises, rententdevem conter argumentos

consistentes que deem suporte ao seu julgamento.

Concordamos com Kleiman e Morais (1999, p. 123)d&zorrerem sobre

compreensao leitora e por fim sobre leitura critica

A percepcdo dos elementos que estariam inscritogerim, nos
recursos do texto, nos recursos linguistico-testudilizados pelo
autor, é essencial para a atividade de compreeigtécg, atividade
gue envolva a mobilizacdo dos processos mentais pguaitem
relacionar o que esta dito, a outros textos quen@s.Toda leitura
critica, aquela que desmascara os valores, sabemsticas que sdo
reproduzidos no texto, principalmente naqueles doeios de
comunicacdo de massparte da recuperacdo do sentido pretendido
pelo autor.A leitura critica tem um potencial emancipador card
fragmentacdo e alienagdo, mas o leitor critico ér definicdo, um
leitor, nunca um mero decifrad@grifo nosso).

Destacamos também Alliende e Condemarin (19871@) Quando as autoras
afirmam que chega um momento em que o0s textos fienedos por um leitor
independente e critico, capaz de “meter-se no’tgitiio das autoras]. De acordo com
as autoras, esse leitor aborda o texto de duas$oestratégicas. Primeiramente, busca
reconstruir as situacdes, demonstracoes, instrigtéegue estdo subtendidas no texto,
com o fim de construir a unidade e sentido do texito seguida, o leitor deve aplicar ao
texto um conjunto de codigos e subcddigos que raaféo importando que seja
diferente dos utilizados pelo autor) “fazendoxtddalar” [grifo das autoras], ou seja,
o bom leitor é aquele que maneja o texto como umgaagem. Os niveis de leitura sdo
assim propostos pelas autoras:

O primeiro modo € o que se costuma chamar de cemgée literal
do que “textualmente” é dito; € a compreensdo doifggado pela

estrutura superficial ou aparente do texto. Estzedigilaidade da
compreensdo ndo implica “ma& compreensdo ou congdeen



36

negligente”, significa sim compreenséao parcial dedos elementos
da estrutura textual. A compreensdo basica é a pprrenite
compreensdes profundas. [...] O segundo modo paxdeosisiderado
como compreensdo da estrutura profunda ou dosictogdatentes do
texto; pode-se também dizer que ele consiste nagépde sentidos
virtuais ou, ainda, no dominio do texto como untesig gerador de
sentidos (grifo das autoras).

Observa-se que as atitudes esperadas de um ldtioo m&o divergem de um
autor para outro. Basicamente as ideias se rep&eerto que a pessoa que faz uso do
senso critico constantemente levanta duvidas solopge Ihe é exposto, caracteristica
gue nédo lhe deixa acreditar em tudo que o sensarooapresenta como verdade. A
pessoa que faz uso do senso critico € aquela gacbusca da génese das informacdes,
para, assim, certificar-se da verdade dos fatos.ddéavras de Carraher (2008, p. 14),
“ela tende a ser produtora ao invés de apenas mhaa do conhecimento, nao
podendo aceitar passivamente a ideia dos outros.”

Sendo assim, o perfil do leitor critico proposta piende e Condemarin (op.
cit, p. 210) € o do leitor independente, do leifoe realiza “uma série de abordagens no
texto” (grifo das autoras). As vezes, pode ocoderessas abordagens ndo serem
suficientes para explicitar a estrutura superfidattexto. Entdo o leitor ndo sera capaz
de entender o que o autor quis dizer, somente m@eEdidos do texto significados
parciais e desestruturados. Outras vezes o leitap&z de entender tudo o que esta no
texto, mas, mesmo assim, continua sem entendee @ qutor quer dizer. De acordo
com as autoras, iSso ocorre porque ele ndo sabepdeapontaa estrutura superficial

do texto que captou perfeitamente (grifo nosso).

Acreditamos ser imprescindivel a esse leitor pama spiba (e seja capaz de)
nortear a sua compreensao, o conhecimento do assuntospoopelo texto, ou seja, o
conhecimento enciclopédico do leitor € importaitiespara a apreensao do significado
do texto. A charge exige do seu leitor conhecinmericevios do assunto por ela
abordado, pois ela ndo se propde a descrever uuagdd na sua literalidade, mas a
sugerir significacdes que s6 serdo compreendidauaasséncia por este leitor capaz
de desvenda-la, de decifra-la.
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1.4. Semiolinguistica e senso critico: saberes nes&ios para a analise da

compreensao leitora critica.

Nossas categorias de andlise para a reflexdo soprecesso de compreensao
leitora critica foram fundamentadas a partir dalism&emiolinguistica do discurso
proposta por Charaudeau (1999, 2001, 2007, 20G8jintds desde o principio do
duplo processo de semiotizacdo do mundo postulado autor, composto pelo
processo detransformacaoe pelo processo dé&ansacéo, posteriormente melhor
analisados no capitulo sobre a analise semiolitigaido discurso. O que nos parece
mais importante agora € destacar 0s sujeitos qeenfparte desse processo e o contrato
que rege o ato linguageiro entre os dois. Abordasemesse momento somente o
processo detransacdo do qual fazem parte diretamente o0s sujeitos fadant
Explicitando a nossa pesquisa, descrevemos a cemaiativa que serviu de base para
a coleta do nossworpus,temos o produtor da charge, o sujeito comunicgfitie) e o

leitor da charge (e também participante da pesyuEsgeito interpetrante (TUi).

A partir de agora discorremos sobre os pressupapies permeiam o ato
linguageiro, visando desvelar o fenbmeno interpretaocorrido na interface da
producdo da mensagem (charge) e a interacdo do d&iaves da leitura, tecendo assim
o fio argumentativo para a criacdo das nossasa@egie analise.

Para que esse processo de interpretacdo se cpecwaii Seja, para que o0 ato
linguageiro se estabeleca, faz-se necessario avadbs& de alguns principios, 0os quais
compdem o que Charaudeau (2007) chama de “postdadatencionalidade”. Sao
eles: 0 principio da alteridade que implica dizer que todo ato de linguagem é um
fendbmeno de troca entre dois sujeitos, no casotddirmguageiro, o EUc (sujeito
comunicante) e o TUi (sujeito interpretante), derdo com esse principio, 0s parceiros
da linguagem estdo engajados num processo recigimes ndo simeétrico) de
reconhecimento do outro, é esse processo de regord@o mutuo que legitima o
contrato de comunicacdo existente entre locutartexlocutor. Outrgprincipio é o da
pertinéncia o que significa dizer que os sujeitos linguagenlevem ter conhecimento
em comum que 0s capacite reconhecer os universosfel@ncia que constituem o
objeto da transacao linguageira. Desse univergenfaparte saberes sobre o mundo,
sobre os valores psicoldgicos e sociais, sobreoospartamentos etc. Charaudeau
(2007b) ressalta que esse principio exige que dailmguagem seja apropriado a seu
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contexto e a finalidade a qual motivou todo o pssoede intercambio linguistico.
Quanto aoprincipio de influéncia esse nos parece bem pertinente numa troca
linguageira, portanto concordamos com Charaudetem(i, quando afirma que todo
sujeito que produz um ato de linguagem visa a @nitia sobre seu interlucutor. Por
conseguinte, esse sujeito que recebe a influémckud (sujeito comunicante), sabedor
dessa acao, reage de duas maneiras possiveisupoeasma atitude de concordancia e
aceita a proposicdo, ou assume uma atitude derd@uoa e, por conseguinte, adota
um discurso de resisténcia, assumindo um posicientmcontrario ao estabelecido
pelo EUc (sujeito comunicante). Por ultimo temosprincipio da regulacép de
fundamental importancia para a concretizacdo do aeo linguagem, como ja
salientamos, anteriormente, toda influéncia podargeama contrainfluéncia, levando o
TUi (sujeito interpretante) a assumir uma postuna difere da assumida pelo EUc
(sujeito comunicante). Sendo assim, para que a finguageira ndo sofra nenhuma
ruptura e prossiga até a sua concluséo, é neaegsériocorra o que Charaudeau chama
de “regulacdo” do jogo de influéncias, ou sejaraddgias entram em jogo para se
assegurar uma intercompreensao minima, sem a goaana possivel a concretizacao

do ato de linguagem.

Comecemos pela distincdo que Charaud@gaem, p. 24) estabelece para a
situacdo de comunicacao e texto. “A situacdo éeodgdine o ato de linguagem em sua
funcéo e finalidade comunicativas”. No caso da ghaa situacdo de comunicacdo &
caracterizada por uma situacdo de monolocugéo, us ©Os parceiros da troca
linguageira, quer presentes ou ndo num mesmo esf=Qo, estdo ligados por uma
troca postergada. O texto “é o resultado de undatinguagem, e de acordo com a
situagdo de producdo” (CHARAUDEAU, idem, p. 24).n& assim, no género
chargico se caracteriza por seonologico (monologal)Juma vez que a producdo que
caracteriza o textdialdgico (dialogal) geralmente os parceiros estdo fisicamente um

na presenca do outro.

Para Charaudeau (idem) o ato de linguagem € orgirde uma situacao
concreta de troca. O nosso objeto de analise (fwoda compreensado leitora dos
sujeitos participantes da pesquisa) se insere nasselinguageiro, portanto, a
importancia de perscruta-lo se faz presente. Aidefesituacdo de troca mencionada por
Charaudeau (idem), dependente de umtencionalidadeorganiza-se ao mesmo tempo

em um espaco destricdese em um espaco dsstratégia, produzindo significacdes a
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partir de uma interdependéncia entre o espaconmtero espaco exterhagerando a
proposta de um modelo de estruturado em trés niveis/elsituacional que da conta
do espaco externo, responsavel pelas restricbeatalada linguagem. Esse nivel
compreende também #&nalidade da linguagem, aidentidade dos parceiros da
linguagem e adominio de sabeweiculado pelo objeto da troca. Além de abordar o

dispositivo, que se constitui pelas circunstaneiageriais de troca.

Concordamos com o conceito semiolinguistico deuds®, que, de acordo com
Machado (1999, p.46) consiste em “um jogo comuivicatO fundamental para nés
agora é tecer os parametros que norteardo a adéli$eaterial” advindo da interacéo
desse jogo comunicativo, ou seja, definir as categale analise que deverdo nortear
nossa analise na categorizacdo dos niveis de ade#dpresentados pelos sujeitos
participantes. Que postura assumira o leitor (gujearticipante da pesquisa) frente as
leituras que Ihe foram sugeridas das duas chargedas abordando questdes

relacionadas a politica nacional, que compdem siostrumental?

Para Carraher (2008, prefacio) o senso criticortpda maturidade intelectual,
refere-se a habilidades ja desenvolvidas a pagtitedura, de reflexdo e da prépria
pratica. Sendo assim, o0 autor elenca quais hatddxlado peculiares ao sujeito critico:

1. uma atitude de constante curiosidade intele&uplestionamento;
2. a habilidade de pensar logicamente; 3. a habléidle perceber a
estrutura de argumentos em linguagem naturalpérspicécia, isto é,

tendéncia a perceber além do que é dito explicitéenelescobrindo
as idéias subtendidas e subjacentes; 5 consci@magjmatica.

A leitura critica € experienciada por esse sujsiboio-historico, dinamico,
consciente de suas agfes; um sujeito, na visadibakia, constituido dialogicamente
pela linguagem é o sujeito que faz uso de suasogadivas “de criticidade” para
interagir com o0 meio. E interpelado permanentemgedas acdes socioideoldgicas,

apresenta-se em constante mudanca, em constahied®o

O leitor critico imbuido de suas prerrogativas assuatitude de descrenca e

guestionamento diante das ideias preconcebidagydasras de Carraher,

® Esses espacos estdo explicitados no capitulondarfuentacéo tedrica dessa pesquisa, no tépiceato d
linguagem: contrato comunicativo e sujeitos dadagem.
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a pessoa com senso critico levanta ddvidas soliito a&m que se

comumente acredita, explora rigorosamente alteamtatravés da
reflexdo e avaliacdo das evidéncias, com a cuedsidle quem nunca
se contenta com seu atual estado de conhecimesgonA&la tende a
ser produtora ao invés de apenas consumidora deecionento, nao

podendo aceitar passivamente a ideia dos outr@8(p014).

Sendo assim, parece claro que a natureza do slgitocritico se constitui na
esséncia da argumenta®apois a atividade argumentativa se desencadeiadquam
ponto de vista € colocado em questdo. Vejamos st&muesob trés enfoques, propostos

por Plantin (1998), a saber, o epistemoldgiconguistico e o psicolégico:

Do ponto de vista epistemoldgico, duvidar equivalestar em um
estado de “suspensdo do assentimento” acerca depropasicdo
(seja ela rejeitada ou considerada como proposifioponto de vista
linguistico, essa suspensdo do assentimento sdestanno fato de o
locutor ndo assumir a proposicao que ele enunaiadn-identificacao
do locutor com o enunciador. Do ponto de vistagdégico, a davida
pode fazer acompanhar de um estado de desconfidgolqgico de
inquietacdo (PLATIN, idem, p. 63,64).

A argumentacdo € uma atividade custosa, tanto d¢opde vista cognitivo,
como do ponto de vista interpessoal. NOs s0 nosaj@mgps numa atividade
argumentativa porque nos vemos pressionados $démcia do outro em nao aceitar a

nossa opiniao exposta (PLATIN, idem).

De acordo com Carraher (op. cit) uma analiseceritido se resume, no entanto,
ao ato de emitir uma opinido. Isso nao significeedgue a opinido do leitor n&o tenha
importancia, mas significa que, numa analise eriticsujeito deve fornecer evidéncias

ao apresentar suas ideias.

Ao apresentar tais ideias, Carraher (op.cit.)gdiz 0 sujeito estara apresentando
argumentos, que podem ser classificados em fratarses. Sendo assim, Carraher (op.
cit. p. 05) define argumento como sendo “qualquejunto de afirmacdes que inclua,
pelo menos, uma conclusdo”. Quem o apresenta, deguautor, o faz para defender
ou fundamentar sua conclusdo. Um argumento podepsesentado apenas em uma
frase, como pode também ser apresentado em umuloapQuem argumenta usa

premissas, as vezes, chamadas de evidéncias, queagefender ou fundamentar sua

® A argumentac&o por nés aqui explicitada é o modiellogal, desenvolvido a partir Hamblin (1970) em
uma perspectiva de l6gica do didlogo. Apresentasjgortanto, contra o pano de fundo do dialogo.
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conclusdo, que nos chamaremos de tese. Em umngtoagjeiro, por exemplo, se o
interlocutor levar em consideracao tais evidéngiasssupde-se que estara de acordo
com a proposta do locutor (CARRAHER, op. cit).

Uma analise critica esta para além da defesa @esidenvenientes e agradaveis
e deve obedecer a quesitos como conhecimentosibss dbservacéo do “objeto” a ser
analisado e uso do senso critico. Falar em use@goscritico € um termo muito lato,

por isso precisaremos saber em que esse senso cdtitribui para a leitura critica.

Pensar criticamente, ou pensar fazendo uso do seiteo, implica utilizar-se
de um raciocinio légico, logo, o leitor consideramtitico, por exemplo, “justifica suas
conclusdes, indicando os pressupostos dos quaipaelel e como se chega destes
pressupostos as conclusdes” (CARRAHER, op. cit5p. O autor ressalta que a logica
pensada pelo viés da filosofia € utilizada parar toonclusées de premissas e para

estudar tais procedimentos.

No entanto, uma andlise critica também vai alénmidédeca e deve ter como
parametro a realidade, o que implica dizer querganaentos elaborados na referida
analise devem ser solidos, ou seja, coerenteseadi@s em premissas verdadeiras, ou
pelo menos, plausiveis. E 0 que se pode aceitap ¥endadeiro? Para responder a essa
pergunta, o autor tece um raciocinio até chegajacele chama de valor de verdade e
validade. Para tanto, comeca por diferir I6gicautied de Idgica indutiva,

A expressaddgica dedutivarefere-se ao estudo de argumentos cujas
conclusdes sdo presumivelmemiecessarias no sentido de que, se
aceitarmos as premissas como verdadeiras, as sfaslutambém
teriam que ser consideradas verdadeirasdgica indutivaenvolve
argumentos cujas conclusfes sdo consideradasvamigrovaveis,

ou razoaveis, mas ndo necessarias (CARRAHER, pmp.®8; grifo
do autor).

O autor salienta que a légica dedutiva tem suasgéna logica aristotélica e
prende-se ao contelddo expresso, ou seja, ao ditendnto, no momento em que se
considera o implicito, ou seja, o ndo dito, engaa l6gica indutiva, considerada pelo
autor como sendo dificil e imprecisa. A maneirasneecisa de anélise, sem davida, é a
que leva em consideragdo a légica dedutiva, mas sempre ela leva o leitor a

conclusdes validas.
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Por questédo de simplificacdo e de tradicdo a@aeainar por meio da légica
dedutiva, usa-se um argumento-padrdo com duas ggasné uma conclusao, chamada
de silogismo. Para exemplificar, Carraher propde exemplo bem simples de
argumento silogistico, e justifica dizendo que, vemdade, o principio que rege o
raciocinio de situacdes simples é 0 mesmo que &garm entender situacdes mais
complexas. Ele nos diz para considerar a afirmatéoos os homens sdo mortais
(primeira premissa). Waldemar é um homem. (segymdmissa); logo, Waldemar é

mortal (conclusé&o).

E conclui, se a segunda premissa ¢ mesmo verdadat& o argumento nao
tem falhas. Mas lembremos que nem sempre o qu@ieal@ponta ser possivel &
verdadeiro. E aqui reside a ténue distingdo entjaeopode severdadee o que pode
ser validada Verdade e validade, chamadas também, respectivamenteyatdade
empiricae verdade logica Carraher esclarece que podemos ter uma conctusé@
valida e verdadeira a0 mesmo tempo, podemos ter aonalusdo que seja apenas
valida, mas nao verdadeira; ou podemos ter umalusiw que seja verdadeira e nao

vélida. Posteriormente exemplificaremos melhor.

Sendo assim, Carraher verifica que a logica permaid pensador critico
organizar suas ideias e ver com maior clareza cpou® chegar as conclusées. No
entanto, salienta que apesar dessas vantagen#e dilaexposto no paragrafo anterior a
l6gica tem seus limites. Uma andlise critica, ent@o se resume a possibilidade de se
conseguir colocar um argumento de forma légica ewprevar que isso € possivel.
Tampouco significa dizer que ndo h& possibilidage hdwver valor numa ideia,

simplesmente porque ela ndo se submete a uma logpcasa.

Portanto, para o autor o pensador critico “precmwasiderar a adequacédo das
ideias que aceita como premissas [...]. Além dospm@ipensador precisa saber quais
sao, de fato, as premissas” (CARRAHER, op. cit;/78). O autor chama atencao para
esse fato, porque, de acordo com ele, as comuesagixam de mencionar muitas das

ideias que sao centrais para 0s argumentos quesstdo desenvolvidos.

Por esta razdo Carraher afirma que para se anatifeamente um texto ou
simplesmente nos comunicarmos no dia a dia, néaess transcender a légica e
penetrarmos de fato no que nos é apresentado, rs@nentanto, aceitarmos tais

problemas tais quais nos sao expostos. Para consauassim, é necessaria uma
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atitude que Carraher (op. cit. p. 78) chamapdespicaciae conceitua como sendo
“enxergar além da superficie, questionar onde régdrguntas ja formuladas e ver
facetas que os outros nao estao considerando”.

O que Carraher (op. cit) deixa bem claro é quersador critico, fazendo uso
de sua sensatez, ndo pode restringir sua atencgoea@ dito, mas, pelo contrario,
diversas vezes sera necessario penetrar para aéuperficie das ideias, porque o
amago da questdo, muitas vezes, repousa nos pregwmjpnos implicitos. Para uma
analise critica o autor propde entdo a observadeiatrés niveis de implicitos:

pressupostos semanticadeias subtendidaspremissas subjacentes

Os pressupostos semantice®o ideias ndo expressas explicitamente, mas que
sao facilmente reconheciveis, pois estdo contidapraprio significado das palavras.
Para tornar mais compreensivel, o autor propde ed@mplos, o primeiro foca bem a
guestdo semantica da palavtibiratan ésolteirda Para o autor, a palavra solteirdo
revela muitos implicitos, portanto, ndo € necess@r exemplo, dizer que ele ndo é
casado ou que nao tem esposa. O mesmo ocorre c@® erpressdes idiomaticas, seu
pressuposto semantico vai muito além do sentidmlitPensemos na charge 2 do nosso
instrumental de pesquisa, ela traz a expressaoegmita “50 anos dando o bolono
brasileiro” (grifo nosso). Quando o chargista a utilizou, caepdemos que néo se

trata de uma linguagem literal.

As ideias subtendidasio aquelas que ndo sao explicitas, mas quepiglaa
dindmica da comunicacdo e pela pragmatica da lgeguna somos capazes de
compreender. Por exemplo, a pergunta de um velhbeoido na rua: “como vai?”; é
l6gico que entendemos, que nao precisamos elalbonatratado para respondé-lo,

mesmo que nao estejamos tdo bem assim.

As premissas subjacentefo ideias também necessarias para o entendimento
apropriado do significado das comunicacdes, pasacdtei-las € necessario fazer uma
analise daquilo em que o autor baseou seu raciodde acordo com Carraher (op.cit),
elas sao dificeis de serem localizadas e, paraldekms, o importante é analisar o que

nao foi dito, ou seja, os implicitos.

Ser um leitor critico ou mesmo um pensador criigaifica buscar o que nao é

evidente, € procurar respostas para perguntasigda aem foram feitas, ou seja, €
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pensar com autonomia e criar sua propria trilhaetourso do conhecimento. Ao longo
da nossa pesquisa, temos descoberto sguecritico ndo significa saber tudo, nem
tampouco significa ndo ter duvidas. Pelo contraai@titude de um sujeito critico o
levara, por diversas vezes, ao caminho da duvida erocura de novas respostas,

porque ele sempre estara em busca de novos quesgatos.

Ser critico é ser um produtor de ideias. E como ue& € elaborada? De
acordo com Carraher (op.cit, p. 101), nossas id@assao frutos de uma experiéncia
fisica, “nossas idéias ndo sdo percepcoes. Idé@denp ocorrer na auséncia de objetos.
Podemos pensar sobre a Justica, a Matematicaps\agtratos e do passado. Portanto,
as idéias sdo mais afastadas da realidade fisiqaalas percepc¢des”. Sob a perspectiva
do autor, nossas ideias s&o alicercadas por cosceit'os conceitos séo tijolos com os
guais construimos nossas ideias, 0s elemento®bagion que elaboramos argumentos,
tiramos conclusdes, apresentamos os frutos de sogsnsamentos aos outros”
(CARRAHER, op.cit, p. 101). Logo, a solidez de um@ia depende da qualidade dos

conceitos que a organizam.

Continuando nesse mesmo raciocinio, o autor apgees@ma critica aos sujeitos
gue sao levados pela ideia de que a realidade pedapreendida pelos sentidos;
explicando melhor, suponhamos que alguém, diantendepisddio, diz acreditar em
determinado fato porque o viu (acontecer). Carrdieeque 0 engano reside justamente
nesse ponto, acreditar gge viy ao invés de se aceitar que, na verdade, houve uma

interpretacdo dos acontecimentos

O senso critico refuta o realismo ingéhey portanto, ndo concebe as ideias
como sendo fatos, porque fatos ndo podem ser @vadios probleméticos, tampouco
podem ser questionados. Segundo Carraher (omaigalismo ingénuo também leva o
sujeito ao erro de pensar os conceitos como serfosaracteristicas reais de objetos e
eventos. Essa atitude acarreta uma analise regitareduz sua habilidade de apreciar
o mundo de maneira flexivel e inteligente. Carrgbate do principio de que uma
analise critica nasce para ser reflexionada, quresta. SO os individuos menos criticos

encaram suas ideias e opinides como fatos acimjaalquer discussao.

’ Na filosofia, o realismo ingénuo é uma doutrinausetp a qual perceberiamos as coisas como séo de
fato e o individuo teria contato direto com a iedie. Carraher utiliza o termo para se referiitads do

leigo (termo que o autor usa para designar a peps®ado assume a postura de pensador critico) de
encarar suas ideias como sendo descri¢des veralit@s problematicas da realidade.
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Ao discorrer sobre a analise critica, o autor aisar necessario refletir sobre a
natureza dos fatos e a sua distingdo de outros tipadeias. Reflitamos, pois, sobre as

guestdes de fatguestdes de valoresasquestdes conceituais

Questdes de fato sdo todas aquelas perguntas geeepo respostas corretas.
Por exemplo, como o termo guerra é definido noodgiio Aurélio? Para obter tal
resposta, basta recorrer ao dicionario. Enfato$ sdo respostas certas a questdes de
fato” (CARRAHER, op. cit. p. 120) (grifo do autofpbserva-se, pois, que questdes de

fato ndo sdo questionaveis, uma vez que ja possoenrtesposta certa.

As guestdes de valores, frequentemente, sdo cadasmdom questdes de fatos.
Isso ocorre, por exemplo, quando um locutor defermohe muita clareza e inteligéncia
seu ponto de vista, a ponto de parecer que a gudst&alor “se transformou” numa
questao de fato, ou seja, passou da valoracacopagedadeiro e incontestavel. Isso é
impossivel para Carraher (op. cit. p. 120,121), ipso ele afirma que “fatos ndo séo
valores e valores ndo sédo fatos”. O que € bom dw&wmé uma questao de fato para o
autor, que diz mais, para se valorar, deve-se tomarposicdo: bom ou ruim, desejavel
ou condenavel, digno de elogios ou de critica Eto. suma, o locutor dira como as

coisas deveriam ser (na sua opiniao) e isso nadisgque elas o sao de fato.

Por fim, abordemos as questdes conceituais, qual@ar(op. cit, p.123) define
como sendo “questdes cuja solucdo depende dedeflesobre a natureza das ideias e
dos conceitos, levando-se em consideracdo as eladédisponiveis”. As respostas
para tais questdes ndo se encontram em livros, éamdalientamos que nao ha
respostas objetivas para elas. Resolver questbaseitimis, segundo Carraher,
representa um dos maiores desafios existentesi@radas e na filosofia. Por isso, na
sua opinido, os educadores tratam o conhecimemi® concorpo de fatogjue cada
aluno deveria aprender. Esse corpo de conhecingsapresenta como se os grandes
problemas conceituais ja estivessem resolvidogitia do autor fica bem evidente ao
afirmar que
o “bom aluno” ndo questiona as idéias bésicas; asldmila as
respostas corretas. Ele aceita o quadro de refaréos livros e dos
professores porque ndo conhece a existéncia deadit@s ou ndo se
sente a vontade explorando outros pontos de vaapnestigiados
pelos educadores. [...] Assim, 0 realismo ingénum aluno,

frequentemente, deixa de ser eliminado totalmerdl®d istema
educacional (CARRAHER, op. cit., p. 124).
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O leitor critico na sua andlise sobre as quespdegostas nas duas charges

levantara questionamentos concernentes as questdesalores e as questdes

conceituais. Nao se espera, no entanto, que o®alapresentem solucdes para 0s

problemas questionados nas charges, por que essé naobjetivo de uma andlise

critica. Mas espera-se que, enquanto leitor crigtas sejam capazes de assumir 0 seu

espaco de interlocutor (de sujeito interpretants) djiante da situacdo evidenciada pela

charge e de posse de conhecimentos dos fatos guaram a sua producédo, assumam

uma atitude de interpretacéo e posicionamentofhairsobre sua leitura.

O conhecimento dos fatos é um pressuposto paraliaagio da leitura critica,

ninguém pode avaliar aquilo para o qual ndo tenh@cmento. A observacao do objeto

implica um método que segundo Carraher (op. cik)dam que O sujeito critico se

sobressaia em relacdo aos demais, pois, a pastie @o, ele tende a reconhecer falhas

ou equivocos na sua propria andlise.

Portanto, a partir da analise semiolinguistica dsecuwiso proposta por

Charaudeau (2009), para quem o0s sujeitos protageni®s atos linguageiros sao de

natureza psicossocial, posicionamento que comurga a Vvisdo de Carraher,

buscamos, entdo subsidios para a nossa propaoasieh k.

Através da semiolinguistica, que defgentido de lingu& sentido de discurso

obtemos o0s subsidios linguisticos para categooganiveis de leitura e awarcas

linguisticasencontradas nas analises das charges feitas g&tos participantes da

pesquisa.

Quadro 1: Sintese das categodadeitura

CATEGORIAS Leitura Literal Leitura Plena

DE LEITURA Leitura Interpretativa Leitura Critica

NIVEL DE | Compreensivo Interpretativo Compreensivo, integirad e

ENTENDIMEN critico

TO

RELAGAO Leitor se apresentaleitor se apresenta como sendbeitor se apresenta como sendo capaz

ENTRE como capaz decapaz de compreender psle compreender os elementos basicos

SUJEITO compreender 0§ elementos béasicos de um textade um texto. Além de reconhecer |os

?S“éuglﬁé:\_‘ro elementos basicosAlém dq recon‘hecer o,s.conceitosonceitos que subj('i\zem a superficie

INTERPRETA de um texto. que subjazem a superficie te>_<tual_textual. Compreensao que associa a

NTE Compreensdo comCompreensdo que associa | mterpretacdo de aspectos visupis

NO ATO DA | base nos aspectodnterpretacdo de aspectos visupignarcas explicitas) e aspectos néo

LEITURA visuais (explicitos) (marcas explicitas) e aspectos naasuais (marcas implicitas) tanto no que
— linguagem verbal visuais (marcas implicitas) taniose refere a linguagem verbal, quantp a
e linguagem ndof no que se refere a linguaggméao-verbal. Atrelado ao juizo de valor
verbal. verbal, quanto a ndo-verbal. emitido pelo leitor ao realizar a analise.
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2. O ESPETACULO DA CHARGE: SUBVERSAO E REFLEXAO CRITICA

E que seja tida por nés como falsa toda verdade
gue ndo acolheu nenhuma gargalhada.

Friederich Nietzsche

N&o ha como negar a forte influéncia da imagemida kodierna, séo jogos
eletronicos, publicidade, entretenimento, dentrigagualternativas que a vida moderna
nos oferece. N&o obstante essa avalanche de rhatetdaico, a utilizacdo pedagogica
da imagem ainda esta aquém da utilizacao sociate@ a imagem faz parte da vida
dos alunos, mas na sala de aula, muitas vezessendaz presente. A esse respeito
Oliveira (2000, p.20kcomenta que

sem duvida, em termos curriculares, o conceitoidi@tbal de texto
linear ainda € o dominante, tanto nos conteldoscalares quanto
entre o proprio alunado, onde o0 letramento aindaa es
predominantemente centrado na conceituacao tradioite texto. Por
outro lado, a imagem, em sala de aula, costumacaita como a
representacao simples e estatica da realidadest&®is é secundario,

ou seja, 0 aluno ao ler o texto académico encéreear como texto e
a imagem como apenas apéndice ilustrativo.

Sendo assim, faz-se necessério que a escola wajportancia da insercdo de
géneros multissemidticos na sala de aula, alénrajgopuma abordagem correta para
utilizacdo desses géneros, enquanto ferramentdiodidéo processo de letramento
critico do aluno. Nesse sentido, Rojo (2008) stietambém a importancia dos
letramentos multissemioticos na formacdo leitora alleno, afirma que os textos
contemporaneos ampliam a nocao de letramento pasmpo da imagem, musica e

outras variedades de signos que estao para aléstdt alfabética.

A charge, enquanto um género multimodal, marcadias denguagens verbal e
nao-verbal, exige um conhecimento mais apurado alb etenso leitor, além do
conhecimento de mundo necessario para interpretfalase necessario ainda o
conhecimento de outros meios semidticos de usandadgem, adquirido através do
letramento visual, que, de acordo com Moita-LopeRR@o (2004, p.38), “tem
transformado o letramento tradicional (da letra)emtipo de letramento insuficiente

para dar conta dar conta daqueles necesséarioagiara vida contemporanea”.

Considerando que o género charge traz pouca emgzas, nenhuma informacao
linguistica (texto verbal), Romualdo (2000) afirepae a charge, enquanto mensagem

icbnica, ndo sera recebida nem decifrada se o I possuir informacdes necessarias
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para interpreta-la. Dessa maneira a charge podeosepreendida como “um texto

visual humoristico que critica uma personagem, fato acontecimento politico

especifico. Por focalizar uma realidade especifta,se prende mais ao momento,
tendo, portanto, uma limitacao temporal” (ROMUALDZDOO, p.21).

Oliveira (2006) acredita que falta aos alunos ueragpcao mais agucada, que a
pesquisadora chama de uma “sintonia fina”, no oltera ler as imagens de forma mais
sensivel, de modo a propiciar a interpretacdo dodog visuais. No entanto,
independente do género textual abordado, acreditame a busca pela leitura critica
deve ser o objetivo principal numa tarefa que visecompreensao leitora. “A
necessidade da pratica critica vem se revelando desafacetas da resposta que
buscamos e tem se mostrado exigéncia da moder@aquoed em todos 0s niveis de
ensino” (OLIVEIRA, idem, p. 21).

2.1. Charge: suporte e midia.

A charge para Teixeira (2005, p.12) “é um instrutnete reflexdo e fonte de
pesquisa, [...] um produto cultural produzido sobdi¢cdes histéricas definidas, num
tempo e espaco socialmente determinados”. Esseoy&eeutiliza do jornal como
suporte, o qual, por ndo ter um custo tdo altcgdhimos que seja de facil acesso.
Portanto, entendemos que, pelo acesso ao jornad passibilidade de os leitores
demonstrarem conhecimento prévio sobre o géneragmescolhido para a elaboragéo

da pesquisa.

Nesse suporte, a charge ocupa o espaco reservagmiao, espago que se
divide entre a charge e outro género, também dessaeza, o artigo de opinido. Por
ser a charge um género de natureza iconica e dealjem verbal sintetizada,
acreditamos que os leitores de jornal a leem conma deequéncia, mesmo que
superficialmente. A charge aborda assuntos diversoeas, frenquentemente, a
encontramos tratando de situacdes de naturezé&caofara Teixeira (idem), a charge,
apos um longo processo de amadurecimento, functmmao um instrumento de

intervencao politica.

Sendo assim, cremos que o jornal, qui¢d, o suptatie acessivel da charge, seja
0 espaco ideal para a charge expressar a sua ®ignificar o seu conteuado. Nas

palavras de Teixeira (idem, p. 13), “sua funcacerm@perar a monotonia e a severa
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objetividade do texto com a permissividade de useculiso que diz o que o verbo ndo
pode, ndo deve, ndo ousa expressar’. O autor chatencao para o fato de ser para o
jornal a objetividade e a imparcialidade premisbasicas da manutencdo de sua
credibilidade junto ao leitor, paradoxalmente, seepde a valorizacdo jornalistica da
charge, em meio a essa estrutura rigida de coéiyms de comunicacdo. Diz o autor
em relagdo a producdo da charge, “ela ndo prodtra noticia, mas anesmacom
subjetividade e parcialidade” [grifos do autor].

Portanto, a charge assume uma postura (ou leiua#) critica da realidade em
relacdo a noticia que lhe serve de inspiracdo, wvemague esta busca a neutralidade,
enquanto aquela transgride de modo zombeteiroresgealidade. Essa visao critica é
uma visao subjetiva da realidade porque é a via#ticplar do chargista sobre os fatos.
Em toda charge subjaz uma ideologia, assim comm @aoplagina de opinido: editorial,

artigo de opiniao, frases etc.

Sendo assim, por emitir esse juizo de valor, agehé&rcomparada ao género
editorial. Teixeira (idem, p. 13) diz que este € espaco de opinido, nobre e solene,
reservado para o proprio jornal, “circunscrito mafigmo de sua geografia interna, onde
cabe a ‘verdade’, ou pelo menos, a verdade doljovitaa tona por trds da noticia”
(grifo do autor). A charge compartilha desse messpaco, mas se apresenta como
“um ‘editorial as avessas’ além de qualquer impédiddde e objetividade, mas
sobretudo, contra a seriedade que marca o tom clitaesormativa do jornal”
(TEIXEIRA, idem, p.14, grifo do autor).

Sendo a imparcialidade uma peculiaridade ndo s@é&ro chargico, essa
“subversao” se mostra também em outros génerosistmrdo. Concordamos com
Teixeira (idem, p. 14) quando este afirma que “hdacesso ao mundo que nao seja
mediado pela subjetividade, ndo ha ‘noticia’ que neflita a posicéo social daquele que

a veicula” (grifo do autor).

Dessa maneira, parece claro que o tom parcial degereé esperado porque a
charge é fruto da interpretacdo do chargista, goder as noticias, as reescreve sob o
seu olhar critico. A charge é, pois, uma releilwacotidiano, se aceitarmos que esse

cotidiano é retratado no jornal através das natidiarias.
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Por ser constituinte do jornal, suporte mais comumas também por ser
divulgada nas versodes eletrbnicas desses jornaarosites na Internet, a charge se
apresenta também como um género midiatico. Crernesggneros multimidiaticos
podem cumprir um papel importante no processo hedgdo leitora do aluno, uma vez
que a midia, por meio da televiséo, radio, Intenmetteriais impressos etc, esta, a cada
dia, mais presente na vida dos alunos. Portantgamos que géneros cujo suporte
sejam de natureza midiatica, dado o atrativo quiosaleles oferecem, apresentam

melhor aceitacédo por parte dos leitores.

Por sua grande abrangéncia, € incontestavel o pedeformacdo da midia na
sociedade brasileira. Portanto, a ideia de tramgfda em uma ferramenta pedagogica
para as aulas de leituras é viavel e proveitosac@damos com Charaudeau (2007a)
gue, ao comentar sobre o papel da midia e o lugaela deve ocupar nas comunidades
escolares e de formacéo profissional, afirma guédsa, entdo, deve ser estabelecida de
maneira que contribua para a formacédo de um cidenld@sciente e critico com relacéo

as mensagens que o rodeiam.

A respeito do mundo das midias, Charaudeau (2q07h7) afirma que é um
mundo que tem a pretensdo de se definir contraderp® contra a manipulacéo. “[...]
Entretanto, o cidaddo aparece com freqtiéncia cafénrdela, tanto pela maneira
como € representado, quanto pelos efeitos passiprarocados, efeitos que se acham

muito distantes de qualquer pretensao a informacao”
2.2. Humores na charge sob o olhar irbnico do chaigja.

A charge traz em seu bojo a marca da interdisddesie, pois, passeando entre
o discurso jornalistico e o discurso humoristida,assume caracteristicas de ambos. E
o0 tom jocoso que a torna diferente e, portantouteed. Mais que isso, a torna
transgressora, segundo Teixeira (2005). Uma traasg@o que é boa tanto para o jornal,
quanto para o leitor. E uma estratégia que propoaca ambos uma subverséo diaria,
“uma ‘travessura’ acima de controles e regras, alénedio, da mesmice e da chatice
do dia-a-dia. [...] A ‘loucura’ da charge equiliboa‘excesso’ de razdo que marca o
jornal, em particular, e a comunicacao contemp@aem geral” (TEIXEIRA, 2005, p.
14).
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Essa loucura que se apresenta na charge proparamieitor uma espécie de
catarse, de acordo com Freud (1996, [1905]), oraditona que o prazer proporcionado
pela charge reside, justamente, na possibilidadéeear nossos instintos reprimidos
através de designios psiquicos necessarios a wmitlaacla e a cultura. Em seu ensaio
sobre o chiste, Freud afirma que esse prazer érdat® de uma quebra em nossas
inibicdes, fazendo-nos ter acesso a fonte de guroalmente, negadas.

Comecga como jogo de derivar prazer do livre uso mhlavras e
pensamentos. Tao logo o fortalecimento da razabgéim ao jogo
com as palavras, como sendo sem sentido, ou ao gogo 0s
pensamentos, como sendo absurdo, muda-se essa@jograra que

possa reter essas fontes de prazer e ser caphed@avo prazer pela
liberacdo doonsenséFREUD, 1996 [1905], p. 160).

No entanto, a generalizacdo de que todo humadtiéogré rebatida por Possenti
(1998). Para o autor, nem sempre 0 humor € pragt@®s portanto, revolucionario. Os
chistes, por exemplo, sdo citados pelo autor coemols as vezes, veiculo de acdes
reacionarias, tais como, preconceito racial, machi®tc. Nem sempre ha ideia de
efeito moral implicita no discurso humorista. Ndagmo, o humor politico tende a ser

sempre critico. O humor politico €, muitas vezdsjmor retratado pela charge.

De acordo ainda com Possenti (idem, p. 117), odnuma imprensa pode ser
subdividido segundo critérios que mecam sua ligagamr ou menor com as noticias
em destaque. Esta divisdo resulta em duas situdigiggas:

a) o humor dos chargistas de plantdo, cujo pagel élguma forma
retornar a matéria de capa ou de primeira pagimgieondo significa
gue devem seguir a ideologia do veiculo de impreb¥ao que
poderiamos chamar de humor de autor. O primeiro tiem

compromisso com o contetdo do periédico; os oudusautonomia
maior e publicam de certa forma o que querem.

2.3. Charge jornalistica: entre polifonia e intertetualidade.

Antes de abordamos a questao da polifonia e ddaentualidade, discutiremos
algumas ideias bakhtinianas que nos levardo acocéessa questdo. Comecemos, pois,
com a questéo da palavra. De acordo com Bakhti@7@)9 ndo pensamos a palavra de
maneira isolada, ndo pensamos nela, enquanto enizalingua, nem simplesmente no
significado intrinseco dela, pensamos, sim, no €ado jA acabado e com sentido
concreto, ou seja, 0 conteudo desse enunciado.séssteve ao fato de que, quando

vamos escolher uma palavra para 0 nosso discuasiimps da intencdo que permeia
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todo o0 nosso enunciado, e essa atitude intenciértalda elaexpressiva Para que
entendamos o0 que Bakhtin quis dizer cexpressividadetemos que retornar a questao
da significacdo da palavra dentro do sistema dgudin(onde reside a neutralidade
lexicografica) e a distincdo que o autor faz dedmtd do enunciado, ou seja, no
discurso (onde reside a expressividade). A emogafuizo de valor, por exemplo, sdo
alheios a palavra enquanto parte constituinterdpdi, tais sentimentos nascem dentro
do enunciado, a partir da utilizacdo ativa da pala enunciado concreto. A palavra é
entdo colocada para o interlocutor sob trés asgpeecto
como palavra neutra da lingua e que nao pertemiegaém; como
palavra do outro pertencente aos outros e que gireea eco dos
enunciados alheios; e, finalmente, como palavrahairpois, na
medida em que uso essa palavra numa determinadadait com uma

intengdo discursiva, ela j& se impregnou de mink@essividade
(BAKHTIN, idem, p. 313).

A polifonia nasce desse processo de interacédalerin que o locutor na sua
experiéncia individual evolui a medida que interagm seu interlocutor assimilando os
enunciados individuais deste. E, por isso, Bakfitiem, p.318) afirma que, desde que
examinemos o enunciado com apuro, levando em aagi@o as condicdes concretas
de comunicacao verbal, “descobriremos as palawasutto ocultas ou semiocultas, e

com graus diferentes de alteridade”.

Embora néo tenha sido o primeiro a cunhar o tenteotextualidade, ha indicios
desse fenbmeno nos estudos bakhtinianos. Em Baii®8, p. 100), o autor apresenta
a ideia de que a lingua, a partir da consciénceargside nela, ndo se resume a um
sistema abstrato normativo, e sim em uma “opinid@oilimgue concreta do mundo”.
Nesse sentido é que “cada palavra evoca um corpexéontextos, nos quais ela viveu

sua vida socialmente tensa; toda palavra é povidadaencdes”.

Dentre as muitas pesquisas cujo objeto se voltadanpara a intertextualidade,
destacamos Bazerman (2006). O autor comunga condesss bakhtinianas, em
particular, percebemos uma semelhangca na concegeamtextextualidade e na
importancia da palavra, enquanto nacleo das iniesacomunicativas e enquanto o fio
que constroi a tessitura do texto. O autor, utilitase de uma metafora, define a
relacdo palavra / intertextualidade:

Nés criamos nossos textos a partir do oceano destexteriores que
estdo a nossa volta e do oceano de linguagem emivpraos. [...]
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Enquanto escritores, as vezes, queremos salientargar onde
obtemos tais palavras e, outras vezes, ndo. Erglgdtares, as vezes,
reconhecemos de forma consciente de onde vém nas pélavras,
mas também os modos como elas estdo sendo usattas; \®zes, a
origem apenas sugere uma influéncia inconscienteJ oceano de
palavras est4 sempre a volta de todos os textoZEBMAN, 2006,
p. 88).

Analisando o género charge, constatamos que ess@mcle palavras também
povoa 0 seu processo de criacdo. O fazer chargnasce a cada dia juntamente com as
noticias que Ihe servem de inspiracao. Pagliosag5)2&¥irma que o universo discursivo
do jornal é bem variado, tornando-se comum, pom@k® a existéncia de varios textos
que abordem um mesmo assunto. A autora se referasaantos abordados no jornal
como discurso da realidade e diz que a charge epatmnfiguracdo desse discurso. A
intertextualidade é, pois, recuperada quando orlagsocia a charge aos demais textos
do periddico. Essa intertextualidade se configuradiversas maneiras, podendo ser
classificadas em “verbais, visuais, verbais e vwsaa mesmo tempo” (PAGLIOSA,
idem, p.84).

A intertextualidade se faz presente na charge édrda noticia do dia em que a
charge é elaborada, principalmente com as que cem@dprimeira pagina do jornal.
Outros intertextos também podem permear 0 univelgrgico, tais como noticias
veiculadas pela midia em geral, ndo necessarianventaladas no jornal em que a
charge foi publicada. A charge 1 exemplifica besaeglacdo intertextual, uma vez que
aborda o desmoronamento do morro do Bumba em Néeys escandalos do mensalédo

de Brasilia.

Pode ocorrer também pela insercdo de datas comgéasraou simplesmente
pelo emprego de expressdes linguisticas de usaeet®, como ocorre na charge 2 do
instrumental. O chargista faz alusdo ao anivers#iBrasilia e se utiliza da expressao
“dar o bolo” para evidenciar através da ambiguidgde a frase sugere a critica a

situacao de descaso e roubalheira na capital federa

A intertextualidade é sem duvida um fenémeno béstaifundido, ressalta
Bazerman (2006, p. 92), mesmo assim, o autor afijmeando h4 nenhum “vocabulario
analitico padrdao comum” que abrace esse fendmen@me tipologias. A partir desse
pressuposto ele define a intertextualidade comaeéiagdes explicitas e implicitas que

um texto ou enunciado estabelecem com os textos lpgesdo antecedentes,
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contemporaneos ou futuros (em potencial)” e progEie niveis de intertextualidade,

sobre os quais discorreremos a seguir.

O autor, no primeiro, alude a remissédo de textdsrianes, em que se usa 0
valor nominal nas citagfes. No segundo nivel, exrtextualidade se faz presente através

da remissao de textos anteriores atraves da rem#wede dramas sociais explicitos.

O terceiro nivel ocorre quando o intertexto se sgr@a através de declaracbes
explicitas, que sdo usadas como apoio, por exempla,citacdo de uma enciclopédia,
feita para clarificar o assunto discutido em quesfa no quarto nivel os intertextos

aparecem de forma menos explicita, apoiados engasen

O quinto nivel apresenta uma intertextualidade santido lato, o texto, a partir
do uso de certos tipos de linguagem, de estilog&®ero, “evoca mundo sociais
particulares onde essa linguagem ou essas fornmgpiidticas sao utilizadas,
normalmente com o proposito de identifica-lo comarte daquele mundo”
(BAZERMAN, idem, p. 94).

A charge, por exemplo, evoca determinadas lingumgesomo tragos
diferenciados nos desenhos, diversas maneiras d@zee uso da linguagem verbal
(dentro de baldes, escrita @ mao, rabiscada etean@ira como esses recursos dialogam
contribuem para a identidade do género chargice, gasseando entre os dominios
discursivos da linguagem jornalistica e humoristmampre o seu papel de critica

social.

No sexto nivel, o autor chama a atencéo para afattexto, a todo momento,
recorrer a linguagem disponivel no momento histdriblesse nivel podem ser
reconhecidas técnicas, que Bazerman chama dedéatecepresentacao intertextual
através das quais se representam as palavras ruonsiaglos dos outros. Bazerman
apresenta também o que ele denomina de distanckance intertextualque seria a
distancia que o intertexto percorre através de ist@selacées Se esse percurso se der
num mesmo dominio discursivo, temos uma intertdéiiade denominada intra-

arquivo, como por exemplo, um livro de criticarktea que faz citacdo de outro livro,

8 O autor cita outras situacdes nas quais se \amifididlogos entre textos até citar, por exemplgue
ele chama dintermidialidade “quando o meio ou a referéncia se movem de unddarpiara outra, tal
como uma conversa, um filme ou uma musica € meadmem um texto escrito” (BAZERMAN, 2006,
p.97).



55

também relacionado ao mesmo género. Mas esse gerpade ser mais longo,
exemplo desse fato é o uso do intertéxttando o bolo utilizado na charge 2 do
instrumental (anexos) para criticar os parlamenteoeruptos. A intertextualidade da-se
nos dois niveis discursivos, o linguistico, ja menado, e o ndo-verbal, quando as duas
“conchas” do Congresso assumem a forma de pizza.UFmo, é apresentado o
movimento através de contextoa fecontextualizacéde que ocorre quando as palavras
sao utilizadas em um novo contexto, ou seja, séantextualizadas e assumem outro

sentido nesse novo texto.

Bazerman elenca alguns exemplos, dentre os quamrentamos o tipo de
intertextualidade que se da em alguns géneros iispsc a qual o autor chama de
modelos tipicos e esperados de intertextualidapdea exemplificar cita John Swales
(1990Y°, que em sua pesquisa sobre a introducéo de adigotficos, mostra que os
autores citam a literatura prévia para confirmag ga um problema e para mostrar o
que ele ja sabe sobre o assunto, por fim apresemaaproposta de trabalho ainda nao

abordada nos estudos anteriores.

Cavalcanti (2008) chama a atencdo para esse poodessecontextualizacao.
Segundo a autora, quando surgem casos assim, dadsgp precisa ser inferido. No
género charge é bastante comum esse recurso e guaeiuitas vezes reside o humor

e a ironia.
2.4. A charge jornalistica e o dialogismo bakhtiniao

O ser humano é um ser social, eis a premissa b&ldmi para estabelecer o
dialogismo. Para o autor, o dialogo real é a fonmais simples e classica da
comunicacio verbal. E a alternancia dos locutouesdgtermina a fronteira entre os
enunciados, que, além de aparecer claramente Aok, também aparece com a
mesma nitidez nas outras esferas da comunicacéalvéy partir desse pressuposto,

Bakhtin estende essa ideia para os demais géneros.

As fronteiras do enunciado serdo sempre as meselas, independem da
complexidade da construcdo. Nesse sentido, afiradehtih (1997a) que mesmo as

obras de construgdo complexa e as obras espedadizgue pertencem aos varios

° Fazendo mencao a assercao: dar o bolo, que saeifiganar
19 SWALES, J.Genre Analysis English in academic and research settings. Camarid@mbridge
University Press, 1990.



56

géneros das ciéncias e das artes, apesar de tgde as distingue do dialogo, séo

unidades de comunicacdo verbal que também sao idelan pela alternancia dos

sujeitos falantes e as fronteiras que, mesmo gaododsua clareza externa, adquire uma
caracteristica interna e particular. Para Baklgsg é possivel porque o sujeito falante,
gue nesse caso € 0 autor da obra, manifesta sivdualidade em cada elemento

estilistico que a compde. E esse cunho de indilitthde de aposto a obra que cria as
fronteiras internas especificas. Serdo elas quprotesso de comunicagdo verbal, fardo
distinguir cada obra das demais com as quais seioebm dentro de uma esfera

cultural. E como réplica do dialogo, ela tambémchua resposta do seu interlocutor,
para tanto, adota varias estratégias, tais conuscéexercer influéncia didatica sobre o
leitor, convencé-lo, suscitar sua apreensao critfair sobre émulos e continuadores

etc” (BAKHTIN, 1997a, p. 298).

Sendo assim, como o indice substancial do enunagadsegundo Bakhtin
(1997a), o fato de dirigir-se ao interlocutor, qu@am chargista cria o seu texto chargico
ele também busca a resposta do outro, a sua atencgiiosua cumplicidade. E
interessante a maneira como Teixeira (2005) desaerelacdo da charge com o seu
leitor, como uma relacéo de seducéo, diferenteyrgigo autor, de todas as demais por
exemplo, ndo se observa uma charge como se |émal,jee assiste a um filme ou se
|é um romance. “Nao, a charge muda aquele que anahstransformando-o num
cumplice de significacdes que sé tem sentido neriont dessa relacdo de mutuo
consentimento e plena aceitacao”. A charge, asslamima espécie de personificagéo,
exige fidelidade do leitor, em contrapartida, dsselidade esta intimamente ligada ao
que ela oferece para o leitor. Nas palavras deeiraixidem, p. 12,13):

E esse jogo sutil entre o interdito e o permissivm defloramento do
sujeito — que mantém sua cumplicidade e mutuo €sser o
desenvolvimento de uma verdade conhecida, aindaogu#a na

banalidade do oral, e que a charge revela conafidate de torna-la,
assim, disponivel, transparente.

Bakhtin (1997a, p. 321) afirma que a composicdoircipalmente o estilo do
enunciado dependem da imagem que o locutor faruagerlocutor. Perguntas como:
a quem se dirige o enunciado? Como o locutor (esavitor) — no caso da charge, o
chargista — percebe e imagina seu destinatarict @ forca da influéncia deste

destinatario sobre o enunciado? “Cada um dos gé€mkraliscurso, em cada uma das
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areas da comunicacéao verbal, tem sua concepca@opadolidestinatario que o determina

como género”.

A composicdo do enunciado da-se de maneira diaJétiois, & medida que
produzimos 0 nosso texto, esperamos ja uma atiegjmnsiva do nosso interlocutor.
No entanto, tendemos, no momento mesmo de criac@oaginar a possivel resposta
do nosso interlocutor. Presumida a resposta, efdlj@ncia na nossa producéo, porque
ja estaremos criando mecanismos para nos precaseoljecdes e das restricbes que

acabaram de ser previstas.
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3. ANALISE SEMIOLINGUISTICA DO DISCURSO

Uma sentenca sé tem sentido na corrente da vida.
Wittgenstein

Segundo Charaudeau (2009, p. 07), a linguagem é qua simples regras
gramaticais. Ela é antes “uma atividade humanagquikesdobra no teatro da vida social
e cuja encenacao resulta de varios componentes,utacexigindo um “savoir-faire, o
que é chamado deompeténcia (grifo do autor). Sdo trés as competéncias: a

competéncia situacionahcompeténcia semiolinguistieaacompeténcia semantica

A competéncia situaciondliz respeito a situacado de comunicacédo, deve-se lev
em consideracdo também a finalidade de cada sttuacd identidades dos sujeitos
envolvidos na interacdo dos atos de linguagergmpeténcia semiolinguisticansiste
em saber organizar a encenacédo do ato de linguageacompeténcia semantica
consiste em dar sentido para a lingua, apoiadorent&s que povoam a sociedade,
levando em consideracdo os dados que compdem ag@itude comunicacdo e 0s
mecanismos de encenacao do discurso. Esse conjgrompeténcias forma o que se

chama deompeténcias discursivas

Charaudeau (idem) afirma que a linguagem, depelodeta concepgéo e
posicionamento tedrico que se assuma, pode seelmidacde duas maneiras distintas.
A primeira consiste em denominar o ato de linguagemo produzido por um locutor-
interlocutor ideal, em uma circunstancia de comagéo neutra. Em decorréncia dessa
visdo temos a concepcao da linguagem como objetsgdarente. Isso significa dizer
gue a linguagem encerra seu sentido em si mesme sigpifica apenas o seu explicito,
sem fazer aluséo a concepc¢des sociais que intemfema interpretacéo do enunciado.
Logo, quando temos um enunciado do tiff@z calor’, ndo teremos uma significacédo

diferente deesta quente

Em contrapartida temos outra concepcdo para audgegm, diferente da
primeira. Esta consiste em denominar o ato de diggm como sendo fruto de locutor-
interlocutor moldado por um dado contexto séciaéniso. Logo, nessa concepg¢ao o
ato de linguagem néo é considerado transparem@ptaco a linguagem se encerra em
si mesma. O ato linguageiro ndo se efetua somengégliante uma Unica
intencionalidade, além da intencdo do emissorew& ém consideracdo também o que

diz o préprio ato de linguagem sobre a inter-radag@issor-receptor. Nesse caso, ha de
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se considerar que um ato de linguagem deve serreemgtido dentro de um contexto
sécio-histdrico definido. O ato de linguagem sudgambém diversas leituras, o que nos
leva a considera-lo como um objeto duplo, ou Sefanposto por um explicito (o0 que €
manifestado) e por um implicito (lugar dos sentiado8ltiplos que dependem das

circunstancias de comunicacéo)” (CHARAUDEAU, idgm17).

A concepcédo de linguagem como objeto transparestiavés do meétodo
chamado de atividade de abstracao, investigaopuefala a linguagem, enquanto a
concepcao de linguagem como objeto ndo transpa@néeés do método de atividade
de elucidacao, investigapomo nos fala a linguagem. Segundo o autor, essas duas
atitudes antindbmicas sdo necessarias ao campo |sguistico. Elas devem ser

integradas em uma mesma problematica, a concepcdio dle linguagem.

Sendo assim, o ato de linguagem € concebido dansegnaneira: um conjunto
de atos significadores falam ao mundo através diagdigbes e da propria instancia de
sua transmissao. Entdo o objeto do conhecimedtmduefala a linguagem através do
comofala a linguagem (CHARAUDEAU, idem). Ha um imbmcanto entre os dois,

um constitui o outro.

A significacdo do mundo nao é dada a priori, magedser interpretada. Essa
interpretacdo da-se através de estratégias hundansignificacdo. Charaudeau (idem,
p. 21) explica:

Uma analise semiolinguistica do discursseéniéticapelo fato de que
se interessa por um objeto que sO6 se constitui ema u
intertextualidade. Esta ultima depende dos sujeitoBnguagem, que
procuram extrair os possiveis significantes. .. uma analise
linguistica pelo fato de que o instrumento que utiliza pataringar

esse objeto é construido ao fim de um trabalho afeeituacéo
estrutural dos fatos linguageiros (grifo nosso).

Sendo assim, a analise do discurso proposta paraGtieau preocupa-se com o
discurso numa perspectiva em que se levam em &vasib as condi¢cdes de producao
do enunciado. Consequentemente, sera dada umae éafatuacdo em torno do
enunciado, ou seja, do ato comunicativo. No entanfmnto diferenciador da teoria de
Charaudeau é seu viés semiolinguistico, que eléc#gapcomo: o termosemio; de
semiosis, evoca a relacdo forma-sentido (em distisistemas semioldgicos), partindo
de um sujeito intencional, com um projeto de infici& social num determinado quadro

de acédo; ja o termelinguitica faz mencdo a matéria linguageira, com sua dupla
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articulacdo (fonolégica/morfologica), atrelada aa sparticularidade combinatoria
(sintagmética-paradigmética nos varios niveis),poesavel por um tipo de

semiotizacdo do mundo, que difere de outras lingsig

Para Aragao (2007), a analise semiolinguisticaigdourso objetiva reconhecer,
atraves das situacfes de comunicacdo, o maximerdel® transmitido, por meio de
marcas explicitas e implicitas do texto. Por idsoesca-se analisar as habilidades
exigidas para a apreensdo do discurso. Para tardoura-se relacionar os aspectos
linguisticos a outros de ordem psicosocioldgicaagir de fenbmenos que a autora
chama deacéo e influéncia Por meio da acéo, é concretizado o ato de lirgjunagto

que visa alguma influéncia sobre o interlocutaig\ais dessa acao cria-se a interacao.
3.1. Dupla dimenséo do fenémeno linguageiro

Charaudeau (2009) apresenta o ato da linguageno eemdo um ato inter-
enunciativo. Lembremos primeiro que o autor concelienémeno linguageiro sob
duas dimensfes: a dimens&xplicita e a dimensdolmplicita, lembrando que
didaticamente se separam esses dois fenbmenosarpadtica eles sao indissociaveis.

Tomemos o exempldFecha a porta”. Primeiramente o analisemos sob os
aspectos explicitos, que Charaudeau (idem) relaccmm a atividade estrutural da
linguagem (simbolizacéo referencial). Ele admite upossivel encontrar sentido para
essa frase, mesmo fora de sentido, se, simplesyreeneéconhecermos como diferente
de “Abra a porta”, “Fecha a janela”, por exemplo, que sédo frases alternativas a
primeira. E podem ser criadas infinitas outras esasnomeadas pelo autor como
parafrases estruturajsatravés de operacdes de permutacao que estabelelegdes de
oposicao (paradigmas) e de combinacdo (sintagma® @s signos. Sua producéo, na
linguagem, leva ao reconhecimento de um jogo meefoéntico, que seria responsavel
pela construcdo de sentido, quando remetido aeshdique nos rodeia, ele € nomeado

de atividade referencial e conceituada de atividedsimbolizac&o.

Agora analisemos esse mesmo exemplo: “Fecha a’psofa o viés implicito,
que Charaudeau associa a atividade serial da teguasignificacdo). Um grande
diferencial na andlise comeca por se levar em castErcunstancias de producao
dessa frase, ou seja, deve-se levar em considem@éd@ncionalidadedo sujeito

falante. Se ele proferiu esse enunciado, ha umvmgarticular para essa acao de
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proferir. Como sujeito interpretante, poderiamopida@nente imaginar diversas
possibilidades pelas quais o sujeito falante fead® a proferir a frase. Podemos supor
gue “o falante tinha um segredo para contar” (k)aimda que “estava com frio” (2), ou
quem sabe “havia algum barulho que o incomodavy” A3hipOtese correta sera
encontrada a medida que tenhamos conhecimentdrdasstancias discursivas.ogo,
frases dessa natureza (que evidenciam um sentplécito) variam de acordo com as
circunstancias discursivas e sao chamadaéfrases seriaisEsse fato, a exemplo do
anterior, também remete a um jogo, nesse cascerdissdes constantes de algo que
esta para além do sentido explicito e que se emctantto antes quanto depois do ato de
fala mencionado. Esse jogo é construtor de umafisiggéo, ou seja, de uma totalidade
discursiva, que, por sua vez, remete a linguageondicdo de, em si mesma, realizar
signos. No entanto, esses signos nao significar@e por si mesmos, e sim por essa

totalidade discursiva (que os ultrapassa), nompad&haraudeau dgignificacédo

Charaudeau (2001, p. 28) constata o imbricamema@to da linguagem, entre
0s ambitos social e o linguistico e define o qeeceama déizere fazer
O fazer é o lugar da instancia situacional que de-@efine pelo
espaco gue ocupam os responsaveis desse af0 fajer é o lugar da
instancia discursiva que se auto-define como eméenala qual
participam seres da palavra [...]. Esta dupla dadk do fazer e o
dizer nos leva a considerar que o ato de lingua@ema totalidade

gue se compde de um circuito externo (fazer) enleitcuito interno
(dizer), indissociaveis um do outro.

O esquema do ato de linguagem adaptado de Gleaa 2001, p. 29), no qual
o fazer e o dizer encontram-se, respectivamente, no circuito inteenexterno é

apresentado assim:

Quadro 2: Esquema dkazer-Situacional

Circuito interno — Dizer

Circuito externo — Fazer
Relac&o Contratual

Charaudeau, (2001, p. 29)

O contrato comunicativo é apresentado por Aragd@04q, p. 21) como

correspondendo “a atividade comunicativa sisteradéizde uma situacdo especifica,
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construida na e pela linguagem”. Para que tal atmteja bem sucedido, Charaudeau

(2009) afirma que o sujeito comunicante deve fagerde estratégias.

O contrato é composto pelos espacos externos ernast do discurso
(didaticamente separados, uma vez que na realeaslsao interdependentes). A partir
desses espacos Charaudeau (2007b, p. 18) esttodgraniveis, anteriormente ja
explicicitados: o situacional (no qual se estaleladinalidade, o assunto, identidade
dos parceiros, dominio do saber e circunstanciasoda), o comunicacional (que diz
respeito a maneira de se comunicar) e o discufsiwajual esta relacionada a questao

da legitimidade e da credibilidade do sujeito coitamte).

Aragdo (2007) chama a atencdo para a constancea egses contratos
apresentam, de modo que € possivel agrupar ossteatqartir de critérios de
semelhanca e/ou diferencas. O género charge, monma, estda, segundo a autora,
engquadrado em uma tipologia maior que é a de texiigticos.

O contrato comunicativo, que se constitui mediaose atos linguageiros,
apresenta um carater inter-enunciativo. Charaud2a09, p.44) chama a atencéao
também para a questdo dacunstancia do discursoo contrato comunicativo,
igualmente os atos de linguagens dependem dosesabes interlocutores. Esses
saberes estdo diretamente ligados a dupla dimedsddenémeno linguageiro

(explicito/implicito).

Ha uma interdependéncia entre os espacos intezrtemo. Isso se deve ao fato
de os sujeitos, além do conhecimento linguistiyalem para o0 texto seus
conhecimentos sociais. Entdo para elucidar detadas compreensbes ha a
necessidade de usar determinadas representacéesgdds por Charaudeau (2009) de
representacdes coletivas. Sao saberes que nacmdram em grandes livros, mas que
nos sdo dados pelo fato de pertencermos a umamiledela comunidade social e
partilharmos com seus membros os mais variadoss tigi® experiéncias (fisica,

intelectual, efetiva etc).

E nesse aspecto que um enunciado pode revelantdate dos seus sujeitos
bem como as condi¢bes de producdo e recepcao desdmguageiro. Charaudeau
(1999, p.30) afirma que

todo ato de enunciacdo (considerado sob o pontastie do locutor
ou do interlocutor) tem por origem um sujeito dggliagem que se
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encontra em uma dupla relacdo de intersubjetividedd®utro e de
subjetividade a si. Assim, podemos dizer, como itisdfos da
linguagem, que o ato de linguagem traz a marcatdadgionalidade.

Entendemos, pois, que o ato de linguagem néo ag\@mnsplesmente entendido
como um ato de um emissor mandar uma mensagenuparaceptor, mas deve ser
compreendida numa relacdo dialética entre seuddottores. Explicitando melhor,
temos, Charaudeau concebe a relacdo entre os sgdmtato linguageiro sob duas
etapas, a saber, a etapa de producado (nha qual EUJugue produz para um TU) e a
etapa de interpretacdo (na qual ha EU’ que anyvania um TU’ que interpreta). A
partir dessa ideia, Charaudeau (2009) define astgsijparticipantes da linguagem, ja
mencionados na primeira se¢céo ao definimos o “paktuda intecionalidade”, proposto
por Charaudeau. Os pares de sujeitos participdoteso linguageiro sdo o EUe (sujeito
enunciador) / EUc (sujeito comunicante) e o TUdijéiso destinatario) / TUi (sujeito

interpretante).

De acordo com Aragéo (2007, p. 22) o desdobransgees sujeitos (produtor
e receptor) € de fundamental importancia para endithento do ato linguageiro.
“Trata-se, portanto, dos sujeito-comunicante eitujeterpretante, atuantes do mundo
real, o mundo do FAZER e dos sujeito enunciadoujeite destinatario, atuantes do

mundo da palavra, o mundo do DIZER.

Essa separacdo corrobora para o entendimento deroemgacao do quadro do
DIZER e do FAZER, uma vez que agora podemos conisecs atores. Vejamos agora
0 quadro completo proposto por Charaudeau (2089,padaptado):

Quadro 3: Esquema deazer-Situacional —Sujeitos da linguagem

Circuito interno — Dizer

EUc EUe «——» TUd TUi

Circuito externo — Fazer
Relacdo Contratual

Charaudeau, (2009, p. 52)
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Primeiramente, abordaremos o TUd e o TUi: O TUde qur sua vez é
fabricado pelo EUe, que tem sobre o TUd completnidm. J& o TUi age fora do ato
de comunicagdo produzido pelo EUe, e é o respohpéleprocesso de interpretacao.
O TUi s6 depende de si mesmo e se institui no mtmnexrato em que comecga 0
processo de interpretacdo. Sendo assim, o TUidestanpre presente em um ato de
linguagem e nao no processo de producéo, delenperteo EUe que se dirige ao TUd.
Resumindo a atuacao dos TUd e TUi, Charaudeau (20@®) diz que “o TUi tem por
tarefa, em ato interpretativo, recuperar a imagenildd que o EUe apresentou e, ao
fazer isso, deve aceitar (identificacdo) ou rec@sao-identificacéo) o estatuto do TUd

fabricado pelo EUe”.

A atuacdo do EUe e o0 EUc da-se da seguinte maoeiide é sempre o ser que
fala dentro do enunciado, visto pela perspectivapaaiucdo o EUe € a imagem
projetada pelo EUc. Levando em consideracado cepsacda interpretacao, “o EUe é
uma imagem de enunciador construida pelo sujeitstagda pelo TUi como uma
hipotese (processo de intengédo)” (CHARAUDEAU, 20098).

3.2. Sentido de lingua e sentido de discurso

Charaudeau (1999) propde dois estagios de nivdestdea:a compreensiva a
interpretativa De acordo com o autor, 0 texto € reconhecido Emero momento
pelas suas marcas formais, o que evidencia a farfouina-sentido Ao se propor
protagonizar um ato de linguagem, o sujeito comam& (Euc) deve utilizar o seu
conhecimento de mundo para ir além do conteudodgseja transmitir através das
marcas linguisticas. Cabe ao sujeito transformarceatetdo emsentido-forma

O sentido de lingugou sentido linguistico) compreendesentido literal e
explicito propiciado pelos elementos de coesdo aavpas, expressdes e frases
(CHARAUDEAU, idem). Os elementos para compreensstéoepresentes no proprio
texto, sdo elementos que compdem a tecitura do.text

O sentido literal é explicito, ou seja, esse rhescimento de marcas formais do
texto é acessivel a qualquer tipo de leitor. Aocesso que Charaudeau denomina
compreensgoo sujeito-interpretante (TUi) identifica a coes@mtextual, para a partir
dela reconhecer o0s possiveis sentidos de linguaatd“Be, portanto, de uma
categorizagdo semantico-linguistica das operagdédentificacao, qualificacdo, acéo e
causacido” (ARAGAO, 2007, p. 24).
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Ja o sentido de discurso (ou sentido discursivojacteriza-se pelo
reconhecimento do sentido indireto, implicito maerossimil, que se encontra no
contexto, ou seja, no mundo significado pelo spjeitmunicante (EUc). Esse sentido é
apreendido através da atividade de inferéncia. Geasdim, o sentido de discurso
depende das circunstancias de enunciacéo e dasadi@sbs aos quais € dirigido (1999,
p.27).

Quem recebe a mensagem € levado a compreendeatez@eatar os enunciados
que a compdem de distintas maneiras. Sendo aseite;ge aceitar que a totalidade
significante de um texto € inapreensivel. Em relagd processo dmterpretacao
proposto por Charaudeau, podemos afirmar que oitcupéerpretante necessita
reconhecer o sentido indireto que se encontra ndexty, ou seja, no mundo
significado pelo sujeito-comunicante (Euc).

O discurso tera seu sentido problematizado apoésistoessas operacoes
realizadas, inclusive a de inferéncia, e, entamraunicacéo € finalizada. Charaudeau
(1995} apud Aragdo (2007, p. 25) conceitua 0S processos depre@nsio e
interpretacdo assim:

0 ato de interpretacdo consiste em colocar esselcate lingua em
relacdo com as condi¢des que presidem a finalizpg@gmatica do
ato de comunicacao. Assim, [...] de um lado, um doucomumente
significado (compreensao), por outro lado, um muddersamente

significado (interpretacdo), sendo que cada sujeteptor é um
agente dessa diversidade.

Para Charaudeau (1999, p. 31) “o sentido discusveonstroi como resultante
de duas forcas: uma centrifuga, que remete as giesli extralinguisticas da
enunciagdo, e uma outra, centripeta, que organigentido em uma sistematicidade
intralingdiistica” (1999, p. 31).

Percebe-se claramente que subjaz ao sentido disc@arsnteracdo de sujeitos
psicossociais tipico da prépria dinAmica dos ataguhgeiros, que se opde a ideia de
neutralidade linguistica e, por conseguinte, retanaém a ideia dos sujeitos ideais.

Sendo assim, adaptando os dois niveis de leitarapieensiva e interpretativa,
propostos por Charaudeau (198pudAragao (2007) remetemos ao quadro 1 disposto
na primeira se¢do, no qual categorizaremos osrgeguiiveis de compreenségtura

' CHARAUDEAU, P.Les condiditions de compréhesion du sens de discsutn: | Encontro franco-
brasileiro de andlise do Discurso. Rio de Jan&iaguldade de Letras, UFRJ, 1995.
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literal e leitura plena a qual subdividiremos em: leitupdena-interpretativae leitura
plena-critica

Chamaremos compreensao leitora literal a que seteaiza pela compreensao
com base apenas nos aspectos explicitos (linguagebal e ndo-verbal) do texto
chargico.

3.3. Semiotizagdo do mundo

De acordo com Charaudeau (2007b, p. 41), o senfida®@ um fato aprioristico,
antes ele é construido pela acdo linguageira deehem suas inter-relagdes. Sendo
assim o sentido so €é perceptivel através das foffiada forma remete a sentido, todo
sentido remete a forma, numa relacéo de solidateedeciproca. O sentido se constroi
ao término de um duplo processo de semiotizacatradeformacaoe detransacao”
[grifo do autor].

Trata-se, pois, de como se da a transformacéo waenreal para o mundo
linguistico. Charaudeau (idem) explica o process®ebuinte maneira: o processo de
transformacao consiste em transformanundo a significafque é o mundo real) em
um mundo significadoAragéo (2007, p.26) afirma tratar-se de um muwuatestruido (e
significado) através das relacdes sociais viversiapelos sujeitos sociais que de
alguma maneira irdo interferir no meio linguisticQuando o individuo se apropria
desse mundo, transfere, em determinado nivel, sbgetwidade para omundo

significadoque a cada enunciagao é ressignificado” (grifautara).

No processo d&ansformacéaose insere o planejamento e producéo da charge,
enquanto no processo de translacdo da-se a itdeBoedo ato linguageiro. Para a
nossa pesquisa interessa-nos esse segundo mompentdjetivarmos refletir sobre a

interpretacdo desses sujeitos psicossociais aagitem com a producdo do chargista.

No processo deransformacaoestdo inseridas categorias que identificam os
seres do mundo (nomeando-0s). Aplicam-se a esses determinadas propriedades
(qualificando-0s) e se descreve agdes nas quass esses estdo engajados (narrando-
as), fornecem-se argumentos explicitando os motilassacdes (argumentando). Ja o
processo de transacdo consiste em o0 sujeito, plzareo ato de linguagem, da
significado psicossocial do seu ato, ou seja, @tribe um objetivo em funcédo de
certos parametros, tais como as hipéteses sollentidadedo outro, oefeito que se
pretende causar no interlocutor, o tiporekacéo que se pretende instaurar e o tipo de
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regulacdoque se prevé em funcdo dos parametros que precgliddRAUDEAU,
2007D).

O autor chama a atencdo para o fato de ser o pwadstransacaoque
comanda o processo d@iensformacdo A visualizagdo desse processo é proposta por

Charaudeau, (idem, p.17):

Quadro 4: Processo de transacao e de transforrdagaondo.

DESTINATARIO

SUIEITO

T— T J “
Processo de transformacdo
L Processo de transacio —————

Charaudeau, (2007b, p.17)

De acordo com Charaudeau (2007a, p. 42) a finadiddml homem, ao se
comunicar, ndo € a de simplesmente recortar, descrestruturar o mundo; ele
interage através da fala, porque dessa interagé&nde a sua propria existéncia, uma
vez gque a consciéncia de si passa pela tomadandei€ocia da existéncia do sujeito
interlocutor “falando com o outro — isto €, falarmoutro e se falando a si mesmo — que
comenta 0 mundo, ou seja, descreve e estruturandafiuA partir dessa ideia, o autor
propde um esquema para o discurso informativo goautessa premissa de descrever e

comentar o mundo.

Ainda comentando a ideia de (re)significagcdo do dourcitamos Teixeira
(2005), que afirma ser a charge uma maneira deagyisia recontar a historia, ndo
simplesmente registrando o real, mas (re)signifioam Cremos que esse discurso
informativo, o qual o mundo a significar (considkrao mundo real a ser descrito e

comentado) posteriormente mundo significado (ja)sigeificado, descrito e
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comentado), pode ser adaptados ao fazer chargieando-se em consideracdo as

peculiaridades da criacdo desse género. O esquassing descrito:

Quadro 5: Esquema de descricéo do discurso infarmat

Mundo a Instancia de Mundo Instancia de Mundo
descrever e al¢ producéo da| —p descrito e |4 recepgao - p| interpretado
comentar informacéao comentado interpretacao

\— Processo de ransformagaﬁ—‘ Processo de inta;ﬁu—:ia‘

Processo de transaca

Charaudeau, 2007a, p. 23.

O quadro propde uma reflexdo sobre como se daodugdio, que parte do
mundo real, a ser descrito e comentado, para o on@xtual. Atrelado a esse processo
de transacdo que culmina na significacdo do muagmrtir da instancia de recepcéo,

esta o processo de interpretacdo que o leitozeeab se deparar com a leitura do texto.

Partimos do pressuposto de que a charge, presentdominio discursivo
jornalistico, cumpre um papel tanto informativoangto argumentativo. Portanto, nesse
género pode estar presente mais de um modo deizagao do discurso. Se pensarmos
pelo viés informativo, podemos dizer que a chamgeieve uma situacdo especifica, a
critério da intencdo do chargista; nessa persgedviamos o modo de organizacao do
discurso descritivo. Pensando sob a Gtica arguriata também subjetiva, porque
marca o juizo de valor do seu produtor, podemomafique estara presente o modo de
organizacéo do discurso argumentativo. A fala deeika apudValente (2001, p. 152)

corrobora com nosso posicionamento:

a parte que eu acho mais importante € o que easgechai significar,

vai realmente ser. Todos os trabalhos dos chasg&fta claramente
engajados ideologicamente, todos séo contra obeealismo, contra
as privatizacdes, contra o Fernando Henrique, @@policia do Rio,

contra o governador Garotinho, contra tudo o gsa pio nosso pé
diariamente, o que acontece no Brasil todos os dias

12 Aroeira, que é chargista do JoralGlobq referiu-se em sua fala ao contexto sécio-hiséeim que
Fernando Henrique Cardoso presidia o Brasil e @Gdmgovernava o Rio de Janeiro.
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Sendo assim, a partir do momento em que o changietiuz a sua charge, busca
0 engajamento do leitor para a sua verdade enundesta feita, no afa de persuadir o
leitor & sua verdade sobre os fatos que o instigaaaproducdo da charge é que
compreendemos que prevalecera nesse processo odaanganizacao argumentativo
do discurso. Isso revela, na charge, a importat@@momo se diz ndo simplesmente
que se diz
a gente tem que agir rapido, a gente pega os frdaiuma lida, ja
descobre quem é o personagem e sai fazendo atgeic®@m nem
pensar o que realmente vai fazer com ele. Issongirroacontecer.
Dai o Ique, com essa prética, com a mao cocandentla o tempo
inteiro, também estou desenhando. Mas a gente daqu@ quer
realmente dizer alguma coisa, [...] Nés temos dmitgexploramos os
significados e usamos muito essa brincadeira dmsadilhos, dos

opostos. Eu uso mais texto do que o lque, um az@egqgsta de fazer
trocadilho sé no desenho (AROEIRfuUd VALENTE, 2001, p.151).

O contrato comunicativo estabelecido entre os lotatores contribui para
apresentacdo e compreenséo do projeto de falaadgech\ragdo (p. 05 comenta que
para a analise Semiolinguistica do Discurso, oitsujaterpretante € mais que um
simples expectador, ele é, portanto, responsavalqeestrucdo de um novo texto, no
momento em que interage com as informacdes tradssipelo sujeito comunicante e

ativa seu conhecimento de mundo nesse processmgiugao de sentido.

Ressaltamos, pois, que a contribuicdo da semidbtiga para a nossa pesquisa
reside justamente em nos subsidiar conhecimenta mpletirmos sobre essa etapa

interpretativa no processo de leitura das charges.

Para tanto, discorremos sobre a encenagdo argumentao intuito de
estabelecermos a base para consolidarmos o quapnmentativo que compde NnosSso
instrumental de pesquisa e posteriormente analsaentompreensao leitora critica dos

sujeitos interpretantes das charges.
3.4. A ldgica e a encenacdo argumentativas.

Charaudeau (2009) destaca que nem toda assertiv@ecéssariamente
argumentativa, portanto afirma que toda assertod@e ser argumentativa desde que

esteja inscrita num dispositivo argumentativo.

13 Charge e cartum: uma perspectiva semiolinguistida discurso. Disponivel em:

http://www.filologia.org.br/ileel/artigos/artigo_@g&df. Acesso em: 06/09/2010
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As assertivas devem se encadear de modo a congi#itie do processo
argumentativo, que Charaudeau chama pdepostd®. No entanto, ainda se faz
necessario que se cumpram mais dois requisitaaepa, que 0 sujeito que argumenta
tome posicao pela veracidade da proposta (tese)sgjgeele o autor ou ndo, a proposta
deve estar atrelada a uma proposicdo; segundopastar somente que se faca a
proposicde € necessario que se garanta uma argumentacaojsgmro sujeito
argumentante deve dizer por que esta de acordamuam a proposta (tese), caso seja
ele mesmo o autor da proposta (tese) deve forreegeova da sua proposta (tese),
desenvolvendo o que Charaudeau (idem) chanpedgiasdoEis, pois, a composi¢ao

do dispositivo argumentativproposta(tese) proposicéoe persuasao

Charaudeau sintetiza os componentes da logicanargativa através da relagédo

argumentativa proposta no esquema que segue:

Quadro 6: Esquema da relagdo argumentativa.

A RELACAD ARGUMENTATIVA

Assercdo de partida

Assercdo de passagem—-3:|assercio de chegada

(Dado) Inferéncia [
(Premissa) EAFQUTEHtDj) (Conclusaa)
(A1) (Prova) (A2)

Charaudeau, (2009,p. 210).

Sendo assim, toda relacdo argumentativa se tonde, pelo menos, trés
elementos: uma assercdo de partida (dado, premisssg assercdo de chegada
(concluséo, resultado) e uma ou varias assercopasgagem que permitem passar de

uma a outra (inferéncia, prova, argumento).

Charaudeau (idem) explica que a passagem de AlA2ase da de modo légico
e de maneira relativamente estreita. A inferénam garante a referida passagem entre
premissa e concluséo estabelece um vinculo moéasejgitua no dominio gmssivel
do necessarioou doprovavel Seguindo nesse processo do nascedouro do raoioci
argumentativo, percebemos que os diferentes comfemeala l6gica argumentativa
combinam-se entre si para dar lugar a modos deciac. A esse modos de raciocinio,

Charaudeau (idem) chama de razdo demonstrativaut@® alenca cinco modos de

4 A proposta corresponde ao que, em algumas aborsl@igeargumentacéo, se chama de tese.
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raciocinio, a saber, deducédo a explicacdq a associacép a escolha alternativae a

concessao restritiva

A deducdoparte do principio de que a passagem de Al a Ased#raves de
uma inferéncia. Nesse processo, ha uma subdivisddigbs de deduc¢des:daeducdo
por silogismg@ que consiste no modo de encadeamento consequémdieativa (se...
entdo, logo, portanto) pertencente ao vinculo madial necessario; aeducao
pragmatica que se baseia no encadeamento consequénciaaéi¥plidogo, portanto, €)

e também pertencente ao vinculo modal do necesséleducédo por célculoque se
baseia no encadeamento consequéncia implicativeE({s#io); adeducédo condicional
gue se baseia nos modos de encadeamento consegeé&mnjuncao (Se... entdo, e),
pode pertencer ao eixo modal do necessario ou skiyad, tem escopo de hipétese, que

pode se combinar com uma generaliza¢cdo ou umauylartzacao.

A explicacdoé simétrica a deducéo, parte-se de Al para claegeya conclusao
A2, sendo que na explicacdo A2 é a origem, 0 mpév@zao e até a causa. Entdo, Al
representa a consequéncia de A2, sendo assim,ptiaag&o, A1 e A2 encontram-se
numa relacdo de causalidade que é orientada deequédrscia para a causa. A
subdivisdo obedece a mesma do raciocinio deduawendo as devidas ressalvas. A
explicacdo por silogismo da-se pelo modo de encaeei® causal (x, porque...), assim
como a explicacdo pragmatica e a explicacdo paulcal Charaudeau (idem) ressalta
que a explicacdo hipotética ndo € simétrica a dexjleg o sera se precisamente tratar-se
de um raciocinio hipotético, uma vez que se trataalocar que a causa é o objeto de

uma Suposicao.

A associacac@ um modo de raciocinio que pode utilizar a Coggon a Causa
ou a Consequéncia como encadeamento, cuja casicteidonsiste em colocar Al e
A2 em uma relacdo de contrario ou identidadeagsociacdo dos contrariose
estabelece através do modo de raciocinio que t¢ereis trabalhar com o paradoxo.
Charaudeau (idem) comenta que esse modo de raociagveria ser eliminado como
procedimento de argumentacdo, uma vez que nao eatand principio da nao
contradicdo. Encontra-se mais esse tipo de argag@mem textos que cuja finalidade
€ mais de seducdo do que persuasdo, como por exenqsl textos publicitarios. A
associacdo do idéntico consiste em trabalhar corfautologia, mais uma vez
Charaudeau (idem) salienta que esse procedimentxideinio argumentativo também
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deveria ser eliminado, uma vez que resulta em @handancia. No entanto, também &

um recurso utilizado pelos anuncios publicitarios.

A escolha alternativaé um modo de raciocinio que se insere no racmcini
dedutivo e explicativo. Ocorre quando duas relagigamentativas sao colocadas de
maneira opostas. (A& A2 e A1» A’2), ouescolhe entre uma das duas, ou se

mostra a incompatibilidade de ambas.

A concessao restritivé um modo de raciocinio que se insere na dediigEsse
raciocinio, aceita-se A1 como sendo verdadeira amgliuma concessao, € a0 mesmo

tempo retifica a relagéo argumentativa.

Sendo assim, explicitados os elementos da loggangentativa, passemos ao
demais componentes da encenacdo argumentativa. aimiedium contrato de
comunicacdo, 0 sujeito argumentante interage com isterlocutor emitindo sua
proposta sobre o0 mundo, essa por sua vez, insseemem quadro de questionamento
que possa gerar um ato de persuasdao. O quadrooabesume a encenacgao

argumentativa.

Quadro 7: Encenacao argumentativa

RESUMO DO DISPOSITIVO ARGUMENTATIVO

PROPOSTA:
"Tesg"

Al AZ
58} {ERtan)
(portanto)
(porguea)

FROPOSICAD: "Quadro de questionamento”

TOMADA DE POSICAD KAD TOMADA DE POSICAD

rRefutacao / Justificativa Ponderagao

PERSUASAD: "Quadro de raciocinio persuasivo"”

. Prowva de: .
Refutacao / Justificativa / Ponderacao

charaudeau, 2009, p.225.
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Como pode ser visualizado no quadro, 0 processorengtativo se inicia com a
elaboracdo da proposta, que serd questionada gaasta veracidade pelo sujeito
argumentante ao tomar seu posicionamento a favocootra a referida proposta,
através da proposicdo. O processo argumentatiaorepleta quando o sujeito diz o
porqué do seu posicionamento, nesse momento smanga e se constroi a prova da

veracidade da proposta, mediante o ato de pers(@sBkRAUDEAU, idem).

Para justificar sua tomada de posicdo e paraiatiiag melhor maneira seu
propésito persuasivo, Charaudeau (idem) ressakaogsujeito utiliza determinados
procedimentos que o autor chama de procedimen&sargicos, discursivos e de
composicao. Os procedimentos semanticos se baseiamalores dos argumentos. Os
procedimentos discursivos se utilizam de categdngiisticas para criar efeitos de
discurso. J&4 os procedimentos de composicdo ocomeando a situagdo de
comunicacao permite organizar o conjunto da argtegén. O autor resume esses

procedimentos no quadro abaixo.

Quadro 8: Resumo dos procedimentos da encenagimemntativa

1 — Os procedimentos (a) Os dominios de - de Verdade
semanticos avaliagao - Etico
- Estético
- Heddnico
- Pragmatico
(b) Os valores - dominios da Verdade,|do

estético, do ético, dp
Pragmatico, do Hedbnico

(a) A definicao - de um ser

2 — Os procedimentos
- de um comportamento

discursivos

(b) A comparacéo - por semelhanca | /
dessemelhanca (igualdade,
proporgao, extensao)
- objetiva / subjetiva

(c) A descricéo narrativa

(d) A citacao - de um dizer
- de uma experiéncia
- de um saber
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(e) A acumulacéo

() O questionamento - incitacdo a fazer
- proposta de uma escolhg
- verificacdo de uma saber
- provocacgao
- denegacéo

1S4

| (&) A composicéo linear - etapas
D .
- vai-e-vem
- tempos fortes

3 — Os procedimentoy
de composicéo

(b) A composicgao - resumos, quadros, figuras
classificatoria

Charaudeau (2009, p. 225)
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4. METODOLOGIA

Este capitulo visa caracterizacorpus bem como apresentar os procedimentos

de analise que fundamentam essa dissertacao.
4.1.Base metodoldgica e caracterizagdo domrpus

Esta pesquisa, de carater qualitativo, evidenciarsdiante a reflexdo sobre o
processo de compreenséao leitora de alunos do 3taBasino Médio a partir da leitura
de charges jornalisticas. Visamos perscrutar ccigogimento desses sujeitos frente ao
género charge, tomando por base relacdes estalasesntre a linguagem verbal e a

nao-verbal e o conteddo tematico.

Nossos dados foram obtidos por meio da aplicacdourde questionario.
Utilizamos o processo indutivo na analise das r&sgo pelo qual chegamos a algumas
generalizagbes e conclusdes relativas ao process@othpreenséo leitora e ao

posicionamento critico dos alunos.

O corpusdeste trabalho é constituido das analises dossleitores, mediante
resposta de instrumental, referentes a duas chakggsarge 1 foi publicada no jornal
Agora Sao PauldSP) no dia 15 de abril de 2010; e a charge 2onoal da Manha
(PR), publicada no dia 25 de abril de 2010. Amibaam postadas nsite “A charge
on-line” no mesmo dia de suas publicacdes. Salhewvdga pois, que a versao a qual

tivemos acesso foi a digital.

Utilizamos trés critérios para a selecéo das clsaijjgue as tematicas fossem
semelhantes; ii) que o assunto abordado tivesséaathulgacdo na midia; ii) que a

linguagem verbal e ndo-verbal estivessem preseatesharges.

A tematica abordada por ambas esta relacionadasdae ocorriam no pais no
periodo da producdo de ambas, a saber, a prinfgrgecaborda o desmoronamento do
morro do Bumba, ocorrido em Niterdi (RJ). Ja a sdgu retrata o escandalo ocorrido
em Brasilia em 2010 e o associa ao aniversaridddmbs de Brasilia (DF). A escolha
dessas duas charges, em particular, deve-se aneigde atender ao pressuposto de
gue os interlocutores, sujeitos participantes dsgyiea, ao lé-las, reconhecessem a
tematica como fazendo parte de seu conhecimemaoudeo. Acreditamos ter atendido
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a esse requisito, uma vez que ambos o0s episodigatmds nas charges tiveram

repercussao nacional e foram amplamente divulgaaosidia.

Em relacdo ao critério das linguagens verbal e vefibal, anteriormente
mencionado, salientamos que na charge 1 ha o pfedoda linguagem verbal e na
charge 2 da linguagem nao-verbal. Objetivamos,vésradesse critério cotejar a
influéncia da linguagem verbal e da ndo-verbalovestucédo de sentido no processo de

compreensao das charges.

Dessa maneira, como propde Charaudeau (2009) na toniolinguistica, o
sujeito comunicante (EUc) — produtor de cada cHargeutiliza elementos sécio-
politicos para elaboragdo da charge, e o sujetiéopretante (TUi) — leitor da charge —,
dispondo desses mesmos elementos, os utiliza paifeadla. Fica evidente, portanto, o
carater temporal caracteristico do género chargeeladla, sempre, a um espaco e
tempo determinados, a charge traz em seu bojo udithizac proposta sobre o0 mundo
por ela retratado. No caso especifico das duasgehansadas no instrumental de

analise, a critica se materializa através do hunar ironia.

A charge, por se tratar de um género argumentatiese, de acordo com
Charaudeau (2009) cumprir alguns quesitos, dos guiaiamos com a propria proposta
de argumentacao do autor, para o qual a argumemagase limita a uma sequéncia de
frases e proposicdes ligadas por conectores Iggicoarater argumentativo do discurso
encontra-se mais frequentemente no que esta itopliBendo assim, para que se
constitua o discurso argumentativo, Charaudeau9(2p0stula que deve existir: uma
proposta sobre o mundo que provoque um questiortamam alguém, quanto a
autolegitimidade. Um sujeito que se engaje em &elag esse questionamento
(convicgao) e desenvolva um raciocinio para temtaa verdade (quer seja propria ou
universal), quer se trate de uma simples aceitizloié ou de uma legitimidade quanto a

essa proposta.
4.2. Participantes

Levando em consideracdo nosso objetivo geralefiletir sobre o processo de
compreensao leitora critica a partir da leitural@ges, optamos por selecionar alunos
gue estao concluindo o ensino basico, primeirojylgar que ao finalizar essa etapa de

! Charge 1: Claudio e charge 2: J. Robson.
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escolarizacao, eles ja tenham realizado leiturdidersos géneros, inclusive o género
chargico, e, portanto, estardo aptos a realizatividade de interpretacdo por nos
proposta; segundo, porque nesse ultimo ano, iaditutambém pré-vestibular, os alunos
sdo levados a se inteirarem de informacfes athdisdeterminadas escolas que
ministram aulas especificas, através da disciglinalidades para a turma de 3° ano; é
um momento destinado ao debate de assuntos trgiatdomidia. Sendo assim, espera-
se que esse publico tenha conhecimento do assastalthrges, uma vez que as
tematicas das charges giram em torno de assurgtantmdifundidos pela midia.

Todos os participantes responderam uma sondagemelagfio ao acesso a
charge, frequéncia de leitura, suporte e profic&de leitura da charge.

Graéfico 1 -Acesso ao género Charge Grafico 2 - Frequéncia com que leem
charges
3%
M Facil (31 M Muitas vezes
sujeitos) (10 sujeitos)
i Dificil (01 uRaran'!epte
sujeito) (22 sujeitos)

Grafico 3 — Tipo de suporte onde leem &rafico 4 —Tipo de leitor em relacdo ao
charges género

3% 0% ®Jornal 0% 0%
impresso (21
sujeitos)

i Internet (10 .
( M Proficiénte (25

sujeitos) sujeitos)
i Ndo-proficiénte
M Jornale (07 sujeitos)
Internet (01

sujeito)
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4.3. Divisao e caracterizacdo dos grupos de anabse

Para formar grupos a partir dos quais analisariavaatados, utilizamos alguns
critérios. Inicialmente identificamos existirem slairandes grupos. No grupo 1 (G1)
reunimos todos os participantes que, em suas ftesp@aboraram uma tese; no grupo
2 (G2), os que ndo elaboraram qualquer tese. Emdsegubdividimos cada um desses
grupos em dois. Dentro do G1 encontramos leito@® elaboracdo de tese e
argumentacdode ideias ao qual chamamos de GI1TA; outro, por leitorEsn
elaboracdo de tese e comentario das chargms seja, ndo construiram um fio
argumentativo, apenas comentaram determinadasdgsesipresentadas na charge.
Referimo-nos a esse grupo como G1TC. Temos, ergdpectivamente, o G1TA e 0
G1TC, sendo o (T) e o (A) uma referéncia a tesegyenaentos; e o (T) e o (C), uma
referéncia a tese e comentarios. Cada leitor dgeggo recebeu uma numeracao
cardinal. Entdo, por exemplo, a citacdo G1TA-Ognifica leitor 1 do grupo 1 que

elaborou tese e argumentos.

Caracterizando o segundo grupo, temos, primeirgrupo que descreve e,
eventualmente, interpreta as charges do instrumemntiéulado G2DC, no qual, (D) e
(C) significam, respectivamente, descricdo e chaggundo, o grupo que descreve 0
género charge (G2DG), no qual, (D) e (G) significaespectivamente, descricdo e

género. O processo de desintentificacdo do paatibgpé similar ao do grupol.

A nossa amostragem totaliza 32 sujeitos, sendoagQu&lTA pertencem 10
sujeitos; ao G1TC 14 sujeitos; ao G2DC, 5 sujetam) G2DG, 3 sujeitos.

Grafico 5: sintese da divisdo dos grupos de analise

B G1TA (10 sujeitos)
M G1TC (14 sujeitos)
M G2DC (05 sujeitos)
M G2DG (03 sujeitos)
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4 .4. Procedimento de coleta e analise dos dados

A primeira etapa da nossa analise foi marcadagiebsoracéo e pré-testagem do
nosso instrumental. Apds muitas tentativas, finabmescolhemos duas charges, que na
nossa concepgao suscitariam questionamentos &&eftitica, dado o teor polémico

gue envolvia aspectos sociais e politicos do agsquortambas abordadas.

Nossa amostra se compde a partir da aplicacdo dguestionario respondido
por alunos do 3° ano do Ensino Médio de uma eguddiica. O referido questionario
esta subdividido em duas partes, sendo a primeirge gomposta por uma gquestao
aberta; e a segunda, composta por questdes objghie as quais, quando necessario,

solicitam-se justificativas.

O questionario foi aplicado em uma Unica etapamé&ramente, todos
receberam as charges da pesquisa e apos algun®snioam instruidos a resolver a
Unica questao da primeira parte. A medida em qudiraalizando a primeira atividade,
cada aluno seguia para a etapa seguinte. Ressaltprapantes de realizar as atividades
descritas anteriormente, todos os alunos respamdarama sondagem que tinha por
objetivo tracar um perfil dele enquanto sujeitgpdaquisa e leitor do género charge. Os
aspectos abordados foram: a) acessibilidade dayesh@) frequéncia de leitura do

género charge; c) suporte onde buscam a chargeofiiéncia leitora no género.

Achamos pertinente ressaltarmos, mais uma vez,oqypeoposito da nossa
pesquisa ndo é a analise do género charge, nassedrA na segunda etapa do processo
de semiotizacdo do mundo proposto pela semiolitigajsintitulado transacao ja
devidamente explanado no capitulo sobre a semiobtiga. Deter-nos-emos nas acdes
dos sujeitos psicossociais: 0 chargista (e suaugémd a charge) e o leitor (sujeito
interpretante). Mais especificamente no leitor,sp@varemos em consideragcdo os
posicionamentos desses sujeitos em relacdo aosUdmst veiculados pelas charges e
aos eventos que motivaram a producéo do chargista.

Para que fosse possivel a defesa de uma ideigjamupara que se realizasse a
leitura critica, haveria que se cumprir um quesgisencial: preendero teor critico das
charges Para tanto, temos dois pressupostos fundamentamshecimento de mundo
que possibilite ao leitor: a) a compreensdo do rassabordado na charge; b) o

entendimento do contexto de producao das chaiyesoficiéncia na leitura do género.
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A analise sera mais refinada na medida em qugediar) for desvelando todos
0s ndo-ditos (os implicitos)Logo, entra em jogo outro quesifoerspicacia para ir
além do dito explicitamentéNas palavras de Carraher (op.cit.), deve-se panea

superficie das ideias para, entdo, buscarepnessupostos implicitos

Nossa analise dividir-se-a em trés etapas; a manmanbasada nos estudos de
Carraher (op.cit) sobre o0 senso critico; a segunda, estudos semiolinguisticos do
discurso de Charaudeau (2009) e a terceira, nargfl@ionaremos sobre a influéncia
das inter-relagbes na constituicdo do conheciméatmundo dos leitores. Salientamos
que antes da analise, temos uma parte introduttsiagual analisamos as charges do
instrumental. Cremos que essa etapa preliminar égrdede relevancia para a
compressao das referidas charges e posterior erddis respostas dos leitores ao

instrumental de pesquisa.

Para a primeira parte, elencamos dois parametraséa dos quais refletiremos
sobre a compreenséo leitora dos sujeitos partitgpastte pesquisa em relacdo a leitura
das charges. Sdo parametros que se interligarc@rggementam:

1. Penetrar no cerne da analisaprofundando-se na apreciacdo, mediante os
seguintes passos:

i) reconhecer a relacdo intersemidtica (linguageesal e nado-verbal) na
construcao do sentido em cada charge;

i) identificar os recursos expressivos na elab@wada critica em ambas as
linguagens (verbal e nao-verbal), tais como: ajguagem figurada (metéafora,
metonimia, ironia); b) comparacéo; c) polissem)aardbiguidade; e) intertextualidade;
f) caricaturas e imagens.

iii) saber a quem (ou a que) se dirige a crite@imarge;

iv) avaliar a coeréncia de posicionamento do lmcyara, a partir dela, se
posicionar;

v) apreender o didlogo entre as duas chargestifidendo o ponto de
interseccéo entre ambas, apresentando uma justifigaausivel.

2. Fazer uso da consciéncia pragmati@aque significa dizer que, mediante o
uso da linguagem e, a partir, de sua leitura,torleixpde suas ideias a respeito do que
Ihe foi solicitado, “construindo” o fio argumentaii da sua andlise a partir da
elaboracdo de uma assertiva, chamada por nos eleatesferida tese evidenciaria o

posicionamento do sujeito no texto, explicitanda oz dentro da compreenséo leitora.
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Foi propdsito nosso também averiguar que recurdegar utiliza para defender a sua
tese.
Sendo assim sintetizamos 0 que esperamos encaorasacompreensdes dos

leitores para considera-la critica:
i. posicionamento dentro da analise, evidenciadi glaboracdo de uma tese;
ii. fundamentacéo e defesa da tese;

Ao analisar a tese e as ideias que a fundamentantagemos para suas origens,
procedimento que chamaremos gignese do posicionamento criticeerificaremos,
pois, se o fio argumentativo é: a) elaborado airpdet um pressuposto semantico -
baseado no conhecimento do significado das patawpselaborado a partir da
descoberta de uma ideia subtendida - baseado heaarento do leitor sobre o uso da
linguagem em contextos especificos; c) elaboraolartér de uma premissa subjacente -

baseado na experiéncia do leitor - ndo implicihem® explicito no texto.

Nessa primeira etapa, classificamos a leitura eitsrés em literal e pleha a

qual se subdivide em leitura interpretativa e teittritica.

A segunda parte da nossa pesquisa constitui-sagpas compreensoes leitoras
classificadas, na primeira etapa, como sendo d&eitaritica. Sob a luz da
semiolinguistica, analisaremos, através da encenag§umentativa, primeiro, as
relacbes argumentativas sob a Optica do chargsigundo, sob a oOptica do leitor.
Pretendemos, ainda, refletir sobre o0 modo de rag@mque permitiu o leitor formular
sua tese (proposta), que se insere na charaada demonstratiygara posteriormente

analisarmos esse modo de raciocinio sob o viéazd® persuasiva

Por concebermos a linguagem como um fenémeno stambém atentaremos
para outro aspecto, que chamaremos de “influériciasz do leitor”. Nessa terceira
parte finalizamos nossa analise refletindo sobragesites influenciadores que atuam na

constituigcdo do conhecimento de mundo de cada.leito

' Ambas embasadas em Charaudeau (2001), que fagtimc@d entre compreensdo e interpretacéo
correspondendo na nossa categorizacao, respectit@na® processo de leitura que contempla a leitura
literal e a leitura plena.
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5. ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo sdo analisados os dados da nossguigses Antes de
examinarmos as respostas dos leitores, optamosamalisar inicialmente as duas
charges do instrumental primeiramente tomando pse Iojuatro critérios: referéncia da
producdo chargica, objetivo da producdo, intersseni¢verbal e n&o-verbal) na
construcdo do sentido do género e recursos dstiistde producdo critica.
Finalizaremos a analise das charges consideraagorte tedrico da semiolinguistica, a
producdo da charge e construcdo da critica so®do chargista, enquanto sujeito
enunciador e sujeito comunicador, apresentand@@nagao e a relacdo argumentativa

presentes nas charges.

Este capitulo de analise constitui-se de trés pafpos essa etapa preliminar,
iniciamos a primeira parte da analise dos dadoguahclassificamos as compreensodes
leitoras dos alunos, em relacdo a leitura dasidafercharges, considerando, conforme
ja explicitado anteriormente, as categofigitura literal e leitura plenga ambas com
suas respectivas subcategorizacdesitura literal, subcategorizada em: dgitura
tangencial quando o leitor comenta as caracteristicas dergém apenas tangencia os
aspectos abordados na charge do instrumenthditimla compreensivaguando o leitor
descreve as charges do instrumental e apreseatpratacao incipienté.eitura plena
subcategorizada em: #&itura interpretativa, quando o leitor interpreta o texto (nos
seus aspectos multisemidticos: verbal e ndo-verbaljdo capaz de perceber a critica
subjacente peculiar ao género chargico, emitindgsato de vista através de uma tese
(proposta); b)eitura critica, quando o leitor, além de interpretar a charganeia seu
posicionamento e o faz através de uma rede de argosn que embasam seu

julgamento.

A etapa subsequente, segunda parte da analiseatest@da diretamente as
referidas classificacbes da etapa anterior, seel@gisnadas somente as compreensoes
consideradas criticas, para que, sob a luz da Bequitstica, sejam analisadas.

Na terceira e Ultima parte da analise reflexionasermobre as influéncias

exercidas pelas inter-relacdes na constituicdmdbeacimento de mundo dos leitores.
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I. Contexto de producédo e analise das charges

A charge 1 retrata 0 desmoronamento ocorrido egrdjtno Morro do Bumba,
apos fortes chuvas na cidade, no dia 07 de ab&00d@. A partir do dia 08, uma série
de noticias comecaram a ser publicadas sobre at&strofe que abalou o Brasil. A
charge 2 faz alusédo ao aniversario de 50 anos & liar comemorado durante todo o
dia de 21 de abril de 2010, na Esplanada dos Mmst A festa contou com diversas
atividades e com a participacao de inimeras pdidadas, incluindo também cantores

e outros artistas brasilienses.

Charge 1
-
VIVER EM AQUI M ‘] : el ﬂ“
CIMA DE LIXAD BRASILIA ]
E MUITO NUNCA DEU VERPAPE:
PERIGDSO? PEDELEMU

15 & Pl
N

4

L
%

Esta charge do Claudio foi feita originalmente pafggora S. PauldSP)

Disponivel emJornal de charges - O melhor do humor gréfico brasileiro na Internet - ano XIV — www.acharge.com.br/doano.htm

Publicada em 15/04/2010. Acesso em 15/04/2010

A charge apresenta trés planos; no primeiro destgecan personagem idoso e
as caricaturas do presidente Lula e do governadoidA com sua mulher. No segundo,
temos um amontoado de lixo e malas do mensalaoekmiro, a imagem do Palacio
do Planalto e do Congresso Nacional.

Referéncia: Desmoronamento do morro do Bumba e denuncia deaténde

Brasilia.



84

Objetivo: Criticar e ironizar a impunidade que impera do st-ederal, onde
constantemente surgem denuncias sobre casos degdwr mas, na maioria das vezes,

os politicos ndo sédo julgados nos rigores da lei.

Relagdo intersemidtica’ na construcdo do sentido na charge© verbal é
essencial para o entendimento da charge, predotainantexto e apresenta-se através
de dialogo, nos balbes, e escrito nas malas quecgma em um plano abaixo ao dos
sujeitos. A linguagem ndao-verbal, embora colocamlduado (imagem do Palacio do
Planalto e do Congresso Nacional), contribui sobresita para a contextualizacdo da

acado verbal e para a leitura critica da charge.

Recursos utilizados pelo autorA indagacdo do senhor usada para questionar
um fato ocorrido (tragédia do morro do Bumba). Esslgacdo, na verdade, € um
pretexto para o chargista, na fala do presidergaumtiar a corrupcdo no Distrito
Federal (DF). Na linguagem verbal, isso fica imfica fala do presidente e com a
confirmacdo do governador Arruda, exemplo clarajde a informacgéo procede, uma
vez que, nesse periodo, ele respondia a denunzieaso “mensaldo de Brasilia” e, no
entanto, passeia livremente. A imagem apropriaasecdricaturas do presidente Lula e
do Arruda, governador de Brasilia. Ressaltamosaaiuie a corrupgdo é associada ao
lixo, evidéncia comprovada através da linguagem ndmaljeque também deixa claro,
através do desenho das malas, que, realmentey 6 bxproprio alicerce de Brasilia, ou

seja, a capital federal se sustenta sobre o lixo.

17 Termos como transdisciplinaridade e intersemicdided sdo neologismos que surgem nessa era pos-
moderna para comprovar esse constante processo ree dgnificacdo dos conceitos.
Transdisciplinaridade denota uma certa relacaecipnocidade entre as diversas areas de conheciment
as quais, mais fechadas em seu proprio univergesiguisa, dividem experiéncias e investigacbeg entr
si, a Linguistica Aplicada, por exemplo, vem asswlniesse carater epistemoldgico transdisciplidaa J
intersemioticidade evidencia a mescla de divelipos e signos que marcam a comunicacao hodierna. A
linguagem utilizada na Internet € um bom exemplsseesncontro de signos (verbal e ndo-verbal), na
qual a linguagem verbal interage com os diversogrses dispostos na rede, de maneira que, cada vez
mais, a comunicagdo assume um carater hibrido.dsSsanpesquisa adotamos o termo intersemiose ou
intersemioticidade como um fendmeno de encontrdiruagens (verbal e ndo-verbal), peculiar a
charge.
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Charge 2

BRASILIA — 50 ANOS “"PANPO O BOLO'' NO BRASILEIRO
N e

-~ x\_,-"'__

Esta charge do J. Robson foi feita originalmenta pdornal da ManhgPR)
Disponivel emJornal de charges - O melhor do humor gréfico brasileiro na Internet - ano XIV — www.acharge.com.br/doano.htm

Publicada em 25/04/2010. Acesso em 25/04/2010.

Referéncia: Comemorac¢éo do aniversario de 50 anos de Brasilia.

Obijetivo: Criticar, através do humor e da ironia, a comegé@wado aniversario de

Brasilia.

Relacdo intersemidtica na constru¢do do sentido renarge: Predomina a linguagem
nao-verbal. O congresso nacional é representadoimpelgem de duas bombas e pela
imagem de duas metades de pizza, que fazem alu€dmnara dos deputados e ao
Senado. No entanto, a linguagem verbal, que apaescritos TNT e no titulo s&o
de fundamental importancia para o entendimento ritecec proposta pelo chargista.
Podemos afirmar que ha a presenca da metonimia,vamgue a palavra Brasilia é
citada ndo necessariamente como a capital fedeasl, nesse caso, € tomada, também,

pelos politicos que a compdem.

Recursos utilizados pelo autorO verbal utiliza-se do termo polissémico bolo, qoe
mesmo tempo lembra o bolo de aniversario e a esguedar o bof§. J4 a sigla TNT,
gue representa o composto quimico trinitrotoluénam componente explosivo a base

de tolueno e acidos, muito conhecido pela sua ftay@io explosiva. As bombas fazem

8 Segundo o Aurélio (2004 [eletrdnico]) significdtda um a compromisso. No caso do texto, faz aluséo
ao fato de Brasilia (entenda-se os politicos), stgmeente, de acordo com o chargista nunca ter adonpr
com suas obrigac@es de fiéis representantes desstedos cidadaos brasileiros.
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alusdo a expressao estourar, que significa vina. teluito utilizada quando a impressa
noticia um caso de corrupcdo: “estoura mais um aBsaorrupcdo em Brasilia”.
Observe-se o detalhe das bombas, através da coeladsapercebemos que o pavio de
ambas esta aceso, 0 que significa dizer que estdtep a estourar. Essa é a estratégia
utilizada pelo chargista para deixar subtendidanandica da capital federal, sempre
estourando escandalos, inclusive no aniversaris,“pth 50 anos” deixa implicito essa

constancia. A pizza remete a impunidade, vistefj&¢ tornado uma lexia a expressao
“acabar em pizzad®.

Portanto, fica evidente que o teor critico da chasg sera desvelado e, por
conseguinte, compreendido, se o leitor atentar jwal@s esses detalhes, usados como

recursos expressivos, que subjazem as linguagenasl eenao-verbal.
II. Encenacao e relacdo argumentativas das charges:6tica dos chargistas

A encenacdo argumentativa que se desenha no irsttainé composta por duas

charges, ambas reveladoras de propostas sobre domambas ja descritas no inicio
desse capitulo.

Quadro 9: CHARGE 1: Encenagao argumentativa

Em Brasilia, vive-se em cima de um lixao. Nao dibf@ma viver enj
Proposta Brasilia.

(tesg

A proposicao
(desenvolvimento | E perigoso viver em cima de lixao?
do ato persuasivo
destinado a provar
a veracidade da
proposta)

A persuaséo | Ideia estabelecida pelo chargista para produzirrevap da sua
(justificativa) | proposta (tese).

Na charge 1, o chargista elabora sua propost) fixsndo a I6gica esperada, ou
seja, que se afirmasse que seria perigoso viveBmsilia, uma vez que a cidade se
encontra em cima de um lixdo. A pergunta que é fe#t charge e que da origem a
proposta é uma tentativa de levar o leitor a liefsetore a condi¢do do Distrito Federal

e 0 porqué da resposta do presidente ser neghliivamomento em que o chargista se

19 Segundo o Aurélio (op.cit. [eletrdnico]) signifindo resultar em nada.
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propde denunciar a roubalheira e a impunidade paatdederal, ele também prepara
indicios para produzir a prova da sua proposta@greo raciocinio persuasivo de que o
carater ndo prejudicial da acdo de viver-se em dimaum lixdo € decorrente da
impunidade na capital federal. Isso fica expliat@vés da linguagem verbal pela fala
do governador Arruda (um dos envolvidos no escayda/erdade!”, confirmando a
afirmacédo do presidente Lula. Assim como tambéméiplicita a mesma ideia através
da linguagem néao-verbal, pois a imagem revela @m@ador passeando acompanhado
de sua mulher, despreocupadamente.

Relacdo argumentativa

Em Brasilia, vive-se em cima de um lixap. N&o da problema viver em Brasili%.

Al: Dado, premissa A2: Concluséo.

Assercao de passagem:

(inferéncia): Num lugar onde impera a impunidad&p & que se preocupar com
escandalos, tampouco com a Justica.

Prova-argumento: O governador Arruda é um dos gitad no caso do mensalédo de

Brasilia e, no entanto, passeia livremente.

Quadro 10: CHARGE 2: Encenac¢éo argumentativa.

Proposta Brasilia completa 50 anos. Sao 50 anos “dando@ bbol brasileiro.
(tese)

A proposicao

(desenvolvimento | O desenvolvimento do ato persuasivo se da atravésgliagem nao
do ato persuasivo

destinado a provar verbal, pois como recurso o chargista usa comoricea&dalacio dg

a veracidade da | Planalto e o Congresso Nacional.
proposta)

A persuaséao | Ideia estabelecida pelo chargista para produzirravap da sua
(justificativa) | proposta (tese).

Na charge 2, o chargista, fazendo uso de elemeetogiticos verbais e nao-
verbais, satiriza o aniversario de Brasilia e obsim politico da capital federal, o
Congresso Nacional. Ao mesmo tempo em que a p@keste) é evidenciada no titulo

da charge, o chargista estabelece, através daaljegu ndo-verbal, subsidios que
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comprovam sua afirmacdo. Podemos pensar em umeag&fuapropostado tipo:
“Néo, ndo é verdade que foram 50 anos de corrupgatpunidade, porque sabemos
que ha também politicos honestos”. No entanto, rfgtacdo ndo negapsopostado
chargista, porque, ao fazer alusdo ao Congressmridcutilizando bombas e pizza,
ele ndo se propde a negar a existéncia de politioosstos. O que pretende deixar
claro, e essa é a prova-argumento da sua propéstfje escandalos estouram
constantemente em Brasilia, advindos de prati¢eigad, e, 0 mais comum é que as
investigacdes nao sejam suficientes para puniulpados, que acabam por ndo serem

condenados. No final, somente o cidadao brasil@resto sai perdendo.

Relacdo argumentativa

[@)

Brasilia completa 50 anos Séo 50 anos “dando o bolo” no brasileirp.

Al: Dado, premissa A2: Concluséo
Assercédo de passagem:

(inferéncia): A historia de Brasilia € marcada pederupcao e pela resignacao do povo

brasileiro, que acaba sendo o maior prejudicadsenesquema de corrupgao.

Prova-argumento: Mais um escandalo esta prestestautar’, basta atentarmos para as

bombas acesas, indicando a perpetuacéo de escrdEdmpunidades.

Em ambas as charges, a linguagem néo-verbal é@to pdancipal do raciocinio
que conduz o fio argumentativo do chargista. Erésante observar que o fazer
argumentativo no género em questdo tende a ocdregyuentemente, de maneira
implicita. Ao se referir a situagfes dessa natyr€reraudeau (2009) diz que nem
sempre combinacdes frasticas comportam marcas ceaplide operacdo logica,
ademais, ressalta que o aspecto argumentativo deliscurso encontra-se, muitas
vezes, no que esta implicito. Dessa maneira, psggabdeitor seja capaz de desvelar os
referidos argumentos, faz-se necessario atentargsapistas imagéticas fornecidas pela

linguagem nao-verbal.

O dialogo entre as charges se da mediante a ceititstruida pelos chargistas.
Na charge 1, constata-se, ironicamente, que Baasila capital da roubalheira e da
mentira, como propde o leitor G1TA-5. Enquanto argh 2 confirma, satirizando, a
verdade revelada de que, dia ap0s dia, os politicosetem crimes de corrupcdo, mas
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permanecem no poder, restando ao povo brasilei® n@signacdo forcada de quem

gostaria (mas néo acredita) de que um dia tuddabasse em pizza”.

Inter(relagéo argumentativa)

Rouba-se em Brasilia, mas ninguém é punid

Por isso os brasileiros vivem “recebendo o bolo”]

o

Charge 1 - Al: Dado, premissa Charge 2 - A2:dimd0
Assercédo de passagem:

(inferéncia) - Os casos de impunidade em Bras#liareastam por anos, e a conivéncia
do poder publico com a corrupcdo agrava esse mocde desrespeito ao povo

brasileiro.

Prova-argumento: O ciclo de corrupcdo ndo cessés Ma escandalo esta prestes a

estourar, é s6 aguardar!
PARTE |: PROCESSO DE COMPREENSAO DOS LEITORES

Nessa primeira parte, discorremos sobre os niwethpreensdo apresentados
pelos leitores. Embora, a leitura ndo se efetivendmeira fragmentada, primeiro
aspectos visuais e depois aspectos verbais, ontrado; didaticamente, separaremos,

na nossa explanacgéo, os aspectos verbais dos icaageét

Mesmo que ndo adotemos o0 posicionamento de que esidgio de leitura
ocorra isoladamente e que cada um represente wuéarsea de dificuldade ascendente,
por uma questao meramente didatica, optamos poarra analise a partir daeitura

literal, seguida posteriormente [dtura plena
5.1. Leitura literal

Caracterizamos conleitura literal aquela em que o leitor se detém aos aspectos
explicitos no texto e se reserva a comenta-los anegliuma descricdo dos eventos

abordados na charge.
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Quadro 11: sintese da Leitura Literal

CATEGORIA DE LEITURA

Leitura literal

NIVEL DE ENTENDIMENTO

Compreensivo

CARACTERIZACAO DA LEITURA

LINGUAGEM VERBAL
Reconhecimento dos aspectos formai

sR&conhecimento dos aspectos salie

LINGUAGEM NAO-VERBAL

ntes

superficie textual. nas imagens.

RELACAO ENTRE SUJEITQ Leitor se apresenta como capaz |de

COMUNICANTE E SUJEITO| compreender os elementos basicos de um

INTERPRETANTE texto.

NO ATO DA LEITURA Compreensdo com base nos aspectos
visuais (explicitos) — linguagem verbal e
linguagem néo-verbal.

LINGUAGEM
VERBAL NAO-VERBAL
Recursos Referentes Recursos Referentes
Charge 1 Charge 1 Charge 1 Charge 1
1.Dialogos: 1. Tragédia no 1. Personagens | 1. Idoso e esposa do

emorro do Bumba e
corrupgao em

pergunta, resposta
confirmacao da

resposta. Brasilia
2. Manchete 2. Tragédia no
Morro do Bumba
Charge 2 Charge 2
1. Titulo 1. Aniversario de
2. sigla (TNT) Brasilia
2. Bomba

governador Arruda
2. Lula e Arruda

2. caricatura

Charge 2 Charge 2
1. alusdo (desenho 1. Congresso
de bombas e pizzas) Nacional

O grupo 2 realizou a leitura literal, com um decial, o G2DG abordou o

género charge, apenas tangenciando aspectos destatws charges do instrumental,

evento que categorizamos conf@tura tangencial enquanto o G2DC descreveu,

especificamente, as charges do instrumental ageggBnuma interpretacdo incipiente,

categorizada comieitura compreensiva

Na analise observamos pontos comuns na constrecsentido na charge.

a) Relacdo intersemiotica (linguagem verbal e nacevbal) na construcdo de

sentido na charge.

Nesse topico discorreremos sobre a relevancia idgealgens verbal e néo-

verbal no processo de compreenséao das charges.
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Gréfico 6: CHARGE 1 (G2) - Sintese do6&réfico 7: CHARGE 2 (G2) - sintese dos

elementos semidticos mais relevantes elementos semidticos mais relevantes
0% 0% M texto verbal + texto 0% 0% M texto verhal +
ndo-verbal (07 texto ndo-verbal
/ sujeitos) (0 sujeitos)
22 i texto verbal (02 i texto verbal (02
sujeitos) sujeitos)

M Texto ndo-verbal

M texto ndo-verbal (0 e
(07 sujeito)

sujeito)

E interessante perceber que a importancia que xtssteerbal e nio-verbal
assumem para a charge 1 representa a mesma ppar@daportancia do texto nao-
verbal para a charge 2. O imbricamento entre as deaioses € percebido pelos
leitores, por isso a maioria opta por afirmar geiel@as sao igualmente importantes para
a apreensdo de sentido da charge 1. “Se nao heutede verbal na 12 charge, daria
para entender, mas o acréscimo do texto ajudan&zamo fato” (G2DG-8). “Texto

verbal, pois ha palavras, mas exige a compreerséooddo mensaldao” (G2DC-5).

Na primeira charge, apenas 2 leitores afirmaram queeste o texto verbal era
relevante para a compreensao da charge.“Ha unmgdiéhberno entre as personagens”
(G2DG-7). “Na primeira (charge) ele (o chargistapduz um linguajar irdbnico que
permite ao leitor compreender o contexto” (G2D{akyéscimo nossope fato,a fala
dos leitores volta-se para a linguagem verbal, meagne seus comentarios se mostrem

incipientes.

Na charge 2, o que prevalece para o entendimergdettores é a linguagem
nao-verbal. “Haveria um facil entendimento sem uextd” (G2DG-8). “(O
entendimento vem) através da forma em que ele éogista) estrutura os icones”
(G2DC-1) (acréscimos nosso). Os dois leitores, afitmaram ser o texto verbal mais

relevante, mencionaram o titulo como um indicideadtica.
b) Apreensao do discurso critico e dos seus recussexpressivos

Os recursos utilizados pelos chargistas para pesveritica sdo 0s mais
variados. Apesar de se mostrarem pouco atentosngdisitos das charges, € possivel

perceber que ha leitores no grupo 2 que identdivaras metaforas PIZZA é
IMPUNIDADE e LIXO é CORRUPCAO conforme se comprovespectivamente, nas
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respostas de G2DC-4 e G2DC-3: “A reunido que acen&n Brasilia, sempre gera
bomba para o povo, dando problemas, mais tudo, rasilia, acaba em pizza, por isso
o senado esta com dois TNT (que sédo as bomba® pane0) e uma pizza porque tudo
acaba em pizza” (G2DC-4). “Do mesmo modo que nodeidaneiro a tragédia matou
muitas pessoas, mais cedo ou mais tarde todoa dix Brasilia, a sujeira, a corrupgao
também pode desabar e ‘matar’ muitos brasileirosp @umento da inflagdo, por
exemplo” (énfase do leitor) — (G2DC-3).

Como ja era de se esperar, também hé leitoresamentam a expressatando
o0 bolo, atrelando-a aos escéndalos e a impunidade: “Enthanopinido pelo que
acontece em Brasilia, fraudes, escandalos, quarmumem os acusados. Sabendo disso
0 autor trata-o como uma bomba que sempre expledaina tudo sempre em pizza™
[énfase do leitor] G2DC-1.

c) Analisando criticamente a convergéncia das chaeg

Nesse topico e no préximo, referente as leiturdsrpretativa e critica, nos
propomos a refletir sobre a percepgdo dos leit@es identificar o ponto de
convergéncia entre as charges. Percebemos que aimtb@mam a problematica social
na mesma perspectiva critica. Ademais, os chasgistam como recurso expressivo
para a critica a ironia, que na charge 1 se acewtdala do presidente e na charge 2 se
acentua no titulo. O descaso que a quebra da f8giszharge 1 revela comunga com a

constatacédo de que ha 50 anos Brasilia da “o Imaldsrasileiro.

O ponto chave na charge 1 é justamente esse emmmanto que a resposta do
presidente sugere. E o interessante € que, sevabwes, 0 presidente ndo parece
desconhecer que viver em cima de lixao € perigpsty contrario, a fala deixa
transparecer que até pode ser verdade, mas, erieBrado! A critica do chargista
reside justamente nesse ponto. E é justamentaieltag a ponte com a segunda charge,
em que claramente se percebe o cenario de corrgg@d@punidade que impera no

Distrito Federal.

% partindo de uma resposta légica & pergunta d@msgem temos a premissa: viver em cima do lixo é
perigoso. Numa segunda premissa temos Brasili@"w&m cima do lixo; logo, a concluséo l6gica seria:
€ perigo viver em Brasilia. No entanto, a respdstaresidente Lula revela o contrario.
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Sendo assim, consideramos essencial para a aodtisa que o leitor, além de
reconhecer a tematica e o teor critico da chaegebém compreenda esse ponto de
interseccéo de ambas, apresentando uma justiogti® comprove seu entendimento.

Salientamos que o G2DG descreveu 0 género chargetesger comentarios
especificos as charges do instrumental, portar#o, sera possivel analisar nem um

dado desse grupo nesse tépico.

Todos os leitores do D2DC foram capazes de recenleiematica em ambas as
charges. Destacamos algumas justificativas, queragir em torno daguestdoes de
corrupgdo e impunidade (em anexo). Metade dosrésitdesse grupo escolheram a
opcao gque destaca a questdo das tragédigédias ambientais e morais marcam os 50
anos de Brasilia“A primeira charge relaciona o problema no Rialesmoronamento
no morro do Bumba, que foi construido sobre o lic@n Brasilia, o lixo sob eles
representaria 0os problemas esquecidos por elea. $8gunda, o Planalto Central esta
representado por pizzas (também o esquecimentgsotdéemas, mas de uma forma
diferente, por perddo e vista grossa a problemadisicos) e duas dinamites, que
representam um novo problema prestes a aparec&DGEB). “As charges se
relacionam, pois na primeira, o “lixo” enterrad@nesenta os problemas e escandalos
ocorridos em Brasilia e na segunda, o Planaltor@least4 sendo representado como
uma pizza e explosivos, que significa que os proag antigos dos brasileiros séo

esquecidos e vao surgindo cada vez mais complisagéscandalos” (G2DG-6).

A outra metade optou por dar énfase a questdo ganiaade,tragédia no
morro e escandalo no mensaldo: tudo acaba em piEsxolhi essa opcdo porque ha
uma intersecdo entre as duas charges, onde na@edunda charge mostra que o
escandalo e a tragédia acabam em pizza, ou sejaen@solve nada sobre o assunto”
(G2DC-5). “Porque no jornal do Senhdrtragédia no morro’ envolvendo todo o roubo
do mensaldo e que tudo no Senado de Brasilia asabaomba e pizza” (énfase do
autor) (G2DC-4).

Os comentarios dos leitores demonstram que eleglpan a critica que subjaz
as charges e que ambas tratam de assuntos re$egecderupcao brasileira: “A relacédo
entre as duas charges € que em Brasilia o ‘lixa’odio, do dinheiro € grande, mais
gue o povo nao ver, s6 que esta dentro e as basigraca que s6 sobra para o povo”

[Enfase do leitor] (G2DC-4). “Essas duas chargesate fazer um alerta ao povo
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brasileiro sobre as tragédias politicas que ocomaturalmente nos nossos dias. Os
chargistas tentam buscar de forma engracada mast@rupgcédo dos nossos deputados
e senadores e tenta alerta a gente para tomari@uoriacdos problemas que estao
ocorrendo no Brasil” (G2DC-5).

d) Génese do posicionamento critico — de onde surge&oz do leitor?

Como o grupo 2 ndo elaborou teses em suas respasae topico sera

desconsiderado nessa primeira parte da analise.
5.2. Leitura Plena: Interpretativa e Critica

Subcategorizamos kitura plenaem duas, sdo elakitura interpretativae
leitura critica Achamos pertinente a subcategorizacdo e exeogskinos duas
situagbes para melhor definirmos ambas. Um leitocompreende as informacdes
subjacentes a superficie textual incluindo linguageerbal e ndo-verbal da charge,
desvela seus implicitos e interpreta a linguageuordida que é recorrente nesse género.
Ao cumprir esses passos, ele tera realizadedwa interpretativa Agora, digamos que
o leitor B executou esses mesmos passos, com w@renifal, B explicitou sua voz
dentro da sua andlise, ou seja, expressou valo@g¢dxposicdo de opinido. Entéo,
consideramos que, por exceder o limite da intespéet e atingir o da valoracéo, B
realizou a leitura critica. Nao significa dizer gpara chegar a esse estagio, o leitor,
necessariamente, tem que passar, isoladamente, mom& sequéncia de dificuldade
ascendente: estagio 1. leitura literal, o estagiteiura interpretativa e finalmente o
estagio 3, que seria a leitura critica. Cognitivareesses processos sao indissociaveis,

ocorrem simultaneamente.

Sendo assim, a diferenca que concebemos entreiia@ lgiterpretativa e a critica
€ 0 quesito estabelecimento de valores e posicientndo leitor, ou seja, vaco
subjetivo que marca 0 posicionamento aparece desimaexplicita. O sujeito deixa
clara a sua voz dentro da sua interpretacado coroas@&videntes de posicionamento e

opinido.

A sintese da Leitura Interpretativa € assim caraeciga:
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Quadro 12: Sintese da Leitura Interpretativa

CATEGORIA DE LEITURA Leitura plena
NIVEL DE ENTENDIMENTO Interpretativo
CARACTERIZACAO DA LEITURA
LINGUAGEM VERBAL LINGUAGEM NAO-VERBAL
Interpretacdo dos implicitos, significa ler naSaptar através nos tracos imageéticas a
entrelinhas. intencdo do chargista.

RELACAO ENTRE SUJEITO COMUNICANTE E SUJEITO INTERERANTE
NO ATO DA LEITURA

Leitor se apresenta como sendo capaz de compreensdelementos basicos de um

texto. Além de reconhecer os conceitos que subjazeuperficie textual.
Compreensdo que associa a interpretacdo de aspastmdés (marcas explicitas)

e
aspectos nao visuais (marcas implicitas) tanto ue ¢ refere a linguagem verhal,

guanto a ndo-verbal. Atrelada, eventualmente, guimo de valor acerca do conteddo

chargico, sem embasamento argumentativo.

LINGUAGEM
VERBAL NAO-VERBAL
Recursos Referentes Recursos Referentes
Charge 1 Chargel Charge 1 Charge 1
1. Pergunta retérica 1. Critica aos “Camuflagem” Mensalédo de
escandalos do | (malas junto ao Brasilia
mensalao lixo)
2. Ironia 2. Confirmacéao
do governador
Arruda
3. Ambiguidade 3. Lixo e
mensalao Charge 2 Charge 2
1. Metéafora 1. escandalos
Charge 2 Charge 2 (bomba)
1.Ambiguidade/polissemia 1. Descaso dos 2. Metéfora 2. impunidade
(dar o bolo) politicos. (pizza)
E a leitura Critica é assim caracterizada:
Quadro 13: Sintese da Leitura Critica
CATEGORIA DE LEITURA Leitura Plena
NIVEL DE ENTENDIMENTO Interpretativo e Critico
CARACTERIZAQAO DA LEITURA
LINGUAGEM VERBAL LINGUAGEM NAO-VERBAL

Interpretacdo dos implicitos, significa ler naSaptar através dos tragos imagéticg
entrelinhas e valorar sobre a interpretacéo. | intencéo do chargista e se posiciona
respeito.

RELACAO ENTRE SUJEITO COMUNICANTE E SUJEITO INTERERANTE
NO ATO DA LEITURA

Leitor se apresenta como sendo capaz de compreensdelementos basicos de |
texto. Além de reconhecer os conceitos que subjazeuperficie textual.

Compreensdo que associa a interpretacdo de aspastmdés (marcas explicitas)
aspectos nao visuais (marcas implicitas) tanto ue g refere a linguagem verb

quanto a ndo-verbal. Atrelada ao juizo de valoragablo por argumentos que, além

Ssa

Al a

e

al,

de
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sustentarem o julgamento emitido pelo leitor, adizar a andlise, justificam o porqué
de sua tese.

LINGUAGEM
VERBAL NAO-VERBAL
Recursos Referentes Recursos Referentes
Charge 1 Chargel Charge 1 Charge 1
1. Pergunta retoérica 1. Critica aos “Camuflagem” Mensaléao de
2. lronia escandalos do | (malas junto ao Brasilia
3. Ambiguidade mensalao lixo)

2. Confirmacao
do governador

Arruda
3. Lixo e
mensalao Charge 2
1. Metafora
Charge 2 Charge 2 (bomba) Charge 2
1.Ambiguidade/polissemia 1. Descaso dos 2. Metafora 1. escandalos
(dar o bolo) politicos. (pizza) 2. impunidade

O grupo 1 realizou a leitura que consideramos ple@ado que os informantes
do G1TC, apesar de elaborar tese, ndo desenvohemanpropriedade argumentos que
embasassem 0 seu ponto de vista, e, por conseguwuée valoragdo, por ISso

classificamos como leitura interpretativa e natoeri

Ja o G1TA, além de elaborar a tese, teceu argumgamembasaram seu ponto
de vista, demonstrando, dessa maneira, boa agiukam relacdo a tese defendida.

Iniciaremos a andlise das respostas do grupo 2@ pontos comuns na

construcao de sentido na charge.

a) Relacdo intersemiotica (linguagem verbal e nacevbal) na construcdo de
sentido na charge.

Neste tdpico discorreremos sobre a relevancia idgsidgens verbal e néo-
verbal no processo de compreensao da charge.

Grafico 8: CHARGE 1 (G1) - sintese dos elementas&gcos mais relevantes

0%

M texto verbal +
texto ndo-verbal
(19 sujeitos)

4% ¥,

i texto verbal (01
sujeitos)
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A maioria dos leitores, totalizando dezenove, @ersiu relevante para a
compreensdo da charge 1 as linguagens verbal evemBal quatro leitores
consideraram a linguagem nao-verbal relevante enagpeim leitor considera a

linguagem verbal importante para a apreensao dielsafa charge 1.

Segundo a analise feita, percebemos que, para saltpitores, as duas
linguagens se complementam na charge. O leitor @1 @k: “além de ler é necessario
a observacao das figuras, pois, s6 assim, € possitender por completo a ironia do

autor”.

Ainda seguindo esse mesmo pensamento, o leitor &ld#ma que, enquanto
a linguagem verbal expde o episddio do Rio, a hggm ndo-verbal comprova a
existéncia da corrupcdo. Essa observacéo é indetesporque comprova que o leitor
estava atento para o detalhe da linguagem naolvéiisgpalavras mostram um debate
sobre o problema no Rio de Janeiro e a imagem anosdinheiro sujo embaixo deles”.
Os textos, verbal e ndo-verbal, se apresentam con@gounidade, na qual os dois sao
indispensaveis: “Ha um conjunto de informacdes paedhor compreenséao textual”
G1TC-3.

O leitor G1TC-6 acredita que o texto ndo-verbal @snrelevante porque é
através dele que se torna mais compreensivel o ¥exbal. E um ponto de vista bem
interessante, uma vez que a esséncia do génergiahaepousa nos tracos do
chargista, que, com a tinta, cria seu estilo, camcriam 0s escritores através das
palavras. “Os icones fazem com que o texto figaés mmompreensivo, facilitando o

entendimento do texto verbal” G1TC-6.

Grafico 9: CHARGE 2 (G1) - sintese dos elementas&@i#cos mais relevantes

0%

M texto verbal + texto
ndo-verbal (02
sujeitos)

i texto verbal (05
sujeitos)

M texto ndo-verbal (17
sujeito)
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Ja na charge 2, como ja era esperado a maioridedoses afirmou que a
linguagem né&o-verbal foi 0 mais relevante pararapreensédo da charge. A maioria,
dezessete leitores, considerouou como mais releysma a compreensao a linguagem
nao-verbal; cinco leitores afirmaram ser a lingmageerbal, e apenas dois leitores
optaram por ambas as linguagens. As justificatdas leitores sdo bem semelhantes:
“os desenhos falam por si s¢” (G1TA-7); “so6 o fdeoobservar a imagem ja deduzimos
a intencdo do cartunista” (G1TA-9); “a imagem masjue tudo em Brasilia acaba em
pizza” (G1TA-8). “Na charge 2, apenas o desenhdasbante para compreender, pois

forma um dos simbolos de Brasilia” (G1TC-13).

No entanto, para o leitor G1TA-10, a pista paratermdimento veio do titulo: “o
titulo foi 0 que mais deu pistas sobre o contetdojustificativa do leitor G1TC-11 é
também semelhante, ao afirmar a importancia dtotfiara a compreenséao, ele diz:

“Me explica o significado do plenario ser em fordeabolo”.

As respostas dos leitores nos levam a refletiragpeocesso de interpretacdo néo
€ unico, mesmo que apareca com mais saliéncigaagem nao-verbal e a maioria dos
leitores tenha comprovado essa relevancia, podéenagitro sujeito que, ao contrario
dos demais, atente para um detalhe da linguagdmlysendo esse referido detalhe que
o leva a compreenséo da charge.

b) Apreensao do discurso critico e dos seus recussexpressivos

Os recursos expressivos utilizados pelo chargata a elaboragéo da critica séo
bem ecléticos, nosso propdsito € verificar setor@ist4 atento para esses detalhes, pois
eles serdo de suma importancia para uma plenasandtitica da charge e, por

conseguinte, para a valoracao do leitor acercguéo transmitida pelo chargista.

Ao analisarmos 0s recursos expressivos percebeneoasyfiguras de linguagem
foram o mais identificado, dentre as quais, destasaa metafora, em particular as
metéafora “P1ZZA é IMPUNIDADE” e “BOMBA é ESCANDALOQO? o leitor G1TA-8
diz ao se referir aos escandalos decorridos deasdtaudulentas: “Tudo que acontece
€ uma bomba no comeco e quanto mais passa o temEonao da em quase nada. Mas
uma coisa é certeza, sempre vai acabar em pizz&it@ G1TA-7, apds defender a
ideia de que no Brasil h4 muitos escandalos eaftdgam sobremaneira os cidadaos,

afirma: “Como se sabe essa situacfes sdo comurtemario brasileiro e 0 nosso
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governo é muito ‘eficaz’ ndo faz nada a respeitresmenhuma das categorias dos fatos
ocorridos, ou seja, ‘acaba em pizzg&jrifo do leitor). E interessante observar que o
leitor finaliza com um discurso irdnico, acentuaralainica certeza que lhe parece

plausivel:a impunidade

A metéfora LIXO é MENSALAO também foi percebidaleitor destaca que a
charge 1 constitui-se numa sétira ao compararel dévlixao que provocou a catastrofe
no Rio com o mensaldo de Brasilia. Nas palavraseidor G1TA-5: “O chargista
Claudio aproveitou-se do momento e satirizou aidedé de Brasilia, capital da
roubalheira e da mentira, onde deputados mentempeesidente acoberta”. “[...] 0
morro foi construido encima de um antigo lixdo.<eja, a base era o lixo e em Brasilia
a base de tudo é o dinheiro roubado” G1TC-11.

Ja o leitor G1TA-4 comenta que aparentemente datados fatos nada tém em
comum, “a leitura isolada nem sempre traz expliaitassociacdo dos fatos, mas ao
interceptar 0os eventos, nota-se um paralelo. A pkenpode-se citar as catastrofes
nacionais como o desmoronamento ocorrido no marrBuinba, no Rio de Janeiro e o
escandalo do mensaldo, observado em Brasilia, tgudidicos corruptos como
personagens principais”. Ndo podemos dizer catemoente que o leitor reconheceu a
metéfora, mas € possivel apreender que no sewirdoificou implicita a associagao do
lixo ao desmoronamento e do mensaldo a corrupcdeit@® G1TC-11 se refere aos
acontecimentos do Morro do Bumba e do Mensalaant@ro foi construido encima de

um lixdo, ou seja, a base era o lixo e em Braaibase de tudo é o dinheiro roubado”.

A metonimia tomar os politicos (de Brasilia) paetiade Brasilia, que aparece na
charge 2 é percebida implicitamente pelos leitdms que justificaram o titulo como
relevante para a compreensao da charge o fizerssa perspectiva, conforme se |€é nos
trechos que seguem. O leitor G1TA-01 diz “dandooto bmostra a indiferenca (dos
politicos)” (acréscimo nosso); G1TA-10 “O titula fm que mais me deu pista sobre o
conteudo: a falta de compromisso do politico copnasileiro”. Ja os leitores G1TA-6 e
G1TA-2 dizem respectivamente que o texto verbasgrta “o descaso dos politicos” e
“a indiferenca do governo por todos esses 50 adasse referir a charge 2 e ao que ela
revela, o leitor G1TC-13 afirma que sado: “50 anoe Brasilia ilude os brasileiros e os

rouba”.
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Parece-nos também que a intertextualidade deiangbbre o desmoronamento
do morro do Bumba em Niter6i, Rio de Janeiro, élrfeante identificada. Alguns
leitores a citam diretamente e os demais que aamabhate certa forma, dando mais
énfase a questéo da corrupcao, nao citaram literaénfdesmoronamento do morro do
Bumba”, mas deixaram implicita a alusdo ao refeedisodio: o leitor G1TA-3 falou
das catastrofes de maneira genérica e ndo espeuifite da do morro do Bumba; o
leitor G1TA-2 aborda a questéo da procura por kgaaratos, que resulta na ocupacéo
de morros; os leitores G1TA-1 e G1TA-10 falam refipamente em desastre

ambiental e tragédia, para nomear o episédio amnmd morro do Bumba.

Todos os leitores compreenderam que as chargesitexpufatos de ordem
politica e traziam criticas a atuacdo dos politidés topico que segue é possivel
identificar ideias que corroboram nossa constatacao

c) Analisando criticamente a convergéncia das chaeg

Todos os leitores foram proficientes em reconhecéematica em ambas as
charges e mostraram-se capazes de expressar umdeowista. Todas as justificativas
giraram em torno das seguintes questdes: a) c@woupgmpunidade; b) corrupcéo e

falta de conscientizac&o politica;

A maioria dos leitores destacou que o ponto em ocomas charges dizia
respeito a impunidade, por isso marcaram o item cpreesponde a essa ideia:

“tragédia do morro e escandalo do mensaldo: tudalecem pizza.

Os leitores exploram a metafora pizza, fazendo eomelacdo com a
impunidade. Para o leitor G1TA-10, tudo acaba emxgiporque problemas como o
mensalao e catastrofes ambientais da naturezallsarteea ocorrida em Niterdi, ainda
nao tém solucdo: “as duas charges apontam situagigs sem solucdo, ou seja, acaba
na mesma coisa”. Seguem esse mesmo raciocini@s‘tasl catastrofes relacionadas a
politica e ao governo acabam em pizza” (G1TA-7juBalo esse mesmo pensamento,
o leitor G1TC-4 afirma que “ambas as charges mws&rampunidade politica, onde os
politicos podem fazer o que bem entenderem, comeemsaldo, sem sofrerem nada
com isso. Quem sofre por eles é a populacdo, pahuoente, as das classes mais

baixas”.
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Usando um tom irénico, o leitor G1TC-12 afirma,saoreferir a Brasilia: “como
seus governantes resolvem os problemas da capiad & sabem; mensaldo, ddlares
na cueca, imprudéncia com a populagéo, nepotisergredoutros, e tudo isso sempre

acaba em pizza no parlamento”.

E interessante a observacéo do leitor G1TA-5, amaf que o chargista faz
uma satira ao comparar o lixo (detrito) ao lixo {@hara) significando a roubalheira em
Brasilia. A ponte que ele faz € justamente queasgeh2 revela a impunidade diante do
quadro exposto na charge 1: “O autor faz uma satzatastrofe no Rio, fazendo uma
comparacao de nivel do lixdo com mensaldo, na segadnarge, mostra a relevancia

que o governo da a esses fatos; tudo acabandaeai.pi

No tocante ao topico corrupcao e falta de congeeg#do politica, verificamos
que, em suas leituras, os leitores consideramanie as catastrofes ambientais quanto
as morais seriam evitadas se o cidadado fosse masciente ao votar: “Qualquer
guestdo que ocorra em um pais vai estar ligadaliicao A tragédia do morro é
aparentemente ambiental, mas envolve diversas Gpsegioliticas. Como séo fatos
interligados, os problemas (ambientais, sociai} efo depender do plano politico
regente” G1TA-4. Para o leitor G1TA-2, “Catasteifgue poderiam ter sido evitadas
caso as pessoas se conscientizassem em elegerdodat@s menos corruptognfase
do leitor). Corroborando ainda com a mesma idelaitor G1TA-9 concluiu suas ideias
dizendo: “Nos dois casos podemos observar coma@sigeito do governo é grande e
descarado, e a Unica forma de mudar essa real@adeonscientizacdo da sociedade
para que possam escolher melhor seus represent@oeiesninguém quer ver seu
dinheiro, ganho as custas de muito trabalho, emasreecuecas de corruptos que dizem-

se politicos”
d) Génese do posicionamento critico — de onde surgeoz do leitor?

Nesse topico objetivamos seguir a andlise ideatifio se a tese defendida pelo
leitor é fruto de seu conhecimento de mundo ourtéees em questdes abordadas pelas
charges. Para tanto, estabelecemos trés paramedroslaboracdo a partir de um
pressuposto semantico - baseado no conhecimentsigddicado das palavras; b)
elaboracdo a partir da descoberta de uma idei@rsdida - baseado no conhecimento

do leitor sobre o uso da linguagem em contextosaépos; c) elaboracédo a partir de
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uma premissa subjacente — pressuposicdo de ideissado na experiéncia e

interpretacdo do leitor acerca dos fatos abordados.

Na nossa analise constatamos sete teses embasag@asssupostos seméanticos
presentes nas charges; nove teses embasadas assidigiendidas as ideias reveladas
pelas charges e oito teses embasadas em premidgasestes ao apresentado nas

charges. Dentre as teses elegemos algumas paraldéicamcada parametro.

Grafico 10: Sintese da génese do posicionamerticocri

O% M Pressupostos
- semanticos (07
sujeitos)

i Ideias subtendidas
(09 sujeitos)

M Premissas
subjacentes (08
sujeitos)

Pressupostos semanticos.

Quadro 14 : Analise dos pressupostos semanticos

Referente: escandalos e suas consequéncias paaaib B

Pressupostos semanticos

Tese Linguagem
verbal N&o-verbal
“O Brasil € um campedo em escandalos;ala do presidente
por conta de desvio de verbas e vista Lula Bombas
grossa para problemas que poderiam|ser Mensaléo Pizza

evitados. Por esses motivos o pais néq vai TNT
pra frente” G1TA-08.

“A questéo das tragédias e dos escandalo$loticia sobre o
vinculados ao governo tem afetado toda &orro do Bumba Bombas
populacdo brasileira de forma negativa Mensalédo Pizza
porque todas as catastrofes relacionadas a  TNT
politica e ao governo acabam em ‘pizza™

G1TA-7.

“A cada dia a situacao vai ficar pior, cada

vez mais os politicos estdo fazendo o bolso Mensalédo Malas
brasileiro de caixa dois e se nado terExpressao: “dandag Lixo
fiscalizagdo, porque eles véo parar?” o bolo” Pizza
G1TC-7

“O nosso atual quadro € de impunidade eNoticia sobre o

corrupgdo, onde o povo sofre com vatiasMorro do Bumba Malas
tragédias sejam elas de origem politicaala do presidente Lixo
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moral ou natural” G1TC-1. Lula Pizza
Mensalao Bombas
TNT
Expressao: “dandq
0 bolo”

Ideias subtendidas.

Quadro 15: Analise das ideias subtendidas

Referentes: descaso dos politicos e prejuizo nadiiahnceiro dos cidadéaos, vitimas|da

corrupcao.

Ideia subtendida
Tese Linguagem
verbal nao-verbal

“A verdade é que a populacdo ndo tem voz,

todos estamos cansados de politicos corryptoExpressao: “dando o
ndo cumprindo o que haviam prometido em bolo” -
suas campanhas eleitorais” G1TA-1.

“A corrupcdo chega a niveis alarmantes e
poucos sdo 0s casos de politicos gueExpresséao: “dando o Malas
realmente cumprem seu dever e preocupam- bolo”
se com a populagdo” G1TA-9.

“No Brasil ocorrem fatos de grande
mobilizag@o nacional, como os deslizamentbkoticia sobre o Morro do
das encostas no morro do Bumba e o0s$ ja Bumba Bombas
corrigueiros  escandalos, em Brasilia, Mensaléo Malas
envolvendo os  politicos desonestpskala do presidente Lulg
Infelizmente, o Brasil ndo esta preparado paraExpressao: “dando o

reverter essa situacdo a curto prazo” G1C- bolo”
13. TNT
“Todos os escandalos tém seu auge e|seu Mensaldo Malas
declinio, caindo no esquecimento, sgenkrala do presidente Lulg Bombas
nenhuma atitude eficaz para a solugcdo| doExpresséao: “dando o Pizza
problema” G1TC-5. bolo”

TNT

Premissas subjacentes.

As premissas subjacentes, de acordo com Carrabgcit], sdo ideias
pressupostas a partir do entendimento de determirglacdo abordada. Para
estabelecé-las, exige-se atengdo e perspicaciaidecaimos as teses provenientes de
premissas subjacentes porque nao ha indicios haages, em nenhuma das linguagens,

verbal e ndo-verbal, que indicassem tais premid&gamos algumas que elencamos:
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“A sociedade ndo € educada para a formacdo de umaitima politica. Assim,
politicos corruptos tomam conta da administracéo dinheiro do paisfénfase nossa]
(G1TA-4). Nao € possivel associar diretamefiemacdo critica com politicos
corruptos logo, € possivel apreender que o leitor julgoe gma pessoa que possui
consciéncia critica ndo permite que politicos quos assumam o poder. Percebemos
que a afirmacéo do leitor baseia-se numa hipoteseggmente, fruto de outras leituras e
de seu conhecimento de mundo. O mesmo raciociniizado pelo leitor G1TA-2 ao
afirmar que & educacao poderia ser uma solugcdo para o problemaas o ensino
publico é precério tanto nas capitais e interiorportanto esses acontecimentos sdo um
ciclo de catéastrofes sociais, que penosamente qaeddu por muito tempo(énfase
nossa) Em principio também ndo é possivel associar-setadiente educacdoe
perpetuacdo das catastrofdsaz-se necessario inferir que uma educacao delagea
possibilitaria uma melhor formacéo do brasileirpper conseguinte, uma populagéao
mais esclarecida saberia reivindicar seus direit@mos que essa seria a hipétese desse

leitor ao afirmar sua tese.

As teses que se seguem trazem em comum a percdpcéois leitores em
relacdo a reacdo dos cidadaos frente as quest@tadas nas charges. Percebe-se que
todos sdo unanimes em aceitar que as questdescgmlinterferem na vida da

populacao, no entanto, o olhar de cada um parasmmeontingente € diferenciado.

Ao se referir ao contetudo das charges, o leitof@G14 diz ‘sdo criticas as
mazelas brasileiras, escandalos de autoridades, ogpcéo e impunidade o que
decepciona o eleitor atualmente”. Nao ha indicias charges que comprovem que a
populacao esta revoltada. A conclusédo do leitout® fde sua vivéncia e conhecimento
de que esses eventos ocorridos sucessivamenteaté&yado certo mal-estar no cidadao
brasileiro. O conteudo chérgico, portanto, ndo |terra associacdo direta deitica
subjacentea sentimento de revolta populdEsse nexo é feito a partir das inferéncias do
leitor, que, na qualidade de também cidaddo, questos fatos: “os dois eventos
demonstram o contraste da politica brasileiralpgd apds a tragédia ocorrida no Rio
de Janeiro, enquanto centenas de familias de bexia ficaram desabrigadas houve a
comemoracao dos 50 anos da capital, com todastasdades agindo ‘como se nada

tivesse acontecido’. Simplesmente revoltante” [@af@o leitor] G1TC-14.
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Sob uma perspectiva de resignacdo, o leitor G1Tirgha que A politica
brasileira € tdo corrupta que é alvo de satira nagharges. Infelizmente, o povo
brasileiro apenas observa sentado este ‘circodscpglhacos fazem a festa” (Enfase do
leitor) - (G1TC-8). Nao ha também indicios na clkague levem a uma associacéo
direta entre galacio do planaltoe ocirco. Faz parte do conhecimento de mundo do
leitor saber que o circo é um local onde palhagmerh graca contando piadas para uma
plateia, que, sentada, assiste passivamente ata@spe Esse € o quadro que o leitor
pinta da politica brasileira: um circo armado! Eamtirbnico, satiriza os politicos, ao
chama-los de palhacos; mas fica implicito que azerem a festa, quem paga a conta €
a plateia resignada; assim como se faz mesmo pa@ Girco, pagamos para ver as

palhacadas.
PARTE Il: COMPREENSAOQO LEITORA CRITICA A LUZ SEMIOINGUISTICA

Como ressaltamos desde o inicio, nosso propésidladir sobre a leitura dos
sujeitos a partir da compreensao das charges pgaspd3essa maneira, nossa analise
agora deter-se-a nos aspectos concernentes adeogaformacdes, mediante o ato

linguageiro, que da origem ao processo de compdieaitseitor.

Recordemos a proposta de Charaudeau (2007b) d& dupcesso de
semiotizacdo do mundo, a qual se estabelece medianbcesso de transformacgaoo
processo de transacddd processo de transformacdo € a etapa que camdpree
transicdo de “o mundo a significar” (mundo realjgpa “mundo significado” (mundo
textual). Essa primeira etapa € a de producao @agehPosteriormente, em um segundo
momento, esse mundo significado é apresentadoterorutor, essa é a etapa na qual

nos deteremos.

Ressaltamos, pois, gue nossa analise, sob a luzeddolinguistica, deter-se-a
na interpretacdo do leitor frente a proposta d@sgistas. Além de analisar a logica
argumentativa que orientou as ideias (modo de ¢Bu@ dos leitores que esta atrelada
a razdo demonstrativa destacaremos também razdo persuasiva que segundo
Charaudeau (2009, p. 220) depende do sujeito guen@nta, da situacdo em que este
se encontra em relagdo ao destinatario a que @mdol por um contrato de

comunicacao.
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5.3. Encenacéo e relacdo argumentativas nas chargasitica do leitor.

Neste topico refletiremos sobre o modo de raciocipie permitiu o leitor
formular sua tese (proposta), que se insere ndCtpaeaudeau (2009) chama @deéao
demonstrativada légica argumentativa. Posteriormente pers@mias as ideias
subsequentes propostas pelos leitores, para, edb@marmos ao outro elemento
argumentativo proposto pelo autor na encenacadomemgiativa, a saber, eazao

persuasiva
a) Razdo demonstrativedas rela¢cées argumentativas.

Neste topico, discorremos sobre os elementos dedsmselacdo argumentativa
e a logica que o compde. Como ja sabemos, sdmdrédementosuma assercdo de
partida (dado, premissalyma assercao de chegadeonclusao, resultado) e uma (ou
varias)assercao de passagdinferéncia, prova, argumento) que permite pagearma

a outra.

Charaudeau (2009) propde cinco modos de raciocdeducag aexplicacao
a associacap a escolha alternativae a concessao restritivaConvencionaremos
negrito para designar Al (dado, premissa) nas analiseedgdes argumentativas que

seguem.

Dos modos de raciocinio propostos por Charaude@@fj2 estdo presentes nas
analises dos leitores apenadealucace explicacdo Destacamos que, entredesiucdes
encontramosuma deducédo por silogisme dez deducbes pragmaticagntre as

explicagcBestrezeexplicagbes pragmaticas

Grafico 11: Sintese dazdo demonstrativdas relagbes argumentativas

0%_’ 4% M Deducdo por
. silogismo (01
sujeito)

i Dedugdo pragmatica
(10 sujeitos)

M Explicacao
pragmatica (13
sujeitos)
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Deducéao por silogismo
A deducéo por silogismo se configura de maneiiva@lmente explicita.

Quadro 16: Caracteristicas basicas da deducaalegissio

Caracteristicas basicas:
Modo de encadeamento consequéncia implicativa
Relacéo de sentido de equivaléncia (inclusao tendh ou
bilateral)
Vinculo modal de necessidade
Escopo de generalizacao

Tese (proposta):

“O Brasil € um campedo em escandalos, por conta deswio de verbas e vista
grossa para problemas que poderiam ser evitadoBor esses motivos o pais nao vai
pra frente” G1TA-8.

Raciocinio silogistico:

(1) (Se) todo pais que pais campedo em escandaitenda-se corrupto) nao vai pra

frente (entenda-se) ndo se desenvolve.

(2) (e se) o Brasil € um pais campeado em escandalos
(3) (entdo, portanto) o Brasil ndo vai pra frente
Deducao pragmatica

O raciocinio usado na deducéo pragmatica é sentellaa raciocinio usado na
deducéo por silogismo, apenas com um diferenciabt@eza do escopo, enquanto este

assume um escopo de generalizacdo aquele assisoepo €la particularizagao.

Quadro 17: Caracteristicas basicas da deducao atiagm

Caracteristicas basicas:

Modo de encadeamento

de consequéncia explicativa

AssercOes da ordem

do narrativo

Vinculo modal

pertence ao eixo do necessario

Escopo

de particularizacéo
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Teses (propostas):

a) “a educacao poderia ser uma solucado para o problemaas o ensino
publico é precério tanto nas capitais e interiorportanto esses acontecimentos sdo um

ciclo de catastrofes sociais, que penosamente eéadupor muito tempoG1TA-2).

Raciocinio pragmatico: O ensino seria a solugdo, no entanto, o ensino é

precario;logo, as catastrofes irdo perdurar por muito tempo

b) “A sociedade ndo é educada para a formacdo de umaitica politica.
Assim, os politicos corruptos tomam conta da adstreigdo e do dinheiro do pais”.
G1TA-4.

Raciocinio pragmatico:Como a sociedade ndao tem uma boa formacao critica
politica,logo ndo exercera de maneira consciente o podeotim, elegendo politicos

corruptos

¢) “O nosso atual quadro € de impunidade e corrupcdmnde o povo sofre
com varias tragédias sejam elas de origem politicaal ou natural” G1TC-1.

Raciocinio pragmatico: Uma vez que o nosso quadro é de impunidade,

portanto o povo (ainda) sofrera muitas tragédiagam elas morais ou naturais.

d) “Os problemas acontecem e sao enterrados, esquecjd®Em uma solucao
direta e eficaz O problema no morro ndo é o primeiro e nem anditassim como

também o problema do mensalao”.

Raciocinio pragmatico: Como os problemas acontecem e nédo séo solucionados,

logo perdurara a corrupgao
Explicacdo pragmatica

Define-se explicacdo pragmatica semelhante a dedugd@matica, com apenas
uma diferenca basica na natureza do modo de emmadea Enquanto a deducéo € de
carater consecutivo, explicativo, a explicacdo pratica € de cunho causal, 0o que
significa dizer que nessa situacdo A2 (em negrigpresenta a origem. Vejamos

algumas ocorréncias.
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a) “As tragédias e os escandalos vinculados aorgovem afetado toda a
populacdo brasileira de forma negativa pofque todas as catastrofes relacionadas
a politica e ao governo acabam em “pizzaG1TA-7.

b) “Nem todos aqueles que estdo no governo agem cowasiata. Sempre
temos noticia de politicos recebendo dinheiro ind&lamente e usando para fins

pessoaismas eles quase nunca sao punidos” G1TA-10.

c) “A cada dia a situacao vai ficar pior, (porquapda vez mais os politicos

estéo fazendo o bolso brasileiro de caixa dbigcréscimo nosso] G1TC-7

d) “Os dois eventos demonstram o contraste daiqebtasileira, retratados nas
charges de forma critica. (porgug)go apos a tragédia ocorrida no Rio de Janeiro,
enquanto centenas de familias de baixa renda ficara desabrigadas houve a
comemoracao dos 50 anos da capital com as autoridesdagindo ‘como se nada

tivesse acontecido’. Simplesmente revoltarit&1TC-14.

Raciocinio pragmatico: a relacdo de causa € pontual, ocasional e tenmgoorar
Entdo vejamos: a situacdo de causa atende a uunagdsit especifica porque € uma
situacao que se refere a um caso particular e got&@ma na medida em que se mudar a
causa, mudam também as consequéncias. Referersecaso especifico e obedece a

uma situacao temporaria em ambos 0s casos.
b) Raz&o persuasivaa encenacao argumentativa.

Neste topico refletimos como os modos de raciosiperscrutados no tépico
anterior, inscritos na razdo demonstrativa da eag@m argumentativa, se combinam

com os elementos dessa mesma encenagao, agoi@ssarnrazao persuasiva.

Refletimos mais especificamente sobre a interpiietaglos leitores e,
principalmente, buscamos verificar como esse le{f@age frente a ideia dos
chargistas. Para tanto, primeiramente, relembresrat® linguageiro que subjaz a essa
encenacao argumentativa. Temos o enunciador cteegie se dirige ao destinatario
leitor. Nessa interacdo o sujeito comunicante poktecom suas ideias, agir sobre o
leitor, ou seja, influir sobre o seu ponto de visiamodo a fazé-lo comungar com suas

ideias, visando, dessa maneira, transformar a leftocoautor do seu texto.
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Sendo assim, tomando por base a proposta do daargideitor tomara sua
posicdo e, a partir dessa interacdo resultanteralcegso interpretativo, se desenha a

encenacao argumentativa.

Quadro 18: Sintese da encenacao argumentativairadaaleitura das charges.

Situacéo de troca monologal

O contrato de comunicacao Os leitores remeteram rdaneira
explicita a argumentacdo, ou seja, |se
posicionam em relacdo ao conteudo das
charges elaborando sua proposta (tese),
estabelecendo sua proposicdo e tecendo
sua persuasao.

Posicéo dos sujeitos

Com relagdo a proposta Os sujeitos tomam poszdavor em
relacdo a veracidade da proposta (tese) do
chargista.

Com relacédo ao emissor Héa aceitacdo do estaturondisor.

Com relagdo a sua propria argumentacdo  “Nao engaf@h e argumentacdo
racional.

De acordo com o quadro ora apresentado, percebgu®s sujeitos que
compdem esse grupo tomam posig&avorem relagcdo a veracidade da proposta (tese)
pressuposta pelo chargista e, ao fazé-lo, se paoaiti, emitindo seus juizos de valor ao
elaborar a suas proprias propostas (teses). Notdesss maneira que ha em jogo duas
propostas, em principio, a proposta (tese) do @targgue subjaz a charge e
posteriormente a proposta (tese) do leitor. Nedp&ed da analise, deter-nos-emos
apenas na proposta (tese) do leitor e no raciogjiméoa embasam. Nessa perspectiva,
temos como pressuposto que as ideias que subjezarhagges apenas fomentam o

processo argumentativo dos leitores.

Como houve a concordancia c@roposta(tese) do chargista, significa dizer
gue a novgroposta(tese) do leitor estd de acordo com o pensamemtchdrgista.
Sendo assim, ao elaborar as proposi¢cdes que pfermva sua prépria proposta, o
leitor, implicitamente, o fara em relacéo a propadd chargista também, uma vez que
ambas compartilham de uma mesma verdade. Nessmtaj, a persuasao, que coloca
em evidéncia um quadro de raciocinio persuasivepsstitui no ato de concepcéo de

umaprova justificativapara autenticar a veracidade dessa verdade.
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Como todos os leitores ja elaboraram spegpostas(teses) e proposicaq
segundo elemento nessa encenacgdo, surge para odidezssa proposta ja
anteriormente elaborada. No caso dos leitores dDAGé&ssa evidéncia se apresentou
em umatomada de posicdodesses sujeitos, em mostrarem-se de acordo com a
proposta o que significa dizer que, sendofavor da propostao leitor a declarara,
implicitamente ou explicitamente, como sendo veeffad O passo seguinte é, pois,
desenvolver umato de persuasd@ara comprovar essa veracidade. A esse ato,

Charaudeau (2009) chamajdstificativada proposta

O quadro que segue sintetiza esse processo, vargehas no recurso utilizado

por cada leitor para produzipaovado seuaciocinio persuasivo

Quadro 19: Sintese de andlise do raciocinio pexsuas

Objetivo Validar a argumentacdo/ mostrar que o
quadro de questionamentordposicag é
justificado

Acao Produzir aprova (de justificativa) de
veracidade daroposta

Recurso utilizado para produzir a prova Procedimantritério de cada leitor

Para Charaudeau (idem) umeoposta(tese) ndo se constitui necessariamente
argumentativa, sendo assim, para que seja aceia emgumentativa essa proposta
deve estar inserida em um dispositivo argumenta@vquadro 19 sintetiza justamente

0S passos seguidos pslgeito argumentantpara desenvolver seu raciocinio critico.

Os dez leitores constituintes do G1TA optaram fdizar os procedimentos
discursivos em suas respostas a primeira partexstoumental. A seguir, elencamos
algumas analises no intuito de descrevé-las pé¢easata o fio argumentativo tecido

pelos leitores no processo elecenacao argumentativa
Leitor G1TA-2:

A proposta(tese): ‘& educacao poderia ser uma solucdo para o problema
mas 0 ensino publico é precario tanto nas capifaséto no interior, portanto esses
acontecimentosao um ciclo de catastrofes sociais, que penosanmemterdurarao

por muito tempo”
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Para elaborar essa tese, inferimos que o leitor A2l Tacredita que se

tivéssemos um bom ensino, ndo teriamos tantosgmmaisl.

Por isso su@roposicao(questionamento) resume-se em: A educacao paskria
solugéo para o problema.

A partir dessa proposicdo podemos lancar a indagd€dporque nao é? A

resposta esta no proprio raciocinio do leitor: perq ensino é precario.

No desenvolvimento do raciocinio persuasivo em @leitor deve produzir a
prova de justificativa da sua proposicao; o leitor G1Z A&Ampenha-se em comprovar
gue 0 ensino é precario, o que deixa como pressupoe se a educacao fosse boa,
teriamos uma solucdo. Mas ela ndo é, logo temosgartrapartida, uma série de
problemas decorrentes desse fato.

Para produzir a sugrova o leitor G1TA-2 opta por anunciar as diversas
consequéncias desse quadro de educacdo precaransteando uma sucessdo de

problemas:

e éxodo rural — “Durante as ultimas décadas, as capitais estadéa recebendo
cada vez mais imigrantes, principalmente, vindosatea rural’;

e Subempregos- “Os empregos bem remunerados sdo muito dispiagedem
boa qualificacdo profissional. Entdo, essas pesboasam outros empregos,
cujos salarios ndo atendem suas necessidadessiasica

* moradia precaria — “ Resultando na procura de lugares baratos parar e
terminam chegando aos morros”;

» catastrofes (ambientais?)> “O governo percebe essa aglomeracdo de casas
nesses lugares inadequados, mas ndao da muita énparpara isso. O sistema
€ indiferente [...]". [Por conta do descaso] “Esé®0 aconteceu um
desmoronamento no Rio de Janeiro. Logo apos, ayaracvarios jornais
denominando isso como uma catastrofe ambiental.ehanto, serd essa a

denominacdo do acontecimento?”

Em sintese, temos:
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Quadro 20: Rcurso utilizado para produzir a prq@GLTA-2)

Procedimento discursivo

Classificacao acumulacdo (consiste em utilizar ogjri
argumentos para servir a uma mesma
prova)
guestionamento - provocacao

Tipo de acumulacdo gradacéo.

Percebemos que o leitor vai elencando os probleimasodo a transparecer que
h& uma reacdo em cadeia, ou seja, um problemaaaietando outro, em proporc¢des
maiores, a medida que se prolonga o ciclo viciage inicia devido a educacao
precaria e se prolonga, sem solugcdo, e se enoemaasancos, ou seja, perdura a

continuidade do problema.
Leitor G1TA-4:

A proposta(tese): ‘A sociedade ndo € educada para a formacdo de uma
critica politica. Assim,0s politicos corruptos tomam conta da administracéde do
dinheiro do pais”.

O leitor deixa implicito que se a populacao tivessa formacao critica saberia
que a vida em sociedade, seja aprazivel ou destaveq esta atrelada as decisdes

politicas, logo, a escolha dos candidatos na hasaebbicdes é de extrema importancia.

Por isso suroposicao(questionamento) tem como foco principal: a podi®

algo que néo esta inserido na cultura dos cidaol@sdeiros.

A partir dessaproposicao, o leitor busca comprovar sua tese de que sem
raciocinio critico, se enxerga ingenuamente oslenuds e ndo se medita em suas reais
causas. Mais que isso, o leitor G1TA-4 ressalta tpaas as decisdes tém cunho

politico.

Para produzir grova de justificativa ele descreve como aexisfes politicas

permeiam desde a producéo das charges a perpetiacédo de corrupgao.
Desenvolvimento do ato de persuasao:

» Os fatos que suscitaram a producdo das charge®\ charge faz uma critica
para alguma situacdo de interesse nacional. Hgehajue aparentemente nédo
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tém relacbes em comum, porém se bem analisadassea intertextualidade

gue ha entre ambas. A exemplo, pode-se citar pafE@stnacionais como o

desmoronamento ocorrido no Morro do Bumba, no Ridaheiro e o escandalo

do mensalédo observado em Brasilia, tendo politoosiptos como personagens

principais. Uma leitura isolada nem sempre tradieixp a associacao dos fatos,

mas ao interceptar os eventos, nota-se um paralelo”

* A génese desses fato¥oliticos corruptos tomam conta da administracé@io e

dinheiro do pais.

Esse processo desenvolveu-sentduranos, gerando

desigualdades sociais cada vez maiores”.

* O paralelo entre os fatosccharge 1 — “A populacdo menos favorecida termina

por aglomera-se em terrenos improprios, de moddsgeeinterfira no plano de

gestdo politica local”. Charge 2 — “Por ndo votasmmaneira consciente, 0s

brasileiros elegem candidatos corruptos, estesetend n&o resolverem o0s

problemas, dando continuidade ao ciclo de corrupcgéo

« A verdade subjacente aos fatos:Qualquer questdo que ocorra dentro de um

pais vai estar ligada a uma questdo politica. Ajéttm do morro é

aparentemente ambiental, mas envolve diversas dgsegbliticas. Como séo

fatos interligados, os problemas (ambientais, soeie) vao depender do plano

politico regente”.

Em sintese, temos:

Quadro 21: Rcurso utilizado para produzir a prq@GLTA-4)

Procedimento

discursivo

Classificacao

acumulacao (consiste em utilizar ogari
argumentos para servir a uma mesma prova)

Tipo de acumulagéo

Uma simples acumulagéo

Ao elencar todos os argumentos e direciond-los papduzir a sugprova

justificativa, o leitor pretende fortalecé-la demama que seu fio argumentativo deixe

claro que a conscientizacao politica € necessaria @ completa formacéo do cidadao

brasileiro. Sem ela, politicos corruptos continnas® elegendo e perpetuando as

catastrofes, sejam elas ambientais ou morais.
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Leitor G1TA-9:

A proposta (tese)Quando os representantes do povo trabalham de forma
correta, o Estado prospera e evolyiporém,quando esses ndo cumprem o seu dever

acontece o que vemos hoje no Brasilma verdadeira tragédia teatral, porém, real

A proposicao(questionamento) do leitor, que reflete seu posainento, esta
atrelada ao fato de concordar com a ideia depguendo cumprir com o dever de ser

um politico a corrupcdo aumenta a cada dia.

Para produzir @rovade justificativa ele elenca argumentos que congrogue
a tragédia teatral nasce do descaso politico, se alimenta da comum;égera

consequéncias. Um ciclo que sé tem fim com a éenszacao politica da sociedade.
Desenvolvimento do ato persuasivo:
e O inicio da tragédia: o descaso

“[...] (tragédia no morro do Bumba) poderia terosfdcilmente evitada se ndo se
0 governo nao tivesse fechado os olhos para aeidaseravel, a favela que crescia

sobre um grande lixao”.
» A perpetuacédo da tragédia: a corrupgao.

“[...] politicos vivem luxuosamente as custas dahdiro publico, retirando
mesadas absurdas e ilegais da verba que deverisidizrusada para atender as

necessidades do povo brasileiro”.
» As consequéncias da tragédia: Vergonha e desresjpeit
“A onda de escandalos politicos aumenta a cadzaisando até vergonha ao povo”.
“Nos dois casos podemos observar o desrespeitodp que é grande e descarado”.
* O (possivel) fim da tragédiaa conscientizacao.

“A forma de mudar essa realidade é a conscientizdedsociedade para que possam
escolher melhor seus representantes, pois ninguén \@r seu dinheiro, ganho as

custas de muito trabalho, em meias e cuecas dgptasrque dizem-se politicos”.

Em sintese, temos:
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Quadro 22: Rcurso utilizado para produzipeova(G1TA-9)

Procedimento discursivo

Classificacao acumulacdo (consiste em utilizar ogjri
argumentos para servir a uma mesma
prova)

Tipo de acumulacao Uma simples acumulacéo

Ao mencionar o0 termo tragédia teatral, o leitor faxs lembrar as tragédias
gregas, uma vez que sdo as tragédias um grandilggego. E interessante o “jogo”
proposto pelo leitor porque logo em seguida elejtaestao de frisar que embora pareca
tragédia teatral, ndo se trata de obra de ficcidragédias no Brasil sdo realidade
mesmo. Entdo, ao contrario dos gregos que sengaealn com o sobrenatural que
controlava o fluxo dos acontecimentos para o ircdéwel fim tragico, o leitor G1TA-9
trata, justamente, de elencar todos os argumenttise@ona-los para produzir a sua
prova justificativa, objetivando comprovar que a cor@p@ao € um caso de fatalidade
imposta pelo destino, mas se situacfes inaceitdvemmparadas a tragédias teatrais,
“teimam” em acontecer no Brasil, ndo ocorrem pagdodapredestinacdpmas por
forca doanalfabetismo politicd de um povo que, muitas vezes, “ndo ouve, ndo fala,
nem participa dos acontecimentos politicos. Ele s&im que o custo de vida, o preco
do feijdo, do peixe, da farinha, do aluguel, doasape do remédio dependem das

decisfes politicas”.
Leitor G1TA-5:

A proposta (tese): O futuro desse pais ja comecoufome, pobreza e

indignacéo das classes menos favorecidas.

A proposicaodo leitor se delineia em alguns guestionamentgsitsglos e se
materializa em um discurso irénico, no qual o ked@rma que o futuro ja comecou,
fato que gera certa expectativa de como sera essm,f uma vez que antes dessa
assertiva, temos algumas indagac¢des relacionadasnéo. O leitor ndo so responde as

indagacdes, como antecipa esse futuro; nesse monméntima quebra de expectativas.

21 BRECHT, B. O analfabeto politico. IAntologia poética Disponivel em:
http://www.culturabrasil.pro.br/brechtantologia. #@%20Analfabeto%20Politico
Acesso em: 19/01/2011.
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Dizemos “quebra” porque € esperado mostrar-se &speso ao se referir ao tempo
vindouro. O leitor, pelo contrario, ndo sO afirmaegele (o futuro) chegou, como

anuncia a sua indignagawfuturo tdo esperado é faminto e pabre

Por isso sugroposicdo (questionamento) tem como foco principambora

queiramos um futuro promissor, ndo temos estrupara té-lo.

A partir dessaproposicdo o leitor busca comprovar suase ressaltando
mazelas e fatos que comprovam a fragilidade moedilbira vivenciada pela classe
politica. Para produzir @rova de justificativa da sugropostaele cita situactes
suscitadas nas charges de descaso politico qugemtidiretamente a classe menos

favorecida.
Desenvolvimento dato de persuasdo
e O prenuncio do futuro:

“Brasilia, capital da roubalheira e da mentira, en@putados mentem e o presidente

acoberta”.

“Brasilia € uma ‘bomba’ e todos 0s seus problemaxa sao resolvidos, tudo sempre

acaba em ‘pizza” (Enfase do leitor).
“Eis a situacdo do pais que anualmente desvia der&$ 41,5 bilhdes de reais”.
* O questionamento:

“Qual o futuro de um pais altamente concentradaedda, com deputados mentirosos,

que ndo defendem os interesses do povo™?
“De que adianta ser credor do FMI, se néo faz \atéulo™?
e O futuro (novo?):

“Tudo que ja foi dito, refletiu no desastre do noatlo Bumba, esse néo foi o primeiro e

nem vai ser o Ultimo desastre, enquanto ndo hastartura para todos”.
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Quadro 23: Rcurso utilizado para produzipeova(G1TA-5)

Procedimento discursivo

Classificacao acumulacao(consiste em utilizar varigs
argumentos para servir a uma mesma
prova)

guestionamentqconsiste em colocar em
guestdo uma proposta cuja realizag
depende da resposta (real ou suposta) do
interlocutor.

Tipo de acumulacéao uma simples acumulacgéo

Tipo de questionamento de incitacao a fazer

O leitor G1TA-5 busca envolver o seu (possivei@rocutor. Primeiro ele cita
os fatos que suscitaram as charges, no intuito uselamentar o inicio da sua
argumentacao. Ele segue no seu proposito de busrayajamento do seu interlocutor e
para isso afirma enfaticamente qual € a situacaBrdsil atualmente. S6 depois, ele
lanca mao da estratégia de questionar a situag&atei Como se trata de um tipo de
validacdo hipotética, ele mesmo, para reforcarjsigamentoe suaverdade finaliza
expondo a sugese Ele cria um fio argumentativo para que, diante eadéncias, so
lhe “subsista” uma saida, a da anunciacdo: “O dutlesse pais ja comecou: fome,
pobreza e indignacao das classes menos favorecidas”

PARTE lll: AGENTES INFLUENCIADORES NA CONSTITUICA@O
CONHECIMENTO DE MUNDO

5.4. Inter-relagdes: influéncia a voz do leitor.

Quando nos propusemos a analisar o posicionamerttdr frente as questées
de ordem politica abordadas nas charges, atenfaana® detalhe de que a lingua é um
fendbmeno social e que, portanto, permeada a voleitto estdo as vozes de outros
sujeitos, fruto das interrelagbes. Os dados ser#i@oeanalisados na perspectiva
bakhtiniana de que

a verdadeira substancia da lingua ndo € constipddaim sistema

abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagaooldgica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua pgédu mas pelo
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fendbmeno social da interacdo verbal, realizadavégrala enunciacao
ou das enuncia¢des (1997b, p.123).

E, pois, essa interacéo verbal, segundo Bakhtem(jch realidade fundamental
da lingua. A concepcao bakhtiniana de enunciacdmoga hoje com o conceito atual
de texto, que, para Barros (1994), assume duasesignode ser entendido tanto como
um objeto de significacdo, comparado a um tecid@amrzado e estruturado, quanto a
um objeto de comunicacédo, socialmente contextwdizeD texto-enunciado recupera

estatuto pleno de objeto discursivo, social e h=ib (BARROS, idem, p. 01).

Sendo assim, um trabalho com leitura que vise &taggo e consequente
manifestacdo do pensamento critico deve considesujeito como ser cognitivo e
social, que interage com o outro sob influénciadatleres socio-histéricos. Somente
mediante essa visdo é que podemos conceber urrostgpaz de reproduzir diferentes
e variadas leituras em diferentes situacoes dedacoom as multiplas experiéncias
vivenciadas (ALMEIDA, 1999). Ademais, a autora edss a importancia de se
reconhecer o caréater ideoldgico do signo verbalégmpado nas situagdes de producao
de textos, que se estende para a relacéo autorkssar.

Analisando os graficos que demonstram a escalsatiges das influéncias

recebidas nas inter-relacdes temos:

Gréafico 12: Influéncia da Midia Grafico 13: Influ#a da escola

0% H Muita 0% H Muita
influéncia (22 — influéncia (13
sujeitos) sujeitos)
M Média M Média
influéncia (07 influéncia (15
sujeitos) sujeitos)
M Pouca M Pouca
influéncia (03 influéncia (04
sujeitos) sujeitos)
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Gréfico 14: Influéncia da Familia Grafico 15: Influéncia da conversa com
amigos
0% @ Muita 0% 6% @ Muita
influéncia (05 — influéncia (02
sujeitos) sujeitos)
M Média M Média
influéncia (15 influéncia (07
sujeitos) sujeitos)
M Pouca M Pouca
influéncia (12 influéncia (23
sujeitos) sujeitos)

E visivel o destaque da midia enquanto formado@piedo desses sujeitos, seu
percentual ultrapassa a soma da influéncia da &scala familia, que na escala de
valores a sucedem. E, mesmo que um dos leitorésnla@a criticado por sua
sazonalidade no quesito énfase para determinadiz$asqor certo periodo de tempo,
ela é responsavel pela informacdo que chega at#op hesse processo de leitura e

apreenséo dos fatos.

No entanto, ndo nos surpreende tamanha supremdacienidia, tampouco
recebemos esses resultados como negativos; a odde sim, cumprir seu papel
informativo. Cremos que mais importante é que alascumpra o seu papel de
formadora e que possibilite ao educando um enss@ualidade numa perspectiva
critica, uma vez que ela ocupa o segundo lugarussitp agente influenciador do

conhecimento de mundo que possibilita ao leitorgomsar-se.

Espera-se que a escola seja, pois, um aparellotogieo, ndo a servico da
perpetuacdo da dominacdo, mas que possibilite aendip o empoderamento
necessario para emancipar-se intelectual e idexaoginte.

Nao existe nenhum sistema educacional ideologictameneutro, todos,
enquanto educadores, assumimos nossa postura gialitica. Devemos exercé-la em
sala de aula. Mas, orientar e ensinar ndo signifiea, necessariamente, seguidores que
professardo nossos argumentos e perpetuardo ndssess Ha, é verdade, uma linha
ténue que separa formacao e manipulagdo. O profess@fa de ajudar seu aluno a

pensar “corretamente” pode manipula-lo a seguir idealogia que aquele julga ser a
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melhor. Esse fato € bem comum, por exemplo, emadpde eleicbes. Entdo, mais
importante que justificar o porqué de se votaramdaato que julgamos ser o melhor, é
conscientizar o aluno para a importancia da esatisacandidatos e que estes devem

ser avaliados no periodo de campanha eleitoral.

Cremos que nossos leitores estdo atentos paranessasidade de formacao
integral que contempla a intelectualidade e a eided Para Althusser (1985), defensor
das concepc¢des marxistas, a escola € mais queinnpigss instituicio que promove o
saber, ela € um dos aparelhos ideologicos do Estagocorrobora para a perpetuacéo
do pensamento dominante do explorador. Para o autproducao da forca de trabalho
nao exige somente a reproducao da qualificacdgedambém a obediéncia as normas

servis.

A familia também exerce o seu papel formador. Eaggarmos 0s percentuais
de muita e média influéncia, veremos que é sigitifia a sua importancia nesse
processo de formacao critica do educando. Diarsgederesultados, indagamos, mesmo
gue ndo seja objetivo nosso buscar respostas gaarmntlagacdes nessa pesquisa: que
praticas de letramento esses pais de alunos vamnt? Que leitura eles fazem das
noticias, que, através da midia, adentram suas dasas dias? Como pensam a
educacédo de seus filhos e como exercem a autortdestrui-los na vida? Até que
ponto esses pais tém nocao de seus direitos @vesdddaos e cobram uma escola de

qualidade para seus filhos?

Percebemos, dessa maneira que, para que a farédise torne também um
aparelho ideoldgico a servico da alienacdo de gamre jovens, os adultos que a
constituem devem apropriar-se de sua cidadanianaream-se questionadores visando

ao bem comum e ao cumprimento das leis que garasgesdireitos basicos.

A conversa com amigos ndo se mostrou muito infizelora; se somarmos 0s
percentuais de muita e média influéncia, teremasosde 30%. Para esse fato também
temos algumas indagacdes que, também embora ndanesbho cerne de nossos
objetivos, achamos pertinentes avultarmos. Quenasspermeiam as conversas desses
jovens? Sera que ndo consideram suas conversas ioflmnciadoras porque néo
discutem, com frequéncia, questdes de ordem molitia porque, entre si, ndo
consideram influenciaveis suas opinides? Ou sezgqta eles, a influéncia é exercida

por alguém hierarquicamente superior, por isso c@uwsideram que entre si haja
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influéncia? N&o temos respostas para tais indagagdas supomos que a influéncia

gue esses jovens exercem entre si € maior do gsén@hginam que seja.

Em relagdo aos agentes influenciadores na cogébtudo conhecimento de

mundo dos leitores, tinhamos a hipdtese de qualia 5é¢ sobressairia em relagdo aos

demais. Essa hipétese, como vimos, foi confirmda. isso, agora, veremos mais

detalhadamente a natureza dessa midia e que meionagnicacdo se destaca dos

demais. Vejamos 0s percentuais a que chegamos:

Grafico 16: Influéncia da TV

Gréfico 17: Influénala Midia Impressa
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sujeitos)
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sujeitos)

M Pouca
influéncia (02
sujeitos)
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sujeitos)
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M Pouca
influéncia (04
sujeitos)

Gréfico 18: Influéncia da Internet

Grafico 19: iifhcia do Radio

H Muita
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sujeitos)
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M Pouca
influéncia (05
sujeitos)

0% 6% @ Muita
influéncia (02
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M Média
influéncia (10
sujeitos)

M Pouca
influéncia (20
sujeitos)

A influéncia da TV nos lares é consideravel, se aomos os percentuais de

muita e de média influéncia temos mais de 90% .gdoco mais abaixo, mas também

com um percentual expressivo, temos a midia imarege também se apresenta

acessivel a maioria dos leitores. O acesso a kttéambém € expressivo e equivale
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quase ao da midia impressa se somados tambémsopeatoentuais de muita e média
influéncia. Os dados nos permitem supor que nossasteagem € constituida de
sujeitos letrados, que costumam ler com certa &ecja. Cremos que a leitura seja
viabilizada tanto pela via impressa quanto pel&ridt, ambas ricas em conteudo

informativo.

Fazendo um cruzamento entre os dados, percebemeossgsujeitos se dizem
mais influenciados pela TV, mas como afirmam tambgnem acesso a midia impressa
e a Internet, pelo menos demonstra-se possivaléastido acesso a essas outras midias,
outras informacgdes que permitam fazer um contrapent relacdo as noticias veiculas
nos canais de televisdo. Essa atitude critica looreopara uma analise mais eficiente

dos discursos e ideologias que subjazem aos téxthssive o chargico.

Se atentarmos para um detalhe nos dados, verareasxgtamente o percentual
que corresponde ao grau de muita influéncia exerpelo radio € o mesmo que
equivale ao de pouca influéncia para a TV; ou sganesma proporcionalidade que a
TV se mostra influenciadora, o radio se mostra infloenciador. Esse dado revela,
pelo menos, um perfil dos sujeitos: assistem best@TV e escutam pouco o radio, e

se 0 escutam, n&do o julgam influenciador.

Dessa maneira, reflexionar sobre as influénciascqQu&ibuem para a formacao
da opinido dos leitores é de extrema importanciguymelas atuam diretamente no ato
linguageiro, que Charaudeau (2009) concebe comdendmeno que apresenta duas
dimensdes: a dimens&xplicitae a dimensadmplicita, lembrando que didaticamente

se separam esses dois fendmenos, mas na praicaielmdissociaveis.

Concebemos que a leitura critica esteja para ateraxglicito, por isso exige
como pressuposto um conhecimento de mundo do assmtquestdo. E ele que
possibilita ao leitor formular hipéteses, elaboasmgumentos. O olhar critico pode
receber diversas influéncias porque as inter-relagio uma constante na vida dos
seres humanos. O leitor critico atrela a sua p&asjai a capacidade de ler por tras das
linhas, a leitura critica comeca antes de se clamgexto propriamente dito. Portanto, o
texto ndo é um mero produto, fruto de uma inspoagéas uma elaboracdo pensada por

um autor historicamente situado, possuidor de udteae de uma ideologia.
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CONSIDERACOES FINAIS

A leitura da charge, esse género multifacetadooglere o dia a dia com sua
versao dos fatos estampados nas noticias dosgpsgaconstitui em uma oportunidade
de o leitor, enquanto individuo autbnomo, integareds ideologias subjacentes aos
discursos que permeiam o0 nosso cotidiano socigalltBendo assim, nossa pesquisa,
em termos de implicacdo pedagdgica, constata o iepéante € a insercdo do género
charge nas praticas de leitura, em sala de aula,ocpropdsito de propiciar a formacao

de leitores criticos.

Através da nossa pesquisa, que teve como objetivecnutar a compreensao
leitora critica de alunos concluintes do Ensino Méde uma escola publica de
Fortaleza a partir da leitura de charges jornalsti constatamos pontos de extrema
relevancia para a apreensao de sentido de génarbisnadais e para a realizacéo
leitura critica. As conclusdes as quais chegamas agfiesentadas no decorrer da
apresentacao dos resultados da pesquisa.

Foi confirmada a nossa hipétese basica de que déndoibe um repertdrio de
informacfes compativeis com a tematica de cadagehaostrar-se-ia necessario no
desvelamento do discurso critico subjacente a diggon multimodal da charge,
marcada pelas semioses verbais e ndo-verbais. Tarnbastatamos que laeitura
Critica culminou no posicionamento critica favorda proposta do chargista, mediante
elaboracao deeseembasada por argumentos.

A analise dos dados comprovou ainda que os leitirg31TA cumpriram todos
os elementos dancenacdo argumentatiyaroposta por Charaudeau (2009), ou seja,
desenvolveram um fio argumentativo capaz de prodauzroposicdQ que marca a
tomada de posicao diante deoposta(tese), para posteriormente produziprava de
justificativa da posi¢cao adotada pr@posicao

Os demais leitores desse primeiro grupo, subcareglor G1TC, cumpriram
apenas o primeiro quadro dbspositivo argumentativoa sabera proposta o que
significa dizer que apreenderam o discurso criigijacente as charges que culminou

naLeitura Interpretativadas charges que compunham o instrumental.
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Considerando que a perspicacia, segundo Carral@8)2 caracteriza a
manifestacdo do senso critico, a andlise dos dddagupo 1 autoriza-nos, também,
considerar que aeitura Critica € um fendmeno bastante complexo, que engloba
operacdes linguisticas, cognitivas e discursivastefacoes significativas, estabelecidas
pelos leitores na realizacéo daitura Criticamais que evidenciar um estagio de leitura
e um julgamento dos fatos suscitados através dapnetacdo do texto chérgico,
evidenciam um posicionamento em relacédo aos fatospigazmente defendido pelo

leitor critico.

Foi confirmada também a hipdtese de que, dentreaasas de expressividade
no género charge, as imagens, por serem mais tesliese mostrariam como fortes
recursos expressivos na construcdo do sentido degecle, por conseguinte, forte
corroboradoras na tessitura do posicionament@arifi linguagem nao-verbal, dada a
sua saliéncia na charge 2, permitiu desnudar &&fona PIZZA € IMPUNIDADE, que
permeou a quase totalidade das respostas doggeiOrmesmo ocorreu com LIXO é
CORRUPCAO, ressaltada pelas malas do mensaldms dadixo. Cumpre-nos dizer,
todavia que, na charge 1, em que o texto-verbakapacom saliéncia, a maioria dos
leitores deu igual valor para as duas semioseddlver ndo-verbal), afirmando que o

texto verbal ajuda na compreenséo da propostaalgista.

Podemos afirmar também que, por tratar-se de unergéapinativo e de
linguagem extremamente sintética, a charge ap@esentsua esséncia a natureza da
incompletude. Essa peculiaridade exige do leitahecimento prévio do assunto como
pressuposto para desvenda-la, interpreta-la dmfarde, completa-la. Portanto, cada

leitor torna-se também um “co-autor” da chargelgue

Atrelada a questdo de como se daria a leitura degehe, por conseguinte, o
processo compreensivo do leitor, nossa hipotesgude a analise critica dos leitores
apresentaria marcas significativas dos recursosessipos (verbais e ndo verbais)
presentes nas charges e, portanto, os pressupest@nticos seriam os indicios mais
frequentes na construcdo da tese e dos argumeddosenconfirmou totalmente. Os
pressupostos semanticos apresentaram-se comoorepymessivo, no entanto, ndo se
apresentou o mais significativo. Em termos pera@gfws pressupostos semanticos, as
ideias subtendidas e as premissas subjacentexiafar@sn pouquissima variacdo de

valor.
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Considerando, ainda, a importancia dos agenteseimfiadores na elaboracéo
do discurso critico, nosso julgamento de que aarddria a maior influenciadora na
construgdo do conhecimento enciclopédico se coafirrk dentre a midia, 0 meio de
comunicacao que atingiu um percentual mais eledidacesso foi a TV, seguida da

midia impressa e da Internet.

Levando em consideracédo a hipétese de que a agéli®a se estabeleceria a
partir da elaboracdo de uma tese e de argumentos eonbasem, nossa hipotese de que
na encenagdo argumentativa o leitor critico assanairposicdoa favor da critica
subjacente a charge se confirmou, ou seja, toddsitoses aceitaram o estatuto do
emissor (chargista) e tomaram posigafavorem relacdo a veracidade piepostado

referido emissor.

Este dado nos permite afirmar que, ao aceitaraiugstdo emissor e concordar
com sua critica, os leitores, de maneira gerablproatizaram uniformemente os fatos
e casos de corrupgdes suscitados pelas chaeyggndo um maior rigor nas
investigacdes de crimes advindo da corrupcao malidéiapontando a educacdo como

uma possivel solucéo para a formacao critica ddadfos.

A atitude critica dos cidadaos surge a partir doner@to em que se propde
subverter essa ordem dominante. E mesmo que, chmma aAlthusser, a escola tenha
se tornado para a burguesia o seu maior aparetlobtdgico, acreditamos que deve ser
de dentro dela que deva sair as ferramentas quebpibsm aos alunos adquirirem
conhecimento para formular seu discurso criticoitéreas relacdes opressoras da
sociedade. Ainda ha sujeitos inseridos nessa eguelaptam pela denlncia e nao pela
aceitacédo do discurso dominante, a esses Althaksena de “herois”, professores, que
segundo ele, em condi¢cdes precarias de trabalhdasmuezes, voltam-se contra a
ideologia dominante e fazem do saber, a Unica aonaa as forcas que o aprisionam
(ALTHUSSER, 1985).

Mas ler criticamente nao significa necessariameantestrar-se contrario a
ideologia dominante, ler criticamente comeca airpdet um estado de consciéncia de
que ha um poder que permeia o mundo letrado, pomgmhum discurso €
ideologicamente neutro. E mostrar-se, pois, capanetergar a verdade que se esconde
por trds das palavras, que se esconde tambémagsodds tracos imagéticos de uma

charge.
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Como bem sugere Carraher (2008), a essénciatdadade repousa na davida,
na desconfianca. Ser critico é, também, descorfigperamos que nossos alunos
aprendam nas salas de aula que o exercicio danfiesga € importante, e que
compreendam a licdo de que é a partir da descgafigne se constata que nada é
imutavel. Portanto, “desconfiai do mais trivial, aparéncia singelo. E examinai,
sobretudo, 0 que parece habitual. Suplicamos esqureEnte: ndo aceiteis 0 que é de
habito como coisa natural.[...] Nada deve pareatural nada deve parecer impossivel
de mudaf®.

Sendo assim, salientamos também que, nesse pradeseomacao critica, a
leitura da charge se constitui uma oportunidadeodeitor, enquanto individuo
autdbnomo, interpretar essas ideologias que subjazaliscursos que permeiam 0 NOSSO
cotidiano sociocultural. Portanto, nossa pesqe@satermos de implicagdo pedagdgica,
constata o quéo relevante é a insercao do génargechas praticas de leitura, em sala

de aula, com o propdsito de propiciar a formacaeitieres criticos.

22 BRECHT, B. Nada é impossivel de mudar.Antologia poética Disponivel em:
http://www.culturabrasil.pro.br/brechtantologia. #@%20Analfabeto%20Politico
Acesso em: 19/01/2011.
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ANEXO 1 - Instrumental de pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

Observe atentamente as charges e faca a atividadbayjé solicitada.

CHARGE 1
™
VIVER EM AQUI EM ‘] el ,‘iﬁﬂn
CIMA DE LIXEQ | BRASMLIA
E MUITO MUNGCA PEU
PERIGOSO? PROBLEMAS I

Disponivel emJornal de charges - O melhor do humor gréfico brasileiro na Internet - ano XIV — www.acharge.com.br/doano.htm

Publicada em 15/04/2010. Acesso em 15/04/2010
CHARGE 2

BRASILIA = 50 ANOS “'PANPO O BOLO" NO BRASILEIRO

Esta charge do J. Robson foi feita originalmenta palornal da Manha (PR)
Disponivel emJornal de charges - O melhor do humor gréfico brasileiro na Internet - ano XIV — www.acharge.com.br/doano.htm

Publicada em 25/04/2010. Acesso em 25/04/2010.
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PARTE 1:Marque a opgao que melhor revalaterseccédo entre as duas charges:

1.[ ] As tragédias ambientais acabardo expdiodd mundo.
2.[ ] Tragédias ambientais e morais marcabOa@nos de Brasilia.
3.[_] Tragédia do morro e escandalo do mensaléo acaba em pizza.

Justifiqgue a escolha do item.

Levando em conta a op¢do marcada, e a partirwa@daelas charges, elabore um texto
no qual vocé se posiciona em relacao aos contewimdados por meio das charges e
aos eventos que motivaram a criacao das charges.
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PARTE 2:Responda ao questionario que segue.

1. Dentre as tematicas VIOLENCIA / POLITICA / ESPTR/ MEIO AMBIENTE,
qual esta sendo enfatizada na:

Charge 1?

Charge 27?

2. Que elementos do texto Ihe permitiram reconh&tematica da:

Charge 17

Charge 27?

3. Que episbdio esta sendo apresentado na:

Charge 1?

Charge 27?

4. Para vocé, qual o objetivo da:

Charge 17

I:I criticar I:I divertir |:| ironizar

I:I outro item (cite) I:I todos os itens relacionados
Charge 27?

|:| criticar |:| divertir |:| ironizar

I:I outro item (cite) I:I todos os itens relacionados

Justifique sua resposta

5. Assinale o que foi mais relevante para que woo@preendesse a:

Charge 1?
|:| texto verba|:| texto ndo-verhiabfies) |:| texto verbal + texto ndo-verbal

Charge 2:
|:| texto verba|:| texto ndo-verhiabfies) |:| texto verbal + texto ndo-verbal

Justifique sua resposta.
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6. Os conhecimentos que vocé utilizou para intéspeaes charges foram construidos a
partir de sua interacdo com seus familiares, celpgameio da midia. Utilizando o
codigo que segue, avalie o grau de influéncia da gaupo.

(1) — pouca influéncia (2) — média influénci8&) € muita influéncia
|:| escola/universidade
|:| midia(jornal, revista, Internet etc)

D familia

|:| conversa com conhecidos

7. Utilize a tabela de classificacdo da quest&eremte assinale o grau de influéncia
que 0s meios de comunicagdo abaixo exerceram peraliae das charges.

[ ] televisad | ra( |  dimiimpressa (jornal, revistae[ | Iner

8. Vocé concebe haver diferenca entre HUMOR — IRONBATIRA?

SIM |:| NAO

Justifiqgue sua resposta.

9. Considerando sua resposta ao item anterior, coec®classifica o género charge?

10. Apresente pelo menos dois conhecimentos quecatsidera indispensaveis para a
compreensao das charges.






