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RESUMO

Neste trabalho, pesquisamos as dificuldades apesimenpelos aprendizes brasileiros cearenses
de espanhol como lingua estrangeira na producab dws fonemas vibrantes. Nosso
embasamento tedrico esta centrado nos estudos aobmpiisicdo-aprendizagem de linguas
estrangeiras e em considera¢cdes sobre o fendbmendltantes na interlingua dos aprendizes.
A pesquisa € qualitativa e quantitativa, fundandatea analise dos dados coletados a partir de
gravacOes realizadas com estudantes de espankuirdo de Letras da Universidade Federal do
Ceara. Trabalhamos com trés grupos (alunos dosstemdl, IV e VI) e de cada semestre foram
entrevistados dez informantes, perfazendo um getatinta. Ocorpusformado por trés testes de
producdo (palavras, sentencas e textos) foi dewdsengravado, transcrito foneticamente e
analisado apls a utilizacdo do pacote de progra¥ddBBRUL. Foram testadas variaveis
linglisticas e sociais, explicadas no decorrer mfdise e selecionadas as mais relevantes. A
analise dividiu-se em duas partes: uma quando remrfas se encontravam em variacao livre e
outra, em distribuicAo complementar. Através dalismados dados, constatamos que o0s
aprendizes tém mais dificuldades com a vibrantetiph@ll e, em alguns contextos, séo
apresentados problemas com relagéo a vibranteesmdlarcas da interlingua sdo apresentadas
guando o aprendiz brasileiro estuda a lingua egp@nA pesquisa visa, a partir dos resultados
obtidos, auxiliar professores e alunos de espadiediprma positiva, no ambito da pronincia das

vibrantes.

Palavras-chave:ensino-aprendizagem de E/LE, interlingua, prongricizemas vibrantes.



RESUMEN

En este trabajo, investigamos las dificultadesemsias por los aprendices brasilefios cearenses
de espafiol como lengua extranjera en la produck#das fonemas vibrantes. Nuestro basamento
teorico esta centrado en los estudios sobre laigidigu-aprendizaje de lenguas extranjeras y en
consideraciones sobre el fenbmeno de las vibraneta interlengua de los aprendices. La
investigacion es cualitativa y cuantificativa funtentada en el andlisis de los datos recolectados
a partir de grabaciones realizadas con estudiate®spafiol del Curso de Letras de la
Universidade Federal do Ceara. Trabajamos corgtrgsos (alumnos de los semestres I, IV y
VI) y de cada semestre fueron entrevistados diggznrantes, en un total de treinta. ¢elrpus
formado por tres examenes de produccion (palals@stencias y textos) fue debidamente
grabado, transcrito foneticamente y analisado desple la utilizacién del paquete informéatico
VARBRUL. Fueron testadas variables linguisticasogiaes, explicadas en el transcurso del
analisis y seleccionadas las mas importantes. &issse dividio en dos partes: uno cuando los
fonemas se encontraban en variacion libre y otradistribucion complementar. A traves del
analisis de los datos, comprobamos que los apmesdienen mas dificultades con la vibrante
multipla. Huellas de la interlengua son presentadasdo el aprendiz brasilefio estudia la lengua
espafiola. La investigacion busca, a partir de éssiltados obtenidos, auxiliar profesores y

alumnos de espafiol, de forma positiva, en el andeitia pronunciacion de las vibrantes.

Palabras llave:ensefianza-aprendizaje de E/LE, interlengua, préacioa, fonemas vibrantes.
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INTRODUCAO

A presente investigacdo tem como objeto de estudendmeno fonético-fonolégico em
interlingua, especificamente, o uso interlinglgstia producédo oral das vibrantes simples e
multipla por brasileiros cearenses aprendizes pant®l.

Nosso trabalho tem como objetivo principal conhecemo se da a realizacdo das
vibrantes na interlingua de aprendizes brasileicearenses de espanhol, estudar os
condicionamentos lingiisticos e sociais que intenfena producao oral, identificar as estratégias
gue os aprendizes de espanhol usam para prodwmialesar, na interlingua dos alunos, as
influéncias da lingua portuguesa na aprendizagelimgiaa espanhola, verificando as facilidades
e dificuldades que se apresentam nas trés etafmsa (inicial, intermediaria e avancada) do
processo evolutivo da aprendizagem da lingua egian Além de verificar as causas dessas
dificuldades, sera nosso objetivo buscar solugdes.

Vérias foram as razfGes que justificam a escolha pasquisar os aspectos fonético-
fonoldgicos das vibrantes em espanhol tendo coroo tona visédo de interlingua. O primeiro
esboco do projeto desta pesquisa surgiu devidonharexperiéncia em sala de aula. Percebia
gue os alunos passavam por varias dificuldadep@ma@er o espanhol, e dentre estas havia as de
ordem fonética. Entdo, resolvi trabalhar com osefioas que os aprendizes tinham mais
dificuldade em produzir e, para restringir aindasmaestudo, decidi trabalhar com as vibrantes,
pois eles proprios reclamavam que nao conseguiadupir tais fonemas.

O ensino de espanhol no Brasil ganhou espaco éofgempo e sdo poucas as pesquisas
existentes abordando as interferéncias do portugaéaprendizagem do espanhol. Ha uma
caréncia muito grande de pesquisas na area deid@adtonologia e acreditamos que estaremos
dando uma significativa contribuicdo para o ensipeendizagem da lingua espanhola.

Em termos de Brasil, existem poucas pesquisas e&@ d& Fonética e Fonologia com
relacdo ao ensino do espanhol e, a maioria, abasgactos gramaticais da interlingua de
brasileiros aprendizes de espanhol.

De acordo com a bibliografia consultada, verificaratgumas investigacées com relacao

a interlingua e aos aspectos fonético-fonoldginws ndo detectamos nenhum estudo especifico
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da producao das vibrantes por aprendizes brasileom base no falar dos informantes estudados
nesse trabalho.

Optamos por estudar os aspectos fonético-fonolégias vibrantes em espanhol pelo
fato de que é impossivel pretender descrever senteaspecto fonolégico de uma lingua sem
levar em conta o fonético. E preciso consideragsedois niveis quando nos referimos ao ensino
da pronuncia de uma lingua.

Professores de espanhol observam que o aprenditebtatem muita facilidade em
entender o espanhol mesmo sem nunca té-lo estedatiose explica pelo fato de que tal idioma
vem da mesma origem do portugués, ou seja, do.ldtmnfato faz com que haja semelhancas
entre portugués e espanhol, mas isso ndo iserddi@ddades que, com certeza, existem, nos
niveis fonético-fonolégico, morfoldégico ou léxicermantico. No inicio da aprendizagem, os
alunos comegcam estimulados, acreditam ser tudoorfédil e falam com uma propriedade de
guem ja estuda o idioma ha muito tempo, mas pemabejue no decorrer desse processo,
muitas vezes, eles tendem a parar e ndo avancaificsiivamente .

O fato de compreender bem o idioma estrangeirogqu&o dizer que o aprendiz tenha a
mesma facilidade na sua producéo oral. Alguns esitafirmam que ensinar espanhol a falantes
gue tém o portugués como idioma oficial ndo € omeoegue ensina-lo a outros que possuam
idiomas estruturalmente distantes como, por exenopidemao ou o arabe. Estudantes brasileiros
guando vao estudar a lingua espanhola onde esidi@gh@ oficial, como é o caso da Espanha e
da América Hispanica, as vezes, formam-se grupoarados de outros de nacionalidades que
tenham idiomas distanciados etimologicamente dguéiralvo. Isto faz com que mude o
direcionamento do estudo do idioma que se quemdpre pois 0 enfoque de determinados
problemas no estudo da lingua-alvo, dependerandadi materna do aprendiz, assim afirmam
alguns estudiosos, muito embora isto ndo tenha swmoprovado através de pesquisas
especificas.

Professores de espanhol observam que alguns fergaram dificuldade para o aprendiz
brasileiro ao tentar produzi-los e, dentro dessp@restao as vibrantes. Varios livros enumeram
as dificuldades tanto vocalicas quanto consonadtalsrasileiro que aprende espanhol.

No Brasil, o ensino do espanhol cresceu extraondimgnte no nivel basico, no nivel

médio e também no superior. Recentemente, foi @aada pelo presidente da Republica, Luis
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Inécio Lula da Silva, uma lei fedetajue obriga o ensino do espanhol na rede publiensieo.

A crescente demanda pelo espanhol em nosso pat®fazjue os professores de linguas se
capacitem cada vez. Estes precisam ter dominiodidona que ensinam e de embasamento
tedrico do processo ensino-aprendizagem de umdiregtrangeira. O conhecimento tedrico é
importante para facilitar o ensino e, também, perproporcionara a esses professores o suporte
necessario que estaria por tras da aplicacdo dscionentos linglisticos e didaticos efetuados
em sala de aula.

A implantacdo do Mercosul (bloco formado por Bra&rgentina, Uruguai e Paraguai)
expandiu o uso do espanhol no NOSSO pais e, cosisgiram varios cursos, muitas associagoes
de professores de espanhol, implantou-se o espaaba@scolas de ensino fundamental e médio,
inclusive as publicas. Aconteceu uma grande demamdeomo consequéncia, precisou-se
repentinamente de professores que foram absonpéts mercado de forma abrupta sem
nenhuma preparacao antecipada para entrar no roateadabalho.

Sabemos que esse preparo de professores deve pamgipalmente, das universidades.
Diversos concursos publicos surgiram a fim de prieenessa lacuna e, em muitas universidades,
0 espanhol foi inserido nos cursos de Letras. @Qdésdo Ceara, em termos de cursos de
Licenciatura em Lingua e Literaturas Espanholasssyio duas universidades publicas: a
Universidade Federal do Ceara (UFC) e a Univergidezsladual do Ceara (UECE).

Nossa investigacdo se direcionard ao nivel supgrms partimos da idéia de que os
professores universitarios desempenham papel éskerc formacdo de futuros professores.
Espera-se que estes, ao sair da universidade, pegdigientes na lingua que estudam e capazes
de desempenhar seu papel de maneira eficaz, taotamente quanto didaticamente.
Buscaremos com este trabalho, verificar aspecteserdes a producdo oral das vibrantes do
espanhol desses futuros professores (alunos do @arketras com habilitagdo em espanhol da
Universidade Federal do Ceara), ja que a prontécian dos componentes importantes da
competéncia comunicativa quando se estuda umaaliegfuangeira..

Embora nosso foco seja o0 ensino superior, os aekdt podem auxiliar alunos e

professores de lingua espanhola dos diversos r{fuedamental, médio, superior) com relacéo

1 O Projeto de Lei n° 3.987/00, de autoria do defmufitila Lira (PSDB/P!), foi aprovado pelo Congressacional
no dia 7 de julho de 2005 e torna obrigatéria atafde lingua espanhola nas escolas publicas adasv Para
maiores detalhes, consultar: Assessoria Internakionem: http://www.mec.gov.br/news/Boletim_Al/
boletimimp.asp? ld=14.
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ao ensino-aprendizagem das vibrantes por brasilet®arenses aprendizes de espanhol.
Enfocamos aqui a importancia do trabalho a professgue, no pais, ensinam a lingua espanhola
a brasileiros na sua maioria e que necessitam pertsutedrico e pratico com relacdo aos
aspectos fonético-fonoldgicos tanto da lingua-ajuanto da lingua materna. Sera importante,
também, do ponto de vista de descri¢cdo do fenérdeaavibrantes da prépria lingua-alvo, pois
nao temos, até o presente momento, referénciagdmalinvestigacdo sobre este assunto.

A dissertacdo estd composta de trés capitulos.priMueiro capitulo, apresentamos 0s
pressupostos tedricos que norteiam os estudos solaquisicdo-aprendizagem de linguas
estrangeiras. Fazemos algumas consideragfes spaeas referentes a Fonética e Fonologia, a
fonologia da interlingua, a pronuncia, a transfei@dinguistica, aos erros e a fossilizacao.
Fornecemos 0s modelos de andlise que sdo impa&tantprocesso de ensino-aprendizagem de
linguas (Modelo de Analise Contrastiva, Modelo dellse de Erros e o Modelo de Interlingua).
Em seguida, fazemos um estudo sobre as vibrargaBcando esses fonemas no espanhol e no
portugués do Brasil a fim de mostrar as difereregdse ambas e as dificuldades encontradas na
producéo oral pelo aprendiz.

No segundo capitulo, apresentamos a metodologigpasdguisa e especificamos a
abordagem utilizada, a caracterizacdo dos inforreanees varidveis investigadas, o0s
procedimentos necessérios para a coleta de magesalecao dos informantes, a aplicacdo dos
testes de producdo, as fases da entrevista, ogdmmentos de gravagcdo, a transcricdo, a
codificacdo das variaveis e 0 método computacidaanalise.

Finalmente, no terceiro capitulo, apresentamosadise dos dados com os resultados
guantitativos e qualitativos da pesquisa. Seguendiltima parte, as consideracdes finais sobre o
estudo em questao.
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1.FUNDAMENTACAO TEORICA

Nosso estudo requer uma fundamentagcédo teérica dzase@s processos de ensino-
aprendizagem de L2 (lingua estrangeira) direciomadaaspectos fonéticos na producéo oral do
aprendiz.

1.1 CONSIDERACOES SOBRE A AQUISICAO-APRENDIZAGEM DE LIN GUAS
ESTRANGEIRAS

Durante muito tempo, estudiosos vém discutindo esobr processo de aquisi¢ao-
aprendizagem de uma lingua estrangeira, mas agesavancos cientificos, ainda ndo ha uma
resposta definitiva sobre como se aprende umadingu

Nossa investigacdo focalizard o problema da aguwf/aprendizagem do espanhol por
falantes do portugués. Krashen (1977) estabeleciesenca entre os termos aquisicdo e
aprendizagem. A aquisicdo € um processo subcotsa@ese desenvolve de forma natural, tanto
no caso da lingua materna quanto no de outrasa$ngu aprendizagem, ao contrario, € um
processo consciente, resultante do conhecimentoafolEmbora saibamos dessas diferencas,
esclarecemos que, optamos por neutralizar essesgpomessos de apropriacdo de uma lingua
estrangeira pelo fato de ndo haver necessidadegatderenciacdo. Nosso estudo se insere no
contexto de L2, pois 0 processo de coleta de daihigou-se em curso de espanhol no Brasil, o
gue caracteriza 0 processo como aprendizagem, gaagexposicdo a lingua espanhola é
formalizada, ou seja, mediada por atuagéo pedagdgic

Para Garcia (2002), aprender uma lingua como h@ué materna) e como L2 pressupde
diferencas visiveis conforme a perspectiva de cadario. No primeiro caso, se privilegia o ato
de ler e escrever; a capacidade de entender é dwmique a de expressar-se e se da preferéncia
ao codigo. No caso do aprendiz de L2, se privilegiato de falar e ouvir; a capacidade de
compreender e produzir sdo processos muito distarge da preferéncia ao codigo.
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Kulikowski & Gonzalez (1999:12) fazem algumas cdesacOes sobre as abordagens do
espanhol como lingua estrangeira existentes nadl Beaegundo as autoras, € possivel tracar um
perfil do estudante brasileiro que procura apreadérgua espanhdta

[...] No primeiro deles, o espanhol é facil e sdrapte a sua lingua materna, tao facil
gue pode entender tudo e ndo precisa estuda-loddi@ora muito para que o cenario
mude por completo e para que descubra que o edpatdatra lingua”, que é dificil —

muito dificil'-, que jamais podera conhecé-la plaeate e muito menos usa-la bem,
etc.

A intervencdo do professor e as estratégias daassbre a primeira imagem da lingua
que se pretende estudar produzem nos aprendizespdabdlemas, conforme Kulikowski &
Gonzalez (op.cit.,, 1999:12-13). Primeiramente, h& hloqueio ou adocdo de uma hipotese
“excéntrica” sobre a lingua e tudo tem necessantmgue ser diferente. Essa atitude, conforme
as autoras, pode conduzir a uma construcdo de mmageticular, através de processos de
supergeneralizacado ou de deformacao de determingdms (sonoros, tonais, morfo-sintaticos,
paralinglisticos, entre outros) que a caracterizasggundo problema, relaciona-se a um modelo
de interlingua com propenséao a fossilizar-se.

A tendéncia do aprendiz de uma lingua estrangeitearésferir para essa lingua os
aspectos que sao préprios de sua lingua materrend@uisto acontece, surgem 0S €erros e
incompreensdes. Essa proximidade entre o portugwésspanhol, muitas vezes, é sO aparente,
entretanto, mencionam Kulikowski & Gonzélez (op,citl7), que tratam de linguas
“moderadamente proximas”, e € possivel que exishagares permedveis que permitem
transferéncias entre ambas. A transferéncia dadingaterna para a lingua estrangeira, segundo
as autoras, possibilitaria algumas estratégiaditéanras de aquisicdo ou de aprendizagem do
espanhol por aprendizes brasileiros.

A aprendizagem de uma lingua estrangeira € umegsocmuito complexo. Existem
algumas hipéteses e teorias que tentam explicaiato embora ndo consigam totalmente.
Dentre estas, temos as seguintes: condutismo @gico| cognitivismo, teoria do monitor.

Nenhuma teoria pode explicar totalmente esse gsocele aprendizagem de lingua

estrangeira pelo fato de que a aprendizagem € ealalade poliédrica e, além disso, um

2 Todas as traducdes em espanhol que aparecem noadet@ste estudo foram feitas por mim.

3[..] En el primero de ellos, el espafiol es fickemejante a su lengua materna, tan facil quéeperetender todo y
no necesita estudiarlo. No tarda mucho para qesadnario cambie del todo y para que descubralqspafiol es
“otra lengua”, que es dificil -jmuy dificil!-, qjamas podra conocerla plenamente y mucho menok Usen, etc.
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fenbmeno que tem como elemento principal um seranongue, por sua prépria natureza, ja é
um ser complexo.

Gargallo (1999:22) aceita que 0 que pode exifitir @guns mecanismos ou estratégias
gue conforme as variantes especificas de cadaididiy permitem criar estilos individuais de
aprendizagem.

Alguns desses processos sao 0s seguintes: repetigsferéncia a partir da lingua
materna, generalizacdo das regras da lingua meflmmulacdo de hipéteses, criatividade.
Fatores sociais, psicologicos, educativos, entréosu também incidem no processo de
aprendizagem e os professores devem consider&alsala de aula.

Existem varios fatores que intervém na aquisicAairda lingua. Fernandez (2000:7-9)
apresenta pelo menos trés desses. Primeiramentes eéestir uma lingua objeto da
aprendizagem linglistica. Além disso, o processagigsicdo de uma lingua implica em um
sujeito da aprendizagem lingtiistica, ou seja, erapz. Por ultimo, deve-se considerar que tal
processo tem lugar em um contexto, ou seja, um meambiente para a aprendizagem.

As teorias interacionistas defendem que nem tod@prendizes sdo iguais; as condi¢cdes
contextuais em que ocorre a aprendizagem nem ses@ipras mesmas para o aprendiz, uma vez
gue este estd submetido a professores ou a progfiarda ensino da lingua diferente.

As teorias ambientalistas ddo muita importancigpeeéncia, a educacao e outros fatores
externos. A aculturacado de um individuo na comuwtedda lingua meta € decisiva nos processos
de aquisicdo de segundas linguas.

Muitos linglistas defendem que linguas mais proginsdo mais faceis de serem
aprendidas; ja outros refutam tal idéia e menciogam a semelhanca com a lingua materna
dificulta mais a aprendizagem da L2, pois maioé seesfor¢co dos aprendizes para aprendé-la.

Gargallo (op.cit, 23-24)ista uma série de crencas com relacéo a apreyalizde lingua
estrangeira:

1) uma lingua se aprende fundamentalmente mediamtiéagao;

2) um alto coeficiente intelectual garante um magito na aprendizagem de uma

L2/LE;
3) o fator mais importante na aprendizagem é a agéio;

4) a aprendizagem cedo garante maiores probabibd#eléxito;

* Essas crencas foram assinaladas por P. LightbdwrSpada (1993: XV) e adaptadas por Gargallo.
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5) a maior parte dos erros € devido a interferécma a lingua materna;

6) a aprendizagem das regras gramaticais deve stemsitica e ordenada e das mais

simples as mais complexas;

7) os erros devem ser corrigidos, a fim de evitarmacdo de maus habitos;

8) o material deve expor o aluno unicamente aquedesentos que ja conhece;

9) gquando os estudantes praticam na sala de autendmm os erros de outros

estudantes.

Essas crencas sdo bastante complexas e merecexdesflE importante dizer que, nesse
processo de ensino-aprendizagem, é relativameste r&sponderQuem aprende?® Onde
aprende?mas nao € simples respon@@mo aprendepelo fato de que havera resposta diferente
de acordo com a linha teorica que se defende, loeno & concepcao de lingua e de ensino de
lingua, das crengas e preconceitos concebidos§iféen, 2003:103).

Para compreendermos melhor os estudos sobre &mimgigendizagem de linguas
estrangeiras, abordaremos alguns temas fundamentisos serdo Uteis para compreendermos
os fendmenos da interlingua na producéo oral dasntes de estudantes brasileiros de E/LE

(espanhol como lingua estrangeira).

1.2FONETICA E FONOLOGIA

O presente trabalho se centrara na producdo dmanteés por brasileiros cearenses
aprendizes de espanhol e sera necesséaria umageésdiosobre o que vem a ser a Fonética e a
Fonologia.

Para entendermos 0s conceitos de Fonética e Fpaobmtes sera relevante remetermos
aos postulados saussurreanos cdingua/falg significante/significadoO modelo de linguagem
usado por grande parte dos linglistas modernosseleatravés de Ferdinand de Saussure.
Conforme Quilis & Fernandez (1997:7), do estudasidmificante na fala se ocupa a Fonética e
do estudo do significante na lingua se ocupa alBgiz0.

Baseado nos fundamentoslifgua e fala e signo linguisticqsignificante + significadp

de Saussure, Quilis (1997:7-9) justifica que aipis@ que se ocupa do estudo dos sons da

® Outras terminologias s&o usadas para o termo, @mémica ou Fonematica.
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linguagem se divide em Fonologia (estuda o sigmifie na lingua) e Fonética (estuda o
significante na fala). Desta forma, define que adtagia “estuda os elementos fénicos de uma
lingua desde o ponto de vista de sua funcdo nensstla comunicacgdo linguistica”; por outro
lado, “a Fonética estuda os elementos fonicos de limgua desde o ponto de vista de sua
producao, de sua constituicdo acustica e de soagEg0”.

O autor ainda acrescenta que durante muito teatgons linglistas trataram a Fonética e
a Fonologia separadamente, tratando-as como c&mciapendentes, mas explica que devemos
tratd-las como ciéncias inseparaveis, ou seja,alorve o desenvolvimento da Fonologia e da
Fonética se condicionam mutuamente”.

A definicdo basica que temos é que a Fonética @studescreve os sons da linguagem
humana e a Fonologia estuda os fonemas (unidadekfficas distintivas e abstratas). Vejamos
0 percurso histérico na tentativa de definir t&smos e 0 que 0s autores comentam sobre o
assunto.

Com a fundacdo do Circulo Linguistico de Pragal®®6 e, principalmente, com o
Primeiro Congresso Internacional de Linglistaam 1928, em Haia, na Holanda, surgiu a
necessidade definir Fonética e Fonologia. A pakirpublicacdo dos linguistas russos Roman
Jakobson, Nicolai Trubetzkoy e Serge Karcevskygohese as seguintes definicdes: a Fonética é
a ciéncia que se ocupa dos sons da fala e a Fimodmg sons da lingua.

A maior contribuicdo foi dada por Trubetzkoy, pipaimente no campo da fonologia.
Foi ele quem, embasado na definicdo saussureakardgica e Fonologia, ampliou o conceito

de Fonologia:

[...] Saussure havia feito também uma distincdoeeRbnologia e Fonética [..], mas
num sentido totalmente diferente. Para ele, a legmldeveria estudar a fisiologia dos
sons e a Fonética, a sua evolucao. [...] a Fong¢ida o estudo diacrdnico dos sons da
lingua, mas quando se esperaria que a Fonologia fassua contraparte sincrénica,
Saussure a transformou num estudo fisicalista @ws ¥/ocais. Perdeu assim a
oportunidade de lancar as bases de uma nova etanfwdisciplina linglistica, o que
veio a ser a gléria de Trubetzkoy (Elia, 1978:161).

Para Trubetzkoy (198@&pud Cavaliere, 2005:18), a Fonética € a ciéncia dos do ato
de fala e a Fonologia a dos sons da lingua. Tal @ue suma importancia dentro dos estudos de
fonética e fonologia.

Cavaliere (2005:16) diz que a Fonética estudans da linguagem humana do ponto de

vista material ou fisico e descreve como essessamproduzidos, além de dizer quais sdo seus
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efeitos acusticos; jA a Fonologia se preocupa copapel que esses sons desempenham no
sistema de uma lingua particular.

Malmberg (1993:12) define Fonética em sentato sensue em sentidstricto sensuO
primeiro se refere ao estudo da expressédo da rega@omo forma (fungdes) e como substancia
(sons). No segundo caso, a Fonética é tida comstuml® da substancia da expressao (sons)
enguanto que a Fonologia, o da forma (relacoesa ®autor, a “Fonologia é a andlise funcional
do emprego que uma lingua faz de seus recursogosord Fonologia faz abstracdo das
gualidades fisicas dos elementos reservados amaboda fonética pura”.

Llorach (1994:25) comenta que a Fonologia “estlolsaelementos manifestados como
sonidos y sus combinaciones posibles, con indeperaldel sentido que transmiten”.

Para Mori (2001:149-150) “a Fonética e a Fonolagimo disciplinas diferentes operam
com seus proprios métodos; porém se condicionamuaménte em seu valor e
desenvolvimento”.

A Fonética pressupde conhecimentos em outros rasucseja, em areas delimitadas que
sdo: a Fonética Articulatoria (descreve e classifis sons da fala em face da maneira como séo
produzidos pelo aparelho fonador), a Fonética Acdigestuda as propriedades fisicas dos sons
lingliisticos e do percurso que as ondas sonotharripara chegar aos ouvidos do interlocutor)
e a Fonética Auditifa(ocupa-se da maneira como os sons da fala sdadosppelo aparelho
auditivo e interpretados pelo cérebro humano). £88s ramos, para D’Introre alii (1995:13)
correspondem trés momentos do ato comunicativoseja, a emissdo, a transmissdo e a
recepcao.

A Fonética tem varias aplicacbes: na lingua falewharelacdo a escrita, na correcao
fonética, na aprendizagem da leitura e da ortagrab ensino de lingua materna a estrangeiros,
para os estudos linguisticos, no ensino de diagdcensino de lingua a surdos mudos, para a
transcricdo fonética, na construcédo de equipaneEom e instrumentos musicais e, em nosso
caso especifico, para a aprendizagem de uma lgsjtengeira. E de fundamental importancia o
conhecimento de fonética no estudo de uma lingueangeira. O professor deve ter

conhecimentos seja da L1 quanto da L2 que ensina.

A Fonética tem sem duvida seu campo de aplicacéde imgortante no ensino de
linguas estrangeiras. A aprendizagem de uma pranéstrangeira tem dois aspectos.

® Denominada Fonética Perceptiva em espanhol. Vietrbho, Teso & Weston (1995:13).
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Ha entre duas linguas uma diferen¢a de forma éensa fonolégico) e uma diferenga
de realizacdo fonética dos elementos (diferencautbstancia). A lingua estrangeira
pode ser mais rica ou mais pobre em unidades tilisine/ou em possibilidades
sintagmaticas. A dificuldade torna-se-a particulamta grande se a lingua-alvo (de
aprendizagem) possuir um nimero maior de eleméommdgicos (fonemas, acentos)
que a lingua materna. O caso inverso pode, notentasultar no risco de introduzir na
lingua-alvo tracos que esta ignora (Malmberg, 12B3:

A Fonética Acustica, por exemplo, tem grande douigdo no ensino de linguas
estrangeiras. Cavaliere (2005:26) justifica, dizegde este ramo da Fonética

[...] estabelece padrdes de percepcdo dos sorexdddidgua pelo ouvido de um falante

nativo e de um falante estrangeiro, bem como aSesapor que o primeiro é mais

capaz do que o segundo na tarefa de identificdortsmas nas cadeias sonoras das
palavras [...].

O fato de enfatizar, ou ndo, o ensino da pronunciaaprendizado de uma lingua
estrangeira € discutivel. Ha autores que acredgaena pronuncia so interessa quando esta
prejudica a comunicacao; outros a consideram dgafuental importancia. Quando o assunto € o
professor, acreditamos que este deve ter dominrataincia da lingua estrangeira que ensina,

mas isto ndo quer dizer que ele ndo possa conetes".

1.2.1 Fonologia da interlingua

Existem vérias discussdes relacionadas a natulezdonologia da interlingua de
aprendizes de L2 e muito se tem debatido acerpaot@incia desses falantes.

Lle6 (1997) discute o processo de aquisicao dalégia da L1 e da L2. A aquisi¢do da
fonologia de uma L1 possui caracteristicas espasifijue a diferencia da aquisicdo da fonologia
de uma L2. Conforme a autora, no primeiro casondoase comparam as vocalizacdes do
individuo, em uma etapa inicial, com a pronuncia fantes adultos, observam-se algumas
caracteristicas, e no segundo caso, observam-sasos¢ comparamos as producdes dos
aprendizes de uma L2 com as produc¢des dos falaate®s, ou seja, na Interlingua. Neste caso,
faz-se a distingdo entre a aquisicdo guiada (acereando a aprendizagem de uma LE (lingua
estrangeira) acontece em sala de aula, ha a peedengm professor que segue um programa,

uma metodologia e uma orientacdo pedagodgica eg@gafa aquisicdo ndo guiada (acontece em
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um ambiente natural e o individuo adquire a LE saana sociedade cujo idioma € o que ele

aprende). Estas sdo algumas das caracteristicamdps pela autora:

Quadro 1 — Caracteristicas da fonologia de L1 e L2

Caracteristicas da fonologia de L1 Caracteristicada fonologia de L2

a) grandes diferencas no caso de simplificag@gsdiferencas no caso de simplificacoes e

e substituicdes; substituicoes;

b) muitas semelhancas entre as producdoed)de semelhancas (podem ser agrupadas
diferentes individuos; freqientemente conforme a L1) entre |as

interlinguas de diferentes pessoas;

¢) grande variacdo na pronuncia de uma mesingrande variacao na pronuncia de uma mesma

palavra por um mesmo individuo; pessoa,;

d) aproximacdo relativamente constante |djina aproximacdo em direcdo a L2 costyma
direcdo ao modelo fonologico adulto, coparar em um momento dado e produz o

momentos de aparente retrocesso. fendmeno da fossilizagao.

Como podemos observar, ha semelhanga entre ospmde aquisicdo ndo guiada (ou
natural) e a aquisicdo de L1, pois a pessoa n@beenstrucdo formal e ter4 que desenvolver
uma competéncia pelmput recebido. Lled conclui que os dois tipos de aqéside L2 (guiada
e ndo guiada) parecem néo ter uma influéncia diéémea muito marcada no processo nem no
resultado da aquisicao.

A nocdo de interlingua sofreu algumas modificacfies decorrer do tempo sendo
associada por um periodo com a Hipétese da An@lisgrastiva. Esta hipétese provou possuir
limitacBes por algumas razdes e, posteriormentgjram varios modelos que redirecionaram o
foco na relacéo entre L1 e 1.2

A nocdo completa de ‘interlingua’ re-emergiu commaumaneira Util de ver os

diferentes estagios de competéncia que os aprendemonstraram e os estudos de
fonologia da interlingua se adaptaram como esszesge renovado, apesar de estar

" Para entender melhor a nocdo da Hip6tese da Ar@bstrastiva e de Interlingua, ver capitulos 1N8ablelos de
Analise Contrastiva e 1.3.3 Modelo de Interlingeapectivamente.
As tradugdes em inglés que aparecem no decarsta dissertacdo sd@o de autoria de Livia de LimsgMea.
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claro que as habilidades fonoldgicas s&o diferedesmaneira fundamental das
habilidades de controle semantico e morfossintdtiqKeys, 2002:77-78)

Para entendermos melhor esses aspectos que anvalaprendizagem de uma LE no
gue diz respeito a pronuncia do aprendiz, € imptteentrarmos nossa atencdo na fonologia da

interlingua deste.

1.2.2 Pronulncia

Ao estudarmos uma LE, varias habilidades deverag®ndidas como ler, falar, escrever
e ouvir. No campo da producdo oral é importantarlesm consideracdo categorias como:
pronuncia, entonacao, ritmo, pausas, entre outras.

Concordamos com Tarone (1983), quando diz que ipoia de uma segunda lingua é
importante e que os aprendizes de uma lingua gsirardeveriam, além de adquirir a gramatica
e 0 vocabulario da LE, comunicar-se inteligivelneectim falantes da LE, muito embora a autora
acredite ser impossivel que o aprendiz adquir@a(mcia do nativo.

Alonso (1994:99-100) comenta que cada aprendizr@tlemas individuais com relacéo
a pronuncia e que alunos da mesma nacionalidadertea ter problemas parecidos. Professores
de espanhol observam que alguns fonemas geramldédes para o aprendiz brasileiro ao tentar
produzi-los e, dentro desse grupo estdo as vilwaMérios livros enumeram as dificuldades
tanto vocalicas quanto consonantais do brasileieoagprende espanhol.

Quanto as dificuldades vocalicas, o brasileiro ¢esd
e abrir [e ] em silaba tonica e pronunciak |: café[ka' fe];
e abrir [0 ] em silaba ténica e pronuncias |: norte[ 'norte];
e converter e ] em[i ] em silaba atona posterior a silaba témeate[ 'norti];
« transformar [o ] em [u ] em silaba atona de final de silapavilegio [prif3i'lexiu];

* nasalizar fortemente as vogais situadas imediatineres de consoante nasantar
[ka'tar];

8 The whole notion of ‘interlanguage’ has re-emergeda useful way of looking at the different stagés
competence that learners demonstrate and intedgegphonology studies have fitted in with this veee interest,
although it is clear that phonological skills aiffatent in fundamental ways from the skills of mbo-syntactic and
semantic control [...].
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« prolongar os ditongos crescenteign[01i: ' en)].
Quanto as dificuldades consonantais, o brasilemdé a:

 introduzir [1 ] depois do p ] no final de silabaraptar [ra'pitar]

e introduzir [i ] depois de p ] no final de silabaabsoluto[a3iso'1uto];

» pronunciar palavras grafadas cahsempre como [ ] em todos os contextostedo
['dedo];

» pronunciar o fonemal] ] como se fossa no final de silabgpapel[pa 'peu];

* entre outras.

Verificamos que séo varias as dificuldades encdaggelo aprendiz na prondncia do
espanhol. Alonso (op. cit) registra algumas razieglas quais os aprendizes tém problemas na
pronuncia:

1) os alunos ndo tém determinados sons como fonemasias linguas;

2) dois fonemas do espanhol sdo intercambiaveisiemigguas;

3) utilizam sons que séo similares pelo fato de pérceberem a diferenca entre o som
gue ja conhecem e o0 novo na lingua-alvo (LAL),|ya gs caracteristicas sdo diferentes em uma e
outra lingua,

4) os alunos estdo “acostumados” a emitir um s@eus 6rgaos bucais estdo preparados
para essa producéo. E dificil para eles produzeems novos.

O assunto é bastante discutivel e podem existios/&utros problemas. Alguns pontos
nos serdo de extrema relevancia na discussdo dsstmto. Que pronuncia os professores
trabalham com seus alunos? Muitos livros trazemoceoeferéncia o espanhol da Espanha e o
espanhol da América, termos que serao discutidegair.

Se partirmos do namero de falantes do espanhalicaeemos que o nimero é bastante
elevado. Sd0 mais de 332 milhdes na atualtlatiém disso é lingua oficial em 21 paises.
Sendo lingua oficial em tantos paises, a linguaptte ser uniforme, ou seja, ndo se fala a
lingua da mesma maneira. Assim, concordamos corfirraagdo de Olivé (1999:48) que o
espanhol é, na realidade, um mosaico de variededdiferencas existentes afetam o Iéxico, a
morfologia e a sintaxe, a pronincia e a entondgéses diversos aspectos da lingua variam de

pais para pais.

° Dados obtidos em Sedycias (2005:38).
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Ao questionar sobre os fatores que determinam rée;@as da pronuncia, Olivé (op. cit.,
48-53) expdes trés tipos:

1) variacao geogréfica:

Estudar a variacdo da lingua com relacdo ao egpEugrafico é direcionar-se ao estudo
no campo da Dialetologia. A Geografia Linguisticensiderada um método dialetolégico,
aparece em fins do século XIX e inicio do século ¥var, 1999:63). Esta recolhe fatos
lingliisticos em lugares previamente determinadosliza uma metodologia especifica que vai
desde a preparacado, da coleta do material, dotneegie material em mapas (cartas) que irdo
formar o Atlas Linglistico até chegar a analiseterpretacdo do material das cartas.

As diferencas fonéticas sé@o de carater diversoermml afetar aos sons ou as marcas
prosédicas que identificam as variag6es territoii@iivé, op. cit., 49).

Quando se fala em espanhol da Espanha e espanhdindaca, verifica-se que ha
equivoco, pois dentro da prépria Espanha, existenagbes de ordem geografica e, da mesma
forma, acontece na América Hispanica.

2) variacédo social:

De acordo com a sociolingtiistica, a classe sooidldnte condiciona sua forma de falar.

3) variagéao situacional:

Em funcéo (formal ou informal) da situacdo de coitagéo, o falante modificara sua
forma de falar. Os falantes (Olivé, op.cit., 513lizam os sons da lingua e utilizam sua prosddia
de forma diferente, e isto acontece em todos agdtéws e por parte de todas as classes sociais.

Esses fatores de variagcdo sao muito importantgsrowesso de aprendizagem de uma
lingua estrangeira. A autora (1999:51) faz umaceré essa distancia existente entre o espanhol
estudado em sala de aula e o espanhol do dia-a-dia:

[...] o material oral que aparece nas gravacdes fqueam parte dos métodds
utilizados em sala de aula apresenta uma pronéngma prosodia que tém a vontade

de ser “neutras” (ou ndo marcadas dialetologicagemas que n&o correspondem a
nenhuma das formas em que se utiliza realmentgyaat.

10 preferimos o termo “manuais” e ndo “métodos”, miautora se refere aos livros de texto. Métodnforme
Abadia (2000:14-15) esta relacionado comanfoquedeterminado pelas teorias subjacentes, vem detadmipor

um desenharticular e se aplica na pratica por meigpdacedimentoPara maiores detalhes sobre as terminologias
utilizadas, consultar a obra citada e RichardsdgRis (1998).

11...] el material oral que aparece en las grabmesiaque forman parte de los métodos utilizadodase presenta
una pronunciacion y una prosodia que tienen lantatlide ser “neutras” (o no marcadas dialectélogérde) pero
gue no corresponden a ninguna de las formas esaqutliza realmente la lengua.
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Esse ainda € um dos pontos que merece atencadabs@aberia aos professores de
lingua estrangeira amenizar essa realidade daalijilggue os manuais ndo contemplam essa
forma de falar do dia-a-dia. Porém, € dificil atésmo para os professores preencherem essa
lacuna, pois para isso seria necessario um cocatca cultura e a lingua que se ensina em seu
contexto real, ou seja, no lugar onde se tem ondioomo lingua oficial.

Com relacéo a pronuncia do professor, Rabello (233) ao analisar 0s aspectos supra-
segmentais na oralidade do professor de inglésfalante brasileiro, revela que a interlingua do
professor desvia-se da lingua-alvo oral e apreg#fitaldades em maior ou menor frequéncia
em diversos aspectos, como tonicidade e ritmoaeétowe metaplasmos.

Como percebemos, as dificuldades na prondncia génamao somente aos alunos, mas
também aos professores e merece, portanto, n@ssggiat No nosso caso, partimos da analise do
espanhol que realmente acontece em sala de auklaagm que os alunos tém contato através
dos manuais e que estudam a LE no pais onde mBsies tém contato com o espanhol padréao
culto em que, normalmente, ha o predominio da ntEri@espanhola utilizada nas grandes capitais.

Com relacdo a norma de pronuncia, o espanhol pas8oieras variantes, algumas
consideradas de prestigio (relacionadas a quebisigsicas e sociais) e outras estigmatizadas.
Linguisticamente falando, ndo existe forma de fajae seja melhor ou pior. O papel do
professor de lingua estrangeira € mostrar aosastsltais variantes.

E bastante dificil dizer que variante se ensinaala de aula em termos de Brasil. A
maioria dos professores € brasileira e aprendepandol através de instituicdes de ensino, desta

forma, o espanhol aprendido por eles ndo estadigadna so6 variante linguistica.

1.2.3 Transferéncia linguistica

Muito se tem discutido sobre o processo de apzagdm de uma LE e pesquisadores tém
tentado chegar a conclusfes sobre de que forma dihia materna) influencia na aquisicao
de uma LE. Muitas hip6teses surgiram com o objede@xplicar tal fendmeno, embora “fatores
externos e internos sejam determinantes na aqoisieduma LE, sdo os fatores internos, por
serem mais dificeis de serem identificados, quéos®gam, por isso mesmo, talvez, os mais
dificeis de serem tratados” (Rabello, 2001:45).



33

A aproximacdo entre o espanhol e o portugués éonguande, seja com relacdo aos
aspectos morfolégicos, morfossintaticos e fonéficm!6gicos. Conforme CrdZz (2003:143)
“estas linguas mantiveram uma trajetOria bastarigirpa, mas com suas especificidades em
diferentes estagios de evolucéo linguistica, quensd@rcadas pelo contexto cultural no qual se
inseriam”.

Sobre essa proximidade entre o espanhol e o p@&sugfirma Benedetti (2002:147):

Por ser o portugués e o espanhol duas linguas rcasate tronco comum, o latim, e
gue evoluiram de forma similar, tanto no geografijcanto no histérico, apresentam
uma gramatica de conformacao linglistico-estrutemaito préxima. Esta aproximacao
de sistemas gramaticais, ao contrario do que pedecer e diferentemente do que
ocorre se comparamos estes idiomas com outros égoonéronco (o francés e o

italiano) ou originarios de outras familias de liag, como o inglés, o aleméo, o0 russo
ou, inclusive, o japonés, implica dificuldades @m{p de vista da aprendizagém

Mas esta aproximacao pode ser aparente e abreoespe 0 processo de transferéncia
linglistica entre ambos idiomas. Esse fenébmenailplissalgumas estratégias facilitadoras da
aquisicao ou da aprendizagem do espanhol por egasdarasileiros, afirmam Kulikowski &
Gonzélez (1999:17).

Appel & Muysken (1996:128-138) fazem referénciaalgumas investigacdes e 0s
resultados ddo indicios que coincidem com o quenafia Weinreich (1953apud Appel &
Muysken (1996:129)), ou seja, de que a distancieedrl e L2 parece afetar no processo de
aquisicdo da lingua meta: “Quando a lingua A dilxdingua B em relacdo a estrutura X, esta
estrutura resultara dificil aos falantes nativos gatejam aprendendo B, e quanto maior seja a
diferenca, maior ser& o problema da aprendizagemque a transferéncia tenha lugér”

Os estudos sobre aquisicdo de segundas linguagamosgiue a interferéncia ou
transferéncia negativa foi alvo de discussfes desdaos setenta. A idéia era que as diferencas
entre a L1 e a L2 provocariam interferéncias deasldificuldades enfrentadas pelo aprendiz e o

levariam a uma transferéncia negativa. Por outtlo,l@onsiderava-se que, nesse processo de

12 A autora enfatiza em seu trabalho a fonologia dizica entre o espanhol e o portugués.

13 Al ser el portugués y el espafiol dos lenguas raradnie tronco comun, el latin, y que han evolwagonde forma
similar, tanto en lo geogréafico como en lo histdyipresentan una gramética de conformacion linigiststructural
muy cercana. Esta aproximacion de sistemas graastegijcal contrario de lo que pueda parecer y aeatiféa de lo
gue ocurre si comparamos estos idiomas con otlasidmo tronco (el francés y el italiano) u origiioa de otras
familias de lenguas, como el inglés, el alemamusb o, incluso, el japonés, entrafia dificultadesdd el punto de
vista del aprendizaje.

14 Cuando la lengua A difiere de la lengua B en iéta@ la estructura X, esta estructura resultafigilda los
hablantes nativos de A que estén aprendiendo Rijapto mayor sea la diferencia, mayor sera el pnodleel
aprendizajesin que la transferencia tenga lugar.
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aquisicao de segunda lingua, o aprendiz tambénripoglecontrar caracteristicas semelhantes a
sua lingua materna que lhes serdo faceis, aconk@cpartanto, uma transferéncia positiva. As
dificuldades na aprendizagem de uma L2 seriamr@itzis pela transferéncia negativa.

Vazquez (1999:33-35) conceitua o termo interfdgnomo um processo que tem lugar
guando ha convergéncia de duas ou mais linguas mg@as nao se correspondem, quando ha
falantes que acreditam que é aceitavel transferirda lingua a outra e aplicam a interferéncia
como estratégia, quando aparece um contexto emadoterferéncia é possivel e quando as
estruturas sdo percebidas em termos de semelhaogdraste. Propde o autor que 0s tipos mais
comuns e correntes de interferéncia acontecem quaia ha nenhuma correspondéncia entre a
L1 e a L2, nesse caso a interferéncia é nula. Quaadima area de coincidéncia e outra que nao
€, 0s termos se encontram em distribuicdo complemenquando a distribuicdo € inclusiva,
nesses dois casos, ocorre a interferéncia.

De acordo com a hipétese da identidade, consides@m importancia o fenémeno da
interferéncia/transferéncia, mas devido aos avartegsologicos no estudo dos sistemas
interlinguisticos, conforme citam Appel & Muyskemp( cit, 131), a interferéncia (ou
transferéncia negativa) foi fonte de discusséamal tlos anos 70 e inicio dos 80. Sob uma nova
concepgédo do fendbmeno, afirmam os autores:

Estudos longitudinais detalhados sobre a aquisied&egundas linguas mostraram que,
efetivamente, se produzem interferéncias, mas smweem determinadas fases do
desenvolvimento. Quem aprende segundas linguas egmpr estratégia da
transferéncia quando estdo “preparados” paradssegja, quando chega a um nivel de
complexidade na sua interlingua que se assemedfsiriitura correspondente da sua
primeira lingu&’.

Com relacdo ao processo de transferéncia, Appelu§sikken (1996:134-136) tratam de
trés aspectos importantes:

1) diferencas de idade: aprendizes de mais idadg&amo uma maior transferéncia em sua
interlingua se comparados a aprendizes mais jovens;

2) transferéncia em varios componentes da linguexética, semantica, léxica,

pragmatica, sintatica;

15 Estudios longitudinales detallados sobre la adtjais de segundas lenguas han mostrado que, efetivte, se
producen interferencias, pero sobre todo en detahas fases del desarrollo. Quienes aprenden sEglamguas
emplean la estrategia de la transferencia cuanda gwreparados” para ello, es decir, cuando fegatlo a un nivel
de complejidad en su interlengua que se asemajastructura correspondiente de su primera lengua.
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3) existe uma enorme quantidade de caracterigfizasos aprendizes individuais de L2
transferem da sua L1 a interlingua, embora naoirfda anenhuma explicacdo empirica sobre
essas diferencas.

Com relacdo a transferéncia fonética, ponto degeefalo nosso trabalho, os autores
(Appel & Muysken, op. cit, 35) fazem referénciafator idade em que se percebe uma marcada
transferéncia na prondncia de aprendizes de mageidDentre todos os tipos de transferéncia
mencionados, a mais freqlente € a fonética, poifowne os autores, isto se da por causas
neurologicas e fisiologicas, desta forma, € difdgitender novos habitos de prondncia além dos
ja existentes. Rabello (2001:46) compartilha amaegléia e diz que “é reconhecido o fato de
gue a transferéncia € mais facilmente atribuidaistema fonoldgico de uma lingua do que ao
nivel da sintaxe da lingua, pois a existéncia de smtaque estrangeiro torna o pleito da
transferéncia fonoldgica mais evidente”.

Outros autores tém o mesmo ponto de vista comaelag fator idade. Keys (2002:78),
ao levantar uma série de questbes que se relaciooana teoria da fonologia da interlingua,
admite que o primeiro lugar onde essa diferencae eat habilidade fonoldgica e outras
habilidades de aquisicdo podem ser vistas € enpsedu fator idade em estagios iniciais de
aquisicdo. O aprendizado da lingua pode ser altentem sucedidd em termos de sintaxe e
semantica, ndo acontecendo o mesmo na area dadgandConforme o autor, ndo ha muito que
o professor possa fazer com relagéo ao fator idade.

O fenbmeno da interferéncia € definido por Sch2@%) como “ocorréncia de formas de
uma lingua na outra, causando desvios perceptigenbito da prondncia, do vocabulario, da
estruturacdo de frases como nos planos idiomaticolteral. A interferéncia é a principal
caracteristica da interlingua e da fossilizacd@”pressuposto de que a principal dificuldade de
guem aprende uma LE estaria baseada na interfer&iaLM advém das teorias
comportamentais.

Segundo Lle6é (1997:45), o primeiro modelo que tentesponder aos processos
fonolégicos da interlingua foi o da Analise Cortikas (AC)'’ e foi introduzido por Lado em
1957. Conforme tal autor (1971:27), ha uma ten@éreitransferir todo o nosso sistema

linglistico nativo quando se estuda uma linguaegtira, assim, os fonemas da lingua materna

16 Sobre o termo “bem sucedido”, entenda-se como pedémcia como de um nativo”, esclarece o autor.
" Sobre este topico, ver capitulo 1.3.1 Modelo délisa Contrastiva.
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e suas variantes, os padrdes de intensidade e aBrtoansicoes, os padrdes de entonacdo e sua
intencdo com outros fonemas, tendem a ser tradstedurante a aprendizagem da lingua meta.
[...] o falante de uma lingua escutando outra nae ona realidade, as unidades fonicas
da lingua estrangeira —os fonemas. Escuta as d@répaa lingua. As diferencas

fonémicas da lingua estrangeira passaréo sistemsitte despercebidas por ele se ndo
houver nenhuma diferenca fonémica similar em syl materna.

Lado (op. cit) se baseava ha comparagao dos sistEmoldgicos entre a LM e LE para
explicar os processos de transferéncia, porém cqgmassar do tempo, pesquisas mostraram
resultados que contradiziam o modelo. Ainda conéokted (op. cit, 46), foi proposto dentro do
modelo de AC uma outra hiptese em que se fazifegedca entre dois tipos de transferéncia
negativa, ou seja, a convergéncia e a divergéAatanvergéncia acontece quando dois fonemas
de L1 correspondem a um s6 fonema na L2 e a dineigé&corre quando um so6 fonema da L1
correspondem a dois na L2. Dos dois tipos de tea@s€ia, é a divergéncia que gera mais
problemas e conduz a uma transferéncia negativelafassim, pesquisas mostraram resultados
gue se opunham a tal hipétese.

A nova versao da hipotese da Analise Contrastasichmente diz que se duas linguas
(L1 e L2) tém estruturas similares, isto poderraute efeito facilitador e, caso contrério, se as
duas linguas possuem estruturas diferentes, cooneexemplo, uma estrutura gramatical, esta
seria aprendida mais tardiamente que estruturalases Mas Keys (2002:79) afirma que para a
fonologia esse processo parece operar de formeacent

[...] onde dois elementos fonoldgicos séo vistds pprendiz como muito parecidos,
esse aprendiz ir4 escolher para a versdo baseddadwmfonema alvo, em vez de criar
uma nova categoria fonémica para aquele som. Quaenos parecidos os fonemas da
lingua-alvo sd@o da L1, mais facilmente eles paresemadquiridos, como categorias
fonémicas estabelecidas anteriormente da L1 nAuadies & operacio

Baralo (2004:46) conceitualiza transferéncia dagusge forma: “A transferéncia

linglistica da L1, ou de outra L2 ja adquirida, siete em manter no sistema da interlingua

181...] where two phonological elements are seetthisylearner as nearly the same, she will settléhfer_1-based
version of the target phoneme, rather than createva phonemic category for that sound. The moréerthe
phonemes of the TL are from the L1, the more eabigy seem to be acquired, as the previously eéstetl
phonemic categories of the L1 are not called iogeration.
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algum item ou alguma estrutura da lingua ja comlagaomo pertencente & lingua mé&taA
autora ainda esclarece:

A transferéncia pode ser entendida como uma egi@até@iversal, que se da no comecgo
do processo e nos estagios intermediarios, quaedoria instabilidade. Costuma
produzir-se nos casos que a lingua meta apreser@aaracteristica marcada enquanto
que na LM, ao contrario, a estrutura equivalent@eihos marcada, mais constante,
mais universap.

Lle6 (1997: 53-56) mostra que o conceito de tradsfda sofreu varias modificagcdes no
decorrer dos anos. Conforme a autora, os estudb®,dsras dos de L1, se propagaram atraves
das propostas construtivistas do modelo cogniticoreecaram a questionar-se sobre o papel do
aprendiz no processo de aquisi¢cdo. A transfer@neista, nesse periodo como uma estratégia de
aquisicdo, embora a tendéncia geral é considecaf@ um elemento passivo, inevitavel, da
gual deve-se escapar para a adquirir L2. Mais tauteres comecam a mostrar, baseado na idéia
de interlingua, que se pode observar a transfer@ocno um processo criativo. Surge, nos anos
oitenta, uma nova visao do conceito de transfeaép@seada nos estudos gerativistas, mas Lled
(1984,apudLled, 1997:56) explica que esta hova concepcacsten limitacdes.

Sobre essas mudancas do fendmeno da transfer@acidn (op. cit, 46-47) diz:

Na ultima década ressurgiu o interesse pelos fenésnée transferéncia, mas néo
como uma transferéncia mecéanica das estruturasl dends sim entendida como um
mecanismo cognitivo que subjaz a aquisi¢céo de B. $¢ trata simplesmente de que o

aprendiz preserve de forma automaética as estrutlmakl, mas que o sistema da
interlingua reflita uma selecéo ativa e atentapgaote do aprendiz [..5.

“O elemento condicionante das regras da fonoldgianterlingua é essencialmente o
componente fonolégico de L1”, afirma Lled (1997;60)as uma série de questdes nao pode

ainda ter uma resposta definitiva, tais como: atéeochega esse condicionamento? que

19 La transferencia lingiiistica de la L1, o de ot ya adquirida, consiste en mantener en el sisteenéa
interlengua algun item o alguna estructura derigua ya conocida, como perteneciente a la lengta me

2 | a transferencia puede entenderse como una egtrairiversal, que se da al comienzo del proceso yos
estadios intermedios, cuando se crea inestabiliflaele producirse en los casos en los que la lemgtia presenta
un razgo marcado mientras que en la LM, por elradot la estructura equivalente es menos marcamde,
constante, mas universal.

% En la dltima década ha resurgido el interés porféagmenos de transferencia, pero no como unaféransia
mecénica de las estructuras de la L1, sino entaraticho un mecanismo cognitivo que subyace a laisidgfun de
L2. No se trata simplemente de que el que apreraegve de forma automatica las estructuras dé,laibo que el
sistema de la interlengua refleje una seleccidnagtatenta por parte del que aprende [...].
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elementos da fonologia estdo menos propensos ardaxinfluenciar pelo fendémeno da

transferéncia e em que idade a transferéncia comsgaum peso decisivo, entre outras.
Concordamos com Cruz (2004:35) que essa estrdégédce entre o0 portugués e o

espanhol ocasionam uma maior transferéncia lingéjstnas ndo podemos esquecer que 0

aprendiz exerce um papel preponderante na supedasatificuldades quando estuda uma LE.

1.2.4 O “erro” e a aprendizagem de lingua estraagei

Falantes nativos cometem erros, sejam estes ¢onétiéxicos ou gramaticais, assim
também, acontece com aprendizes de uma linguagsira, mas ha diferencas nesses processos
da aprendizagem.

Conforme Corder (1967:20), as diferencas sao ébyparém ndo sdo tdo faceis de
explicar. O autor menciona algumas caracterispioggrias da aprendizagem de lingua materna e
de segunda lingua. A aprendizagem da LM ¢é inelitdae parte do processo completo de
maturacdo da crianca que comeca sem comportamergdistico. No segundo caso, a
aprendizagem da segunda lingua nédo é inevitavefreahmente comeca depois que 0 processo
de maturacdo da crianca esta completamente teramivadomportamento linglistico ja existe.
Uma outra diferenca nesses processos € que a gamivib aprendiz para a aprendizagem é
diferente.

Durante muito tempo, o erro foi visto como alggate/o, ou seja, como um problema no
processo de aprendizagem, mas foi Corder (opqa&n deu inicio a uma nova concepcéo de
erro, mudando assim a concepcao tradicional. Esslamga na aprendizagem de L2 acontece
devido aos meétodos e enfoques didaticos que estadicionadas as diferentes teorias
lingliisticas e psicolégicas. Moliné & Hilt (20049zem um percurso histérico dos principais
métodos e enfoques de aprendizagem e aquisicadngim$ estrangeiras e esclarecem a posicao
de cada um frente ao erro.

Corder (op. cit, 25) destaca que 0s erros saorianpes em trés pontos. Primeiro, estes
fornecem dados ao professor; se ele empreende natiaeasistematica, os erros indicardo os
avancos a que chegou o aprendiz e o que falta a@maseguir. Segundo, os erros fornecem
indicagbes ao pesquisador sobre o funcionamenttindaa (de que forma é aprendida ou

adquirida), sobre as estratégias e processos eatue@elo aprendiz na descoberta da lingua. O
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terceiro, e mais importante aspecto, indica que®éindispensavel ao préprio aprendiz, pois é
uma ferramenta que ele utiliza a fim de aprendema maneira de testar suas hipoteses sobre o
funcionamento da lingua que se esta aprendendoet€perros € uma estratégia utilizada pela
criancga tanto na aquisi¢cdo de L1 quanto na apragéim de uma lingua estrangeira, desta forma,
fazem parte de uma etapa do processo de aprendizage

Para Moliné & Hilt (2004:27-30), o erro é consildw fonte de informacao, ja que
fornece indicacfes da interlingua do aprendiz. @onsm desvio de uma norma na lingua que
se aprende e considera-se uma manifestacdo de siemai lingiiistico em evolucdo. E
importante esclarecer que, para as autoras, o itomEenorma se amplia e vai além do sistema
de regras de combinacdes de elementos da lingua-deeem consideracdo a norma linguistica,
assim como outras normas: a socio-cultural, a paéigme a referencial. O erro €, portanto, uma
importante ferramenta para o professor porque éermedicacées do processo de aprendizagem,
mostra que dificuldades passam os aprendizes @da aj encontrar o direcionamento adequado

na superacao dessas dificuldades, sendo assimedava aprendizagem da L2.

[...] n6s devemos ser capazes de permitir quetestéggias inatas do aprendiz ditem a
nossa pratica e determinem nosso conhecimentogev@&mos aprender a nos adaptar
as suas necessidades mais do que impor sobresetessas pré-concepgesadeno
ele deve aprender oa que deve aprender guando deve aprendé-fo (Corder,
1967:27).

O erro nos direciona a uma outra discussao, isecérrecdo. As pesquisas mostram um
novo direcionamento do assunto. Moliné & Hilt (d.e¢l4) concluem que é importante a
correcdo dos erros dos alunos, que a explicagdesdesntribui para a aprendizagem e, por

altimo, mencionam que corrigir impede que forma®iretas se fossilizem.
1.2.5 Fossilizacéo
Embora o portugués e o espanhol sejam linguasinpaSx como ja foi mencionado

anteriormente, alguns autores defendem que a pidedi® entre ambos idiomas facilitam a

aprendizagem de L2, embora outros pensem diferemtemAs dificuldades encontradas pelo

#21...] we may be able to allow the learner’s innstrategies to dictate our practice and determimesyliabus; we

may learn to adapt ourselveshiis needs rather than impose upon leiun preconceptions diowhe ought to learn,
whathe ought to learn anghenhe ought to learn it.
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aprendiz no processo de aquisicdo de uma L2 poeednld ao fendbmeno da transferéncia. As
dificuldades podem ser superadas, porém alguns pexsistem e nos levam a discutir sobre o
fendbmeno da fossilizacao.

O termo fossilizacdo, também chamado cristalizagéiere-se aos chamados ‘erros’ e
desvios, utilizados pelo aprendiz de lingua estmagque foram internalizados e sao dificeis de
serem erradicados.

Um dos maiores problemas da fossilizacdo € quas@prendizes ja ndo tém consciéncia
de que estdo utilizando elementos fossilizaveisulies da lingua-alvo. Essa falta de consciéncia
da dificuldade interfere na progressdo de um détewo estado da IL (interlingua) para um
padréo apropriado de producéao na L2 (Barbieri DU2860:45).

Alguns aprendizes sdo mais resistentes que opamaseliminar erros fossilizaveis e isto
acontece, hipotetiza Baralo (2004:50), talvez pereles estejam satisfeitos com sua capacidade
para comunicar-se. A autora ainda afirma que quarmarendiz de uma L2 toma consciéncia de
seus erros, e quer corrigi-los, tenta formar umaropotese a partir dos dados de que dispbe e
das instrucdes do professor para corrigir e supepaoblema.

Corder (1967:36) conceitualiza fossilizacdo como m@canismo que pode existir na
estrutura psicoldgica latente (arranjo ja formulamo cérebro que é ativado sempre que um
adulto tenta produzir significados, os quais eldepter em uma segunda lingua que ele esta
aprendendo) e pode aparecer em qualquer idadeeindepte da quantidade de aulas a que o
aprendiz esteja exposto. Mesmo quando as estrufoszdizaveis parecem ja terem sido
erradicadas, elas ressurgem na performance pradigivlL e, segundo o autor, isto geralmente
acontece em situacdes como: quando o aprendizestiado em conteldos novos que exigem
muita atencdo ou quando este se encontra bastasitess@ ou quando estd bastante relaxado.
Esse fendmeno de “retrocesso” nos aprendizes deeldireciona a uma norma da IL, afirma
Corder.

Selinker (1972:85) conceitualiza os fendmenos listitos fossilizaveis como itens,
regras e subsistema linglisticos que os falantasy@delingua materna em particular tendem a

conservar na sua interlingua em relagdo a umaltragie objeto.

[...] Os fendbmenos linguisticos fossilizaveis s&ms linguisticos, regras e subsistemas
que os falantes de uma NL (lingua nativa) partictémderdo a manter na sua IL
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(interlingua) relativa a particular TL (lingua-ajymao importa qual idade do aprendiz
ou a quantidade de explicag&o ou aulas que elbeew T2 (Corder, 1974:36).

A aparicdo de estruturas fossilizaveis pode acentanfluenciada pela situacdo
comunicativa em que se encontra o aprendiz quastddeam que fazer uso da L2:

Uma variavel importante que deve ser levada emacém tipo de tarefa linglistica
com a qual se depara o falante: no caso de atuag@epode controlar e revisar, sem
pressdo de tempo, ou seja, quando pudeitorar a producdo, cometera menos erros
gramaticais e léxicos, se interiorizou as regrage gubjazem & geracdo dessas
estruturas. Esta situagdo se da na pratica farenalila, na produgao de textos escritos
que pode revisar e corrigir, ou quando disp&e dgeesuficiente para ler ou reler um
texto. Caso contrario, se se encontra em uma &ibude comunicacgdo oral, na qual
deve produzir e responder, sem dispor de tempo garaolar e corrigir, ser4d mais

facil e freqliente que produza algum tipo de erm swplunhamos ja superado (Baralo,
2004:45%*,

Como percebemos, Baralo compartilha com a mesnedéeCorder e, podemos resumir
gue, as estruturas fossilizaveis ressurgem comrrr@igiéncia quando o aprendiz se encontra
em uma situacdo de ndo-controle sobre sua producéo.

As estruturas fossilizaveis acontecem ndo sé nel fimnético, embora seja mais
especialmente notada, e podem ser percebidas tamééimtaxe, na morfologia e no léxico.
Conforme Lle6 (1997:43) h4 uma grande variacdoviddal, ou seja, had aprendizes que
fossilizam antes e outros depois. No que diz rés@efonologia, o acento estrangeiro € mantido
por uns durante toda a vida e outros se despreadegrande parte do acento.

Embora haja j& muitos estudos sobre fossilizaggi@ausas que explicitam o motivo pela
qgual tal fenbmeno ocorre, ainda ndo estao totaknestlarecidas. As razGes principais podem
ser devidas aos processos de transferéncia e negtetidad&’, esclarecem Baralo (2004:47-
48) e Yokota (2001:39). A ultima autora ainda apomte fatores afetivos e as caracteristicas

individuais dos aprendizes devem ser também levahosonsideracao.

Z[ . ] Fossilizable linguistic phenomena are lingigistems, rules, and subsystems which speakeaspaiiticular NL
will tend to keep in their IL relative to a partlau TL, no matter what the age of the learner ooam of
explanation and instruction the receives in thg(Carder, 1974:36).

24 Una variable importante a tener en cuenta epelde tarea lingiiistica con la que se enfrentalelante: en el
caso de actuaciones que puede controlar y re\dsampresion de tiempo, es decir, cuando puadaitorizar la
produccién, cometerd menos errores gramaticaleéxigds, si ha interiorizado las reglas que subyazela
generacion de esas estructuras. Esta situaciéam ee ld practica formal en clase, en la producd®textos escritos
gue puede revisar y corregir, 0 cuando disponéedgb suficiente para leer o releer un texto. Papetrario, si se
encuentra en una situacion de comunicacién ordgl ejue debe producir y responder, sin dispondietiepo para
controlar y corregir, sera mas facil y frecuente gtoduzca algan tipo de error que suponiamosperado.

% A permeabilidade, segundo Baralo (1996:16), seeefaima propriedade da gramatica que refletestéexiia de
regras que nao se fixaram de forma univoca, emortddo conta da variabilidade de intuices danfal de L2.
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1.3MODELOS DE ANALISE DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA S

Vérios estudos surgiram ao longo dos anos comadidade de explicar 0s processos que
envolviam a aprendizagem de L2. Veremos agoraolugdo desses estudos e abordagem das
teorias que enfocam a producgédo do aprendiz derb2ést do Modelo de Andlise Contrastiva, do

Modelo da Analise de Erros e do Modelo de Intetng
1.3.1 Modelo de Analise Contrastiva

Barbieri Durdo (2004:17) comenta que o modelo délida Contrastivo (AC) se
desenvolveu no contexto da Teoria Condutista ouaehismo (teoria que explica a conduta
humana como resultado de um condicionamento) datestlismo linglistico. Como principal
representante, temos John Broadus Watson, lvaovie®avlov e Burrhus Frederic Skinffer

O foco da AC é considerar como Unica fonte delproas a interferéncia que resultaria
na transferéncia dos habitos ou habilidades daidingaterna, ndo levando em consideracao
outros problemas que levam aprendizes ao erro.n8egAppel & Muysken (1996:126), os
habitos da lingua de saida interferiam nos hahkitdingua de chegada. Baralo (2004:36)
explicita os pressupostos basicos da AC:

1) a aprendizagem se produz por uma transferéndialitos da LM para a LE;

2) a transferéncia podera ser positiva ou negafivaitiva se ha coincidéncia entre as
estruturas da LM e da LE, mas se os sistemas $aemies, a transferéncia sera
negativa.

As pesquisas contrastivas se centraram em detmtagnunidades e estruturas que sao
diferentes na lingua materna e na lingua meta e ppreisso, se supunha que por possuirem
estruturas diferentes, poderiam provocar transéeémegativa da lingua materna sobre a lingua
meta (Martinez, 1999:9).

Ao final dos anos 60, tedricos observaram que aeode AC possuia algumas
limitacbes, embora tivesse duas versdes desse onagldborte (partiam das gramaticas das
linguas em contraste) e a fraca (partia da obs&ovdgQs erros que se verificavam na producéo

dos alunos de LE).

26 \ver Barbieri Duréo (2004:17-22).
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Varios foram os argumentos surgidos no decorretédada de 70 aos quais se opuseram
ao modelo de AC, conforme Barbieri Durdo (2004:8%-3

1) predizia erros que realmente ndo apareciam;

2) ndo identificava muitas das dificuldades queisnmgio processo de aprendizagem;

3) afirmava que as estruturas da LE que apresentaesigualdade das estruturas da
LM invariavelmente provocariam interferéncia;

4) o modelo de AC deveria facilitar o ensino de ldeém deixaram de lado a parte da
aprendizagem propriamente dita;

5) o modelo ndo estabeleceu principios tedricosisuaties que justificassem o uso de
uma metodologia uniforme.

Sobre as limitagdes do modelo de AC, Lle6 (199Z4Apexplicita:

[...] A fundamental é que esta formulado em terdmsnalise fonematica estruturalista
e se baseia exclusivamente na nogdo de oposic@atidica, que é essencialmente
paradigmatica. Entretanto, as maiores dificuldad@saprendizagem de uma L2 se
apresentam a nivel sintagmatico [...]. Por outndepas dificuldades na aquisicdo de
uma Il’ng%a estrangeira, ndo se questionam somepaetinde oposi¢Ges fonematicas
novas [...1".

A AC serviu de base para o modelo de Andlise destrro Modelo de Interlingua, a qual

abordaremos mais adiante, comenta Barbieri Du®00¢44).

1.3.2 Modelo de Andlise de Erros

O artigo de Corder (1967) sob titulo “The significa of learners errors” serve de marco
tedrico do modelo de Analise de Erros (AE). A tague serve de base do modelo é a teoria de
aquisicao linglistica de Chomsky, muito emborastern outras concepc¢des tedricas que a
complementa.

Com relacdo aos erros dos aprendizes, conformeeC¢op. cit, 20), duas escolas de
pensamento no campo da metodologia apresentarerdésrpontos de vista. Segundo a primeira

escola, se conseguissemos um meétodo perfeito degeps erros ndo seriam cometidos; ja a

27 [..] La fundamental es que esta formulado en itéen del andlisis fonemaético estructuralista y sesab
exclusivamente en la nocién de oposiciéon fonolggice es esencialmente paradigmatica. Sin emblagoayores
dificultades en el aprendizaje de una L2 se praseatnivel sintagmatico [...]. Por otra parte,déd&ultades en la
adquisicién de una lengua extranjera no se plargel@mente a partir de oposiciones fonematicasasujev].
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filosofia da segunda escola diz que, como vivenmosign mundo imperfeito, 0s erros ocorrerao,
mesmo gue nos esforcemos para ndo cometé-los.

Baseado na concepc¢ao de que nem todos 0s errosregjanente erros no sentido estrito
do termo, Corder (op. cit. :24) classifica 0s eeossistematicos e ndo-sistematicos. No primeiro
caso, sao erros que ocorrem por desconhecimenkimgiaa que se aprende; no segundo, sdo
erros que nao implicam desconhecimento da propriudgem, mas por razdes outras, como
lapsos de memoria, cansaco fisico ou mental, cadestpsicolégicos alterados. Esses erros
acontecem também com falantes de lingua materna.

A diferenca entre erros sistematicos e ndo sisteosa¢ importante e resume o autor (op.
cit., 25) que “os erros da performance vao caratigamente ser ndo-sistematicos e os erros da
competéncia serdo sistematicos”.

Vazquez (1999:23-24) faz um percurso desde umapeetiva didatico-histérica do
conceito de erro no decorrer do tempo. As invesfiga comecaram com o modelo de AC em
gue a importancia dos erros centrava-se na cantdagte. Depois veio o0 modelo de AE ndo-
contrastivo, segundo o0 qual os aprendizes de umadrietem erros ndo simplesmente pela
transferéncia da LM. Por ultimo, temos o estadalataracterizado pelo periodo de AC
posteriori

Para uma proposta de classificacdo de erros, éaz@pp. cit., 28) utiliza os seguintes
critérios®;

1) critério linglistico:
a) erros de adicdo: processo em que se agrega nasriampalavras que sdo redundantes.

EX.: uso da preposicate (A continuacion deciden *de que es mejor separarsevez de

A continuacion deciden que es mejor sepanarse

b) erros de omissédo: consiste em suprimir morfempal&/ras que nao sao redundantes.
EX.: uso obrigatorio do artigo antes do substanfixperiencia se forma por acci@m
vez delLa experiencia se forma por accjon

c) erros de justaposicdo: consiste em unir duasdras dois termos léxicos sem levar em
conta 0s nexos exigidos pela sintaxe. Ex.: a iog@agdo indiretaY preguntd a la
hormiga como puedes trabajar todo el dim vez deY pregunté a la hormiga como

podia ella trabajar todo el dja Na primeira frase, ha mistura do discurso iridiré

8 Selecionamos alguns dos exemplos expostos por ¥azqu
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pregunté a la hormiga&gom o discurso diretadmo puedes trabajar todo el dia que
exigiria o uso dos dois pontos e das interrogagéssa segunda parte;

d) erros de falsa colocacgéo: consiste em colocalemsentos que constituem a frase em uma
ordem sintagmatica incorreta ou pouco frequente. &tocacdo do objeto indiret®ip
a Juan la carta y se marcho6

e) erros de falsa selecdo: consiste em escolheremasf ou palavras incorretas em um
determinado contexto sem levar em consideracaounamldas operagcdes anteriores. EXx.:
colocacdo do gerundio no lugar de frase com relafis ladron ataco al pasante
*leyendoem vez déEl ladron ataco al pasante que estaba leygndo

2) critério etiol6gic8™

a) erros interlinguais: sdo erros decorrentes daferencia da lingua materna ou de outra
lingua estrangeira (L3). Ex.: omissdo da preposigde antecede ao objeto indireto
guando este precede ao verbbo& chicos les gustan acampan vez deé los chicos les
gustan acampar

b) erros intralinguais: erros que podem ser exptisggela influéncia das regras da lingua
estrangeira. Ex.: falsa selecdo de elementos pesacaa falta de observacdo das
caracteristicas pertinentes, como a confusdo dée (*Lo gustavs.Le gusty,

c) erros de simplificacdo: consiste em descreveeross depois de serem identificados
utilizando etiquetas tais como: neutralizacdo daces sintaticas, eliminacdo de
morfemas redundantes, utilizacdo de um numero @alae transformacdes etc.

3) critério comunicativo: relaciona-se a quest@mgpratica e do ponto de vista da comunicacao,
deve-se levar em consideracao critérios tais como:

a) erros de ambiguidade (com relacdo a mensagem);

b) erros irritantes (com relacdo ao interlocutor);

C) erros estigmatizantes (com relagdo a quem fala).

4) critério pedagogico: ha uma estreita relacdoeens erros e a etapa em gue se encontra o
aprendiz. Deve-se saber quais sdo os erros queeraram cada etapa da aprendizagem.

a) erros induzidos vs. criativos;

% 0O critério etiolégico remete ao conceito de intéfeia, ou seja, quando ha transferéncia de regrasido se
correspondem e atuam, portanto, de forma negatlva @ lingua estrangeira que se aprende. Paraanaletalhes,
ver capitulo 1.2.3 Transferéncia linguistica.
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b) erros transitérios vs. permanentes;

c) erros fossilizados vs. fossilizaveis;

d) erros individuais vs. coletivos;

e) erros de producao escrita vs. oral.
5) critério pragmatico:

a) erros de pertinéncia ou discursivos (com relacsituacao).
6) critério cultural:

a) erros culturais.

Um dos conceitos importantes relacionados ao modelcAE é o de “competéncia
comunicativa” proposto por Dell Hymes que, por stez, € baseado no conceito de
“competéncia linglistica” proposto por Chomsky. Be&tp este autor, existe um falante-ouvinte
ideal capaz de produzir um conjunto infinito deteegas. A competéncia linguistica de um
falante € um conjunto de regras que ele constrisua mente, pela aplicacdo de sua capacidade
inata para a aquisicdo da linguagem aos dadosiditngns que ele ouviu a sua volta quando
crianga (Lyons, 1981:173).

O conceito de competéncia comunicativa propds uradanga no ambito do ensino-
aprendizagem de segundas linguas ou linguas esti@mgConforme Gargallo (1999:31), este
conceito procede de toda uma tradi¢éo etnologfdaséfica que aborda o estudo da lingua, ndo
como sistema descontextualizado, mas em uso.

Para Hymes, a competéncia comunicativa compreensegalintes subcompeténcias:

1) subcompeténcia gramatical ou linglistica: caatgdde dominar o cédigo da lingua

nos subsistemas fonético-fonoldgico-ortograficorfossintatico e léxico-semantico.

2) subcompeténcia sociolingiiistica: capacidade pasea a lingua relacionando-a ao
contexto sécio-cultural.

3) subcompeténcia discursiva: capacidade de protie@mificacdo de textos.

4) subcompeténcia estratégica: capacidade de agilipaocesso de aprendizagem com
as estratégias adequadas e compensar as dificsldagigidas no processo
comunicativo. As estratégias colocam o aprendiz cca@temento importante no
processo de apropriacdo da L2 que aprende.

Sobre esse ultimo ponto, as estratégias podemesapmndizagem e de comunicacao,

embora existam outras propostas de classificacagaBo (1999:38), o conceito de estratégias
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de aprendizagem diz respeito ao mecanismo que endiprfaz uso de forma consciente no
intuito de efetuar e agilizar o processo de apeagdim. Para Fernandez (1997:35), as estratégias
de comunicacdo sdo mecanismos potencialmente eatesiutilizadas quando necesséarias com
a finalidade de solucionar alguma dificuldade dawaoicacao.

Afirma Camargo (2000:61) que a “Analise de Erras@ modelo dentro da Linguistica
Contrastiva cujas andlises partem do erro ja colmgtelo aprendiz, e ndo da predicao de erros,
como na Analise Contrastiva”. Essas concepcoesinsportantes para entender a evolucao

desses modelos até chegar a concepcao de interlingu
1.3.3 Modelo de Interlingua

O termo interlingua foi inicialmente atribuido eliSker (1972) que se refere aos estagios
intermediarios na lingua dos aprendizes entrequdirmaterna e a lingua-afdointerlingua &,
portanto, um sistema linguistico diferente entlimgua do falante, lingua mée e a lingua que ele
aprende, a lingua-alvo. Conforme Revilla (19983eesistema linglistico ndo pertence nem a
lingua materna nem a lingua estrangeira, emboremoa elementos de ambas.

Selinker (op. cit.:84) discute cinco processodragpara o aprendizado de uma segunda
lingua, baseado na concepc¢édo de que o reaparegimentrros nos aprendizes ndo deve ser
interpretado como regressao, mas como realidadeneeno processo de quem aprende uma L2.
Os processos sHo

1) transferéncia linguistica: € o emprego de eléosenmegras e subsistemas da IL que

procedem da lingua nativa do aprendiz;

2) transferéncia de treinamento: diz respeito &eentos identificaveis nos processos de

instrucdo a que os estudantes foram submetidos;

3) estratégias de aprendizagem: relaciona-se a agpmdidentificavel pelo aprendiz ao

material a ser aprendido;

4) estratégias de comunicacdo: tem a ver com o ronogdw 0 aprendiz administra seu

conhecimento da LE;

% Termo do inglésarget language.
3 As definicdes foram baseadas em Barbieri Durao4B).
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5) supergeneralizacdo do material linguistico paliagua-alvo: ocorre quando os itens
fossilizaveis, as regras e subsistemas sdo ressltél uma supergeneralizagéo clara
das regras da lingua-alvo e de seus tracos sewsntic

O conceito de interlingua esta atrelado a outmgeatos como os de interferéncia e
fossilizacad?

O modelo de Interlingua ampliou os estudos dogasx de ensino-aprendizagem de
lingua e sdo varios os autores que estdo de acordassa concepcao. Barbieri (2004:72) lista
alguns avancos desses estudos:

1) promoveu propostas de tratamento do erro;

2) promoveu estudos com vistas a identificacdo g@sagdes cognitivas subjacentes a

construcéo de enunciados em LE;

3) promoveu a compreensdo de estratégias de coméaieade aprendizagem;

4) introduziu o conceito de “fossilizagao”.

Na década de 60 (Rabello, 2001:33-34), estudosnfdestos com o intuito de prever
erros de pronuncia em aprendizes de inglés corgadiestrangeira. Tais estudos evidenciavam a
transferéncia e/ou interferéncia da lingua matetoaaprendiz na lingua-alvo, ndo havendo
preocupacao com a producdo da interlingua do aprdestudos evidenciaram, na década de 70,
gue a fonologia da interlingua era extremamentéwelr

Rabello (op.cit.:35-36) analisa varias teoriasaielaadas ao aprendizado de uma lingua
estrangeira e os processos que influenciam ndiimgea do falante. A autora chega a seguinte

conclusao:

Independentemente da terminologia criada pelogliestos da area de aprendizado de
linguas e do grau de interferéncia, transferénaa eutros processos influenciadores
na interlingua do falante da L2, chegamos a coaolue que existem diferencas no
desenvolvimento da fonologia do aprendiz da LE e gs resultados alcangcados na
interlingua deste, mesmo que o aprendiz ja terdemehdo fluéncia na lingua, seguem
caminhos distintos.

Os estudos de interlingua constituem, conforme IReyi1998:12), um objeto de
investigacdo de descricdo e de andlise muito n@iser completo que o modelo de analise de
erros.

O modelo de Interlingua contribuiu significativarteepara o ensino-aprendizagem de

linguas. Sobre as contribuicdes do modelo, Barbieréo (2004:71-72) conclui:

%2 Sobre estes topicos, ver capitulos 1.2.3 Trangfexdingliistica e 1.2.5 Fossilizacao.
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O modelo de IL favoreceu de forma importante o @sso de ensino-aprendizagem de
linguas porque, entre outras coisas, promoveu ptapale tratamento do erro, estudos
com vistas a identificacdo das operacbes cognitadlfacentes a construcdo de
enunciados na LE, & compreensdo das estratégieanueicacdo e de aprendizagem,
assim 00%10 introduziu o conceito de ‘fossilizagio’campo do ensino-aprendizagem
de linguas’.

Ao discutir a nocao de interlingua e ressaltarcsundribuicdo para a aquisicao de segunda
lingua, Barbosa (2004:1232) conclui:
Em seus diferentes aspectos, os estudos da igtelitém trazido contribuicBes
significativas para a compreensdo do processo desiglip de L2. através desses
estudos tem sido possivel comprovar a existéncestigios diferentes na aquisicdo de
L2. Para o desenvolvimento do aprendiz, nessegsedifes estdgios, a interacédo
mediada, através da negociagcdo discursiva, exeeqel pfundamental para o
desenvolvimento do aprendiz. Em relagdo a oralided&2, parece haver, cada vez

mais, um maior respeito quanto ao uso da variagi@olingiiistica do aprendiz como
forma de demarcar sua identidade social.

Conforme a literatura analisada, concluimos queéMadelo de Interlingua é de
fundamental importancia para o processo de engirendizagem de linguas e, de certa forma,
ampliou os pressupostos dos Modelos de Andlise r&siiva e de Andalise de Erros. N&o
gueremos dizer, contudo, que o Modelo de IL sejaethor e que tenha substituido os demais.
Seria mais coerente afirmar que tais modelos senf@omando no decorrer do tempo e que cada
um tem suas contribuicdes para o ensino-aprendizageuma L2. Esses modelos, na realidade,
consistem em hipoteses que tentam desvendar ospoode aquisicao-aprendizagem de quem
aprende uma lingua estrangeira.

Nosso estudo tentara responder como ocorre aigipHaprendizagem das vibrantes

pelos aprendizes brasileiros cearenses do espdmhtdm-se dos fonemas/ e /r / e, a partir

da observacdo da producdo oral desses aprendiméeteos verificar caracteristicas da IL
desses aprendizes. Para isso, consideraremos laddpdfregua portuguesa na aquisicéo da lingua
espanhola, levando em consideragdo os estudosdbasea referencial tedrico da fonologia da
interlingua.Todos esses pressupostos tedricodheatus até aqui sdo importantes para situar o

estudo no campo da investigagdo em aquisicdo-dpegyain de linguas. A outra parte dos

33 El modelo de IL favorecié de forma importante elqeso de ensefianza/aprendizaje de lenguas pertjte otras
cosas, promociond propuestas de tratamiento det, e¥studios con vistas a la identificacion de dasraciones
cognitivas subyacentes a la construccion de endosian LE, a la comprension de las estrategiasmiericacion y
de aprendizaje, asi como introdujo el conceptdatglizacion’ en el campo de la ensefianza/aprejaltmlenguas.
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estudos tedricos necessarios estara baseada nic&testas vibrantes em portugués e em

espanhol e nas dificuldades encontradas pelo agrend

1.4ESTUDO SOBRE AS VIBRANTES

Para que a comunicacao se torne possivel, o apréede produzir suas elocucdes de tal
forma que sejam inteligiveis ao seu interlocutaszdf com que o aprendiz adquira uma
articulacdo e uma entonacéo quase perfeitas, termsis um grande problema para o professor
de linguas, € o que afirma Rivers (1975:111). Emde uma articulacdo e entonacao, “quase
perfeitas”, € mais conveniente falarmos em “satisi@s”. Acreditamos que estes dois pontos sdo
na verdade desafios para o professor. As difica@lslakistentes podem dar-se de acordo com o
grau de diferenca entre os sistemas fonolégicdsngaa materna e da lingua estrangeira, dentre
varios outros fatores. Para conhecermos melhoif@asildades provenientes das vibrantes do
espanhol pelos aprendizes cearenses, € importdrsgervarmos o0s aspectos do sistema

consonantico e a realizacdo das vibrantes na 1all&n

1.4.1 Aspectos do sistema consonantico do espanhol

Conforme o modo de articulacdo, os sons claseifisa em vogais e consoantes. No caso
das vogais, ocorre uma abertura completa dos omydicslatérios e 0 ar passa livremente sem
encontrar obstaculo ao passar pela cavidade Byealegundo caso, o das consoantes, a corrente
de ar encontra um obstaculo a nivel supra-laringgmedindo ou dificultando a saida de ar. Tal
interrupcao é realizada por algum 6rgao de arti@dala cavidade bucal que atua como valvula.
E esta interrupcdo ou modificacdo na saida de@pgasiona 0s sons consonanticos e, menciona
Iribarren (2005:166), que ndo se produziria sonuralgge 0 ar expirado saisse dos pulmdes
livremente, isto é, sem sofrer uma mudanca de Jwesscasionado pela aparicdo de um
obstaculo. Assim, Quilis (1997:24) esclarece qua&asem estreitamento na corrente ar em um
determinado lugar da cavidade supra-glética, o &ameio fechado’ ou ‘continuo’ e aparece um

ruido, como [s ] e [ ], por exemplo; se se fecha, o som é ‘ininterrupto’fechado’ e acontece

uma explosdop]e [k].
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O que basicamente distingue as vogais e as caesoan carater de som aberto, mas néo
€ possivel tracar uma divisoria entre ambas, afi@aga (1988:105-106). Quilis (op. cit.:66)
estuda a consoante do ponto de vista fonologianétito. No primeiro caso, deve-se levar em
conta somente as caracteristicas distintivas esegondo, as caracteristicas articulatérias que
intervém na realizacdo do fonema.

Embora Iribarren (2005:166) classifiqgue as contsarobedecendo trés parametros,
preferimos seguir a classificacdo adotada pela maa@ios autores, como, por exemplo, a de
Quilis (1997) e Quilis & Fernandez (1997). Defireetsn som consonantico pelo (a): a) modo de
articulacdo; b) lugar ou ponto de articula¥¥a@) acéo das cordas vocais; d) acédo do véu do
paladar.

S&o, portanto, quatro parametros utilizados peldsres que constituem e definem os
sons consonanticos. Estes, sons permitem variasbpoksdes combinatérias e geram diversos
sons consonanticos.

O modo de articulacéo se refere ao procedimentawedg fechamento ou obstrucao que
encontra 0 ar ao sair. Conforme seja o0 modo deudtdo, o ar expirado saird de forma
diferente. Entdo, de acordo com o modo de artiéolags consoantes podem ser: oclusivas,
fricativas, africadas, nasais, laterais e vibrantes

O lugar ou zona de articulacdo é onde os orgaimsilatbrios interrompem ou modificam
a saida de ar. Ha, em espanhol, oito zonas delag#o e sédo classificadas: em bilabial, labio-
dental, dental, interdental, alveolar, &lveo-pé&la@atal e velar.

De acordo com a acdo das cordas vocais, indic®s®e consoante € surda ou sonora.
Quando as cordas vocais se aproximam, porém n&anvjliemos os sons surdos; ao contrario,
se aproximam e comegam a vibrar, temos 0S SonsasoNo

Pela acdo do véu do paladar, os sons se classifita orais e nasais. Os primeiros
acontecem quando o véu do paladar esta aderideedeptaringea e o ar sai pelo conduto bucal;
ja 0s sons nasais ocorrem quando o véu do palatfaseparado da parede faringea e o conduto
nasal fica, portanto, aberto.

Quilis & Fernadndez (1997) apresentam a classéicaglos fonemas e alofones

consonanticos do espanhol:

% Expomos o termo “ponto de articulagdo” usado [eltor, embora preferimos “zona de articulacdo” dea
dificuldade de precisar o ponto real de articulagédo



Quadro 2 — Fonemas consonanticos do espanhol

Bilabial Labio- Linguo- Linguo- Linguo- |Linguo- |Linguo-
dental dental interdental | alveolar | palatal velar
Sr| Sn | Sr| Snl Sr Sn Si Sn '. Sr |Sn  [Sr
Oclusiva| p b t d k | g
Fricativa f 0 s 3 X
Africada c
Nasal m n n
Lateral 1
Vibrante r
simples
Vibrante r
Multipla
Quadro 3 — Alofones consonénticos do espanhol
Bilabial Labio- Linguo- Linguo- Linguo- |Linguo- |Linguo-
dental dental interdental | alveolar | palatal velar
Sr| Sn| Sr| sSn sr Sn St Sn '. SrSn [Sr
Oclusiva| p b 1 d k g
Fricativa B f 0 s J| x|y
Africada c
Nasal m 1y n n n n iy
Lateral 1 1 1
Vibrante r
simples
Vibrante r
Multipla
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1.4.1.1 Fonemas vibrantes do espanhol

De acordo com o modo de articulagdo, Quilis & Fedea (1997:30) e Quilis (1997:25)
classificam as consoantes em: oclusivas, fricatiafiscadas, nasais e liquidas. Os autores
mencionam que as liquidas formam um grupo espga@lcompreende as laterais (ao emiti-las,

0 ar sai por um lado, ou pelos dois lados da cdeidaical). Exemplo:1 ], [£]Jou[l]) eas

vibrantes (cuja caracteristica € uma ou variasséels, ou seja, vibracdes do apice da lingua e os

alvéolos). Ex.: [r ] e [r ]. Conforme Iribarren (2005:172), essa classifita¢ compartilhada

por alguns autores. De acordo com parte dessesesutts consoantes podem ser englobadas
dentro de trés grupos: a) obstruintes (oclusivastivas e africadas); b) soantes (nasais, l&erai
vibrantes e semiconsoantes) e c) liquidas (laterairantes). Quilis & Fernandez (1997:12)
acrescentam que sob a denominacdo de consoantédasigse agrupam, como Vvimos, as
consoantes laterais e as vibrantes que “inferemfisioaomia intermediéria entre as vogais e as
consoantes”.

Llorach (1994:31) menciona que os fonemas consmadntlo espanhol configuram um
sistema de cinco séries e cinco ordens. As primeieaclassificam em: série oclusiva, série
sonora, série fricativa, série nasal e série lamuld ordens séo as seguintes: ordem labial, ordem
dental, ordem palatal e ordem velar. As vibrantas katerais se inserem dentro da série liquida.

Como caracteristicas principais destes sons, oiterautores Quilis & Fernandez (op.
cit.:121) e Quilis (op. cit.:62):

a) Do ponto de vista articulatorio, a cavidade buamaresenta méxima abertura se
comparada ao restante das consoantes, sem chegaranabertura vocélica;

b) Como a quantidade de energia que se empregavimento dos musculos elevadores
é relativamente pequena, ja que o fechamento d@®®rarticulatérios ndo € muito grande, vai
parar grande parte dela nas cordas vocais, damng@moia um maior nimero de vibracbes em
unidade de tempo, ou 0 que é 0 mesmo, a uma freigliérais alta. As consoantes liquidas
apresentam o tom mais alto de todo o sistema céansioa do espanhol. O tom mais alto e maior
abertura dos 6rgaos articulatérios sao qualidades pijoporcionam a aproximacdo dos sons
liquidos aos vocalicos. Do ponto de vista acustipossuem caracteristicas vocalicas e

consonanticas.
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c) O grau de abertura néo € suficientemente graadeque esteja desprovido do ruido de
friccao, préprio dos sons continuos consonanticos.

Gaya (1988:145) ao falar sobre as laterais e asantdls, menciona que “0 contato
lingliistico com que se articula rooferece, as vezes, oclusdo completa e, as vargsiof
Apesar deste carater comum com as consoantes @ssuai aqth, a articulacéo das laterais e
das vibrantes tem caracteristicas tdo peculiaresagmaior parte dos tratadistas as estudam
separadamente”.

Do ponto de vista da producdo de uma consoantantdariribarren (2005:172) diz que o
contato da ponta da lingua com os alvéolos é fimas ndo continuo pelo fato da lingua bater
repetidamente a regido alveolar, o que permitesaggem do ar de modo intermitente. Quando
se corta de forma intermitente a passagem do @inaise um som de tipo vibratério. Isto

acontece, por exemplo com o fonema inicial, comaa@m No caso da vibrante simples /, a
lingua vibra uma sé vez e, no caso da vibranteiphallt r /, a lingua vibra entre trés e cinco

vezes.

Ao definir as vibrantes, Gaya (op. cit:148) cit€€hamam-se assim 0sS sons que se
produzem quando um érgéo elastico e tenso exeoutauuvarios movimentos rapidos [...], de
modo parecido ao tremor bilabial com que expressamm sensacéo de fri6”

Segundo o autor (op. cit.:148-150) “os sons vilegamte maior importancia nas linguas
sd0 0s que conhecemos com 0 nome genériad. d@ autor apresenta um triplo critério para
apresentar as variedades mais frequentes dssim, € necessario fazer a distincdo entre as
alveolares das velares ou uvulares; as simplesdéplas; as vibrantes propriamente ditas das
fricativas e relaxadas. Em seu estudo, Gaya mesBas muitas variedades dem diversas
linguas e no que diz respeito ao espanhol, do pietdasta da producédo, o contato alveolar no
caso da vibrante mdltipla € algo mais interior goecaso da vibrante simples. Essa diferenca
produz no idioma uma série de oposi¢cdes semantioasycero (s. £ numero de valor nulc}
cerro (s. m colina),caro (adj. de preco elevado ou superior ao normatarro (s. m.carroga),
para(prep.para)— parra(s. f.parreira); esses pares de palavras possuem sagtufiaiferentes.

% As consoantes a que se refere o autor sdo asvaslesas fricativas.
% «3e |laman asf los sonidos que se producen cuamdogano eslastico y tenso ejecuta uno o variosmientos
rapidos [...] de modo parecido al temblor bilalsiah que expresamos una sensacion de frio”.
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Para Quilis & Fernandez (1997:129), as consoantamntes tém como caracteristica
principal, possuir uma ou varias interrupcées mdéreas durante a saida do ar; isto acontece
pelo contato entre o apice da lingua e os alvé@osndo se produz as vibrantes, as cordas
vocais vibram. Os autores caracterizam os fonentasntes do espanhol do ponto de vista

fonoldgico em: a) simplesd / e b) mdltiplo /r /. Do ponto de vista fonético caracterizam os
sons vibrantes em: a) simples [ e b) mdltiplo [r ].
Quilis (1997:65) caracteriza a vibrante simples//por ter um sé alofoned ] e aparece

sempre no interior de palavra, em posicdo pré-aucke representado, ortograficamente, pela
letrar e, em sua articulacdo, se produz uma breve ocldadingua contra os alvéolos. EXx.:

/'karo/['karo] caro; /to ' rero/ [to'rero] torrero. No caso da vibrante maltipla, o autor
a caracteriza por ter um so alofoner | que pode aparecer no inicio ou no interior daywa,

em posicao pré-nuclear, antes de vogal, precedideodal ou das consoantea[] ou [ 1 ].
Corresponde, ortograficamente, a grafiguando se encontra em posicao inicial de palavra
/'rokal ['roka] rocg ou em posicdo medial precedida deou |: /alrede'dor/
[alrede'dor] alrededor corresponde também a grafim, quando esta em posicao
intervocalica, no interior de palavrakaro / ['karo] carro.

Milani (1999:15), em sua gramatica comparativa sigaehol para brasileiros, apresenta
as consoantes do espanhol e com relacdo as caesoantr, diz que os brasileiros devem
pronunciar como os gauchos do Brasilt Que aparece no meio de palavras, tem um som suave
como enxcara, arquitetura.Or inicial e o que vem depois des, | tém som der, ou seja, forte.

Torrego (2002:386-387) ao dar as caracteristicassdos do espanhol, especifica com
relacdo aos sons vibrantes o seguinte: “sdo a eatiadade dos liquidos: a ponta da lingua

choca nos alvéolos produzindo uma vibracéo ][ ou vérias [r ]”. Sobre os sons liquidos,
menciona que estes sdo sons intermediarios entv@addicos e 0s consonanticos puros; sao
estest[L],[c][r][1]

Ao relacionar os fonemas vibrantes a sua repreg@ntartogréafica, Torrego (op. cit.:454)

diz que a letra pode representar o fonema alveolar, vibrante pialtir / ou o fonema alveolar,

vibrante simples I /. A letrar representa o fonemar/ / nos seguintes casos: a) inicio de
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palavra: rata, réo, b) depois das consoantgsn, m e s. alrededor horrar; ¢) depois das
consoanted, d, t, quando a pertence a uma silaba diferente, comoseimayar (sub+ayar),
postomantico (postromanticg. Nos outros casos, lorepresenta o fonema alveolar , vibrante
simples /¢ /: para, ir, caro. O digraforr representa o fonemar// e aparece somente entre
vogais:perro, carreta

Conforme Masip (1998:70-71), o fonemar// classifica-se da seguinte forma: a)
Articulatoriamente: vibrante alveolar sonoro singplb) Acusticamente: vocalico, consonantal,
agudo oral, interrupto, sonoro, mate; c¢) Segundforelogia gerativa: soante, vocalico,
consonantal, coronal, anterior, ndo alto, ndo hané& posterior, ndo arredondado, ndo nasal,
nao lateral, continuo, sem pressao subglotal awdent sonoro, nao estridente; d)

Ortograficamente se transcre\; r (CARA, caa); e) Possui alofone: f ]: vibrante alveolar
sonora (em posicéo intervocalica ou pés-vocalica)ara] para, [parti'darjo] partidario.
Para o fonemat /, o autor (op. cit) classifica: a) Articulatoriante: vibrante alveolar

sonoro multiplo; b) Acusticamente: vocalico, corautal, agudo, oral interrupto, sonoro, mate;
c) Segundo a fonologia gerativa: soante, vocatiomsonantal, ndo coronal, ndo anterior, alto,
ndo baixo, posterior, ndo arredondado, distribuithiy nasal, ndo lateral, continuo, pressao
subglotal aumentada, sonoro, ndo estridente; d)g@ficamente se transcrevk; r (Raton,

raton), RR, rr (CRRO, caro); e) Possui como alofoner[]: vibrante alveolar sonora multipla
(em posicdo pré-vocalica, intervocalica e pos-voafll ['roka] roca ['karo] carro,
[ ' pwerta] pueta.

Diaz (1999:41) menciona que a vibrante simplesgaanpronuncia equivalente ao /
do portugués como eoaro (cara, era, peo etc.). Ja a vibrante multiplar//, o autor menciona

gue tal fonema néo é igual ao do portugués comoaamaro, pois em portugués é velar, mais
atrasado e em espanhol é alveolar, mais adiamadaronunciar incorretamente este fonema em
espanhol, podera haver confusédo devido a mudansigmiécado.

Hermoso & Duefas (2002:76) resume que a vibraniples [r ] € grafada com usada:

a) entre vogaiscgra); b) diante de consoantérbol); c) no final de palavrair); d) em

combinacdo consonantidar, cr, dr, fr, gr, kr, pretr (abrazg. A vibrante multipla [r ], também
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grafada conm, é utilizada: a) no inicio de palaviayo); b) atras das consoantgs$, n ( Enrique,
alrededo}; c) Atras das consoantbsd, t quando ndo forma silabas com elssh(ayar). Este
fonema, também pode ser grafado cora é usado entre vogafsrfocarril).

Vejamos o0 que acontece com relacdo a neutralizzgsifonemas vibrantes em espanhol.
Entende-se por neutralizacdo, quando em deternsnpdsi¢cdes, dois fonemas perdem sua
funcao distintiva.

Como vimos anteriormente, a posicao das vibrardeslaba € de suma importancia, pois
pode haver alteracbes semanticas. Quando as dwastels se encontram em posi¢ao interior de

palavra / pero/ — fperol/ pero — perro, ha uma diferenca significativa. Epero, do latimper

hoc conjuncéo adversativa, indica que o significad@i¢cdo ou palavra a qual precede se opde
e é diferente ao significado da outra oracdo oavpal anterior; jgoerro, s. m, quer dizer
mamifero doméstico da familia canidos que apreggatade diversidade de tamanhos, formas e
pelagem (Diccionario Esencial Santillana de la engspafola, 1997). Tratam-se de palavras
de ordens morfologica e seméantica diferenRexo corresponde a conjuncao adversativa do
portugués mas perro significacachorro, cao.

Quando os fonemas vibrantest / e /r / se encontram em posi¢ao silabica pré-nuclear
entre vogais no interior de palavra, ocorre, comnag nos exemplos acima, uma diferenciacao
significativa; j& em posicdo silabica pds-nuclgmriem realizar-se comor[], [r Jou [a1 ] de
tal forma que ndo ha variacdo no significado daawyal portanto, os fonemas ficam

neutralizados e podemos representa-los pelo arggnfa vibrante & /, assim, por exemplo, em
/' pwerta/ puerta podemos pronunciar como jpwerta ], ['pwerta ] ou ['pweata ] e
/a'mar/ amar, como p 'mar] ou [a 'mar].

De acordo com a bibliografia consultada, percebeques em algumas gramaticas, ha
uma explicacdo superficial sobre os fonemas vibgsrgor iSso expomos uma gama de autores a
fim de percebermos as definicbes dadas por elesgrapararmos, ja que alguns esclarecem
pontos que outros ndo mencionam. E importantereselaque para a elaboracdo dos Testes de
Producao, levamos em consideragéo o uso dessesdsmie acordo com sua posi¢ao na silaba e
seguimos como critério a explicacdo de Quilis (J99Te é, basicamente, a dada pela maioria

dos autores.



58

1.4.2 Aspectos do sistema consonantico do portudu@&sasil

A classificacdo das consoantes do portugués obgumtaticamente 0s mesmos critérios da
classificacdo do espanfiblAssim, classificam-se as consoantes portuguesasofme a NGB,
1959;apudCavaliere, 2005:104), segundo quatro critériog@aeiorios: a) modo de articulacao:
oclusivas, constritivas (fricativas, laterais, wibtes); b) ponto de articulacdo: bilabiais,
labiodentais, linguodentais, alveolares, palataetares; c) papel das cordas vocais: surdas e
sonoras; d) papel das cavidades bucal e nasad @naasais. Dentro da referéncia bibliografica
consultada, a analise mais difundida dos fonemapaitugués do Brasil € a de Camara Jr.

(1997). Apresentaremos, entdo o quadro dos foneams®nanticos portugueses:

Quadro 4 — Fonemas consonanticos do portuguésati Br

ntes
labiais Ipl b/ I1£1 vl /m/
anteriores 1t/ /a/ Isl 1zl In/ 11/ Iel
posteriores|  /k/ Igl 151 I3/ n/ 1K1 IR/

Calvante (1998:128) em seu estudo sobre as variacdes dialetais dogpés do Brasil,
aponta algumas caracteristicas sobre o falar ézgake, e no que diz respeito ao nivel fonético-

fonoldgico, cita as seguintes realizacdes:

Quadro 5 — Caracteristicas do falar fortalezense

Caracteristicas Exemplos:

Som aberto das pretbnicas I[e]vada, c[2]lega

%" percebemos que ha, entre os autores, uma variagdoetacdo a simbologia fonética. Para o nossaltrab
consideraremos o fonema / para a vibrante simples e o fonenra// para a vibrante mdltipla.
% Mantemos a transcrigdo realizada pelo autor.
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Som aberto, oral em

j[ajlme (nome proprio)

Som fechado, nasal em

b[a]nana, c[a]minha (v.)

Som fechado em

d[e]pois, d[e]zoito f[e]cha (v. fechar)

Som palatal ds antes de

co[({]ta, e[{]te, po[f]te

Nao-palatalizagdo ds final de silaba e d

palavra

Bne[z]mo, belo[s]

Emudecimento doem

exper'menta, expe'mente

Emudecimento do final em

fala[d], vende[d], parti[d]

Ditongagéo dos pronomes em

n[ojs], v[ojls

Ditongacao da final em

ment[ij], ped]ij], vend][ij]

Ditongacao em

circ[uj]to, grat[uj]to

Som posterior aberto em

espl[o]dia, espl[o]diu

Reduzido e anterior em

blilfé, pli]ré,

conjuncaoi] (e)

a preposicaod[i] (de),

a

1.4.2.1 Fonemas vibrantes do portugués

Sobre as vibrantes, Camara Jr. (1997:49) as ermgadro consoantes linguais (intervém

a articulacdo da lingua):

[...] nas vibrantes, a lingua vibra, quer num sipggunto aos dentes superiores, para
/r '/ brando, que, para ar//forte, em golpes multiplos junto aos dentes sopes, ou
em vibra¢gBes da parte dorsal junto ao véu palatinem vez da lingua h& a vibracéo

da Uvula, ou se d& além do fundo da boca proprisatkta uma friccdo faringea.

Cavaliere (2005:105) comenta o seguinte:

Vibrantes, cuja caracteristica estd no movimentwatdrio da lingua ou do véu
palatino (palato mole) em alta freqiiéncia, que pcawuma série de microoclusées. As
consoantes vibrantes saa/ # caro; /r/ - rato.
Convém observar que a NGB nao confere denominagpesificas para as consoantes
Il e R/, que a tradicdo gramatical resolveu distingumaprespectivamente, vibrante
simples ou alveolar e multipla ou velar. Os estudos recentes, conforme j& aqui
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reiterado, tém demonstrado que a vibrante simglssme-se num tepe alveolar, visto
gue se articula mediante breve oclusao provocddach&otear da ponta da lingua nos
alvéolos.

Segundo o autor (op. cit.:110) a distingdo do fepé e da vibrante ® / em portugués se

relaciona a sua posicao intervocélica, comoaestq arresta

Callou (1987) realizou um estudo sobre a vibramepertugués com base na fala do Rio
de Janeiro e faz uma exposicéo do ponto de vistadgico e fonético. Conforme a descricédo da
autora, no plano fonoldgico, em portugués ha dspgces da que se opdem em posicao

intervocélica. Ex.caro/ r / -carro/ r /; muro/ r / - murro/ r /. Em posic¢ao inicial e em

posicao pos-vocalica,rose neutraliza, como veremos posteriormente. Nwodianético, ha uma

variacdo na sua realizacdo dos dois fonemas véwaft /r / fraco é realizado quase sempre
como vibrante apical simples (um “flap” alveolamem). Ja o R / forte pode realizar-se
conforme as seguintes variantes: )] vibrante multipla anterior 4pico-alveolar sona2a [ o

]: vibrante mdltipla posterior sonora (uvular, defpréncia); 3) k ]: fricativa velar surda (diante
de consoante sonora pode realizar-se como sonofd; # fricativa laringea (aspiracdo), surda

(ou sonora, diante de sonora). Em posicao finalldea, pode realizar-se: 5[ ]: zero fonético

ou 6) [r ]: vibrante simples quando a palavra seguintectaita por vogal.

Conforme Cavaliere (2005:115-118), “os tracosimtisbs do fonema séo suscetiveis de
alteracdo em face das variaveis de uso linglistieaqjue resulta a ocorréncia de dois ou mais
alofones para o mesmo fonema no panorama geraistiama fonologico”. O autor faz uma

explanacéo a parte sobre a questdo da vibrante:

Outro caso bastante conhecido de alofonia consanaatportugués diz respeito ao
velar, que aparece em palavras caoraco. Genericamente distinto doalveolar de
caro, or velar na realidade pode manifestar-se em uma Basiante diversificada de
alofones, sobretudo quando estd4 em posicdo pésieamc@bserve-se a palavraiva:

no padrdo ortoépico do Rio de Janeiror @elar inicial manifesta-se como uma
consoante aspirada ou levemente vibrante, que plezpresentar pelo simbolo]]
['haya]. J& nas regides sulinas, o mesmananifesta-se com mais vibragdo e é
representado pelo simbok//[ 'rayva]. A essas duas manifestagfes delar inicial
podem somar-se outras, que 0s estudos mais apasfosidiescrevem com exagao.
Fato é quel] e [r] sdo alofones der/ em posicao silabica inicial.

J& em posicao pos-vocalica, travando a silabaatar desdobra-se em maior nidmero
de alofones, sendo perceptivel ao ouvido do falaatieo, além das variantds][e [R].

O retroflexo alveolar]] — esse som constitui fonema em outras linguaspawinglés
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— tipico do portugués “caipira” brasileiro. Em asttermos, dentre os varios alofones
de R/ p6s-vocalico no portugués do Brasil, podem-sa cj], [h] e [I], razdo por que

a palavravalor, por exemplo, é pronunciaded ' 1oh] por um carioca,ya ' 1or] por
um catarinense evh'1oJ] por um paulista interiorano ou um natural do figélo
Mineiro.

Callou & Leite (1999:74-75) fazem uma interpretaédparte da vibrante em portugués e
mencionam que sdo varias as questdes levantadadosppnto de vista fonético quanto do ponto
de vista fonolégico.

[...] O que se diz tradicionalmente é que ha dus@es der que se opbem
fonologicamente apenas em posicdo intervocaliceet@aarreta, toa:torra) embora
ocorra em muitos outros contextos: a) inicial (rabaipa), b) final de silaba no meio da
palavra (corta, mergulho), c) final de palavra Ifiai, chegar) e d) como segundo
elemento de grupo consonantico, (prato, praia)p&miltimo contexto podemos prever
trés possibilidades: 1) seguida de pausa (finablatt§ — mar, ver, 2) seguida de
consoante — mar forte, ver bem e 3) seguida dd voger alto, ver o livro. O contexto
a ed correspondem a posicéo pré-vocalica e os outpasigado pds-vocalica.

Os aspectos fonéticos no portugués do Brasil séito momplexos e ndo vamos abordéa-
los criteriosamente, portanto, nos limitaremos laa@fonolégico.

A neutralizagdo em portugués acontece quandesia em posicao inicial e em posigcéo
pos-vocdélica. “[...] em posicao inicial sé ocorre forte (maltiplo), como segundo elemento do
grupo consonantico sé ocorre de preferénaidraco (simples) e em posicéo pés-vocélica pode
ocorrer um ou outro” (op.cit.:75).

1.4.3 Dificuldades de aprendizes brasileiros ces®oom os fonemas vibrantes do espanhol

Alguns autores, ao pesquisar sobre a producaaleraprendizes brasileiros de espanhol
registram algumas dificuldades encontradas pos.este
Conforme Masip (1998:80, 83, 123) as dificuldadesailino brasileiro consiste em

pronunciarr simples no final de silaba como se fosseelar (BeR]lin, Berlin) e pronunciar
multiplo como se fossevelar [R] no inicio de palavra, entre vogais e no finakdaba quando

seguida de consoante ([R]etiradatirada). Vejamos uma sintese dos problemas relacionados

comor, registrados pelo autor:



Quadro 6 — Dificuldades comro

Dificuldades Exemplos Causas
[r]— [R] [par'tir]— [par'tir] partir Em portugués, od] pés-vocalico se¢
Em fim de silaba, o brasileiro realiza realiza comdr].
a vibrante simples como velar.
[r] — [R] ['riko]— [riko] rico O fonema vibrante mdltiplo ngo
O brasileiro realiza sempre a vibranje karo]— [k4ro] carro existe em portugues.

multipla como velar.

Outra dificuldade é no caso da juntura entre J e vogal, pois conforme o autor, o
brasileiro reluta em realizd-lo independente daictdade. Ex.: {r- #imbjérnos]-[ir
imbjernos] ir-inviernos

Cruz (2004), em sua pesquisa de Tese de Doutcsadestudar as etapas de interlingua,

investiga as marcas fonéti¢asa producdo oral de aprendizes brasileiros paslid¢ espanhol e

registra as seguintes observacdes de acordo cetaps de IL:

Quadro 7 — Etapas de IL

ETAPA 1 ETAPA 2 ETAPA 3 ETAPA 4
- Mudanca de codigo + |- Transferéncia de - Transferéncia de - Transferéncia de
transferéncia de caracteristicas fonéticas decaracteristicas fonéticas dgcaracteristicas fonéticas da
caracteristicas fonéticas dd_M, em ampla escala: LM, com diminui¢cdo da | LM, com a presenca
LM em abundancia: * abertura vocalica &/ freqiéncia: discreta:
* neutralizacdod/ —[ 1] | S[e]; Jo/—[o]); * abertura vocalica €/ * abertura vocalica é/
no final de palavraem |« ditongagao indevida; | —[€]; /o/—[o]); —[e]; /o/—[0]);
posicéo atona; * neutralizacdo deof em | * ditongagéo indevida, * ditongacgéo indevida;
" abertura vocalicael | hosicao atona ao final de | * epéntese de; * epéntese de;
—le]; palavra emi] e de &/ em |* epéntese da; * v interdental,
* [v] interdental; [i]; * neutralizag&o do &/ * nasalizagéo e
* sonorizagdog/—[z]; * a epéntese do , —[i] ao final de palavra Sonorizagdo.
* vocalizacéo dd. em fw] | nasalizagao; em posicdo atona;
no final de silaba ou * vocalizagao dol/ no * nasalizacao;
palavra e final de silaba ou palavra | * velarizagdo dar

39 Por marcas fonéticas, a autora considera asénéatias provenientes da LM, de outra LE conhewidaquelas
geradas pelo préprio sistema de IL do aprendiz.



*r simples como retroflex

[a].

a[w];
+ r retroflexo 4/,
* velarizagao
*(Ir/=[x]);
* sonorizagdod/ —[z];
[d/—[dz]; It §/—[S].

(Ir/—=[xD);

* r retroflexo [1];

* sonorizacao @/ —[z]);

* [v] interdental;

* vocalizacdo dd no final

de silaba ou palavra
(/1/—[w]).
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- Sem nocgao das
proximidades ou distancia
com a lingua meta, com
abundéancia de

- Nocéo ainda difusa da
dingua meta, com a

realizacdo em ampla esca

de caracteristicas fonética

- Nog&o um pouco mais
sélida da lingua meta, con
ldiminuicdo da frequéncia
e caracteristicas fonética

- Nog&o bastante mais
nsélida da lingua meta, con
a presenca discreta de
caracteristicas fonéticas d

caracteristicas fonéticas deda LM. da LM. LM.

LM.

Como se observa na investigacéo de Cruz (op.astaprendizes tém dificuldades com o
r everifica-se que, conforme os resultados da pesgsisase estende até a etapa 3. Registra-se,

na producdo oraly simples como retroflexad ], r multipla comor velar [x ].

O aprendiz brasileiro de espanhol no que diz rEspgproducdo dos fonemas do idioma,
terd maior ou menor dificuldade dependendo da oedpépais a que pertence, uma vez que para
um soO fonema em portugués, poderemos ter mais ddafiome.

O maior ou menor grau de dificuldade, portanton gelacdo as vibrantes do espanhol
pelo aprendiz brasileiro esta ligado diretamentaréacao diatopica, mas ndo descartamos outras
variacoes de ordem diastratica ou de ordem diafasitdre outras.

A vibrante fraca e a vibrante forte, em portuguésrespondem a dois modos de
articulacdo: a vibranted / emcaro e a fricativa R / como encarro. As vibrantes expostas por
Céamara Jr. (1997) correspondem a esses dois medadiculacdo. Em portugués, a oposicéo
entre esses fonemas tem valor distintivo. Em pagsgr fraco € chamado também de simples e

o r forte de mdltiplo; esse multiplo a que Mattoso se refere ndo corresponderadltiplo do

espanhol.

Em espanhol, no caso dmrro /'karo/, por exemplo, aquilo que é representado
ortograficamente com dois deve ser pronunciado como vibrante multipla evahar distintivo,
porém a producao do fonema em portugués, consitter@fialar cearense, é diferent&dhol/.

No caso da entre vogais, o aluno podera ndo ter problema cemaaro, nem quando for
segundo elemento do grupo consonantico comtrazqg pronto, abril, entre outros, posto que

se comporta do mesmo modo do portugués.
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Quando o vier depois de vogal como etarta/'karta/, pronuncia-se, nhormalmente,

como vibrante simples, podendo também, devido &aleacdo nessa posi¢cao, ser pronunciado

como ['karta] ou ['kaata]. O aluno tera problema, pois podera produzir comaua lingua
materna, seja como velaildaxta] ou como aspirada kahta].

No final de silaba, @ deve ser pronunciado como vibrante simples, comcca&sar

[ka'sar], mas no nosso dialeto, o aluno produz, em poésigoomo velarda’ zax] podendo
também fazer o apagamentidalza@d. Em espanhol, existe o fonema velar, s6 que a

representacao ortogréafica € outra. Portanto, etugués, a pode ser pronunciado como velar,
mas em espanhol isso ndo acontece, pelo menoseatagdo aa. A realizacdo da velar, em
espanhol, acontece nos seguintes casos: a) coagadiahte de todas vogaifa( je, ji, jo, ju)
(/xa'mas/— jamas /bia'xero/— viajerg) e b) consoantg diante das vogais e i (ge gi)
(/xi'tano/- gitano).

No caso da vibrante da mdltipla, o aluno tera rddisuldade. Primeiro, em perceber que
a producéo nao existe em nosso dialeto e, além,diggoducdo fonética ndo € comum. Como ja

mencionamos anteriormente, a vibrante simples / e a vibrante mudltipla i / geram

diferenciacdo semantica. Existem inUmeros exemeitosespanhol, como nas palavrpara
(preposicagpara) — parra (videira), ahora (advérbioagora) — ahorra (do verboahorrar que
significa economizar), pera (péra) — perra (cachorrg, caro (adjetivo caro) — carro (carro,
veiculg, moro (mourg muculmanp— morro (morro, montg, entre outros. Se o aluno produzir a
vibrante simples em vez da mudltipla, haverd probkenporque ocasionara mudanca de
significado.

O que interfere, na realidade, sdo os alofonepaltugués que utilizam os aprendizes
para produzir as vibrantes do idioma que aprendeque em espanhol, sdo fonemas.
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2. METODOLOGIA

2.1 Pesquisa bibliografica

Esta investigacdo se prop0e a investigar como woatle L2 produz as vibrantes da
lingua espanhola. Para a realizacdo deste trabalha, partir dos pressupostos teoricos
considerados, pesquisamos trabalhos ja elaboratbos @ assunto. Em seguida, fizemos leituras
das obras relevantes para a pesquisa que objetiv@eacobrir teorias e trabalhos aplicados a
lingua estrangeira no que se refere aos aspectt&ido-fonoldgicos, tanto em Lingua
Portuguesa quanto em Lingua Espanhola. Abordamgoanismos de aquisi¢do-aprendizagem
de uma lingua estrangeira, conceitos referentesn&ti€a e Fonologia com enfoque para o
ensino de linguas e pesquisamos sobre a prontadiansferéncia linguistica, a questdo do
“erro” e a fossilizacao. Acrescentamos outras lagude obras sobre a metodologia do ensino de
linguas estrangeiras, assim como as teorias sebeepeoblematica, como as teorias de Analise
Contrastiva, Andlise de Erros e Interlingua. Pomal, abordamos aspectos relacionados exm
portugués e espanhol, enfocando as dificuldadeapdendizes de E/LE com as vibrantes do

espanhol.

2.2 O universo da pesquisa

A pesquisa realizou-se a partir da observacao cjgatite, aplicacdo dos testes de
producdo, gravacdo e transcricdo destes. Nossac@Udilyo foi o aluno, futuro professor de
espanhol, que cursa Letras com habilitacdo em dirggirangeira (espanhol) na Universidade
Federal do Ceara (UFC). Trabalhamos com os seradfiaicial), IV (pré-intermediéario) e VI
(intermediario) para verificarmos se ha avancosifsigtivos com relacdo a producdo das
vibrantes, antes que estes estudem de modo maiigado os aspectos fonético-fonoldgicos
da lingua em questdo. Os alunos fazem a discigénd-onologia da Lingua Estrangeira” no

semestre V. Esses alunos cursam, no total, novestess de lingua espanhola.

2.3 Delimitacéo da@orpus
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O corpusconstitui-se de 30 gravacdes coletadas atravéstdevistas com alunos do 2°,
4° e 6° semestres da habilitagdo em lingua esadhdUFC na cidade de Fortaleza. O total das
gravacOes foi dividido igualmente entre os trés estras citados acima, contabilizando 10
gravacOes por semestre.c@rpusfoi coletado, organizado e analisado pela propeatranda no
periodo de agosto a outubro do ano de 2006.

2.3.1 Caracterizacao dos informantes

Selecionamos 30 informantes (10 alunos do 2° seed$l alunos do 4° semestre e 10
alunos do 6° semestre), alunos do Curso de Letrashabilitacdo em Portugués-Espanhol da
UFC. Uma das razdes para se escolher esse grugio rgs fato de que todos os alunos estdo na
mesma area de estudo, serdo futuros professorésgda que estudam e recebem nocgdes de
fonética e fonologia da lingua espanhola desdeimepo semestre do curso. Os informantes
foram escolhidos através da Ficha do InformantegFbi aplicada a todos os alunos frequentes
das turmas. A partir da analise das fichas, selaos os alunos que participaram efetivamente
da pesquisa. O perfil do nosso informante (I) obedelguns critérios e determinou-se que este
deveria ser brasileiro e cearense; filho de paisileéiros; de ambos os sexos; com idade igual ou
superior a 18 anos; deveria estar cursando os tesés IV ou VI do curso de graduacao em
Letras com habilitacdo em Lingua Espanhola na W&G;ter morado por mais de seis meses no
pais da lingua-alvo ou em qualquer outro; ndo pogsuentes ou conjuge que falem a lingua
espanhola.

As figuras a seguir, apresentam as propor¢desatgeao sexo e nivel de escolaridade

em lingua portuguesa de nossos informantes:
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Gréfico 1 — Proporcao por sexo dos participantes

Sexo

masculino
23%

O feminino
Il masculing

feminino
77%

Graéfico 2 — Proporcao por nivel de escolaridadema

Nivel de escolaridade na LM

graduados
3% O graduandos em
L2
Bl graduados
granduandac
em L2

97%

2.4 Variaveis controladas

Trabalhamos com 18 (dezoito) variaveis, sendo lajutependente. No total, foram 13
(treze) de ordem linguistica e 4 (quatro) de ordmmial, totalizando 59 (cinqiienta e nove)
fatores. Algumas variaveis foram selecionadas teotdw base a literatura ja lida e outras foram
selecionadas por nés conforme observacao da prodiosiaprendizes.

2.4.1 Variavel dependente:

a) Pronuncia padrao da vibrante simples e da vieradltipla
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A realizacdo das vibrantes simples e multiplas/érgavel dependente. A anélise dos dois
fonemas seré feita separadamente e levamos em ex@tsid a pronuncia padrao dos fonemas da
lingua espanhola;

b) Pronuncia inadequada realiza pelo aprendiz

Consideramos a pronuncia inadequada quando o dipredo produzir a prondncia

padrao da LAL.

2.4.2 Variaveis linguisticas

Partindo do pressuposto de que o comportamentoviteantes é condicionado por

variaveis linglisticas, seja as da lingua espartholda LM, foram consideradas as seguintes:

a) Variantes do

As variantes do a que nos referimos estao relacionadas aqui a tosts da IL utilizadas
pelo aprendiz, pois ele podera usar a pronuncigdpath LAL adequadamente ou nao, além de
utilizar variantes que interferem nessa pronuncér§o. Essas outras variantes foram
selecionadas por serem recorrentescapus e foram detectadas no decorrer da transcrigdo
fonética.

e [ r]vibrante simples. Excaro['karo] (I g1YR7);

e [ r]vibrante multipla. Ex.ferrocarril [feroka 'ril] (I GLYRS);

e [h]~[H]aspiradas. Exrisa[ 'hisa] (I g1YP10);

* [x]~[¥]velares. Ex.terrible [texif3le];

[ @ ]zero fonético ou apagamento. Eoarredor[kore ' do@] (1 g2YQ4);

e [ a]retroflexo. Ex.aarrugar [aru ' vaa] (I g1YP7).

b) Posicéo na silaba e no vocabulo

 Inicio de palavra. Exrisa['risal];
e Contexto intervocalico. Exmorro['moro]; ver una[be ' runa]j;

* Final de palavra: Expor [por];
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Final de silaba: Exparte[ 'parte];

Posicao intrasilabica: ExXBrasil [ora'sil].

c) Contexto fonolégico antecedente

Pausa. Ex.: .rio ... ['rio];

Vogais altas fi, u ]. Ex.:sabiduria[sa3idu' ria]; sentir[sen'tir];

Vogais médias ¢, o ]. Ex.:topera[to 'pera];

Vogal baixa [a ]. Ex.:jarra [ xara];

Nasal. Ex.honra['6ra] (I g2YP8);

Vogais médias baixas E, o ]. Ex.: ibérico [i'Beriko] (I glYP1); térculo
['torkulo] (I g2 YP8);

Consoante. Exalrededor[alrede 'dor].

Controlamos o que vem antes doobservando os fatores acima citadBsmbora o

comportamento das nasais entre portugués e espagmosempre se realizem igualmente e as

vogais médias baixas ndo facam parte da pronuadid@p do espanhol, elas aparecem na fala do

aprendiz brasileiro e, sendo assim, a transcrip@d&ceu a pronuncia do aluno.

d) Contexto fonoldgico seguinte

Consoante. Exparte[ 'parte];

Vogal oral ou nasal, ditongo e hiato. Exor ejemplo[pore'xemplo], riadas
['riadas], israelita[israe'lita];

Pausa. Excolor... [ko'lor...].

Verificamos o que vem apas r controlando os fatores expostd$éo segundo fator,

consideramos também o vocabulo no caso de havergsn

e) Classe morfolégica

Verbo infinitivo. Ex.:apetecefapete 'Ber];

Verbo nédo infinitivo. Ex.guiere[ 'kiere];
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e Classe dos nomes (substantivo, adjetivo ou advérhix.: carreteras[kareteras,
amarilla[ama ' ri£a], alrededor[alrede 'dor];

» Classe dos conectivos: preposicao ou conjuncaopBx[por], pero[ ' pero].

f) Tonicidade
e Tonico. Ex.:Cérdoba[ 'kordofal;

« Atono. Ex.:personajegperso 'naxes].

O primeiro fator acontece quando o acento ténicairea silaba em que harce, no
segundo, quando o0 acento nao recai na silaba eimagure

g) Dimenséo do vocabulo

* Umasilaba. Exred[ ' red];
e Duas silabas. Examor[a 'mor];

* Mais de duas silabas. Exemonta[re 'monta].

h) Presséo paradigmética
* Verbos da primeira conjugacéersusinfinitivo;
* Verbos da segunda conjugagé&rsusinfinitivo;
» Verbos da terceira conjugac@ersusinfinitivo;
* Nao houve pressao paradigmatica;
* Nao se aplica.
Os verbos que sofrem pressédo paradigmatica podenfelir na pronuncia do e a ndo

realizagdo do final de verbos da®lconjugacdo comoantar[kan ' tar] (verbo infinitivo) pode
alterar a forma verbal, como ecanta['kanta] (3% pessoa do singular do verlsantar no

presente do indicativo). O mesmo pode acontecer osnverbos de *2conjugacdo, como

recorrer [reko ' rer] (verbo infinitivo) erecorre[re 'kore] (3% pessoa do singular do verbo

recorrer no presente do indicativo), assim também com dsogede 3 conjugacdo comeentir
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[sen'tir ] (verbo infinitivo) esenti[sen'ti] (1* pessoa do verbeentir no pretérito perfeito

simples do indicativo).
Como ha verbos que ndo sofrem pressédo paradigmateescentamos o quarto fator,

comorecibié [refi 'Bio], arraigd [arai '¥o] etc. O fator “ndo se aplica” vale para todas as

classes verbais, exceto a classe dos verbos.

i) Homénimos
« Com distincao fonoldgica. Exmoro[ 'moro] versus morrd 'moro];
« Sem distingcdo fonoldgica. Exparte[ ' parte] versus partd 'parte].

Conforme vimos na fundamentacao tedrica sobre westas vibrantes (capitulo 1.4),

em espanhol os fonemasc// e /r / se opdéem em alguns contextos, como observamos no

exemplo do primeiro fator, e a troca de ambos omrfas, podem provocar mudanca de

significado na palavra.

j) Deslocamento da silaba tdnica
e Ocorre. Ex.: Emarbol, em vez de dizer'farbol] o aluno pronunciadr 'bol] (I
0g2YRD);
» Na&o ocorre. Ex.: Emalquiler[alki 'ler], o aluno realiza corretamente (I g1ZP4).

Essa variavel foi controlada devido a observacaaekiocamento da silaba tbénica ser
recorrente n@orpus O deslocamento ocorre quando o aluno muda aasifatica da palavra e

guando ele mantém a acentuacao tonica da palagiatramos como “ndo ocorre”.

l) Silabacéo
e Ocorre. Ex.marinero[ma-ri-'nero] (I g3YP5);
* Nao ocorre. Exjarra [ 'hara] (1 G2YQL1).

Consideramos essa variavel, por ser recorrenteonpus A silabacédo foi registrada

sempre que ocorria na silaba onde havia o

m) Quantidade dena palavra
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e« Um. Ex.:olores[o ' lores];
e Dois. Ex.: fervor[fer 'Bor];

e Trés ou mais. Exrecorrer[reko 'rer].

n) Auto-corregao
e Realiza. Ex.:enrollar [éro'1la/ // éro'Kar] (I g1YR7); jarra ['3aha // '3ara] (]
glYP6);
* Nao realiza.
Os informantes foram orientados a fazer correc8o santissem necessidade e na hora
da transcricdo a consideramos. A auto-correcaednsiderada quando o aluno a utilizava na
silaba em que havia © Quando o aluno fazia mais de uma auto-corregéasideramos a

primeira realizada.

2.4.3 Variaveis sociais

Admitindo-se que as variaveis sociais, como sexuel de proficiéncia em lingua
espanhola, nivel de escolaridade em lingua porsageeos testes de producdo interferem na
producdo oral de brasileiros cearenses aprendiesspanhol, decidimos controla-las. N&o
consideramos a faixa etaria, pois no grupo invadtig ndo havia variacdo significativa para

manté-la.

a) Sexo
« Masculino;

Feminino.

b) Nivel de proficiéncia em lingua espanhola
* Semestre ll;
* Semestre IV,

e Semestre VI.
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c) Nivel de escolaridade em lingua portuguesa
* Graduando em espanhol,

* Graduado.

d) Testes de producéo
» Palavras;
* Sentencgas;

e Textos.

2.5 Coleta do material

2.5.1 Instrumentos de pesquisa

Com a finalidade de coletar as informacdes nedesspara andlise da producdo das
vibrantes do espanhol, utilizamos :
1) A ficha do informante;
2) Testes de producéo:
a) Teste de produgéo 1 — palavras;
b) Teste de producéo 2 — sentencas;

c) Teste de producéo 3 — textolne texto A 2.

2.5.1.1 A ficha dos informant&s

Contactamos, primeiramente, os professores dasmsua serem investigadas, para expor
Nnosso proposito. Informamos a estes que, por ceeegiiicas, seus nomes seriam mantidos em
sigilo e ndo seriam mencionados no trabalho. Apastarizacdo dos mesmos para a realizagédo
da pesquisa, passamos as observacdes e apli@a¢doAhtes de aplicar a ficha, assistimos a
uma aula nas devidas turmas para nos inteirarmagupm e, a0 mesmo tempo, para que este
pudesse se familiarizar com a investigadora. Fizei®s0 para que as interagdes, na hora das

gravacOes, ndo afetassem significativamente aacd@mente em um segundo momento é que

O AFI foi adaptada tendo como base: Alvarez (20Ba)pieri Durdo (2004) e Cunha da Silva (2005).
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aplicamos a ficHa que serviu para selecionarmos os 10 (dez) alueasda um dos semestres
(2°, 4° e 6°) que se enquadraram no nosso pexjduEemos nossos objetivos aos alunos e
informamos que se tratava de um trabalho de pesgai®, no entanto, mencionarmos o foco de
nossa observacgéo. O periodo de aplicacdo aconteamés de junho de 2006, mas necessitamos
de outros momentos para recolher os dados pelad@atwéo encontrarmos todos os alunos no
mesmo dia e, também, devido a inviabilidade decaptios no dia pretendido por razdes alheias.
Desta forma, terminamos a coleta em julho.

Cada informante teve um codigo a ser preenchido pestquisadora, resguardando assim
sua identidade. A ficha foi respondida previamesite sala de aula com o objetivo de obter
dados dos informantes, e telefone para que pudésseamtacta-los posteriormente, além de
buscar informacdes importantes que pudessem agudarterferir na pesquisa. Essa ficha teve
como objetivo maior, selecionar os informantesrade verificar o perfil do aluno.

O entrevistando teve sua ficha codificada em agitrdenados de forma crescente que

teve as seguintes caracteristicas:

PRIMEIRO DIGITO: SEXO

G — Masculino

g — Feminino

SEGUNDO DIiGITO: LOCALIDADE DE NASCIMENTO
Fortaleza: 1

Interior do Estado: 2

Outro Estado: 3

TERCEIRO DIGITO: NIVEL DE PROFICIENCIA NA L1
Graduando em Letras Espanhol: Y

Graduado em outra area: Z

Pés-graduado: 3

QUARTO DIGITO: NIVEL DE PROFICIENCIA NA L2
Semestre II: P

Semestre: IV: Q

Semestre VI: R

“Lver anexo 1.
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QUINTO DIGITO: nimero de identificacéo do informantjue varia de 1 a 10.
Exemplificaremos o processo de codificacdo do rmémte através da seguinte

ocorréncia: G2YP2. A sequéncia mostra que o aluto gexo masculino, nasceu no interior do

Estado do Cear4, é graduando em Letras Espanhot@ @ semestre |l da habilitagdo em Lingua

Espanhola da UFC e é na seqiiéncia dos alunosmda, tafinformante de n%2

2.5.1.2 Testes de producéo

Foram aplicados, no total, trés testes: teste odugéo 1 (palavras), teste de producgéo 2
(sentencas) e o teste de producédo 3 (texto nedt@n® 2). Para a elaboracdo desses testes, nos
baseamos em manuais e livros de fonética do espaofiseguintes autores: Hermoso & Duefias
(2002); Diaz (1999); Masip (1998); Masip (1998)am&hez & Matilla (1974). Fizemos algumas
alteracfes para auxiliar na meta dos nossos obget®@rientadvamos ao aluno para que ele lesse
atentamente, a sequéncia de cada parte do testeirBmente o itena da lista de palavras,
posteriormente, o iter, e assim, sucessivamente. E somente apo0s a ldéurada parte é que

iniciavamos a gravagao. Alguns alunos preferiraavarlogo, sem fazer leitura prévia.

2.5.1.2.1 Teste de producat  palavras

Neste primeiro momento, a tarefa de cada alunoisgtanem ler em voz alta e em ritmo
normal, palavras que lhes foram apresentadas pslguizadora em uma folha de papel oficio
contendo um item de cada vez. Dividimos as palasmagiois grupos: no primeiro grupo havia

mais ocorréncias de vibrantes simples e, no seguieddbrantes multiplas.
2.5.1.2.2 Teste de producat 2 sentencas
Neste momento, cada aluno foi orientado a ler ageseas antes da gravacgao. Dividimos

as sentencas em dois grupos: no primeiro grupoa ma&is ocorréncias de vibrantes simples e,
no segundo, de vibrantes mdltiplas.

“2 \Ver modelo no anexo 7.
43 \er anexo 2.
44 Ver anexo 3.
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2.5.1.2.3 Teste de producadt 3 texto 1 e texto A 2

Selecionamos dois textos: um curto, acessivekw@rdedos voluntérios, e um texto mais
extenso. O aluno teve a oportunidade de fazer aiad prévia antes da gravacao definitiva. No
primeiro texto fizemos uma pequena alteragdo. Adtiios dois textos para que contemplasse
todas as realizacGes d@ proporcionasse um namero de ocorréncias congbativm os outros

testes de producéo.

2.5.2 Fases da entrevista

Selecionados os informantes, entramos em contato rparcarmos o dia e horéario para
aplicarmos os testes de producdo. Em momento alguesmo quando eles perguntavam,
informamos que estdvamos aplicando testes e, sima,atividade que serviria para um trabalho
da pesquisadora. Tivemos trés momentos com caddosanmformantes selecionados que serdo
explicados abaixo. Cada momento equivale a aplicdga testes de producéo.

As entrevistas aconteceram nas salas disponilaiizad Centro de Humanidades da
Universidade Federal do Ceard. Somente em um fiasmos a gravagéo na residéncia de um

dos informantes pelo fato do término do semestieoléla universidade.

2.5.3 Procedimentos de gravacao

As gravacdes aconteceram durante varios dias.zaltibs um gravador portatil e o
material sonoro foi gravado em fitas cassete. Asagdes foram transcritas foneticamente,
revistas, e analisadas posteriormer@ada fita foi identificada na sequéncia de orderm da
gravacOes (Sequéncias 01, 02 e assim por diantd), gemestre (Sll, SIV, SVI) e pela
identificagéo do informante 11, 12, 13 e, assingessivamente.

2.5.4 Transcrigcao

45 Ver anexo 4.



77

Utilizamos para a transcricdo o Alfabeto Fonétit@inacional (IPA) por o considerarmos
mais adequado para nossos propésitos. Para detadilaor essa transcricdo, utilizamos alguns
diacriticos utilizados nas transcricdes de and@seliscurso, propostas por Marcuschi (1986) e
outros diacriticos criados por n0s que serdo imptes para complementar a transcri¢cao

fonética. Segue abaixo, as convencdes utilizadi@sqgpmplementar a transcri¢ao:

(...) Omisséao de partes gravadas, porém nao reéks/para o estudo;

() Duvidas: caso ndo consigamos entender coatonm pronunciou ou se julgamos
ter ouvido determinada pronuncia que néo temoszzert

/ Truncamento;

I Auto-correcéo;

()] Comentarios do analista: quando o akiimaixar o tom de voz, tossir;

-------- Silabacao: quando a palavra for pronunciadaailamente.
2.5.5 Codificacdo das variaveis

A codificacdo foi feita atribuindo um simbolo adeaum dos fatores dos grupos de
variaveis. Através do simbolo existente no teclao computador, codificamos todas as
ocorréncias quando a vibrante aparecia na palaxato aquelas que foram eliminadas por
conta da ndo audi¢éo ou quando tinhamos duvideatiproducdo do informante.

Testamos, como ja haviamos dito, 59 (cinqUenta we)nfatores de 18 (dezoito)

variavei4®. Como exemplo, temos a palawmino [' reino], codificada da seguinte forma

(ARc#@s+2/?NF*8GQYT (I G2YQ1). A leitura desta céorcia deve ser feita da seguinte
maneira: a pronuncia padrdo foi realizada peloakid; a variante do utilizada foi a vibrante

multipla [r ] — R; a posicdo na silaba € inicio de palavrac-contexto fonolégico antecedente é

pausa — #; o contexto fonolégico seguinte é ditoAg@; a classe morfoldgica da palavra é
substantivo, portanto, pertence a classe dos nenge® fonema recai em silaba ténica — +; a
palavra tem duas silabas — 2; por ser substantidm, se aplica a variavel “pressao

paradigmatica” — /; a palavra ndo tem distincamkbgica — ?; o informante ndo desloca a silaba

tbnica — N; o informante ndo silaba a palavra -h&;s6 umr na palavra — *; ndo ha auto-

“8 \er anexo 8.
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correcdo — 8; o informante é do sexo masculino e Bformante pertence ao semestre IV — Q;
este homem é graduando em espanhol — Y; o testeratkicdo aplicado € “texto” — T.

Obedecendo esta sequiéncia, 0 mesmo processo étideepom todas as outras ocorréncias das
vibrantes. No anexo 8, apresentamos a simbologizada para a codificagdo de todas as

variaveis.

2.6 Método computacional de analise

Apés a codificacdo, os dados foram digitadosneaaenados em um arquivo de dados
(EDIT).

A andlise estatistica dos dados foi feita com ibzatdo do pacote de programas
VARBRUL, pois oferece percentuais, a probabilidade selecdo dos fatores. Além disso,
possibilita cruzar os grupos de fatores e mostoaréncias especificas relevantes para a analise.
As aplicacgOes e instrucdes de uso do pacote gstésemtadas em Pinto e Fiorett (1992), Scherre
(1993) e Pintzuk (1988). O pacote, versao 1988,pceemde 10 programas: CHECKTOK,
READTOK, MAKECELL, IVARB, TVARB, MVARB, CROSSTAB, SORT, TEXTSORT e
COUNTUB. O TVARB ¢é usado quando ha trés variangeyariavel dependente e o0 MVARB,
para quatro ou cinco variantes. Entretanto, para andélise de regra variavel, sdo necessarios
apenas o CHECKTOK, o READTOK, o MAKECELL e o IVAR& TVARB ou MVARB.

Antes do processamento dos dados no VARBRUL, asanm arquivo de especificacéo
de fatores e um arquivo de condi¢cfes. No primewmasta um codigo pré-estabelecido para cada
variavel com seus fatores correspondentes e, nondeg enumeramos todas as variaveis
envolvidas.

Apobs esses passos, demos inicio ao processamadados através dos programas. O
primeiro programa rodado foi o CHECKTOK, cuja fuac@ detectar erros de digitagdo no
arquivo de dados. Ap6s as corre¢cdes no arquivo atos] executamos o READTOK,
responsavel pela leitura de todos os dados coosgielo programa anterior, gerando um arquivo
de ocorréncias que serve como entrada para o MAKEQmediante o arquivo de condigdes ja
criado. A funcdo do MAKECELL é contar o nUmero @eméncias e calcular as percentagens de

aplicacdo de cada fator, além de criar um arquéevodulas para que o IVARB seja rodado. Este
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programa é encarregado de fazer a andlise estatéstatribuir pesos relativos a cada um dos
fatores. Trabalhamos com uma variavel binaria dgansgamos variantes quando necessario.

O numero de rodadas do pacote VARBRUL dependeaatgdtados estatisticos. Caso o
usuario considere os resultados significativos diatg de vista linglistico, ndo ha necessidade
fazer nenhuma rodada mais. Caso contrario, podegsesitar outros programas do VARBRUL
gue poderao contribuir para a analise dos dadosp @TSORT, o COUNTUP, o CROSSTAB.

Tivemos a necessidade de fazer duas analises péveante simples# / e duas para a vibrante
mdltipla / r / em contextos separados, a fim de verificar nadéésitamente a realizacdo dos

fonemas pelos brasileiros cearenses aprendizes /HE. BPrimeiramente, levamos em
consideracdo quando os fonemas se encontram eataalivre, ou seja, um pode aparecer no
mesmo ambiente que o outro. Em seguida, quandocemteam em distribuicdo complementar,
isto €, onde um aparece, o outro jamais pode agai@evido a esta necessidade, fizemos quatro
rodadas definitivas do pacote VARBRUL, mas valesattar que necessitamos realizar outras
para um unico arquivo. As rodadas foram direciosgmaa o aplica, ou seja, para o uso padrao
dos fonemas e todos os passos das rodadas reslszda explicados no decorrer da analise de
acordo com a realizacéo da producao da vibrantguestao.

Quando as variaveis ou fatores dd@wckout isto implica dizer que ndo favorecem a
variacdo, mas o que é descartado pelo program#dtante para a pesquisa uma vez que revela
dados importantes como, por exemplo, as variavaes @ brasileiro cearense aprendiz de
espanhol usa quando tenta produzir a vibrante ganésl e nos da dados estatisticos com
relagcdo a frequéncia de uso dessas variaveis aegatealizamos, também, alguns cruzamentos

entre variaveis que acreditamos serem pertineai@sgestudo.
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3. ANALISE DA PRODUGCAO DOS FONEMAS / ¢/ E/r / NA IL DOS APRENDIZES

Ao aplicarmos a Ficha do informante, observamosuralgregistros que seriam
importantes menciona-los. Ao perguntarmos aos alumpsis seriam as suas maiores
dificuldades com relacdo aos aspectos inerentegstedo da LAL (prondncia, gramatica,
vocabulério, compreensao e semelhanga entre amf)jgobservamos que a pronuncia € um dos
itens em que os alunos tém mais dificuldades, assimo a gramatica. A compreensdo e a
semelhanca entre portugués e espanhol mostrars f&ooes menos relevantes.

Com relacdo ao grau de dificuldade na pronunciageml, observamos que com o
decorrer do avango no estudo da LE, os alunos ténosndificuldades com relag&o a prondncia.
As maiores dificuldades sdo observadas nos semediré50%) e SIV (40%) e as menores no
semestre SVI (20%).

Registramos as dificuldades especificas com relagdonuincia de cada aluno referente
aos semestres trabalhados. A partir do relato dismantes, observamos as dificuldades
percebidas por eles no processo de aprendizagera.deentamos também observar através do
registro mais espontaneo, se os alunos tém difidelcom relagcdo as vibrantes, alvo da nossa

pesquisa, e obtivemos os resultados abaixo:

Gréfico 3 - Maiores dificuldades na prondncia - Sll
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Grafico 4 - Maiores dificuldades na pronuncidV S

Maiores dificuldades na pronuncia
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Grafico 5 - Maiores dificuldades na pronudncia 4 SV
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Os informantes, de uma forma geral, registram satificuldades e, como professores de
espanhol, percebemos, freqlientemente, na salal@@swmais diversas barreiras sentidas pelo
aprendiz brasileiro cearense, estudante de espadlab que muitas delas séo trabalhadas e,
praticamente eliminadas. Isso dependera de vatoses. De cada um dos semestres analisados,
percebemos dificuldades com relacdo as vibrantascl@imos que ha dificuldades com relacédo
as vibrantes e os aprendizes percebem isso. Hgproparcdo quase que igual de cada um dos

grupos, seja por alunos iniciantes na lingua owagaeles de nivel mais avancado.
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A andlise estatistica da producédo dos fonemasé /r / sera feita em duas partes. Na

primeira parte, analisaremos os resultados quasdongmas se encontram em variagao livre e,

na segunda parte, quando estdo em distribuicdo leoraptar. A rodada do programa

VARBRUL foi realizada tendo em conta a pronuncidrga dos fonemas estudados, sejad /
ou o /r /. Quando ndo aparecer na tabela todos os faisteycorre por ndo haver ocorréncia

de determinado fator ou porque, de acordo com lsare€specifica que se faca, aquele fator ndo
deve aparecer. As variaveis consideradas relevgmdls programa serao apresentadas no

decorrer da analise e, quando isto acontecerege@sto o peso relativo.

3.1 P Parte da andlise estatistica

Os resultados estatisticos da vibrante simples eilstante mdaltipla revelam que os
aprendizes brasileiros cearenses estudantes dehesp&m mais probabilidade de usar a
vibrante simples adequadamente. As maiores dificdd deles relacionam-se ao uso da vibrante
multipla e a probabilidade de uséa-la adequadaménteuito baixa. Quando os alunos nao
conseguem usa-las satisfatoriamente, tais fone@masubstituidos por outras variantes que serao

devidamente apresentadas posteriormente.

Tabela 1 — Peso relativo da vibrante simpleg /e da vibrante multiplar /

Vibrantes Peso Relativo
Simples Ic/ .99
Multipla/r / 22

3.1.1 A producéo da vibrante simples / na interlingua de brasileiros cearenses apresdie

espanhol
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Registramos 4.293 ocorréncias, sendo 81% paralicdae 19% para o “ndo-aplica”. O

resultado geral mostra que o uso adequado do fodenaor que o uso inadequado.

Fizemos a andlise do fonemar// com relacdo as outras variaveis e chegamos aos

resultados abaixo:

a) Variaveis linglisticas:

e Variavel: variantes dor

Tabela 2 — A vibrante simples// frente as variantes do

Variantes dor Aplica/ Total = %
[ £ ] vibrante simples 3.463/3.463 = 100%
[ r ] vibrante multipla 3/13 =19%
[@] zero fonético 0/629 = 0%
[h]~[H]aspiradas 0/167 = 0%
[ 1] retroflexo 0/15 = 0%
[x]~[¥]velares 0/1 = 0%

Os resultados revelam que, quando o aluno produibrante simples no lugar do
respectivo fonema, a probabilidade de chance deusdela adequadamente € total (100%).
Quando o aluno tenta produzir a vibrante simple8ea usa adequadamente, ele utiliza as outras

variantes e o uso destas, favorece o inadequadondma /r /. Ha contextos em que se pode
usar a vibrante simples e a multipla, mas os dodt mostram que, praticamente, o aluno evita
o/ r / e quando é usado, acerta pouquissimo, comoatguiler [alki'ler], ornamento
[orna 'méto], recuerdas[re'kwerdas]. Os contextos usados inadequadamente sdo todos

intervocdlicos e, quase todas as palavras sao horasrcom distingdo fonoldgica, como em:

moro[ 'moro], caro['karo], pero[ ' pero], para['para]. Isto demonstra que o aluno ja tem

consciéncia desta distingdo, muito embora ndoerspre corretamente o fonema.
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Ha variantes que induzem ao uso inadequado e W@nasais utilizadas que outras, desta
forma, aparecem o apagamento, as aspiradas. Aantesicom indices mais baixos sdo o
retroflexo e, por ultimo, as velares. O apagament@mudecimento dofinal, como chamou
Cavalcante (1998), prova que esta é uma caracteristica do falarensar No caso do
retroflexo, 0 nimero de ocorréncias € pequeno dpmmesta ndo seja uma variante da nossa
regido, e considerando que todos os nossos infoesiado cearenses, ndo haveria motivo desta
aparecer.

Quilis (1997:66) aceita o uso daetroflexo em final de silaba ou quando estivemaio

da palavra, como epuerta[ ' pweata] conforme vimos no capitulo 1.4.1.1 “Fonemas vilea

do espanhol”. Mas esta ndo é uma variante padmdpauco de uso freqiiente pelo professor em
sala de aula, portanto a consideramos incorregavefares ocorrem em um namero bem menor
e, embora existam em espanhol, sdo usadas em auttmientes, conforme mencionamos no
capitulo 1.4.3 “Dificuldades de aprendizes bragikecom os fonemas vibrantes do espanhol”. O
uso dessas variantes faz parte, na realidadeswors de IL do aprendiz e consiste em tentativas
de producéo da vibrante da LE, sendo assim, umet@&gih usada pelo aprendiz para produzi-la.

Amalgamamos todas as variantes, excetad € o /r / e fizemos uma outra rodada para

podermos obter o peso relativo e a selecao daaveisi mais relevantes. O grupo abaixo foi

selecionado pelo programa como o primeiro maivaele.

Tabela 3 — Peso relativo da vibrante simples frente as variantes do

Variantes dor Aplica/Total = % Peso Relativo
[ £ ] vibrante simples 3.463/3.463 = 100% .99
[ r ] vibrante maltipla 3/13=19% .00
[D] zero fonético 0/812 = 0% .00

[h]~[5]aspiradas
[ a]retroflexo

[x]~[¥]velares

*"Ver Quadro 5 — Caracteristicas do falar fortalegens
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O input para a vibrante simples foi de .99. Isto implidaed que ha uma grande
probabilidade de chance de o aluno produzir adegqnedte este fonema. Quando se compara o
peso relativo entre as variantes, a probabilidadeaér para o favorecimento do emprego
adequado do fonema, enquanto que, com relacadras gariantes, o peso € baixissimo.

O professor pode trabalhar os contextos em varitig& e como ha duas possibilidades
de uso, ou seja, da// e do /r / em uma mesma posicao, ele pode aconselhar a0 qlie use a

vibrante simples, pois as dificuldades do apresdiz menores. Além disso, deve fazer com que
os alunos reconhecam as variantes cearenses dasizaor eles e que, consequentemente,

induzem ao uso inadequado da vibrante da LE queast

» Variavel: posi¢éao na silaba e no vocabulo

Tabela 4 — A vibrante simples// frente a posi¢cao na silaba e no vocabulo

Posicéo na silaba e no vocabulo Aplica/ Total %
Posicgéo intrassilabica 644/648 = 99%
Contexto intervocalico 1.289/1.311 = 98%
Final de silaba 914/1.103 = 83%
Final de palavra 616/1.231 = 50%

Os contextos em que o aluno tem mais facilidade pasduzir o fonema ¢ / sédo o

“intrassilabico” e o “intervocalico”, justamentemgoe o a producdo do fonema nesta posicao é

igual a LM do aprendiz. Quando a// se encontra em final de palavra, o aprendiz pedelo
adequadamente ou ndo. A proporcao para o uso attequaadequado é igual. O que acontece
com mais frequéncia em final de silaba, é o apag@m@or, como em:bailar [bai'lad,
querer[ke ' red arreglar [are ' yad.

O professor deve chamar a atencdo do aluno paosigdp final de palavra, j& que h&a

maior dificuldade pelo aprendiz.
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» Variavel: contexto fonolégico antecedente

Tabela 5 — A vibrante simples// frente ao contexto fonol6gico antecedente

Contexto fonolégico antecedente Aplica/ Total 26
Consoante 644/648 = 99%
Vogais médias ¢, o ] 1.605/1.946 = 82%
Vogais médias baixase], o ] 123/154 = 80%
Vogais altas fi, u ] 233/324 = 72%
Vogal baixa [a ] 858/1.221 = 70%

A consoante é a que mais favorece o uso adequaftmema e a que menos favorece é a
vogal baixa [a ]. O primeiro caso, justifica-se devido tambérpasicdo dor na palavra. A
consoante aparece em posicao intrassildbica, comal&il, nego, otro, registar etc. Como
vimos anteriormente, essa posicdo favorece ao wmguado da vibrante, e assim,
consequentemente, favorecera o contexto fonol@mtecedente. A vogalq | aparece quando o
r vem em posicoes intervocdalicealo, para), final de silabaparte, arbol) e final de palavra

(enrollar, bailar) e, como o aluno tem mais dificuldade de usamerita vibrante nessas ultimas

posicdes, conseqlentemente havera dificuldade quepatecer a vogal baixa.

No caso das vogais meédias baixas p ], aconselhamos que o aluno feche as vagais
0, pois assim ele tera mais chance de produzirrani®, conforme percebemos com o percentual
das vogais médiasd, o ]. Com isso, estara produzindo tanto a vibrant@ntpu as vogais do
espanhol adequadamente.

O professor deve reforgar a atencéo do aprendindgpuantes do fonema vibrante tiver

vogais altas [., u ] e a vogal alta & ].

» Variavel: contexto fonoldgico seguinte



Tabela 6 — A vibrante simples// frente ao contexto fonolégico seguinte

Contexto fonoldgico seguinte

Vogal oral ou nasal, ditongo e hiato

Aplica/ Total = %

1.931/1.95©%

Consoante

943/1.128 = 84%

Pausa

589/1.209 = 49%

O contexto que favorece mais ao uso adequadongori®@ € quando vier apdés o/ uma

vogal, ditongo e hiato ou uma consoante. De todofatres, a “pausa” favorece mais ao uso

inadequado. O primeiro fator ocorre quandovem em posicao intervocalicpated, deteiora,

gueia) e intrassilabicacpnta, gran, privilegio); o segundo, em final de silabhe(mosos

forzosq fuerza) e o ultimo, quando em posigéo final de silgba,(bailar, yogu). As maiores

dificuldades encontradas no contexto fonoldgicaiseg coincidem com os fatores da variavel

posicao na silaba e no vocabulo.

A atencdo do professor com relacdo ao contextoldgico seguinte deve ser maior com

o fator “pausa’.

» Variavel: classe morfolégica

Tabela 7 — A vibrante simples// frente a classe morfoldgica

Classe morfoldgica

Classe dos conectivos

Aplica/ Total = %

250/265 = 94%

Verbo nao infinitivo

372/409 = 91%

Classe dos nomes

2.360/2.781 = 85%

Verbo infinitivo

481/838 = 57%

Os contextos que mais favorecem ao uso adequaddorkma s&o “classe dos

conectivos” e “verbo nao infinitivo”, porém quande tratar de “verbo infinitivo”, o aluno tem

mais dificuldade. Quando temos um verbo no infioite a palavra seguinte comecar por vogal



(llevar un ir andandg ver una cantar aqu), aconselhamos que o aluno faga a juntura (Ex.:

[fefa’ run], [iran'dando], [be'runa], [kanta'raki]), assim tera mais chance de

produzir o fonema. Ao fazer a juntura, teremos wntexto intervocalico, e isto facilita a

producéo do I /. Para a classe dos nomagér inolvidable lugar oscurg, aconselhamos o
mesmo (Ex.:Juvarinolbi 'dable], [lu¥aros 'kuro]).

O professor deve trabalhar mais a vibrante quasdtratar de verbo no infinitivo e,
guando houver a possibilidade de se fazer a junterge aconselhar ao aluno que assim proceda,

no intuito de melhorar da producao da vibrante Ba L

» Variavel: tonicidade

Tabela 8 — A vibrante simples// frente a tonicidade

Tonicidade Aplica/ Total = %
Atono 1.625/1.731 = 94%
Tbénico 1.838/2.562 = 72%

Quando or recai em silaba tonica, isto dificulta um pouc@raducédo do /r /. O

professor ndo deve se preocupar muito com relag@miéidade, porém deve mostrar para o
aprendiz que, além de produzir adequadamente omfmnébrante, deve observar que é
importante saber sobre acentuacao tonica da LEEsjuda.

* Variavel: dimensao do vocabulo

Tabela 9 — A vibrante simples// frente & dimensé&o do vocabulo

Dimensao do vocabulo Aplica / Total = %

Mais de duas silabas 2.063/2.430 = 85%
Duas silabas 1.291/1.695 = 76%
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Uma silaba 109/168 = 65%

Quanto maior o numero de silabas do vocabulo, pratsabilidade de chance de produzir
adequadamente o fonema. Quando houver a posdilalida fazer juntura com palavras que
tenham apenas uma silaba (Bor ejemplo {pore ' xemplo]), havera mais chance para o
aluno, pois além de favorecer o ambiente intenioaaéstard aumentado o nimero de silabas do
vocabulo e, conseqientemente, melhorando sua [Foduwal.

O professor pode trabalhar mais com palavras esrapareca a vibrante e que tenha uma

so silaba, mostrando as possibilidades de juntiaadp possivel.

» Variavel: presséo paradigmética

O grupo abaixo foi selecionado pelo programa corsegundo mais relevante:

Tabela 10 — A vibrante simples // frente a pressao paradigmatica

Pressao paradigmatica Aplica/ Total = %
N&o houve pressao paradigmatica 526/611 = 86%
Verbos da primeira conjugacéersus 252/462 = 55%
infinitivo
Verbos da segunda conjugag@rsusinfinitivo 66/145 = 46%
Verbos da terceira conjugacg@ersusinfinitivo 9/29 = 31%

Os verbos que nado sofrem pressao paradigmaticaefaaro o uso adequado do fonema,
porém o contrario acontece com os verbos que sobr@ssdo paradigmatica. Nesse segundo
grupo, temos o no final de silaba e o aluno pode utilizar as aviariantes do, dentre elas as
gue favorecem o uso inadequado do fonema.

O aluno sente mais dificuldades em produzir o fameom verbos comeanta(verbo de 1
pessoa do singular do presente do indicatwes¥us cantaginfinitivo) etc. e o uso inadequado

pode provocar mudanca de tempo verbal. Como o®vetb I conjugacdo sdo mais recorrentes
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e produtivos, ha uma variagdo maior e merecem ataig;ao, pois € este o contexto que o aluno
comprovadamente tem mais dificuldade. O mesmo pe@datecer com os fatores “verbos de
segunda conjugaca@rsusinfinitivo” e de “terceira conjugacagersusinfinitivo”.

O professor deve despreocupar-se mais com asraalamn que ndo ha possibilidade de
acontecer pressao paradigmatica, como a classecalectivos e dos nomes, porém deve
redobrar a atencéo do aprendiz com os verbos. Rsdgabalhar com exercicios que fagam com
gue o aluno perceba a presséo paradigmatica eotrejagacdo dos verbegrsuso infinitivo.
Pronunciar a final dos verbos no infinitivo é importante pargemao haja confusdo com outras

pessoas dos tempos do verbo.

e Variavel: homodnimos

Tabela 11 — A vibrante simples / frente aos homénimos

Homoénimos Aplica/ Total = %
Com distin¢ao fonolégica 223/235 = 95%
Sem disting&o fonologica 3.240/4.058 = 80%

Palavras homénimas com distin¢do fonoldgica faseremais o uso da vibrante simples.
Isso mostra que h& consciéncia por parte dos akorosrelacdo ao fendbmeno. Em espanhol, o
uso inadequado com palavras que tém distingdodgiual, merece especial atencédo, ja que pode
provocar mudanca de significado. O professor devepse fazer com que o aprendiz perceba
essas diferencas. Podemos propor exercicios diabic que facam com que o aluno perceba a

diferenca entre palavras cormpero/perrq caro/carrg, para/parraetc.

* Variavel: deslocamento da silaba tonica



Tabela 12 — A vibrante simples / frente ao deslocamento da silaba tdnica

Deslocamento da silaba tonica Aplica/ Total = %
N&o ocorre 3.416/4.226 = 81%
Ocorre 47167 = 70%

O néo deslocamento da silaba tonica favorece aodonema. Desta forma, o professor
deve orientar o aluno no sentido de ele prestarcate na acentuagdo tbnica da L2 e evitar

deslocar a silaba das palavras.

» Variavel: silabacao

Tabela 13 — A vibrante simples // frente a silabacédo

Silabagéo Aplica/ Total = %
N&o ocorre 3.425/4.239 = 81%
Ocorre 38/54 = 70%

A nao silabacdo aumenta as chances de o apremdiazor a vibrante, portanto o professor
deve dar énfase em sala de aula para que o alitecséé&bar, além do mais, isso melhorara sua
producéo oral da L2.

» Variavel: quantidade der na palavra

O grupo a seguir foi selecionado pelo programa cor@wceiro mais relevante:



Tabela 14 — Peso relativo da vibrante simpleg ffrente & quantidade dena palavra

Quantidade der na palavra Aplica/Total = % Peso Relativo
Um 2.625/3.207 =82% .59
Dois 783/997 = 79% 27
Trés ou mais 55/89 = 62% .09

Quando h& s6 umna palavra, o aluno tem muito mais chance de ug#érante simples
adequadamente, enquanto que se houverdaishance é menor. Se na palavra, houver trés ou
maisr, ha menos chance de uso adequadordo O peso relativo mostra que quanto menna
palavra, mais chance ha de o aluno produzir adequaate o fonema e quanto maisnenor a
probabilidade.

O professor deve propor exercicios em que ocorraitoaT em uma mesma palavra, no

intuito de melhorar a producgéo do aprendiz.

* Variavel: auto-correcéo

Tabela 15 — A vibrante simples / frente a auto-correcéo

Auto-correcao Aplica/ Total = %
N&o realiza 3.387/4.196 = 81%
Realiza 76/97 = 78%

A auto-correcdo é uma estratégia que o aluno pétiear no intuito de melhorar sua
producdo oral. Os dados ndo mostram diferencasfisgdivas, pelo menos, com relacdo ao
fonema/r /. Apesar disso, acreditamos que a auto-correedie der sempre valorizada pelo
professor, além de ser uma forma de perceber quapmendiz tem consciéncia de seus proprios

erros.



b) Variaveis sociais:

* Variavel: sexo

Esse grupo foi 0 segundo selecionado como maisaretie:

Tabela 16 — Peso relativo da vibrante simples frente ao sexo

Sexo Aplica/Total = % Peso Relativo
Masculino 893/1.013 =88% .78
Feminino 2.570/3.280 = 78% 41

Os indices demonstram que os homens produzemag@igiadamente o fonema que as
mulheres. Esse dado é bastante significativo,ppircentual de homens entrevistados € inferior

ao grupo de mulheres. E dificil explicar o motivastd resultado. Talvez os homens estejam mais
atentos a sua producéao oral que as mulheres.

« Variavel: nivel de proficiéncia na L2

Tabela 17 — A vibrante simples / frente ao nivel de proficiéncia na L2

Nivel de proficiéncia na L2 Aplica/ Total = %
Semestre IV 1.233/1.445 = 85%
Semestre VI 1.150/ 1.444= 80%
Semestre I 1.080/1.404 = 77%

Os indices percentuais revelam que ha diferencgsathucdo da vibrante simples com
relacéo ao nivel de proficiéncia na L2. O SIV érapg que favorece mais ao uso adequado do
fonema, depois vem o SVI e, por dltimo, o Sll. @ggeralmente, esperariamos era que com o

aumento do nivel de proficiéncia, melhor seria pualucdo; isto acontece com o Sll, mas nos



dois ultimos, ha uma inversdo. Essa variavel ndoastrou muito relevante, o que coincide com
os resultados de percepcao do aprendiz quando gurgamos na Fl sobre as dificuldades

especificas na prondncia. Havia uma propor¢cao quaségual de dificuldades conr @m todos

0S semestres.
Mesmo com o avango no nivel de proficiéncia nads2alunos continuam com dificuldades

com relacao a producdo dalo espanhol. Esse dado é importante para o poofgsss ele deve

trabalhar com a vibrante simples desde os semésitess até os mais avancados.

* Variavel: nivel de escolaridade na LM

Tabela 18 — A vibrante simples// frente ao nivel de escolaridade na LM

Nivel de escolaridade na LM Aplica/ Total = %
3.347/4.149 = 81%
116/144 = 81%

Graduando em espanhol

Graduado

Essa variavel ndo se mostrou relevante, ou sejapendente de o aluno ja ser graduado,

isto ndo favorecerd o uso do fonema /. Deve-se levar em consideracdo também que o

percentual de ja graduados é bem inferior ao autrpo.
O professor deve, entéo, trabalhar a vibrantepieni@éente de o aluno ja ser graduado ou

» Variavel: testes de producéo

Tabela 19 — A vibrante simples // frente aos testes de producédo

Testes de producgéo Aplica/ Total = %
Palavras 1.138/1.342 = 85%
Sentencgas 1.181/1.405 = 84%

Textos 1.144/1.546 =74 %
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Os dados mostram que os alunos tém mais dificusdeni® relacdo aos textos, enquanto
gue nas palavras e nas sentencas a proporcao iéamexite igual. Durante as gravacoes,
percebiamos que os textos geravam mais dificuldadaa onde o aluno tinha menos controle
sobre sua producéo oral.

Esse dado também € importante para o professisr,spas atividades de producdo da
vibrante podem ser direcionadas conforme os testggoducao. Os exercicios podem acontecer
comecando com palavras, depois com sentencas éltipao, com textos. Como a dificuldade &
maior com o ultimo fator, ele pode intensificareogrcicios com os textos. Cabe ao professor
também, adequar esses testes de producdo de aoandmnivel do aluno. Se o seu grupo for de
alunos de semestres mais avancados, aconselhameseduabalhe mais com os textos e se for

de semestres iniciais, € melhor que comece coralagrps.

c) Cruzamentos

Cruzamos alguns dos fatores que consideramosargées:

Tabela 20 — Cruzamento: fonema/ em relacdo ao nivel de proficiéncia na L2 vietede producao

Nivel em L2

Testes de produca St SV SV Aplica/ Total = %

‘Palavras | 351/442=] 400/449 =] 387/451 =[ 1.138/1.342 = 85%
79% 89% 86%

Sentencgas 362/439 = 424/483 =| 395/483 =| 1.181/1.405 = 84%
82% 88% 82%

Textos 367/523 =| 409/513 =| 368/510 =| 1.114/1.546 = 74%
70% 80% 72%

Aplica/ Total = % 1.080/1.404%+1.233/1.445 1.150/1.44 3.463/4.293 = 81%
7% = 85% 4 = 80%

Todos os alunos, independente do semestre, tém difeuldades com os textos. Em
seguida vem as sentencas, com o SIV e SVI e, piorajlas palavras. Somente o Sll tem mais

facilidade com as sentencas. Os testes de progwsg@cem influir no grau de dificuldade dos
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alunos. Como mencionamos anteriormente, o profgeside trabalhar os testes de producéo de
forma gradativa e adequa-los conforme o semestreque esta trabalhando, ou, por exemplo,
selecionar textos mais simples para os semestigigisne textos mais complexos para 0s
semestres mais avancados. Nos cursos de linguaéingete séo selecionados livros de leitura
para que os alunos os leiam a cada semestre. Déidpee esses livros sejam trabalhados de

acordo com o nivel em que se encontra o aprendiz.

Tabela 21 — Cruzamento: fonema/ em relacdo ao sexo vs nivel de proficiénciada L

Nivel em L2 Feminino Masculino Aplica / Total = %

Sl 956/1.258 = 76% 124/146 = 85% 1.080/1.404 = 77%
SIvV 595/724 = 82% 638/721 = 88% 1.233/1.445 = 85%
SV 1.019/1.298 = 79% 131/146 = 90% 1.150/1.449%8

Aplica/ Total = % 2.570/3.280 = 78% 893/1.013 = 88% 3.463/4.293 = 81%

Os homens, independente do semestre, usam magisag@dnente o fonema. As mulheres
do SIV tém mais facilidades e as do SlI, mais diflades. No caso dos homens, os do SVI tém
mais facilidades e os Sll, mais dificuldades. Cehde proficiéncia nem sempre favorece ao uso
adequado do fonema.

Tabela 22 — Cruzamento: fonema/ em relacdo a auto-correcao vs sexo

Auto-correcao

Sexo N&o realiza Realiza Aplica/ Total = %

Feminino

2.510/3.199 = 78%

60/81 = 74%

2.570/3288%

Masculino

877/997 = 88%

16/16 = 100%

893/1.013 %88

Aplica/ Total = %

3.387/4.196 = 81%

76/97 = 78%

3.463/4.293 = 81%

Os homens quando auto-corrigem, acertam mais quemaheres. H& um leve

desfavorecimento do uso da vibrante quando as mashauto-corrigem sua prondncia.
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Acreditamos que a auto-correcdo € um fator relevantleve ser levada em consideragédo pelo

professor em sala de aula.

3.1.2 A producéo da vibrante multipla / na interlingua de brasileiros cearenses apresdie

espanhol

Registramos 4.653 ocorréncias, sendo 44% parplcdae 56% para o “ndo-aplica”. Os
resultados revelam que o uso inadequado do fonenaag que o uso adequado.

Fizemos a analise do fonemar// com relacdo as outras variaveis e chegamos aos

resultados abaixo:

a) Variaveis linguisticas:

e Variavel: variantes dor

Tabela 23 — A vibrante mdltiplar// frente as variantes do

Variantes dor Aplica/ Total = %
[ r ] vibrante maltipla 527/527 = 100%
[ £ ] vibrante simples 1.522/3.153 = 48%
[@] zero fonético 0/630 = 0%
[h]~[8H]aspiradas 0/316 = 0%
[ 1] retroflexo 0/20 = 0%
[x]~[¥]velares 0/5 = 0%

Na primeira rodada do programa, obtivemos os @$odt expostos na tabela. As
variaveis que favorecem sempre ao uso inadequaddbdante multipla, sdo as mesmas que
aparecem para a simples. Aparece mais na falardadip o apagamento, depois as aspiradas, o0

r retroflexo e as velares, em indices percentuais bairos. Como essas variantes ndo
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favorecem a variacdo e todas induzem ao uso inadeqia vibrante, as agrupamos em um so
grupo e assim, obtivemos o peso relativo. O grupaxa, selecionado pelo programa, foi o

primeiro mais relevante:

Tabela 24 — Peso relativo da vibrante multipta /frente as variantes do

Variantes dor Aplica/Total = % Peso Relativo
[ r ] vibrante multipla 527/527 = 100% .1.00
[ ] vibrante simples 1.522/3.153 = 48% 73
[@] zero fonético 0/971 = 0% .00

[h]~[8H]aspiradas
[ 1] retroflexo

[ x]~[¥]velares

Quando o aprendiz usar a vibrante multipla em cootem que o fonema deveria ser
usado, ele quase sempre vai utilizad-la adequadameutseja, a probabilidade de uso é quase
total, porém se considerarmos o total de ocorrénciaaluno usa pouco a vibrante multipla.
Quando o aluno usar a vibrante simples no lugandléipla, o indice percentual € quase igual
para o uso adequado e para o uso inadequado. Apaado acontecer o uso do apagamento,
das aspiradas, do retroflexo e das velares emxtostem que os alunos poderiam ter usado a
vibrante multipla, a probabilidade de chance pavamadequado é nula.

O professor deve trabalhar a producao da vibramgles e da mdultipla, intensificar mais
essa Ultima, além de mostrar que as variantesnagiinduzem ao uso inadequado do fonema
vibrante da LE. Os aprendizes devem ter consci@&eigue variantes sdo essas, pois assim eles

terdo mais chance de perceber quando a usarem.

» Variavel: posicdo na silaba e no vocabulo



Tabela 25 — A vibrante multiplar// frente a posi¢édo na silaba e no vocabulo

Posicao na silaba e no vocabulo

Aplica/ Total %

Final de silaba

917/1.111 = 83%

Final de palavra

611/1.237 = 49%

Contexto intervocalico

235/854 = 28%

Inicio de silaba

56/222 = 25%

Inicio de palavra

234/1.229 = 19%

O contexto que favorece ao uso adequado da vébgafinal de silaba. O contexto final
de palavra favorece ao uso inadequado, emboraeeeniffa seja pequena para o uso adequado.
No contexto intervocalico, inicio de silaba e ioide palavra, o aluno usa mais inadequadamente
o fonema.

Os contextos em que o0s alunos usam mais adequadamefonema, sdo 0s dois

primeiros expostos na tabela, isto se justificaypemestas posi¢cdes, pode-se usar o fonenia /
ou / r /. Nas demais posicdes, a ocorréncia € quaseséslda vibrante mdultipla e isto

demonstra que o aluno tem mais dificuldade de nssspanhol com esse fonema.
Conforme esta variavel, o professor pode trabalbar seus alunos todas as posi¢des do
na silaba e no vocabulo e aquelas que eles demwnsirais dificuldade, merecerdo maior

atencdo, como, por exemplo, a posicao “inicio davpa’.

» Variavel: contexto fonolégico antecedente

Tabela 26 — A vibrante mdltiplar// frente ao contexto fonolégico antecedente

Contexto fonolégico antecedente Aplica/ Total 26

Vogais médias ¢, o ] 1.051/1.730 = 61%

Vogais médias baixasg], o ] 68/127 = 54%
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Vogal baixa [a ] 556/1.147 = 48%
Vogais altas fi, u ] 89/199 = 45%
Nasal 25/90 = 28%
Consoante 31/132 = 23%
Pausa 233/1.228 = 19%

Quando antes do fonema vier as vogais médias onedfms baixas, isto favorecera ao
uso adequado. No caso da vogal baixa e das aftagntfavorecimento para o uso inadequado.
Os contextos que dificultam mais para o aprendiymir a vibrante multipla sdo a nasal, a
consoante e a pausa. Aconselhamos aos alunosajegrfes vogais médias baixas, p ], pois
assim terdo mais chance de produzir a vibrantém, disso, melhoraré sua produgéo oral na L2.

A atencdo maior do professor devera direcionaresecantextos que dificultam mais a
producéo da vibrante. Tais resultados podem guélnon o professor na producao e aplicagcéao

das atividades em sala de aula.

» Variavel: contexto fonolédgico seguinte

Esse grupo foi 0 segundo mais relevante seleciopeldoprograma:

Tabela 27 — Peso relativo da vibrante multiptal frente ao contexto fonolégico seguinte

Contexto fonologico seguinte Aplica/Total = % Peso &ativo
Consoante 946/1.136 = 83% .99
Pausa 583/1.213 = 48% .99
Vogal, ditongo e hiato 524/2.304 = 23% .01

Quando apés uma vibrante mdltipla vier uma consoant uma pausa, maior sera a
probabilidade de chance de uso adequado do fon@miator que menos favorece o0 uso

adequado do fonema é quando apés o // vier uma vogal, um ditongo ou um hiato; a

probabilidade com relacéo a esse fator é baixissima
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O professor deve chamar a atencao do aprendiz quandontexto fonoldgico seguinte

tivermos uma vogal, ditongo ou hiato, pois é esterfo que gera mais dificuldade.

e Variavel: classe morfolégica

Tabela 28 — A vibrante multiplar// frente a classe morfologica

Classe morfolégica Aplica/ Total = %
Classe dos conetivos 88/100 = 88%
Classe dos nomes 1.511/3.402 = 44%
Verbo infinitivo 369/914 = 40%
Verbo néo infinitivo 85/237 = 36%

A classe dos conectivos € a que mais favorece@adexjuado da vibrante, enquanto nos
outros contextos, acontece o inverso.
O professor né&o precisa perder tempo trabalhando conectivos, ja que sao 0s

demais fatores que geram dificuldade na producagbdante na LE.

* Variavel: tonicidade

Tabela 29 — A vibrante maltiplar// frente a tonicidade

Tonicidade Aplica/ Total = %
Ténico 1.270/2.654 = 48%
Atono 783/1.999 = 39%

Quando o acento tdnico recair em contextos em paeee a vibrante mdltipla, o aluno
tem mais probabilidade de chance de uséa-lo ademqueada do que em contexto atono, mas no
geral, os dois fatores favorecem ao uso inadeqdadonema.

Independente da tonicidade, o professor deve trabalfonema.
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* Variavel: dimensao do vocabulo

Tabela 30 — A vibrante mdltiplar// frente a dimenséo do vocéabulo

Dimenséo do vocabulo Aplica/ Total = %
Uma silaba 96/169 = 57%
Duas silabas 858/1.844 = 47%
Mais de duas silabas 1.099/2.640 = 42%

Quanto maior for o vocabulo, maior sera o gradifieuldade de producéo da vibrante. O
professor pode trabalhar com todos os fatoregzarnilo exercicios de forma gradativa conforme
a dimensao do vocéabulo.

* Variavel: pressao paradigmatica

Esse grupo foi o quarto mais relevante seleciopatio programa.

Tabela 31 — Peso relativo da vibrante multiptal frente a pressao paradigmatica

Pressao paradigmatica Aplica/Total = % Peso Relativo
Verbos da 2conjugacao 70/200 = 35% .81
versusinfinitivo
N&o houve pressao 149/348 = 43% .64
paradigméatica
Verbos da 3conjugacéo 9/29 = 31% .60
versusinfinitivo
Verbos da 4 conjugacéo 226/575 = 39% .29
versusinfinitivo
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A probabilidade de o aluno usar adequadamenteemfaré bem maior com os verbos de
2% conjugacaoversusinfinitivo. O outro fator que favorece isso, estéacionado as palavras em
gue ndo ha possibilidade de haver pressao paratiigmaeste caso, € mais facil para o aluno, ja
gue estdo inclusas aqui, a classe dos nomes ss& clas conectivos. Em seguida, vém os verbos
de 3 conjugacadorersusinfinitivo que também favorecem a producdo daaribe. Ao contrario
de todas as outras, o fator que os alunos sentésrdifiauldades € o que se relaciona aos verbos
da * conjugacawersusinfinitivo.

O professor deve intensificar exercicios com obaida 3 conjugacawersusinfinitivo

e, principalmente, com os dacdbnjugacawersusinfinitivo.

e Variavel: homodnimos

Tabela 32 — A vibrante mdltiplar// frente aos homénimos

Homoénimos Aplica/ Total = %
Com distin¢ao fonolégica 74/149 = 50%
Sem disting&o fonologica 1.979/4.504 = 44%

As diferencas entre os fatores ndo sdo tao sigtifas, porém quando ha homénimos
com distingéo fonoldgica, a chance de uso adeqdadonema é pouco maior se comparado ao
grupo dos homénimos sem distin¢ao fonoldgica.

O professor deve fazer com que os alunos conhegaas galavras com distingédo
fonolégica e percebam que existe diferenca de dsemfuando se usa a vibrante simples e a

vibrante multipla.

* Variavel: deslocamento da silaba tonica
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Tabela 33 — A vibrante multiplar// frente ao deslocamento da silaba tdnica

Deslocamento da silaba tonica Aplica/ Total = %
Ocorre 43/87 = 49%
N&o ocorre 2.010/4.566 = 44%

Embora haja poucas ocorréncias de deslocamerge, fa®r demonstra favorecer um
pouco a producdo do fonema, mas aconselhamos a0 abentuar adequadamente as palavras
da L2 que aprende. Cabe ao professor esclare@rsaafunos que a acentuacao da LE possui

regras proprias e nem sempre coincidem com a LM.

» Variavel: silabacéo

Tabela 34 — A vibrante mdltiplar// frente a silabacao

Silabacao Aplica/ Total = %
N&o ocorre 2.015/4.536 = 44%
Ocorre 38/117=32%

Os alunos usam pouco a silabacdo e quando aantjlimenos chance eles tém de
produzir adequadamente a vibrante. O professa dirtar os alunos para que evitem silabar,
pois assim, eles melhoraréo sua producéo oral na LE

* Variavel: quantidade der na silaba

Tabela 35 — A vibrante mdltiplar// frente a quantidade dena silaba

Quantidade der na silaba Aplica/ Total = %

Um 1.561/3.406 = 46%
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Dois 447/1.096 = 41%
Trés ou mais 45/151 = 30%

Quanto menog na palavra, mais chance de produzir adequadanwerimema. O
professor deve selecionar seus exercicios de fquaaontemple todos os fatores e intensificar a

atencdo quando na palavra houver maior quantidade d

e Variavel: auto-correcao

Esse grupo foi o terceiro mais relevante seleciomeado programa.

Tabela 36 — Peso relativo da vibrante multiptal frente a auto-corregéo

Auto-corregao Aplica/Total = % Peso Relativo
Realiza 62/163 = 40% .83
N&o realiza 1.991/4.490 = 44% 49

A probabilidade de usar o fonema adequadamentaménb@&or quando o aluno auto-
corrige. Quando ele ndo faz a auto-correcao, aapititade é mais baixa. No caso da vibrante
multipla, ha diferencas significativas com relag&essa variavel.

O professor deve valorizar essa variavel e sefepae em consideracdo a auto-correcao,

pois isto ja demonstra que o aprendiz esta seauatiiando.

b) Variaveis sociais

* Variavel: sexo

Tabela 37 — A vibrante mdltiplar// frente ao sexo

Sexo Aplica/ Total = %
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Masculino 647/1.081 = 60%
Feminino 1.406/3.572 = 39%

Os indices mostram que os homens usam mais adgeqgeate a vibrante do que as
mulheres. Acreditamos que outras pesquisas podesjmnder o motivo pela qual tal fato

acontece.
» Variavel: nivel de proficiéncia na L2

Tabela 38 — A vibrante multiplar// frente ao nivel de proficiéncia na L2

Nivel de proficiéncia na L2 Aplica/ Total = %
Semestre IV 755/1.544 = 49%
Semestre VI 716/1.548 = 46%
Semestre Il 582/1.561 = 37%

Os alunos do SIV utilizam mais adequadamente eanib e logo em seguida, vem o
grupo do SVI, mas nao ha diferencas significaterasermos percentuais. O grupo que tem mais
dificuldade em produzir a vibrante é o do SlI.

O professor deve considerar que, dependendo dm ggam que esteja trabalhando,
havera maior ou menor dificuldade na producéo deamie. No momento de avaliar a producdo

oral do aluno, o nivel de proficiéncia na L2 degelevada em consideracao.

* Variavel: nivel de escolaridade na LM

Tabela 39 — A vibrante mdltiplar// frente ao nivel de escolaridade na LM

Nivel de escolaridade na LM Aplica / Total = %

Graduando em espanhol 2.002/4.500 = 44%
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Graduado 51/153 = 33%

Os dados mostram que o fato de o aluno ja ser gdadndo melhora a producdo do
fonema, mas vale lembrar que o total de ocorrériciasm inferior se comparado ao grupo dos
alunos que estdo cursando sua primeira graduacfiogum espanhola.

O professor deve dar atencdo a todos seus alimdependente de ele ja ser graduado ou

» Variavel: testes de producéo

Tabela 40 — A vibrante multiplar// frente aos testes de producdo

Testes de produgéo Aplica/ Total = %
Palavras 852/1.707 = 50%
Textos 782/1.674 = 47%
Sentencgas 419/1.272 = 33%

Com relacéo a vibrante mdultipla, os alunos tiveraais facilidade com as palavras, logo
vém os textos e, por ultimo, as sentencas. A difereé® mais significativa se compararmos as
palavras com as sentencas.

O importante € perceber que os testes de produoifdenciam a producdo da vibrante. Se
hé graus de dificuldade com relacdo a essa vari@yaofessor pode trabalhar todos os fatores,
principalmente, aqueles que geram mais dificuldade.

c) Cruzamento

Realizamos o cruzamento abaixo a fim de observamdacilidades e dificuldades com

relacdo ao testes de producéo aplicados e o révaiadiciéncia na L2:
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Tabela 41 — Cruzamento: fonena / em relacdo ao nivel de proficiéncia na L2 vietede producgdo

Testes de produgée Aplica / Total = %

‘Palavras | 211/563 = 295/567 =| 346/577 =| 852/855=50%
37% 529% 60%

Sentencas 133/431 % 164/422 =| 122/419 =| 419/853 = 33%
31% 39% 29%

Textos 238/567 =| 296/555 =| 248/552 =| 782/1.674 =47%
42% 53% 45%

Aplica/ Total = % 582/1.561 =| 755/1.544| 716/1.548| 2.053/4.653 = 44%
37% =49% | =46%

Os alunos tém mais dificuldades na producdomé ¢om as sentengas, independente do

semestre em que se encontram. O grupo do Sl et&tV mais facilidade com os textos,
enguanto o SVI tem com as palavras. Os testes atugio interferem, de certa forma, na
producdo da vibrante, mas € dificil especificamgiaaisso vai acontecer de acordo com o nivel
de proficiéncia do aluno. O importante € que ogs®br conheca seu grupo e busque adequar

atividades conforme o nivel dos alunos.

3.2 2 Parte da andlise estatistica

Nesta segunda parte, faremos a analise dos fonemasg /r / quando estes estiverem

em distribuicdo complementar. Fizemos isto a fimvddficar a producdo dos fonemas pelo
aprendiz em contextos separados.

Os resultados estatisticos da vibrante simples evibdeante multipla revelam a
probabilidade de o aluno usar o primeiro fonemajaddamente em contexto em que sé este
ocorra € muito grande. O contrario ocorre paragursgo fonema em que o aprendiz demonstra

ter uma grande dificuldade e a probabilidade deahde usa-lo adequadamente € baixissima.
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Tabela 42 — Peso relativo da vibrante simples /e da vibrante mdltiplar /

Vibrantes Peso Relativo
Simples Ic/ -
Multipla /r / .01

N&o ha peso relativo para a vibrante simples pohgupoucas dificuldades por parte do

aluno quando o fonema se encontra em distribuigagpEmentar.

3.2.1 A producao da vibrante simples / na interlingua de brasileiros cearenses apreadie

espanhol

Registramos 1.956 ocorréncias, sendo 98% parplcda e 2% para o “ndo-aplica”. O

resultado geral revela que o uso adequado do foeemato maior que o uso inadequado.

a) Variaveis linguisticas

* Variavel: variantes dor

Tabela 43 — A vibrante simplesr// frente as variantes do

Variantes dor

Aplica/ Total = %

[ £ ] vibrante simples

1.921/1.921 = 100%

[ r ] vibrante maltipla 0/13 = 0%
[@] zero fonético 0/6 = 0%
[h]~[8H]aspiradas 0/3 = 0%
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Quando o aluno usa a vibrante simples, ele acgprdge sempre. Quando o fonema é

utilizado inadequadamente, substitui-se pelas swaaantes. O aprendiz substitui pelo fonema
[ r ], como em:moro ['moro], caro ['karo], pero ['pero], para ['para], ibérico
[1i'Reriko], sabiduria [safidu'ria]. Isto acontece, principalmente, com as palavras
homdnimas que tém distincdo fonolégica em espardooho nos quatro primeiros exemplos.
Percebemos que ha consciéncia do aprendiz dessesraa L2 que aprende, muito embora, ndo
consiga usar corretamente.

Utiliza-se o apagamento, como nos seguintes exampanscurria[t@ansku ' rial,
registar [rexis't@ar], queer [ke'der], compar [kom'pdar], detgiora
[dete '@iora]. Essa permuta pode parecer estranha, e podemositar o fato como erros

ndo sistematicos, conforme propde CofteA outra permuta acontece com as aspiradas,

conforme os exemplofara[ ' xaha] e por alli [poha ' £i].

O professor deve mostrar quais sao essas varigméeacabam interferindo na producao

do aprendiz para que, assim, ele possa evita-lssfatdmente.

» Variavel: posicéo na silaba e no vocabulo

Tabela 44 — A vibrante simplesrt// frente a posicdo na silaba e no vocébulo

Posicéo na silaba e no vocabulo Aplica / Total %
Intervocélico 1.285/1.303 = 99%
Intrassilabico 639/643 = 99%

Essas posicdes ndo apresentam dificuldades ppeendiz exatamente pelo fato desses
contextos coincidirem com a LM. Esta informacaoeagudar ao professor no preparo de suas
aulas. Se o aluno néo tem dificuldade com essagfess entdo ndo ha motivo para dar muita

atencdo quando tais contextos aparecerem.

“8 Ver capitulo 1.3.2 Modelo de Andlise de Erros.
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» Variavel: contexto fonoldgico antecedente

Tabela 45 — A vibrante simplesc// frente ao contexto fonoldgico antecedente

Contexto fonolégico antecedente Aplica/ Total 26
Vogais médias baixase], o ] 58/58 = 100%
Vogais altas i, u ] 154/155 = 99%
Vogal baixa [a ] 412/6 = 99%
Vogais médias ¢, o ] 661/672 = 98%
Consoante 639/643 = 99%

Todos os fatores favorecem o uso da vibrante ssnglmesmo que o aprendiz tenha
usado corretamente quando usa as vogais médiastai, o ], aconselhamos o fechamento
destas vogais, pois assim, melhorara mais sua giiodwral na L2. Com base nesta informacéo,
o professor ndo precisa dar especial atencdo d@extorfonolégico antecedente, mas quando o
aluno usar as vogais médias baixas, devera charatengdo dele para o fechamento de tais

vogais.

» Variavel: contexto fonologico seguinte

Tabela 46 — A vibrante simplesr// frente ao contexto fonoldgico seguinte

Contexto fonolégico seguinte Aplica/ Total = %

Vogal, ditongo e hiato 1.907/1.929 = 99%

O aluno mostra ndo ter dificuldades com relagdocastexto fonoldgico seguinte,

portanto o professor ndo precisa se preocupar Quames o aparecer vogal, ditongo ou hiato.
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» Variavel: classe morfolégica

Tabela 47 — A vibrante simplest// frente a classe morfoldgica

Classe morfolégica Aplica/ Total = %
Verbo néo infinitivo 315/319 = 99%
Classe dos nomes 1.282/1.303 = 98%
Classe dos conectivos 166/170= 98%
Verbo infinitivo 161/164 = 98%

A classe morfologica ndo gera grande dificuldaal@mducdo da vibrante simples. Desta

forma, essa variavel ndo merece especial aten¢d@muédessor.

* Variavel: tonicidade

Tabela 48 — A vibrante simplesr// frente a tonicidade

Tonicidade Aplica/ Total = %
Tonico 750/757 = 99%
Atono 1.174/1.199 = 98%

Os fatores assinalados na tabela mostram que o alm tem grandes dificuldades na
producdo da vibrante simples caso o contexto éejad ou atono. O professor ndo precisa se

preocupar com tal variavel.

* Variavel: dimensao do vocabulo
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Tabela 49 — A vibrante simplest// frente a dimensao do vocabulo

Dimenséao do vocabulo

Aplica/ Total = %

Uma silaba

26/26 = 100%

Mais de duas silabas

1.241/1.250 = 99%

Duas silabas

657/680 = 97%

Quanto menor o numero de silabas na palavra, rhaisce tera o aluno de produzir a

vibrante simples adequadamente. Mesmo assim, egs@f N0 precisa se preocupar muito com

essa variavel, pois a diferenca entre os fatore€rao significativa.

» Variavel: presséo paradigmética

Tabela 50 — A vibrante simplest// frente & presséo paradigmatica

Presséo paradigmatica

Aplica/ Total = %

Verbos da 2conjugacawersusinfinitivo

7/7 = 100%

N&o houve pressédo paradigmatica

407/412 = 99%

Verbos da 4 conjugacawersusinfinitivo

62/64 = 97%

O contexto que mais favorece o uso do fonema é waatdo aos verbos dd 2

conjugacdo. Embora haja poucas ocorréncias, o devoento ocorre quando o aluno faz a

juntura, como emyver una[be'runa], caer en[kae'ren]. Aconselhamos sempre que

possivel, a realizacdo da juntura, pois isto tacdi producéo do fonema//. Os outros fatores

também favorecem o uso adequado da vibrante. @gs@f pode propor exercicios em que a

juntura é possivel e deve fazer com que os aluampam quando isto ocorre. E interessante

exercitar a juntura.
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* Variavel: homodnimos

Tabela 51 — A vibrante simplesc// frente aos homénimos

Homoénimos Aplica/ Total = %
Sem distin¢céo fonoldgica 1.701/1.721 = 99%
Com distin¢ao fonoldgica 223/235 = 95%

Os homénimos sem distingdo fonoldgica favorecens maiso adequado do fonema. No
segundo caso, no dos homdénimos com distingdo fgimalpo aluno usa a aspirada, como em:

jara [ 'xaha]; ou usa a vibrante multipla, como por exempgilaro [ ' karo], pero[ ' pero] etc.

O aluno, muitas vezes, tem consciéncia da oposiEssas palavras, mas acaba usando
inadequadamente. Cabe ao professor mostrar essEs gigtintivos em espanhol e quando o
aprendiz deve usar a vibrante simples.

» Variavel: deslocamento da silaba ténica

Tabela 52 — A vibrante simplesr// frente ao deslocamento da silaba tdnica

Deslocamento da silaba tonica Aplica/ Total = %
Ocorre 7/7 =100%
N&o ocorre 1.912/1.945 = 98%

Das poucas vezes que ocorre deslocamento, o alerta, mas aconselhamos que ele
tente sempre utilizar a acentuacao da palavra ae@onente deveria ser. Cabe ao professor

esclarecer isso aos alunos.

e Variavel: silabacéo
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Tabela 53 — A vibrante simplesc// frente a silabacao

Silabacéo Aplica/ Total = %
N&o ocorre 1.911/1.943 = 98%
Ocorre 13/13 = 100%

Sempre que ocorre a silabacdo, o aprendiz acentémpé importante ressaltar que ele

deve evita-la sempre que possivel, pois assim mathmais sua producédo oral na L2.

» Variavel: quantidade der na palavra

Tabela 54 — A vibrante simplesr// frente & quantidade daa palavra

Quantidade der na palavra

Aplica/ Total = %

Um

1.462/1.484 = 99%

Dois

429/438 = 98%

Trés ou mais

29/30 = 97%

N&o ha muita diferenca em termos percentuais, rmastq menos na palavra, mais

chance tera o aluno de produzir adequadamenteanteh

» Variavel: auto-corregcéo

Tabela 55 — A vibrante simplesr// frente a auto-correcao

Auto-correcao

Aplica/ Total = %

Nao realiza

1.894/1.925 = 98%

Realiza

30/31 =97%
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Nado h& diferencas significativas entre os fatoldesmo utilizando pouco a auto-

correcao, essa variavel favorece a producdo adagleafbnema £ /.

b) Variaveis sociais:

* Variavel: sexo

Tabela 56 — A vibrante simplesr// frente ao sexo

Sexo Aplica/ Total = %
Masculino 461/464 = 99%
Feminino 1.463/1.492 = 98%

Os homens usam mais acertadamente o fonema quellzr®s, muito embora a diferenca

seja muito pequena.

» Variavel: nivel de proficiéncia na L2

Tabela 57 — A vibrante simplest// frente ao nivel de proficiéncia na L2

Nivel de proficiéncia na L2

Aplica/ Total = %

Semestre IV 651/657 = 99%
Semestre I 625/636 = 98%
Semestre VI 648/663 = 98%

N&o ha diferencgas significativas, em termos peuzest com relacdo aos fatores. Os alunos
de todos os semestres tém grandes chances de ip@dilmante simples sem nenhum problema.
Quando se tratar desse fonema, o professor ndopdeweupar-se tanto, pois independente do

nivel em que se encontra o aluno, ele produz adequente o fonema.
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* Variavel: nivel de escolaridade na LM

Tabela 58 — A vibrante simplesr// frente ao nivel de escolaridade na LM

Nivel de escolaridade em lingua portuguesa Aplicalbtal = %
Graduado 67/67 = 100%
Graduando em espanhol 1.857/1.889 = 98%

N&o ha diferencas significativas entre os fatdeesbora o numero de ocorréncias dos ja
graduados, seja pequena, a probabilidade de chanotal. De uma forma geral, essa variavel

nao tem muita relevancia.

» Variavel: testes de producéo

Tabela 59 — A vibrante simplesc// frente aos testes de producao

Testes de producgéo Aplica/ Total = %
‘Sentengass | 880/884=100%
Textos 460/463 = 99%
Palavras 584/609 = 96%

A probabilidade de chances de usar a vibranteseatencas foi maior do que nos outros
fatores. Logo abaixo, vém os textos e depois as/d. O que podemos concluir € que os testes
de producéao interferem na producéo da vibrantetorembora ndo haja tantas diferencas entre
os fatores para a vibrante simples. O professoe dservar que, dependendo do teste de

producao que utilize, variara o grau de dificuldddgroducdo do fonema pelo aprendiz.

c) Cruzamento
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Realizamos o cruzamento do nivel de proficiénciazhaom os testes de producéo a fim

de verificar as facilidades e dificuldades encatdsapelos aprendizes:

Tabela 60 — Cruzamento: fonema/em relacdo ao nivel de proficiéncia na L2 vietede producdo

Nivel na L2

Testes de produg Sii SV SV Aplica / Total = %

‘Palavras | 202/212 9 194/198 =| 188/199 =| 584/609 = 96%
95% 98% 94%

Sentencas 271/271  300/302 =| 309/311 =| 880/884 = 100%
100% 99% 99%

Textos 152/153 =| 157/157 =| 151/153 =| 460/463 = 99%
99% 100% 99%

Aplica/ Total = % 625/636 = | 651/657 =| 648/663 =| 1.924/1.956 = 98%
98% 99% 98%

Os indices percentuais para o uso adequado dmé&éohe / sdo bastante elevados, nédo

havendo diferengas significativas. Independentdedte de producdo, os alunos de todos os
semestres produzem adequadamente a vibrante. &safanema, ndo ha grandes diferencas

entre testes de producéo e nivel de proficiéncia2zndo aluno.

3.2.2 A producao da vibrante multipla / na interlingua de brasileiros cearenses apresdie

espanhol

Analisaremos a vibrante multipla em contextos @siicu seja, quando somente este
fonema possa aparecer. Registramos 2.304 ocorséseiado 23% para o “aplica” e 77% para o

“ndo-aplica’. O resultado geral para todas as vaigindica que o uso inadequado do fonéma

r / é maior que o uso adequado.

a) Variaveis linglisticas
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Primeiramente, tivemos na primeira rodada, os taso$ com os dados percentuais com

todas variantes do

Tabela 61 — A vibrante multiplar// frente as variantes do

Variantes dor

Aplica/ Total = %

[ r ] vibrante multipla

522/522 = 100%

[ £ ] vibrante simples

0/1.608 = 0%

[h]~[5]aspiradas 0/151 = 0%
[ 1] retroflexo 0/5 = 0%
[x]~[¥]velares 0/4 = 0%
[@] zero fonético 0/3 =0%

De um total de 2.304 ocorréncias em que o alunergeproduzir a vibrante mdaltipla, ele

utiliza adequadamente 522. Utiliza-se no lugar dmamte mdltipla, outras variantes que o

induzem ao uso inadequado. A incidéncia maior a@ezatacontece com a vibrante simples (Ex.:

alrededor[al 'rededor], rio [' rio], torre ['tore]), logo sdo utilizadas as aspiradas (Ex.:

rojez [ho 'xes], remitente[hemi ' tente], guitarra [gui'taha], Israel [is 'hael], honra

['onha] etc.) e, com pouca freqiiéncia, roretroflexo (Ex.:rueda ['aweda], Barroco

[ba'aoko]), as velaresrisa['xisa], jarra [ 'xaxa]) e o apagamento (Exueda[' @weda],

riada['@iada]) . ApoOs esses resultados, agrupamos o grupo dasiemique sempre favorece

ao uso inadequado do fonema, para, entdo, obtesrpeso relativo. O programa selecionou o

primeiro grupo mais relevante:
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Tabela 62 — Peso relativo da vibrante multiptal /frente as variantes do

Variantes dor

Aplica/Total = %

Peso Relativo

[ r ] vibrante multipla

522/522 = 100%

1.00

[ £ ] vibrante simples
[@] zero fonético
[h]~[5]aspiradas
[ 1] retroflexo

[ x]~[¥]velares

0/1.771 = 0%

.00

A dificuldade com o fonemar/ / € muito grande e sempre que 0 aluno utilizaruasas

variantes, favorecera o uso inadequado. A atedggwofessor aqui deve ser redobrada e cabe a

ele mostrar que variantes sdo essas que 0s alsags pPois assim espera-se que eles tomem

consciéncia do fato e evitem usé-las quando tentpreduzir o fonema.

» Variavel: posi¢éo na silaba e no vocabulo

Tabela 63 — A vibrante multiplar// frente a posi¢éo na silaba e no vocabulo

Posicao na silaba e no vocabulo

Aplica/ Total = %

Intervocalico

244/862 = 28%

Inicio de silaba

56/166 = 25%

Inicio de palavra

232/988 = 19%

A posi¢cdo em que ha maior dificuldade do fonenma énicio da palavra (Exrio, real,

radio, recorrer etc). Ndo ha diferencas significativas com relaggwosicao intervocélica (Ex.:

carro, arrugar, recarer, maro) e inicio de silaba (Exalrededor Enrique errollar, Israel etc.),

embora haja um leve favorecimento com relacdoragira. De qualquer forma, quando se tratar

da vibrante multipla, o professor deve levar ens@Bracao todos esses fatores.
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Tabela 64 — A vibrante mdltiplar// frente ao contexto fonoldgico antecedente

Contexto fonolégico antecedente

Aplica/ Total = %

10/30 = 33%

Vogais altas fi, u ]

Vogal baixa [a ]

113/343 = 33%

Nasal

25/90 = 28%

Vogais medias ¢, o ]

118/458 = 26%

Consoante 31/132 = 23%
Pausa 232/1.220 = 19%
Vogais médias baixasg], o ] 3/31 = 10%

Os contextos que mais favorecem ao uso adequadbrdate sdo: vogais altas[u ] e

vogal baixa [a ]. O contexto que menos favorece é quando temgaiyanédias baixasd, o ].

Embora saibamos que o aprendiz deva evitar usanges abertas em espanhol e constatando

gue o uso dessas vogais interfere no uso inadegl@do /, aconselhamos que o aluno feche

essas vogais, pois, desta forma, melhorara suaigdoce isso ainda o ajudara na producéo da

vibrante. Observemos que quando o aprendiz usagassvmédias ¢, o ], hd um favorecimento
para o uso adequado, ao contrario do que acont@ce/agais meédias baixas| o ]. Cabe ao

professor fazer atencdo com relacédo a essas ob8esygois podera contribuir para melhorar a

producéo do seu aluno.

» Variavel: contexto fonolégico seguinte

O programa selecionou o0 segundo grupo mais relevant
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Tabela 65 — A vibrante multiplar// frente ao contexto fonoldgico seguinte

Contexto fonolégico seguinte Aplica/Total = %

Vogal, ditongo e hiato 534/2.299 = 23%

Quando o contexto fonologico for vogal, ditongo ldato, o aluno ter& uma pequena

chance para o uso adequado da vibrante. Quandatae da vibrante mdultipla, o professor

devera levar em consideracéo essa variavel.

e Variavel: classe morfolégica

Tabela 66 — A vibrante multiplar// frente a classe morfoldgica

Classe morfologica

Aplica/ Total = %

Verbo infinitivo

57/243 = 23%

Classe dos nomes

444/1.913 = 23%

Verbo nao infinitivo

31/148 = 21%

N&o h& variacdes significativas com relacdo attwda dessa variavel. Existe um leve

favorecimento da producao da vibrante de acordoaafasse dos nomes e verbo infinitivo. De

gualquer forma, todos os fatores séo relevantesrea@am atenc&o por parte do professor.

» Variavel: tonicidade

Tabela 67 — A vibrante multiplar// frente a tonicidade

Tonicidade Aplica/ Total = %
Atono 349/1.466 = 24%
Toénico 183/838 = 22%
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Os resultados mostram n&o haver diferencas sigtiifas entre os fatores atono e tonico,
havendo um leve favorecimento para o primeiro caatéQuando se tratar da vibrante multipla,
havera dificuldade de producao por parte do aluno.

* Variavel: dimenséo do vocabulo

Esse grupo foi o terceiro selecionado como magvagite pelo programa:

Tabela 68 — Peso relativo da vibrante multiptal / frente a dimensao do vocabulo

Dimenséo do vocabulo Aplica/Total = % Peso Relativo
Duas silabas 229/817 = 28% 91
Uma silaba 11/23 = 48% 73
Mais de duas silabas 292/1.464 = 20% 21

Palavras com menos silabas favorecem mais o wsmuado da vibrante. Palavras como
errollar, alrededor guitarra, desifionar, ferrocarril etc., dificultam mais a producgéo do / do
que, por exemplorueda rojez rueda error ou red A probabilidade de o aluno acertar o
fonema é maior nas palavras com duas silabas deajueelacdo aos outros dois fatores. O
professor deve reforcar mais atividades com patagua contenham o maior nimero de silabas,

pois a dificuldade do aluno, nesse caso, € maior.

e Variavel: pressao paradigmatica

Tabela 69 — A vibrante mdltiplar// frente a pressao paradigmatica

Pressao paradigmatica Aplica / Total = %

Verbos da 4 conjugacawersusinfinitivo 45/181 = 25%

N&o houve pressao paradigmatica 31/149 = 21%
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Verbos da 2conjugacawersusinfinitivo 12/62 = 19%

Verbos de i conjugacdo que sofrem pressdo paradigmatica canfirotivo, como

arrugar, ervollar, registrar etc., favorecem mais ao uso adequadombdo que os verbos dé 2

conjugacdo, comoecarer. Os verbos que ndo sofrem pressdo paradigmétioa cecuerdas
recibig etc., favorecem um pouco. Como as dificuldadesn ao fonema sao grandes,

aconselhamos ao professor que considere todosoossa

e Variavel: homonimos

Tabela 70 — A vibrante mdaltiplar// frente aos homodnimos

Homénimos Aplica/ Total = %
Com distingao fonolégica 74/149 = 50%
Sem disting&o fonologica 458/2.155 = 21%

Os hom6nimos que possuem distingdo fonoldgica spardol, comocarro, jarra,

maro, favorecem mais o uso adequado do / do que aqueles que ndo possuem distingédo

fonolégica. Mesmo que o numero de homénimos coting&o fonoldgica seja pouco recorrente,

se comparado ao segundo fator, esse contexto nsestggertinente e nos revela que, boa parte
dos aprendizes tem nocdo da importancia dessasrgmlgue, se ndo usadas corretamente,
provocam diferenca semantica. O que o professae defercar com relacdo a essa variavel é a
consciéncia que o aluno deve ter com relacdo @& @sdavras, pois a troca da vibrante maltipla

pela simples, provoca mudanca de significado.

» Variavel: deslocamento da silaba ténica
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Tabela 71 — A vibrante mdltiplar// frente ao deslocamento da silaba ténica

Deslocamento da silaba tonica Aplica/ Total = %
N&o ocorre 529/2.276 = 23%
Ocorre 3/28 =11%

O deslocamento da silaba tbnica favorece maisadnadequado, embora o nimero de
ocorréncias ndo tenha sido tao significativo freadendo deslocamento. As palavras recorrentes
gue favoreceram o deslocamento forawjez ferrocarril, arrugar, remediq ubé&rima, riada,
tierra, rueda registrar e arrugar. O professor deve sempre chamar a atencao do paracque

este use a acentuacdo tbnica adequada da LE curelapr

» Variavel: silabacéo

Esse grupo foi o segundo, em termos de relevaseliecionado pelo programa:

Tabela 72 — Peso relativo da vibrante multiptal /frente a silabagéo

Silabacao Aplica/Total = % Peso Relativo
Ocorre 22/86 = 26% 1.00
N&o ocorre 510/2.218 = 23% 44

Mesmo que haja menos ocorréncias da silabacdeso mlativo mostra que ha mais
probabilidade de chance de usar adequadamenterantébquando o aluno silaba, mas o
contrario ocorre com o outro fator. Consideramas esriavel como uma estratégia que o aluno
usa quando sente dificuldade em produzir a vibramitipla na L2. O objetivo maior dele é
produzir adequadamente o fonema, por isso utilizladacdo. Aconselhamos que o aluno,

sempre que possivel, evite a silabacao, pois esi@i@orando sua producéo oral.

» Variavel: quantidade der na palavra
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Tabela 73 — A vibrante multiplar// frente a quantidade daa palavra

Quantidade der na palavra Aplica/ Total = %
Um 411/1.676 = 25%
Trés ou mais 19/92 = 21%
Dois 102/536 = 19%

Quanto menos na palavra, mais chance tera o aluno de proddenuadamente or// .

Palavras que tenham dois ou maigificultam mais a producdo do fonema. Nos trésrés,
aparece a vibrante mdltipla, podendo também apajecéo aos dois ultimos, a vibrante
simples. Exemplos de ocorréncias do primeiro fatior:carro, remitentereal, risa, red, torre
etc.; exemplos do segundo fataltededor arrugar, ferrocarril, corredor, error etc; exemplos
do terceiro fatorregistrar, recarer. O professor deve trabalhar mais com as palavuas q

tenham maior quantidade de

* Variavel: auto-corre¢céo

Tabela 74 — A vibrante mdultiplar// frente a auto-correcao

Auto-correcao Aplica/ Total = %
N&o realiza 508/2.220 = 23%
Realiza 16/98 = 16%

Nem sempre o aluno acerta quando se auto-commgs, ao fazer a auto-corregdo, a
possibilidade de chance de usar adequadamente rantgbmdaltipla pode aumentar. Pelo
resultado, podemos dizer que a auto-correcdo € astmatégia Util para o aluno e deve ser
trabalhada pelo professor no sentido de reforcallan de ser levada em consideracdo nos

momentos avaliativos de produgé&o oral do aprendiz.
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b) Variaveis sociais

* Variavel: sexo

Tabela 75 — A vibrante multiplar// frente ao sexo

Sexo Aplica/ Total = %
Masculino 221/535 = 41%
Feminino 311/1.769 = 18%

Os homens produzem mais adequadamente o fonemqeeds mulheres, mesmo sendo o
percentual de homens entrevistados inferior aondalkeres. Ndo podemos dar explicacdes
concretas sobre esse resultado, porém, talvezafupesquisas possam nos ajudar a esclarecer

tal fato.

» Variavel: nivel de proficiéncia na L2

Tabela 76 — A vibrante multiplar// frente ao nivel de proficiéncia na L2

Nivel de proficiéncia na L2 Aplica/ Total = %
Semestre VI 221/768 = 29%
Semestre IV 185/763 = 24%
Semestre Il 126/773 = 16%

Esse é o resultado esperado de quem aprende ngua léstrangeira, ou seja, quanto
maior o nivel de proficiéncia em L2, maior a posisiade de uso adequado do fonema. Quanto
maior o tempo de exposicao a L2, mais o aprendlhore sua producéo oral. O professor deve
levar sempre em consideracao a producao oral dmaigrconforme o nivel em que este esta

inserido.
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* Variavel: nivel de escolaridade na LM

Tabela 77 — A vibrante mdultiplar// frente ao nivel de escolaridade na LM

Nivel de escolaridade na LM Aplica/ Total = %
Graduando em espanhol 530/2.228 = 24%
Graduado 2/76 = 3%

O fato de o aprendiz ja ser graduado, ndo indieaede tenha mais chance de produzir a
vibrante multipla se comparado ao grupo de alunmsesgta fazendo a graduacédo pela primeira
vez. Nao se pode generalizar muito, ja que o parakmle graduados entrevistados é bem

inferior ao outro grupo. O professor deve trabalhgaroducéo oral do aluno, independente do
nivel de escolaridade na LM.

* Variavel: testes de producéo

Tabela 78 — A vibrante mdltiplar// frente aos testes de producéo

Testes de produgao Aplica/ Total = %
Palavras 308/972 = 32%
Textos 107/587 = 18%
Sentencgas 117/745 = 16%

Nao ha diferencas significativas entre as sengercas textos, mas estes dois testes se

comparados as palavras, revelam que os alunos tésfatilidade de produzir o fonema /

guando estdo em itens isolados. Diante do resyltagoofessor pode trabalhar em sala de aula
com contextos mais complexos em que se encontrasifomemas e, consequentemente, exigem

mais dominio do aprendiz, para que este possa@rando gradativamente suas dificuldades.

c) Cruzamento
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Realizamos o cruzamento do nivel de proficiénai&d2com os testes de producéo a fim

de verificar as facilidades e dificuldades encatdsapelos aprendizes:

Tabela 79 — Cruzamento: fonema/ em relacdo ao nivel de proficiéncia na L2 gsetede producao

Nivel na L2

Testes de produca Sii SV SV Aplica / Total = %

‘Palavras | 68/329=] 92/317 = | 148/326 = 308/972=32%
21% 29% 45%

Sentencas 33/250 =| 47/248 = | 37/247 = 117/628 = 16%
13% 19% 15%

Textos 25/194 = | 46/198 = | 36/195 = 107/587 = 18%
13% 23% 18%

Aplica/ Total = % 126/773 = | 185/763 =| 221/768 =| 532/2.304 = 23%
16% 24% 29%

Os alunos tém mais dificuldades na producédo dé ¢om as sentencas, independente do

semestre em que se encontram, sendo que a propgbigéal nas sentencas e textos no Sll. O
grupo do SIV e SVI tem mais facilidade com as palsvPercebemos mais uma vez que, 0s

testes de producao parecem interferir no graufarildiade do aprendiz.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa buscou verificar como ocorre azegdlo das vibrantes simples e
multipla na interlingua de aprendizes brasileirosarenses de espanhol, estudar os
condicionamentos linguisticos e sociais que intenfe na produgdo oral, analisar na IL do
aprendiz as facilidades e dificuldades de estudadte Curso de Letras com habilitagdo em
Lingua Espanhola da UFC a fim de observar o prooegslutivo da producédo oral dos fonemas

[ £ /elr/em trés niveis de aprendizagem (SlI, SIV e SVI).

Nossocorpus foi formado de 30 gravacdes e foram aplicados teéses de producéo
(palavras, sentencas e textos), transcritas f@ménte e analisadas linguistica e estatisticamente
a partir da utilizacdo do pacote de programas VAEBR

Fez-se necesséario, para a compreensdo dos dadasar raspectos inerentes a
aquisicao/aprendizagem de linguas estrangeirasdBidgemos nos estudos sobre a interlingua
no que diz respeito a pronuncia do aprendiz de BAdSquisamos, também, pontos importantes
sobre os fonemas vibrantes tanto em espanhol geanfmrtugués.

Nossa analise foi dividida em duas partes. Na prangarte, analisamos os fonemas
vibrantes do espanhol, quando estes se encontravawariacdo livre e, na segunda, quando se
encontravam em distribuicdo complementar. TestdifBosariaveis:

a) 1 variavel dependente: pronuncia padrdo, proauimadequada realizada pelo

aprendiz;

b) 13 variaveis linguisticas: variantes doposicédo na silaba e no vocabulo, contexto
fonoldgico antecedente, contexto fonologico segyiciasse morfoldgica, tonicidade,
dimensao do vocabulo, pressédo paradigmatica, honodnideslocamento da silaba
tbnica, silabacéo, quantidaderdea silaba e auto-corre¢ao;

c) 4 sociais: sexo, nivel de proficiéncia na L2,ehide proficiéncia na LM e testes de
producdo.

Na primeira parte da analise, descobrimos que idgra probabilidade de o aprendiz

usar a vibrante simples adequadamente, enquantpagaea vibrante multipla a probabilidade é

bem menor. Gnput foi de .99 para o £ / e de .22 para o /. Das 4.293 ocorréncias, 0
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percentual geral com relagcéao ao / foi de 81% para a producdo adequada do fonephagpne
19% para o uso inadequado (ndo-aplica).

Para a vibrante simples, as variaveis selecionpdes programa foram, por ordem de
relevancia, as seguintes: 1) variantes,d) sexo e 3) quantidade dea silaba. Para a vibrante
multipla, foram 4.653 ocorréncias, contabilizand®&dpara o aplica e 56% para o nao-aplica. As
variaveis selecionadas foram: 1) variantes,d?) contexto fonologico seguinte, 3) auto-correcao
e 4) pressao paradigmatica.

Na segunda parte da analise, a probabilidade déurem ausar a vibrante multipla
adequadamente € muito pequenanfut foi de .01, ndo havendo possibilidade de verifizar

peso relativo para o ¢ /, pois a regra € categorica, ou seja, 0 alunasesempre, usa

adequadamente este fonema quando se encontratebudi8o complementar. Foram, no total,

1.956 ocorréncias, sendo 98% para o “aplica” e 2%a p “ndo-aplica” no caso da// e, por
isso, ndo houve possibilidade de selecionar vasarsevantes. Para oy /, foram 2.304

ocorréncias, sendo 23% para o aplica e 77% paém-@plica e as variaveis selecionadas foram:
1) variantes do, 2) silabac¢éo e 3) dimensao do vocéabulo.

Vale ressaltar que as variaveis ndo selecionadasppegrama computacional também
sdo importantes e nos mostraram dados relevantesipssa pesquisa.

Tanto na primeira analise quanto na segunda, o®flusam mais adequadamente a
vibrante simples que a vibrante multipla. A segupdate mostra que 0s alunos quase nao

apresentam dificuldades com o / e o contrario acontece com o /. Quando os contextos da

LM coincidem com os da LE, quase ndo ha problerpasgm quando isto ndo acontece,

observamos que as dificuldades aumentam. Os prableam f / se fazem presentes porque do

ponto de vista diatopico, ele ndo existe como faaem como variante no nosso falar. No caso
da vibrante simples, quando estdo em variacaq lbarestatamos que os problemas que os alunos
tém se referem as variantes e ndo aos fonemas dgubhto tentam produzir o fonema da L2.
Constatamos que, marcas de IL sédo registradasauag@io oral das vibrantes de brasileiros
cearenses aprendizes de espanhol. Os estudante® f@roduzir os fonemas da LE, mas nem
sempre sua producéo é igual aos dos falantes satévdito idioma.

Conforme relatos dos alunos, observamos que eleglpanm as dificuldades com os

fonemas vibrantes, e isto acontece em todos os st@®etrabalhados. A percepcdo dos
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informantes coincide com sua producdo, pois congmms tais dificuldades. Através dos
cruzamentos, percebemos que o nivel do aluno na Ids testes de producdo aplicados
apresentam maior ou menor dificuldade dependenddodema e do contexto em que se
encontre.

A partir dos resultados, observamos que estudarlimgaa estrangeira ndo é uma tarefa
facil, ainda mais quando nao estamos imersos narauda LAL. Mesmo sendo o espanhol uma
lingua proxima do portugués, constatamos que essapdade, ao mesmo tempo em que pode
facilitar, também pode dificultar, principalmenteagpdo trabalhamos com a pronudncia. Essa
aproximacao entre ambos os idiomas, muitas veze§,aparente e a partir da interferéncia da
LM , podem acontecer fenébmenos de transferéncidefdss” sempre acontecerdo, seja no plano
fonético, Iéxico-semantico ou gramatical. Algunsspgtem e tendem a fossilizar-se, mas nao
devemos esquecer que em meio a toda essa proldenesido o professor e o aprendiz,
elementos essenciais no processo da aprendizagem.

Concordamos com Gargalfa1999:22) ao mencionar que quando os aprendizesabu
aprender uma lingua estrangeira, se utilizam des&stratégias. Na tentativa de produzir os
fonemas vibrantes do espanhol, como é o nosso eagwendiz busca mecanismos que o leve a
producéo desses fonemas. Foi o que verificamosasovariaveis “silabagdo” e “auto-corre¢ao”.
Tais estratégias foram verificadas no momento diisendocorpus

No capitulo 1.2.3, falamos de transferéncia linigds e, realmente, na pesquisa
constatamos que ocorre a transferéncia fonéticmdguas aprendizes tentam produzir as
vibrantes do espanhol. Nos contextos em que aagalb do fonema da LE coincide com a da
LM, a probabilidade de chances de uso adequadoité maior. Assim acontece, por exemplo,
com a vibrante simples em posicéo intrassilabicaesvocéalica. Se observarmos o que acontece
na segunda parte da andlise em que analisamos rante® simples em distribuicao
complementar, constataremos tal afirmacéo peladtag®s dos dados. Os alunos tém poucas
dificuldades. Neste caso, teriamos uma transfea§uusitiva, termo utilizado pela maioria dos
autores. No caso da transferéncia negativa, vamiis que esta acontece, por exemplo, sempre
gue os alunos utilizam as variantes regionaisr dio falar cearense no lugar dos fonemas

vibrantes do espanhol.

9 Ver capitulos 1.1 Consideracdes sobre a aquisigéemdizagem de linguas estrangeiras e 1.3.2 Modeelo
Analise de Erros.
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O uso inadequado dos fonemas vibrantes pelo agrandiremete a concepcao de “erro”.
Concordamos com Moliné & Hift (2004:27-30) quando afirmam que o erro nos dé&auydies
da interlingua do aprendiz. A posicao que assumideoerro € aquela que diz que este faz parte
do processo de aquisi¢do-aprendizagem de uma LitoBtamos com as autoras quando dizem
que o erro € uma grande fonte de informacao pgm@fessor. Através do uso inadequado dos
fonemas na LE pelo aprendiz, pudemos direcionahonad professor sobre passos a seguir,
como assim fizemos ao testar as variaveis e, a mhr$ resultados, tentamos dar algumas
sugestdes do procedimento a ser tomado peranteinadequado da producéo dos fonemas. Até
mesmo o uso adequado dos fonemas nos da mostgae @eprofessor ndo precisa se preocupar
ou fazer tantos exercicios com contextos em queendiz ndo apresenta dificuldades.

Como a concepcdo de erro nos remete a idéia deiZzasdo, cabe esclarecer que é
bastante dificil provar até que ponto determinddasas se fossilizam. Nao temos condi¢des de
afirmar se ocorre fossilizacdo com as vibranteggfmanhol produzidas pelo aprendiz brasileiro
cearense. Ao fazer a diferenca entre erro fosgdiza fossilizado, Vazquez (1999:43) diz que no
primeiro, € dificil reconhecé-lo imediatamente & pwis que o aprendiz se monitore, sempre
passara desapercebido e nunca séo individuaisegungo caso, geralmente € interlingual e o
aprendiz se da conta de que o cometeu. No nossparasalguns contextos, independentemente
do semestre, os alunos cometem o0 mesmo erro, Iqge@s propor¢cdes nem sempre sao iguais.
Isto pode ser visto na segunda parte da andliseeagéio a vibrante mdltipla, pois os resultados
mostram que a probabilidade de chance de o aluao amretamente o fonema é baixa.
Acreditamos que esses erros coletivos merecem iaspéencao e nos dao indicacbes de itens
propensos a se fossilizarem. Talvez futuras peagjyiessam mostrar isso mais claramente, até
porgue muito se tem discutido sobre o assunto @admd muitas opinides divergentes entre os
autores sobre essa questao.

Quando Vézquez (1999:40) propde uma classificagdoedos!, cabe destacar a
observacdo que faz o autor com relacdo ao crijgeagogico. O autor menciona que é
importante determinar quais Sao 0s erros que cartecada etapa da aprendizagem. Na nossa

pesquisa, os resultados adquiridos podem auxifigprofessores no momento de trabalhar os

%0 ver capitulo 1.2.4 O “erro” e a aprendizagem dgumestrangeira.
° Ver capirulo 1.3.2 Modelo de Andlise de Erros.



134

fonemas vibrantes, adequando o grau de exigéncitorooe o nivel do aluno, sabendo que
contextos e em que nivel o aprendiz tem mais difaxles com os fonemas vibrantes da LE.

A partir de nossa investigacdo, podemos dar algsongastdes que visam contribuir para
o trabalho do professor, além de poder auxiliaam®ndizes e a todos que se interessem pelo
assunto. Cabe também, refletirmos sobre algun®pajpte acreditamos serem relevantes:

a) Material didatico:

Geralmente, os manuais didaticos sao adotadosnstitaicdo na qual se estuda. Nesse
trabalho, consultamos alguns manuais de fonétighligados no pais da LE. Esse material é
trabalhado no pais da LM e ndo se leva em cong@ierande o mesmo sera utilizado. Seria
interessante se pensassemos em materiais didtioiss como base a realidade do lugar onde se
estuda;

b) Preparacdo de materiais pelo professor:

De acordo com os resultados obtidos, poderd o gmofeelaborar atividade do
direcionada a realidade do lugar onde se estudioma, levando em consideracao as reais
dificuldades apresentadas pelos alunos.

Os exercicios e atividades poderiam ser criadofonoe a nossa realidade cearense,
pois, assim, poderiamos enfocar aspectos peculi@rewsso falar regional que interferem na
pronuncia da LAL. No caso das vibrantes, por exemgs dificuldades que nosso aluno tem, ndo
necessariamente serdo as mesmas daquele que estwddra regidao do pais. Podera até haver
alguns aspectos em comum, dependera do fenbmergecaleorde, mas nunca serao iguais. As
variantes regionais devem ser levadas em consi&erggando se aprende uma LE. Isto
facilitaria o trabalho do professor e a aprendiradge aluno;

¢) Qualificacéo do professor:

O professor deve ter dominio do sistema fonéticmifigico da LM e da LE e as
peculiaridades de ambos os idiomas devem ser esiclas aos alunos. NO nosso caso, Como
trabalhamos com alunos, futuros professores danaigue estudam, acreditamos que eles
devem buscar um maior aprofundamento na area emprgtendem atuar, portanto, toda a nossa
abordagem vale, também, para esse grupo. Podersexgmplo, elaborar atividades baseando-
se nas variaveis investigadas, daquelas considenaala relevantes e dos pontos que, realmente,
dificultam a pronuncia do nosso aprendiz com relagé vibrantes. Algumas sugestdes foram

dadas no decorrer da prépria analise. A atencaorrdaiprofessor deve direcionar-se a vibrante
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multipla, pois as dificuldades sdo grandes. Condocaonstatamos, o nivel de proficiéncia na L2
nao apresentou diferencas significativas, e istgioa dizer que os fonemas devem sempre ser
trabalhados no decorrer da aprendizagem dos alumdependentemente do semestre em que
esteja 0 aprendiz. O professor pode trabalhar dseemas por niveis, separando os contextos
gue geram mais dificuldades, se em variacdo liureeoem distribuicdo complementar, levando
sempre em considerag¢ao também, se se trata datelsienples ou da mdultipla. Aconselhamos,
também, adequar as dificuldades de acordo comeb aévproficiéncia do aprendiz na L2.
Esperamos que nossos resultados possam contrileuifodna positiva para o

aperfeicoamento dos estudos fonético-fonologicogue investigacdes futuras possam ser
realizadas com outros fonemas a partir do nossbaltra. Com base nessas reflexdes,
acreditamos ter deixado nossa contribuicdo aosl@stdo espanhol como lingua estrangeira e

aos alunos e professores que estudam o idioma.
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ANEXOS
Anexo 1
FICHA DO INFORMANTE
Data: Cddigo do informante (a semut@do pelo pesquisador):
Por favor, responda as questdes abaixo com o m&kemweracidade possivel a fim de contribuir

com uma pesquisa académica.

Nome completo:

Semestre: Horério: Sala: Professor (a):

Melhor horario para um possivel contato:

Data de nascimento: Idade:

Sua nacionalidade: Sexo: (M) (F)

Nacionalidade dos pais:

Lugar de nascimento:

Em qual regido passou maior parte da infancia esdéncia?

Nordeste , Norte , Sudeste , Sul Centro-Oeste

Em que cidade e Estado, especificamente?

Lingua materna:

Estado civil: Nacionalidialednjuge

Durante o ensino médio, vocé estudou em uma iiggtdipublica ou particular?
() Publica () Particular

Durante o ensino médio, vocé estudou espanhol?

( )Sim ( ) Nao

Estuda ou estudou espanhol em alguma outra igstd@i

( )Sim () Nao

Se sim, onde e por quanto tempo?

Esta é sua primeira graduacao?
( )Sim () Néao
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Se néo, qual outra graduacao terminou?

E aluno regular do curso?

J& morou ou passou algum periodo em algum paithded Espanhola?
() Sim () Néo

Se sim, onde? Por quanto tempo? nos, a meses, semanas

Qual foi o propésito da viagem?

() Turismo () Trabalho | Estudo () Outro
Na sua infancia ouvia dos parentes a lingua esfahho
() Sim () Néo

Quanto tempo por dia dedica ao estudo da Linguartegpa? (Nao contar com tempo em sala de
aula)
horas, minutos

Que recursos (TV a cabo, internet etc.) utilizaapestudar o espanhol?

Trabalha? Desde quando?

Area de atuacéo:

Ouve o espanhol freqgientemente em casa ou nolicgbdl ) Sim ( ) Néo

O conhecimento do espanhol é util para seu traBalho

Em que sentido?

Conhece outra(s) lingua(s) além do portugués? iindair Espanhol)
( ) Sim ( ) Néo Qual (is)?

Que nivel de conhecimento tem nessa(s) lingua(s)?

(1 = pouco; 2 = suficiente; 3 = proficiente)

Entende Lé Escreve
Lingua: () () ) (
Lingua: () () ) (
Lingua: () () ) (

Marque com um X os itens que vocé considera impontde:

1. Interesse pelo estudo da lingua espanhola:



143

1.1. de ordem subjetiva:
() gosta de linguas estrangeiras em geral
() @ um prazer estudar a lingua espanhola patguna lingua bonita e interessante

() estuda espanhol porgue pretende ser prafayso

1.2. de ordem cultural e politica-econdmica

() vale a pena estudar espanhol porque € ungadiparecida com o portugués

() éinteressante estudar qualquer linguagagiar o conhecimento e a cultura geral

() o espanhol é uma lingua util para entendeleias das musicas da moda e ler livros no
original

() o espanhol € uma lingua util para o futwstdos, viagens, acesso a bibliografia e outras
fontes de pesquisa)

() interesso-me por estudar espanhol porquéngaa falada nos paises vizinhos do Brasil

( ) interesso-me por estudar espanhol porquep@riante saber qualquer lingua estrangeira
() interesso-me por estudar espanhol porquenémportante recurso para o mercado de
trabalho

() interesso-me por estudar espanhol porguealingua em ascensdo no mundo

() interesso-me porque o governo tornou obdigato espanhol no ensino fundamental e
médio

() éuma lingua facil

() ndo tem nenhuma utilidade
a) Quais sao as suas maiores dificuldades no eslfanh
) pronuncia

) gramatica

(

(

() vocabulario
() compreenséo
(

) a semelhanca entre as duas linguas me amfun

b) Numere os itens de acordo com seu grau de (diide no espanhol?



144

() pronuncia
() gramética
() vocabulario

() compreenséo

¢) Quais suas maiores dificuldades na pronanciesganhol?

d) Numere de 1 a 5, conforme seu grau de dificedad
Considere a seguinte escala: 1 é a sua maior Idéide e 5 seu menor grau de dificuldade na
lingua espanhola com relacdo a pronuncia.

a). () pronuncia da letrabu rr. EX.: parte, carro etc.

b) ( ) pronuncia da letrdq, o, u) + a letra ¢g, i). Ex.:;jamon gitano, gigante, Jeé etc.
c) () prondncia da letra Ex.:vamos vacaetc.

d) ( ) pronuncia da letra Ex.: zumg Zamorg caza etc.

e) () apronuncia da letrad final de silaba. Exfinal, Isabe| Rafaeletc.

Informacdes adicionais:
Telefone para contato:

Residencial: Trabalho: Celular:

E-mail:
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. caro

. por

. olores
. cerezo
. para

. bailar
. parte

. querer

. Brasil

. Carlos

. sabiduria

. abril

. ornamento
. desesperado
. topera

. marinero

. préximo

. puerto

. ibérico

. otro

. yogur

. arbol

. tormenta

. alquiler

. jara

. Berlin

. negro

Anexo 2

LISTA DE PALAVRAS
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28. torculo
29. moro
30.pero
31. porque
32. ayer

b)
. real
. alrededor

. rio

A W DN P

. carro

5. remitente
6.Enrique
7.enrollar
8.radio
9.hierro
10.torre
11.corredor
12. Rafael
13. israelita
14. honra

15. red
16.ferrocarril
17.registrar
18.arreglar
19. guitarra
20. Israel

21. desrifionar
22.rueda

23. desratizar

24. morro
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25.jarra
26.risa
27.recorrer
28.arrugar
29.rojez

30.error
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Anexo 3

LISTAS DE SENTENCAS
a)
1. Le hizo llevar un pufietazo.
2. Manolo tuvo que ir andando a su casa.
3. Maria no queria mirarte a la cara.
4.Los curas Yy los frailes son dos institucionesidas.
5.Su pureza le impedia enfrentarse con la vida.
6.Mato al toro de dos tiros.
7.Carecian hasta de un faro para el puerto.
8. Maria Teresa quiere bailar.
9.Brasil es un lugar inolvidable.
10.Carlos es un amor de persona.
11.Mejor ver una camisa amarilla.
12.Carmen va a cantar aqui.
13.Pablo quiere comprar algodon.
14.Este es un lugar oscuro.

15.Aquel es un lugar coman.

b)

1. Un carro de ruedas de hierro deteriora las teaa®
2. El ferrocarril es tan rapido como el coche.

3. No hay remedio contra las riadas de los rios.

4. Existen rumores de que llegara una represemtacio
5. Me gustan esas ropas rojas.

6. ¢ Recuerdas aquellos horribles relojes de pared?
7. Habla un ruso horrible.

8. Rosita recibié un ramo de rosas.

9. Roberto se fue de repente por alli.

10. Tengo muchos recuerdos de la radio.
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Anexo 4

TEXTO N° 1%

Cérdoba es un regalo, un privilegio de la histddaa ciudad alegre, con el color de
sus hermosos patios y el chapoteo de sus fuentes.

La ciudad ocupa una posicion envidiable en el ndgandalucia, en la misma
ribera del rio Guadalquivir. Su existencia se ret@om la Edad del Bronce. Con los
romanos Yy visigodos alcanza Cdordoba una gran pdgpancia, que se acrecienta alin mas
con la llegada de los mulsumanes a comienzos di ¥ill, cuando se convierte en la
capital de al-Andalus y llega a ser la ciudad mdlsignia de Occidente. Surgen entonces
personajes de la talla de Avicena, Averroes o Maides. Se construyen numerosos
edificios, como, por ejemplo, la Mezquita o el padade Medina Azahara. El Barroco deja
mas tarde su acusada influencia en el extensoruatio cordobés.

jCdrdoba es un lugar inolvidable!

TEXTO>® N° 2

La sociedad y el reino asturleoneses habian nacitgado y medrado en feroz
pugna, con gentes de fe diferente. La vida se @ahttabo en torno a la fe, y el apetito de
salvacion primé sobre todo apetecer; la creencsage0 de esencias bélicas, arraigd una
concepcion vasallatica de las relaciones del hombreDios, el activismo extrovertido
triunfé sobre el intimo fervor en las practicasigiesas, cesaron las disidencias y las
polémicas en torno a la doctrina por la que sedbahy se moria, con disciplina de tipo
castrense se obedecio al papado, la clerecia atgawrme fuerza econémica y politica —
uso a la par el “Baculo y la Ballesta’-, se toldedmala gana al “islamita” y al “hebreo” o
se polemiz6 con safia contra ellos y hasta en iglolése dej6 sentir la proyeccion singular

de la singular religiosidad nacional.

%2 Texto sem referéncia bibliografica, retirado de mmaterial adquirido no “Curso de actualizacién para
profesores de lengua espafiola”, ministrado em léaetano ano de 2005.
>3 Retirado de Lobo e Vizoso (1996:123).



150

Se vivia en ambiente de encendido fervor, todesperaba o se temia del cielo, y
no solo pensando en el transmundo donde la gloe&igfierno constituian la maxima
esperanza, la maxima angustia: se esperaba y & ttmao también del cielo en este valle
de lagrimas en que transcurria la diaria existeriatemia la célera divina que enviaba
sequias y tronadas, hambres y pestes, las dissaitdikes que asolaban la tierra y mas ain
la terrible riada sarracena. Se esperaba la cosdmdraima, los trojes llenos, el ganado
ahito, la alegre salud, la serena paz y la victooiatra los islamitas. Todo pendia del hilo
delgado de la ira o de la gracia del Altisimo. Bezesario ganar su voluntad mediante
oraciones rituales, practicas piadosas, fundaciomesonstrucciones eclesiasticas o
mediante donaciones a los Institutos religiosoa. [eciso evitar la colera divina huyendo
del pecado que la atraia sobre cada uno o sobwe.t¥dsi se llegaba a caer en la tentacion,
el orgullo, la envidia y la ira, y a la postre sEg@ba contra Dios, era forzoso mendigar su
perdén humildemente, mediante duras penitencidcilas peregrinaciones, y, sobre todo,
mediante ofertas y mercedes a la Iglesia.

C. Sanchez Albornoz
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Anexo 5
IPA>*

Consonantes (con aire pulmonar)

(revisado a 1993, corregido 1996)
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Bilabial Labicdenta Dental | Aleolar | Post- Retrofieja Palatal | Velar Uvular | Faringzal | Glotal
alvealar
Oolusiva v
e p b t d t d|c 1lkg |qao ?
“asal
m 1) n n, n i ™
Vibrants :
milltiple B I R
fibrants
seneilla r r
Fricativ = - N .
e o B|f v |60 sz | 3|85 z|¢ j|x v|xslh ¢ |hA
Fricativa
lateral i B
Aproximante :
b I 1, ] g
Aproximante
lateral ] L { L

Donde simbolos aparecen en pares, el que esta a la derecha representa una consonante sonora.
Areas asombreadas indican articulaciones que se consideran imposibles.

Consonantes (con aire no pulmonar)

Clics Implosivas sonaoras Ejectivas
Bilabial 5 Bilabial Ejemplos
Dental d Dentalalveoclar | p’ Bilabial

! (Postialveolar | [ Palatal t° Dentalfalveolar

T Palatoalveolar |  Velar k’ Velar
Alveolar lateral | ¢ Uvular 8" Fricativa alveclar

Otros simbolos

Mmu Fricativa labio-velar sorda

¢ # Fricativa alveo-palatal

W Aproximante labio-velar sonora

1 wibrante sencila alveclar latera

] Aproximante labio-palatal scnora

§ I vy simuiténeamente

H Fricativa epiglotal sorda

% Fricativa epiglotal sonora

¥ Oclusiva epiglotal

Africadas vy doble articulaciones
pueden ser representadas por
dos simbolos ligados mediante
un arco, si es necesaro

kp

s

Anterior Central Posterior
no-rd  rd mo-rd Tl no-rd. rd
Cerrada ] A" {- +H Iyl
(casi Cerrada) U
Semicerrada w10
(Intermedia)y
Semizbisrta E—5 \g — A2
(casi Abierta)
Abizrta (E— ad«4D

>4 Disponivel em: <http://www.sil.org/capacitar/foreaticursos/TablaAFIl.pdf> Acesso em: 24 de fev. 2006.



MODELO DE TRANSCRICAO FONETICA

CODIGO DO I: G1YP2
LPa)

1.

2.

o b~ W

8.
9.

caro [ karo]

por ppor]

.olores p 'lores]
. cerezoge ' reso]
. para [ para]

. bailar pai'lad]

. parte [ parte]

guererke ' red]

Brasil ora'sil]

10. Carlos [karlu/ //'karlos]

LPD)

1.
2.

3.

4
5.
6

\‘

real e 'al]
alrededord@rede ' dor]

rio[' rio]

.carro [ karo]

remitente femi 'téte]

. Enrique § ' rike]
.enrollar Ero ' £ad]

. radio [ radio]

Anexo 6
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9. hierro [ iero]

10.torre [ tore]

CODIGO DO I: G2YQ2
LSa)

1. Le hizo llevar un pufietazo. [(.£ 'bar (...)]

2. Manolo tuvo que ir andando a su casa. Ke.J(omisséo)) (...)]

3. Maria no queria mirarte a la carma[ ria (...) ke'ria mi/ /mi'rarte a la
'‘kara]

4. Los curas y los frailes son dos institucionesidas. [(...)kuras (...)' frailes (...)
i 'berikas]

5. Su pureza le impedia enfrentarse con la vida.j( ' resa (...)éfrétarse (...)]

LSb)

1. Un carro de ruedas de hierro deteriora las teae® [(...)karo de 'rwedas de
'iero dete'riora laskare'teras]

2. El ferrocarril es tan rapido como el coche.)[fero 'karil (...)' rapidu (...)]

3. No hay remedio contra las riadas de los rios) e 'medio 'kétra las 'riadas
de lo ri//lde los 'rios]

4. Existen rumores de que llegara una representafo.) ((davida)) Lega'ra (...)
represétasio]

5. Me gustan esas ropas rojas. [(cQpas 'roxas]

CODIGO DO I: g3YP5
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T1

['kordoba (...) re'galu (...) previ'lehiu (...) ko'lor (...) er 'mosos

(..

ri'bera (...)'riw gwa-dal-ki-'bi@ (...) remota (...) rémanus (...)
'kor-do-ba (...) k6 'bierte (...)'se@ (...)'suhi (...) peh/ /lpehsd 'nahes (...)
abe'rois (...)pod ehel/ e 'héplu(..)aara//asa'ara(...)ba’'roko (...)'tahde
(...)kohdo 'beis

koh/ //'koh-duba (...) lu'ga@ (...)]
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MODELO DE CODIFICACAO DA FICHA DO INFORMANTE

CODIFICAGAO DA FICHA DO INFORMANTE

N° | Datada | Nome | Sexq Idade| Localidade Nivel de Nivel de |Identificacdo | Codificaca
gravagao de proficiéncia na | proficiéncia do o]
nascimento L1 nalL2 informante
1 | 14/08/06 A F 23 Fortaleza Graduandagm S/ 1 glYP1
esp.
2 | 16/08/06 B M 20 | Fortaleza Graduandoem  Sii 2 G1YP2
esp.
3 | 18/08/06 C F 18 Fortaleza Graduandaem S 3 glYP3
esp.
4 |18/08/06 D F 26 | Fortaleza Graduada em Sl 4 glzP4
Pedagogia
5 | 28/08/06 E F 24 Diadema- | Graduanda em S 5 g3YP5
SP;maior esp.
parte da inf.
em Fort.
6 | 04/09/06 F F 27 | Fortaleza Graduandaem Sl 6 glYP6
esp.
7 | 06/09/06 G F 38 | Fortaleza Graduandaem Sl 7 glYP7
esp.
8 |22/09/06 H F 29 | PindoretampGraduanda em S 8 g2YP8
CE esp.
9 | 28/09/06 I F 22 | Fortaleza Graduandaem Sl 9 glYP9
esp.
10 | 06/10/06 J F 21| Fortaleza Graduandaem Sl 10 glYP10

esp.
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Anexo 8

CODIFICACAO DAS VARIAVEIS

1. Variaveis dependentes

Simbolo Variavel dependente
P —
1 Pronuncia padrao
1) Prondncia inadequada realizada pelo aprendiz

2. Variaveis linguisticas

Simbolo Variavel: variantes dor
h [h]~[H]aspiradas
X [x]~[¥]velares
X [ @ ]apagamento
R [ r ] vibrante mdltipla
B [ 1] retroflexo
Simbolo Variavel: posicao na silaba e no vocabulo
H inicio de silaba
f final de palavra
p final de silaba
a posicao intrassilabica
m contexto intervocalico
Simbolo Variavel: contexto fonoldgico antecedente
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A vogal baixa: [a ]
e vogais médias: ¢, o |
E vogais médias baixasz] o ]
[ vogais altas: |, u |
# pausa
n nasal
M consoante
Simbolo Variavel: contexto fonolégico seguinte
C consoante
@ vogal oral ou nasal, ditongo e hiato
= pausa
Simbolo Variavel: classe morfologica
y verbo infinitivo
% verbo néo infinitivo
S classe dos nomes
b classe dos conectivos
Simbolo Variavel: tonicidade
+ tbnico
- atono
Simbolo Variavel: dimenséo do vocébulo
1 uma silaba
2 duas silabas
3 mais de duas silabas
Simbolo Variavel: pressao paradigmatica
5 verbos da segunda conjugacéo vs infinitivo
6 verbos da terceira conjugacéo vs infinitivo
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nao houve pressao paradigmatica

Simbolo

nao se aplica
Variavel: homoénimos

com distin¢ao fonoldgica

?

sem distin¢ado fonologica

Simbolo

\Y

Simbolo Variavel: deslocamento da silaba tbnica
e
O ocorre
N nao ocorre

Variavel: silabacdo

ocorre

F

nao ocorre

Simbolo Variavel: quantidade der na palavra
- <. . . -
& dois
$ trés ou mais

Simbolo Variavel: auto-correcao
P ——
7 realiza
8 nao realiza

3. Variaveis sociais

Simbolo

Simbolo Variavel: sexo
e —
G masculino
g feminino

Variavel: nivel de proficiéncia na L2

semestre |l

semestre IV
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Simbolo

Y

semestre VI
Variavel: nivel de escolaridade na LM

graduandos em espanhol

z

Simbolo

graduados

Variavel: testes de producéo

S palavras
D sentencas
T textos
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MODELO DA FICHA DE CODIFICACAO DAS VARIAVEIS

FICHA DE CODIFICACAO DAS VARIAVEIS ~ CADERNO __ FOLHA | __

PALAVRAS | 01| 02| 03] 04 0§ O6 Oy 08 Q9 10 11 p2 |13 |16 | 16
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