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RESUMO

A presente dissertacdo trata de um estudo qualitativo, do tipo pesquisa-intervengao,
desenvolvido na cidade de Fortaleza a respeito do significado de futuro para adolescentes
autores de atos infracionais em cumprimento de Medida Socioeducativa de internagdo, tendo
como marcos tedricos principais a teoria histérico-cultural de Vygotsky e a andlise do
discurso bakhtininana. Essa investigacdo teve como ponto de partida a atuacdo profissional da
autora em uma unidade de internagdo para adolescentes, diante das dificuldades em se
elaborar um projeto de vida individual com os jovens atendidos pela unidade, sendo tal
projeto parte integrante do relatério semestral obrigatério. A socializacdo em um contexto de
violéncia urbana, a exposicao a situagdes de risco, o uso abusivo de drogas, o envolvimento
com grupos rivais e a iminéncia da morte e da privacdo de liberdade estaria constrangendo a
significacio de futuro e se fazia necessario conhecer melhor essa psicodinamica. Sendo assim,
apo6s a elaboracdo de um estudo piloto, em unidade de internacdo provisdria, foi feita uma
oficina temdtica com cinco encontros, tendo participado da mesma cinco adolescentes
fortemente envolvidos com a cultura do crime. Apds a transcricdo das gravacdes em audio e
video dos encontros, foram analisados em trés grandes blocos tematicos: identidade cultural,
risco e liberdade e futuro. Como resultados alcancados € possivel destacar que, na teia
semidtica relacionada com o signo-futuro, sdo observadas duas claras tendéncias diferentes e
complementares. Uma esta relacionada com um futuro mais proximo e a possibilidade de
tomar decisdes em curto prazo, ligada ao estabelecimento de uma meta, ao planejamento para
as coisas do cotidiano. A outra estd ligada ao sonho, ao que consideram ser uma motivacao
mais profunda, porém que acreditam ser uma motivacdo utdpica e nao fazem reais
planejamentos para concretizar. O sonho tem a funcdo de carregar a vida do desejo de viver,
de poder realizar o transporte imediato do sofrimento para a boa vida desejada, por meio do
pensamento. Ja o signo-mudanca se situa em um plano intermedidrio entre o sonho e a meta,
ja que a mudanca desejada € considerada quase utdpica, mas exige um direcionamento, um
real planejamento para que a mesma se efetive. Fica clara a falta de recursos para que tal
projeto se realize e que de fato a funcdo de reintegracdo social do centro socioeducativo —
com vistas a um rompimento do envolvimento com o crime — possa se efetivar.

Palavras chave: Adolescéncia. Privacdo de liberdade. Cultura do crime. Futuro.



RESUMEN

La presente tesis es un estudio cualitativo, una investigacién-accion, desarrollada en la ciudad
de Fortaleza que indaga el sentido de futuro que tienen los adolescentes que han cometido
delitos y estdn judicializados. El marco térico utilizado responde a la teoria histérico-cultural
de Vygotsky y la andlisis del discurso bakhtininana. Esta investigacién tuvo como punto de
partida la experiencia profesional del autor en un centro de internacién para adolescentes y las
dificultades en la preparacién de un proyecto de vida individual como parte del proceso
necesario para hacer el informe semestral obligatorio. La socializacién en un contexto de
violencia urbana, la exposicion a situaciones de riesgo, el consumo de drogas, la participacion
en grupos rivales, la inminencia de la muerte, la privacion de libertad restringe el significado
del futuro y es necesario a comprender mejor esta psicodindmica. Por ello, después de la
creacion de un estudio piloto en la unidad de admisién provisional se realiz6 un taller
temdtico con cinco reuniones en la cual participaron cinco adolescentes fuertemente
involucrados con la cultura de la delincuencia. Luego de transcribir el audio y grabaciones de
video de los encuentros, se analizaron bajo tres grandes dreas tematicas: la identidad cultural,
el riesgo y la libertad, y el futuro. Como logros podemos sefialar que en la red semidtica
relacionada con el signo-futuro, se observan dos tendencias claramente diferenciadas y
complementarias. Una de ellas estd relacionada a un futuro cercano y la posibilidad de tomar
decisiones en el corto plazo, vinculada a la creacién de un objetivo, la planificacion de las
cosas cotidianas. La otra se conecta con el suefio, a lo que ellos consideran que es una
motivaciéon mds profunda, ellos creen que es una motivacién utépica por lo que no hacen
planes reales para concretarlos. El suefio tiene la funcién de hacer llevadera la vida, las ganas
de vivir, ser el transporte inmediato de sufrimiento por la buena vida deseada a través del
pensamiento. En tanto, el signo-cambio se encuentra en un punto intermedio entre el suefio y
el objetivo, ya que el cambio deseado se considera casi una utopia, pero requiere de una
direccidn, un plan real para que se convierta en efectivo. Es evidente la falta de recursos para
un proyecto de este tipo se lleva a cabo y que, de hecho, la funcién de reinsercién social del
centro de cuidado de joévenes - con miras a una ruptura de la implicacién con el crimen -
puede ser eficaz.

Palabras clave: Adolescencia. Privacion de libertad. Cultura de la delincuencia. Futuro.
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1. INTRODUCAO

Iniciar um estudo como o que venho introduzir agora ndo foi tarefa facil. Por um
lado, a tematica do adolescente privado de liberdade, e mais ainda a sua relagao com o futuro,
¢ um tema caro para mim, pessoal e profissionalmente. Pelo mesmo motivo, todo o
investimento afetivo que estd contido nos bastidores desse trabalho me trouxe intimeras
reflexdes, afli¢des e desesperos, mas também esperangas. O equilibrio necessario para realizar
um estudo vivo sem que eu nele me diluisse foi a minha busca constante, durante os dois anos

em que mergulhei em teoria, pratica e afetividade para levar a cabo essa investigacao.

Desde meados da minha graduacdo em Psicologia, a qual conclui no segundo
semestre de 2007 na Universidade Federal de Pernambuco, venho acumulando experiéncias
profissionais no campo da Psicologia Social, trabalhando com instituiches publicas e
privadas, bem como com a execucdo de politicas publicas para jovens e adolescentes. Nesse
percurso, ja em Fortaleza, me interessou a oportunidade de trabalhar vinculada a Secretaria do
Trabalho e Desenvolvimento Social do estado do Ceard (STDS), em uma unidade de privacao

de liberdade para adolescentes.

Na ocasido, em 2011, eu fazia parte do corpo técnico no setor Psicoldogico do
Centro Socioeducativo Passaré (CESEPA) e tive a satisfacdo de dividir o cotidiano de
trabalho com uma equipe séria, engajada e articulada entre si. Procurdvamos nos reunir com
frequéncia, a fim de discutir os casos especificos dos adolescentes, bem como com o objetivo
de dialogar com a dire¢do da unidade a respeito de acontecimentos relevantes. Foi um tempo
de muitas indagacdes, lutas coletivas e individuais, por nossa condi¢do de trabalho e por

dignidade e respeito aos adolescentes internos.

Na ocasido, no ambito do setor psicolégico, criamos o hédbito de dialogar com
frequéncia a respeito dos assuntos que nos inquietavam no dia-a-dia do trabalho. Dois tipos de
situacdo me chamavam a atencdo de maneira especial: as diversas relagdes possiveis entre o
envolvimento com o crime e o uso de determinadas substincias — notadamente o crack — e a
existéncia das disputas entre confrarias rivais, ou brigas de gangue, especialmente em como a
participacdo nesses grupos afetava a perspectiva de vida dos adolescentes os quais

acompanhdvamos.

Parte do trabalho das equipes técnicas em uma unidade como o CESEPA consiste

na elaboragdo semestral de relatérios individuais dos adolescentes com o intuito de auxiliar o
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juiz responsdvel a que realize um julgamento adequado do caso. Aos profissionais da 4rea da
Psicologia, especificamente, algumas exigéncias na atuagdo profissional sdo feitas. Entre elas,
que no referido relatério conste elementos relacionados aos planos que este adolescente esteja
fazendo para uma futura vida em liberdade, de modo que, sempre que possivel, nesses nao
esteja incluida a prética de atos infracionais. Uma vez que este planejamento devesse ser
exequivel e claro, eram empreendidos por mim, em conjunto com os demais membros da
equipe, atendimentos sistemdticos, em que poderia ser promovida uma série de reflexdes que
colaborassem com a elaboracao desses projetos de vida.

A construcdo do processo de mudanca, segundo Souza e Menezes-Santos (2010),
pode ser motivada por vivéncias dolorosas no periodo de cumprimento da Medida Sécio-
educativa (MSE), em que a reflexdo pode fazer parte de um processo educativo, auxiliando na
possibilidade de descontinuidade das praticas infracionais. J4& na minha experiéncia, de
maneira frustrante, toda a equipe sentia grande dificuldade de fomentar tais reflexdes e
efetivar um planejamento com os socioeducandos acompanhados e, diante da exigéncia feita,
foi inevitdvel o questionamento do porqué da dificuldade em realizar tal tarefa. Acreditando
ndo ser uma questdo simples de resolver, esta se tornou combustivel para a realizacdo desta
investigacao académica.

Este €, portanto, um estudo investido de uma implicacdo €tica que se baseia no
cuidado e na valorizagdo da vida. Trata-se de um posicionamento pessoal e profissional
amplo, de quem se vé como parte constituinte da sociedade e que, portanto, tem suas
interacdes impregnadas da sua visdo de mundo. E também uma busca por auxiliar, de outro
lugar, os jovens em conflito com a lei e propor elementos que aprofundem a reflexdo sobre a
pratica profissional do psicélogo, a fim de encontrar solu¢des alternativas para angustias que,
muitas vezes, nao encontram didlogo e ressonancia institucional.

Coelho (1996) aponta para a necessidade de as Ciéncias Humanas se langarem a
investigacdo dos sentidos produzidos por grupos especificos, especialmente quando os
resultados das politicas publicas se mostram insatisfatérios ou insuficientes. Assim, o presente
trabalho visa contribuir para a solucdo de impasses na execugao de tais politicas, tendo como
ponto de partida o adolescente privado judicialmente de sua liberdade e todo o contexto que
envolve esta situacdo. Nao pretendo alongar em detalhes da legislacdo, devido a facilidade de
acesso a materiais que esclarecam adequadamente, porém € necessdrio iniciar uma breve
explanacdo a respeito da maneira como um adolescente pode chegar a ser privado

judicialmente de sua liberdade, no intuito de facilitar a compreensdo do problema de pesquisa.
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Com a criacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei
8.069 no dia 13 de julho de 1990, foram regulamentados os direitos e deveres de todas as
criangas e adolescentes (BRASIL, 1990). No texto do ECA encontra-se uma sessdo especifica
a respeito da protecdo e responsabilizacdo de criancas e adolescentes autores de atos
infracionais. Sendo assim, enquanto as criangas — até os 12 anos incompletos — nessa situagao
recebem a protecdo do Estado, os adolescentes — de 12 anos aos 18 incompletos — estdo
sujeitos ao cumprimento das medidas socioeducativas (MSE) diversas, tendo as mesmas uma
natureza juridica impositiva, sancionatédria e retributiva (MASCARENHAS; DIAS, 2011). A
legislacdo parte do pressuposto de que as criancas que se envolvem em algum ato infracional
devem receber protecdo da familia e do Estado, enquanto os adolescentes devem ser
responsabilizados por meio do cumprimento das MSEs. Vale salientar que o ECA ¢
considerado uma legislacio avancada em termos dos seus principios, estando em
conformidade com a normativa internacional a esse respeito.

As MSE s3o em numero de 6 tipos, segundo o ECA, sendo eles: adverténcia,
obrigacdo de reparar o dano, prestacdo de servi¢os a comunidade, liberdade assistida, insercao
em regime de semi-liberdade e internagdo em estabelecimento educacional. E possivel, ainda,
serem aplicadas medidas protetivas em conjunto com a MSE. Salienta-se que a medida
aplicada ao adolescente “[...] levara em conta a sua capacidade de cumpri-la, as circunstancias
e a gravidade da situagao” (BRASIL, 1990, p. 34). No caso da MSE de internagao, esta tem
como principios “[...] a brevidade, excepcionalidade e respeito a condi¢do peculiar de pessoa
em desenvolvimento” (BRASIL, 1990, p. 35) e tem duracdo de seis meses, depois dos quais a
mesma € reavaliada para suspensao, progressao para uma MSE mais branda ou permanéncia,
nao podendo exceder o limite total de trés anos. O ECA dispde, ainda, que a MSE de
internacdo s6 poderd ser aplicada em se tratando de ato infracional cometido mediante grave
ameaca ou violéncia a pessoa, pela reincidéncia no cometimento de atos infracionais graves
ou por reiteracdo no descumprimento de outras MSEs.

Para regular a implementagdo das MSEs com base nos principios dos direitos
humanos, foi criado em fevereiro de 2004 o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo, o SINASE (BRASIL, 2012). E na MSE de internacdo, portanto, que tais
principios ganham especial urgéncia, uma vez que a mesma € a mais rigorosa das medidas, e
pode gerar consequéncias psicoldgicas relevantes para o adolescente. A privacdo judicial de
liberdade para o adolescente deve conter as fungdes pedagdgica e restaurativa, bem como
deve garantir ao socioeducando os direitos a lazer, visita de familiares, assisténcia social,

psicologica, juridica, pedagdgica, religiosa, a boa alimentagdo, entre outros. Uma equipe
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multidisciplinar trabalha, entdo, no sentido de se fazer cumprir os direitos que tém esses
cidadaos, cada qual com sua atribuicdo. No contexto dessa atuacdo profissional, iniciou a
constru¢do do problema que deu origem a essa pesquisa.

Coerente com uma compreensao histrico-cultural do desenvolvimento humano e
social, busquei o entendimento dos fatores relacionados a esta problematica, especialmente do
contexto da violéncia na adolescéncia. E importante, pois, salientar que os aspectos da
violéncia urbana relacionados a parcela mais jovem da populacdo tém sido amplamente
discutidos no contexto académico, bem como nas conversacdes cotidianas dos grandes
centros urbanos. De acordo com Adorno, Bordini e Lima (1999), a questdo da criminalidade é
uma das mais urgentes preocupacdes sociais dos cidaddos brasileiros. No desenvolvimento
dessa preocupacido € frequente a associacdo entre adolescéncia e violéncia, o que favorece a
compreensdo desta faixa etdria como potencialmente problemética. Para efeito de ilustragao,
destaco que na época em que este estudo estd sendo desenvolvido tem estado em voga o
debate a respeito da diminui¢do da maioridade penal, defendidas por um grupo politico e
abordada por um setor da midia — com a aprovacdo de boa parte da populagdo'. Tal redugio é
vista como uma solu¢do ou uma resposta social a violéncia praticada por adolescentes.

A temdtica da violéncia e a relacdo da parcela jovem da populagdo com a
violéncia urbana € um assunto delicado. As pessoas tendem a responder aos apelos
emocionais relacionados a experiéncias vividas ou a maneira como a midia trata do assunto e,
desse modo, a sociedade parece se dividir entre aqueles que sofrem a violéncia — e ndo se
sentem responsdveis por ela — e outro grupo, que a pratica ou a quem se atribui essa pratica, o
qual a outra parcela da populagdo prefere manter longe ou presa, aos cuidados do Estado.

A maneira como o assunto € tratado nas diversas instancias acaba por gerar uma
distorcdo da consciéncia geral que termina por alinhar o urbano, a violéncia, periferias
urbanas, favelas e delinquéncia (MINAYO, 1990). Acrescenta-se, talvez, como ja exposto
acima, a juventude/adolescéncia nesse mesmo aglomerado “desviante” e temivel. Percebo
que, para a parcela da sociedade que se sente prejudicada pela violéncia — sem se perceber
praticando a mesma — sucede a soma de assuntos dificeis de considerar, pelas implicac¢des
pessoais que 0s mesmos geram, € a resposta afetiva a isso muitas vezes inclui a colagem dos

elementos acima e a busca pelo distanciamento do problema.

' Segundo matéria veiculada no portal R7 Noticias, mais de 90% da populagio aprova a redugdo da maioridade
penal (DOURADO, K. Mais de 90% da populacdo aprova a reducdo da maioridade penal. Portal R7 Noticias,
2013. Disponivel em http://noticias.r7.com/brasil/mais-de-90-da-populacao-aprova-a-reducao-da-maioridade-
penal-11062013, acesso em 19 de junho de 2013)



http://noticias.r7.com/brasil/mais-de-90-da-populacao-aprova-a-reducao-da-maioridade-penal-11062013
http://noticias.r7.com/brasil/mais-de-90-da-populacao-aprova-a-reducao-da-maioridade-penal-11062013
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Admito, porém, que a relacdo violéncia-adolescéncia é complexa e ndo pode ser
compreendida de maneira linear. Portanto, parto do entendimento da multifatorialidade da
origem das prdticas infracionais de adolescentes e jovens (BORDIN; OFFORD, 2000,
VILHENA; MAIA, 2002), tratando, tanto sobre a violéncia social e urbana, como sobre a
adolescéncia e juventude, a partir de uma compreensdo histérico-cultural, no caminho
contrdrio as concepgdes estdticas e normativas, as quais, segundo Oliveira (2006), ainda
constituem a tendéncia dominante nos estudos da psicologia do desenvolvimento. Procurei,
ainda, trazer uma perspectiva pouco comum, segundo Silva (2004), no que tange aos estudos
com a temdtica da violéncia urbana, pois venho estudar aspectos da criminalidade a partir do
sentido construido pelos autores dos crimes, preterindo a perspectiva baseada na infragdo da
norma social e posterior correcao.

A teoria histérico-cultural, da maneira como foi construida por Vygotsky (1998) e
seus colaboradores (VYGOTSKY; LURIA, 1996, LEONTIEV, 1978), ira destacar o carater
complexo do desenvolvimento, compreendendo que o mesmo se dd nas relacdes mediadas
entre os seres humanos, e nas suas construcdes de significados e sentidos ao longo do tempo.
Partindo deste pressuposto, a adolescéncia também € entendida como tendo um significado
dinamico e interligado as préticas culturais. Compreendo, pois, a existéncia de vérias formas
de expressdo do adolescer, encarando as pessoas que passam por esta fase ou etapa
psicossocial como parceiros sociais implicados e atuantes na construcdo dialdgica de sua
condi¢io (ARAUJO, 2009).

A partir da logica que entende a experi€éncia da adolescéncia como uma
constru¢do dialégica entre o individuo e a sociedade, conceituada como uma variedade de
“[...] formas particulares de subjetivacdo que estdo em permanente mudanga [...]”
(TRAVERSO-YEPEZ; PINHEIRO, 2002, p. 138) e, diante da crescente narrativa de panico
na qual tem se apoiado os equipamentos mididticos (KOURY, 2011), surgiu o interesse sobre
a maneira como adolescentes e jovens tém construido suas identidades e, a partir delas, suas
perspectivas de futuro.

No campo da Psicologia, na busca de compreender certos acontecimentos sociais,
algumas vezes sdo deixadas de lado as variadas situacdes socioculturais a que as pessoas
podem estar vinculadas. Arpini (2003) alerta para as diferentes condi¢des objetivas existentes
nos grupos populares de adolescentes, ja que a desigualdade faz parte da nossa estrutura
social. E, ainda, por mais que se tente desarticular pobreza e criminalidade como uma relacao

causal direta, esta relacdo ainda permanece, seja no senso comum, seja em dados quantitativos
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que nos informam tal correlagdo, seja na falta de argumentos contrarios consistentes (MISSE,
1993).

Ao lado do fendmeno social que localiza a pobreza nos bairros periféricos, Koury
(2004) destaca o apontamento de algumas pesquisas para uma crescente insegurancga
experimentada por jovens de bairros de periferia em seu cotidiano. Segundo este mesmo
autor, hd uma grande e complexa teia que propicia esta inseguranca, a qual inclui elementos
como a industria do medo provocada pela midia, as praticas das corporacdes policiais, a
precariedade de politicas publicas e a exclusdo social decorrente. Muitos jovens aos quais
estamos nos referindo — especialmente aqueles que praticam ou ja praticaram atos infracionais
— tém como cotidiano a experiéncia da drogadiccao, a perspectiva da privagdo de liberdade e a
participacdo em conflitos de confrarias rivais e grupos de exterminio. Tais vivéncias
constituem aquilo que Silveira, Silvares e Marton (2003) definiram como situacdes de risco.
Ou seja: fazem parte de uma circunstancia geral que acarreta risco para todo um grupo social.

De acordo com o exposto anteriormente, o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA) trata da necessidade de um atendimento socioeducativo aos adolescentes em conflito
com a lei, partindo do pressuposto de que, preservando os seus direitos fundamentais,
adolescentes de 12 a 17 anos podem ser responsabilizados pelos seus atos e, com o apoio do
Estado, podem realizar projetos de vida com base na valorizacio da vida e dignidade humana
(BRASIL, 1990).

O projeto de vida, no entendimento de Hernandez (2000), possui as caracteristicas
da prépria personalidade, considerada como sistema total, sendo a estrutura que expressa a
sua abertura ao dominio do futuro. Trata-se de uma poderosa ferramenta de trabalho, pois
para ser construido, se parte da situacdo social de desenvolvimento da pessoa que estd
projetando os momentos posteriores da vida. Esse planejamento, que deverd ser construido
pelo adolescente, s6 pode ser baseado, portanto, em suas vivéncias, na sua condi¢do subjetiva
e dentro do seu contexto sociocultural. Esse exercicio de olhar para adiante e, de certa forma,
desenhar algo que ainda nio aconteceu tem necessariamente como base as vivéncias passadas
e presentes, a maneira como a pessoa vé o seu curso de vida no passar do tempo.

Uma vez que, de acordo com a minha experiéncia profissional, ainda que exigidos
institucionalmente e com o auxilio da equipe técnica, os socioeducandos encontram grande
dificuldade na constru¢do de tais projetos, consideramos de relevante importancia a
compreensdo de como s@o produzidos os significados e sentidos de futuro pelos adolescentes
privados de liberdade, pois esta pode permitir um melhor trabalho interventivo no que diz

respeito a exigéncia institucional ji citada. Ou seja, com base num melhor entendimento de
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como acontecem os processos de significagdo com relagdo ao tempo futuro e a atividade
prospectiva, as intervengdes profissionais podem ser mais efetivas.

Considero que o pensamento de Vygotsky e, de um modo geral, a compreensao
histérico-cultural do desenvolvimento podem ser duteis para a ancoragem tedrico-
metodolégica deste estudo, dado que, de acordo com essa perspectiva, o problema do
significado da linguagem apenas poderd ser resolvido por uma teoria histdrica acerca do
discurso interior (VYGOTSKY, 1989). As formas culturais, segundo o mesmo autor,
obedecem a uma dindmica semelhante de construcdo e reconstrucdo. Compartilho da
compreensdo de que, por meio de um processo dialético de recriacao, tais formas estdo em
constante processo de desenvolvimento e surgimento de novas instancias.

A proposta atual busca a compreensdao do processo de constru¢do dos sentidos e
significados pelos sujeitos em questdo e, de acordo com Barros et al. (2009), o sentido é um
acontecimento semantico que se produz nas relagdes sociais, a partir da dialética entre o
mundo interno e a experiéncia atual do sujeito. O significado € resultado das flutuagdes dos
sentidos (PINO, 2000), sendo uma instancia relacionada ao coletivo, ou seja, a um grupo
especifico de pessoas. De acordo com o exposto, o estudo das producdes de sentidos e
significados é um recorte possivel para a compreensdo das particularidades da linguagem
interior que, dentro dessa perspectiva, € atravessada em varias direcOes pela historia, pela
cultura e pela sociedade que, por sua vez, sdo também atravessadas e atualizadas pela
linguagem individual e coletiva. A compreensdao acerca das producdes linguisticas e
semanticas relacionadas ao futuro para esta populacdo € primordial no problema que estd
sendo abordado. Saliento ainda que, neste caso, me refiro tanto a dimensdo temporal do
futuro, em relacdo com os tempos presente ou passado, bem como a atividade prospectiva,
responsavel pela formulacdo de projetos de vida.

Enfim, diante da problemdtica aqui desenhada, a pergunta que orientou este
estudo foi: uma vez que a violéncia urbana tem sido uma forte referéncia cultural para alguns
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de internacdo, como eles constroem
significados e sentidos de futuro?

Sendo assim, o objetivo geral desta investigagdo foi analisar a producdo de
significados e sentidos de futuro, bem como exercitar a atividade prospectiva com
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de privacdo de liberdade.

Os objetivos especificos foram: conhecer a vivéncia das préticas infracionais
violentas pelos adolescentes, de maneira a apreender sua relacio com o contexto cultural em

que estdo inseridos; compreender a maneira como os participantes significam o tempo —
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passado, presente, futuro — no que diz respeito ao curso de suas vidas; oportunizar aos
socioeducandos, na dimensao interventiva da pesquisa, o exercicio da atividade prospectiva; e
compreender o modo como os adolescentes participantes fazem planos para o futuro.

O texto de dissertacdo que se segue estd organizado em quatro capitulos: um
metodoldgico e trés tedrico-analiticos, além das consideragdes finais. A escolha por iniciar
com o capitulo referente ao caminho metodolégico e por ndo escrever capitulos
exclusivamente tedricos se deu, por um lado, com o propdsito de situar o leitor acerca do
contexto e do percurso trilhado neste estudo e, por outro, para uma melhor articulagdo entre as
bases tedricas e a andlise do corpora de pesquisa, facilitando a leitura e o entendimento do
processo investigativo. O capitulo dois compreende, portanto, a metodologia, onde apresento
o contexto geral de intervencdo: a instituicdo onde se realizou o trabalho empirico, a chegada
ao campo, o estudo piloto, a estruturacdo das oficinas e o processo de andlise. Os capitulos
seguintes trazem as discussOes tedricas das categorias analiticas, dialogando com o material
empirico, na busca por compreender os sentidos sobre o envolvimento com o ato infracional,
sobre risco e liberdade e sobre futuro, para os participantes da oficina. Esses estdo, portanto,
seccionados da seguinte maneira: o terceiro capitulo discute a relacdo entre identidade e
cultura, considerando as ideias de juventude, adolescéncia e cultura do crime; o quarto
capitulo aborda a questdo do risco na modernidade tardia em interacio com o conceito de
liberdade; o quinto capitulo considera os sentidos significados de futuro, também nas
varia¢des do sonho, meta, mudanca e projeto de vida.

As andlises das diversas categorias acima formam um conjunto amplo de sentidos
e significados relacionados com o futuro, revelando aspectos psicodindmicos de adolescentes

institucionalizados e permitindo um olhar mais profundo e atento para sua subjetividade.
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2. CAMINHOS METODOLOGICOS E ESCOLHAS

Neste capitulo, busco fazer surgir o campo com o qual me encontrei para
desenvolver esta pesquisa, contextualizando conquistas e percal¢os, mas, principalmente,
aproximando a realidade a qual vivi durante o tempo em que estive imersa, com OS
participantes e demais personagens que fizeram parte da caminhada. Mapear este caminho
percorrido, dando énfase as escolhas feitas, ¢ um desafio necessdrio para que se encontre o
rigor metodolégico necessdrio numa pesquisa de cunho qualitativo como esta, mas que
também ganha a qualidade de desabafo quando procuro fazer conhecer os aspectos semidticos

— culturais — meus, da instituicao parceira, dos funciondrios e dos adolescentes.

Ainda que houvesse tido uma experiéncia anterior com unidades de privacdo de
liberdade, encontrar o lugar de investigadora resultou em um olhar renovado para a Secretaria
de Trabalho e Desenvolvimento Social, bem como para as unidades as quais visitei para levar
a cabo este estudo, bem como para o Sistema Socioeducativo de maneira geral. Sendo assim,
ainda que houvesse a intencdo de trazer a tona contribui¢des para o trabalho técnico nos
Centros, especialmente na drea da Psicologia, meu objetivo principal passou a ser
compreender alguns aspectos psicodindmicos da constru¢do de significados sobre o futuro
para os adolescentes desse contexto institucional. Para tanto, fez-se necessario pensar em uma
metodologia que pudesse levar em conta a necessidade de interacdo — uma vez que € através
desta que o significado € construido — mas, que também desse destaque ao aspecto

necessariamente interventivo do trabalho.

Deixo, portanto, explicito que apresento os resultados de uma pesquisa-
intervencao. Esta modalidade investigativa, segundo Rocha e Aguiar (2003), rompe com 0s
enfoques tradicionais de pesquisa, ampliando ainda as bases tedrico-metodolégicas das
chamadas pesquisas participativas, no que se refere a transformacdo da realidade sécio-
politica. Isso se d4 pela intervengdo social na dimensdo micropolitica. Sendo assim, o
encontro cultural de significados e valores do pesquisador e dos participantes, bem como o de
interesses entre o pesquisador e seu objeto de estudo se torna parte integrante do estudo, uma
vez que compreendo que € essa mesma interacdo a responsdvel pelo desenvolvimento

continuo das pessoas.

Seguindo a mesma linha de pensamento, Castro e Besset (2008, p. 9) afirmam que

o método da pesquisa intervencdo articula “o modo de construir o préprio problema e a
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questdo de pesquisa a serem investigados [...] sinalizando momentos analiticamente distintos,
porém inseparaveis, do ato da pesquisa”. Tal posicionamento fortalece a escolha
metodoldgica feita, ja que entendemos a significacao acerca do futuro como uma permanente
construgdo, procuramos focar nossa questao na maneira como o signo-futuro surge, a partir da

andlise interpretativa das falas, compreendidas como discurso ou enunciagao.

No rol de possibilidades metodoldgicas existentes, optamos por realizar uma
oficina tematica ou grupo de discussao de adolescentes (CASTRO, 2008), para que, por meio
da interacdo, conseguissemos encontrar no discurso, seus sentidos e significados acerca do
futuro. Esta modalidade de intervencdo investigativa fornece especial suporte para a pesquisa
com infancia e juventude, j4 que se propde a uma relacdo mais horizontal entre o pesquisador
e os participantes da pesquisa. Em se tratando de adolescentes e, ademais, adolescentes
institucionalizados, ha a forte tendéncia a uma diferenciacdo grande dos lugares ocupados na
interagdo. Sendo assim, langar ma@o das oficinas para conduzir os trabalhos é uma estratégia
caracterizada pelo debate sobre um determinado tema de maneira relativamente livre, para

deixar emergir os sentimentos, experiéncias e compreensoes especificas daquele grupo.

Para auxiliar a conducdo dos encontros que compuseram a oficina tematica da
pesquisa, foram utilizados videos e musicas, além da constru¢do de um cartaz com colagem e
da escrita de uma historia, a qual teve o propdsito de servir de fio condutor para as discussoes
com os adolescentes participantes. Ainda que tal proposta metodoldgica nos parecesse ttil e
congruente com a nossa afiliacdo tedrica, uma vez que nos forneceria uma boa quantidade de
texto para analisar, optamos por realizar um estudo piloto a partir do qual veriamos, com
maior clareza, a adequacdo do método, tanto com relagdo a formacdo do corpora, como com

relacdo as possibilidades logisticas, aspectos de seguranca e demais detalhes
2.1. Contextualizando o campo de pesquisa

Inicio a descricdo da metodologia apresentando o contexto institucional de realiza¢ao
da pesquisa como forma de situar o campo de realizacdo do estudo e, assim, trazer uma

melhor compreensdo do caminho trilhado.

No Ceara, o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo — SINASE é executado
pela Secretaria do Trabalho e Desenvolvimento Social, através da Coordenadoria de Protecao
Social Especial. Sendo assim, inicialmente obtive autorizacdo formal para entrar como

pesquisadora nas unidades de atendimento, esclarecendo aos profissionais responsaveis sobre
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o meu objeto de pesquisa e objetivos, cumprindo parte dos requisitos junto ao Comité de Etica

em Pesquisa da Universidade Federal do Ceara (UFC).

Uma vez autorizada, dei inicio a inser¢ao inicial em duas unidades de privacdo de
liberdade: uma unidade de internacdo provisdria e outra de internac¢do definitiva. Para fins de
esclarecimento quanto a natureza dessas duas institui¢des, destacamos que a primeira deve ser
utilizada para uma medida do tipo cautelar, enquanto se realiza apuracdo do ato infracional
atribuido ao adolescente. Ainda assim, para que tal decis@o seja tomada, diz a legislagdao
especifica, deverd “basear-se em indicios suficientes de autoria e materialidade, demonstrada
a necessidade imperiosa da medida” (BRASIL, 1990, p. 33). Tal internacdo deve durar no
maximo 45 dias, mas € subordinada ao processo principal. Ou seja, caso a apuragdo do
processo ocorra em prazo inferior a 45 dias, o adolescente € liberado ou encaminhado para
MSE aplicada. Vale ressaltar que, na préatica, observa-se que a interna¢ao provisoria tem sido
utilizada no estado do Ceard comumente como medida de internacdo de curta duragdo,
semelhante a uma sancdo’, sendo que de menor prazo, em descumprimento as diretrizes do
ECA, como descrito no Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo, recentemente

lancado (CEARA, 2013).

Neste periodo maximo de 45 dias, os adolescentes internos t€m os mesmos
direitos que em qualquer unidade socioeducativa restritiva de liberdade: lazer, escola,
oficinas, acompanhamento juridico, social, psicolégico, visitas, telefonemas, refei¢des
adequadas etc. Também estd sujeito a medidas disciplinares, no caso de descumprimento das
regras — adverténcia verbal, recolhimento em dormitdrio coletivo e contencao em dormitorio
individual. A unidade de internacdo proviséria, portanto, € uma casa de grande transito de
socioeducandos, caracterizada pela brevidade com que as acdes acontecem. Em Fortaleza ha

trés unidades especificas para esta finalidade.

z

J4 a internacdo definitiva é a medida dada pelo juiz apds sentenca, onde o
socioeducando permanece de seis meses a trés anos. O ECA ndo estabelece duracio
especifica da medida conforme o ato infracional, mas indica que a mesma devera ser avaliada
a cada seis meses (BRASIL, 1990), situacdo diante da qual se faz necessdrio o relatério
técnico dos profissionais que acompanharam o adolescente nesse periodo. Na nossa cidade ha

trés unidades deste porte, nas quais os adolescentes sdo divididos por faixa etaria.

' A sancdo é uma medida de menor duragdo (90 ou 120 dias, por exemplo), ndo prorrogavel.
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Optamos por realizar o estudo piloto em unidade proviséria e a pesquisa
propriamente dita em uma unidade de internag¢do definitiva. Tal escolha se deu por alguns
motivos: o primeiro, ter acesso a dados dos dois tipos de unidade de internagdo, para que
tivéssemos a possibilidade de tecer algum comparativo entre eles, no que concerne a
significacdo do futuro; por ndo haver tempo suficiente para realizar um estudo comparativo
mais prolongado. Assim, o ideal encontrado foi o de realizar o estudo piloto em um tipo de
unidade e a pesquisa em outro. Para tanto, previmos que a oficina para a pesquisa teria maior
duragdo, de maneira que talvez ndo fosse possivel realizd-la a contento numa unidade com
tanta rotatividade; mas ja para a realizagcdo do estudo piloto nos pareceu adequada uma
unidade em que o carater rotineiro das atividades € de serem mais curtas e pontuais. Em
terceiro lugar, € nas unidades de internagdo definitiva que existe a exigéncia da confeccdo dos
relatdrios técnicos, sendo exigidos, para tanto, os aspectos relacionados aos planos para o
futuro, que implicava a necessidade desta pesquisa. Além do que, ha, neste caso, permanéncia

dos socioeducandos por tempo suficiente para se trabalhar com maior profundidade.

As unidades escolhidas foram o Centro Socioducativo Passaré (CESEPA), de
internacdo provisdria, € o Centro Socioeducativo Dom Bosco (CEDB), de internagdo
definitiva. Ressaltamos que a inserc@o inicial se deu concomitantemente nas duas unidades,
para que as escolhas metodoldgicas feitas pudessem ser pactuadas em ambos os espacos. Uma
vez que os participantes t€m menos de 18 anos e estdo tutelados pelo estado, € o responséavel
pela instituicdo quem assina o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TLCE),

requisito formal para participacao.

Ja com relacd@o aos critérios para a escolha dos participantes, eles se basearam na
efetiva insercdo dos mesmos na cultura do crime com o cometimento de diversos atos
infracionais; pelo histérico familiar e social de envolvimento com a criminalidade; pela
vontade de participar e; pelo desenvolvimento de um bom rapport com a pesquisadora. Sendo
assim, no inicio do trabalho, os participantes estavam sabendo que se tratava de um estudo
cientifico e sigiloso quanto a identidade deles, com interesse de auxiliar o trabalho técnico no
interior das unidades de internacdo, a partir de um melhor conhecimento de como se dé a

entrada e a saida (ou ndo saida) dos jovens no mundo do crime.

Além do TCLE, foi também formulado outro documento por requisicdo do
Comité de Etica em Pesquisa da UFC; o Termo de Assentimento, para ser assinado pelos

participantes, indicando sua concordincia em colaborar com o estudo.
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2.2. Estudo piloto

A realizacdo do estudo piloto foi de grande importancia para que fossem feitas
algumas escolhas metodoldgicas da pesquisa. Para a escolha da unidade, em especifico (o
CESEPA), levamos em consideracdo a estrutura fisica adequada a realizacdo das atividades,
bem como a disposi¢do da equipe técnica em colaborar. Além disso, pela necessidade de
brevidade, optou-se por trabalhar com uma equipe por mim ji conhecida profissionalmente.
Nesse particular, destaco que ficou clara a necessidade do apoio de toda equipe do Centro,
para que aspectos relacionados a espaco fisico, materiais, escolha dos participantes e escolha
de horérios fossem bem encaminhados, no devido prazo. Tive todo esse amparo das pessoas,
que valorizaram e incentivaram a realizacdo da oficina. Dos aspectos metodoldgicos ficou
destacada a necessidade de uma entrevista individual inicial, sem gravador, com cada um dos
possiveis participantes, para que fosse esclarecido o objetivo da pesquisa e realizados os

acordos necessdrios sem a pressao grupal.

Nesse estudo piloto foi feita uma oficina com apenas um encontro de
aproximadamente 1h30min de duragcdo, com a participacdo de trés adolescentes e com a
presenca de um instrutor educacional do lado de fora da sala. Percebemos que a metodologia
empregada nos possibilitou, mesmo com apenas um unico encontro, obter informacgdes dos
participantes relacionadas aos nossos objetivos. A entrevista individual, ao inicio, foi
importante para esclarecer bem os jovens, de maneira a dirimir quaisquer ddvidas com relacao
aos meus objetivos com a oficina e estabelecer uma relacio de confianca com eles.
Percebemos que esta confianca foi estabelecida, quando os participantes explicitaram com
clareza suas vivéncias, sem receio de que isso pudesse prejudica-los.

O uso da musica como instrumento para direcionar os assuntos foi muito bem
recebido e elogiado pelos participantes ao final. Percebemos que a escolha do tipo de miisica,
pela alta identificacdo com a letra e com os artistas que a interpretam foi essencial para um
bom desenvolvimento do trabalho. Todos os participantes aprovaram essa escolha. Avaliamos
que com esse instrumento, os adolescentes puderam ser tocados em sua afetividade e falar de
sonhos e esperancga (e também da auséncia deles) de uma maneira préxima as suas vivéncias,
0 que possibilitou a captura de diversas enunciagdes sobre essa temadtica e a expressao dos
sentidos individuais e os significados coletivos relacionados ao tempo futuro.

A construgdo da histéria foi um recurso metodoldgico rico, gerando nos
participantes uma satisfacdo em ver a histéria pronta além de uma identificacdo positiva

como protagonista. A mesma sintetizou de maneira efetiva os assuntos abordados no decorrer
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do encontro, o que permitiu a andlise da maneira como nos propusemos. Percebemos que as
categorias tedricas: futuro, projeto de vida e cultura do crime encontraram espago para serem
desenvolvidas a partir da discussdo gerada.

Relativo aos objetivos de intervengdo, percebemos que esta metodologia pode
oportunizar, de fato, aos socioeducandos, um exercicio da atividade prospectiva, devido aos
temas que foram trabalhados direta e transversalmente. Ao pedir que os participantes
avaliassem a oficina, um participante disse que “foi até bom, pra conhecer mais, assim, nds
mesmos”, outro disse que foi bom para refletir sobre a sua vida e o outro ainda afirmou que
foi bom para “refletir a mente”.

Sendo assim, julguei adequado manter a metodologia utilizada no estudo piloto no
decorrer desta investigacdo, sendo que o nimero de participantes passou a ser cinco, bem
como a oficina também deveria ser feita em cinco encontros de 1h30min de duragdo. Nao
foram realizadas outras acOes referentes a essa pesquisa no CESEPA. Depois de concluido o
estudo piloto, foquei nas acdes no CEDB, que foi a unidade escolhida para realizagdo da

pesquisa propriamente dita.

2.3. Centro Socioeducativo Dom Bosco

O Centro Socioeducativo Dom Bosco (CEDB) € uma unidade antiga, inaugurada
em data desconhecida em outro prédio do mesmo bairro. Os funciondrios mais antigos com os
quais conversei, relataram lembrar de seu funcionamento quando a legislacdo em vigor era o
Codigo de Menores (BRASIL, 1927, 1979). Na década de 1970, o CEDB abrigava criangas €
adolescentes em situagdo de vulnerabilidade social, porém ndo tinha o cardter restritivo de
liberdade. Em 1976, o Centro mudou-se para o prédio atual, o qual passou por uma reforma
para receber as atividades. Apds a implantagdo do ECA, em 1990, ocorreu uma mudanca
gradativa para tornar-se uma unidade de semiliberdade; no ano de 2000 passou a ser um
Centro Educacional de Internacdo Proviséria; em 2002, um Centro Educacional de
Internac@o-Sanc¢do; e em 2005, um Centro Educacional de Internacdo-Sancdo e Internacgao.
Hoje o CEDB recebe adolescentes com até 16 anos, para o cumprimento desses tipos de

MSE:s.

Hoje, as instalagdes do CEDB sdo um tanto antigas, com espacos restritos. O local
onde ficam a recepg¢do, direcdo, equipe técnica e sala de visitas fica perto da entrada da

unidade. Duas grades em pontos diferentes dd acesso ao pétio semicircular onde os
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adolescentes internos ficam na maior parte do tempo. Sdo cinco alas, com um total de 30
dormitdrios, mais uma ala com os dormitérios de contenc¢do, salas de aula, sala de leitura,
refeitério e uma antiga fabrica, que foi desativada apds motim provocado pelos adolescentes.
Do lado de fora das grades é possivel ter uma visdo de todo o pétio, das portas das salas e

entrada das alas.

O CEDB, na ocasiao da aproximacdo em campo, contava com 82 instrutores em
servico e equipe técnica composta por uma advogada, duas assistentes sociais, duas
pedagogas e duas psicologas, além de pelo menos um estagidrio em cada setor. Muito embora
a estrutura tenha sido construida para receber um nimero de 60 adolescentes, nos meses em
que estive presente com mais assiduidade, a quantidade média de internos foi de 171
adolescentes, conforme informacdes da equipe. O nimero exato de admissdes de adolescentes
durante os meses de outubro e novembro de 2013, periodo em que a oficina foi realizada foi

de 213 e 211 (CEARA, 2013), respectivamente.

24. O desenvolvimento da pesquisa

Como ja foi dito acima, desde o periodo da realizacdo do estudo piloto no
CESEPA estive em contato com a direcdo e equipe técnica do CEDB, de modo que diversas
escolhas metodolégicas foram feitas em didlogo constante. Disso resultou em uma boa
apreensdo dos objetivos de pesquisa, principalmente por parte da direcdo e pela equipe de
psicologia. De maneira geral, tive contato com pessoas prestativas e acolhedoras, que

procuraram facilitar o meu trabalho, sempre que possivel.

Nao obstante a boa vontade de todos do Centro, percebi que, com o passar das
visitas, cada funciondrio interessado pdde realizar perguntas, dissolver dividas e me conhecer
um pouco melhor, o que facilitou, ao longo do tempo, o meu acesso e permanéncia na
unidade. Sempre que possivel, participei do momento da refei¢do coletiva, juntamente com o0s
técnicos e dire¢do e, com esses momentos de interacdo, fui ganhando a confianga e contando

com uma cada vez maior disponibilidade da equipe.

Ainda assim, é necessdrio dizer que algumas dificuldades durante o processo
atrasaram um pouco a realizacdo dos encontros. A superlotacdo constantemente gerava
conflitos entre os adolescentes ou envolvendo os instrutores educacionais — profissionais que

cuidam da disciplina e cuidam para fazer cumprir a rotina dos internos — além dos boatos e
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rumores de motins que deixavam o ambiente tenso. Quando acontecem situa¢des como essas,
sd0 suspensos os atendimentos e outras atividades que necessitem deslocamento dos internos,
bem como h4 alteracdo da ocupagdo dos instrutores educacionais, que devem direcionar suas

atencdes para a seguranga.

No decorrer das atividades houve um motim e em seguida o falecimento de um
instrutor educacional, que teve um problema no coragdo enquanto continha um adolescente
exaltado. Tal acontecimento abalou toda a unidade, deixando a equipe consternada e os
adolescentes constrangidos. Isso se somou a defasagem ja existente no ndmero de instrutores
educacionais, cujo trabalho € compreendido como essencial para a manuten¢do da ordem e da
seguranca. Esses episodios ndo sé dificultaram a realizagdo das atividades propostas, como
tiveram impacto relevante na postura e no humor dos participantes, que se sentiam mais ou

menos a vontade, afetando a qualidade da participacao.

Foram realizadas entrevistas iniciais com os adolescentes participantes para
esclarecimento da pesquisa, € uma oficina temdtica com cinco encontros. As entrevistas
individuais foram feitas em local privativo (a saber: sala de atendimento médico ou sala do
setor juridico). Teve como objetivo verificar a efetiva inser¢do do adolescente na vida do
crime — ja que esse foi um recorte por mim escolhido — bem como prestar esclarecimentos
especificos, dirimir dividas e estabelecer uma relacdo de confianca. Para tais entrevistas nao

foi utilizada nenhuma forma de registro, a fim de preservar o clima de informalidade.

Os dois primeiros encontros foram videogravados, tiveram a mesma programagao
de atividades — semelhante a da oficina do estudo piloto — e foram realizados com grupos
diferentes. Na realizacdo do primeiro encontro, eu pude contar com a participagdo de quatro
socioeducandos, dos cinco que haviam sido escolhidos. Em seguida a esse encontro, um dos
participantes foi transferido para outra unidade e outro ndo quis mais participar. Diante da
necessidade de se ter um maior nimero de participantes foram entrevistados e pré-
selecionados mais trés adolescentes. Na ocasicdo da realizacio do segundo encontro, 0s
adolescentes participantes do primeiro ndo compareceram por motivos diversos, ficando
apenas os novatos. Por essa razdo, escolhi fazer o segundo encontro utilizando o mesmo
roteiro de atividades do primeiro. A partir do terceiro encontro, foram unidos os dois grupos e
os participantes solicitaram que ndo fosse realizada a filmagem. Desse encontro por diante
temos, portanto, apenas o registro em dudio. Além das entrevistas individuais e dos cinco

encontros, em uma ocasido em que estive na unidade para a oficina, mas ndo consegui reunir
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todos os adolescentes participantes, conversei individualmente e informalmente com dois

deles, sem ligar o gravador, e tomei nota de algumas falas, dada a riqueza das mesmas.

Para me auxiliar em um dos encontros, convidei uma das psicélogas da unidade
para participar, a pedido da mesma e com a permissdo dos adolescentes participantes. Nao

percebi algum significado relevante gerado pela presenca dela.

O material utilizado para anédlise foi composto pelo didrio de campo, pelas
transcri¢des da oficina, por um cartaz confeccionando em um dos encontros, e pelo registro da

histdria construida coletivamente no decorrer das atividades.

2.5. Estrutura da oficina

Com o objetivo de esclarecer a estrutura da oficina e seus participantes, segue um
resumo esquemadtico sobre cada um dos encontros, temas trabalhados e recursos utilizados.
Cada encontro foi programado com base nos meus objetivos metodologicos, adaptado as

solicitacdes dos participantes.

Encontro 1 — Momento inicial. Apresentacdo da pesquisa, da pesquisadora e dos
participantes. O objetivo foi conversar de uma maneira geral sobre a entrada e saida no
chamado “mundo do crime”. Para facilitar a discussdo com os adolescentes, foi utilizada a
musica “A Vida ¢ Desafio™, dos Racionais MC’s, que serviu de base para a proposta de
constru¢do de uma histéria ao final. Participaram quatro adolescentes: Pequeno, Maduro,

Sobrinho e Quieto. O encontro foi videogravado.

Encontro 2 — Momento inicial com outro grupo. Mesmo planejamento do
encontro anterior, com outros trés adolescentes: Mudado, Contador e Desinteressado.

Também foi possivel fazer a videogravacao.

Encontro 3 — O tema desse encontro foi “O que eu quero para a minha vida?”’.
Foram exibidos dois videos: “Vizinhos do Crime” e “A vida do crime é ambicdo™. Em

N

seguida, foi montado um painel com colagens e desenho buscando responder a pergunta

* Letra da misica no Apéndice A
3 Imagem do cartaz no Apéndice B

* Link para os videos no Apéndice A
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inicial. Neste encontro foi reunido os participantes dos dois grupos em um sd, que assim
passou a se realizar a partir de entdo. Participaram: Maduro, Sobrinho, Quieto, Mudado e

Contador. Neste dia s¢6 foi feito o registro em dudio.

Encontro 4 — O tema principal foi a entrada no chamado “mundo do crime” e o
desafio foi unir as duas histdrias escritas nos dois primeiros encontros dos grupos separados.
Participaram: Sério, Sobrinho, Mudado e Contador. Esse encontro teve a participagao de uma
das Psicélogas da unidade. Teve apenas o registro em dudio, porém um trecho grande foi

perdido, sendo a base de andlise o didrio de campo.

Encontro 5 — O objetivo desse encontro foi finalizar a histéria construida
coletivamente e o tema foi o planejamento de vida apds a privagao de liberdade. Participaram:

Maduro, Sobrinho, Mudado e Contador. Apenas foi feito o registro em 4udio.

2.6. Caracterizacido dos participantes

Estdo caracterizados todos os adolescentes com quem mantive contato, mesmo 0s

que ndo seguiram os encontros da oficina. Foram eles:

Pequeno: 15 anos. Iniciou o trabalho inquieto e desconfiado. Participou apenas do
primeiro encontro e, ainda assim, pediu para sair antes de concluir. Em seguida, envolveu-se
em um motim e foi transferido, tendo participado apenas de um encontro. Foi apreendido por
roubo, é reincidente, passou muito tempo da sua adolescéncia em um centro educacional.
Considera-se calmo e afirma que gosta de trabalhar, de roubar, de ganhar dinheiro e de
adrenalina. Entrou pra vida crime “porque queria ver como era” (sic.). Seu sonho é ser

pescador.

Sobrinho — 15 anos, me chamava de “tia”, e sua voz tem uma caracteristica
infantilizada, inclusive com risos desmotivados. Considera-se tranquilo, foi apreendido por
envolvimento com o trafico de entorpecentes, depois de apenas dois dias de sua liberacdo de
uma internag@o anterior. Apesar de também ter envolvimento com roubo, sua preferéncia é
pela venda de drogas. Tem uma identificacio grande com as ideias relacionadas ao
cometimento de atos infracionais. Considera que o crime para ele sempre foi uma coisa

normal, cotidiana: “ah, tia, € s6 o que tem!” (sic.).
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Quieto — 16 anos, calado e se concentra bem, mas nao participa muito dos
debates. As suas contribui¢des foram pontuais, mas pertinentes. Segundo ele mesmo, nao
gosta de falar, gosta de ficar prestando atencio. E considerado “o rei do artesanato™. Mora no
interior do estado e ja chegou a passar um ano e um dia cumprindo medida de internacdo.
Tem grande envolvimento com disputa de gangues e, desta vez, estava em cumprimento de
medida por causa de uma tentativa de homicidio. Segundo ele mesmo: “gosto mais de roubar,

usar drogas e atirar nos elementos”.

Maduro — 16 anos, bem humorado, gosta de fazer artesanato. Tem um olhar triste
e apresenta uma visdo dura da realidade, além de conhecimentos mais amplos que os demais
participantes. Foi apreendido ap6s um assalto a um Onibus, depois de apenas seis dias ap0s ter
sido liberado de uma internacdo anterior, devido a outro assalto. Quando era crianga, gostava

de soltar arraia e jogar bila®. Tinha medo de entrar para o crime, até perder o pai.

Desinteressado: 16 anos. Ndo parecia muito disposto para a oficina da qual
participou, incomodado com a camera, calado e impaciente. Considera-se respeitador, mas
apenas com quem o respeita. Participou apenas da primeira oficina, declarando, em seguida,

que “ndo estava nem vendo” (sic.) para aquela atividade.

Contador: 15 anos, se considera um menino bom e respeitador. Gosta de jogar
bola, tem um jeito alegre. Participou com entusiasmo da constru¢do da histéria, € imaginativo
e trabalha bem a sequéncia de fatos na narrativa. Encontra satisfacdo em explicar as coisas
com detalhes, esteve muito interessado na oficina. Devido a um roubo, foi encaminhado para
uma unidade de semi-liberdade e, por ter descumprido a medida, recebeu a sentenca de

internag¢do. Tem um discurso de “mudanca de vida” bem claro.

Mudado: 16 anos, se destaca no centro socioeducativo pela sua participagdo na
oficina de teatro e pelo seu discurso de mudanca. Busca as frases e comportamento padrdes
para responder a qualquer situag@o. Foi apreendido devido a um latrocinio e espera-se que,
pela gravidade do ato, o mesmo ainda passe um ano ou um ano e seis meses em privacao de
liberdade e procurava fazer o possivel para reduzir seu tempo de permanéncia, moldando

palavras e atitudes. Sua fala era baseada na ideia de que ele refletiu, se arrependeu e ja mudou

5 . A . . A - £ .
De acordo com a minha experié€ncia, essa € uma consequéncia de ter passado um tempo razodvel numa unidade
de internacdo. Ser bom no artesanato faz parte da construcio da identidade do adolescente infrator experiente.

% Bolinha de gude.
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de vida. Portanto, estd esperando ganhar a liberdade para provar isso para todos: “Gragas a
Deus eu sai, gragas a Deus. Eu pego todo dia: ‘Deus, obrigada por ter me ajudado a sair

daquele mundo, ter me tirado dessa vida ai’” (sic).
2.7. O processo de analise

O processo de andlise por mim empreendido se constituiu em um estudo
interpretativo com base na teoria historico cultural e na andlise do discurso bakhtiniana, a
partir dos significados e sentidos construidos pelos participantes, especialmente relacionados
ao signo-futuro. Para tanto, inicialmente foram consideradas algumas categorias analiticas
tedricas, com base nos pressupostos tedrico-praticos e na revisdo de literatura, quais sejam:

identidades culturais, adolescéncia/juventude, liberdade, risco, futuro e projeto de vida.

Uma vez realizada a insercdo de campo e a transcri¢do dos encontros da oficina, o
corpora — composto por esses textos, além do cartaz produzido e do didrio de campo —
revelou algumas outras categorias, além das que ja haviam sido estabelecidas anteriormente.
Diante de todo o texto, me interessei por algumas categorias empiricas, devido a frequéncia
em que surgiam no discurso, somada a relevancia para o problema de pesquisa. Sdo elas:
cultura do crime, reconhecimento, adequacdo discursiva, preservacdo da identidade, risco-

aventura, liberdade, sonho, meta e mudanca.

O conjunto de categorias analiticas foi organizado nos capitulos que se seguem de
maneira a facilitar o entendimento do leitor, respeitando a pertinéncia e afinidade dos
assuntos, procurando articular teoria e empiria em cada bloco temadtico. Para realizar a andlise
interpretativa, foram levadas em consideracdo as cenas enunciativas em que as ideias
apareceram no discurso, tendo em vista quais eram os interlocutores em questdo, as

intencionalidades do discurso e o carater de constru¢do permanente dos significados.

Sendo assim, € importante destacar que, neste estudo, para fins de interpretacdo, o
ponto de vista privilegiado é o fenomenoldgico, pois, coadunando com Valsiner (2011), foi
valorizado o relato da experiéncia vivida, em oposic¢do ao foco no comportamento. E a partir
da experiéncia vivida e da comunicacdo da mesma que podemos ter acesso aos conceitos,

significados e sentidos dos aspectos que buscamos conhecer.
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2.8. Historia final

Para que as andlises que se seguem possam seguir um fluxo continuo, desde ja
transcrevo, na integra, a versao final da histéria construida coletivamente durante a oficina,
processo que ocupou quatro do total de cinco encontros. Os personagens principais sio
Antdnio Xavier (apelidado de Chucky), e seu irmao Charles Xavier (apelidado de Tchu). Os
mesmos, seus nomes e apelidos foram criados pelos adolescentes. O processo de criacdo da
histéria foi o fio condutor de muitas das discussdes que realizamos e, por esse motivo,

constantemente me remeterei a mesma para recortar as analises.

Hd um tempo atrds, Anténio Xavier era um garoto estudioso e alegre e tinha nove
anos. So pensava em soltar arraia e jogar bila. Com 12 anos, comegou a andar com
mds pessoas do outro bairro, que conheceu na saida do colégio. Os caras era
considerados pelo pessoal do colégio e de onde eles moravam. Os caras eram
fragantoso, andavam com roupa de marca e corddo de prata e todo mundo falava
deles.

Antonio via seu irmdo Tchu (Charles Xavier), de 17 anos, andando com os
elementos armados e usando drogas. Com dinheiro, moto e vdrias mulheres bonitas.
Antonio Xavier pediu ao irmdo para ser da gangue para ganhar dinheiro e ser igual
a ele. Tchu aceitou e botou o seu irmdo pra trabalhar pra ele e avisou pra se ligar
na policia e nos inimigos para ndo ser preso. Antéonio disse ao Tchu: “Eu quero um
apelido”. Tchu combinou com a gangue que o apelido iria ser Chucky, por conta de
uma cicatriz na testa.

Chucky andava na rua proximo ao mercado pensando em cometer um ato
infracional e de repente ele caminhava com muitos pensamentos maldosos. Em um
momento ele avistava um inimigo do seu irmdo em uma motocicleta. Ao avistar o
inimigo em uma motocicleta, Chucky estava armado e efetuou vdrios disparos. Ao
se aproximar e ver seu inimigo caido no chdo, rouba a motocicleta e os pertences e
sai diretamente a favela onde encontrava os parceiros. Comemoram a morte do
inimigo soltando rojoes. E, nesse momento, policiais invadem descendo a favela e
Chucky desesperado corre diretamente para um matagal onde acaba trocando tiros
com os policiais. No momento em que trocava tiros com a policia, ele foi atingido
por vdrios disparos. A policia vé ele ensanguentado no chdo e ndo ajuda, sai fora.
Chega a populacdo para acudir o Chucky, mas ele ndo resiste aos disparos. Acaba
falecendo. Tchu, o irmdo dele, foi diretamente aonde Chucky estava caido no chdo
baleado e falou que ia ter vinganga.

O Tchu, muito revoltado, foi em casa pegar uma arma e foi se vingar do policial.
Seus companheiros de favela sabiam o endereco do policial. Ao saber onde o
policial se encontrava, ele entrou no carro com mais quatro elementos e foi se
vingar fortemente armado. Ao chegar no local, avistou o policial indo trabalhar.
Quando ele bota a moto pra fora de casa, o Tchu e seus companheiros saem do
carro e efetuam vdrios disparos contra o policial, que morreu logo apds. Fugindo
do local, o Tchu avista uma viatura e vdrias viaturas saem em perseguicdo. Na
perseguicdo acontece um acidente: Tchu e os quatro elementos barreiam num poste.
Trés ficaram atingidos e ndo conseguiram sair. O Tchu e seu comparsa tentaram
fugir saindo do local correndo. Uma esquina depois aparece a equipe do RAIO e
prendem Tchu e seu comparsa. Na cadeia, Tchu e o seu comparsa estdo
arrependidos e vdao mudar de vida.

Como ele era réu primdrio, foi condenado a seis anos e passou trés anos e meio
porque recorreu. No tempo em que passou preso foi muito sofrimento porque tava
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longe da familia: pai, mde, mulher, filho. Como ele era homicida, estava
trabalhando numa fdabrica. Quando saiu, tinha muita grana, foi morar no interior,
continuou trabalhando pra sustentar sua mulher, Juliana, e seu filho. E ao
continuar com sua mulher, resolveu frequentar a igreja mais proxima, se entregou a
Jesus e sua vida ficou feliz para sempre. (Historia coletiva construida no decorrer
da oficina por Pequeno, Maduro, Sobrinho, Quieto, Contador, Desinteressado e
7
Mudado)

Os assuntos que surgiram no processo de constru¢do da histéria, bem como os
temas que a histdria fez vir a tona, quando relacionados com o meu objeto de estudo, foram
organizados em categorias analiticas, que compdem os subitens. Dessa maneira, para fins de
organizacdo, na andlise dos subitens deste e dos capitulos seguintes, me refiro tanto ao
conteddo da histéria como das discussdes que surgiram em paralelo, antes ou depois da
constru¢do da mesma.

Trabalho, portanto, com a narrativa formal, da histéria construida, mas também
com a narrativa presente no decorrer das interacdes, na descri¢do e interpretacdo do que € a
cultura em que os participantes estdo inseridos, a partir dos significados emergentes. Porém,
nao tenho a intencao de delimitar a realidade fatica relacionada a prética de atos infracionais
A verdade que importa, entdo, é a verdade narrativa que, de acordo com Bruner (1997), pode
ser uma memoria projetiva ou mesmo ficgdo, mas “ela de algum modo consegue captar em
seu codigo o problema real” Bruner (1997, p. 97). Portanto, esclarecemos, aqui, a ndo
ingenuidade da escuta e do processo de entendimento do que foi dito, mas também

delimitamos nosso claro posicionamento ndo avaliativo quanto as questdes de veracidade.

7 Nas transcri¢des de trechos da histéria ou de excertos da oficina, opto por utilizar a fonte em itdlico, com o
objetivo de diferenciar das citacdes de trabalhos cientificos. As minhas falas estdo precedidas pela inicial “I”’ e as
falas dos socioeducandos, precedidas pelo seu nome ficticio.
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3. IDENTIDADE CULTURAL

O conceito de cultura é central neste estudo e perpassa a compreensao de todas as
categorias aqui trazidas, se relacionando de maneira ainda mais intima com o conceito de
identidade. Afiliei-me a uma perspectiva em psicologia social, com base histdrico-cultural,
inicialmente partindo da constru¢cdo tedrica de Vygotsky e, consequentemente, de seus
colaboradores, sucessores, discipulos e outros autores coerentes epistemologicamente com a
psicologia materialista e dialética do autor citado. Nesse sentido, com a afirmacdo de que
“todo o cultural ¢ social”, Vygotsky (2000, p. 6), nos fornece o ponto de partida para o
entendimento da relacdo entre o social, o cultural e o fio histérico — ligado ao
desenvolvimento — que conecta um ao outro, ja que, por sua vez, nem todo o social é cultural.
O cultural surge como uma qualidade no desenvolvimento filogenético que se expressa
também na ontogénese do ser humano. Em outras palavras, ainda que outras espécies animais
tenham vida social, a possibilidade de “ser cultural” ¢ prépria da espécie humana, que se
constroi também no decorrer do proprio desenvolvimento da pessoa. Vygotsky e Luria (1996,
p. 237), esclarecem:

Consideramos que o desenvolvimento cultural de uma pessoa expressa-se nio sé
pelo conhecimento por ela adquirido, mas também pela sua capacidade de usar
objetos em seu ambiente externo e, acima de tudo, usar racionalmente seus proprios
processos psicoldgicos.

[...]

O talento cultural significa, essencialmente, a capacidade de controlar seus proprios
recursos naturais, significa a criagdo e aplicacdo dos melhores dispositivos no uso
desses recursos.

z

Ao mesmo tempo, a cultura é compreendida como relacionada aos hébitos,
costumes, ao conjunto das pequenas acdes cotidianas de um grupo, bem como a estrutura
macrossocial e 2 maneira como surgem na forma de pano de fundo das relagdes sociais; como
também € vista como a constru¢do essencialmente humana, marcada pelo uso de instrumentos
semioticos, aprendizagem e compartilhamento de signos com outros seres humanos, gerando
sentidos e significados para o mundo que nos rodeia e para as experiéncias internas.

Cultura, para mim, assim como explicitado por Hall (1997b), é entendida como
tendo um relevante aspecto epistemoldgico, bem como uma importancia substantiva. O
aspecto epistemoldgico estd relacionado com a influéncia que a cultura tem na nossa maneira
de compreender e interpretar as coisas. Disso decorre que a cultura orienta a nossa visao do
mundo e das pessoas. J4 a expressdo substantiva da cultura estéd ligada a experiéncia empirica

€ 2 maneira como a vida se organiza.
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Valsiner (2011), como representante da chamada Psicologia Cultural, da qual nos
aproximamos, esclarece a existéncia de duas direcdes bésicas em sua teorizacdo. Uma seria a
orientacdo semidtica e outra a da atividade. Ainda que a orientacdo relacionada a atividade
ndo despreze a mediacdo semidtica, a mesma se desenvolve com o foco nas ideias de Alexei
N. Leontiev e estd ligada aos diferentes papéis sociais, a dimensdo da pratica ou da acdo na
realidade e a possibilidade de realiza¢do de mudangas sociais.

A seu turno, da ideia de cultura como mediagdo semidtica — media¢do por signos
— decorre o foco nas regulacdes intrapsicoldgicas e interpessoais através do instrumento
simbdlico. Sdo estratégias mais ou menos explicitas de organizacdo das fungdes psicoldgicas,
a partir de signos construidos socialmente, constru¢do essa em que consiste a propria
concepc¢do de cultura. A cultura estd, portanto, nos planos inter e intrapsicolégicos, sendo a
linguagem a base de sua producdo. Esta visdao de cultura ndo nega a atividade, mas ressalta
dela a significacdo.

A 1ideologia, assim como nos apresenta Bakhtin/Volochinov (2012), admitindo
que a mesma € parte do que chamamos de cultura, € composta por signos. Neste caso, 0 signo
ideologico “[...] é ndo apenas o reflexo, uma sombra da realidade, mas também um fragmento
material dessa realidade” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2012, p. 33), a partir do qual pode ser
manifestada a compreensdo com relagdo as coisas. Um bom termo para estudar os signos
ideoldgicos e a cultura € a linguagem e seus elementos constitutivos.

Pela razdo explicitada acima nos encontramos, no ambito deste estudo, proximos
a orientagdo semidtica apontada por Valsiner (2011) e por nds ja citada acima, em que
buscamos — anteriormente as possiveis mudangas ou ao entendimento dos papéis sociais ou
outra orientacdo voltada a acdo — a construcdo da ideia de curso de vida, incluindo seus
planejamentos e sonhos. Compreendemos que o estudo aprofundado da linguagem tem como
caracteristica a explicitacdo da cultura subjacente as relagdes que originaram aquele discurso
— linguagem, signo ideolégico — no encontro do pensamento com a linguagem.

Se Vygostky, com sua psicologia dialética, buscou uma maneira geral de pensar a
relac@o entre o interno (psiquico) e o externo (sociocultural), temos em Hall (1997b, p. 9) um
bom indicio de que o estudo da linguagem é uma boa alternativa para tanto, quando o mesmo
afirma que “[...] a énfase na linguagem e no significado tem tido o efeito de tornar indistinta,
sendo de dissolver, a fronteira entre as duas esferas, do social e do psiquico”. Os autores
acima explicitam e esclarecem, portanto, a relagdo de interdependéncia entre essas duas

dimensodes do ser humano.
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A identidade, portanto, ainda que se refira a uma pessoa individual, a um sujeito
empirico, contém os elementos do coletivo, da cultura na qual o individuo esta inserido e dela
faz parte. Essa ideia aplicada ao caso da pesquisa que levei a cabo, implica na ndo
pessoalizacdo das falas dos participantes, jd que a fala, como expressdao ideolégica de um
individuo é efeito de um processo coletivo e, portanto, expressao cultural.

Esclarego, portanto, que, no que se refere ao marco tedrico utilizado para esse
estudo, toda identidade € cultural, social, histdrica, ja que “O individuo, enquanto detentor dos
conteddos de sua consciéncia, enquanto autor dos seus pensamentos, enquanto personalidade
responsdvel por seus pensamentos e por seus desejos, apresenta-se como um fendmeno
puramente socioideoldgico” (BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 2012, p- 59).

Nao estou em busca de uma identidade cultural essencial ou acabada de
adolescentes privados de liberdade, nem acredito nessa possibilidade. Ao contrério, admito o
estado de processo do objeto o qual observei. A identidade, portanto, nada tem de inteira ou
acabada. “A identidade surge ndo tanto da plenitude da identidade que ja estd dentro de nds
como individuos, mas de uma falta de inteireza que ¢ ‘preenchida’ a partir do nosso exterior”
(HALL, 1997a, p. 42). E esse preenchimento constante, dindmico pela sua natureza dialética
foi por mim recortado e analisado. Como um médico 1€ um exame de sangue e sabe que todo
0 sangue ja se renovou no corpo do paciente e que, portanto, aquele resultado nada mais € que
a fotografia de um processo dinamico, dessa forma é que venho tratar a identidade cultural, a
partir das falas de Pequeno, Maduro, Sobrinho, Quieto, Contador, Desinteressado e Mudado:
compreendendo que se trata do recorte de um movimento que permanecerd em mudanga,
agora e além.

Importa salientar, na interface com o assunto aqui tratado, a contribuicdo que nos
da Wulf (2003), quando problematiza o termo compreender. Compreender uma cultura diz
respeito a aprisiond-la no olhar de quem busca compreender, j4 que a Unica maneira de
perceber o outro € a partir da nossa propria lente cultural, pois € a partir desta que construimos
os significados que iremos atribuir. Segundo Bakhtin/ Volochinov (2012, p. 137), “A
compreensdo € uma forma de didlogo [...] € opor a palavra do locutor uma contrapalavra”.
Assim, convém atentar a existéncia da necessdria lente cultural do pesquisador, a fim de que
ndo simplesmente subjuguemos o objeto investigado ao nosso préprio olhar sem maiores
criticas, “Afinal, compreender um signo consiste em aproximar o signo apreendido de outros
signos ja conhecidos; em outros termos, a compreensao ¢ uma resposta a um signo por meio
de signos” (BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 2012, p. 34). Portanto, a consciéncia de que toda a

andlise aqui apresentada ndo estd pronta, nem acabada e que, ainda, € relativa ao didlogo
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empreendido entre o meu objeto de pesquisa e eu (FARACO, 2009), explicita com
honestidade o campo aberto de significacdes que daqui pode — e deve — seguir.

E a partir, portanto, dessa perspectiva com relagio a cultura, partindo do seu peso
epistemoldgico, que se esclarece a importancia que tem o contexto cultural na maneira como
compreendemos as informagdes e fenomenos. Esclarecer o conceito de cultura e, ainda, o de
identidade cultural diz da cultura académica em que estamos inseridos e indica que tal
constructo impregna a forma como compreendemos os aspectos relacionados ao curso de
vida, as adolescéncias e as demais categorias trazidas neste estudo. E por esse motivo que esse

¢ a categoria tedrica que inaugura as discussdes nesse trabalho.

3.1. Adolescéncia e culturas juvenis

Lido neste estudo com uma dupla categorizacdo: adolescéncia e juventude. Longe
de buscar uma clara e univoca defini¢do desses termos, percebo que diferentes disciplinas
abordam uma ou outra nomenclatura com base nos seus pressupostos tedrico-
epistemoldgicos, como também foi verificado por Colago et al. (2011) e vejo a necessidade de
esclarecer as bases conceituais utilizadas também nesse aspecto.

Tradicionalmente, a Psicologia utiliza a categoria adolescéncia, devido a uma
perspectiva desenvolvimentista, baseada nas perturbagdes advindas de um suposto surgimento
da sexualidade, ou seja: da puberdade. Segundo Ozella (2002), foi instituida a ideia de
moratdria, identificando um periodo da vida entre a infancia e a vida adulta. Tal concepc¢ao
naturalizada e universalizante da adolescéncia ainda permanece presente em uma psicologia
convencional, que v€ a adolescéncia como uma das etapas naturais do curso da vida.

Quanto a essa visdo, Bock (2004) afirma que a Psicologia tende a analisar o
fendmeno da adolescéncia como se ele ja existisse no ser humano e critica essa perspectiva.
Segundo a autora, ja que a condi¢do humana € uma invencao cultural, assim também o seria a
chamada adolescéncia. Neste sentido, Arpini (2003), com base nos importantes estudos de
Philippe Aries, observa que nem sempre a adolescéncia como periodo do ciclo vital ganhou a
relevancia que atualmente se percebe. A autora desenvolve a compreensdo de que a
organizacdo familiar europeia gerou a defini¢do mais clara dos ciclos de vida, atribuindo a
separagdo entre infancia e vida adulta. Tal separagdo foi gerada pela divisao social do trabalho
e dos processos econdmicos, que criou a necessidade da educacdo popular para as classes

sociais baixas, sendo também o inicio da formaliza¢dao da educacao.
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Afirmo, portanto, a minha compreensdo do conceito de adolescéncia como
cultural, ndo podendo ser separado da histéria que o produz. Também Vygotsky (1996b),
quando aborda o tema das idades de transicdo, onde situa a chamada adolescéncia, esclarece
que, ainda que a evolucdo bioldgica exista, para ele as mudancgas que ocorrem nessa fase da
vida nao sdo decorréncia direta das transformagdes fisicas, vistas de uma maneira
unidirecional. Toda a evolug@o do ser humano tem como base, portanto, as dinamicas sociais
em relacdo dialética com a natureza. Sendo assim, os significados atribuidos a adolescéncia
sdo de natureza cultural e a cultura é expressao dessa natureza dindmica e complexa do ser
humano, ndo podendo ser compreendida de maneira absoluta ou universal.

Também Pais (1990, p. 148) falou a respeito dessa construgdo social da
adolescéncia, afirmando que “[...] muito embora a puberdade, em si, seja um processo
bioldgico universal, a adolescéncia s6 comegou a ser vulgarmente encarada como fase de vida
quando, na segunda metade do século XIX, os problemas e tensdes a ela associados a
tornaram objecto de ‘consciéncia social’”’.

Ainda que meu posicionamento ideoldgico encontre identidade nessa critica as
concepgdes estdticas da adolescéncia, dada a natureza deste estudo, faz-se necessdrio
esclarecer que, em termos legais, o ECA estabelece como adolescente, a pessoa com idade
entre 12 e 18 anos. Esta € a faixa etdria especifica considerada pela legislacdo atual como
sendo caracteristica de uma etapa peculiar no desenvolvimento e, portanto, passivel a
aplicacdo das medidas socioeducativas como maneira de se responsabilizarem por possiveis
atos infracionais que venham a cometer.

E interessante registrar que, no caso dos socioeducandos participantes, nos
registros de dudio, video e didrios de campo, foram identificadas duas ocasides em que eles
usaram o termo especifico “adolescente”, sendo que em ambas as vezes essa denominagao
remetia ao personagem principal da historia. Inicialmente, na caracterizagdo do mesmo, por
Contador, no seguinte dialogo:

Excerton® 1

I — A dica: vamos pensar primeiro num personagem. No personagem principal,
assim. Quem é?

Contador — Um adolescente... O da historia, né?

A outra ocasido foi na tentativa de finalizar a histéria, por Mudado, que disse:
“Porque eu to tentando fazer uma historia assim: ele ndo matou o cara? Mais na frente ele
tem que morrer e termina a historia assim: Tai 6, mais um adolescente...morto e tal..., né?”.

Dentro da cena enunciativa, chamo a atengcdo para o fato de que, quando a

adolescéncia foi nomeada, ndo esteve em relacdo direta com a histéria de vida dos
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participantes, nem foi utilizada em momento algum na primeira pessoa “nds, o0s
adolescentes”. Igualmente, a nomeagdo ‘“‘adolescente” nao se manifestou relacionada as
possibilidades de amparo legal que o Estatuto da Crianga e do Adolescente estabelece. E
intrigante pensar que hd 24 anos o ECA estd em vigor e que a linguagem usual ainda evoca o
antigo cédigo de menores, como explicito a seguir.

Claramente, a andlise do discurso dos adolescentes participantes demonstra que os
mesmos se identificam com o signo cultural “de menor”, utilizado dezenas de vezes durante a
oficina. O signo “de menor” ¢ caracterizado pela diferenca entre a legislacdo que os ampara
até os 17 anos (ECA) e a qual estardo submetidos apds essa data, notadamente pela maneira

. . . P 1 .
como respondem pelos seus atos infracionais (Cédigo Penal’). Observe o trecho abaixo.

Excerto n° 2

I — Tu acha 16 muito ou pouco?

Sobrinho — Td embagando, né ndo, 16? Td quase embagado.

I— Como assim td quase embacado?

Sobrinho — Assim, tia, td perto de ficar de maior, né? Ai ndo é mais isso aqui ndo, é
outra coisa, é mais pesado.

Maduro — E parece que vai sair uma nova lei ai que com 16 jd responde como de
maior.

I — Ai o que é que faz a diferenga, quando chegar aos 18 anos?

Quieto — A pessoa vai cair em presidio, é mais tempo.

I — Mas vocés vivem aqui, ai passam um més e depois voltam...

Maduro — Mas é justamente por isso, porque a gente sabe que se cair de novo vem
pra cd, pegar medida. De maior ndo. De maior é sujo, ld é escuro.

Vejamos que a identificagdo como “de menor”, tem ligacdo direta com a relacao

7z

com a legislacdo vigente. Sendo assim, € necessdrio considerar a existéncia do signo da
adolescéncia legal — ou menoridade — pois 0 mesmo provoca efeitos de sentido, gera
significacOes culturais para os participantes, que orientam atitudes e pensamentos a partir
dessas. Da afirmacdo de Maduro, por exemplo, se deduz que hd uma maior facilidade em
cometer novos atos infracionais, pelo fato de que o tempo de medida socioeducativa € curto,
comparado ao tempo de prisdo. Podemos entender, portanto, que para eles a marca cultural de

ter menos de 18 anos € ndo ir para a cadeia. O excerto abaixo também evoca essa ideia.

Excerto n° 3

I — Vou fazer uma pergunta pra vocés: quando vocés entraram pra essa vida do
crime, vocés jda sabiam que iam vir parar aqui?

Sobrinho — Os caras falavam: tu escapa, é de menor, é so 45 dias, um més e 15 dias
e vai embora.

I — E ndo é bem assim, né? As vezes a pessoa vai pra internacdo. E quando foi que
tu descobriu que tu podia passar até tempo, mesmo, preso?

Sobrinho — Eu pensava que era mesmo 45 dias. Mas fui liberado e peguei san¢do.

'O texto completo do Cédigo Penal brasileiro pode ser encontrado em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/del2848.htm
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Na construcao da histéria, o termo “menor” também aparece, inclusive como uma
correcdo a “infrator”. Em um dado momento, Contador estd seguindo com a narrativa, no
trecho em que a policia ndo acode Chucky: “Ao ndo ajudar, a populacdo chega...chega a
populacdo...” e Mudado completa “Pra acudir o infrator. Ndo! O menor, né?”. Nesse
enunciado, Mudado, mostrando sua preocupacdo em falar as palavras politicamente corretas,
de maneira que eu ficasse satisfeita, corrige com “o menor”, pois nao seria “infrator” a
maneira correta de se referir ao adolescente que cometeu um ato infracional. Pede-me, ainda,
confirmagdo de que a correcdo estava adequada: “né?”.

Adolescéncia ndo parece ter significado para eles, portanto, como uma fase
especifica da vida, marcada por alguma caracteristica cultural diferente ou pela a¢do de um
sistema de garantia de direitos, ou por se tratar de uma fase peculiar do desenvolvimento.
Existe claramente a menoridade e a maioridade penal e seus efeitos quando do cometimento
de atos infracionais, ndo alterando o curso de vida independente desse aspecto, como

mencionou Sobrinho, no excerto abaixo.

Excerto n° 4

I — E que diferenca isso vai fazer na tua vida, quando tu fizer 18 anos?

Sobrinho — Ei, tia, eu ndo sei ndo. Fazer 18, ser de maior jd, né tia? Ndo sei qual é
a diferenga ndo.

Parece-me particularmente intrigante a maneira como ainda sdo expressos na
linguagem os principios norteadores do extinto Cédigo de Menores. O Codigo de Menores de
1927 (BRASIL, 1927) foi a primeira politica publica nacional voltada para criancas e
adolescentes, entao chamados “menores em situacao irregular”. Para fins de contextualizagao,
esclareco que marcadamente aquela tratava-se de uma legislacdo de cardter correcional-
repressivo, em que o “menor abandonado”, por atentar contra a moral e os bons costumes,
passava a tutela do estado. Quanto ao “menor delinquente”, deveria responder legalmente por
suas “contravengdes” a partir dos 14 anos de idade. A depender da decisdo do juiz, o “menor”
poderia ficar até sete anos interno em escola apropriada, juntamente com os ‘“menores
abandonados”. A partir dos 16 anos e a depender da gravidade do “crime”, o “menor” deveria
ser encaminhado para presidio especifico ou para 0 mesmo estabelecimento reservado para
adultos, em setor separado.

Um dos aspetos mais marcantes do antigo Cédigo de Menores, bem como do seu
substituo — o Cddigo de Menores de 1979 (BRASIL, 1979) — em comparacdo com a
legislagdo atual — ECA — € a auséncia de meng¢do a subjetividade desses “menores”, que
poderiam ser definidos como pessoas com menos de 18 anos que impediam a ordem nacional

e deveriam, portanto, receber a correcdo imposta pelo Estado. Pouco foi garantido, nessa
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legislacdo, os direitos para os adolescentes, bem como ndo foi reconhecida a sua condic¢do de
desenvolvimento ou lhes dado voz. Com base principalmente na “indole moral” do “menor” e
de sua familia, a autoridade judicial tinha amplo direito/dever de encaminhar o “menor” para
a escola, centro correcional, presidio. J4 a familia poderia ser cobradas multas ou mesmo ser
dada pena de prisdo.

E perceptivel, portanto, que a mudanca, tanto na legislacio quanto nas
nomenclaturas utilizadas, ainda nao foi assimilada no discurso cotidiano, refletido na fala dos
adolescentes com quem pesquisei. Marinina Gruksa Benevides, em pesquisa realizada no ano

de 1994 no Cear4, verificou algo que parece ainda atual, ja que

A substituicdo da figura do menor infrator (Lei 6.697, de 10.10.1979) pela da
crianga e do adolescente que praticam atos infracionais (Lei 8069, de 13.07.1990),
evidentemente, ndo mudou a realidade brasileira, porque a prépria conversdo da
nova doutrina em projeto social, como uma tarefa de todos, continua a depender de
profundas reformulacdes nas condigdes sécio-politicas do pais. (BENEVIDES,
2008, p. 61)

Nos cinco encontros realizados, portanto, ndo notei que os participantes se
percebiam como pessoas em uma situagdo peculiar de desenvolvimento, mas sim pessoas
sujeitas a uma legislacdo especifica, por motivo de ter menos de 18 anos.

Nao obstante os efeitos de sentido provocados pela legislacio em vigor e a
nomenclatura nela utilizada, ocorre que, em concordancia com a afiliacdo tedrica deste
estudo, me remeto com mais afinidade a categoria juventude, a qual tem sido forjada
principalmente no seio das Ciéncias Sociais e que, portanto, trazem consigo a concepg¢ao de
que a juventude € uma construcio social, ndo podendo ser definida perfeitamente em termos
de faixa etdria ou de caracteristicas subjetivas imutdveis. No entanto, as caracteristicas
socioldgicas que perpassam a constru¢do desse conceito o tornam problematico, ja que “[...] a
propria definicdo da categoria juventude encerra um problema sociolégico passivel de
investigacdo, na medida em que os critérios que a constituem enquanto sujeitos sao historicos
e culturais” (SPOSITO, 1997, p. 38).

Nessa perspectiva, uma das consequéncias da génese cultural do conceito de
juventude € a sua ndo universalizagdo, evitando que se generalize o que quer que se fale a esse
respeito. Coadunando com esse pensamento, Reguillo (2007, p. 49) problematiza,

comentando que

[...] hoje sabemos que as diferentes sociedades em diferentes etapas histéricas t€m

realizado as segmentacdes sociais por grupos de idade de muitas diferentes maneiras
. . . . - )

e que, inclusive, para algumas sociedades este tipo de recorte ndo existiu.

2 ~ .
Tradugao livre
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Com esse entendimento de que o conceito de juventude vem sendo construido
pelos processos sociais, Peralva (2007) e Damaceno (2001) alertam sobre as consideragdes de
parte dos tedricos em Sociologia3, que percebem a juventude como um problema na inser¢ao
cultural, sendo a mesma um segmento social caracterizado pelas condutas desviantes de um
padrio normativo, ou seja: o jovem & visto, por alguns tedricos, como um problema social. E
interessante verificar também, que na recente construcio das politicas publicas voltadas para a
juventude no Brasil, prevalecem como beneficidrios os jovens em situacdo de desvantagem
social (ABRAMO, 1997), o que reflete a constru¢do social da ideia geral de juventude e as
praticas desviantes a ela associadas.

Nao nos limitamos a compreensdao da juventude como particularmente
problemadtica, mas buscamos considerar a existéncia de diferencas intergeracionais. Essas
diferencas, com base, seja no desvio, na novidade, da multiplicidade ou nas varias maneiras
de os mais novos se fazerem existir, ¢ que geram nos mais velhos a percepcdo de que ha
diante de seus olhos uma outra geracdo. E essa tensdo entre a identidade e a alteridade
existente nas diferentes geracdes (PERALVA, 2007) que cria a consciéncia geracional que
nomeia a juventude.

As interacdes sociais e as diferencas intergeracionais, portanto, produzem a
juventude e definem, também, quem € jovem, uma vez que a delimitac@o etdria da mesma nao
encontra um consenso geral. Investimentos em pesquisas e politicas publicas (KOLLER et al.,
2006, COLACO et al., 2011, ABRAMO, 1997) tém tematizado a juventude. Mais ainda, a
estética, a subjetividade, a saide e o vigor juvenil t€m feito parte dos ideais de ser da
sociedade contemporanea, tornando o jovem um modelo cultural a ser perseguido,
independentemente da idade (PEREIRA, 2004).

Nao obstante, toda a discussdo sociolégica, que nem sempre localiza com
exatiddo o tempo da juventude no ciclo de vida de uma pessoa, de acordo com o recém

sancionado Estatuto da Juventude (BRASIL, 2013), a juventude € localizada na faixa etdria

entre 15 e 29 anos, apresentando a ressalva que se segue:

Aos adolescentes com idade entre 15 (quinze) e 18 (dezoito) anos aplica-se a Lei no
8.069, de 13 de julho de 1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente, e,
excepcionalmente, este Estatuto, quando ndo conflitar com as normas de protecdo
integral do adolescente. (BRASIL, 2013, p.1)

3 . . . . .
Particularmente a sociologia funcionalista.
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Em termos de legislagdo, portanto, a juventude comeca no meio da adolescéncia e
vai até bem adiante dela, estando os socioeducandos pesquisados sujeitos a ambas as leis.
Ainda que, no Brasil, tenha havido alguns avancos com relagdo a formulacao de politicas para
a juventude — com a criacdo do Plano Nacional e Secretaria Nacional da Juventude — as
mesmas ainda podem ser consideradas incipientes, principalmente no que se refere aos jovens
envolvidos com algum ato infracional. Destaco, ainda, a existéncia do Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo — SINASE — (BRASIL, 2012), que orienta a aplicagdo do ECA
no que se refere ao adolescente autor de ato infracional, sendo que o Sistema Nacional de
Juventude (SINAJUVE) ainda esta em fase de redacao e aprovacao, de maneira que o Estatuto
da Juventude ainda ndo ganhou aplicacdo pratica efetiva e articulada. A consolidacdo de
politicas publicas especificas para os jovens pode abrir a possibilidade de identificacdo com o
signo-jovem o que, consequentemente, significaria um avanco em termos da amplitude de
condi¢des de possibilidades de se viver a juventude. O Estatuto da Juventude, pela grande
faixa etdria que abarca, traz, entre outros avangos, a superacdo dessa barreira da maioridade
penal, ampliando direitos, independente desse marco.

Sendo assim, em termos de defini¢do do objeto desta pesquisa, e da nomenclatura
utilizada, me situo, ainda que no campo da Psicologia, vinculada aos conceitos socioldgicos
de juventude, em concordancia com 0 nosso marco tedrico, historico-cultural. Porém, uma
vez explicitada tal discussdo, e considerando que, em termos de legislacdo a categoria
adolescente — com sua faixa etdria definida pelo ECA — € essencial para a construcdo da
problemadtica aqui levantada e ainda, levando em conta a parcial sobreposicao etdria, utilizo
ambos os termos para nomear os participantes e as demais discussdes engendradas, quando
necessdrio. Incluo, também, a expressao “socioeducandos”, que diz da situacao particular que
estdo vivendo, porém destaco a minha posi¢do em ndo utilizar o termo “menor”, ainda que o
mesmo seja o mais utilizado pelos préoprios participantes, ndo s6 por ser contrdrio ao que
define o ECA, mas também por me posicionar em franco desacordo com a doutrina do extinto
Cdédigo de Menores.

Por tdo diversas que sdo as possibilidades de se sentir jovem e de produzir
culturas juvenis, compreendemos tais categorias dentro de uma constru¢do social, historica e
que comporta em si uma variedade de formas de subjetivacdo impossiveis de se enquadrar
univocamente. Ainda assim, cabe sugerir uma reflexido diante do adultocentrismo presente na
nossa sociedade, ja que esta € a geracao que costuma nomear o estranhamento intergeracional,
chamando uma cultura estranha de juventude ou de adolescéncia, sendo que na pesquisa em

questdo, os participantes ndo se nomeiam assim.
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J4 a infincia é mencionada, ainda que desenvolvida pouco durante a oficina. E
vista pelos socioeducandos participantes como um momento prazeroso, marcado pelas
brincadeiras — na histdria, Antonio Xavier solta arraia e joga bila, assim como os participantes
afirmaram fazer na sua infancia. Porém, este estd longe de ser o periodo da vida a ganhar
destaque na narrativa. Parece ser pouco instigante a vida de uma pessoa que “So pensava em
soltar arraia e jogar bila”. Além do mais, crianga ndo tem liberdade, pois, na fala de Maduro

“tem coisa que crianga ndo pode fazer: ndo pode sair pra todo canto, ndo pode sair sozinho”.

O primeiro momento de viragem aparece quando o recém-adolescente comecga a
andar com as chamadas “mas companhias”. Esse parece ser o marco que separa a infancia da
adolescéncia, marcadamente com a entrada na vida do crime, o que pode ser compreendido
como a insercao social do jovem, em sua busca por autonomia. Essa entrada para a vida do
crime tem o significado de inser¢do também na vida real, onde se faz escolhas, se vive perigos
e desafios. Porém, os participantes ndo nomearam esse momento como a entrada na

adolescéncia, mas sim como a saida da infancia.

Com a finalidade de problematizar a provavel naturalidade com a qual nomeamos
o outro a partir do seu momento de vida, deixo essa questdo ainda sem resposta: quem €
jovem e porque o nomeamos assim? E mais, os socioeducandos com os quais trabalhamos se

percebem como jovens ou, ainda, como adolescentes?

3.2. Cultura do crime

Inicialmente, quero situar a necessidade de utilizar o termo “cultura do crime”,
que poderd parecer um conceito reducionista, esclarecendo um aspecto metodolégico e
empirico que justificam o seu uso. De conformidade com o j4 explanado a respeito da cultura,
a mesma consiste em um conjunto de signos ideoldgicos compartilhados por determinadas
pessoas. Sendo assim, uma vez que na delimitagdo do corpus de pesquisa foram selecionados
sujeitos com efetivo envolvimento com o crime, encontrei uma flutuacao de sentidos que dava
origem a significados coletivos mais ou menos comuns, tendo como ponto central a forte
ligacdo com a criminalidade nos seus cotidianos. Isso inclui os signos de autoidentificacdo e
valores compartilhados pelos participantes. Entdo, sem querer reduzir o universo dos
participantes — que também compartilham de outros coletivos sujeitos a caracteristicas
culturais proprias, como a familia, a sociedade hegemonica, o centro educacional em que se

encontram internos — ousamos falar de uma coletividade, um grupo cultural sem necessidade
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de delimitagdes de territério, que se identifica com o a pratica de atos infracionais no dia-a-

dia.
Nesse assunto, Faleiros (2004, p. 13) diz que

Nao se pode desconsiderar que exista uma cultura do crime, principalmente do
crime organizado que se desenvolve nas proprias prisdes com um sistema perverso
de chantagem e de favores (ver Paixdo, 1987), o que, evidentemente, ndo pode ser
visto como unica perspectiva de andlise.

Isso nos auxilia a entender a explicacio de Mudado, ao opinar sobre a musica dos
Racionais MC’s: “A vida dele é parecida com a nossa”. Alguns aspectos, portanto, da
caminhada desses jovens, funcionam como uma linha identificatéria, quase como uma via
sacra, algo pelo qual se tem que passar. Sendo assim, destacarei a seguir as caracteristicas

mais relevantes ou recorrentes nos discursos produzidos na oficina.

Um primeiro aspecto observado foi a opinido de alguns deles de que a “vida do
crime” ndo ¢ facil de entender, como na fala de Maduro, ao ser interrogado sobre a
dificuldade de sair dessa vida: “Ah... Sei ld, até pra a gente que td perto é dificil de explicar”
e, em seguida “E dificil de entender e é dificil de explicar. Acho que pra explicar bem
direitinho mesmo, vai ter que separar um més todinho ai’. Os outros participantes
demonstraram concordar com essa opinido. Suponho que a dificuldade encontrada decorra de
algumas diferencas semidticas entre eles e eu, principalmente com relacdo aos espectros de

valores, os quais serdao abordados mais adiante.

Sigo, entdo, com uma interpretacdo dos enunciados produzidos pelos
participantes, recortando a caracterizagdo da chamada cultura do crime: com que signos os
mesmos se identificam e a partir de que aspectos os mesmos se reconhecem como
pertencentes a essa cultura. Tal interpretacdo foi feita a partir da andlise da histéria e do
discurso produzido durante a oficina, com base nos aspectos mais relevantes ou recorrentes

observados.

Uma vez iniciando a insercdo efetiva na vida do crime, o jovem se depara com
uma visivel sobreposi¢do de valores culturais. O que genericamente ¢ chamado de “mal”
passa a produzir nele uma atragdo, tornando-se desejavel, sem, no entanto deixar de ser
reconhecido como negativo, em sua opinido. Uma situacdo vivenciada na oficina deixou
marcado esse aspecto. No inicio do processo de elaboracdo da histéria, na passagem que

Antonio Xavier entra para a vida do crime, procurei explorar esse caminho de transi¢do, como
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e por que dessa passagem, por que motivo o personagem teria tido vontade de se juntar com

“mas pessoas’™?

Excerto n° 5

I — Olha como ta: “Ha um tempo atras, Toto era um garoto estudioso e alegre e
tinha 9 anos, so pensava em soltar arraia e jogar bila”

Maduro — Até comegar a se envolver. Até comegar a andar com mds companhias.
Sobrinho — Maus elementos. Mds pessoas.

[...]

Maduro — Os caras falavam com ele ndo. Todo mundo falava bem deles.

I— Como ¢ falar bem? Falavam o qué deles?

Maduro — Diziam que eles eram gente boa.

Sobrinho — Diziam que eles eram do crime.

De acordo com o didrio de campo, no 4° encontro, quando as duas histdrias foram
unidas, Mudado questionou como € que falavam bem, se eles eram do crime. Dai, se travou
um didlogo, pois na visdo de alguns € possivel a expressdo “falavam bem, na vida do crime”,
ainda que entendam a vida do crime como ligada a uma instincia moral do “mal”. Esse duplo
espectro do sistema de valores pelos quais os participantes demonstraram se orientar veio a
tona vdérias vezes no decorrer da oficina, tornando-se um aspecto relevante para a
compreensdo dessa chamada “cultura do crime”, como ilustrado no excerto abaixo, sobre o

que eles consideram ser agressao:

Excerto n° 6

I — E essa coisa de roubar, ndo pensa na outra pessoa ndo?

Contador — Na hora ninguém pensa ndo.

Mudado — Na hora que a pessoa precisa do dinheiro...

Contador — Na hora, eu ndo vou mentir, eu ndo pensava no outro ndo. So pensava
em mim, que ia dar certo.

Mudado — Pensava em pagar as dividas

Contador — As vezes, por exemplo, tava precisando dar um presente pra a cumadi,
ai eu $6 pensava nisso, comprar pra dar a ela, sair com ela pra tal canto. Pensava
nisso, pensava nela, no que ela tava precisando também.

I — E considera que fazer isso com uma pessoa é uma espécie de maldade também?
Mudado — Nao, porque... Eu nunca agredi uma vitima ndo.

Contador — Eu nunca agredi ndo, mas é maldade, né? Tomar dinheiro da outra
pessoa assim...

[...]

Contador — Por exemplo, por exemplo: eu sou filho de um traficante que toma conta
daquele bairro. Ai vem outro de fora, me rouba. Ai vem os capangas dele e vdo
pegar aquele cara, né?

No excerto acima, o destaque € para a ideia de agressdo e para a percep¢ao difusa
ao considerar ou ndo que o ato de roubar seja uma agressdo, especificamente na frase de
Mudado “eu nunca agredi uma vitima ndo”. Aqui, fica claro que mais de um sistema de
valores se sobrepdem para que alguns atos, ainda que infracionais, sejam considerados
permitidos dentro da cultura de pares. Mais um exemplo desse aspecto estd relacionado com

uma certa permissao para tirar ou ndo a vida de uma pessoa. No caso de Contador, ele lamenta



47

ter atirado em um amigo sem perceber, porém, afirma que o fez por estar drogado e té-lo
confundido com um ladrdo. No caso do ladrdo, aquele que tem ou teve a inteng¢ao de roubar
outra pessoa, € permitido matar. Curiosamente, Contador foi privado de sua liberdade por ter
cometido um roubo.

Os discursos dos jovens participantes frequentemente expressam a dicotomia
bem/mal, evocando signos religiosos como “Deus, “diabo” ou “c@o”, para explicar e justificar
suas atitudes. Alguns sendo bem claros ao afirmar que os atos infracionais assim o0 sdo por
serem “do mal”. Destaco, portanto, o aspecto moralista do discurso dos adolescentes, em sua
relacdo com o texto do extinto cédigo de menores.

De acordo com Faraco (2009), a enunciacdo de um signo é a enunciagdo de
valores sociais, ja que “a consciéncia individual é um fato socioideoldgico (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, 2012, p.35). Sendo assim, o contetido ideolégico, ou seja, o conjunto de
material semidtico existente na sociedade e expresso no texto do antigo Codigo de Menores se
manifesta no discurso atual dos adolescentes, revelando seu o posicionamento social
valorativo com relacdo as suas proprias acdes. O fato de que o texto legislativo ndo estd mais
em vigor ndo faz com que seu contetdo ideoldgico ndo exista, ja que “Nada estd morto de
maneira absoluta: todo sentido terd o seu festivo retorno” (BAKHTIN, sd, p. 170 apud
FARACO, 2009, p. 53).

Quanto aos efeitos de sentido gerados no discurso dos adolescentes com relagdo
ao signo-mal ou errado, percebo que, do seu ponto de vista, tudo o que € proibido parece fazer
parte de um mesmo bloco de pensamentos e acdes encadeadas. A primeira contravencao €
relacionada com o uso de alguma droga (ilicita ou nao), compreendida como o inicio do
envolvimento com o crime, como podemos observar no relato de Pequeno e no didlogo que se
segue:

Excerto n’® 7

Pequeno — Eu entrei nessa vida do crime assim, das antigas, eu era bem
pequeninim, os elementos diz: “ei, mah, bord fumar cigarro, bo?”. E eu: “vou
fumar cigarro ndo, mah, se a mde pegar vai bater em mim.” E eles “ndo, mah, ela
ndo vai saber ndo”. Al ficava em casa e pegava uma carteira de cigarro pra fumar
escondido. E nos comecemo a fumar. Ai do cigarro, né, passou pra maconha.
Depois de um tempo, da maconha, comecei a roubar. Pelos amigos! Roubemos uma
vez, senti aquela adrenalina, queria dinheiro fdcil...

I — Mas quando tu roubou a primeira vez, foi por que?

Pequeno — Porque eu quis mesmo.

I — So pra ver qual era?

Pequeno — So pra ver como era, mesmo. Oxe, tu era assim doido pra fazer um
assalto “olha ai, mah, como é um assalto, heim?”. Ai eu fiz o assalto. Parei o carro,
roubei, vi o dinheiro. (baixa a cabega). Mas ai, tudo o que vem fdcil, vai fdcil.
Quando eu se soltei daqui, quando eu sai daqui eu tava pensando em sair dessa
vida. Passei uns trés meses sem usar droga, ai eu andando nos cantos, a galera
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fumando um baseado: “oi, tudo bom, bo fumar um”, ai eu fumei e terminei nessa
vida de novo (feigdo triste e olhando pra baixo).

I - quando a pessoa usa droga, ai direto a pessoa jda rouba também? Como é isso ai
mesmo?

Pequeno — Ndo, dd vontade!!!

Sobrinho — E o cdo que atenta, tia, a pessoa, tia.

Excerto n° 8

Contador — Por exemplo, deixa eu te explicar aqui, pra ver se eu consigo, agora:
porque ele tava no mundo das drogas, da criminalidade, ele tava seguindo o diabo,
né?

I—Vocé td me explicando.

Contador — S6 que ndo é pra ele estar indo naquele caminho, é pra ele estar indo no
caminho de Deus, né ndo?

O personagem Chucky, também, “caminhava com muitos pensamentos
maldosos”, que, segundo Mudado € o mesmo que pensar em cometer um ato infracional.
Entdo, foi recorrente a conotacdo moral da pratica de atos infracionais, da visdo dos mesmos
como “agentes de mal externo”, pois eles mesmos se consideram pessoas boas. Claramente
alguns deles reforcavam essa dicotomia no discurso como estratégia de reconhecimento de

seu processo de mudanga, como exemplificarei a seguir.

3.2.1. Estratégias de reconhecimento

Ao falar sobre as vantagens da vida do crime, ou sobre o motivo pelo qual eles
tiveram vontade de entrar para essa vida, a resposta costuma ser a mesma: a busca por
dinheiro, mulher e fama. Antonio Xavier via seu irmdo com “dinheiro, moto e vdrias
mulheres bonitas” e por esse motivo quis entrar para a gangue. Também Maduro diz, segundo
didlogo abaixo:

Excerton® 9

I — Deixa eu perguntar uma coisa pra vocés: o que é que vale a pena nessa vida do
crime?

Maduro — Nada.

I — Nao, porque tem as vantagens. Se ndo tivesse vocés ndo estavam nela.

Maduro — S6 o dinheiro mesmo. Dinheiro, mulher, consideracdo dos caras.. Porque
tem cara ai que td na vida do crime de verdade, que é considerado, so pega fita de
dez mil pra cima, s6 anda de carro (...)

Se a maneira como esses jovens tém buscado essas metas tem sido a via da
infracdo, isso nao faz com que os valores perseguidos sejam tdo diferentes de jovens ou
adultos de maneira geral. Ter dinheiro, moto/carro, mulheres e fama sdo desejos de boa parte
da populagcdo masculina, mas, com relacdo aos participantes dessa pesquisa 0S mesmos se
perceberam limitados, de alguma forma. Boa parte deles j4 trabalhou, mas afirmou ndo ter
suportado as grosserias dos patrdes. Mudado declarou ter sido alvo de preconceito e

desconfianca por parte dos colegas de trabalho, devido a sua maneira de vestir e a presenca de
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tatuagens no corpo. No entanto, a obtencdo do dinheiro é considerada primordial para

conseguir fama e mulheres:

Excerto n° 10

Mudado — Quando nés tamo com dinheiro é meio mundo de mulher perto do cara.
Al nos curte gasta dinheiro.

I - E a pessoa se ndo tem dinheiro ndo tem mulher ndo?

(alguns respondem sim e outros ndo)

Mudado — Mulher gosta disso af.

I — Disso ai o qué?

Mudado — De tar curtindo, com dinheiro. Porque nds ndo vamo trabalhar, né? Que
nds gosta é de roubar. Ai, né ndo? E isso mesmo...

I — Entendi.

Mudado — Nés acha mais fdcil de pegar aquele dinheiro. Ai so anda e pega.

I— Mas e ndo tem as consequéncias disso?

Mudado — Tem...

Contador — Tem, mas nos vai trabalhar e o patrdo do cara sé quer as coisas do jeito
dele, assim.. S6 pensa no dinheiro.

Entdo, na avaliagdo dos jovens, ndo € vantajosa uma vida sem infragdes, pois o
trabalho formal € muito cansativo, sem que se converta em um retorno financeiro
significativo, como nesta fala de Mudado “A pessoa trabalha num mercantil, trabalha muito
pra ganhar aquele dinheiro no fim do més? Nos ndo. Numa semana faz meio mundo de
dinheiro, sé em um dia. E mais fdcil, né?”. Em uma cultura que valoriza os ganhos materiais
como meio de pertencimento social, a maneira encontrada por esses jovens para se sentir
reconhecidos € por meio de um rdpido ganho financeiro, uma vez que a situagcdo social em
que se encontram nao oferece grandes oportunidades de ascensdo e melhoria. Assim,

[...] em sua histéria de vida, o adolescente vai percebendo sua pertenca a um grupo
excluido, econdmica e politicamente, da sociedade dita majoritiria. Dessa forma,

muitos trazem a marca de vitimas de uma exclusdo, anterior a qualquer possibilidade
de acdo de integracdo social. (AUN et. al., p. 7)

Essa busca, portanto, por reconhecimento, é vista por eles como uma meta
importante. Trata-se da busca da identificacdo cultural, com base nos signos ideoldgicos de
sucesso, que € a ostentacdo de dinheiro e posses materiais. No caso dos jovens em questao,
um modo tipico de vestir e agir € reconhecido como marcadores concretos daquilo que se
deseja alcancar. Ou seja, o processo de constru¢do da identidade desses adolescentes estd
permeado dos significados relacionados a indumentdria como signo que comunica que

aqueles que assim se apresentam, obtiveram €xito na cultura do crime. Na hist6ria, Antonio

. .. . - . 4
queria participar da gangue do seu irmao Tchu, pois eles eram fragantosos™.

4 . . . - L, .
Quem anda com roupas de determinadas marcas cobigadas na cultura do crime, corddo de prata, anel, relogio,
demonstrando ter bastante dinheiro, o que promove o respeito alheio.
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Excerto n° 11

I — O que chamou a aten¢do de Toté”?

Maduro — Ele queria ser igual.

I — Mas o que era, exatamente, que ele queria ser? Ele queria ser do mesmo jeito.
Que jeito?

Maduro — Queria ser fragantoso.

Sobrinho — E, fragantoso.

Maduro — Ele olhou: “vixe, eu quero ser assim também”.
I — E qual é a vantagem de ser frangantoso?

Maduro — O, é rochedo né ndo, o cara ser fragantoso?
I— Mas qual é a vantagem?

Maduro — O pessoal dizem assim: “ah, esse cara deve ser de boa, e tal”.
I — Entdo a vantagem é as pessoas olha e consideram alguém assim.
Sobrinho — E, principalmente quem é envolvido na vida do crime.

A indumentéria, portanto, ¢ um meio de obtencdo de status e respeito social, o que
os mesmos estdo buscando. Ha, portanto, a necessidade de obtengdo de respeito dos demais,
ideia que se confunde com “provocar o medo”. Antonio Xavier, por exemplo, queria ser igual
ao seu irmao Tchu, mas para isso precisou de um apelido. Seu irmao, em comum acordo com
a gangue, o apelidou de Chucky. A escolha do apelido pelos participantes teve como critério
que o mesmo fosse um nome mafioso, que gerasse respeito/medo nos inimigos. No caso, é o

nome do personagem principal do filme de terror “Brinquedo Assassino”.

O processo de escolha do apelido deixou claro como o mesmo funciona como
uma ferramenta cultural de media¢do simbdlica, pois foi feita levando em consideracdo os
efeitos de sentidos produzidos. Ou seja: por meio do nome pelo qual ficaria conhecido o
recém chegado, seriam gerados respeito e temor nas pessoas. O excerto a seguir nos ajuda a

entender:

Excerto n° 12

Contador — O nome ¢é bruno.

I— Bruno?

Contador — é.

Mudado — Bruno ndo é mafioso ndo, né?
I — Ndo sei [risos]

Contador — Bota assim, capetinha.
Mudado — Nao, Félix.

[siléncio]

Contador — Chucky?

Mudado — E.

Contador — Pronto, Chucky.

I — Chucky é o brinquedo assassino, é?

2

Contador — E.

Posteriormente, de acordo com o didrio de campo, Maduro questionou esse nome,

pois seria um apelido tipico de pessoas que ja tinham cometido alguns homicidios. Sendo

> Era o nome de Antdnio Xavier na primeira versio da histéria.
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assim, foi criada uma cicatriz na testa da personagem. Uma cicatriz no rosto também é um
signo cultural relacionado com coragem, pois comunica que o portador da cicatriz ja viveu
situacdes de risco a integridade fisica. A cicatriz e o apelido “Chucky” mediariam, portanto, a

relacdao do Antdnio Xavier com as outras pessoas, provocando temor.

Isso acontece porque as pessoas ndo se relacionam diretamente com as coisas,
mas com 0s signo culturais, por meio da mediacdo semidtica. O uso do instrumento cultural
(signo) modela a acdo (WERTSCH et al, 2008) e produz efeitos de sentido que se refletem e
refratam na comunicagdo. Portanto, o sentido desse apelido vai além da estética simples,
sendo principalmente um valioso mediador entre o ne6fito Antdnio Xavier e o grupo cultural

no qual o mesmo estava se inserindo.

Esse momento, em que se da a efetiva inser¢do do personagem na cultura do
crime, por meio da inser¢do numa organizacdo social pode ser visto como um momento de
reinstalacdo do si mesmo (FROTA, 2006), em que o adolescente passa a ganhar uma condi¢do
de autonomia e independéncia, conquistando a sua propria humanidade, pelo sentimento de
pertenca. Na histéria de Chucky, € nesse momento que a vida dele ganha movimento e

aventura, o curto periodo de envolvimento com o crime é o de maior extensao e detalhes.

Outro aspecto da busca por reconhecimento € a busca por movimento em suas
vidas, diferentes daquelas pessoas a quem Maduro nomeou de “parasitas”, que, segundo o
mesmo, “ndo fazem nada, sé ficam parados esperando o tempo passar”. A infracdo seria,
portanto, uma maneira de tomar uma atitude a partir do que se apresenta como realidade. A
partir dessa maneira de pensar identificamos uma relagdo com o que Aun et al.(2006, p. 9)
entendem como enxergar “a transgressdo nao como contramao da organizagdo social, mas sim

como um ir além pela rua de mao dnica”.

A busca por protagonismo, por ser reconhecido como alguém que tem atitude, a
obtencdo de respeito por parte dos pares, ser temido pelos inimigos e admirado pelos
aspirantes a vida do crime sdo aspectos da chamada cultura do crime que podem ser
compreendidas como estratégias de reconhecimento social, ligadas a identidade cultural do
meio onde surge. Maduro, por exemplo, diz que entrou para a criminalidade apds ter sido
reconhecido como alguém, pré-ativo, “de atitude™:

Excerto n° 13
Maduro - Pra mim no comeco foi assim. Porque eu comecei a ver os elementos

assim, comecei a andar com os caras e eles: ‘“tem atitude, acho que ele tem
atitude”. Al eu comecei... fui a primeira vez, gostei... Ai os caras: ‘“tem um vetim
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aqui que ¢ ladrdo. Quando chegar tem um espago pra ele”, comecei a roubar,
traficar...

A cultura do crime oferece, para o jovem um lugar reconhecido, onde o mesmo
pode ser bem sucedido e alcancar, em parte, a posi¢cdo social almejada. O desejo de ser
admirado, respeitado e temido surgiu vdrias vezes no discurso dos adolescentes, como uma
meta a ser alcancada. Devido a relagcdo direta que esse aspecto tem com relacdo ao signo-
futuro, o abordarei com mais detalhes no capitulo 5, continuando por enquanto com uma

abordagem relacionada a caracteristicas da linguagem por eles utilizada.

3.2.2. Conflitualidade e adequagdo discursiva

Ainda no tema da cultura, mais especificamente em sua relagcdo com a linguagem,
farei algumas consideracdes a respeito do discurso e suas especificidades na cultura estudada.
Para tanto, faz-se necessario prestar alguns breves esclarecimentos a respeito do aporte tedrico

utilizado para a andlise dos textos produzidos na oficina temética realizada.

A fala de uma pessoa € compreendida aqui como fazendo parte de uma cadeia
enunciativa, o que implica que o significado de uma frase, quando vista como um enunciado,
depende do contexto em que ela surge, em dois niveis: tanto nas condi¢gdes particulares em
que o enunciado surgiu quanto no nivel ideolégico ou cultural (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2012). O enunciado € um acontecimento Unico e irrepetivel, pois tem relagdo direta com as
condi¢des de producdo e pode ser compreendido como sendo o produto do processo de
enunciacdo, uma vez que este ultimo imprime no enunciado as marcas axiomadticas da

ideologia em vigor (BRAIT; MELO, 2005). Vemos, portanto, que

[...] a enunciacdo de um signo é também a enunciag¢@o de indices sociais de valor,
isto é, a enunciacdo de um signo tem efeitos de sentido que decorrem da
possibilidade da sua ancoragem em diferentes quadros seméanticos-axioldgicos, em
diferentes horizontes sociais de valores (FARACO, 2009, p. 54)

No esclarecimento presente, vemos, ainda, que o termo enunciado se confunde
com uma possivel acepcao do termo discurso, em que o mesmo € visto como uma forma de
acdo interativa para além da frase, imbuido de valores, regido por normas e assumido por um
sujeito — o sujeito do discurso. Para fins de desambiguagao, discurso também € utilizado para
sugerir o conjunto de significados e modos de enunciacdo de um determinado grupo ou

cultura (MAINGUENEAU, 2001).
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Ademais, entendemos a expressao pessoal dentro de um contexto que consiste nao
apenas no ponto de partida (arcabougo cultural), como em um ponto de chegada (intenc¢des
para com o interlocutor). Decorre, entdo que “O eu, considerado centro da pessoa, ¢ o nome
de uma relacdo consigo totalmente dependente do desenvolvimento da fun¢do para si do signo
social e de seu efeito de constituir a auto-referéncia” (MELO, 2010, p. 44-45).

Sendo assim, as falas dos jovens a partir das quais buscamos tecer as
consideragdes sobre nosso objeto de estudo sdo compreendidas dento de um contexto de
interacdo. Por esse motivo, procuramos preservar as expressoes especificas de uns com os
outros, procurando esclarecer o seu significado quando necessério.

Devido ao cometimento de atos infracionais e a consequente necessidade de nao
fazer declaracdes detalhadas sobre a sua vida, sob o risco de sofrer alguma consequéncia ou,
por outra, devido a existéncia de confrarias rivais e a necessidade de ndo se expor, parece ter
sido desenvolvida uma maneira de “falar sem dizer”. Ou seja: expressdes generalizadas que
servem ao proposito de continuar a interlocucao, sem que detalhes sejam revelados.

A expressao “elemento” ¢ uma delas. Serve para falar de alguém envolvido com a
criminalidade, sem necessariamente deixar pistas sobre quem é. E uma expressdo também
utilizada pelo aparato policial e foi constantemente enunciada durante a oficina. Foi utilizada
também a expressdo “cara”, “pivete”, ou “vetim”, menos relacionadas com a policia ou com a

criminalidade, mas igualmente genérica, como podemos verificar nos excertos abaixo:

Excerto n° 14

Pequeno — Se a pessoa roubar alguém da familia de alguém que é do crime... O
cara vai buscar o cara.

I — Acontece, né, também?

Pequeno — Aconteceu com a minha irmd. Ela roubou um corddo de ouro na praia de
um irmdo de um elemento que era traficante ld nas dreas. Ele bateu na porta dela.
Ela teve que entregar, né? Sendo ela ia morrer.

Excerto n° 15

Maduro — Pra mim no comeco foi assim. Porque eu comecei a ver os elementos
assim, comecei a andar com os caras e eles: ‘“tem atitude, acho que ele tem
atitude”. Al eu comecei... fui a primeira vez, gostei... Al os caras: ‘“tem um vetim
aqui que é ladrdo. Quando chegar tem um espaco pra ele”, comecei a roubar,
traficar...

Entdo, como explica Mudado, falando sobre a musica “A vida ¢ desafio”:

Excerto n° 16

I - E 0 que vocés acharam dessa miisica?

Mudado — Falando sobre a vida do elemento ai, né ndo?

I — Falando sobre a vida. A vida dele, né?

Desinteressado — Tinha o sonho de ser jogador de futebol, mas aconteceu foi o
crime.

I — E tu acha que tava falando da vida dele...o elemento que tu fala é ele.. [Mudado
interrompe]
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Mudado — A vida dele, mas a vida dele é parecida com a nossa também.

O elemento, portanto pode ser um em especifico, como pode ser qualquer um
deles, pois a “via crucis” ¢ muito semelhante, o que justifica o uso genérico do termo. Por
outro lado, na construcdo da histéria coletiva, houve um didlogo entre Mudado e Contador

que esclareceu o uso do termo.
Excerto n° 17
Mudado — Entrou num carro mais quatro elementos e foi se vingar.
Contador — Entrou no carro mais quatro companheiros.
I — Elemento ou companheiro?
Contador — Elemento, elemento...
Mudado — Elemento é melhor. O bicho era bicho doido.

“Bicho doido”, nesse caso, quer dizer, como explicaram, que ele era altamente
envolvido com o crime, o que faz com que a expressao “elemento” seja mais adequada. Além
dessa, que exemplifiquei por meio de excertos, também se destaca a expressdo “uns e
outros/umas e outras”, para designar atos sem especifica-los, como na fala de Contador: “Ja
me senti culpado também, me arrependendo de umas e outras coisas”.

Tais termos e expressdes ddo indicagdes do envolvimento dos socioeducandos
com o contexto da criminalidade, que neste estudo, estd sendo considerado como a producdo e
insercdo em uma denominada “cultura do crime”. Como foi esclarecido acerca da concepgao
de cultura que adoto, a linguagem € elemento fundante, pois por meio dela sdo estabelecidos
os modos de agir e interagir entre os que dela compartilham.

Além dessas expressoes, também foi possivel perceber a presenca do “discurso de
mudanca” e de jargdes e ditos populares, demonstrando, o cuidado dos adolescentes com o
que “pode” ser dito num contexto institucional em que entendem que a imagem deles precisa
corresponder ao esperado pela equipe que os avalia e decide sobre os seus destinos apds o
cumprimento da medida socioeducativa. Maduro, que ocupava o seu tempo do CEDB de
maneira a ter um comportamento exemplar e, com isso, conseguir ser liberado o mais rapido
possivel, diversas vezes trouxe ditos populares ou letras de musica, como “Nada é impossivel
para Deus”, “O jogo comegou, aperta o start, na vida vocé ganha, vocé perde, faz parte”
(musica de Marcelo D2), “o importante é o que a pessoa tem no coracdo”. O uso dessas
frases prontas talvez tenha sido uma estratégia para evitar falar algo que, em sua opinido,
fosse indevido.

Essa adequacdo do discurso acontece porque a palavra, segundo

Bakhtin/Volochinov (2012, p. 117), ¢ orientada em funcdo do interlocutor, que “constitui
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o Por esse motivo, considero todos

justamente o produto da interagdo entre locutor e ouvinte
os enunciados aqui dispostos como especificos dessa relacdo, o que ndo o torna menos
legitimo j4 que todo e qualquer discurso é produzido na interagdo. Sendo assim, me autorizo
por meio de Bakhtin (2012) a tomar linguagem — discurso — como meio de andlise cultural, ja
que o mesmo € composto tanto pelo meio cultural amplo em que a pessoa estd inserida, como

pela situagdo social mais imediata, no caso, o cendrio discursivo.

3.2.3. Preservacdo da identidade

Nao podemos negar o fato de que os participantes da pesquisa estavam sendo, em
algum nivel, expostos. Ainda que eu tenha tido o cuidado de ndo realizar muitas perguntas
sobre a vida pessoal de cada um, com o intuito de demonstrar que eu nao tinha interesse de
conhecer detalhes reveladores das suas vidas particulares, bem como todos os procedimentos
éticos tenham sido levados a cabo, restou neles a sensacdo de que estavam correndo algum
tipo de risco relacionado a exposicao, devido aquela participacao.

Pude observar, portanto, as diferentes reacdes quanto a este particular, o que foi
expresso pelo discurso diferenciado de cada um. Desinteressado optou por falar pouco,
principalmente de sua propria vida. Negou envolvimento com alguns atos infracionais, o que
nao condizia com a entrevista individual feita anteriormente. Em seguida, desistiu da
participacao na oficina. Sua preocupacdo ficou ainda mais clara devido as suas reagdes ante a
camera. Primeiramente, procurava falar olhando para o lado ou botando a mdo na frente da
boca, provavelmente para que nao fosse identificado como o autor da fala na gravacdo. Em
seguida, ficou incomodado com a filmagem e, na sequéncia, optou por sair.

Quieto também escolheu falar pouco, ndo respondendo algumas perguntas, porém
participou da maior parte dos encontros, manejando o seu possivel incomodo com a
exposicao. No caso dele, que tem grande envolvimento com brigas entre confrarias rivais, a
tensdo em nao tornar publicos detalhes da sua vida foi muito perceptivel. Segundo o préprio,
“liberdade é estar fora das grades, é ter liberdade pra tudo, pra conversar...”.

J4a Mudado, que, como j4 foi dito, estava na expectativa de cumprir um tempo
grande de internagdo devido a tipificacdo do ato, procurou trabalhar a sua imagem diante da
equipe do CEDB, com vistas a diminui¢do do seu tempo total de medida. Constantemente

perguntava se eu estava gostando do trabalho e se eu iria conversar com 0s outros

% Grifo do autor
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profissionais do Centro sobre o que estava acontecendo ali. Procurou pautar as suas respostas
dentro de uma dicotomia bem/mal, em que o certo seria condutas relacionadas com o bem,
além de influenciar outros colegas para que respondessem de acordo. Uma passagem
interessante aconteceu durante a atividade de colagem com imagem de revistas. Sobrinho se
ocupou em olhar figuras relacionadas a signos comuns ao seu cotidiano real ou imaginério
(drogas, pilhas de dinheiro, armas etc). Quando mudado percebeu, disse num tom de voz alto
e com ar repressor: “Isso é o crime!!! O que é isso, vocé quer o crime pra vocé???”. Na
mesma linha, esteve insatisfeito com a histéria construida, pois achava mais adequado que
fosse feita uma historia “do bem”, segundo suas palavras, tendo mencionado varias vezes e
em todos os encontros.

Contador e Maduro pareceram mais despreocupados com essa questio da
exposicdo, falando livremente quando eram perguntados ou ndo. Especialmente Contador
conservava um discurso moralista mais forte, mas isso ndo o impediu de também revelar
outros aspectos.

Com essa discussao a respeito da identidade cultural em seus aspectos relevantes
para este estudo, esclarecemos o contexto de onde emergiram os discursos aqui estudados,
tanto em seus aspectos mais amplos, como no mais particular, no nivel da microinteragdo.
Conhecendo o campo ideoldgico onde nasceram as interacOes estudadas nesta pesquisa €
possivel compreender com mais aproximacdo os significados e sentidos atribuidos ao futuro,

bem como a outros signos de relevancia para esta investigacao.
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4. A LIBERDADE DE ARRISCAR

Na busca por compreensdo da psicodinamica e da dinamica social que estdo
subjacentes a prética de atos infracionais, especialmente na juventude, trago a tona a categoria
“risco”, sobre a qual discorrerei adiante, bem como sobre os aspectos relacionados a
liberdade/privacdo de liberdade. Compreendo, assim como Spink (2012) que os significados
de risco e liberdade estdo em interrelagdo na atualidade, de maneira que escolhi tratd-los em
um mesmo capitulo, para que essa relacdo pudesse ficar mais clara no contexto desse
trabalho.

Diante da conexao entre as categorias utilizadas e da dificuldade em separéd-las em
blocos, esclareco que tal separacdo visa uma proposta diddtica de organizacdo das ideias, ja
que as cadeias de significados se interconectam. Sendo assim, € perceptivel que, a partir de
entdo, aspectos relacionados a prospeccdo e, portanto, as significagdes do tempo futuro ja
comecam a ser pincelados, especialmente por meio da concepg¢do de risco, da maneira como a

mesma surge empiricamente.

4.1. A linguagem dos riscos

O termo “risco” surge inicialmente nas linguas indo-européias (Spink et al.,
2008), numa relacdo com o tempo futuro, quando, no século XVI, ji se concebia a
possibilidade de controlar o que ainda estava por vir. Hoje, alguns autores defendem o
advento de um novo modelo social, resultado de um transito da sociedade industrial — ou de
classes — para a sociedade risco (Beck, 2010), em que tal transi¢do teria relacdo com
mudancas histdricas na maneira de se relacionar com o futuro, que transitou entre um futuro
baseado na solidariedade e um futuro baseado na gestao dos riscos (Spink, 2001).

O risco € um termo polissémico, ndo s6 pela variedade de usos historicos, como
pela intangibilidade do mesmo. Beck (2010), em sua tese sobre a sociedade de risco afirma a
mudanca da distribui¢do da riqueza, baseada na sociedade de classes, para a distribui¢ao dos
riscos, na sociedade de risco. A partir dai, desenvolve a ideia de que o risco — mais
especificamente a percepcdo do risco em suas variadas formas — tem tanto uma base
cientifica, do conhecimento de que algo pode ou ndo ser arriscado, como encerra um aspecto
nao cientifico, que pode ser, inclusive, baseado na critica ou incredulidade com relacdo a
ciéncia. Sendo assim, “o efeito social das defini¢des de risco ndo depende portanto de sua

solidez cientifica” (Beck, 2010, p. 38), mas tem como substincia um nao-evento que
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mobiliza ou impulsiona a acdo. Enquanto na sociedade de classes, a riqueza se apresenta
como algo tangivel e mensurdvel, ja o risco sempre implica algo irreal, pois, ainda que seja
baseado em ameacas visiveis, o argumento principal estd projetado no futuro.

Nao tenho como foco realizar uma extensa revisdo do conceito de risco, mas optei
por falar da linguagem dos riscos da maneira como a mesma me surgiu no corpora de
pesquisa, no discurso dos jovens. Falar de uma linguagem dos riscos como a mesma surge no
cotidiano tem relacdo com a operacdo do conceito nas interacdes, ou, de outra maneira, com
os efeitos de sentido que o discurso relacionado ao risco provoca. Para realizar a anédlise me
apoio, portanto, nas trés tradi¢oes discursivas sintetizadas por Spink et al. (2008), com base na
perspectiva discursiva de Mikhail Bakhtin.

A autora desenvolve as ideias de risco-perigo, risco-probabilidade e risco-
aventura. A primeira tradi¢do nasce do processo de disciplinarizacdo da sociedade e estd
relacionada com a ideia cotidiana de “correr riscos”. Pontes (2011) se refere aos estudos em
Psicologia que utilizam o termo “comportamento de risco”, em que aquilo compreendido
como arriscado € o perigoso, o que vai numa direcdo contrdria do que € considerado saudavel.
A segunda tradig@o esté relacionada com a ideia o controle social, do qual decorre a metafora
de “estar em risco”. Aqui, concentra-se também a ideia de risco em relacdo com aposta ou
chance. A terceira tradi¢do discursiva esta relacionada com o risco ligado a uma positividade,
sendo um tipo de risco desejado pela satisfacdo pessoal que o mesmo possa proporcionar
(SPINK et al., 2008). Essas trés tradi¢des discursivas, portanto, serviram de pano de fundo

para a andlise da linguagem dos riscos dos jovens participantes da oficina.

4.2. Assumindo um risco conhecido: a tradicao do risco-perigo

Estamos em um debate a respeito de praticas consideradas violentas e, mais que
1sso, inscritas num sistema comumente denominado de violéncia urbana. Segundo Silva
(2004), a violéncia urbana € mais que episddios violentos em separado, mas uma ordem social
que descentraliza o uso da violéncia pelo Estado, tornando comum o uso da for¢a no cotidiano
de alguns, que dessa maneira, ameacam integridades fisicas e patrimoniais. As préticas
inscritas no contexto da violéncia urbana sdo chamadas de “crimes comuns violentos” por
esse autor e considero que os participantes da oficina temdtica tenham sido atores desse
sistema.

Sendo assim, as vivéncias desses adolescentes constituem aquilo que Silveira,

Silvares e Marton (2003) definiram como situacdes de risco, no sentido da possibilidade de
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ocorréncia de um evento desagraddvel, incluindo a morte. Esse sentido do risco se aproxima
da tradi¢@o do risco-perigo desenvolvido por Spink et al. (2008) a qual se faz muito presente
nos discursos sobre risco no cotidiano. A nog¢ao, portanto, de risco-perigo, ligado as no¢des de
sorte/azar, perigo, fatalidade, ameaca, perda, esteve fortemente presente no discurso dos
jovens participantes, a partir do qual analiso como essa perspectiva ligada ao risco aparece.
Inicialmente chamo a atencdo para a ideia de assun¢@o dos riscos inerentes ao

envolvimento com a criminalidade, pois parte deles ja eram conhecidos pelos jovens, antes
mesmo de praticar o primeiro ato infracional, como na fala de Desinteressado “Mas o cara
sabe, né? Vai porque quer, mas o cara sabe que ndo vale a pena, vai por que quer.”. Em suas
falas, portanto, € clara a ideia de que essa é uma escolha arriscada. Segundo Mudado, eles
vivem desafios mais violentos que as outras pessoas:

Excerto n° 18

I — E qual a mensagem que tem na misica, digo a historia, ndo pra contar ela toda,

mas mais ou menos.

Mudado — que a vida é um desafio. Essa vida do crime.

I— E avida é um desafio so6 pra quem estd no crime?

Quieto — E ndo!
Mudado — S6 que os nossos sd@o mais violentos, né ndo?

Com relacdo a este particular, chamo atencao para a relagdo que Beck (2010) traca
a respeito da sociedade de classes e sociedade de risco, jd que, ainda formem sistemas e
complexos diferentes entre si, eles se interrelacionam. Sendo assim, hd caracteristicas da
divisdo de riscos por classes, onde “as riquezas acumulam-se em cima, os riscos embaixo”

(Beck, 2010, p. 41), num movimento em que a sociedade de risco refor¢a a divisdo de classes.

Uma vez que trabalhei com jovens de bairros periféricos, pobres ou muito pobres,
devo considerar os efeitos da classe social na vivéncia de risco, em especial o chamado risco-
perigo. Nesse caso, a situagdo geografica, em conjunto o acesso a educacdo — e,
consequentemente, a informacdo — fornece a esses jovens e suas familias uma parcela grande
dos perigos da sociedade. Ainda que o mesmo autor defenda que o risco opera com uma
caracteristica universal, atingindo a todos, sem distin¢do de classes, a maneira e intensidade
como o mesmo atinge a cada parcela da sociedade ¢ diferente. “Existe uma sistematica ‘forga
de atracdo’ entre pobreza extrema e riscos extremos” (BECK, 2010, p. 49). Adiciona-se, por
exemplo, a capacidade financeira de os mais ricos comprarem o aparato de seguranga

necessario para se manterem distante de determinados eventos arriscados.

Dos desafios ou perigos assumidos pelos socioeducandos, posso destacar o risco

que existe em roubar, atividade temida pelas possibilidades que existem de ndo se obter éxito
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no propdsito. A integridade fisica estd em risco, bem como hd o risco de ser pego pela policia,
possibilidade ligada ao futuro que desperta o medo, especialmente no inicio das praticas
infracionais. A tendéncia é de que, com o passar das vezes, ao que o roubo se torne um hébito,
o medo diminua, assim como contou Maduro, que costumeiramente assaltava nos transportes

coletivos urbanos:

Excerto n° 19

Maduro — Dd medo, né? Saber é muita gente dentro do onibus, ninguém sabe como
é que vdo reagir. Na hora que desce também, é viatura passando na outra rua, é
carro passando, é muita gente. Dd medo, mas aquele medo assim, o primeiro, o
primeiro que a pessoa tem antes de roubar, eu ndo tenho ndo.

Excerto n° 20

Maduro — Tinha medo de ir ld pra frente, era cabreiro de entrar, num trdfico assim
e levar um tiro... Tinha medo de comecar a usar droga e me afissurar, viciar.
Ficava vendo ld em casa os viciados por ela... Tinha medo de um bocado de coisa.
Até o meu pai morrer, porque ele tava sempre ali pra dizer, ndo vai, ndo vai. Depois
que ele morreu, ndo tive muito ndo.

Na universaliza¢do do que € perigoso, a sensibilidade — geradora de grande temor
— diminui e uma vivéncia marcada por riscos e perigos se converte em cotidiano. Os
comportamentos arriscados, pela sua frequéncia e necessidade de continuar vivendo bem, se
tornam comuns ou, de acordo com Beck (2010, p.43), “Quando tudo de converte em ameaca,
de certa forma nada ¢ perigoso” e talvez seja melhor ndo pensar na questdo. Ja roubar alguém
que “¢ do crime” ¢ destacado por Contador como algo que deva ser evitado fortemente, pois

preco que se paga por essa agao pode ser muito alto.

Esse significado de risco-perigo pode ser percebido nas falas de Contador, quando
denotam uma tensao cotidiana. O mesmo afirma: “Pra nds, se ver policia, nés jd fica meio...”.
e ainda “Dormir, ndés ndo dorme feito muitos dormem, em paz”. Esses enunciados, no
contexto discursivo significam que a vida € de perigos iminentes, de maneira que, tanto

durante o dia, como durante a noite, hd a preocupac¢do com os perigos que o cercam.

Na historia, esse sentido de risco perigo também aparece no alerta de Tchu para o
seu irmao: “Tchu aceitou e botou o seu irmdo pra trabalhar pra ele e avisou pra se ligar na
policia e nos inimigos para ndo ser preso”, enfatizando assim os perigos que o aguardavam a
partir da sua entrada na gangue. Ao longo da narrativa, pode ser observado o fato de que
nenhum episddio exitoso ter sido contado, tendo eles dado preferéncia a narracao de cenas de
risco/perigo desde o inicio. De acordo com didrio de campo, em dado momento veio a tona a
discussdo se esse teria sido o primeiro ato infracional de Chucky ou ndo, porém chegaram a
conclusio que ndo faria sentido sé-lo, j& que o mesmo ja andava armado e teve a coragem de

atirar no inimigo estando a sés com ele.
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O uso de drogas também € visto como um perigo em potencial, ja que, segundo
Maduro, a pessoa “paga com a vida” por essa atitude. Porém, a maconha foi descrita como
uma droga de menor risco, devido ao baixo valor e menor potencial viciante. Um trecho da
musica “A vida ¢ desafio” foi citado para exemplificar a questdo do vicio das drogas, na sua
ligacdo direta com a distribuicdo de renda: “Eu vejo o rico que teme perder a
fortuna/Enquanto o pobre viciado se afunda”, mas, por outro lado, o uso de drogas pode ser
considerado como um sinalizador de status financeiro, ja que, segundo Desinteressado “como
é que vai comprar, sem dinheiro?”. Na histéria, quando Anténio Xavier olhava via e
admirava seu irmao Tchu “andando com os elementos armados e usando drogas”, o que ¢
outro indicativo do significado social de usar drogas, como amostra de sucesso.

Outro aspecto relacionado ao risco-perigo observado com frequéncia no discurso
dos participantes foi aquele relacionado a sorte/azar. Desde o inicio do envolvimento com o

crime, nas primeiras infragdes esse tipo de jogo de resultado inesperado foi citado:

Excerto n° 21

Mudado — Tu jd viu, eu via os amigos chegar com dinheiro perto de mim, eu pevaga
e via e queria também

Contador — E, eu pensava desse jeito também. Ai, dinheiro fdcil, eu vou conseguir
também.

Mudado — Ai dava certo.

Contador — Ai dava certo, e depois dava certo, ai depois dava certo.

Excerto n° 22

Maduro — E, que eu levei um tiro, né? E como se eu tivesse uma folga. E era todo
dia, eu roubava todo dia. Eram dois, trés cambdo’. Era um de manhd, um de tarde,
as vezes um a noite. De madrugada assim, umas 5h comegca o movimento...
Roubando direto, direto. Quanto mais eu tenho, mais eu quero ter. Ai, espera de um
tudo, né? Jd levei um atentado ld, consegui gracas a Deus, to vivo, mas...

Com o auxilio dos exemplos trazidos pelos excertos acima, interpreto que ideias
relacionadas a sorte ou a fatalidade estdo presentes para explicar a positividade ou
negatividade dos acontecimentos, trazendo a tona o sentido do risco-perigo j& mencionado,
pela constatacdo de que a vida no crime € arriscada e perigosa, pois ndo se sabe o que pode

acontecer, nao € possivel antever se serd obtido o €xito desejado em uma determinada tarefa.

Juntamente com o discurso fatalista ligado ao bindmio azar/sorte, foram comum
as falas que diziam que nada valia a pena ou fazia sentido na vida do crime. Em tais falas
podem ser ouvidas as vozes das institui¢des correcionais, bem como as do juiz e da familia,

incorporadas na maneira de o adolescente perceber os motivos ou as vantagens de terem

' Onibus
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escolhido esta vida, j4 o que os mesmos afirmaram ter sido essa uma escolha consciente,

porém o discurso relacionado a consciéncia clara dessa escolha apareceu pouco definido:

Excerto n° 23

Maduro — Td meio assim... Porque as vezes a gente conhece o cara, sabe nem que o
cara é envolvido, mas so vé ele andando de carro direto, de moto. Ai acha aquilo
rochedo: “Ei, mah, rochedo, quero andar de carro e de moto também”. Quando vé
que o cara é envolvido ai diz: “olha ai, eu quero ser também”. Geralmente é assim,
o cara ndo quer saber o que € o cara faz. O cara quer ter também. Mas ndo faz
sentido ndo, essa vida do crime.

Do discurso ligado ao risco-perigo, chamo a atencdo ainda para as falas dos
adolescentes relativas ao seu envolvimento nas disputas entre confrarias rivais. A briga de
gangue € vista como algo acontece sem a pessoa se dar conta, mas que tem para eles o
significado de grande perigo, como na fala de Quieto: “eu percebi que tava envolvido mesmo
quando eu comecei a dar tiro nos outros”. Essa situagdo ¢ vista como uma fatalidade, que
acontece sem que haja uma escolha objetiva e enreda a pessoa de maneira que os perigos
aumentam consideravelmente, como afirmou Contador “O jeito é eu matar ele, to numa
intriga que ndo tem fim” ¢ Quieto “Quem da tiro, leva”.

As falas acima mostram a identificacdo dos socioeducandos com esse signo, que
modela sua relacio com o presente e, principalmente com o futuro. Uma vida de tantos
perigos € uma vida que deve ser vivida intensamente, pois pode ser efémera. Por outra, a
identificacao dos riscos faz com que se tenha que fazer, frequentemente, uma avaliacdo para
que escolhas sejam feitas, com base no célculo de riscos. E o que Spink et al. (2008) chama de

risco-probabilidade.

4.3. O manejo dos riscos

A segunda tradi¢do discursiva definida por Spink et al (2008) é a do risco-
probabilidade, a qual teria nascido juntamente com a necessidade de governar populacdes.
Porém, antes disso, a ciéncia estatistica j4 iniciava a busca por uma razodvel precisao diante
da incerteza (PONTES, 2011; SPINK, MEDRADO, MELLO, 2002), no contexto dos jogos
de azar. Com o passar dos séculos, o uso do termo risco foi incorporado as atividades
maritimas e a economia.

No caminho de transformacdo moderna da ideia de risco, Spink (2011) afirma
que, em um primeiro momento, o poder disciplinar se concentrou na gestdo publica dos
riscos, a partir dos novos saberes e conhecimentos a respeito da moral, saide, higiene etc. Em

um segundo momento, com a transformacao da sociedade hierdrquica para a sociedade com
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base no individualismo, veio a tona a necessidade de se disciplinar o excesso de riscos na
esfera individual (SPINK; MEDRADO; MELLO, 2002). Deu-se origem, portanto, a metafora
“estar em risco”, em que o estilo de vida seria a principal forma de autocontrole (SPINK,
2011). A base da prevengdo, portanto, € “evitar os riscos”.

O uso cotidiano da linguagem dos riscos nessa acep¢do que estamos discutindo,
tem relacdo tanto com a percep¢cao do risco, como com a possibilidade de fazer escolhas
diante do mesmo. A maneira como os adolescentes participantes se referiram aos riscos pelos
quais passam algumas vezes teve como base a possibilidade de escolhas, a percepcao de suas
chances ou probabilidade de obter éxito ou ideias de prevencdo ou de obter uma maior
seguranca. Esses signos (risco, aposta, chance, seguro probabilidade, prevenir e arriscar)
foram definidos por Spink et al (2008) como o repertério linguistico a partir do qual o risco-
probabilidade € enunciado.

Uma estratégia adotada por Maduro no sentido de aumentar a probabilidade de
obter éxito em um roubo, é, segundo ele, o “pensamento positivo”: “Eu jd vou pensando: ‘vai
dar certo, vai dar certo, vai dar certo’. Tem cara que ja vai negativo: ‘vai dar certo ndo, vai
dar certo ndo’. Seu eu achar que ndo vai dar certo, eu ndo vou. Penso positivo”. A
possibilidade, portanto, de manejar os riscos, adotando uma atitude que visa a diminui¢dao do
mesmo, s6 é possivel gracas a percep¢cdo dos riscos que envolve a acdo. Mudado fala que
procura ndo usar drogas antes de roubar: “Ndo sou de roubar drogado ndo, porque, né, a
pessoa tem que saber o que a pessoa td fazendo. Nunca usei droga e fui roubar ndo.

Estamos, portanto, diante de um tipo de ci€ncia probabilistica do cotidiano, na
qual fatores agravantes do perigo sdo evitados. Porém, nem sempre se consegue o resultado
esperado, como nem sempre o autocontrole — ou dominio de si — € suficiente para se fazer o

manejo desses riscos, como pode ser observado no excerto abaixo:

Excerto n° 24

Contador — Igual eu. Se eu ndo quisesse tar aqui, eu ndo tinha roubado pra ir pra
semiliberdade, pra fugir e vir pra aqui de novo, né?

I — Outro dia eu ouvi uma adolescente falando pro outro: tu faz é gostar, né, de estar
aqui, porque tu saiu e voltou na mesma hora! Eu eu me pergunto: como é que gosta
de tar preso?

Contador — Mas o pior é que a pessoa sai daqui, né? Ai td na liberdade: ‘Ainda bem
que eu to na liberdade’. AT acaba se misturando com outras pessoas, ai: ‘Vou roubar
e vai dar certo, eu ndo vou voltar pra la ndo’. Ai acaba: pam! é pegue. Ai vem, ai os
outros que td aqui é: ‘ihh, voltou de novo, faz é gostar, né, e tal’. Ai isso mesmo.

A ideia de risco-probabilidade, baseada no controle das proprias agdes, portanto,
se faz presente no discurso, mesmo quando ndo se obtém €xito no tal manejo. Outro exemplo
deste tipo ¢ com relagdo a “falsa uniao”, de que fala a musica “A Vida ¢ Desafio”. Os jovens

consideram ser muito arriscado confiar nos parceiros ou comparsas, pois segundo Maduro “o
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cara diz que é amigo, mas quando estd pelas costas fala do cara ou entdo o cara sai com ele
e rola algum tiroteio, as vezes é com ele, o cara ndo tem nada a ver, o cara leva um tiro e ele
sai e deixa o cara ld sozinho”, sendo que unido verdadeira existiria apenas com Deus,
segundo o proprio ou em casa, segundo Sobrinho, “com o pai e a mde”. E considerado
arriscado, portanto, unir-se com outras pessoas, pois a traicao era quase certa. A desconfianca,
portanto, dos comparsas € citada como uma estratégia de manejo dos riscos.

Relativamente as outras duas tradi¢cdes discursivas sobre o risco, esta ligada ao
risco como probabilidade teve menos destaque nas narrativas dos adolescentes participantes.
Esse fato poderia ser decorrente da baixa percep¢ao da exposi¢ao aos riscos, porém, dada ao
vasto uso da tradi¢do do risco-perigo — vide item anterior — tal hipotese ndo € razodvel.
Explico essa diferenca com base no pouco repertdrio linguistico — cultural — disponivel para
realizar esse manejo, devido a percepcao fatalista de que estdo numa situacdo irrepardvel,
como afirma Quieto: “ndo sei o que fazer de diferente”.

Considerado o contexto enunciativo, explicitando a situagdo de privacdo de
liberdade, chamo a aten¢do para o repertdrio cultural da institui¢do. Em termos de legislacao
os socioeducandos estdo vivendo a MSE mais severa possivel, o que tem como efeitos de
sentido um discurso pessimista, uma vez que aconteceu o que de mais grave poderia
acontecer, perante a justica. Depois da privacdo de liberdade, a consequéncia mais severa
seria a morte, o que ja vimos que € um perigo iminente. Nao se trata mais, portanto, de evitar
0s riscos, ou tanto de manejar os riscos, pois a situacdo de risco-perigo ja é um fato. O risco,

portanto, ganha outra dimensdo, para além da prevencao: o enfrentamento do risco.

4.4. Risco como motor para a acao

O uso das significacOes do risco pelos participantes da pesquisa diversas vezes
apresentou-se de maneira a aproximar-se da terceira tradi¢do discursiva elencada por Spink et
al (2008), o risco-aventura. Trata-se de uma dimensao positiva do enfrentamento do risco,
ligada a “disposi¢ao de correr riscos” (SPINK, 2011, p. 1283). A autora considera, como uma
caracteristica dos usos do risco da modernidade tardia, a crescente busca pelos esportes de
aventura, mais especificamente, pelos jogos de vertigem. Em tais situagdes, ao contrdrio da
prevencdo — buscada na tradi¢do do risco probabilidade — nelas se busca a satisfacdo pessoal
para fundamentar a comparagao entre riscos e beneficios. O risco se torna, entdo, perseguido e

desejado (SPINK, 2012).
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O risco-aventura tem o perigo como o motor da acdo, levando a pessoa a
submeter-se a ‘“desafios considerdveis as habilidades que poderiam gerar consequéncias
pessoais graves (especialmente a morte) no caso de erro” (SPINK, 2012, p. 51). No caso dos
participantes desse estudo, ja foi explicitada a maneira como 0s mesmos veem 0S pPerigos
pelos quais passam, porém, nesse topico explorarei um pouco as atitudes diante desses riscos,
na relacdo com essa terceira tradi¢ao discursiva.

No capitulo trés, no tépico especifico a respeito da cultura do crime, foi dito que
um dos valores desta seria a busca por reconhecimento social e do crime como forma de acao
no mundo. Por outro lado, também esclareci a maneira como a dicotomia bem/mal se
apresentou no discurso dos adolescentes separando, dessa forma, o que eles compreendem
como comportamentos desejdveis dos indesejdveis. De acordo com a anélise feita, o sentido
do risco-aventura aparece no discurso em relacdo direta com aquelas acOes consideradas
erradas ou mds, pela familia ou pela sociedade de maneira geral. A busca por essas infragdes a
norma ganham o efeito de sentido de pertencimento social e autonomia, direcionando a acao

desde cedo. Como exemplo, cito o didlogo a seguir, com Pequeno:

Excerto n° 25

Pequeno — Eu entrei nessa vida do crime assim, das antigas, eu era bem
pequeninim, os elementos diz: “ei, mah, bora fumar cigarro, bo?”. E eu: “vou
fumar cigarro ndo, mah, se a mde pegar vai bater em mim.” E eles “ndo, mah, ela
ndo vai saber ndo”. Al ficava em casa e pegava uma carteira de cigarro pra fumar
escondido. E nos comecemo a fumar. Ai do cigarro, né, passou pra maconha.
Depois de um tempo, da maconha, comecei a roubar. Pelos amigos! Roubemos uma
vez, senti aquela adrenalina, queria dinheiro fdcil...

I — Mas quando tu roubou a primeira vez, foi por qué?

Pequeno — Porque eu quis mesmo.

11— S6 pra ver qual era?

Pequeno — So pra ver como era, mesmo. Oxe, eu era assim doido pra fazer um
assalto “olha ai, mah, como é um assalto, heim? . Ai eu fiz o assalto. Parei o carro,
roubei, vi o dinheiro. Mas ai, tudo o que vem fdcil, vai fdcil. Quando eu se soltei
daqui, quando eu sai daqui eu tava pensando em sair dessa vida. Passei uns trés
meses sem usar droga, ai eu andando nos cantos, a galera fumando um baseado:
“oi, tudo bom, bo fumar um”, ai eu fumei e terminei nessa vida de novo.

Desse rico didlogo, quero destacar duas particularidades. A primeira é o modo
como as acdes de fumar cigarro, fumar maconha e roubar fazem parte de uma mesma cadeia
de significados ligados ao risco-aventura. A primeira infracdo — fumar cigarro, contrdria a
norma familiar — j4 tem o tom da aventura, ja provoca vertigem. Paulatinamente, o desafio
cresce até a pratica do assalto, em que o nivel de desafio é consideravelmente maior. Por
outro lado, depois de passar algum tempo privado de liberdade e decidir “sair dessa vida”,
Pequeno se sentiu tentado a fumar maconha com “a galera” e “terminou nessa vida de novo™.

Ha, portanto, uma ligagdo semidtica entre fumar cigarro, fumar maconha, roubar,

estar na vida do crime e estar privado de liberdade. Essa ligacdo é o sentido do risco-aventura,
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que impulsiona a pessoa, que ndo quer estar parada, ainda que com isso esteja ponto a sua
propria integridade e liberdade em risco. Maduro tenta explicar: “Ndo faz sentido ndo, nada
no crime faz sentido. A pessoa vai, porque... Eu ndo sei dizer ndo. A pessoa quer
experimentar uma coisa nova, uma coisa assim... A pessoa td com a vida parada ai quer

mudar alguma coisa: ‘vou usar so essa vez pra ver o que acontece”’.

O termo “adrenalina” foi diversas vezes utilizado para identificar esses momentos
de exacerbagdo dos sentidos e emocgdes, em desafios necessdrios para alcancar determinados
ganhos (SPINK et al, 2008), sendo a propria adrenalina um ganho também. O excerto abaixo

ilustra esses sentidos de “adrenalina”:

Excerto n° 26

I — Assim, eu estou seguindo o pensamento de vocés, certo? Ai a pessoa vai atrds de
dinheiro... Porque vai atrds de dinheiro? Porque td precisando, td passando
necessidade?

Contador — Tem muitos que td precisando e tem outros que ndo td. So pra... Fazer...

Mudado — Na adrenalina.

Contador — S6 na adrenalina mesmo, é.

Mudado — A turma gosta de adrenalina. Eu gostava...

I — Adrenalina é bom, né? Tem as coisas boas de adrenalina, agora tem vdrios
Jeitos de vocé chegar nessa adrenalina, né?

Contador — Adrenalina, adrenalina ai é quando td roubando, fugindo da policia.
Quando tira a vida do ouro, ai fogueia.

I — E o dinheiro ou é a adrenalina?

Contador — Adrenalina, dinheiro, drogas.

Assim como o dinheiro ou as drogas, a adrenalina gerada pelo ato de roubar ou
tirar a vida de alguém também € buscada. Nesse sentido, o proprio risco torna-se motor para a
acdo, uma vez que a sensagdo obtida é parte dos resultados almejados. Além desse sentido, é
importante destacar o quanto, nessa busca por adrenalina é por eles investido. Pagam um
preco alto, arriscando a sua integridade fisica, sua liberdade ou até sua vida e podem avaliar
que € um risco que vale a pena, se aproximando do que Spink (2001, p. 1285) entende como
“a busca pelo significado da vida no enfrentamento da morte”, dos jogos de vertigem. De
acordo com didrio de campo, Maduro, nos ultimos dias em liberdade, estava preferindo fazer
roubos mais arriscados, porém mais lucrativos, aumentando ainda mais o desafio. Segundo o
mesmo: “Eu vou morrer de todo jeito, se for pra ser é, se ndo for, valeu a pena’.

De acordo com o discurso dos adolescentes, o risco chega em niveis extremos
quando eles se envolve nas disputas entre confrarias rivais, também chamadas de “tretas” ou
“brigas de gangue”. Nessa situacdo o risco de morte torna-se iminente, ¢ o grande desafio
passa a ser continuar vivo e ja que, segundo Maduro “Quem mata também morre”, Quieto

explica que “Antes de morrer, a gente vai matando”. Ja contador também explica, com
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relacdo ao seu inimigo: “Se eu ndo morrer eu vou ter que matar, porque se eu ndo morrer ele
vai querer me matar”.

O sentido do risco-aventura pode ser encontrado na participacdo em gangues,
devido a algumas falas que demonstram um tipo de satisfacdo com esses momentos. Quieto
era o que estava na situacdo mais complicada de todos, com dificuldade para driblar os
inimigos e se manter vivo, porém afirmou “Eu gosto mais de roubar, usar droga e atirar nos
elementos”. Além disso, na historia de Tchu e Chucky ¢ falado que eles “comemoram a morte
do inimigo”, demonstrando que hd uma satisfacdo nessa “guerra” declarada. Satisfacdo em
prolongar a vida mais um pouco.

Ainda com relacdo a histdria pode ser observado que boa parte da narrativa trata
dessa aventura entre a vida e a morte: inimizade, vinganca, persegui¢do e tiroteios ocupam
muito espago, demonstrando os signos predominantes no repertério semidtico desses jovens,
em clara relacdo com a metifora do risco-aventura: o risco desejado. Foi também a secdo da
histéria que os mesmos escreveram com mais empolgacao, tendo que ter havido um esfor¢co
para que a histéria chegasse ao fim, tanto quanto uma aventura levava a outra.

Chamo a atencdo, ainda, para outros signos desse risco-aventura na historia,
especificamente na quantificagdo das acdes, em que era exacerbada de maneira a produzir o
sentido de emocgao, tal qual um filme de aventura/acdo: “Chucky estava armado e efetuou
vdrios disparos”, “No momento em que trocava tiros com a policia, ele foi atingido por
vdrios disparos”, “ele entrou no carro com mais quatro elementos e foi se vingar fortemente
armado”,” Tchu e seus companheiros saem do carro e efetuam vdrios disparos contra o
policial”, “Tchu avista uma viatura e vdrias viaturas saem em perseguicdo”. A euforia de
risos e a diversdo que a escrita das passagens emocionantes da histéria provocou foi
drasticamente contrastante com a dificuldade em escrever a respeito da infancia de Chucky e
da vida pés-arrependimento de Tchu. O risco-aventura aparece como sendo o claro sentido
para continuar vivendo.

Por fim, € importante salientar que o risco, principalmente nos seus efeitos de
sentido de aventura estd diretamente ligado ao sentimento de liberdade, também evocado
algumas vezes durante a oficina. H4, ainda, a possibilidade de discutir se, de fato ha liberdade,
dominio ou livre-escolha diante das situagdes de risco com que se encontram oS
socioeducandos. Sendo assim, escolhemos tratar também do tema da liberdade e seus
significados para os participantes da oficina, incluindo uma andlise sobre a liberdade de

arriscar e a producdo de sentidos sobre a privagdo de liberdade.
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4.5. Liberdade e privaciao

O tema da liberdade é amplo e poderia ser abordado de diferentes maneiras: sob a
égide do direito, da filosofia, da literatura etc. Porém, no ambito desse estudo opto por
destacar a maneira como o signo-liberdade surgiu no discurso dos jovens participantes da
oficina, tendo como base o conceito vygotskiano de liberdade ou “dominio de si”. Por outro
lado, considero importante ressaltar a situagdo de privacdo de liberdade em que esses
socioeducandos se encontravam na ocasido da oficina e escolho discutir alguns efeitos disso,

desde a observacao da interacao.

Situando o pensamento vygotskiano sobre a temdtica da liberdade, cito os
complexos experimentos de livre-escolha por meio dos quais Vygotsky (1996a) estudou o
processo eletivo em criangas. Na analise do processo eletivo, o autor considerou fatores como
0 uso do pensamento, a dindmica da disputa de motivos e o uso da sorte e, a partir desses
experimentos, formulou a relagdo existente entre a livre eleicdo e o dominio da propria
conduta. Tamanha foi a importancia de tais formulacdes que Vygotsky chegou a refletir sobre
a questdo da liberdade e sua relacio com a internalizacio de uma forma superior de

acdo/reacdo: aquela mediada pela cultura (TOASSA, 2004).

De maneira diferente dos animais, o homem € capaz de ultrapassar os limites dos
estimulos naturais e pensar sobre eles, criando outros estimulos (signos) e se relacionar com
esses por meio do pensamento que é, também, formado por signos. Da internalizacdo dos
signos culturais ao nivel em que se pode pensar sobre a propria atividade psiquica surge o que
Vygotsky nomeou de “dominio de si” (MELO, 2010). Para Vygotsky (1996a , p. 201), “A
liberdade humana consiste precisamente em pensar, ou seja, tornar-se consciente da situagcao
criada®”. Da mesma maneira, portanto, que a palavra ¢ uma representagdo de algo (signo) que
ndo tem nenhuma relacido direta com o referente, a liberdade é um icone da superacio das

relacOes condicionadas entre o homem e a natureza (TOASSA, 2004).

Na constru¢do de uma estrutura superior de consciéncia, aten¢do e memoria se
desenvolvem para que o ser humano tenha a possibilidade de tomar consciéncia, ou seja: de
conhecer com profundidade a situagdo que se apresenta. A livre escolha acontece, entdo,

quando a pessoa € capaz de analisar o processo de pensamento, criar novos estimulos (signos)

? Tradugdo livre.
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por meio dos quais € capaz de dominar as reacodes, pensar as determinacdes de uma possivel
escolha e pensar novas escolhas decorrentes da escolha feita.

Essas consideracdes sobre o problema filos6fico da liberdade e as operagcdes de
dominio de si apresentadas por Vygotsky nos servem como pano de fundo para analisar as
operacdes de liberdade dos adolescentes participantes da oficina. A necessidade de abordar
esse tema se deu diante das diversas vezes que o mesmo surgiu no discurso dos jovens.
Assim, de maneira a obter mais elementos discursivos, em dado momento foi perguntado ao
grupo, bem como diretamente a cada um o que ¢ “liberdade”. Mais adiante falarei das

respostas, antes vamos buscé-la em um poema.

Quem sabe o que andam planeando,
pelas Minas, os mazombos?

A palavra Liberdade

vive na boca de todos:

quem nao a proclama aos gritos,
murmura-a em timido sopro.
(MEIRELES, 1977, p. 77)

Sinto-me autorizada por Bakhtin/Volochinov (2012) a utilizar a linguagem
poética para compor esse didlogo cientifico, ja que os autores defendem a tese de que os
enunciados do cotidiano e os enunciados artisticos compartilham o mesmo chao, o “interior
da grande corrente sociocultural” (FARACO, 2009, p. 45). Entdo, assim como Cecilia
Meireles, no poema “Romance XXIII ou das exéquias do principe” afirma que a palavra
liberdade € dita e vive na boca de todos, posso afirmar que ndo foi diferente no contexto das
oficinas com os adolescentes, motivo pelo qual quero inicialmente destacar a forma como o

termo surgiu espontaneamente e de maneira recorrente no discurso.

Liberdade, da maneira como os socioeducandos a ela se referem, parece ter
alguma objetividade, parece ser algo que se possa definir, ganhar, perder, conhecer. Por
exemplo, na fala de Maduro, sobre as brincadeiras no dormitério “[brinco para] passar o
tempo, né? Porque se a gente ficar sé pensando na liberdade, ai...”, na de Pequeno “Ah, eu
gosto da liberdade...”, de Quieto “Eu jogava numa escolinha na liberdade, ai comecei a me
envolver ai pronto, sai da escolinha”, de Contador “Se arrependeu, parou, ai ganhou a
liberdade”.

Se essas frases forem lidas sem que se tenha claro o contexto enunciativo em que
foram ditas, poderiam ter seu entendimento seriamente comprometido, pois, de que liberdade
se fala nessas linhas? Brandao (2002, p. 77) nos lembra a existéncia da memoria discursiva,
que “supde o enunciado inscrito na historia”. Esta funciona a partir da ciéncia de que o

interlocutor — no caso, eu € os outros participantes presentes no encontro — ja tivéssemos
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prévio conhecimento do que € a liberdade de que se fala. Nesse caso, considerando o contexto
privativo de liberdade em que os mesmos se encontram, liberdade — sem maiores
aprofundamentos filos6ficos — é um lugar geografico e um estado. Um lugar geografico
porque se situa do lado de fora dos muros do centro educacional, assim como a fala de
Contador sugere: “Mas o pior é que a pessoa sai daqui, né? Ai tda na liberdade: ‘Ainda bem

5

que eu to na liberdade™. Ou seja: saiu da internagdo, estd na liberdade. Nesse sentido,
liberdade significa também um estado (status), o de liberdade, em oposi¢ao a internagdo.

Essa maneira de falar da “liberdade”, como lugar ou status encontra eco dentro de
uma cultura prisional, fazendo parte, inclusive de letras de musica, como a utilizada nas
primeiras oficinas, A Vida ¢ Desafio: “‘¢ o mano esta 14 trancafiado/ ele sonha na direta com a
liberdade”. Assim, o discurso faz falar ndo sé aquele sujeito enunciador, mas tantos outros
que utilizam essa mesma palavra para dizer do tempo e espaco que nao se encerram em uma
unidade de internacao para adolescentes ou presidio para adultos.

Ressaltamos que a liberdade de interpretacdo foi atribuida a mim, como sujeito da
interacdo, porém

[...] o ato de linguagem, como evento de producdo ou interpretagdo, depende “dos
saberes supostos que circulam entre os protagonistas da linguagem”. Estes saberes
s@o correlativos a dupla dimensdo Explicito/Implicito do fendmeno linguageiro. Tal
fato confirma a assimetria observada acima entre o processo de interpretagcdo do ato
de linguagem. (CHARAUDEAU, 2010, p. 44).

Com o objetivo, portanto, de diminuir a assimetria entre produgdo e interpretacao,
tomei a atitude de perguntar diretamente aos jovens “o que é a liberdade?”. Transcrevo,
abaixo, as respostas dadas por cada um dos participantes que respondeu a essa pergunta,
especifica:

Excerto n° 27

Contador — Liberdade? E uma coisa importante..

Mudado — Liberdade é vocé poder ir pra onde quer.

Contador — Nés tando livre nds pode ir pra um trabalho, pra uma escola.

Nos enunciados do excerto acima, os sentidos de liberdade adquirem uma maior
amplitude. Ao tomar consciéncia da palavra, expressando os significados do signo-liberdade
por meio da linguagem, o mesmo se revela poliss€mico, ja que Contador d4 uma resposta
imediata e Mudado, outra. E possivel perceber, ainda, o processo de construcdo desse
significado, a partir dos sentidos dados por cada um. A primeira resposta ressalta a
importancia da liberdade, j4 Mudado explica o porqué da importincia e Contador exemplifica

“[porque] nos tando livre pode ir pra um trabalho, pra uma escola’.

A fala de Contador gerou risos de todos, inclusive do préprio, ji que todos os

presentes sabiam que ele ndo estava trabalhando, nem frequentando a escola antes de ser
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apreendido. Eu, na 6bvia posi¢do de sujeito em interacdo, também participo do didlogo, uma
vez que “O significado ¢ um signo complexo caracterizado pela dualidade do processo de
construcdo de significado” (Valsiner, 2011, p. 137). Sendo assim, transformei o
estranhamento coletivo em enunciado, perguntando:

Excerto n° 28

I — E ndo é! Quando vocés estdo na liberdade vocés vao pro trabalho, pra escola?
Contador — Ndo, é porque, aqui 0, nos ndo pode ir prum canto. Nos so viemo pra cd
porque vocés chamam.

Contador esclarece, portanto que se tratava de um exemplo, de que “na liberdade”
eles podem escolher ir trabalhar ou ir 2 escola, como na fala de Quieto: “liberdade é poder ir
para onde quer”. Aqui, o significado de liberdade passa a se aproximar da operacdo de
dominio mencionada por Vygotsky (1996a). Contador explica, no excerto n° 28 que a
liberdade ndo consiste em fazer algo em especifico, mas em poder, diante da disputa de
motivos, escolher livremente. O contraste fica por conta da situacdo de internacdo onde isso
nao € possivel, pois outras pessoas ditam as atividades que eles irdo realizar, sem que tenham
essa liberdade de escolha. Nesse sentido, Quieto também afirma “Liberdade é estar fora das
grades, ter liberdade pra tudo, pra conversar”. Mais adiante, explorarei um pouco essa

perspectiva da privagdo de liberdade.

A seguir, no didlogo, fago novamente a mesma pergunta:

Excerto n° 29

I — Certo, mas o que é a liberdade?

Maduro — E outra chance, assim...

Contador — Ou muda, ou morre logo.

[siléncio]

Mudado — Liberdade ¢é pra todo canto que o cara queira ir ndo precisar de um
orientador perto de mim.

E surge na interacdo, mais um sentido para o signo-liberdade. Dessa vez, ele
aparece relacionado diretamente com a saida da instituicao de internagdo e a possibilidade de
mudanca. Porém, na perspectiva da liberacdo do adolescente, se acrescenta o aspecto da
liberdade em relacdo com o risco, primeiramente ligada a tradi¢do do risco-perigo ja abordada

anteriormente. Em uma interpretacdo mais acurada € possivel perceber que a liberdade

desejada também € arriscada, na medida em que torna a vida vulnerdvel. A liberdade é

também parte da vertigem do jogo, na tradi¢do do risco-aventura.

A relacdo liberdade aventura € apresentada por Spink (2012) em uma pesquisa

sobre o apelo ao consumo na midia. Na andlise de anincios publicitarios, a autora encontra a

? As afirmagdes de Quieto a respeito da liberdade ndo fizeram parte do didlogo coletivo, mas foram fruto de uma
interag@o particular, apenas comigo.
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construcdo da ligacdo da liberdade com o espirito de aventura, em propagandas comerciais de
carros e perfume. Liberdade, entdo, também teria relacdo com o desafio e a emogdo. A
legitimacdo, portanto da busca pelo risco-aventura como um signo proximo do signo-
liberdade fortalece a compreensdo de como, para os adolescentes com quem pesquisamos,
esses signos surgem com certa proximidade, como na fala de Quieto: “Quem tem treta’, ndo

tem liberdade”.

Assim como surgiu a ligacdo entre liberdade e risco, no decorrer do didlogo
também ficou clara a inseparabilidade do significado de liberdade do de privacdao de
liberdade, tendo em vista a situacdo momentanea na qual se encontravam os adolescentes
participantes, pois “Para o internado, o sentido completo de estar ‘dentro’ ndo existe
independentemente do sentido especifico que para ele tem ‘sair’ ou ‘ir para fora™
(GOFFMAN, 2001, p. 23). Sendo assim, na ideia de que esses sdo signos geminados, tratarei

do assunto concomitantemente.

Mais uma vez, recorro ao enunciado poético para dialogar com a expressdo dos

adolescentes na dimensao angustiante da liberdade desejada, temida e, até mesmo, proibida:

Tenha meus dedos cortados,
antes que tal verso escrevam...
LIBERDADE, AINDA QUE TARDE,
ouve-se em redor da mesa.

E a bandeira j4 esta viva,

€ sobe, na noite imensa.

E os seus tristes inventores

ja sdo réus - pois se atreveram
a falar em Liberdade

(que ninguém sabe o que seja)
(MEIRELES, 1977, p. 80-81)

Cecilia Meireles, nos presenteia, ampliando o sentido de liberdade como algo que
€ quase proibido, condenando o inventor desta ilustre desconhecida e almejada: liberdade.
Ainda que tarde. Assim também meus interlocutores se angustiaram durante a busca pelo
significado de liberdade, em contraponto com a privacdo da mesma, quer estivéssemos
falando de uma privacdo institucional, quer de uma privacao natural das possibilidades de

acdo no mundo. Observe o excerto abaixo:

Excerto n° 30

Contador — Um pdssaro, um pdssaro tem a liberdade de voar pra todo canto, né? E
aqueles que tdo na gaiola, preso?

I — Quem é que tem mais liberdade? O Tchu tinha mais liberdade na época que ele
tava envolvido ou ele tinha mais liberdade na época que ele tava na igreja?
Mudado e Contador — Na igreja.

4 . . . .
Conlflitos entre confrarias rivais, as brigas de gangue.
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I — Ele tinha mais liberdade quando tava na igreja do que quando tava envolvido?
Mas quando ele tava na igreja ele ndo podia fazer umas e outras coisas que irmao
ndo pode fazer.

Contador — E... Nado!! Muita calma!

[risos]

Contador — Ele tinha mais liberdade quando ele ndo tinha envolvido nem ido pra
igreja... Quando ele tava so...

I — E quando é que era isso?

Contador — Quando ele ia pro colégio, ia pra casa, brincava.

I — Quando ele era crianca?

Contador — E.

I — E crianga tem liberdade?

Mudado — Tem.

Contador — Acho que tem. Teeem, tem liberdade.

Maduro — Mais ou menos, porque tem coisa que crianca ndo pode fazer. Ndo pode
sair pra todo canto... ndo pode sair sozinho...

Contador — Ai, é mermo!!!

I — E quem ¢é que tem liberdade, mesmo?

Mudado- Quem td ld fora.

Maduro — Quem tem liberdade é quem é de maior.

[ E, é livre, pode fazer o que quiser...

Contador — Ndo, mas ndo é nem todo de maior que tem essa liberdade. Quem é
casado?

Maduro — Quem usa droga!

I — E mesmo! Quem é que é livre?

Maduro — S6 os passarinhos mesmo. Nem... SO o vento mesmo.

I — Se a pessoa tem inimigo, a pessoa é livre?

Contador — E ndo.

Contador — Entdo ninguém ¢ livre, entdo!!!! Se tudo tem um problema...

Maduro — Tudo tem um porém. Sé o vento mesmo é que é livre entdo.

O excerto acima € longo, porém esclarecedor de como surge para os participantes
o problema da liberdade, com suas diferentes axiologias no decorrer da interacdo. Diante do
problema filos6fico que se tornou a busca pelo significado de liberdade, aproveito para
esclarecer que a privagdo de liberdade, que se concretiza em um centro socioeducativo de
internacdo, vai além da liberdade de ir e vir, mas, assim como Goffman (2001) afirmou com
relacdo as institui¢des totais’, hd uma mutilacdo das escolhas do individuo desde quando ele é
admitido, seja pela obrigatéria padronizagdo da conduta, seja por decisdo imediata dos
dirigentes ou instrutores educacionais. Segundo informacdes da direcdo e corpo técnico,
algumas caracteristicas pessoais e culturais sdo proibidas de se manter apds a admissdo: nao é
possivel escolher o modelo do corte de cabelo, nem é possivel usar brincos e piercings. Nao é
possivel usar roupas de marca e nem possuir objetos pessoais no dormitério. Had pouca
privacidade, inclusive com relacdo a escolha por reservar para si fatos da sua propria vida.

Existem, ainda, hordrios pré-definidos para todas as atividades do dia, restando poucas

> Ainda que as unidades de internagdo para adolescentes nao tenham sido idealizadas para funcionar como
institui¢des totais, o Centro Socioeducativo Dom Bosco apresenta algumas das caracteristicas levantadas por
Goffman (2001) para a sua defini¢do do que seriam as institui¢des daquele tipo: notadamente € uma institui¢ao
que apresenta uma barreira a relacdo com o mundo social externo, com alto nivel de controle dos internos.
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oportunidades para realizar alguma escolha pessoal. “Cada especificagdo tira do individuo
uma oportunidade para equilibrar suas necessidades e seus objetivos de maneira pessoalmente
eficiente, e coloca suas acdes a mercé de sancdes. Violenta-se a autonomia do ato” (Goffman,
2001, p. 42). Como ilustragdo, segue o didlogo abaixo:

Excerto n° 31

I - O que é que vocés podem escolher? Nada ndo, né? Mas pouca coisa, vocés
podem escolher.

Maduro - S6 o prato do almogo.

Contador — Nem os pratos a gente pode escolher..

Sobrinho — E, porque é tudo igual!

Contador — Ndo, nem isso. Porque as vezes a gente escolhe um...

Maduro — At se pedir demais eles ddo é outro.

I — Pois ¢, ai quando vocés estiverem ld fora, no que vocés chamam de liberdade, ai
vocés vdao pode escolher?

Contador — Poder ir numa bodega, escolher uma fruta, escolher uma...

[Maduro ri, debochando]

I — Escolher se envolver, escolher ndo se envolver...

Contador — comprar um sorvete e escolher o sabor.

1 — Acordar e escolher a roupa que vai sair.

Contador — Escolher, a blusa, a chinela...

Quando Contador procurava enumerar a liberdade de escolha existente do lado de
fora do centro educacional, ele o fazia com grande satisfacdo, como quem desfrutava do sabor
da liberdade nas palavras proferidas. A anulacdo parcial da fun¢do social do sujeito enquanto
0 mesmo esta em privagdo de liberdade pode gerar o que Goffman (2001) chama de “morte
civil”, em que a pessoa ndo recupera, em fase posterior, o tempo ndo empregado na sua
propria vida. Essa aproximacgdo nos detalhes do cotidiano do adolescente privado de liberdade
nos esclarece a importancia do signo-liberdade para eles, escapando da tendéncia a naturalizar
o uso dessa palavra por quem estd em privacio de liberdade. E pela atengio aos detalhes do
funcionamento e da explicacdo dessa condicdo pelos adolescentes que se compreende os

efeitos que ela (a palavra liberdade) pode exercer sobre a pessoa.

o) vitérias, festas, flores

das lutas da Independéncia!
Liberdade - essa palavra

que o sonho humano alimenta:
que ndo ha ninguém que explique,
e ninguém que nao entenda
(MEIRELES, 1977, p.81)

Assim como, mais uma vez, ilustrado por Cecilia Meireles, liberdade € uma
palavra que perpassa todas as categorias analisadas no decorrer deste estudo, sem que eu
tenha tido a oportunidade de apreender seu significado mais amplo. Nao a toa essa € uma
questdo filosofica antiga, que exigiu interlocutores artisticos para que a andlise dos seus

sentidos pudesse ser levada a cabo. Concluo este capitulo mais uma vez citando Vygotsky:
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As possibilidades de agir com liberdade, que surgem na consci€éncia do homem,
estdo intimamente ligadas a imaginacdo, ou seja, a tdo peculiar disposicdo da

consciéncia para com a realidade, que surge gracas a atividade da imaginagdo
(Vigotski, 1999, p.129-130).

A disposicdo, portanto de viver, arriscar-se, tomando consciéncia da realidade, da
determinagdo das escolhas e das escolhas posteriores que se pode fazer, essa pode ser
considerada como uma aproximacgdo a liberdade possivel para o ser humano, qualquer que
seja a situacdo peculiar na qual ele esteja vivendo. Essa é a liberdade realmente almejada
pelos adolescentes: mais que estar fora das grades € a possibilidade de, cada qual ao seu

modo, ser sujeito no mundo.
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5. FUTURO

Inicio este capitulo — que trata da categoria principal sobre a qual me debrucei
durante todo o tempo de pesquisa — relembrando as bases tedricas a partir das quais este
estudo foi realizado. O caminho para o estudo dos sentidos e os significados de futuro
agregou toda a discussdo anterior, sobre cultura, juventude, risco e liberdade, tanto por uma
questdo de aprofundamento das bases tedricas, como do contexto especifico em que se deu o
estudo, como também por se tratar de uma mesma teia semidtica. A existéncia, importancia e
necessidade do conceito de futuro € uma construgdo histérica e cultural, que ao longo do
tempo assumiu tendéncias diferentes e encontra suas especificidades na situacdo estudada.
Também eu me situo em uma época especifica, tratando do tema a partir dos sentidos que me
sdo proprios e considero que o recorte feito seja uma escolha de abordagem, entre outras
possiveis.

Assim, a situagdo particular de desenvolvimento cultural dos jovens com quem
pesquisei, a maneira como os mesmos significam a liberdade e a privacdo de liberdade e a
forma como operam com o risco, estdo fortemente vinculadas com o uso do signo-futuro.
Faco, portanto, um breve resgate da historia do signo-futuro na humanidade a partir de alguns
autores, com o objetivo de ampliar o repertorio semiético a respeito do futuro para, portanto,
aumentar as possibilidades interpretativas das significacdes dos socioeducandos participantes

da oficina.

5.1. Futuro: diferentes tendéncias culturais e historicas

Valsiner, forte referéncia em termos de psicologia cultural, afirma que “[...] a
existéncia humana situa-se dentro de uma extensdo temporal que ¢ orientada para o futuro”
(VALSINER, 2011, p.53). Com base no pensamento de Charles Pierce, o autor discorre sobre
a caracteristica do presente de ser influenciado pelo passado. Ou seja, o sentido de presente
seria construido com base nas experiéncias passadas. Este mesmo presente afetaria o futuro
“por meio da constru¢do pessoal semiotica” (VALSINER, 2011, pg. 41), sendo também
sugerido ou influenciado pelo passado vivido. De acordo com seu pensamento, € varidvel a
maneira como esse futuro sugere o presente. Também partindo de uma perspectiva cultural,
temos algumas consideracdes a respeito das diferentes possibilidades de constru¢ao do sentido

de futuro.
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“O futuro ¢ uma astronave que tentamos pilotar” (FABRIZIO et al., 1983, p. 1)
diz o compositor Toquinho em uma famosa musica. Pode parecer estranho para alguns
ouvintes, mas essa maneira de compreender o futuro — como um tempo que ainda nao existe,
mas que, de alguma forma, acredita-se ter alguma influéncia sobre ele — ndo se configurou
sempre assim. E uma invencdo recente, que data dos séculos XVII ou XVIII (LUHMANN,
1992).

De acordo com Luhmann (1992), até o século XVII ou XVIII, a mera sucessao de
pensamentos gerava a ideia de tempo, mas nao causava transformacgdes no tempo, que mitico
ou eterno, era ligado a relacdo entre Deus e suas criaturas. Pairava, ali, uma espécie de
pessimismo, ou obviedade do tempo futuro, uma vez que as mudangas eram atribuidas a
divindade. Com o surgimento da sociedade burguesa, o tempo teria ganhado uma
compreensdo mais complexa, incluindo uma temporizacao da cadeia do ser, ou uma espécie
de tempo ontoldgico. A partir do estabelecimento histérico de um marco até onde iria,
retrospectivamente, o passado — a saber, a criacdo do ano zero, como o inicio da contagem da
era cristd — a concepg¢ao de futuro passou por mudangas qualitativas. A criacdo de um limite

para o passado, portanto, acarretou mudancas nos sentidos de futuro.

Se [...] com o surgimento da sociedade burguesa a estrutura do tempo se
transformou drasticamente para uma maior complexidade temporal, entdo devemos
esperar que tal mudanga tenha seu impacto sobre qualquer estrutura e qualquer
conceito (LUHMANN, 1992, p. 164).!

A principal consequéncia advinda da mudanca explicitada acima, de acordo com
0s nossos interesses de pesquisa, tem relacio com a possibilidade cultural de antecipar
acontecimentos, orientando as acdes para o futuro, estando essa pratica de previsdo ancorada e
enriquecida por diversos dispositivos de conhecimento. Entendemos, pois, o tempo como um
aspecto relacionado com a construcao social da realidade e o significado dado a ele estando
vinculado com as experiéncias culturais dos individuos e grupos.

Desse pensamento decorre a estreita relacdo entre o significado de futuro e a
cultura. Se a cultura, como vista acima, € compreendida como ferramenta de mediagdo
simbdlica, € a partir da mediacdo cultural que damos sentido também a esta ideia de tempo, e
agimos individual e coletivamente de acordo com esses significados construidos. Por

conseguinte, pensar futuro, € pensar como uma determinada cultura significa o futuro, como

' Tradugdo Livre
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as pessoas agem com relacdo ao futuro, se fazem planos, se consideram o amanha préximo,
ou o depois de amanha distante.

Leccardi (2005) considera que a percep¢do temporal também expressa a época
cognitiva em que estd uma sociedade, que, ao longo de um processo evolutivo se diferenciaria
do mais concreto para o mais abstrato, de acordo com as condi¢des sociais em que a mesma
esteja vivendo. Sendo assim, “quanto mais as sociedades se diferenciam, mais os conceitos
temporais tendem a abstra¢do, a um grau mais elevado de sintese conceitual” (LECCARDI,
2005, p. 37). Assim, as caracteristicas culturais,, espaciais € do momento evolutivo modifica a
percepcao temporal das pessoas.

Uma maneira de compreender a existéncia de diferentes condi¢cdes na operacao
com o tempo, esta no estudo de O’Rand e Ellis (1974, apud ARAUJO, 2005) a respeito da
“perspectiva temporal social”’, em que os autores defendem uma forte associa¢do entre
pertenca social e formagio de perspectivas temporais orientadas para o futuro. E, portanto,
uma forma de pensar que as culturas de classe modificam essas construcdes. Este ponto de
vista € interessante para o ambito deste trabalho especialmente porque trabalharemos com um
segmento da populagdo vinculado a uma cultura especifica, em sua maioria oriundo de uma
classe socioecondmica empobrecida, que vive um contexto de forte violéncia urbana e
inserida em um contexto prisional em que o sentimento de pertenca a este grupo pode auxiliar
na construcao de determinadas maneiras de orientagdo para o futuro.

As diferentes culturas funcionam, portanto, como operadores semidticos, trazendo
seus proprios signos promotores, que sdo, de acordo com Valsiner (2011), aqueles que tém
uma funcdo prospectiva. Sendo assim, quando se faz necessario, as pessoas podem langar mao
de signos promotores, orientando-se pelo passado em dire¢do ao futuro. Porém, isso pode
variar conforme o grau de instru¢do e demais aspectos de relevancia cultural, pois o uso de
algumas informacdes, metodologias e beneficios da ciéncia, promovem mais capacidade para
que as pessoas criem uma forma temporal situada bem adiante e possam orientar as agdes para
este tempo (ARAUJO, 2005). Ou seja: o conhecimento do passado e do presente permite
pensar no futuro.

Sendo assim, com a orientagdo cientifica voltada para a previsao de possibilidades
— rumo a previsibilidade — cria-se, também uma avidez por seguranga, em que “[...] a
montagem das trajectérias faz-se por referéncia a modelos padronizados que sustentam a
coeréncia identitdria, que fixam os individuos a linhas temporais e que abrem o leque sobre as
possibilidades de escolha.” (ARAUJO, 2005, p. 18). Valsiner (2011) também segue nessa

mesma linha, quando destaca que o tempo da cultura — o seu cardter histérico — € que d4 aos
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individuos uma vivéncia de estabilidade, para que possamos agir no presente, em direcdo ao
futuro.

Essa mesma func¢do da cultura como fornecedora de modelos padronizados é que
nos apresenta a disciplina como um ideal de organizacdo temporal, afetando a identidade de
todos (ARAUJ 0O, 2005), sendo que se observa esta caracteristica da disciplina como
norteadora do uso do tempo de maneira mais marcante em extratos sociais economicamente
ascendentes. Segundo a autora, no ideal da disciplina, a rapidez e a auséncia de futuro sdo
compreendidas como relacionadas a uma fase infantil, j4 que aos poucos a crianca seria
apresentada a uma organizacdo do seu dia a dia que lhe garanta um futuro ideal ja programado
pelos seus pais. A acdo orientada para o futuro e a capacidade de adiar recompensas
demonstrariam, nesses casos, o grau de adaptacdo cultural. Desde esse ponto de vista, em se
tratando de uma classe socioecondmica que se aproxime da linha da pobreza, € provédvel que
encontre outros ideais de vida e maneiras diferentes de gerenciar o tempo no seu cotidiano.

Na ideia de que a disciplina é o modelo ideal das classes econdmicas altas € com o
auxilio de Blanco e Diaz (2007), avancamos na compreensao do significado do controle do
meio externo pelas pessoas. Os autores destacam a importincia que tem a percepcdo da
autoeficdcia na motivagdo para vida, sendo que este controle se aproxima do ato de planejar

acOes, de maneira a prever consequéncias. Sendo assim,

z

O controle mostra, portanto, diversas faces: controle é poder; controle ¢ atividade;
controle € confianca em ndés mesmos € em nossas proprias acdes como agentes.
Controle é liberdade, dominio do entorno, expectativa de conseguir determinados
resultados, utilidade da resposta. (Blanco e Diaz, 2007, p. 553).”

Diante do pressuposto tedrico de que o desenvolvimento psicoldgico do ser
humano € cultural e a apreensio dos significados €, basicamente, sécio-cultural, também o
processo de desenvolvimento em um meio cultural economicamente desfavorecido pode ter
suas peculiaridades. A situacdo de vulnerabilidade social, com pouca ou nenhuma eficiéncia
das politicas publicas, desigualdade de oportunidades, opressdo em diversos niveis, a
violéncia, risco de morte iminente e as diversas tentativas frustradas de ascender socialmente,
geracdo apOs geracdo, pode gerar, naqueles que se encontram em tais condi¢des, a percep¢ao
de que o dominio sobre si e sobre a propria vida nao lhe pertence.

Qualquer ser vivo s6 pode ser feliz ou até s6 pode viver se suas necessidades tém

uma relacdo suficiente com os meios de prové-las. Caso contréario, se elas lhe exigem mais do

? Tradugdo livre
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que pode ser oferecido ou simplesmente algo diferente, estardo constantemente em atrito e
nao poderdo funcionar sem dor. Ora, um movimento que nao pode produzir-se sem
sofrimento tende a ndo se reproduzir (DURKHEIM, 2000). A ndo correspondéncia de
planejamento e resultado, ou seja, a falta de eficicia na continuidade disciplinar do tempo ou,
simplesmente, falta de controle ou capacidade de prever o futuro, segundo Koury (2011), é
fruto da baixa autoconfianga a partir da experiéncia, o que causa uma quebra da linearidade na
percep¢ao do tempo e da possibilidade de pensar positivamente no futuro. Tal fendmeno tem
sido estudado, nomeado e percebido com algumas caracteristicas proprias. Segundo o autor,
existe uma espécie de conformismo frustrado, em que os jovens de classes mais pobres se
sentem perdedores: seja pela dificuldade de mobilidade social, mesmo quando incluidos em
politicas sociais de inclusdo social, como o Pr6-Uni, o Bolsa Jovem, o Pr6-Jovem etc.

Martin-Bar6 (2006) e Aradjo (2005) discorrem a respeito deste tipo de fendmeno,
a partir dos conceitos de fatalismo e ndo-linearidade, respectivamente, nos quais maneiras
diferentes de vivenciar a orientacdo para o futuro aparecem com fortes operadores culturais
que diferenciam a situacdo de pobreza do ideal de linearidade e disciplina das classes
ascendentes.

O fatalismo, portanto, é, segundo (Blanco e Diaz, 2007, p. 556). “[...] a
interiorizacdo da dominagdo social, e serve, entre outras coisas, como suporte ideoldgico para
manter e reproduzir a ordem social que lhe deu cobertura.” Segundo os autores citados, tal
vivéncia traz significados coletivos e individuais a partir de um sélido compartilhamento de
crengas, valores e sentimentos ligados a uma forte submissdo as for¢as do azar ou sorte, ao
controle externo de alguma divindade ou governo, além de minar a capacidade de
enfrentamento das dificuldades e atuar como fator de risco a saide mental dos individuos e
coletivos. Uma série de ideias, sentimentos € comportamentos estdo ligados a vivéncia do
fatalismo. Destacaremos, aqui, 0 comportamento nomeado de “presentismo”, caracterizado
pela vivéncia de um eterno agora, sem memoria do passado e sem planejamento para o futuro
(CIDADE, 2012).

Ja Araidjo (2005) usa o termo “ndo-linearidade” para designar a auséncia da
continuidade temporal que o ideal da disciplina fornece, gerando a vivéncia de uma
temporalidade curta. A autora diz, ainda que a auséncia desta linearidade “[..] ¢

consciencializada como marginal, atingindo, em consonancia, grupos particulares de

"Tradugdo livre.
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individuos (sociedades) que estdio, assim, em situa¢do de desigualdade.” (ARAUJO, 2005, p.
20-21).

Por fim, com o intuito de fornecer mais elementos tedricos para o entendimento
da dindmica do futuro em suas possibilidades, trazemos mais uma vez consideracdes a
respeito do conceito de risco, porém dessa vez em sua relacdo com o futuro. Na tese de Beck
(2010) sobre a sociedade de risco, 0 mesmo destaca que nado sé efeitos ja visiveis e danos ja
ocorridos norteiam o sistema nesse modelo de sociedade, mas que hd, sobretudo, a
componente do futuro envolvida, pois os riscos se baseiam em antecipacio, em algo que ainda
ndo aconteceu, mas que desencadeia a agao.

Tendo em vista a discuss@o anterior relacionada ao risco da forma como surgiu no
corpora de pesquisa, faz-se importante considerar a forte relacdo que existe com o futuro.
Spink (2001), numa visd@o panordmica dos sentidos histéricos do conceito de risco, o
considera, como “[...] uma forma especifica de lidar com o futuro” (SPINK, 2001, p. 1279).
Segundo a autora, se no periodo pos-feudal as adversidades eram encaradas como fatalidades,
na modernidade havia uma busca pelo controle como meio de prevenir os riscos. J4 na
modernidade tardia, como j4 foi dito, vivemos em torno do gerenciamento dos riscos.

Estou falando de uma ampla tendéncia social pds-moderna, mas para se estudar o
uso social do tempo Melucci (1996) afirma que os jovens, mais especificamente 0s
adolescentes, sdo atores-chave, ja que a propria condi¢do de abandono da infancia e entrada
na vida adulta provoca um aumento na dimensao do tempo nessa fase da vida. A adolescéncia
seria, entdo, o inicio da experiéncia de envelhecimento, momento em que os signos culturais
ligados a temporalidade ficam mais ressaltados, o que favorece o direcionamento das anélises
desta investigacao.

Divido, enfim, as secdes seguintes deste capitulo conforme as categorias
empiricas encontradas na experiéncia de campo com os adolescentes do Centro Educacional

Dom Bosco. Sdo elas: Futuro, sonho/meta e mudanga/projeto de vida.

5.2. Se ainda ha futuro

“Ndo tem nem futuro...”
Com esta frase, Quieto inaugurou o uso do termo que tematiza esta dissertacao, no
primeiro encontro da oficina. O assunto do “porvir” de suas vidas deixou os jovens

participantes tristes, aparentemente desconcertados por ndo encontrarem outra coisa para me
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dizer. O didlogo continua, e por meio deste € possivel acompanhar a interagdo discursiva e a

construcdo do significado de futuro:

Excerto n°32

I — Como assim? Como assim ndo tem nem futuro? O que é que tu quer dizer com
isso?

Quieto - Porque a pessoa passa s6 um tempo assim, de boa, e de uma hora pra
outra td ld embaixo de novo.

I — Ld embaixo de onde?

Quieto — Ld, sem dinheiro.

Maduro — Isso quando o cara consegue viver. As vezes o cara nem consegue...
Novinho, com 14 anos jd papoca.

H4 concordancia entre Quieto e maduro quanto a auséncia no futuro. Porém, no
excerto acima, cada um explica a sua maneira o porqué da afirmacdo. Quieto enfatiza a
instabilidade financeira: futuro, nesse caso, seria ter uma maior constincia no ganho de
dinheiro. J4 Maduro ressalta a questao da duracdo da vida, aponta para uma brevidade que nao

vislumbra futuro.

O signo-futuro, quando abordado de uma maneira direta, como uma probabilidade
ou uma expectativa de vida foi primeiramente negado. Eu perguntei “E vocés acham que vdo
viver bastante tempo? Acham que vdo chegar até que idade?”. E foi o suficiente para reinar o
siléncio. Os participantes de cabecas baixas, alguns sorriram, aparentando constrangimento,
talvez pela inexisténcia de resposta. Eu insisto: “Se vocés puderem imaginar, assim...”. E
maduro quebra a tensdo: “Eu ndo imagino ndo, acho que eu jd passei foi do ponto jd” e

adiante completa “Qualquer momento. Eu ndo sei dizer quando vai ser”.

As primeiras significacdes do signo-futuro, portanto, relacionam-se com a sua
auséncia. Futuro € algo que incomoda pensar, pois, a partir das experiéncias prévias, da
observacdo de seus cotidianos, os jovens entendem que para eles nao existe futuro. H4 uma
clara tensdo entre a expectativa de morrer antes dos 18 anos e a possibilidade de ir para o

presidio a partir dessa idade, como pode ser percebido nas falas de Sobrinho e Quieto:

Excerto n° 33

I— E tu, Sobrinho, acha que vai viver até quantos anos?

Sobrinho — Ndo sei tia, acabei de fazer 16.

I— Tu acha 16 muito ou pouco?

Sobrinho — Td embagando, né ndo, 16? Td quase embagado.

I — Como assim td quase embagado:?

Sobrinho — Assim, tia, td perto de ficar de maior, né? Ai ndo é mais isso aqui ndo, é
outra coisa, é mais pesado.

I — Ai o que é que faz a diferenca, quando chegar 18 anos?

Quieto - A pessoa vai cair em presidio, é mais tempo.

Excerto n°34
I — Tu acha que tu vai viver até que idade, Quieto?
Quieto- Sei dizer ndo.
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I — Mas o que tu acha? Ninguém sabe dizer, eu também ndo sei dizer ndo. Eu
também ndo sei dizer, mas eu acho, eu tenho uma ideia, de quantos anos eu quero,
eu to imaginando, assim, que eu consiga chegar. Eu vejo a minha familia, vejo as
pessoas que estdo perto de mim, E vou vendo o quanto eu acho que eu consigo
chegar. O que é que tu acha?

Quieto — Ndo, eu acho que se eu continuar nessa vida ai eu tenho a ideia que eu ndo
chego nem aos 18 ndo.

E importante ressaltar que os significados produzidos nos discursos durante a
oficina tém origem nas relagdes sociais, ndo sendo simples produto de uma consci€ncia
individual. Aparece discursivamente ao tratarmos do tema futuro uma dupla tensdo: o medo
de morrer e o medo de ir para a cadeia. Os sentidos da cadeia para esses adolescentes (sujo,
escuro, pesado) parecem provocar um pavor tdo grande quanto ou maior que o medo da
morte. Na construgdo desse significado de “cadeia” podemos também ouvir as vozes da
familia, dos bandidos veteranos, dos profissionais de aplicacdo das medidas socioeducativas,
todas permeando esse sentido gerador de medo. O medo de ir para a cadeia tem a mesma
dimensdo do medo de morrer. Na histéria criada por eles, houve uma grande discussao se
Tchu ja teria 18 anos quando matou o policial. Apds a decisdo coletiva de que ele ja ndo seria

mais adolescente nessa ocasido, chegou o momento de falar da prisao:

Excerto n°35

I — “Uma esquina depois, aparece equipe de RAIO e prende Tchu e o seu
comparsa” Ai tem “na cadeia..” E na cadeia ou onde é?

Sobrinho — Ah, se foi na cadeia, né, fazer o qué?

Contador — Na cadeia, vai..

Mudado — Ai matou o cana...

Contador — Na cadeia!

Mudado - Da é mofo, isso ai. Dd é mofo.

(...)

Maduro — Vai, coloca ai 20 anos...

Verifica-se a preocupacgdo, nas falas de Maduro e Mudado, com o grande tempo
de reclusdo para Tchu. Mudado, ao afirmar que “dd é mofo”, comunica também que ¢ muito
tempo de cadeia, mais tempo do que seria possivel alguém entrar e sair ileso. J4& Maduro
exacerba o tempo de prisdo, “coloca ai 20 anos”, como quem diz que ¢ muito tempo, mais do
que ele consegue projetar para adiante. Considerando seus 16 anos de idade e sua percepg¢ao
de que ja passou do tempo de morrer, dizer que é 20 anos de prisdo, significa dizer que o

tempo de reclusiao de Tchu € maior que sua prépria vida.

Diante dessa perspectiva de futuro, onde a morte estd a espreita, 0 que move a
acdo no cotidiano é, por um lado, a raiva e o medo, por outro, é o sentido do risco-aventura
que leva a tomada de atitude, no qual o prazer gerado pelo ato infracional (VIEIRA, 2012) é
buscado, na forma da adrenalina, na satisfacdo imediata, no presente, enquanto se estd vivo,

conforme seu discurso:
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Excerto n°36

I— E como é, assim, viver achando que pode morrer a qualquer momento?
Maduro — Adrenalina.

[falas incompreensiveis]

Quieto — Antes de morrer, a gente vai matando.

O efeito do sentido de futuro na acdo cotidiana € o risco, a partir do qual se aposta
muito alto, ja4 que em breve a tdo almejada liberdade lhes serd negada, talvez pela iminéncia
da pris@o aos 18 anos, mas mais provavelmente, pela morte prematura e, como Mudado
afirma, “Ele ndo quer morrer. Ninguém quer morrer, né? Ai vai querer matar, pra nao
morrer.”. Ha, portanto, uma auséncia de prudéncia, de previdéncia quanto a morte, o que
induz ao questionamento de se a possibilidade de “mofar” na prisdo ndo seria ainda mais
aterrorizante até do que a perda da proépria vida.

Ainda com relag¢do ao sentido de cadeia, destaco que, na historia construida por
eles, quando contam como foi o periodo em que Tchu esteve preso, as palavras sdo “No tempo
em que passou preso foi muito sofrimento porque tava longe da familia: pai, mde, mulher,
filho”, mostrando mais uma vez como imaginam que seja essa experiéncia: sofrida. Porém,
nada puderam escrever a respeitos dos detalhes da prisdo, o que reflete o temor pelo que
supdem ser essa experiéncia, mas ao mesmo tempo € algo desconhecido. Provavelmente,

pelos relatos alheios imaginam ser pior que a internacdo no centro educacional e que dura

mais tempo, aumentando e prolongando o sofrimento da pessoa submetida a essas condi¢des.

Depois de alguma reflexdo sobre o futuro, as possibilidades e perspectivas, eu,
como coenunciadora, volto a perguntar, diretamente “E futuro, o que é que é futuro?”, do que
decorrem outros sentidos como resposta. Na ocasido, ainda na primeira oficina, € possivel
observar um aumento no repertorio de linguagem, além de uma maior seguranca no ato de
responder, pois as intengdes do interlocutor — eu — estavam um pouco mais claras, tendo
diminuido ainda a tensdo de ter que ser dada uma resposta correta. Segue, portanto, um

excerto do processo de construcdo da resposta:

Excerto n°37

Contador — Futuro é o que td pra acontecer ndo é ndo, tia, mais na frente? NOs
estamos no presente agora, né?

I— E a pessoa pode saber o que é que vai acontecer no futuro?

Maduro — Pode ndo...

Contador — S6 ld na frente...!

I — E a pessoa pode saber o que vai acontecer mais na frente?

Mudado — Pode ndo.

Sobrinho — S6 amanha.

I — Ndo tem nenhum jeito de saber.

Maduro — E igual naquela miisica que a gente ouviu, dos Racionais: é consequéncia
do presente. A senhora ndo td perguntando o que é o futuro? E isso.

I — A consequéncia do presente?

Maduro — é.
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I—E o que é consequéncia?

Maduro — Consequéncia é quando a pessoa faz alguma coisa agora ai vem a
consequéncia depois...

Contador — Hoje eu estou pensando em ir pro esporte, ai faco alguma coisa de
errado e fico recolhido, af eu jd ndo vou pro esporte!

I — E se tu quiser ir pro esporte ai tu vai fazer o qué?

Mudado — Ficar quieto.

Maduro — A gente s6 colhe o que a gente planta.

I — Ninguém sabe como é que vai ser o futuro, mas a gente tem como fazer algumas
coisas no presente pra ir procurando...

Maduro — Amenizar mais um pouco, né? Porque ninguém tem garantia de nada.

No trecho acima se misturam os sentidos, de um futuro o qual ndo é possivel
modificar ou direcionar de alguma forma, com um futuro que é possivel modificar pela a¢dao
no presente. Surge a ideia de “consequéncia” como uma espécie de ponte que leva o presente
em dire¢do ao futuro. Porém, como lembrou Maduro “ninguém tem garantia de nada”,
abrindo a possibilidade para o inesperado, em que as coisas ndo acontecem exatamente como

se quer.

Diante da incerteza relatada acima e da perspectiva de um futuro catastréfico
sobre o qual discorri anteriormente, permito-me uma ripida digressao para destacar a atencao
que todos os participantes deram, no dia da experiéncia com colagem, a figuras biblicas
relacionadas com o apocalipse. Em uma das revistas disponibilizadas para a atividade de
colagem havia uma reportagem sobre as profecias biblicas do fim do mundo, com muitas

ilustragdes. Um dos participantes se interessou pelas imagens citadas € mostrou aos outros

Excerto n°38

[se interessam por desenhos biblicos do apocalipse, Maduro explica]
Maduro — Isso aqui é sete pragas.

Contador — Sete pragas?

I— O que é essas sete pragas?

Maduro — E juizo final, apocalipse.

Melucci (1997) explica que quando o presente ndo encontra significado no
passado, nem no futuro, quando os pontos tradicionais de referéncia se debilitam, quando a
possibilidade de estabelecer uma biografia continua diminui, entdo ganha vez a percepcao
ndo-linear do tempo — ja citada anteriormente com Araujo (2005) e Luhmann (1992) — e a
possibilidade de um fim tragico ganha sentido. Esse sentido de um futuro desagradavel, que
chegard surpreendendo a todos a qualquer momento teve grande importancia no discurso, pois
€ basicamente a partir dessa perspectiva que as decisdes no dia-a-dia sdo tomadas e a atitude
ideal passa a ser uma disposi¢do mental “em termos positivos com relacio a uma

indeterminacdo carregada de potencialidade” (LECCARDI, 2005, p. 37).
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Desde a ideia de que a percepcdo temporal € uma construcdo cultural, a
interpretagdo com base na transi¢do da sociedade de classes para a sociedade de risco (BECK,
2010) favorece o entendimento de perda de valor da estabilidade, direcionando o significado
de futuro a novos sentidos. Diferentemente da época moderna, em que o futuro era uma
realidade pacificdvel e controldvel, que se pode construir e prever, na modernidade tardia, o
chamado futuro aberto surge conectando a liberdade e a incerteza pelo signo do risco
(LECCARDI, 2005). O enfraquecimento da relacdo entre intencdo e resultado, levando a
imprevisibilidade dos acontecimentos, o alerta relacionado aos males que o futuro pode
produzir, conduzem a um sentido de futuro que impele ao comportamento de risco-aventura,

além de gerar uma forte sensacdo de impoténcia.

Numa tentativa de sintetizar os sentidos de futuro expressos no discurso dos
adolescentes até entdo, é possivel tracar um paralelo entre duas tendéncias relevantes com
relacdo ao futuro. A primeira estaria baseada nas consequéncias, onde o futuro poderia ser
moldado a partir do presente, se aproximando das caracteristicas da primeira modernidade, ou
modernidade cldssica. Nos discursos que envolvem tal tendéncia podem estar incluidas vozes
institucionais, de seus pais, professores, orientadores, do juiz e dos técnicos da unidade de
internacdo, uma vez que os trabalhos educativos — da escola formal — e socioeducativo — do
SINASE — tém como base a gestdo de um futuro com base na previdéncia, no sacrificio do
presente em prol de um beneficio futuro. Essa preparacdo com base no planejamento a médio
e longo prazo é um direcionamento do processo socioeducativo, ja que teoricamente pretende

que o adolescente possa concluir a sua Medida Sécio Educativa recuperado ou socializado.

Outra tendéncia at€ agora vista no discurso € a baseada na auséncia de futuro,
devido a iminéncia de alguma catdstrofe — a morte ou a prisdo — a partir da qual pode ser
tracada uma linha identificatéria até a nocao de sociedade de risco, que inaugura novas formas
de temporalizacido, em que o planejamento para o futuro daria lugar a uma acdo guiada pela
extensdo do presente. Essa forma de lidar com o futuro tem uma relagdo mais forte com o
cotidiano dos jovens, revelando as vozes relacionadas com a cultura do crime: do grupo de

pares e dos veteranos na vida do crime, por exemplo.

No decorrer dos itens a frente, continuo desenvolvendo as ideias relacionados as
diversas formas de temporalizacdo que se sobrepdem, procurando observar como diferentes
tendéncias sociais surgem no discurso dos socioeducandos. Na diferenciacdo dos sentidos de
futuro relacionados a sociedade de risco, Leccardi (2005, p. 50) destaca “a hesitacdo, a ansia,

o desejo, mais ou menos subterraneo, de substituir o projeto pelo sonho”. Este aspecto
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também teve destaque no corpora de pesquisa, de maneira que tratarei do signo-sonho como
parte da mesma teia semantica dos sentidos de futuro, em uma interessante articulagdo com o

signo-meta.

5.3. Vive-se de sonho, mas se persegue a meta

As experiéncias humanas em toda a sua diversidade ndo supdem signos univocos
ou monossémicos. A contradi¢do, portanto, € concreta e, segundo Faraco (2010), se inscreve
nos signos por meio da chamada doutrina da refracdo. As vdrias verdades, as diferentes
formas de dar sentido as coisas “vao se materializando e se entrecruzando no mesmo material
semidtico” (FARACO, 2010, p. 51), de maneira que pelo ato de significar automaticamente

também se refrata, renovando e dando novo sentido ao signo, revelando a sua plurivocidade.

Na linha de pensamento acima, considero que no decorrer da oficina, alguns
signos promotores foram utilizados para constituir a teia semantica do signo-futuro. Entre
elas, chamo a atencdo para as dimensoes de futuro concretizadas na linguagem pelos signos
meta e sonho. Tais signos revelam tendéncias aparentemente contrdrias, mas que se
sobrepdem na experiéncia, como diferentes espectros do sentido de futuro, de maneira que
considero importante a sua andlise dentro do mesmo campo semidtico, o qual é o principal

foco dessa dissertacao.

O tema do sonho veio a tona ja no primeiro encontro, devido a frase inicial da
musica “A vida ¢ desafio”: “E necessario acreditar que o sonho € possivel/Que o céu ¢ o
limite/E que vocg, truta, ¢ imbativel”. Maduro explica que sonho ¢ algo que vem do coragao,

como pode ser visto abaixo:

Excerto n° 39

I — O que é que ele ta dizendo com isso “é necessario sempre acreditar que o sonho
é possivel”’?

Maduro — Pra a gente ndo desistir dos nossos sonhos.

I — Por qué?

Maduro — A gente vive de sonho, né ndo?

I —E o que é o sonho? O que é esse sonho que ele td falando? E esse sonho que a
gente dorme e sonha?

Maduro — Nao! E a vontade que a pessoa tem no coragdo mesmo de ter aquilo. O
que a pessoa mais quer mesmo. Pra mim eu acho que é isso.

I— E vocés tém algum sonho?

Sobrinho — todo mundo tem sonho, né?

I— E vocés podem dizer qual o sonho de vocés.?

Maduro — Ah, o meu... E eu largar de vez mesmo essa vida mesmo. Dar uma...
Mudar as companhias, porque as vezes na influéncia de um elemento, volta. Voltar
a trabalhar, ajudar minha mde, cuidar do meu filho, ficar na boa.

Pequeno — Meu sonho é ser pescador.
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Uma caracteristica do sonho é que ele € livre. O sonho ndo tem amarras, nio esta
preso as acdes do passado, nem a limitagdes do futuro. O sonho nado estd preso ao espago, ao
tempo, nem a idade. E nem ao centro educacional. E quanto maior, melhor. No excerto acima
eu questiono a importancia de ndo desistir dos sonhos € Maduro responde “A gente vive de

sonho”. Sobrinho ja refor¢a: “Todo mundo tem um sonho, né?”. Na continuagdo do didlogo:

Excerto n°40

I — E porque que tu tem esse sonho de ser pescador?

Pequeno — porque eu gosto

I — E tu jd foi atrds desse sonho?

Pequeno balanga a cabega negativamente olhando para mim

I — Ndo? Porque, pelo que vocés estdo dizendo ai, sonho é uma coisa que vocé vai
atrds dele, né?

Maduro — E.

I — E vocés, qual o sonho de vocés? Teu sonho, Quieto?

Quieto — E s6 ser jogador mesmo!

I — E tu ainda tem esse sonho ou jd abandonou?

Quieto — Jd fiz foi abandonar.

1—Jd abandonou? E tu tem algum outro sonho pra botar no lugar?

Quieto — SO sair mesmo dessa vida.

I — E tu, Sobrinho, tem algum sonho?

Sobrinho — Eu queria ser advogado ou entdo entrar pro exército.

I —E tu jd sabe o que tu precisa fazer pra chegar nesse sonho?

Sobrinho — Ora, estudar bem muito [com o tom de muito baixo] Mas ndo deu certo
ndo, estudar. Tem que sair dessa vida.

No excerto acima podemos perceber um sentido interessante do signo-sonho: o
seu aspecto utopico. Apesar de acreditarem que o sonho € possivel, este ndo é um signo que
possua o efeito de orientar a acdo para conquistar o que se sonha, principalmente porque o
alto envolvimento com a vida do crime € visto como um impedimento ao sonho. O sonho,
entdo se transforma em sair “dessa vida”, condi¢do sine qua non para que o sonho original
possa se concretizar. Porém, como veremos mais adiante o sonho de sair dessa vida ndo se

reveste de planejamento ou de uma crenca real que isso venha a acontecer.

Ja o signo-meta comecou a aparecer no discurso para falar de objetivos
especificos dentro da vida do crime, em contraposi¢do com o sonho que eram objetivos mais
amplos, longe da criminalidade, algumas vezes chegando no plano da utopia, como foi dito,
até mesmo pelo fato de a maior parte dos adolescentes ndo ter esperanca de ter uma vida dita
“honesta”, ou seja: fora da cultura do crime. Maduro resume da seguinte maneira: “Mais ou
menos a diferenca assim, 6: meu sonho é... crescer na vida... na vida da gente normal. E a

meta é crescer no crime”.

De volta para o sonho, aconteceu que no terceiro encontro na oficina foi realizada
uma atividade de desenho e colagem de figuras, com a tematica “O que eu quero para minha

vida?”’. A mesma tinha por objetivo principal observar a operacionalizacdo dos signos
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promotores por meio de uma ag@o prospectiva desvinculada de uma obrigatoriedade
institucional ou de uma exigéncia do dia-a-dia. Depois de alguma discussdo e dois videos,
eles estiveram a vontade para folhar revistas, olhar figuras ja recortadas ou criar o seu proprio

desenho.

Um primeiro fato que quero destacar é a empolgacdo com que todos folhearam as
revistas e olharam as figuras, passando muito tempo olhando e conversando sobre as imagens
antes de efetivamente realizar a tarefa proposta. Tanto as imagens relacionadas ao crime, a
violéncia e ao uso de drogas chamaram a atencdo, como as figuras relacionadas com
mulheres, luxo e riqueza. Ao final, as imagens que compuseram o cartaz foram: casas,
mansoes, bebés, mulher, campo de futebol, pilha de dinheiro, uma familia desconhecida e a
familia real holandesa’. Era notdvel a empolgacdo com que eles procuravam aquilo que era
mais importante para eles: a mulher mais bonita, a casa maior. Quando todas as figuras ja
estavam coladas no cartaz, conversamos um pouco a respeito delas, quando o tema do

sonho/meta novamente surgiu:

Excerto n°41

I - E qual é a diferenca que vocé vé, da meta pro sonho?

Contador — Da meta pro sonho?

I-E.

Maduro — O sonho é uma coisa que a pessoa quer fazer de coragdo mesmo. Ai a
pessoa deseja um monte de coisa. Pronto, né ndo?

I—FE a meta?

Maduro — A meta é s6 uma coisa que ela consegue. Uma coisa que ela quer ter a
mais. Consegue, ai jd vai atrds de outra.

I — A meta é menor entdo?

Maduro — A meta é mais simples do que o sonho, eu acho.

Maduro observa uma diferenca bem clara entre a meta e o sonho, e tem a
concordancia de Contador e de Quieto. Ele encontra uma separagcdo entre a vida no crime e
uma vida fora do crime, distinguindo os signos promotores relacionados a uma ou outra
situacdo. Ja& Mudado procura manter uma postura coerente com o seu discurso de mudanca,
ndo separando uma “vida” da outra. Segue-se, entdo, um didlogo em que as diferencas entre

sonho e meta vio se construindo:

Excerto n°42

Mudado — Como foi a pergunta? A senhora quer saber o que é que é diferente o
sonho da meta?

I — E. Eles disseram que acha que é diferente, sonho de meta. Ai eu to perguntando.
Mudado — Se eu dizer que pra mim é igual, o sonho e a meta?

Maduro — A meta é uma coisa que a pessoa quer alcangar. A pessoa quer alcangar,
precisa ultrapassar, a pessoa quer chegar ld. E praticamente a mesma coisa porque
o sonho... Quem sonha quer alcancar uma meta, né?

2 Ver anexo 11
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I — Quando vocés disseram, disseram assim:

Maduro — Eu sei, foi outro ponto de vista. Pra mim, sonho é uma coisa e a meta é
outra.

I — Sim, é isso mesmo, eu quero saber. Eu achei interessante essa visao do Maduro,
que ele disse assim: que a meta é uma coisa que vocé quer alcangar assim, mais
facil, que td ali pra vocé. E o sonho é aquela coisa que td ld longe que é mais do
coragdo e que as vezes a pessoa ndo alcanga.

Maduro — Tem muita gente que ndo consegue alcangar. Ou porque desiste fdcil ou...
I — E a meta é uma coisa de alcan¢ar mais rdpido.

Maduro — Isso. A pessoa procura mais pelo mais fdcil, mas rdpido.

I — E a pessoa até se planeja mais pra alcancar a meta do que pra alcangar o
sonho.

Maduro — E.

I— Por qué?

Maduro — Ora, ndo sei. Essa parte ai eu ndo sei explicar ndo.

Mudado, entdo, aproxima a sua meta de seu sonho, ndo cindindo a sua vida da
mesma maneira que Maduro. J4 este, por sua vez, admite a aproximagdo entre os dois, com a
diferenca de que ndo se planeja tanto para alcangar o sonho. Em algum momento, Sobrinho
explica porque que a meta ¢ necessaria para ele: “A pessoa quer uma coisa, mas faz um
bocado de coisa. Ai tem que querer uma coisa assim mais fdcil, né?”. Ou seja: ja que o sonho
€ muito dificil de alcangar devido ao cometimento de atos infracionais, eles precisam de metas

menores para perseguir. De volta ao cartaz com as colagens, eu pergunto:

Excerto n°43

1 — E isso aqui que vocés colocaram, é meta ou é sonho?

Maduro — E sonho!

I—E qual é a meta?

Maduro — A meta?

Mudado — Ganhar dinheiro, né? A meta.

Maduro — E ganhar dinheiro de verdade.

I — Como é ganhar dinheiro de verdade? E ganhar muito dinheiro?
Maduro — Pegar uma fita alta.

Excerto n°44

I —E, isso aqui que tu escolheu, essa casa, é sonho ou é meta?

Maduro — Sonho.

I—E sonho? E qual é a meta?

Maduro — Sei nao.

I — Se tu ndo sabe qual e a meta, quem é que sabe?

Maduro — Mais ou menos a diferenca assim, 6: meu sonho é...crescer na vida... na
vida da gente normal. E a meta é crescer no crime.

I — O sonho é crescer na vida, de maneira geral.

Maduro — De uma pessoa de bem.

Com os excertos acima entendo que a existéncia desses dois espectros de futuro
vem da sobreposi¢do de valores existente na constru¢do cultural desses jovens. Mais acima,
no item 3.3. sobre a cultura do crime, foi mencionada como caracteristica dessa um complexo
sistema axiolégico em que convivem os valores da cultura hegemonica juntamente com o0s
valores da cultura especifica do crime. Dai a necessidade de ter mediadores semidticos para

pensar o futuro a partir de um e de outro sistema. Aqueles que se dizem em processo de
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“mudanca de vida”, como Mudado e Contador, em alguns momentos aproximam mais a meta

do sonho, jé outros, como Quieto, Maduro e Sobrinho mantém essa distin¢cdo mais clara.

Com relacdo especificamente ao signo-meta, o mesmo estd ligado a um
planejamento. O planejamento no cotidiano surgiu no discurso ligado a realidade da
criminalidade, a busca pelos lugares e posses desejados por eles, além do planejamento de
roubos e trifico para conseguir dinheiro e realizar algo importante. Inclui-se aqui o
planejamento e as estratégias para prolongar um pouco o tempo de vida, como lembra
Sobrinho: “Se a pessoa ndo matar, morre mais cedo, tia”. J& Maduro tem preferido planejar
roubos grandes, a partir do qual ele possa seguir a vida do crime em outro patamar, “Mas
chegar nisso ai ndo e um sonho ndo, é s6 uma meta mesmo. Tem cara que tem como um

sonho, mas pra mim é s6 uma meta mesmo”.

Dos participantes, Maduro € quem apresenta mais habilidade para o planejamento.
Ele, por exemplo, foi o Unico a querer planejar a construcdo da histéria antes de iniciar:
“Historia de quem de nods a gente vai escrever?”. Ja sobrinho ndo fala muito sobre isso,
demonstrando atitudes mais imediatistas e pouco refletidas. Ou outros participantes nao de

destacaram nesse sentido, ora fazendo planos, ora reagindo as condi¢des imediatas.

Convivem nesses jovens as suas vivéncias, as quais se configuram no presente, na
busca pelos resultados que lhe deem mais satisfacdo, e as expectativas externas, as quais
exigem um sacrificio para se chegar em um determinado lugar ou situacdo. O futuro, de
incerto que é ndo favorece o planejamento a médio e longo prazo, e a constru¢do de um
projeto de vida, ou o planejamento rumo a “mudanca de vida” exige o desenvolvimento da
“habilidade de manter uma dire¢do ou trajetdria a despeito da impossibilidade de prever seu
destino final” (LECCARDI, 2005, p. 51). Nessa mesma linha, encerro este capitulo com a
andlise do discurso dos socioeducandos em torno da sua expectativa quanto a mudanca de

vida e aos seus projetos para o futuro.

5.4. Mudanca e projeto de vida

Enfim, abordo agora a pratica discursiva dos jovens participantes da oficina com
relacdo ao tema da “mudanca” e dos seus “projetos de vida”. Esses signos especificos tém
forte relacdo com o contexto onde surgiu o problema de pesquisa, como também tem grande
interesse social: a continuidade ou descontinuidade da préatica de atos infracionais.

Especialmente por eles se encontrarem em cumprimento de medida s6cio-educativa, hd uma
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expectativa social e institucional de que possam, durante o tempo de medida, realizar uma
mudanca no curso de suas vidas, de maneira que, ao deixar a unidade, eles ndo mais

infracionem.

A doutrina da situagdo irregular, na época em que vigorou o Cédigo de Menores,
previa a internagao dos ditos “menores” em centros correcionais, para que pudessem corrigir,
orientar a sua vida pela via do trabalho e da honestidade. J4 a doutrina da protecdo integral,
por meio do ECA, prevé as medidas sécio-educativas — dentre elas a MSE de internagdo. A
aplicacdo das MSE tem trés objetivos descritos na lei: o de responsabilizar o adolescente, o de
reintegra-lo socialmente e ainda o de demonstrar-lhe a desaprovacgdo pelo ato. Nao € portanto
especificado na citada lei, tampouco no texto do SINASE, um claro objetivo do tipo
correcional. Nesse ultimo, é previsto o Plano individual de Atendimento (PIA), por meio do
qual as equipes técnicas devem promover, juntamente com o adolescente e sua familia, um
planejamento amplo, contendo desde a previsdo das atividades internas e externas, até a

previsdo de atividades para reinsercao social.

Ainda que o objetivo correcional ndo seja explicito na legislagdo em vigor, os
adolescentes com quem pesquisei algumas vezes mantiveram um discurso voltado para uma
“mudanca de vida”. Tal atitude, que ¢ incentivada e refor¢ada no cotidiano da instituigcao pela
direcdo e pelas equipes técnicas — profissionais responsaveis pelo PIA e pela elaboracdo de
relatérios técnicos — teve maior incidéncia nos dois primeiros € no ultimo encontro. Exploro,
portanto, nesse item, o discurso relacionado a mudanca e ao projeto de vida, dado que esses
signos sdo parte do sistema semidtico prospectivo, tendo ainda forte relagdo com o contexto

de onde surgiu o problema que tenho investigado.

Inicialmente, ao apresentar a proposta da pesquisa para os participantes,
individualmente, eu havia dito que estava querendo entender melhor porque uma pessoa inicia
0 contato com o crime, como € possivel interromper esse envolvimento e quais as dificuldades
encontradas. Talvez por esse motivo, nos primeiros encontros o discurso com relagdo a
mudanca tenha sido tdo fortemente marcado. Por outro lado, no dltimo encontro foi escrito o
trecho final da histéria construida por eles, que compreende a vida de Tchu apds a prisdo,
onde também surgiram algumas das falas analisadas nesse item. Além dessas ocasides, Quieto
também falou a respeito do seu planejamento pessoal na entrevista individual da qual fiz

registros.
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“So ter forca de vontade, ¢ so querer... Ter forca de vontade. Mas as vezes a gente
€ muito fraco e ndo sai”’. Com essa frase Pequeno inaugura o assunto da mudanga. Da mesma
maneira que eles se responsabilizam por terem entrado na vida do crime, também assumem
que n3o saem porque nao querem. Contador e Mudado, em outro momento também

compartilharam do mesmo ponto de vista:

Excerto n°45

Contador — E dificil, mas...

Mudado — Basta querer.

Contador — Basta querer, mas as vezes e muito dificil, mas dd tudo certo.

I — Até pra pessoa querer mesmo, as vezes é meio dificil, a pessoa querer, querer
mesmo.

Contador — E, é meio dificil.

I — as vezes a pessoa quer, mas...

Contador — As vezes td numa situacdo precdria ai diz: “vou sair dessa vida”. Ai
depois que td tudo normalzinho, ai vai de novo. Ai depois td numa situagdo precdria
e se arrepende.

A assunc¢do do encargo para si apareceu com grande forca no discurso, quando o
assunto era “mudanca”. Porém, a mesma pessoa que quer, em um momento, ndo quer em
outro. O sofrimento, aqui descrito por Contador como ‘“situagdo precaria” faz com que a
pessoa deseje a mudanga, porém, quando o cotidiano volta ao normal, 0 mesmo jovem torna a
infracionar. Se por um lado, o discurso dos socioeducandos passa longe de ser vitimizador de

si mesmo, a continuidade ou persisténcia na ideia de mudanca ndo € perseguida.

Ao longo da oficina tentei abordar melhor esse mesmo ponto, porém ndo houve
muito desenvolvimento. Parecia estar claro para eles que eu precisava ouvir que era preciso
mudar e que se eles desejassem realmente essa mudanca aconteceria, mas que isso dependia
exclusivamente deles. Percebi fortemente as vozes ‘“correcionais” da familia e Estado
cobrando uma determinada postura padrdo, de autorresponsabiliza¢do e culpa. Um ponto que
vale a pena ser ressaltado estd relacionado com os motivos pelos quais se deseja ou ndo
“mudar”. Esse ponto surgiu de maneira confusa, sendo um aspecto relevante o sofrimento de
estar privado de liberdade, ou seja: enquanto o adolescente estd em cumprimento de medida,
ele alimenta o forte desejo de mudanca, pois experimenta o sentimento de arrependimento,

como dito no excerto acima.

Ja o discurso da familia ficou claro a partir das discussdes da letra da musica “A
vida ¢ desafio”, no trecho em que diz “Que a sua familia precisa de vocé/ Lado a lado se
ganhar pra te apoiar se perder”.

Excerto n°46

I — A familia de vocés precisa de vocés pra qué?
Desinteressado — Ndo assim, no crime né?

Mudado — Mais na frente nés [fala incompreensivel]



94

Contador — Precisa de nds, mas ndo do jeito que nés estamos indo. Precisa de nos
pra tentar ajudar nos, de outro jeito.

Mudado — Mais na frente nos fazer um curso, uma faculdade, pra ajudar, né? Ndo
agora, ndo € isso. Desse jeito aqui nds ndo... Nao dd ndo.

Observando bem o excerto acima, percebemos que eles ndo sabem bem ao certo
porque a familia precisa deles. O discurso também expressa uma interdependéncia dessa
necessidade, de modo que ao dizer “Precisa de nos pra tentar ajudar nds” esta subjacente a
carga de responsabilidade que sentem em relacdo a familia e a0 mesmo tempo o apelo ao
cuidado que requerem para si. Afinal sdo adolescentes, com fortes experiéncias adultas, mas
com tempo de vivéncias ndo suficiente para sentirem seguranga frente a esse encargo. Aliado
a isso, percebe-se o entendimento que tém de que para essa ajuda mutua acontecer ha que
mudar, no caso, para um novo modo de vida, pois no dizer deles, ndo sera “do jeito que nos
estamos indo”. Aqui fica clara a voz de insatisfacdo da familia, pois o sentido de ajudar tem
necessdria relacdo com a descontinuidade com a vida do crime. Porém, apesar de todos os
participantes, sem excec¢do, afirmarem que desejam a citada descontinuidade, vdrias
dificuldades em concretizar esse desejo também foram citadas. A saber: as influéncias

externas, a existéncia de inimigos e a necessidade de dinheiro.

Excerto n°47

I — O Mudado jd disse, mas vocés dois pensam em sair, em ter uma vida honesta?
Contador — Eu penso em sair, mas...

I — Assim, eu to perguntando sinceramente, porque a pessoa pode ndo pensar.
Contador — Eu penso em sair, mas as vezes é muito complicado.

I — Porque é complicado?

Contador — Ndo sei 6!

Mudado — A pessoa com inimigo e muito complicado. Porque, por exemplo, ele sai
da vida, né? Td estudando, indo pro colégio.. Ai os meninos ndo vdo deixar ndo.
Contador — Do mesmo jeito se fosse meu inimigo querer ir na vida certa, eu ia
pegar eles.

Assim como também identificado por Silva (2003), o envolvimento com o crime
inclui um forte comprometimento com a rede de relagdes nela formada. H4 uma pressdo
externa pela continuidade infracional, pelos parceiros ou “comparsas” — para usar um termo
comum aos participantes — de maneira que se manter firme na decisdo de sair torna-se uma
tarefa muito ardua. Por outro lado, a existéncia de inimigos, ou seja, de pessoas de outro
grupo atentando contra suas vidas, faz com que o mesmo queira se defender, para evitar uma
fatalidade. A raiva do inimigo e o medo de morrer — como ji foi descrido no capitulo 4 —
impulsionam a procura pelo inimigo para mati-lo e, com isso, o caminho de saida fica ainda

mais nebuloso.

No que se refere ao roubo, a motivacao mais forte envolve a caréncia financeira e

o desejo de possuir os bens de consumo comuns aos anseios juvenis. Maduro sustenta a
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necessidade de roubar para ter dinheiro. Ele, que afirmou roubar para comprar suas coisas e
enviar dinheiro para o filho, disse que a pessoa torna a roubar porque “7Td precisando de
dinheiro, td querendo dinheiro”, ta na “situacdo precaria” citada por Contador no excerto 44.
Sendo assim, quando estdo em liberdade, essas motivacdes suplantam a perspectiva de serem
presos ou mortos, o que faz com que ajam sem pensar nas consequéncias ou considerando
vantajoso arcar com as consequéncias, no sentido do risco-aventura ja citado. Sobre esse
assunto, Maduro diz “Eu sei que posso até ser preso a qualquer hora, acabei de sair, embaga
que so. Mas o pensamento que vem é: Eu vou morrer de todo jeito, se for pra ser é, se ndo
for, valeu a pena”.

Uma vez que todos os participantes afirmaram ter sonhos e querer mudar,
perguntei insistentemente quais eram seus planos para uma possivel mudanga. Alguns, como
Maduro, ndo responderam, outros o fizeram de maneira sintética, como Sobrinho que disse,
simplesmente “Sei ndo tia, ainda to vendo aqui”. De acordo com o registro do diario de
campo, Contador disse estar esperando contar com apoio de algum projeto que ajudam
adolescentes. J4& Mudado, disse que ird se mudar para a casa de uma tia, que ja estd tudo
organizado pela familia dele. Quieto ndo tem esperanca de mudancas imediatas e seu plano é
“criar uma armadilha nas 4reas’ para quando o inimigo chegar”, depois fugir para o interior.

E notdria a pouca variedade de op¢des de agio que os adolescentes expressam nos
seus planos para o futuro. Essa auséncia de repertério semidtico ficou clara quando da
constru¢do da histéria de Tchu e Chucky. Até o 4° encontro, a histéria terminava com Tchu
preso e a seguinte frase: “Terminou a historia de mais um bandido”. Para que pudéssemos
exercitar 0 uso dos signos promotores € ser possivel a compreensdo de como era o
funcionamento dos mesmos pelos participantes no tocante as descontinuidades no
envolvimento com o crime, propus, no 5° e dltimo encontro, escrevermos como teria sido a

vida de Tchu apds o arrependimento.

Excerto n°48

I — Como assim “terminou a historia de mais um bandido”?

Contador — E porque é uma histéria. Terminou a histéria.

Maduro — Entdo era pra ter colocado “terminou a historia”, se terminou a historia.
I — Ai, 0 que eu quero pensar é o seguinte, é isso que eu quero fazer agora, essa
parte da historia. Como é que ficou a vida dele depois de ele ter se arrependido.

Desse momento por diante ocorreu siléncio e grande agitacio. Mudado diz que
estd sem juizo, Maduro fica sem ideia, contador ri e Sobrinho parece alheio ao que estava

acontecendo. Eles entdo passam muito tempo discutindo o tempo de prisdo de Tchu e

3 Na localidade onde mora.
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pareciam nao ter o que dizer das possibilidades de vida apds a prisao, como pode ser visto no

excerto abaixo:

Excerto n°49

1 — E ai, como foi esse tempo que ele passou preso?

[siléncio]

I — Como foi esse tempo que ele passou preso? Como foi, Contador? Diz ai... Tu
sabe!

Contador — [risos]

I — Tu ja falou com ele, ele jd conversou contigo e ele jd te contou como foi esse
tempo que ele passou preso.

[siléncio]

I — Como ¢ que foi, Maduro?

Maduro — Sei 14.

I — Tu ndo conversou com ele ndo, depois?

Maduro ri.

Contador — Foi muito sofrimento,

I - “No tempo que ele passou preso foi muito sofrimento”. Por qué?
Contador — Porque ele tava longe da familia.

I — Qual era a familia?

Contador — Familia...

I - E era o qué, essa familia... tinha mulher? Tinha filho?

Maduro — Mae...

Contador — Pai, mae... mulher, filho...

Entdo, a partir das suas préprias referéncias, eles constroem a mudancga de vida de

Tchu, que teve a oportunidade de trabalhar enquanto estava preso, juntar dinheiro e ir morar

com a sua mulher no interior. Nesse caso, pela primeira vez surgiu a figura da “esposa” que,

segundo os participantes, ji existia e ndo era envolvida com a criminalidade. As mulheres que

Chucky via acompanhando Tchu eram as amantes ou “cumades”. Entdo, eles explicam a

necessidade de mudancga para o interior do estado:

Excerto n° 50

I — “E foi morar no interior... e continuou trabalhando pra sustentar sua mulher
Juliana e seu filho”. Porque que ele foi morar no interior?

Contador — Porque ld a familia do policial ia matar ele. Né ndo?

I — entdo o jeito é a pessoa morar no interior?

Maduro — E, se o cara quer mudar, ndo quer se vingar, vai ter que cair fora. nk
ndo?

Contador — E, porque se ele ficasse ld a familia do policial ia querer matar ele.
Maduro — A pessoa quer mudar, pra ndo ter que matar, sai fora

Contador — Melhor do que pegar a policia e mesmo que ele ndo teja envolvendo,
vdo querer fazer alguma coisa de errado com ele.

A mudanca, portanto, segundo os participantes, requer um rompimento drastico

com a vida anterior, uma vez que o envolvimento com atos infracionais enreda a pessoa em

uma trama de dificil saida se permanece no mesmo contexto. Porém, quando questionei sobre

a necessidade desse tipo de atitude nas suas proprias vidas, o discurso se tornou um pouco

diferente:

Exceto n°51
I — E no caso de vocés é assim também?
Maduro — Ndo sei.
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Contador — Acho que é.

I — E vocés vao morar onde, pra mudar?

Contador — Dd pra mudar sem sair fora, é so ter forca de vontade. Pra pessoa
mudar ndo tem que se mudar ndo.

Apresenta-se, portanto, uma clara contradic¢do, pois se para Tchu ndo era possivel
mudar de vida sem ir morar no interior, ji na vida deles — especificamente de Maduro e
Contador — os mesmos alimentam a esperanca de que tal mudanga ja ndo seja necessdria, uma

vez que ndo estdo dispostos a tanto.

A necessdria mudanca cultural para que a descontinuidade com a vida do crime
aconteca ¢ claramente desconcertante. Tchu muda de cidade, para de trair a mulher, volta a
usar o nome de Charles Xavier e entra para a igreja. Segundo Contador, dessa maneira Deus o
protegeria da vinganga dos inimigos: “A arma dele ndo era o revilver? Agora a arma dele td
sendo a biblia”. Com essa afirmagdo de Contador, eu me pergunto o que faria eles se
disporem a trocar a vida deles, tdo cheia de aventuras e emogdes, pela nova vida de Tchu, que
passou a ter referéncias simbolicas tdo diferentes. Para conhecer um pouco melhor o que os

participantes pensam dessa nova vida, pergunto:

Excerto n°52

I — Ai, deixa eu perguntar uma coisa: e a vida dele ficou mais massa agora ou era
mais massa quando ele tava na adrenalina?

Contador — Ele que se sentia... Ele que sentia a vida dele mais massa... mas ele tava
enganado, na verdade era a vida pior que ele estava tendo.

I — Perai. Ele sentia que a vida era massa..mas...

Contador — Na época que ele tava curtindo, com arma, droga, mulher...

I — Mas era a pior vida... Como assim, como é que a pessoa se sente massa e é a
pior vida?

Contador — E que por ele tava muito bom, mas pra os outros que ndo tavam naquela
vida ali, sente que ele tava se estragando.

Maduro — A pessoa ndo curte droga, ndo acha que é bom?

I-E

Maduro — pra outras pessoas que ndo curtem jd ndo, jd olha assim...

I — Sim, mas a pessoa ndo td curtindo, ndo td achando massa? E como é que a vida
dele depois que ele se..

Maduro — A pessoa que td curtindo acha que é rochedo, mas néo é!

Contador — Por exemplo, deixa eu te explicar aqui, pra ver se eu consigo, agora:
porque ele tava no mundo das drogas, da criminalidade, ele tava seguindo o diabo,
né?

I — Vocé td me explicando.

Contador — S6 que ndo é pra ele estar indo naquele caminho, é pra ele estar indo no
caminho de Deus, né ndao?

I—Vocé que estd me explicando....

Contador — Seria melhor: estudar, ter um trabalho suado, assim, né? Mas ndo,
como ele foi pra prisdo, ai ele trabalhou suado porque tava trabalhando, ndo tava
roubando.

Por meio do excerto acima, posso entender que a dita mudanca de vida ndo € algo
exatamente que eles desejam porque veem algum sentido, por um desejo interno de que assim

melhorariam de vida. Em momento algum foi dado alguma explica¢do de porque a vida que
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Tchu passou a ter depois que se arrependeu era melhor do que a vida que estava tendo antes
de ser preso. As referéncias para falar no assunto da mudanca sdo externas: as pessoas que
ndo estdo no mesmo contexto olham e acham errado. Mas ndo hd uma ideia formada de
porque para eles a mudanga de vida seria uma coisa positiva. E uma mudanca cultural radical
que ndo faz sentido a ndo ser para dar conta da expectativa alheia. Contador, nao vendo
alternativa, explica a situacdo pelo que ele considera “bem” e “mal”, possivelmente
considerando que eu estaria de acordo com tal maniqueismo. Mudado permaneceu calado

durante toda essa discussdo, impaciente para acabar a historia.

Se por um lado ndo h4 repertorio semiotico, nao ha por eles o conhecimento das
possibilidades de alternativas de modos de vida, por outro ndo encontram real sentido em suas
vidas para que possam abrir mao da cultura a qual se sentem pertencentes no sentido de
promover uma mudanga tao radical quanto o que consideram ser necessario para sair da vida
do crime. A operacdo de dominio de si, no contexto mencionado, fica prejudicada, ja que se
encontra vazia de vontade, dessa vontade que € cheia de significado para si, ainda que possa
ser vazia de significado para os outros (MELO, 2010). A aproxima¢do do significado de
mudanca de vida de outros signos repletos de sentido para si se faz necessdria para que o

dominio de si — a liberdade — possa acontecer.

Como agravante, ainda que em tese todas as pessoas possam modificar o curso de
suas vidas, acontece que com relacdo as possibilidades de saida ou descontinuidade no
envolvimento com o crime hd uma compreensdao bem desenhada, uma grave generalizacao
social e cientifica (SILVA, 2002) de que esse seria um caminho de dificil — ou até impossivel
— retorno. “Imaginamos ser mais facil a mudanca para determinados setores, enquanto que,
para outros, essa possibilidade ¢ concebida como praticamente nula ou muito reduzida”
(SILVA, 2003, p. 25-26). Essa mesma ideia parece presente no discurso dos adolescentes

participantes, que nao veem com clareza a possibilidade de ruptura.

A propria internacdo institucional favorece com que esse discurso ganhe
concretude, apoiada pelo sentimento de impoténcia das equipes técnicas e do pessimismo
contido nas histérias que se repetem, nos mesmos adolescentes que retornam ao sistema. O
isolamento social, acarretando o cruel distanciamento das histérias em que as mudancgas
efetivamente possam ter ocorrido favorece a crenga de que nao € possivel e entdo se cria uma
forte cultura da obrigatoriedade da continuidade do envolvimento com o crime, assim como
também verificado por Silva e Rossetti-ferreira, 2002. Convivem no mesmo ambiente pessoas

com histdrias muito parecidas, dia apds dia em um distdncia cada vez maior de outros que
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possam contar narrativas diferentes. Ja os profissionais — a equipe técnica —, principalmente
devido a superlotacdo da unidade, ndo encontram espago, entre as demandas institucionais,
para conhecer o contexto de vida dos adolescentes, os equipamentos sociais disponiveis na
regido onde residem, as possibilidades de lazer e outras atividades; a sobrecarga de trabalho
concentra as atencdes para uma cultura prisional desesperancada e a falta de contato com
histérias diferentes das que sdo escutadas no cotidiano de trabalho estreitam as expectativas
dos profissionais para as perspectivas de futuro dos socioeducandos. Os mesmos profissionais
nao conseguem, ainda, realizar o efetivo acompanhamento de egressos, dificultando ainda
mais o intercdmbio com o meio externo, o que seria essencial para a promo¢do e ampliacao

das possibilidades de planejamento para o futuro.

Com base nos meus pressupostos tedricos, considero que os signos que medeiam
a atividade cultural estdo em constante reconstrucdo. Por meio da interacdo discursiva, foi
criada a ideia de que a mudanca € dificil ou quase impossivel, porém que € necessario deseja-
la, apesar de saber que dificilmente ela acontecerd. Sendo assim, do mesmo modo que o
discurso a respeito da mudanca foi construido dessa maneira, ele também pode ser
reconstruido de outra, porém foi por mim observado o movimento de perpetuacdo desse
discurso, a naturalizacdo da eternidade do envolvimento com o crime e o fatalismo como

principal mediador prospectivo.

Recapitulando: da teia semiética relacionada com o signo-futuro, é possivel
observar duas claras tendéncias diferentes e complementares. Uma esté relacionada com um
futuro mais préximo e a possibilidade de tomar decisdes em curto prazo, ligada ao
estabelecimento de uma meta, ao planejamento para as coisas do cotidiano. A outra esta
ligada ao sonho, ao que consideram ser uma motiva¢ao mais profunda, porém que acreditam
ser uma motivacao utdpica e ndo fazem reais planejamentos para concretizar. O sonho tem a
funcdo de carregar a vida do desejo de viver, de poder realizar o transporte imediato do
sofrimento para a boa vida desejada, por meio do pensamento. J4 o signo-mudanca se situa
em um plano intermedidrio entre o sonho e a meta, ja que a mudanca desejada € considerada
quase utdpica, mas exige um direcionamento, um real planejamento para que a mesma se
efetive. Fica clara a falta de recursos para que tal projeto se realize e que de fato a funcdo de

reintegracdo social do centro socioeducativo — com vistas a um rompimento do envolvimento

com o crime — possa se efetivar.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Se é que € possivel finalizar um estudo como esse, trato de tecer as minhas
consideragdes finais, com o objetivo de sintetizar as andlises feitas, sustentar uma visao critica
do ato de pesquisar, realcar as contribui¢des que este estudo pode oferecer, bem como apontar

as possibilidades de estudos posteriores com vistas a amplia¢do da discussao aqui iniciada.

Ficou explicito na analise do discurso dos adolescentes participantes desse estudo
0 quanto 0 mesmo estd, para a maioria, permeado de uma desesperanca quanto as
possibilidades de descontinuidade do envolvimento com o crime e constrangido pela crenca
de que terdo pouco tempo de vida. A maneira como esse sentido de futuro se expressa nos
seus cotidianos estd muitas vezes em intrinseca relacio com uma disposicdo para correr
riscos, dai decorrendo a experiéncia de aventura como um prazeroso expediente cotidiano.
Em outros casos, a vontade de driblar essa armadilha fatal se manifesta em um discurso de
mudanca, que nem sempre surgiu com a consisténcia necessaria para gerar um projeto de vida

concreto.

Diante da busca pelos sentidos de futuro, uma variedade de signos relacionados
pode ser percebida, revelando a complexidade de efeitos de sentido e indicando que a tragédia
de uma vida curta nio € a uUnica possibilidade, pois o sonho surge como elemento capaz de
aerar o significado de futuro, tornando-se combustivel indispensdvel para a vida: “a gente
vive de sonho”. A diversidade de signos promotores verificados no corpora de pesquisa me
induz a pensar que hd uma capacidade e abertura para a ampliagdo das possibilidades de
significacdo do futuro, ainda que fortemente envoltas pelo constrangimento cultural — quer
seja no contexto familiar e de convivéncia cotidiana, quer seja no ambito institucional — que
via de regra impde que em alguns anos so restara “caixdo ou cadeia” para jovens autores de
atos infracionais. Dessa maneira, percebo que essa investigacao fez surgir tanto elementos que

limitam o significado de futuro, como elementos capazes de ampliar as mesmas significacoes.

No lugar de pesquisadora, estive impregnada ndo s6 da cultura académica, como
também da minha experiéncia anterior como técnica de uma unidade de internacdo para
adolescentes. Percebo que, da mesma maneira que o discurso pessimista acompanhou o0s
jovens participantes, 0 mesmo também me acompanhou durante o processo de pesquisa, mais
notadamente no inicio do mesmo, refletindo na maneira como o problema de pesquisa foi

abordado e avivando essa caracteristica cultural de pensar que existe uma via de mao tnica e
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fim previsivel para as pessoas envolvidas com a criminalidade. Foi preciso, entdo, me
reposicionar e encontrar o lugar de pesquisadora diante da questdo de pesquisa, resultando em
novos olhares como, por exemplo, a disposi¢do de pensar na limitagdo semidtica presente nao
s6 nos adolescentes, como em todo o contexto cultural que os rodeia: desde o bairro onde
moram até as institui¢des pelas quais os mesmos passam, incluindo ai a influéncia da

bagagem cultural dos socioeducadores nessa construcao limitada do significado de futuro.

Uma vez que esse estudo nasceu de uma inquietacdo profissional, é necessario
apontar para as dificuldades técnicas que podem estar contribuindo para alimentar essa visao e
incentivando a limitacdo das possibilidades. Por meio do didlogo com as equipes e com base
na minha prépria experiéncia, podem ser enumeradas algumas delas. A grande demanda de
trabalho no interior do centro socioeducativo, principalmente devido a superlotacdo das
unidades, tem impedido ou dificultado o acompanhamento dos adolescentes egressos dos
centros e, por consequéncia, propicia o pouco contato com histdrias diferentes da via crucis
esperada (reincidéncia e posterior prisdo ou morte), cocriando e alimentando a crenga social
de que ndo ha alternativas. Pelo mesmo motivo anterior, as equipes também sentem
dificuldade de manter contato com o contexto de vida dos adolescentes, de maneira que a
real busca por alternativas de estudo, trabalho e lazer fica prejudicada, pois o adolescente
muitas vezes também nao possui esse conhecimento, dada a sua socializacdo em uma cultura

infracional.

N .

Com relacdo a experiéncia de privacdo de liberdade na sua possivel operacdo
“correcional”, ¢ preciso um olhar atento. Ha na internacdo, sem ddvidas, um aspecto punitivo.
Ainda que os socioeducandos recebam o tratamento previsto na lei em relacdo a oferta de
vestimenta, alimentacdo, lazer, visitas, telefonemas, escola, profissionalizacdo etc — o que
nem sempre acontece — o mesmo ainda estard sendo observado, vigiado, tendo a sua
privacidade negada, impedido de se deslocar para além das dependéncias do centro e tantas
outras limitacdes, algumas delas ja discutidas aqui. E urgente perceber que privar uma
pessoa da sua liberdade é imp6-la uma condic¢io jamais confortavel e, mais ainda que esse
destaque, quero chamar a atenc¢do para dois efeitos da internacdo no desenvolvimento do

adolescente.

Se partimos do pressuposto que a construcio e transformagdo cultural acontecem
na interacdo, decorre que, privados da interacdo com outras culturas, dificilmente os
adolescentes terdo ampliados os seus repertérios semidticos no sentido de ter condigdes de

criar um planejamento para suas vidas com base em referéncias que ndo sdo as suas proprias
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ou as dos que se encontram em condi¢des semelhantes e, mais ainda, mesmo que admitam um
planejamento ditado pelo outro na direcao da “recuperagdao” ou “ressocializa¢ao”, ¢ bastante
limitado o espectro que se apresenta para eles de como fazer cumprir esse planejamento. E
interessante pensar se a propria condi¢do de interno ndo constrange essas possibilidades, por
impedir a interacdo, o contraste, o conhecimento de diversos modos de vida. Além desse
aspecto, a situagdo tutelar em que o adolescente se encontra, na qual quase nada escolhe
durante o periodo em que permanece privado de liberdade, nio favorece o exercicio
prospectivo de planejamento, nem a assuncdo de responsabilidades decorrentes das suas
escolhas. Esses apontamentos sdao frutos da reflexao feita durante todo o processo de

investigacao e ndo deve ser compreendido como tendo um stafus de verdade.

Ja na dimensdo interventiva da pesquisa, pudemos contribuir para o exercicio
dessa atividade prospectiva, alimentando e — ainda que tenha se tratado de uma acao pontual —
procurando ampliar o repertorio semiodtico dos socioeducandos, por meio do didlogo, da
interacao, da reflexdo a respeito da propria vida. Vejo esse aspecto como uma contribui¢cdo
direta desse estudo, por possibilitar um efeito de movimento ou talvez ruptura de um
horizonte predefinido pela sua condicao de infrator, pobre, pouco escolarizado etc. Tal efeito
pode inclusive reverberar para outros adolescentes nas interacOes estabelecidas no espaco de
internamento e fora dele. Além dessa, o pensamento critico a respeito da problematica
levantada também pode ser compreendido como uma contribuicdo, especialmente as
institui¢cdes executoras do SINASE e aos profissionais da Psicologia, na medida em que se

concretize a socializacido do que foi produzido em conjunto com os adolescentes.

Nesse ponto € importante destacar a provdvel impossibilidade de se estabelecer
uma devolutiva para os sujeitos da pesquisa, uma vez que nao € viavel reuni-los novamente.
Alguns ja cumpriram a medida e foram liberados, ndo se tendo a certeza de que estejam bem
sequer em sua integridade fisica. Outros podem estar em outras unidades de internacdo ou até
terem ganhado fuga em motins e rebelides. E um motivo de frustracio para o pesquisador que
os resultados do estudo ndo possam ser compartilhados com os sujeitos pesquisados, por
diferentes motivos. Esse fato deixa claro mais um dos efeitos da privac¢do de liberdade, além
da inseguranca quanto ao futuro dos jovens envolvidos com o crime, ponto em que essa

pesquisa se v€ limitada e privada também de liberdade, paralizada na encruzilhada do sistema.

Diante de tudo o que foi pontuado, reflito, finalmente, sobre a exigéncia de se
construir um projeto de vida com o adolescente durante o periodo de internacdo, sem que se

oferte instrumentos, sem que se promova a ampliagdo do seu repertério semidtico, condi¢cdo
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essencial para a criagdo de alternativas ao estilo de vida atual. Espera-se uma motivagao
intrinseca do adolescente para a mudanga, quando tal motivacdo s pode existir como
consequéncia da cultura. A privacdo de interacdo dificulta e, em alguns casos, impede a
constru¢do de projetos de vida sobre outras bases também devido a impossibilidade de
realizar escolhas, dificultando assim a construcdo de uma autonomia do individuo diante da
sua propria existéncia. Afirmo, entdo, que é necessdrio se pesquisar as rotas de fuga, de
abertura para além do que estd posto, do 6bvio. Faz-se importante incentivar outros estudos a
repeito das estratégias de descontinuidade com o crime, do efeito da interagdo de adolescentes
autores de atos infracionais com culturas diferentes, dos efeitos do correto funcionamento das

MSEs em meio aberto e de semiliberdade.

7z

Por outro lado, é importante estudar possibilidades e estratégias para conhecer
melhor o contexto de vida dos socioeducandos, a fim de se elevar o ponto de vista e observar
outros direcionamentos possiveis. Nessa linha de raciocinio, vé-se que cultura do crime €
capaz de oferecer pra os adolescentes a possibilidade de reconhecimento, por meio do qual os
mesmos se sentem integrados a um organismo social, pertencentes a0 mesmo, comungando
dos seus principios e valores e tendo como combustivel a busca pelo risco. Esse ponto me
pareceu como sendo um forte elo com a criminalidade, que impede que os socioeducandos
queiram, de fato, mudar o curso de suas vidas. No crime se tem fun¢do social e possibilidades
de crescimento, dentro do que esta cultura se propde. Que alternativas verdadeiramente

interessantes estamos, enquanto sociedade, propondo a esses jovens?

Enfim, possa esse estudo sinalizar que talvez ainda se conhega pouco da realidade
social e psicodindmica de uma pessoa envolvida com a criminalidade, de maneira que
estudando a maneira como a mesma se vincula com essa cultura especifica, pode ser possivel
estudar maneiras de efetivamente promover uma ressocializacdo. Igualmente importante é
perceber que privando as pessoas de liberdade, de possibilidades, privando de interacdo
cultural, privando de escola regular, de adolescéncia, de juventude etc., também pode se estar
privando as pessoas de mudanca e de futuro. Ainda assim, em se tratando de vidas nutridas
pela liberdade prépria de sonhar, considero ser possivel ampliar o espectro de signos
promotores: alimentando uma liberdade que nao se ganha com a simples abertura das grades,
mas sim com a transformacdo cultural, a qual ndo existe sem interacdo dialdgica, sem

mediadores diversos que possibilitem o desenvolvimento gradativo do dominio de si.
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APENDICE B — AUTORIZACAO DO LOCAL DE PESQUISA

TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELA INSTITUICAO ONDE SERA
REALIZADA A PESQUISA

Eu, Ana Maria Cruz de Sousa, Coordenadora da Prote¢do Social Especial da
Secretaria do Trabalho e Desenvolvimento Social do Estado do Ceara, conhego o protocolo
de pesquisa intitulado “Adolescéncia, violéncia urbana e projeto de vida: um estudo dos
sentidos e significados de futuro para adolescentes em privacio de liberdade”
desenvolvido por Isadora Dias Gomes. Conhego seus objetivos e a metodologia que sera
desenvolvida, estando ciente de que as intéervengdes da pesquisadora acontecerio em
unidades desta coordenadoria, de acordo com a disponibilidade e concordancia dos gestores
e adequag@o aos critérios de pesquisa, ndo interferindo no fluxo normal desta instituicio,

nem das unidades a ela vinculadas.

Fortaleza, {7 de by / de 2013

Ana Maria druz de Sousa
Coordenadora da Protecdo Social Especial

Secretaria do Trabalho e Desenvolvimento Social do Estado do Ceara
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o menor de idade que estd sob sua responsabilidade para participar, como
voluntdrio, da pesquisa Adolescéncia, violéncia urbana e projeto de vida: um estudo dos
sentidos e significados de futuro para adolescentes em privacio de liberdade. Esta
pesquisa € orientada pela Prof® Veriana de Fatima Rodrigues Colago e estd sob a
responsabilidade da pesquisadora Isadora Dias Gomes Silva, cujos dados de contato sio.

Rua Barao de Aratanha, 162, Centro, Fortaleza-CE

CEP 60040-290

Fones: (85) 8707.4069 / (85) 9748.7805 (inclusive ligacOes a cobrar)
e-mail: isadoradg @ gmail.com

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

A pesquisa em questdo busca compreender como sdo produzidos os significados e os sentidos
de futuro para socioeducandos privados de liberdade, buscando saber como estes adolescentes
constroem projetos de vida. Este estudo busca, portanto conhecer melhor como se d4 essa
ideia de futuro para que se lide melhor com esta particularidade, especialmente nos centros
socioeducativos.

A contribuicdo do adolescente sob sua responsabilidade serd participando de oficina que
acontecerd na unidade socioeducativa em que o mesmo encontra-se cumprindo medida. A
oficina constara de cinco encontros, com duracdo de uma hora e meia e que ocorrerdo em uma
sala adequada, definida pela direcdo local. Esta participacdo ndo ird atrapalhar as suas
atividades regulares no Centro.

O participante tera a liberdade de se recusar a participar e pode, ainda, se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo. Sempre que for necessario,
vocé ou o participante pode pedir informagdes sobre a pesquisa com a pesquisadora
responsavel.

Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos critérios da Etica na Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolugdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos
procedimentos utilizados oferece riscos a dignidade dos participantes. Para maiores
informacdes sobre essas questdes, o(a) senhor(a) pode entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da UFC pelo telefone (85) 33668344 ou no endereco Rua: Coronel Nunes

de Melo, 1127, Rodolfo Teoéfilo — Fortaleza.

Todas as informacdes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais. As gravacdes e
os relatos de pesquisa serdo identificados com um c6digo, € ndo com o nome do participante.
Apenas o pesquisador responsével e sua orientadora terdo conhecimento dos dados.


mailto:isadoradg@gmail.com
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista o que foi apresentado acima, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto
minha autorizagdo para que o menor de idade sob minha responsabilidade participe da
pesquisa.

Local e data:

Nome e assinatura do do responsavel pelo participante

Isadora Dias Gomes Silva - Pesquisador responsavel pelo projeto
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APENDICE D - TERMO DE ASSENTIMENTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
TERMO DE ASSENTIMENTO (no caso do menor)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa Adolescéncia,
violéncia urbana e projeto de vida: um estudo dos sentidos e significados de futuro para
adolescentes em privacao de liberdade.

INFORMA COES SOBRE A PESQUISA:

A pesquisa em questdo busca compreender como sdo produzidos os significados e os sentidos
de futuro para socioeducandos privados de liberdade, buscando saber como estes adolescentes
constroem projetos de vida.

Para participar deste estudo, o responsdvel por vocé deverd autorizar e assinar um termo de
consentimento. Vocé€ ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira.
Vocé sera esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estard livre para participar ou
recusar-se. O responsdvel por vocé€ poderd retirar o consentimento ou interromper a sua
participacao a qualquer momento. A sua participacio € voluntéria e a recusa em participar nao
acarretard qualquer penalidade ou modificacio na forma em que é atendido(a) pelo
pesquisador que ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé€ ndo sera
identificado em nenhuma publicac¢do. Este estudo apresenta risco minimo, isto €, o0 mesmo
risco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar banho, ler etc. Apesar disso,
vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizacdo no caso de quaisquer danos
eventualmente produzidos pela pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposi¢ao quando finalizada. Seu nome ou o material que indique
sua participagdo nao serd liberado sem a permissdo do responsavel por vocé. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-
se impresso em duas vias, sendo que uma cOpia serd arquivada pelo pesquisador responsavel,
e a outra serd fornecida a voce.

Eu, , portador(a) do documento
de Identidade ,fui informado(a) dos objetivos do presente estudo de
maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informagdes, € o0 meu responsavel poderd modificar a decisdo de participar se
assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsdvel ja assinado, declaro que
concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo assentimento e me foi
dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Fortaleza, de de 20 .

Assinatura do(a) menor

Assinatura do(a) pesquisador(a)



ANEXO A —- MUSICA E VIDEOS UTILIZADOS DURANTE A OFICINA

LETRA DA MUSICA “A VIDA E DESAFIO” — RACIONAIS MC’s

E necessdrio sempre acreditar que o sonho é possivel
Que o céu € o limite e vocg, truta, é imbativel

Que o tempo ruim vai passar, € s6 uma fase

E o sofrimento alimenta mais a sua coragem

Que a sua familia precisa de vocé

Lado a lado se ganhar pra te apoiar se perder

Falo do amor entre homem, filho e mulher

A Unica verdade universal que mantém a fé

Olhe as criancas que € o futuro e a esperanca

Que ainda ndo conhece, nio sente o que € 6dio e ganancia
Eu vejo o rico que teme perder a fortuna

Enquanto o mano desempregado, viciado, se afunda
Falo do enfermo, falo do sao

Falo da rua que pra esse louco mundao

Que o caminho da cura pode ser a doenga

Que o caminho do perdao as vezes € a sentenca
Desavenca, treta e falsa unido

A ambicdo como um véu que cega 0s irmaos

Que nem um carro guiado na estrada da vida

Sem farol no deserto das trevas perdidas

Eu fui orgia, ébrio, louco, mas hoje ando sébrio
Guardo o revolver enquanto vocé me fala em 6dio
Eu vejo o corpo, a mente, a alma, o espirito

Ouco o repente e o que diz 1a no canto lirico

Falo do cérebro e do coracao

Vejo egoismo, preconceito, de irmao para irmao

A vida n@o € o problema, é batalha, desafio

Cada obstaculo € uma li¢do, eu anuncio

E isso af voce ndo pode parar

Esperar o tempo ruim vir te abracgar
Acreditar que sonhar sempre € preciso
E o que mantém os irmios vivos

Varias familias, varios barracos

uma mina gravida

E o mano t4 14 trancafiado

Ele sonha na direta com a liberdade

Ele sonha em um dia voltar pra rua longe da maldade
Na cidade grande € assim

Vocé espera tempo bom e o que vem € sé tempo ruim
No esporte no boxe ou no futebol

Alguém sonhando com uma medalha o seu lugar ao sol
Porém fazer o qué se o maluco ndo estudou
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500 anos de Brasil e o Brasil aqui nada mudou
"Desespero ali, cena do louco,

invadiu o mercado farinhado, armado e mais um pouco"
Isso é reflexo da nossa atualidade

Esse € o espelho derradeiro da realidade

Ni3o € areia, conversa, chaveco

Porque o sonho de varios na quebrada € abrir um boteco
Ser empresario nao dd, estudar nem pensar

Tem que trampar ou ripar para os irmaos sustentar

Ser criminoso aqui € bem mais pratico

Raépido, sadico, ou simplesmente esquema tatico

Sera instinto ou consciéncia

Viver entre o sonho e a merda da sobrevivéncia

"O aprendizado foi duro e mesmo diante desse
revés nao pareio de sonhar, fui persistente
porque o fraco ndo alcanca a meta

Através do rap corri atrds do preju

e pude realizar o meu sonho

por isso que eu afro X nunca deixo de sonhar"

Conheci o paraiso e eu conheco o inferno

Vi Jesus de calca bege e o diabo vestido de terno

No Mundo moderno, as pessoas nao se falam

Ao contrério se calam, se pisam, se traem e se matam
Embaralho as cartas da inveja e da trai¢ao

Copa, ouro e uma espada na mao

O que € bom pra si e o0 que sobra € do outro

Que nem o sol que aquece, mas também apodrece o esgoto
E muito louco olhar as pessoas

A atitude do mal influencia a minoria boa

Morrer a toa e que mais, matar a toa e que mais

Ir preso a toa, sonhando com uma fita boa

A vida voa e o futuro pega

Quem se firmou, falo

Quem ndo ganhou, o0 jogo entrega

Mais uma queda em 15 milhdes

Na mais rica metropole, suas varias contradi¢des

E incontével, inaceitével, implacdvel, inevitavel

Ver o lado miserével se sujeitando com migalhas, favores
Se esquivando entre noite de medo e horrores

Qual € a fita, treta, cena

A gente reza, foge, e continua sempre 0s mesmos problemas
Mulher e dinheiro ta sempre envolvido

Vaidade, ambi¢cao municao pra criar inimigo

Desde o povo antigo foi sempre assim

Quem ndo se lembra que Abel foi morto por Caim

Enfim quero vencer sem pilantrar com ninguém

Quero dinheiro sem pisar na cabeca de alguém

O certo € certo na guerra ou na paz
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Se for um sonho, ndo me acorde nunca mais
Roleta russa quanto custa engatilhar
Eu pago o dobro pra vocé em mim acreditar

"E isso af, vocé ndo pode parar
Esperar o tempo ruim vir te abragar
Acreditar que sonhar sempre € preciso
E 0 que mantém os irmos vivos"

Geralmente quando os problemas aparecem
A gente ta desprevenido né nao?

Errado

E vocé que perdeu o controle da situacio
Perdeu a capacidade de controlar os desafios
Principalmente quando a gente foge das licdes
Que a vida coloca na nossa frente

Vocé se acha sempre incapaz de resolver

Se acovarda moro

O pensamento € a forca criadora

O amanha € ilusorio

Porque ainda ndo existe

O hoje é real

E a realidade que vocé pode interferir

As oportunidades de mudanca

Té no presente

N3ao espere o futuro mudar sua vida

Porque o futuro serd a consequéncia do presente

Parasita hoje

Um coitado amanha
Corrida hoje

Vitéria amanha

Nunca esqueca disso, irmao.

LINKS PARA OS VIDEOS UTILIZADOS NA OFICINA
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ONG PROCURU - Vizinhos do crime - https://www.youtube.com/watch?v=A_ 9X9D 6Cok

A vida do crime é ambicao - https://www.youtube.com/watch?v=-_gYkw7yJHO



https://www.youtube.com/watch?v=A_9X9D_6Cok
https://www.youtube.com/watch?v=-_gYkw7yJH0

