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RESUMO

O oceano é o maior ecossistema do planeta, cobrindo cerca de 70% da superficie
terrestre e abrigando uma imensa biodiversidade. Apesar de sua relevancia ecoldgica,
econdmica e social, o tema ainda € pouco integrado aos curriculos da educagéo
basica brasileira, embora medidas para transformar essa realidade estejam
emergindo. Esta tese investiga a influéncia do curso de formagao continuada
‘Educacdo Oceédnica na Costa Semiarida: Transformando Futuros” sobre a
transformacao da percepg¢ao oceanica e das praticas pedagdgicas de professores de
Ciéncias, Biologia e Geografia da rede publica da Regido Metropolitana de Fortaleza.
A pesquisa ancora-se na agenda da Década da Ciéncia Oceanica para o
Desenvolvimento Sustentavel (2021-2030) e no conceito de Cultura Oceéanica (Ocean
Literacy), entendido como a compreenséo da relagdo mutua entre humanidade e
oceano, articulando dimensdes do saber, fazer e sentir. O curso, inserido no projeto
“‘Universidade Azul na Costa Semiarida”, promoveu a integracdo entre saberes
cientificos e contextuais, em dialogo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
tendo como publico-alvo docentes da educagdo basica. O objetivo foi avaliar a
contribuicdo da formacgao para a transformacgao da percepgao tanto sobre o oceano
quanto sobre as praticas pedagodgicas dos participantes no contexto da costa
semiarida brasileira. A metodologia adotou uma abordagem mista, com aplicagao de
questionarios e rodas de conversa antes e depois do curso, combinando Analise de
Conteudo (AC), para mapear e quantificar transformagdes tematicas, e Analise de
Discurso Critica (ADC), para interpretar como essas transformacdes sao significadas
no plano linguistico-discursivo e sociocultural. Os resultados indicam ampliagédo do
repertorio ecoldgico-cientifico nas falas dos participantes, sem perda da centralidade
afetivo-sensorial na relagdo com o mar. Evidenciam-se processos de empoderamento
docente, fortalecimento da agéncia docente (entendida aqui como a capacidade de
acao e intervencao dos professores em sua pratica pedagdgica) e da identidade
profissional, além da construgcdo de contradiscursos frente a limitagdes estruturais,
como infraestrutura precaria, insegurancga e falta de tempo escolar. Depoimentos
revelam mudancgas identitarias e maior disposi¢cao para a intervencdo pedagdgica
(“saio daqui uma outra pessoa”), bem como impactos positivos nas escolas. Conclui-
se que formagdes situadas e interdisciplinares potencializam o letramento e a cultura

oceanica, articulando dimensdes cognitivas, afetivas e socioculturais do ensino na



costa semiarida brasileira e fortalecem a constru¢cao de uma cidadania oceanica critica

e engajada.

Palavras-chave: percepcdo oceanica, educag¢do, educacdo oceanica; cultura
oceanica; percepgcao ambiental; formacao docente; analise de conteudo; analise de

discurso; costa semiarida brasileira; Década do Oceano.



ABSTRACT

The ocean is the largest ecosystem on the planet, covering approximately 70% of the
Earth's surface and harboring immense biodiversity. Despite its ecological and social
relevance, the topic remains poorly integrated into Brazilian basic education curricula,
although measures to transform this reality are emerging. This thesis investigates the
influence of the continuing education course "Ocean Education on the Semi-Arid
Coast: Transforming Futures" on the transformation of ocean perception and
pedagogical practices of Science, Biology, and Geography teachers in the public
school system of the Fortaleza Metropolitan Region. The research is anchored in the
agenda of the Decade of Ocean Science for Sustainable Development (2021-2030)
and in the concept of Ocean Literacy, understood as the understanding of the mutual
relationship between humanity and the ocean, articulating dimensions of knowing,
doing, and feeling. The course, part of the "Blue University on the Semi-Arid Coast"
project, promoted the integration of scientific and contextual knowledge, in dialogue
with the National Common Curricular Base (BNCC), targeting basic education
teachers. The objective was to evaluate the contribution of the training to the
transformation of participants' environmental perception and pedagogical practices in
the context of the Brazilian semiarid coast. The methodology adopted a mixed
approach, with questionnaires and discussion groups administered before and after
the course, combining Content Analysis (CA) to map and quantify thematic
transformations and Critical Discourse Analysis (CDA) to interpret how these
transformations are signified at the linguistic-discursive and sociocultural levels. The
results indicate an expansion of the ecological-scientific repertoire in the participants'
accounts, without losing the affective-sensory centrality of their relationship with the
sea. Processes of teacher empowerment, strengthening of agency and professional
identity, and the construction of counter-discourses in the face of structural limitations
such as poor infrastructure, insecurity, and lack of school time are evident. Testimonies
reveal identity shifts and a greater willingness to engage in pedagogical intervention
("l leave here a different person"), as well as positive impacts on schools. The
conclusion is that situated and interdisciplinary training enhances literacy and ocean
culture, articulating the cognitive, affective, and sociocultural dimensions of teaching
on Brazil's semiarid coast and strengthening the development of a critical and engaged

oceanic citizenship.



Keywords: ocean education; ocean perception; ocean culture; environmental
perception; teacher training; content analysis; discourse analysis; Brazilian semiarid

coast; Decade of the Ocean.
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1 INTRODUGAO

O oceano é o maior ecossistema do planeta, representando 97% da
hidrosfera, cobrindo cerca de 70% da superficie terrestre e abrigando uma imensa
biodiversidade marinha (Garrison, 2016). Além de ser a principal fonte de oxigénio,
produzindo mais de 50% do oxigénio atmosférico (NOAA, 2018), o oceano
desempenha um papel vital na regulagao do clima, na absorgao de dioxido de carbono
e na provisao de alimentos, energia, transporte e recursos minerais (Cooley et al.,
2022). Estima-se que aproximadamente 680 milhdes de pessoas vivam em zonas
costeiras baixas, até 10 m acima do nivel do mar, com projecdes de que esse numero
chegue a 1 bilhdo até 2050 (ONU, 2022 apud The European Times, 2022).

No entanto, o entendimento sobre a importancia dos oceanos, sobre as
ciéncias marinhas e as consequéncias dos impactos sobre esse ecossistema e a
sociedade ainda sao pouco difundidos para a populagéo em geral, o que contribui para
a intensificacdo dos impactos antrépicos sobre os ecossistemas marinhos (Pazoto et
al., 2024).

Os oceanos enfrentam ameacgas crescentes provocadas por agodes
antrépicas, como elevacado do nivel do mar, eventos climaticos extremos, poluicao,
acidificagdo, desoxigenacao, perda de biodiversidade e colapso da pesca (ONU,
2020). Dados do Painel Intergovernamental sobre Mudangas Climaticas (IPCC, 2019,
2021) mostraram que o oceano ja ultrapassou em mais de 30% sua capacidade de
captura de CO2, o que esta provocando a sua acidificacdo. Tais impactos afetam
especialmente regides vulneraveis, como a costa semiarida brasileira (CSB).

A CSB situa-se em um trecho singular do litoral nordestino que se estende
do Maranhdo ao Rio Grande do Norte, onde o clima semiarido alcanca o mar,
resultando em forte insolagédo, chuvas irregulares e longos periodos secos, sob
influéncia direta da Zona de Convergéncia Intertropical (ZCIT) (Diniz; Oliveira, 2016;
Soares et al.,, 2021). Essa combinacdo de fatores molda um ambiente de alta
diversidade ecoldgica, com planicies costeiras, campos de dunas, manguezais
hipersalinos e estuarios rasos, sustentando comunidades tradicionais e importantes
servigos ecossistémicos (Godoy; Lacerda, 2015; Costa et al., 2020).

Contudo, a reducgao das chuvas, o aquecimento das aguas e as pressoes
antrépicas, como a urbanizacdo desordenada e a aquicultura intensiva, aumentam a

vulnerabilidade da regido a processos de eroséo costeira, hipersalinizagéo e perda de



20

biodiversidade (MORAIS et al., 2018; SOARES et al., 2019). Diante desses desafios,
a CSB configura-se como um territorio estratégico para o desenvolvimento da ciéncia
oceanica e da sustentabilidade socioambiental, reforcando a urgéncia de ampliar sua
abordagem no ensino escolar, de modo que estudantes e professores compreendam
as dindmicas costeiras, as interdependéncias entre sociedade e oceano e a
importancia da cultura oceanica para o futuro das zonas costeiras brasileiras.

Por isso, ressalta-se a importancia de sensibilizar os cidaddos sobre os
problemas atuais e de promover solugdes conjuntas para a preservagao da
integridade oceénica, considerando aspectos locais e globais. Nesse contexto, a
educacao assume papel central, especialmente a educacado ambiental e oceénica, ao
contribuir para a formagcdo de uma consciéncia critica e cidada orientada a
valorizag&o, conservagéao e uso sustentavel do oceano.

Com base nessa compreensado do papel transformador da educacao,
diferentes iniciativas internacionais buscaram integrar 0 oceano aos processos
educativos formais, reconhecendo que o conhecimento € um caminho essencial para
aproximar a sociedade do mar e fomentar atitudes mais responsaveis em relagao a
ele.

Foi nesse movimento que, a partir da percepg¢ao de que o tema “oceano”
era pouco abordado nos curriculos escolares e que o publico apresentava baixo nivel
de conhecimento sobre a importancia e o funcionamento dos ambientes marinhos,
pesquisadores e educadores norte-americanos passaram, no inicio dos anos 2000, a
discutir estratégias para incluir conteudos oceéanicos na educacgao formal (Santoro et
al., 2020).

Dessa mobilizagdo surgiu o termo Ocean Literacy, traduzido
posteriormente para o portugués como Cultura Oceénica, conceito que expressa a
compreensao da influéncia do oceano sobre a humanidade e da influéncia humana
sobre o oceano (Santoro et al., 2020; Pazoto et al., 2021).

O movimento teve origem em conferéncias e relatorios nacionais nos
Estados Unidos, como America’s Living Oceans (Pew Oceans Commission, 2003) e
An Ocean Blueprint for the 21st Century (US Commission on Ocean Policy, 2004), que
apontaram a necessidade de inserir a ciéncia oceanica nos curriculos escolares para
promover a conservagcao marinha e o uso sustentavel dos recursos do mar. Em 2004,
foi publicado o documento “Ocean Literacy: The Essential Principles and Fundamental

Concepts of Ocean Sciences K-12”, que sistematizou sete principios essenciais e 45



21

conceitos fundamentais que deveriam orientar o ensino sobre o oceano em diferentes
niveis da educacgéao basica (Santoro et al., 2020; Pazoto et al., 2021).

Desde entdo, o conceito de Cultura Oceanica tem se expandido para
diferentes paises e regides, adaptando-se a contextos culturais e educacionais
diversos, como nas iniciativas “Conhecer o Oceano”, em Portugal, e “Mediterranean
Sea Literacy”, na Europa (Ciéncia Viva, s.d.; Mokos et al., 2020). No Brasil, embora
existam desde 1997 iniciativas como o Programa de Mentalidade Maritima
(PROMAR), vinculado a Comisséao Interministerial para os Recursos do Mar (CIRM),
o termo Cultura Oceénica foi formalmente adotado apenas em 2019, com o
langamento da versdo em portugués do manual Ocean Literacy for All: A Toolkit da
UNESCO (Santoro et al., 2020; Pazoto et al., 2021; Ghilardi-Lopes et al., 2023).

No entanto, pesquisas recentes indicam que a preseng¢a do oceano ainda
€ escassa e fragmentada nos curriculos escolares brasileiros (Pazoto et al., 2024). A
auséncia da tematica oceanica nos curriculos escolares e nas formacodes
universitarias, aliada ao pouco tempo disponivel em sala de aula e a falta de apoio
institucional, dificulta a consolidagdo de praticas pedagdgicas voltadas ao oceano.
Professores relatam também caréncia de materiais didaticos, de politicas publicas de
valorizagdo docente e de oportunidades de formacédo continuada, o que limita a
abordagem interdisciplinar e contextualizada das questdes marinhas (Pazoto et al.,
2024).

Apesar disso, diversos autores apontam o potencial integrador e
interdisciplinar do oceano como eixo estruturante para a educacao cientifica,
ambiental e cidada, favorecendo a articulagdo entre conhecimentos ecoldgicos,
sociais, culturais e éticos (Ghilardi-Lopes et al., 2023).

Dessa forma, a difusdo da Cultura Oceéanica tornou-se uma estratégia
essencial para a Década das Nagdes Unidas da Ciéncia Oceéanica para o
Desenvolvimento Sustentavel (2021-2030), fortalecendo a¢des educativas voltadas a
compreensao, valorizagdo e conservagdo dos oceanos em escala global
(IOC/UNESCO, 2019; Pazoto et al., 2024).

Proclamada pela Organizagdo das Nacdes Unidas, a Década do Oceano
visa mobilizar cientistas, educadores, governos e a sociedade civil em torno do
objetivo comum de transformar o conhecimento cientifico em a¢des concretas para a

conservagao e o0 uso sustentavel do oceano, promovendo a geragdo de dados,
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tecnologias e politicas publicas que contribuam para a sustentabilidade oceénica e
para o bem-estar humano (UNESCO, 2020; IOC/UNESCO, 2019).

Nesse cenario global de valorizagdo da ciéncia e da educagao oceanica,
emerge a necessidade de compreender o oceano também como territorio (ou
maretdrio), um espacgo vivido, simbdlico e politico, onde se entrelagam dimensbdes
naturais, sociais, afetivas e culturais. Tal perspectiva convoca a Geografia a ampliar
seus referenciais tedricos e metodologicos, reconhecendo o mar ndo apenas como
objeto fisico, mas como parte constitutiva das relagbes socioespaciais, das
identidades costeiras e das formas de pertencimento.

Esta pesquisa se insere, portanto, no campo da Geografia, area que
historicamente tem contribuido para compreender as relagdes entre sociedade e
natureza, os usos do territorio e os conflitos socioambientais (Suertegaray, 2021). A
Geografia, sobretudo em sua vertente critica e humanista, tem ampliado seu escopo
para incorporar os debates contemporaneos sobre os oceanos, reconhecendo-os
como territérios simbdlicos, ecoldgicos e politicos em constante transformacao
(Steinberg, 2001; Peters; Steinberg 2015; Rozwadowski, 2018).

Em escala global, a geografia marinha e costeira vem se consolidando
como campo estratégico para o enfrentamento das desigualdades territoriais, dos
impactos das mudangas climaticas e da constru¢cdo de uma cidadania oceanica
(Bischof, 2025). No plano local, € imprescindivel desenvolver abordagens territoriais
e participativas que valorizem os saberes, as experiéncias pedagogicas e as praticas
culturais das populagdes costeiras (Santoro et al., 2020).

A escolha deste tema se justifica pela necessidade de fortalecer a
construcdo de uma cultura oceanica situada, plural e inclusiva, sensivel as
especificidades ecoldgicas, sociais e afetivas da costa semiarida brasileira. Busca-se
contribuir para o avango do conhecimento geografico e educacional sobre o oceano,
reconhecendo a relevancia de praticas pedagogicas voltadas ao pertencimento
territorial e a sustentabilidade marinha (Ghilardi-Lopes et al., 2023).

Nesse contexto, a percepg¢ao oceanica constitui o fundamento central desta
pesquisa. Trata-se de uma dimensdo complexa que articula aspectos sensoriais,
simbolicos, afetivos, epistemologicos e culturais da relagdo entre os sujeitos e o
oceano. A forma como as pessoas percebem o mar influencia diretamente seus

comportamentos, valores e engajamentos, podendo atuar como catalisadora de
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transformacgdes individuais e coletivas em diregao a sustentabilidade (Uyarra; Borja,
2016).

Jefferson et al. (2021) demonstram, em uma revisao global de 349 estudos,
que compreender as percepgdes publicas sobre o oceano € essencial para o sucesso
das politicas e praticas de conservagao, pois permite integrar dimensdes sociais e
culturais ao manejo costeiro e marinho. Segundo os referidos autores, a pesquisa
sobre percepgdes oceanicas tem crescido de forma significativa e se consolidado
como campo fundamental para o avancgo da conservagao marinha e da alfabetizacao
oceanica, ao revelar como fatores contextuais, como género, idade, experiéncias
prévias e valores sociais, moldam a relagao das pessoas com o oceano (Jefferson et
al., 2021).

Assim, investigar as percepgdes oceanicas possibilita identificar lacunas de
conhecimento, barreiras simbdlicas e oportunidades educativas, contribuindo para
estratégias mais eficazes de engajamento social, comunicagao cientifica e politicas
de sustentabilidade costeira. A valorizacdo dessa dimensao perceptiva é, portanto,
crucial para compreender as conexdes entre conhecimento, emocdo e acéo,
revelando como o sentimento de pertencimento pode se converter em praticas de
cuidado e conservacao.

A presente investigagao se insere nesse esfor¢co de integrar percepcgao,
educacéo e territério, tendo como campo empirico o projeto Universidade Azul na
Costa Semiarida, aprovado pelo Edital CNPq/MCTI-FNDCT n° 61/2022. O projeto
busca aproximar ciéncia e comunidade, promovendo agdes de extensao e formagao
de professores voltadas a Educacédo Oceéanica, a partir da realidade socioambiental
da regido. Entre suas iniciativas, destaca-se o curso de extenséo “Educag¢ao Oceanica
na Costa Semiarida: Transformando Futuros”, que articula saberes cientificos,
comunitarios e educativos por meio de abordagens interdisciplinares, conectando os
principios da Cultura Oceanica a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as
vivéncias das populagdes costeiras locais.

A pesquisa busca verificar em que medida a formagao docente situada e
interdisciplinar pode atuar como catalisadora de mudancas cognitivas, afetivas e
pedagogicas, contribuindo para o fortalecimento da cidadania oceénica e para a
sustentabilidade social e ambiental da costa semiarida brasileira.

Compreender como professores da educacdo basica percebem,

interpretam e se conectam com o oceano é essencial para fomentar o engajamento
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ambiental, promover transformagdes no ensino e construir sentidos de pertencimento

ao territério costeiro-marinho.
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2 OBJETIVOS

2.1. Objetivo Geral

Avaliar a contribuicdo do curso de formacédo em cultura oceanica para a
transformacao da percepgdo ambiental e das praticas pedagogicas de professores

das areas de Ciéncias, Biologia e Geografia no contexto da costa semiarida brasileira.

2.2. Objetivos Especificos

1. Analisar a percepcdo ambiental dos professores em relacdo ao oceano,

considerando as palavras associadas a ideia geral de oceano;
2. Analisar como os professores percebem a sua relagdo com o oceano no dia a dia;

3. Compreender de que forma o curso contribuiu para transformar a percepg¢ao dos

participantes sobre o oceano;

4. Investigar mudangas na percepgdo em relagdo as praticas pedagdgicas dos

professores apos a formacgao.

Diante desse panorama, esta tese parte da seguinte hipdtese: a
participacao de professores da educacgao basica em um curso de formagao em Cultura
Oceanica contribui significativamente para transformar sua percepgao sobre o
oceano, integrando dimensbes cognitivas, afetivas e socioculturais e promove
mudangas em suas praticas pedagodgicas, fortalecendo a construgdo da Cultura

Oceanica na costa semiarida brasileira.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo propde uma abordagem integradora sobre os caminhos
tedricos e epistemologicos da Geografia que sustentam a presente pesquisa,
considerando a articulacéo entre espaco, percepgao, educagao e cultura oceanica.

A investigacdo aqui desenvolvida dialoga com a vertente critica e
humanista da Geografia, reconhecendo o espago como instancia social e simbdlica,
em constante constru¢do a partir da interagédo entre sujeitos, objetos, praticas e afetos
(Santos, 1996; Tuan, 1980). Nesse percurso, emerge a importancia da percepgao
ambiental e oceanica como categorias fundamentais para compreender a relagéo

entre os sujeitos e 0 oceano.

3.1 Caminhos da Geografia: entre o espaco, a agao e a percepgao

A geografia €, acima de tudo, uma ciéncia do espaco, englobando seus
aspectos sociais e naturais. Enquanto campo do saber, apresenta uma trajetéria
marcada por debates paradigmaticos em torno da relagao entre sociedade e natureza
e por desafios epistemologicos vinculados a chamada "grande dicotomia" entre o
natural e o social, que fragmentou o conhecimento geografico e dificultou uma
abordagem integrada do espago (Mendonga, 1994).

A dificuldade da analise ou do trabalho conjunto destes dois elementos
caracterizou todo o desenvolvimento da geografia e, contrariamente a sua evolugao,
quando se poderia imaginar que tal divisdo seria superada no trabalho continuo, ela
ficou mais evidente e se configurou como um dos mais fortes problemas para a
unicidade do problema em questao. As inumeras especificidades dos dois elementos,
sociedade e natureza, acabaram por orientar a visdo dos geodgrafos em abordagens
segmentadas ao invés de uma visao holistica da interagdo entre os dois processos
(Mendonga, 1994).

A dicotomia entre ser humano e natureza possui raizes historicas
profundas. De modo geral, desde que o ser humano passou a se perceber como uma
entidade distinta de seu meio, consolidou-se o paradigma da separagcédo, uma cisao
entre o sujeito e o mundo, entre o ser e o seu exterior. Essa forma de pensamento foi

reforgada por concepgdes dualistas da Antiguidade, como a oposi¢do maniqueista
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entre o bem e o mal, e pelas formulagdes filoséficas de Platdo e Aristoteles, na Grécia
classica, por volta do século lll a.C. (Aquino; Franco; Campos, 2003). A partir dai,
consolidou-se um bloco dicotdmico que opde razdo e emogao, mente e corpo, espirito
e matéria, idealismo e materialismo, sociedade e natureza (Morin, 2005). Essa
mentalidade separacionista serviu de fundamento epistemoldgico para o método
cientifico moderno, que se erigiu sobre a ideia de distanciamento entre sujeito e objeto
de conhecimento (Capra; Luisi, 2014).

Na Antiguidade classica, a experimentagédo possuia carater probatorio, os
pensadores se voltavam a natureza apenas para confirmar o que Ihes era revelado,
Oou seja, para constatar o real que se apresentava. A relagdo entre o ser que
compreende e aquilo que €& compreendido caracterizava-se, portanto, por uma
auséncia de consciéncia reflexiva sobre o proprio ato de conhecer. Para os gregos, a
natureza era uma presenga dotada de sabedoria, e 0 sabio era aquele que guardava
e transmitia o que ela lhe revelava (Aquino; Franco; Campos, 2003).

Com a Modernidade, a estrutura mental do mundo ocidental passou por
uma virada radical: o antropocentrismo humanista substituiu o teocentrismo medieval.
Influenciados pelo Renascimento, pela Revolucdo Cientifica e pelo Racionalismo,
entre os seculos XVI e XVIII, os pensadores passaram a conceber a experimentagao
como uma forma de verificar e controlar o real. O ser humano se afirmou como sujeito
do conhecimento, capaz de elaborar, intervir e dominar o mundo objetivo, a natureza.
Esse movimento intelectual, ainda que inspirado em fundamentos da filosofia grega,
levou a supervalorizagao da razao e consolidou as bases da ciéncia moderna (Aquino;
Franco; Campos, 2003).

No contexto do lluminismo, no século XVIIl, marcado pela Revolugéo
Industrial e pela ascensdo da burguesia como classe dominante, a Geografia se
institucionalizou como ciéncia, tendo como missao mapear, medir e representar o
mundo.

O seu desenvolvimento teodrico, desde sua constituigdo como disciplina
cientifica, na virada do século XIX para o XX, tem passado por transformacdes
importantes e, dentre as etapas evolutivas da ciéncia, destacam-se: Geografia
Tradicional, Nova Geografia, Geografia Critica e Geografia Humanistica (Cavalcanti;
Viadana, 2010).

No século XIX, o paradigma do determinismo geografico ou determinismo

ambiental foi representativo e teve nos alemaes Alexander Von Humboldt, Friedrich
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Ratzel e Karl Ritter seus principais expoentes. Embora reducionista na sua
concepcgao, por apresentar o ser humano como fruto de seu meio, influenciado pelo
clima e pelas caracteristicas locais, a sua importancia, do ponto de vista historico, esta
no fato de ter desenvolvido os principios metodolégicos da Geografia, o que lhe
conferia a qualidade de ser uma ciéncia explicativa e ndo apenas descritiva (Almeida,
2007).

A evolugao do pensamento surge, sob a influéncia da Revolugao Francesa,
o possibilismo de La Blache seguido do método regional de Hartshorne. O primeiro
surge como uma critica ao pensamento determinista por considerar que o homem
deve ser compreendido como ser ativo que sofre a influéncia do meio, porém que atua
sobre este, transformando-o. Os conceitos aportados por Hartshorne em seu método
regional foram os de “area” e “integracéo” e ndo apenas as relagdes ser humano e
natureza vistos em La Blache, estabelecendo que a diferenciacdo entre as areas tem
como referéncia a integracdo de fendbmenos heterogéneos em uma porgao da
superficie da Terra. Esta perspectiva de analise trouxe contribuicdes relacionadas
com os conceitos de lugar e de espaco, proprios da Geografia (Alves, 2012).

Esses paradigmas, reflexos também dos grandes blocos dicotdmicos entre
o Positivismo e o Romantismo, caracterizaram a Geografia Tradicional que dominou
a producao geografica e o debate académico desde o final do Século XIX até meados
da década de 1950, quando reflexos da Segunda Grande Guerra Mundial contribuiram
para sua crise e para o surgimento de um movimento de renovagao da Geografia
nessa mesma década (Costa; Rocha, 2010).

Na segunda metade do Século XX, surge a revolugdao quantitativa que
representou um movimento em busca de redefinir a Geografia como ciéncia, surgindo
entdo o conceito de Nova Geografia. O propésito desta Geografia era provar hipoteses
por meio do uso de leis gerais do arranjo espacial dos fendmenos e para tal utilizou a
matematica e a estatistica para provar suas hipoteses (Costa; Rocha, 2010).

A partir da década de 1960, surgem criticas derivadas das discussdes
sobre suas contradicbes internas, em que novas tendéncias, ou linhas de
pensamento, passam a ser reconhecidas dentro da Nova Geografia: a Geografia
Radical ou Critica, a Geografia Humanistica e a Geografia Idealista. A Geografia
Radical ou Critica surge como contraponto a busca de respostas as desigualdades
sociais e esta centrada na observacao analitica dos processos ocorridos na sociedade

com a finalidade de melhorar a compreensao das relagbes ser humano/meio. Os
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problemas sociais, 0 aumento da concentracdo de renda e o crescimento das cidades,
com grande contribuicdo dos processos migratorios, foram decisivos para a
penetracdo do pensamento marxista na Geografia e sua difusdo entre um numero
significativo de pensadores como David Harvey, Richard Peet, Yves Lacoste,
Massimo Quaine, James Anderson, Neil Smith (Costa; Rocha, 2010).

Esta escola critica a postura positivista e reconhece o método materialista,
historico e dialético como o mais apropriado para compreender as relagdes
geograficas. A partir desta perspectiva, varios trabalhos foram produzidos, buscando
entender as contradi¢cdes inerentes ao sistema capitalista de producgao e a divisdo da
sociedade em classes (Costa; Rocha, 2010).

Assim, essa linha epistemolégica geografica advoga para si a
responsabilidade de compreender o conteudo social que ha no espago. Temas
anteriormente ndo tratados pelos gedgrafos, como exemplo, as desigualdades
espaciais promovidas pelo modo de produgdo capitalista, os problemas da
urbanizagao nos paises subdesenvolvidos etc., passam a ser prioridade. O espaco
agora é visto como campo de lutas, dividido em classes. A escola supramencionada
ficou também conhecida como a geografia de denuncia, surgida sob a influéncia dos
movimentos sociais, militantes na busca de justica social (Camargo, 2005).

Foi somente apds as duas primeiras décadas da Geografia Critica que
surgiram novas correntes tedricas empenhadas em aplicar a base marxista a analise
do espago geografico (Camargo, 2005). Entre os autores que renovaram essa
perspectiva, destaca-se Milton Santos, cuja critica central recai sobre a negligéncia
da dimensao social nas abordagens espaciais tradicionais, defendendo a
compreensao do espaco como instancia fundamental da reproducdo da sociedade
(Santos, 2006).

Com a emergéncia da teoria da relatividade de Albert Einstein, que
introduziu a nocdo de simultaneidade relativa, a ciéncia passou a questionar a
concepgao absoluta de espago e tempo, dominante na fisica classica (Einstein, 1999).
Essa ruptura, considerada por Boaventura de Sousa Santos como uma das grandes
fissuras no paradigma da ciéncia moderna, abriu caminho para a compreensao do
espaco como categoria relacional e dinamica, inseparavel do tempo histérico (Santos,
2018).

A partir dessa concepgao, tornou-se possivel investigar como o tempo se

transforma em espaco, isto €, como o passado e o presente moldam a organizacao e
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o funcionamento do espacgo atual. Essa articulagao foi desenvolvida de forma original
por Milton Santos, ao propor a analise da técnica como mediacao entre tempo e
espaco.

Santos (2006) apresenta uma visdo que propde uma superagao da “grande
dicotomia” entre sociedade e natureza por meio de categorias como sistemas de
objetos e sistemas de acgdes, que articulam a materialidade e a intencionalidade na
producao do espaco. O espaco é compreendido como resultado histérico das praticas
sociais e, ao mesmo tempo, como instancia ativa que condiciona tais praticas. Trata-
se, portanto, de um espaco relacional, dindmico, produtor de sentidos e afetos.

Ainda segundo o mesmo autor, a construgdo do espago geografico
acontece de forma integrada entre os sistemas de objetos e agées num processo
dinamico onde sujeito e objeto criam-se mutuamente (Santos, 2006).

As acgdes resultam de necessidades, naturais ou criadas. Essas
necessidades: materiais, imateriais, econémicas, sociais, culturais, morais, afetivas, é
que conduzem os homens a agir e vao desembocar nos objetos. A agao é, portanto,
um processo, mas um processo dotado de propédsito, no qual um agente, mudando
alguma coisa, muda a si mesmo. Esses dois movimentos sdo concomitantes. Trata-
se, alias, de uma das ideias de base de Marx e Engels. Quando, através do trabalho,
o0 homem exerce agao sobre a natureza, isto €, sobre o meio, ele muda a si mesmo,
sua natureza intima, ao mesmo tempo em que modifica a natureza externa (Moles,
1974 apud Santos, 2006).

Ha uma diferencga entre dizer que o espaco € uma condi¢ao, um fator e que
ele € uma causa. Admitir a "existéncia" do espaco nao € ser "geodeterminista”. Pois o
valor do espacgo nao é independente das agdes que ele € suscetivel de acolher. Assim
pode-se afirmar que a acido € acdo em um espacgo e € o espaco que da forma a acao.
Ou que “o onde determina o como do Ser, porque Ser significa presenga” (Heidegger,
1992 apud Santos, 2006).

Partindo da concepc¢ao relacional de Santos (2006) na qual agdes e objetos
se coproduzem e o lugar condiciona o sentido da agao, evidencia-se que o0 espacgo
nao é apenas cenario, mas matriz ativa que conforma praticas, sujeitos e significados.
Essa inseparabilidade entre materialidade e evento cria a ponte para um
deslocamento epistemoldgico: ao reconhecer que “o onde” informa “o como” do ser e
do agir, abre-se caminho para compreender o espago como vivido, isto &, como

experiéncia intencional e situada. E justamente nesse ponto de inflexdo que a
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Geografia Humanista encontrara terreno fértil: ao aprofundar as dimensdes
perceptivas, afetivas e simbdlicas dessa coprodugao espago-agao, agora lidas como
espaco/lugar dotado de significancia, a abordagem humanista retoma e expande a
intuicdo santossiana, enfatizando o sujeito como agente de sentidos e a percepgao
como via privilegiada para entender a relagdo sociedade-natureza (Tuan, 1983).

Desde a década de 1970, com a consolidagdao da Geografia Humanista, a
abordagem cultural ganha novas perspectivas: o espago passa a ser concebido como
espaco vivido, locus de experiéncias, representagdes e significados, deslocando o
foco para a intencionalidade, o sujeito e a percepgao. Alicergada na filosofia dos
significados, essa vertente busca compreender como as pessoas atribuem valores ao
mundo e expressam uma afetividade espacial. Seus conceitos centrais sdo espaco e
lugar; este ultimo designa por¢des do espaco dotadas de forte significancia afetiva
para individuos e grupos (Costa; Rocha, 2010).

Nessa direcdo, Yi-Fu Tuan (1980) integra a discussao a percepgao, os
sentimentos e as ideias dos sujeitos sobre o espago e o lugar, consolidando a
chamada Geografia da Percepgédo, que reconhece formas singulares de ver o mundo,
moduladas por mudangas sociais, econdmicas e culturais, € mantém vinculos
proficuos com a psicologia e a sociologia. Ao enfatizar a dimensao subjetiva e afetiva
da experiéncia espacial, a Geografia Humanista oferece uma leitura sensivel e
fenomenoldgica do espago, em contraposicdo as interpretagbes funcionalistas e
positivistas predominantes na chamada Nova Geografia das décadas de 1950 e 1960
(Costa; Rocha, 2010).

A partir desse marco, e em dialogo com os debates sobre a crise ambiental,
o estudo da percepgao afirma-se como categoria-chave para compreender a relagéo
sociedade-natureza: o individuo deixa de ser mero receptor de estimulos e passa a
ser entendido como sujeito ativo na construgao de sentidos e na producgéao do espacgo
vivido (Tuan, 1980).

3.2 Percepgdao Ambiental e Oceanica

A percepgao ambiental diz respeito a como individuos e grupos sentem,
interpretam e atribuem significado ao meio, articulando dimensdes sensoriais,
cognitivas, afetivas e socioculturais (Marin, 2008). Ela traz para o centro valores,

crencgas, memorias e identidades que modulam a experiéncia do espaco e orientam
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atitudes e comportamentos (Tuan, 1980, 1983; Proshansky; Fabian; Kaminoff, 1983;
Bonnes; Secchiaroli, 1995). Essa percep¢ado € construida socialmente, sendo
influenciada por fatores culturais, histéricos, educacionais e afetivos (Ingold, 2000;
Palmer, 1998; Jacobi, 2003). Em termos metodoldgicos, incorpora repertorios
participativos (mapas mentais, caminhadas comentadas, foto-elicitagdo, cartografia
social, entrevistas e questionarios), permitindo captar como sujeitos percebem o
ambiente, conflitos, riscos, qualidade ambiental e injusticas, e como essas percepgdes
influenciam a produgdo do espacgo vivido e as decisbes cotidianas (Lynch, 1960;
Ferreira; Neto, Silva, Costa, 2003; Kossoy, 2001; Creswell, 2014).

Quando transposta para o universo marinho, a percepg¢ao oceanica revela
especificidades importantes, profundamente vinculadas as experiéncias de vida, aos
valores, as identidades e aos contextos socioculturais das comunidades costeiras.
Jefferson et al. (2021) destacam que compreender essas percepgoes € essencial para
0 avancgo da conservagao marinha e da alfabetizagdo oceanica, pois permite integrar
dimensdes emocionais, sociais e culturais as politicas e praticas de manejo costeiro e
marinho. Essa abordagem evidencia que a percepg¢ao do oceano néo se restringe ao
dominio cientifico, mas abrange também afetos, imaginarios e vinculos simbdlicos que
moldam a forma como as pessoas se relacionam com o mar e o reconhecem como
parte de sua existéncia.

Em territérios costeiros, essas percepgdes assumem contornos singulares,
resultantes da interagao entre dindmicas ecoldgicas, historicas e culturais. No caso da
costa semiarida brasileira, essa singularidade expressa-se na complexa integragao
entre elementos indigenas, sertanejos e europeus, que ao longo dos séculos
conformaram uma cultura litoranea prépria, hibrida e profundamente marcada pela
miscigenacdo de saberes e modos de vida (Dantas, 2020). Por exemplo, essa
combinacgao de matrizes culturais confere ao litoral do Ceara uma riqueza simbdlica e
identitaria singular, na qual o mar €& simultaneamente espago de trabalho,
espiritualidade, resisténcia e pertencimento. Ainda assim, persiste uma ambiguidade
caracteristica do litoral cearense: o oceano, embora fisicamente préximo, foi
historicamente percebido como distante ou alheio ao cotidiano, reflexo de processos
histéricos de ocupacgao, desigualdade e invisibilizagao cultural (Dantas, 2020).

Do ponto de vista empirico, investigagbes em larga escala mostram que a
percepcao publica sobre o mar estrutura preocupacodes, prioridades e apoios a

politicas (Roberts et al., 2021). O estudo de Roberts et al. (2021) investigou as
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percepcdes publicas sobre os impactos das atividades maritimas na saude humana
em 14 paises europeus, no ambito do projeto Seas, Oceans and Public Health in
Europe (SOPHIE). Com base em mais de 14 mil respostas, os autores identificaram
que a populacao reconhece a estreita relacdo entre o oceano, 0 meio ambiente e a
saude publica, expressando maior apoio a politicas voltadas a regulacéo de atividades
percebidas como nocivas, como a exploragcao de petroleo, a pesca industrial e a
mineracdo em aguas profundas, e uma visao mais favoravel a praticas sustentaveis,
como o turismo costeiro e as energias renovaveis. O estudo destaca que compreender
essas percepgdes € essencial para o desenvolvimento de politicas integradas de
governanga oceanica, capazes de equilibrar crescimento econdémico, conservagao
ambiental e bem-estar humano.

Em contextos diversos, estudos registram alta preocupagéo com impactos
antrépicos e vinculos entre percepcgoes e intencao de adogcdo de comportamentos pro-
oceano (Gelcich et al., 2014). No ambito psicossocial, evidéncias de “conexao
oceanical/azul’ e de beneficios do contato com ambientes costeiros para saude e bem-
estar sugerem que experiéncias afetivas com o mar podem sustentar engajamento e
cuidado (White et al., 2013; Geiger et al., 2023).

Em paralelo, a literatura sobre cidadania marinha integra percepgdes,
identidades e agdes publicas, mostrando que o engajamento vai além de condutas
individuais para incluir participagao social e politica (Mckinley; Fletcher, 2012; Buchan
et al., 2023). No campo da cultura oceanica, ha um movimento de ampliagado
conceitual: para além do conhecimento, incluem-se dimensdes como atitudes,
ativismo, conexao emocional, capacidade adaptativa e confianca/transparéncia em
processos decisérios (Mckinley; Burdon; Shellock, 2023). Complementarmente,
iniciativas como o International Ocean Literacy Survey (IOLS) criam métricas
comparaveis para mapear conhecimentos e percepgdes sobre o oceano em diferentes
paises e faixas etarias, fortalecendo o acompanhamento de politicas e curriculos
(Fauville et al., 2019).

A percepgao oceanica constitui um campo emergente na interface entre
educacao ambiental, cultura oceéanica e politicas publicas de sustentabilidade. Ela
envolve compreender como diferentes sujeitos — estudantes, professores e
comunidades — percebem, interpretam e atribuem sentidos ao oceano, considerando
aspectos afetivos, simbdlicos, ecolégicos e socioecondmicos (Ghilardi-Lopes et al.,
2023; Pazoto et al., 2023; Sampaio-Pontes et al., 2024). No contexto da Década da
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Ciéncia Oceanica para o Desenvolvimento Sustentavel (2021-2030), langada pela
UNESCO, difundir a cultura oceanica tornou-se uma prioridade para que as
sociedades desenvolvam uma relagdo mais consciente e sustentavel com o mar
(Santoro et al., 2020).

Estudos indicam que estudantes da educacao basica apresentam lacunas
no entendimento sobre o papel ecoldgico e socioeconémico do oceano (Nicola et al.,
2025; Bastos et al., 2025). Pesquisas no Brasil revelam que a inser¢ao de praticas
pedagogicas voltadas a cultura oceéanica contribui para ampliar a percepgéo ambiental
de criangas e jovens (Ghilardi-Lopes et al., 2023; UNIFESP, 2021). Um estudo da
Universidade Federal de Sdo Paulo mostrou que atividades de cultura oceanica no
ensino fundamental ampliaram significativamente o entendimento de alunos sobre os
ambientes costeiros e marinhos, além de fortalecer valores de conservagao
(UNIFESP, 2021).

De forma semelhante, Ghilardi-Lopes et al. (2023) identificaram que existe
um distanciamento entre o conhecimento cientifico produzido sobre o oceano e a
percepgao do publico em geral. O estudo envolveu a analise de materiais didaticos e
de atividades escolares, revelando que os estudantes, em sua maioria, conhecem
aspectos superficiais sobre 0 oceano, mas carecem de compreensao mais integrada
de sua importancia para a vida no planeta. Os autores destacam que a lacuna entre
ciéncia e sociedade pode ser minimizada a partir de propostas interdisciplinares que
aproximem linguagem cientifica e experiéncias cotidianas, fortalecendo a formacéao
cidada e ambiental dos sujeitos.

Essa discussao conecta-se diretamente a necessidade de compreender a
percepcao de professores, uma vez que eles sdo mediadores entre o conhecimento
cientifico e o publico escolar. A percepgao oceanica dos docentes é central para que
a cultura oceanica seja incorporada aos curriculos e praticas pedagodgicas. Neste
sentido, uma pesquisa realizada em escolas de Niterdi revelou que professores
reconhecem a importancia de ensinar conteudos relacionados ao oceano, mas
enfrentam obstaculos devido a auséncia de formagao especifica e a pouca presenca
de temas marinhos nos curriculos oficiais (Pazoto et al., 2023). Na mesma linha,
Freitas et al. (2025) analisaram um programa de capacitagdo docente em escolas
primarias, destacando como a formacao voltada a cultura oceéanica ampliou a
confianca dos professores em abordar o tema em sala de aula, além de fomentar

praticas inovadoras e contextualizadas.
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A percepcao oceanica também é influenciada pelos padrbes curriculares.
Chang, Hirenkumar e Wu (2021), ao compararem india e Estados Unidos,
demonstraram que a auséncia de referéncias explicitas ao oceano nos documentos
curriculares limita a construcdo de percepcdes mais profundas sobre sua relevancia
socioecoldgica. Esses dados confirmam que a inser¢do do tema nos curriculos &
determinante para consolidar a cultura oceanica nas futuras geragoes.

Programas de intervencdo também tém se mostrado eficazes na
transformacao da percepcgéo oceanica. Nicola et al. (2025) avaliaram um programa de
longo prazo com cerca de 30 sessdes realizado em uma escola publica do Rio de
Janeiro com estudantes do ensino fundamental, em situagcao de retencao escolar. A
proposta trabalhou as dez dimensbes da cultura oceanica (McKinley, Burdon e
Shellock, 2023), combinando atividades praticas, visitas de campo, abordagens
afetivas e exemplos locais. Os resultados indicaram que, apesar de uma resisténcia
inicial @ dimens&o do conhecimento, os alunos ampliaram sua compreensao sobre
temas marinhos e passaram a demonstrar maior engajamento quando os conteudos
foram contextualizados e vinculados a experiéncias significativas. O estudo conclui
qgue integrar aspectos cognitivos, emocionais e culturais é fundamental para promover
aprendizagens duradouras e fortalecer vinculos entre jovens em contextos de
vulnerabilidade e o oceano, contribuindo para a construgdo de uma cidadania
oceanica critica e inclusiva.

Outro ponto relevante € a promogédo da cultura oceanica em regides
afastadas do litoral. Sampaio-Pontes et al. (2024) discutem a experiéncia em escolas
do Parana, onde a percepcao oceanica foi trabalhada por meio de praticas de
educacado ambiental critica e da elaboracdo de materiais pedagogicos. Os resultados
mostram que, mesmo longe da costa, estudantes podem desenvolver vinculos
afetivos e reflexivos com o oceano, ampliando sua percepgdo socioambiental e
reconhecendo o mar como parte integrante de dindmicas globais que afetam
diretamente suas vidas.

Bastos et al. (2025), em uma revisao internacional, reforcam a necessidade
de compreender as “jornadas educacionais” em educag¢ao oceanica, mostrando que
os impactos de longo prazo ainda sao pouco explorados e carecem de monitoramento
sistematico, especialmente em paises do Sul Global.

A literatura internacional sobre percepcdo oceanica tem crescido

significativamente nas ultimas duas décadas, revelando preocupagdes tanto com a
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compreensao publica do oceano quanto com o papel que essa percepgao exerce no
apoio a politicas de conservacao e sustentabilidade marinha.

Um marco importante € a revisao realizada por Jefferson (2021), que
sistematizou 349 estudos sobre percepg¢des do oceano. O artigo evidencia que a
maioria das pesquisas se concentra em paises de alta renda, como Estados Unidos e
Australia, enquanto regides do Sul Global permanecem subrepresentadas. Além
disso, mostra que os temas mais abordados dizem respeito a espécies carismaticas
e ambientes costeiros, deixando em segundo plano ecossistemas menos visiveis,
como aguas profundas. Em relacdo as metodologias, Jefferson destaca a
predominancia de abordagens quantitativas, como questionarios estruturados, em
detrimento de meétodos qualitativos e inovadores que poderiam captar melhor
dimensdes culturais, afetivas e simbdlicas da relacdo sociedade-oceano.

Jefferson (2021) sugere que abordagens qualitativas e inovadoras podem
oferecer analises mais profundas e sensiveis. Nesse campo, destacam-se entrevistas
em profundidade, que permitem acessar narrativas pessoais e significados subjetivos,
e grupos focais, capazes de estimular o dialogo coletivo e a construgdo compartilhada
de percepcgdes. Métodos como historias de vida e narrativas orais também contribuem
para compreender como memorias individuais e experiéncias ao longo do tempo
moldam a forma como o oceano é percebido. A etnografia e a observagao participante
sdo igualmente relevantes, pois possibilitam acompanhar praticas de comunidades
costeiras e usuarios do mar, revelando usos culturais, afetivos e cotidianos. Além
disso, técnicas de analise de discurso e de conteudo tém sido empregadas para
investigar como o oceano aparece em falas, midias, materiais didaticos e expressoes
artisticas.

O estudo de Jefferson (2021) conclui que, embora exista consenso sobre a
relevancia do oceano para a vida no planeta, ainda ha uma grande heterogeneidade
nos instrumentos e meétricas utilizadas, o que dificulta comparacdes globais e
generalizagdes. Por fim, o autor aponta a necessidade de ampliar a diversidade
geografica, metodoldgica e tematica das pesquisas, defendendo que os resultados
sobre percepgdes publicas devem ser mais bem integrados as praticas de
conservagao e formulagédo de politicas marinhas. Essa lacuna metodolégica motivou
a criagdo do campo emergente denominado Public Ocean Perceptions Research

(POPR), consolidado no artigo de McRuer e Glithero (2025), que propde uma agenda
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conceitual para unificar instrumentos, conceitos e indicadores na analise das
percepcdes publicas.

Nesse esforgo de padronizacao, destacam-se instrumentos internacionais
como o International Ocean Literacy Survey (IOLS), desenvolvido para medir
conhecimento e percepgdes de jovens de 15 a 17 anos em diferentes paises. O IOLS
tem sido aplicado em versbes multilingues e oferece uma métrica comparavel
globalmente sobre a literacia oceanica (Cava et al., 2018; Fauville et al., 2019). Outro
avanco € o Ocean & Society Survey, que busca captar ndo apenas o conhecimento
factual, mas também conexdes afetivas, culturais e simbdlicas que diferentes
sociedades mantém com o oceano, reconhecendo a diversidade de vinculos para
além da ciéncia (Bennett et al., 2024). Estudos multinacionais como o conduzido pela
Kantar/Our Shared Seas, em seis paises, também revelam que o publico reconhece
a importancia econémica e ambiental do oceano, mas apresenta niveis variaveis de
apoio a politicas regulatérias, o que reforca a necessidade de campanhas de
comunicagao contextualizadas.

Além dos inquéritos globais, pesquisas de caso oferecem insights sobre
realidades locais. No Chile, estudos publicados na Marine Policy investigaram as
percepgdes publicas sobre 0 oceano como espago econdmico, revelando tensdes
entre exploragao de recursos e preservagao ambiental (Gelcich et al., 2014). Na Italia,
analises com usuarios recreativos do Mar Adriatico apontaram que, embora haja alta
valorizagdo do mar para lazer, poucos conhecem o0s riscos ambientais que o
ameagam, como poluigao e sobrepesca (Bonaiuto et al., 2023). De forma mais ampla,
uma pesquisa envolvendo 14 paises europeus mapeou a percepgao em relacao a
riscos marinhos e medidas de gestado, indicando que o publico tende a apoiar mais
fortemente politicas de protecdo quando os beneficios ambientais sdo explicitados
(Potts et al., 2016).

Outro eixo de estudos relaciona-se a comunicacao da ciéncia e ao papel
da cultura oceanica. Pesquisas como as de Fauville e colaboradores (2019) tém
mostrado que existe uma desconexao entre a produg¢ao de conhecimento cientifico e
o entendimento do publico, sendo necessario traduzir descobertas de forma acessivel,
conectando ciéncia as experiéncias cotidianas. Relatos recentes ainda apontam que,
apesar do reconhecimento da importancia do oceano para o clima e para a vida, os

jovens continuam apresentando niveis baixos de entendimento sobre o oceano
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(Andonegui, 2025), o que sugere a urgéncia de incluir o tema nos curriculos escolares
de maneira mais estruturada.

Por fim, estudos sobre valores e governanga também compdem a produgao
internacional. Relatérios como o do Institute for European Environmental Policy
(FARMER, 2018) e artigos como o de Manson et al. (2021) mostram que os valores
sociais influenciam diretamente o apoio a areas marinhas protegidas (AMPs). De
modo geral, cidad&dos tendem a apoiar medidas de conservagao quando estas sao
apresentadas como alinhadas ao bem-estar coletivo, mas podem resistir quando
implicam restrigdes diretas ao uso econémico do mar, como no caso da proibicdo de
arrasto em AMPs na Unido Europeia.

De maneira sintética, segundo Jefferson et al. (2021), o que se tem
produzido sobre percepgdo oceédnica pode ser agrupado em quatro grandes
tendéncias: (i) a construgdo de um campo interdisciplinar que busca padronizar
conceitos e métodos de investigacao; (ii) a expansao de ferramentas metodoldgicas
que medem conhecimento, atitudes e valores; (iii) o desenvolvimento de estudos de
caso que exploram realidades locais e regionais, revelando as multiplas formas de
relagéo sociedade-oceano; e (iv) a énfase em comunicagao cientifica, valores sociais
€ apoio a politicas.

O conjunto de estudos analisados evidencia que a percepcao oceanica é
atravessada por multiplas dimensdes — sociais, demograficas, cognitivas, afetivas,
culturais, politicas e pedagdgicas. Promover a cultura oceanica na educagao formal
requer nao apenas a inclusao de conteudos sobre o oceano, mas também a formacao
docente, a criacdo de praticas interdisciplinares e a valorizacdo de contextos nao
litoréneos.

Essa tese sustenta a ideia de que trabalhar a percepcao ambiental e
oceanica na formacgao docente favorece ndo apenas aprendizagens cognitivas, mas
também vinculos afetivos e disposicdes cidadas voltadas a conservagao e a justica
socioambiental. Compreender como professores e estudantes percebem o oceano
torna-se, assim, essencial para promover mudangas no ensino e desenvolver praticas
pedagdgicas que articulem ciéncia, cultura e pertencimento.

Integrar percepcdo ambiental e educagdo como dimensdes
complementares é condigdo fundamental para consolidar uma educagéo critica e
transformadora, alinhada a sustentabilidade e a cidadania oceéanica, além de

favorecer uma pratica pedagogica decolonial, capaz de valorizar saberes locais e
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experiéncias e ampliar a participacdo das comunidades nos debates sobre

conservagao marinha e sustentabilidade global.

3.3 Educacao Ambiental, Educagcao para o Desenvolvimento Sustentavel e

Educacao Oceanica

A Educacado Ambiental (EA), conforme definida pela Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (Lei n°® 9.795/1999), € um processo educativo que visa a
formagao de sujeitos criticos e comprometidos com a transformacao das relagdes
sociedade-natureza. Essa abordagem rompe com a légica fragmentada e instrumental
da educacéo tradicional, propondo uma visao integrada e emancipatéria do ambiente
(Guimaréaes, 2012).

Nos anos 2000, o conceito de Educagdo para o Desenvolvimento
Sustentavel (EDS) foi incorporado a agenda internacional da UNESCO, propondo o
desenvolvimento de competéncias cognitivas, socioemocionais e comportamentais
voltadas a construcdo de sociedades sustentaveis (UNESCO, 2017). A EDS enfatiza
a aprendizagem ao longo da vida, a participagao social e o fortalecimento de valores
como equidade, justi¢ca social e respeito a diversidade.

A Educagao Oceanica, por sua vez, emerge como um campo especifico da
EA e da EDS, buscando promover o conhecimento critico e o engajamento com os
oceanos, seus ecossistemas e sua importancia para a vida no planeta. A cultura
oceanica, conceito desenvolvido nos Estados Unidos a partir de 2004, foi traduzida no
Brasil como uma forma de aproximar os sujeitos do mar, por meio de sete principios
essenciais que articulam ciéncia, cidadania e pertencimento (UNESCO, 2020).

A educacgao oceanica, enquanto campo interdisciplinar, enfrenta o desafio
de superar abordagens fragmentadas que privilegiam conhecimentos cientificos em
detrimento de dimensdes humanistas (Santoro et al., 2020). A analise de percepgao
das representagdes docentes revela tensionamentos epistemologicos fundamentais
para repensar praticas pedagdgicas em regides costeiras. Este estudo se ancora na
teoria da ecologia de saberes (Santos, 2018) e no marco conceitual da cultura

oceanica (Fauville et al., 2019).

3.4 Cultura Oceanica, Sustentabilidade Social e Conservagao dos Oceanos
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A nocdo de cultura oceanica (ou ocean literacy) emerge como um
paradigma que amplia a compreensao do oceano além da visao utilitarista ou estética,
reconhecendo-o como territério vivo, cultural e interdependente da vida humana. A
UNESCO/COI (2017; 2020) define cultura oceénica como a capacidade de
compreender a influéncia do oceano sobre ndés e nossa influéncia sobre ele,
integrando dimensodes cientificas, sociais e culturais. Essa abordagem busca superar
a chamada ‘invisibilidade oceénica’, isto €, a falta de consciéncia sobre a centralidade
dos oceanos para o clima, a biodiversidade, a economia e o bem-estar humano.

O conceito de ocean literacy foi definido no inicio dos anos 2000, quando
cientistas e educadores norte-americanos identificaram uma lacuna persistente no
ensino formal sobre o oceano. Entre 2002 e 2004, grupos de trabalho articularam
universidades, institutos de pesquisa e conferéncias técnicas para construir uma base
comum que estimulasse a inclusao sistematica das ciéncias do mar nos curriculos da
educacao basica (Schoedinger; Tran; Whitley, 2010). Desse processo resultou, em
2004, o documento “Ocean Literacy: The Essential Principles and Fundamental
Concepts of Ocean Sciences K-12”, que sintetiza sete principios orientadores: a Terra
possui um unico oceano com multiplas caracteristicas; o0 oceano e a vida marinha
moldam o planeta; o oceano influencia clima e tempo; torna a Terra habitavel; sustenta
enorme diversidade de vida e ecossistemas; esta profundamente interligado a
humanidade; e ainda guarda vastas possibilidades de descoberta. Em vez de um
elenco de conteudos, esses principios funcionam como uma lente integradora para
conectar fendbmenos fisicos, biolégicos e sociais, aproximando a escola do cotidiano
costeiro (Santoro et al., 2020).

A partir de 2011, a cultura oceanica consolidou-se como pauta estratégica
nas Ciéncias do Mar, intensificando projetos, eventos e cooperagdes internacionais.
Em 2015, a Agenda 2030 e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
reforgaram esse movimento, com destaque para o ODS 14 (Vida na Agua), que fixa
metas de reducao da polui¢cdo, conservacao da biodiversidade e dos ecossistemas,
manejo pesqueiro e promogao da ciéncia marinha. Em 2017, a ONU proclamou a
Década da Ciéncia Oceénica para o Desenvolvimento Sustentavel (2021-2030),
coordenada pela Comissdo Oceanografica Intergovernamental da UNESCO (COI-

UNESCO), com a ambig¢ao de produzir “a ciéncia que precisamos para 0 oceano que
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queremos”. A Década organiza seus esforgos em sete resultados esperados até 2030:
um oceano limpo, saudavel e resiliente, previsivel, seguro, produtivo e explorado de
forma sustentavel, transparente e acessivel, e conhecido e valorizado por todos.
Esses eixos traduzem uma agenda de transformacdo que vai da geragdo de
conhecimento a sua democratizacio e uso social.

No Brasil, a COI-UNESCO assumiu o compromisso de difundir e apoiar a
implementacéo dessa agenda, o que incluiu, desde o inicio, a tarefa de traduzir mais
do que um termo: traduzir um conceito. A palavra inglesa literacy, historicamente
ligada a “capacidade de ler e escrever’ e, por extensdo, a competéncia em um
dominio, tem equivalentes como ‘“literacia” ou “alfabetizacdo”. Porém, no portugués
do Brasil, essas opcgdes frequentemente soam técnicas ou elitizadas, destoando do
proposito de reaproximar cada pessoa do oceano. Por isso, circularam propostas
como “literacia do oceano”, “literacia azul’, “educacdo marinha” e “alfabetizacao dos
mares”. A partir de 2019, com o langamento da versao em portugués do kit pedagdgico
“Cultura Oceanica para Todos” (Santoro et al., 2020), consolidou-se o uso de “cultura
oceanica”: um termo mais amplo, capaz de abarcar conhecimentos, valores, praticas
e pertencimentos. Ao falar em cultura, € ndo apenas em “letramento” ou
“alfabetizacao”, enfatiza-se a dimensao relacional e vivida do oceano: a forma como
ele estrutura modos de vida, identidades, economias e imaginarios, e como o ensino
pode articular saber, fazer e sentir para promover cidadania oceéanica (Andrade;
Favero, 2020).

Além de uma competéncia cognitiva, a cultura oceanica constitui um
movimento social e educativo. Ela implica engajamento afetivo, ético e politico com o
oceano, promovendo cidadania oceéanica, governanga participativa e valorizagdo dos
saberes locais e tradicionais (Ghilardi-Lopes; Barradas, 2022). Tal perspectiva
ressignifica o oceano como territério de identidade, memdria e cultura, aspecto crucial
para populacdes costeiras e para a formacao de professores que atuam em contextos
litordneos. A cultura oceanica atua como um catalisador estratégico, influenciando de
forma interconectada o comportamento individual e comunitario, as politicas publicas

e as estratégias do setor privado em prol da sustentabilidade oceéanica.

A sustentabilidade, no contexto da cultura oceanica, ndo pode ser restrita
a conservagao ecoldgica. Trata-se também de sustentabilidade social, que envolve

dimensdes como justica ambiental, equidade, bem-estar e inclusdo das comunidades
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costeiras (Saunders et al., 2020). Isso significa reconhecer que a degradagao dos
oceanos atinge de forma desigual diferentes grupos sociais, frequentemente
marginalizando os povos do mar e comunidades tradicionais que dependem

diretamente dos recursos costeiros.

Bennett (2018) e Gilek et al. (2021) enfatizam que processos de
governanga marinha devem ser participativos, transparentes e inclusivos,
incorporando a pluralidade de relagdes e significados que diferentes grupos mantém
com o oceano. Esse olhar aproxima-se da perspectiva da justica oceénica, entendida
como o direito das populacdes a manter suas praticas culturais, acesso equitativo aos

recursos e participagaéo nas decisdes que impactam seu territério marinho.

A urgéncia da tematica é sublinhada pela proclamagao da Década das
Nacdes Unidas da Ciéncia Oceanica para o Desenvolvimento Sustentavel (2021-
2030) (UNESCO, 2022). No Brasil, o alinhamento com a agenda global fica evidente
no Plano Nacional de Implementagao da Década da Ciéncia Oceanica (Brasil, 2024),
que traduz os objetivos internacionais em politicas locais, estando diretamente
relacionado aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Agenda 2030,
especialmente o ODS 14, que se dedica a vida na agua em consonancia com 0s
demais ODS, especialmente aqueles relacionados a justica social e ao

desenvolvimento sustentavel.

A conservacdo dos oceanos tem sido historicamente tratada sob uma
perspectiva predominantemente bioldgica. Entretanto, documentos recentes, como o
“Cultura Oceanica para Todos” (UNESCO/COI, 2020), argumentam que a
conservagao so sera efetiva se incluir também dimensdes culturais, sociais e politicas,
garantindo o direito ao territorio, a identidade e a vida digna para os povos do mar.
Isso implica reconhecer que praticas de pesca artesanal, rituais culturais, modos de
vida costeiros e narrativas simbdlicas fazem parte de um patriménio imaterial oceanico
que também precisa ser protegido.

Nesse sentido, a educacgdo para a cultura oceanica deve dialogar com a
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS), proposta pela UNESCO
(2017), ao articular conhecimentos cientificos com valores, afetos, linguagens e

praticas locais. A formag&o docente, portanto, ndo deve restringir-se a transmisséao de
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conteudos, mas sim promover experiéncias pedagdgicas que articulem ciéncia,
cultura e cidadania, fomentando uma nova relagao ética e coletiva com o oceano.

De encontro a essa necessidade, a Década das Nagdes Unidas da Ciéncia
Oceanica para o Desenvolvimento Sustentavel (2021-2030) constitui um marco global
que reconhece a cultura oceanica como ferramenta estratégica para a mobilizagéo
social em torno da sustentabilidade marinha. Nesse contexto, McKinley, Burdon e
Shellock (2023) propbéem ampliar o conceito de cultura oceanica para incluir
dimensdes afetivas, politicas e de confianca social, como: conexdo emocional,
ativismo, capacidade adaptativa e participagao cidada. Esse alargamento do conceito
indica que a cultura oceanica nao € apenas um saber, mas também um processo de

engajamento social e transformacao cultural.

Assim, ao articular cultura oceénica, sustentabilidade social e conservacéo,
reforca-se que o oceano nao deve ser compreendido somente como territério comum
da humanidade, mas também como espaco de pertencimento local e de defesa da
vida. A formacao docente nesse campo assume centralidade, pois contribui para que
educadores e estudantes se tornem protagonistas na construgdo de uma cidadania
oceénica, capaz de enfrentar desafios socioambientais e de imaginar futuros mais

justos e sustentaveis.

3.5 O Paradoxo da Lideranca Brasileira

Apesar de um estudo de 2016 apontar que a disseminagao da cultura
oceanica enfrentava limitagcbes na América Latina (Uyarra; Borja, 2016), o Brasil
demonstra uma lideranga notavel na Década do Oceano (Envolverde, 2024). O pais
foi o primeiro a estabelecer um Comité Nacional para a Década e a integrar
formalmente a cultura oceénica em seu curriculo educacional (UNESCO, 2025).

Atualmente, o Brasil lidera com mais de 30 "Ag¢des da Década"
endossadas, como o projeto “Universidade Azul na Costa Semiarida”, incluindo a
restauracdo de manguezais, o combate a toxinas marinhas e a promog¢ao da
igualdade de género, solidificando seu papel na mobilizagao de solugdes sustentaveis
para os oceanos (UNESCO 2025).

No entanto, apesar dos avangos, Uyarra; Borja (2016) reconhecem as

limitagdes existentes. A pesquisa cientifica, em especial, ainda enfrenta dificuldade
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em medir e quantificar a relagdo exata entre a cultura oceanica e a mudanca de
comportamento. O artigo propde as seguintes recomendacgdes estratégicas:

1. Expandir o escopo da pesquisa cientifica: pesquisas futuras devem ir além da
mera educagao e investigar a eficacia de outros fatores na promogao da mudanga de
comportamento, como o marketing social.

2. Fortalecer a colaboragao intersetorial: € fundamental que os esforgos
continuem a ser colaborativos, envolvendo governos, setor privado, academia e

sociedade civil, para amplificar o impacto e alavancar recursos.

3. Replicar modelos de sucesso: os modelos de iniciativas brasileiras, como a
integracdo da cultura oceanica no curriculo educacional e o desenvolvimento de
materiais ludicos e interativos para diferentes faixas etarias, devem ser estudados e

replicados em outras regides que ainda enfrentam limitagdes.

3.5.1 Iniciativas brasileiras

Nas duas ultimas décadas, a cultura oceénica migrou do campo da
sensibilizagdo para o das politicas publicas, ganhando marcos legais municipais e
estaduais que inserem o tema no curriculo e na vida escolar. No Nordeste brasileiro,
esse movimento €& especialmente visivel e o Estado do Ceara desponta como
referéncia: além de uma lei estadual para o ensino médio, ha um conjunto expressivo
de leis municipais que institucionalizam a tematica nas redes de ensino e em outras

politicas setoriais.

No plano estadual, o Ceara promulgou a Lei n® 18.606/2023, que “dispde
sobre a promog¢ao da cultura oceanica na rede publica estadual de ensino médio”,
alinhando a educacéo a protegdo dos ecossistemas costeiros e marinhos (Ceara,
2023). Em paralelo, outros estados nordestinos também normatizaram a pauta, como
Alagoas, que instituiu a Lei n° 8.974/2023 (Alagoas, 2023) para promover a cultura
oceanica nas redes publica e privada, e Pernambuco, que incluiu no calendario oficial
a Semana Estadual de Promocao da Cultura Oceanica nas Escolas com a Lei n°
18.351/2023 (Pernambuco, 2023). Na Paraiba, varias leis foram sancionadas: em
Jodo Pessoa/PB a Lei n® 15.020/2023 (promogao da cultura oceénica nas instituicdes
publicas) (Paraiba, 2023), em Cabedelo/PB a Lei n° 2.272/2023 (Cabedelo, 2023), e
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em Bayeux/PB a Lei n° 1.849/2025 (Paraiba, 2025). Em Salvador/BA, o PL n°
413/2021 (Salvador, 2023) foi aprovado na Camara Municipal para incentivar o

letramento oceénico nas escolas.

No nivel municipal, o Ceara reune hoje um dos cenarios mais avangados
do pais. Leis especificas determinam a promogao da cultura oceanica (em geral por
transversalidade curricular e formagao docente), com destaque para: Fortaleza,
Caucaia, Camocim, Acarau, Itarema, Fortim, Icapui, Beberibe, Jijoca de Jericoacoara
e Amontada. O quadro 1 apresenta o levantamento das normas que inserem a Cultura
Oceénica na educacio basica de municipios do Estado do Ceara, com base em

diarios oficiais e portais legislativos municipais.



Quadro 1- Leis Municipais de cultura oceéanica do Estado do Ceara.
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Municipio N° da lei Data Escopo (ementa resumida)

Acarau 1.929/2022 29/03/2022 Institui como politicas publicas
municipais a promogao da cultura
oceanica e a preservagao dos
manguezais na rede de ensino.

Itarema 847/2022 31/03/2022 Dispde sobre a promocao da cultura
oceanica nas instituigdes publicas.

Camocim 1.565/2022 13/04/2022 Institui a promocgao da cultura
oceanica na rede municipal de ensino.

Fortim 894/2022 30/06/2022 Dispde sobre a promocao da cultura
oceanica na rede municipal de ensino.

Cruz 762/2022 24/06/2022 Dispde sobre a promogéao da cultura
oceanica nas instituicdes publicas de
ensino.

Icapui 930/2022 10/11/2022 Institui como politicas publicas a
promogao da cultura oceanica e a
preservagao dos manguezais na rede
de ensino.

Jijoca de 793/2022 01/12/2022 Promove a cultura oceanica na rede

Jericoacoar municipal de ensino.

a

Caucaia 3.504/2022 16/09/2022 Dispde sobre a promogao da cultura
oceanica no ambito da rede municipal
de educacéo.

Beberibe 1.509/2023 20/11/2023 Institui como politicas publicas a
promog¢ao da cultura oceanica e a
preservagcao dos manguezais na rede
de ensino.

Fortaleza 11.486/202 04/07/2024 Dispde sobre a promogao da cultura

4 oceanica no municipio.

Fortaleza LC 06/06/2023 Cria a Agéncia de Desenvolvimento

(ADEMFOR 356/2023 da Economia do Mar — ADEMFOR,

) autarquia que apoia a implementagao
da cultura oceanica nas escolas (em
articulagdo com a SME).

Amontada 1.673/2025 23/06/2025 Dispde sobre a promogao da cultura

oceanica no municipio.

Fonte: Autoria propria (Moretz-Sohn, C. D.), 2025.
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Outra agao importante para a promocao da cultura oceanica em Fortaleza
foi a criagdo da Agéncia de Desenvolvimento da Economia do Mar (AdemFor), uma
autarquia municipal criada para estruturar e impulsionar a economia do mar no
territério do municipio, articulando desenvolvimento econémico, inovacao e educagao.
Instituida pela Lei Complementar n® 356/2023 e regulamentada pelo Decreto n°
16.043/2024, a AdemFor coordena politicas e projetos vinculados as cadeias
produtivas costeiro-marinhas, como pesca e aquicultura, turismo e lazer nautico,
logistica e servigos portuarios, energias renovaveis offshore e biotecnologia marinha,
em didlogo com universidades, setor produtivo e comunidades costeiras. No campo
educacional, a agéncia funciona como uma “ponte” de governanga com a Secretaria
Municipal da Educacao, apoiando a implementacéao da Cultura Oceénica na rede de
ensino (formacdo docente, materiais e projetos pedagogicos), de modo a integrar
ciéncia, territério e cidadania oceéanica.

No plano nacional, o Brasil avangou politicamente na agenda do Curriculo
Azul em abril de 2025, quando MCTI e Ministério da Educacao (MEC) assinaram com
a UNESCO um Protocolo de Inteng¢des para incluir oficialmente a cultura oceéanica no
curriculo escolar, com apoio cientifico-tecnolégico e formagao docente, movimento
que a ONU destacou como lideranga brasileira. A assinatura ocorreu durante o Férum
Internacional “Curriculo Azul: Experiéncias Internacionais em Educagado e Cultura
Oceanica para a Resiliéncia Climatica”, que integrou a programagao da Semana da
Cultura Oceanica em Brasilia. (MCTI, 2025; UNESCO, 2025).

Essa iniciativa prevé a construgao colaborativa do Curriculo Azul articulada
aos sistemas educacionais municipais, estaduais e federal e sua implementagdo em
todo o pais, adaptada as realidades regionais e locais (MCTI, 2025; UNESCO, 2025).
O movimento é apoiado por base cientifica e tecnolégica para subsidiar politicas
publicas, com destaque para observagdao oceanografica, modelagem climatica,
biotecnologia marinha e inteligéncia artificial, reforcando a integracdo entre ciéncia,
educacgéao e tomada de decisao (MCTI, 2025).

Entre as acdes anunciadas, destacam-se os Clubes de Cultura Oceénica
“‘Meninas STEMar” em escolas publicas, com investimento para fortalecer a
participacdo feminina na ciéncia; a oferta de Cursos de Cultura Oceénica e
Sustentabilidade para professores (CAPES/MEC); e a Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia (SNCT) com tematica oceanica (MCTI, 2025).
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Em paralelo, tramita no Congresso Nacional o projeto de lei (PL)
5.160/2023, aprovado na Comissado de Educacdo do Senado, que altera a LDB para
incluir cultura oceanica no ensino fundamental e médio. Esses marcos federais
dialogam com as experiéncias municipais e estaduais do Nordeste, criando sinergia
vertical (municipio—estado—Unido) para consolidar a cidadania oceéanica (Brasil,
2025).

Ao inserir a cultura oceanica no curriculo escolar, o Brasil avanga na
formacédo de uma consciéncia critica voltada para a sustentabilidade, preparando as
novas geragdes para compreenderem a interdependéncia entre sociedade e meio
ambiente. A integracao entre ciéncia, tecnologia e educagao promove nao apenas o
dominio de conhecimentos sobre os ecossistemas marinhos, mas também o
desenvolvimento de valores, atitudes e praticas cidadas alinhadas aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), em especial o ODS 4 (educagao de qualidade)
e o0 ODS 14 (vida na agua). Assim, o pais caminha para consolidar uma educagao
transformadora, capaz de fortalecer a responsabilidade socioambiental e de fomentar
politicas publicas mais inclusivas e resilientes frente aos desafios das crises

ambientais.

3.6 O Impacto no Comportamento Individual: do conhecimento a agao

Pesquisas indicam que existe um descompasso significativo entre o saber
e 0 agir: embora o acesso a informagdes sobre questdes ambientais seja cada vez
maior, a transformacado desse conhecimento em atitudes concretas permanece
limitada (Uyarra; Borja, 2016). Esse desafio & particularmente relevante para a cultura
oceanica, cuja finalidade ndo € apenas informar sobre a importancia dos ecossistemas
marinhos, mas também mobilizar a sociedade para adotar comportamentos
sustentaveis.

Fatores sociais e psicolégicos, como a dissonancia cognitiva e o
desengajamento moral, atuam como barreiras que dificultam a aplicagédo pratica do
conhecimento ambiental (Uyarra; Borja, 2016). Isso significa que, mesmo com a
crescente conscientizacao sobre problemas como a polui¢ao plastica e o aquecimento

dos oceanos, a inércia em relagédo a mudangas de habitos persiste (ONU, 2021). Para
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superar essa inércia, € necessario adotar politicas de educacao, além de utilizar
abordagens que motivem a agao. (Uyarra; Borja, 2016).

Ao criar uma compreensao mais profunda da interligacdo entre humanos e
0 oceano, a cultura oceanica influencia diretamente o comportamento de individuos e
comunidades. Um exemplo desse impacto € observado no comportamento de
consumidores.

Um consumidor que percebe uma marca como sustentavel e alinhada com
seus valores ambientais tende a preferi-la, demonstrando que a percepg¢édo de uma
empresa impacta diretamente suas decisbes de compra e a lealdade a marca
(Kuchinka et al., 2018). Esta influéncia se manifesta em agbes concretas, como a
reducado do uso de plasticos descartaveis, a participagdo em limpezas de praias € a
escolha por frutos do mar certificados (Silva et al., 2024; Marine Conservation Institute,
2015).

A cultura oceénica, entendida como processo continuo de construgao de
conhecimentos, valores e atitudes em relacdo ao oceano, constitui-se como elemento
central para superar a distancia entre informacdo e acdo. Mais do que transmitir
conteudos, ela promove a capacidade critica de interpretar a realidade
socioambiental, compreender as interdependéncias entre seres humanos e sistemas
marinhos e agir de forma responsavel diante dos desafios da sustentabilidade.
Portanto, investir na cultura oceanica € investir em cidadania ambiental, fortalecendo
a consciéncia coletiva e preparando individuos para tomar decisées que contribuam
efetivamente para a preservacdo dos oceanos e para a construgao de sociedades

mais resilientes e sustentaveis.
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4 METODOLOGIA

Para avaliar a contribuicdo do curso de extensido “Educacao Oceénica na
Costa Semiarida: transformando futuros” para a transformagao da percepgao sobre o
oceano e sobre as praticas pedagodgicas de professores de ciéncias, biologia e
geografia no contexto da costa semiarida brasileira, foi realizado a aplicagdo de
questionarios estruturados no inicio e no final do curso. Além disso, foram conduzidas
rodas de conversas no primeiro no ultimo dia do curso sobre as experiéncias pessoais
em relagdo ao espago marinho vivenciado, destacando aspectos locais de conflitos e
impactos costeiros observados, além dos desafios e potencialidades em promover a

cultura oceénica nas escolas.

4.1 A Regiao Metropolitana de Fortaleza e a Costa Semiarida Brasileira

4.1.1 A Regiao Metropolitana de Fortaleza (RMF)

A Regido Metropolitana de Fortaleza (RMF) foi criada em 1973 pela Lei
Complementar Federal n.° 14, integrando o conjunto das primeiras regides
metropolitanas instituidas no Brasil, ao lado de Sao Paulo, Belo Horizonte, Porto
Alegre, Recife, Curitiba, Belém e Salvador (BRASIL, 1973). Desde entdo, sua
estrutura legal passou por alteragées, com reorganizagdes estaduais como a Lei
Complementar n.° 18/1999, que instituiu 0 Conselho Deliberativo Metropolitano (CDM)
e o Fundo de Desenvolvimento Metropolitano (FDM), reforcando o papel de
coordenagéo supramunicipal (CEARA, 1999).

A RMF constitui hoje o principal espago urbano do Cear4, caracterizando-
se por intensa dinamica populacional, conurbagao, crescimento urbano acelerado e
diversificagao econémica. Fortaleza, como municipio-nucleo, concentra atividades
administrativas, financeiras, culturais e de servigos, articulando-se com os municipios
vizinhos por fluxos de trabalho, transporte, turismo e comércio (Didégenes, 2012).

Atualmente, a RMF é composta por 19 municipios: Fortaleza, Caucaia,
Maracanau, Maranguape, Pacatuba, Guaiuba, Aquiraz, Eusébio, Horizonte, Itaitinga,
Pacajus, Chorozinho, Sdo Gongalo do Amarante, Paracuru, Paraipaba, Trairi,
Pentecoste, Cascavel e Pindoretama (IPECE, 2020). Essa composi¢édo demonstra a

diversidade territorial da regido: Fortaleza e Maracanau concentram fungdes
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administrativas, industriais e de servigos; Caucaia e Eusébio possuem forte
urbanizagao ligada a expanséo residencial e ao turismo; enquanto municipios como
Cascavel, Paracuru e Trairi guardam forte vocacao pesqueira e turistica, articulada a

valorizag&o do litoral (Figura 1).

Figura 1- Localizagdo geografica da Regido Metropolitana de Fortaleza.
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Fonte: Instituto de Pesquisa e Estratégia Econédmica do Ceara (Ipece).

4.1.1.1 A Educacgéo publica na RMF

A rede de educacgao publica da RMF é marcada por contrastes. Fortaleza
abriga a maior infraestrutura educacional, desde o ensino fundamental e médio até
universidades e institutos federais, como a Universidade Federal do Ceara (UFC) e o
Instituto Federal do Ceara (IFCE). Os municipios periféricos, entretanto, apresentam
maiores dificuldades relacionadas a caréncia de professores, deficiéncias estruturais
em escolas de ensino médio, precariedade do transporte escolar e desigualdade no

acesso a equipamentos educacionais (Costa; Oliveira, 2018).
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Programas estaduais como o Programa de Alfabetizagcdo na Idade Certa
(PAIC) e a rede de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral foram fundamentais
para atenuar desigualdades regionais (Silva; Ponte, 2017). Contudo, estudos
demonstram que a metropolizagdo reforca desigualdades educacionais: enquanto
algumas areas concentram escolas de alto desempenho, bairros periféricos e
municipios limitrofes apresentam taxas de evaséo e baixo rendimento acima da média
estadual (Ribeiro; Martins, 2015).

Assim, o desafio da educagéo publica na RMF passa por estratégias de
integracdo metropolitana, com politicas que considerem a mobilidade estudantil, a

equidade territorial e a valorizagdo do magistério.

4.1.2 A Costa Semiarida Brasileira

A RMF esta localizada na Costa Semiarida Brasileira (CSB), um trecho
singular do litoral do Nordeste que se estende do Maranhao ao Rio Grande do Norte.

A CSB é caracterizada por clima semiarido chegando até o litoral, forte
insolagdo, chuvas irregulares e longos periodos secos, condi¢gées unicas em toda a
faixa atlantica do Brasil (Diniz; Oliveira, 2016). O regime climatico da regiao é
fortemente controlado pela Zona de Convergéncia Intertropical (ZCIT), responsavel
pela curta estagdo chuvosa que ocorre geralmente entre margo e junho, quando a
ZCIT atinge sua posigao mais ao sul. Nesse periodo, até 70% da precipitacdo anual
pode ocorrer em apenas um més, o que evidencia a alta irregularidade e concentragao

das chuvas (Soares et al., 2021).

Segundo Diniz e Oliveira (2016), a compartimentacg&o do litoral nordestino
permite distinguir a Costa Semiarida Brasileira da Costa dos Recifes (figura 2), ndo
apenas por diferengas climaticas, mas também pela geometria da linha de costa,
processos oceanograficos e regimes de ventos. A CSB apresenta extensos campos
de dunas, ambientes estuarinos com alta salinidade, além de rios importantes como o
Jaguaribe (CE) e o Parnaiba (PI/MA), que drenam areas semiaridas e condicionam a

sedimentacao costeira (Figura 2).
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Figura 2- Delimitagcdo da Costa Semiarida Brasileira, no litoral da Regido Nordeste.
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Nas ultimas décadas, estudos tém apontado uma tendéncia de reducéao
total das precipitagdes e aumento da frequéncia e intensidade das secas, o que torna
essa faixa litoranea uma das mais vulneraveis da América do Sul as mudancgas
climaticas  (Soares et al., 2021).

Essa faixa costeira apresenta caracteristicas ecolégicas e geomorfolégicas
singulares, resultado da interacédo entre o clima semiarido, a dindmica oceanica e a
influéncia da Caatinga, dominio fitogeografico predominante, reconhecida como o
bioma mais seco do Brasil, com vegetacdo decidua adaptada a aridez. Essa
combinagao de fatores confere a regido uma identidade ecoldgica prépria, que a
distingue das demais zonas litoraneas brasileiras, predominantemente uUmidas
(Soares et al., 2021; Moro et al., 2016).
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A paisagem é composta por planicies costeiras, campos de dunas méveis
e fixas, praias extensas, recifes de arenito, manguezais hipersalinos, pradarias de
fanerégamas marinhas, bancos de rodolitos e estuarios rasos de baixa descarga
fluvial. Esses ambientes formam complexos socioecologicos de alta diversidade
biolégica e funcional, sustentando comunidades tradicionais, como pescadores
artesanais e marisqueiras, e garantindo servigos ecossistémicos essenciais, como a
produgao pesqueira, a regulacédo climatica por meio do carbono azul e a protecao
natural da linha de costa (Godoy; Lacerda, 2015; Costa et al., 2020; Soares et al.,
2021).

A relevancia da costa semiarida brasileira decorre ndo apenas de sua
biodiversidade adaptada as condigdes ambientais extremas que caracterizam o clima
semiarido, como altas temperaturas, salinidade e irregularidade das chuvas, mas
também de seu potencial como modelo natural para compreender a resposta dos
ecossistemas tropicais aridos as mudangas climaticas globais. Entretanto, essa
mesma adaptacao, fruto de um equilibrio ecoldgico delicado, torna a regido
particularmente sensivel a alteragdes abruptas nos regimes climaticos e hidrolégicos.
Quando os limites ecoldgicos naturais sao ultrapassados, por exemplo, devido a
reducao da descarga fluvial, intensificacdo da evaporagao, aquecimento das aguas e
intervengdes humanas, como barragens, urbanizagdo e desmatamento, a resiliéncia
dos sistemas costeiros € comprometida. Esses fatores favorecem processos de
hipersalinizagao, erosao costeira e intrusdo salina (Morais et al., 2018; Barroso et al.,
2018).

Atualmente, cerca de 42% do litoral semiarido brasileiro apresenta sinais
de erosao ativa, ameacando areas urbanas, aquiferos e habitats sensiveis, como
manguezais e campos de dunas (Soares et al., 2021).

No litoral cearense, a condigdo semiarida é evidente em feicdbes como as
dunas moveis de Jericoacoara, os estuarios hipersalinos de Icapui e a irregularidade
climatica que impacta comunidades pesqueiras e agricolas (Diniz, Oliveira, 2016). A
relagdo entre semiaridez e dindmica costeira influencia diretamente a ocupacao
urbana e os desafios socioambientais da RMF, como a escassez hidrica, a pressao
imobiliaria sobre areas de dunas e manguezais e os conflitos pelo uso do solo
litoréneo.

O aquecimento das aguas superficiais, a acidificagdo oceanica e a

ocorréncia crescente de ondas de calor marinhas afetam diretamente ecossistemas
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da CSB, como recifes e estuarios de baixa profundidade, provocando branqueamento
de corais, redugdo da produtividade bioldgica e alteragbes na estrutura das
comunidades aquaticas (Soares et al., 2019; Soares et al., 2021). Somam-se a esses
fatores as pressodes locais, urbanizagcdo desordenada, aquicultura intensiva e poluigao
por esgoto e residuos industriais, que reduzem a resiliéncia socioecoldgica da regiao
e ampliam sua exposi¢ao a riscos climaticos.

A costa semiarida brasileira constitui um territério estratégico para a ciéncia
oceanica, para politicas de adaptagéo e mitigacdo as mudancgas climaticas, e para o
fortalecimento da educacdo ambiental e da cultura oceanica. O reconhecimento de
sua importancia € essencial para promover equilibrio entre conservagao,
desenvolvimento e justica socioambiental na faixa equatorial atlantica, considerada

uma das mais dinamicas e vulneraveis do planeta (Soares et al., 2021).

42 O Curso de Extensdo: “Educagdao Oceadnica na Costa Semiarida:

Transformando Futuros”

O curso “Educacao Oceanica na Costa Semiarida: transformando futuros”
€ promovido e financiado pelo projeto “Universidade Azul na costa semiarida:
divulgacao cientifica e educagao oceanica na Década dos Oceanos” aprovado para
obtencdo de fomento no Edital CNPq/MCTI-FNDCT No 61/2022 (Ciéncia Cidada e
Divulgacgao Cientifica: Programa Ciéncia no Mar, Ciéncia Antartica e Acdes Nacionais
voltadas a Década das Nagdes Unidas da Ciéncia Oceanica para o Desenvolvimento
Sustentavel).

O curso foi realizado de forma multicéntrica envolvendo a Universidade
Federal do Ceara (Labomar, Departamento de Biologia e Instituto de Cultura e Arte -
ICA), Universidade da Integragao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB),
Universidade do Delta do Parnaiba (UFDPar) e a Universidade Federal Rural do Semi-
Arido (Ufersa). E objetivou fazer uma ponte entre a universidade e as escolas,
buscando difundir a cultura oceanica no contexto escolar, proporcionando a
qualificagao profissional dos profissionais da Educacao Basica, com relagédo a Cultura
Oceanica e as ferramentas, técnicas, praticas e metodologias aplicadas ao ensino
interdisciplinar da ciéncia oceanica nas escolas.

A primeira edicdo do foi curso destinada aos professores de Fortaleza,

Caucaia e Maracanau (2024.1), os quais foram submetidos a referida pesquisa. O
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curso foi realizado na modalidade hibrida com encontros presenciais, on-line
sincronos e atividades assincronas no ambiente virtual de aprendizagem.

Foi realizada uma aula inaugural de abertura do curso de extensao de
forma presencial no dia 13 de abril de 2024, das 8h as 12h, no municipio de Fortaleza.
A aula ocorreu no auditorio do Instituto de Ciéncias do Mar da Universidade Federal
do Ceara (Labomar) e contou com a aplicagdo dos questionarios, meditagcao guiada
de conexao com o oceano, aulas tedricas e roda de conversa. Depois ocorreram as
aulas remotas, sobre os sete principios da cultura oceanica, em encontros sincronos
semanais, aos sabados das 08:00 as 12:00 h.

As oficinas praticas presenciais ocorreram nos laboratoérios de pesquisa do
Labomar e na praia do Nautico nos dias 08/06/2024 e 22/06/2024 durante o dia todo
(08:00 as 12:00 e 14 as 18 h). As oficinas praticas ministradas foram sobre: qualidade
da agua de ambientes costeiros, Google Earth, sedimentologia, correntes e a
observagao do caminho dos plasticos pelo oceano, residuos plasticos e microplastico,
fitoplancton e pratica pedagdégica em biodiversidade de ecossistemas costeiros, além
de uma atividade de canoagem na qual foi realizada a coleta de agua para analise de
microplastico.

O curso “Educacgao Oceanica na Costa Semiarida: transformando futuros”
teve uma abordagem interdisciplinar, incluindo elementos disciplinares diversos nas
areas de Oceanografia fisica, quimica, geoldgica e bioldgica, além de praticas
pedagogicas em Educagdo Ambiental (Figuras 3 a 5). Além disso, para se concretizar
essa abordagem, buscou-se integrar os conteudos sobre os principios da cultura
oceanica, os aspectos da costa semiarida e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).
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Figura 3- Cursistas em dia de atividade presencial no Instituto de Ciéncias do Mar
(LABOMAR-UFC).

Fonte: acervo do projeto Universidade Azul, 2024.

Figura 4- Registros da primeira edigdo do curso de extensdo: “Educac¢ao Oceanica na
Costa Semiarida: Transformando Futuros”. A: atividades de campo; B atividades em

laboratorios.
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Fonte: acervo do projeto Universidade Azul, 2024. .

Os sete principios da cultura oceanica trabalhados no curso foram
estabelecidos pela Comissdo Oceanografica Intergovernamental (COIl) da
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

Séo eles: (1) A Terra tem um oceano global e muito diverso; (2) O oceano e a vida
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marinha tém uma forte agdo na dindmica da Terra; (3) O oceano exerce uma influéncia
importante no clima; (4) O oceano permite que a Terra seja habitavel; (5) O oceano
suporta uma imensa diversidade de vida e ecossistemas; (6) O oceano e a
humanidade est&o fortemente interligados; e (7) Ha muito por descobrir e explorar do

oceano).

4.3 Delineamento da Pesquisa

Para a realizagdo da pesquisa, foram adotados procedimentos de acordo
com os objetivos a serem alcangados, levando em consideragdo a viabilidade da
coleta de dados durante a sua execug¢ao. Sendo assim, para a concretizagdo da
pesquisa, seguiram-se as seguintes etapas: organizacdo e inventario, onde foi
realizado o levantamento bibliografico, aplicagao dos questionarios e entrevistas antes
€ apos a aplicagao do curso e analise do conteudo por categorias e analise de discurso
(Bardin, 2016).

A pesquisa cientifica nas ciéncias humanas e sociais demanda
metodologias que possibilitem compreender tanto os aspectos objetivos e
mensuraveis quanto os subjetivos e simbdlicos da realidade. Nesse sentido, A analise
de conteudo, apesar de qualitativa, agrega a mensuragao percentual e tem se
consolidado como uma abordagem eficaz, especialmente em estudos voltados a
educacao, percepg¢ao ambiental e praticas socioculturais.

Esse tipo de abordagem qualitativa busca articular técnicas, reconhecendo
que a realidade social é multifacetada e que diferentes métodos podem iluminar
aspectos distintos de um mesmo fenédmeno (Minayo, 2001). O uso dessa abordagem
amplia a profundidade analitica da investigacédo e permite a triangulacdo de dados,
fortalecendo a validade e a robustez dos resultados (Creswell; Clark, 2013).

No campo da educagdo ambiental e da geografia, a combinagdo entre
dados estatisticos (como frequéncias, percentuais, escalas) e dados discursivos
(narrativas, percepcodes, significados) € especialmente frutifera para revelar tanto
tendéncias gerais quanto a diversidade das experiéncias e sentidos atribuidos pelos

sujeitos.
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4.3.1 Instrumentos de coleta de dados

4.3.1.1 Questionarios

Os questionarios estruturados sao instrumentos amplamente utilizados em
estudos quantitativos, permitindo a coleta de dados padronizados e comparaveis entre
um numero significativo de participantes (Gil, 2019). Sua aplicagéo permite mensurar
atitudes, percepgbes, conhecimentos prévios e mudangas cognitivas ou
comportamentais decorrentes de uma intervengao, no caso desta pesquisa, 0 curso
de formagao em cultura oceanica.

A elaboracdo dos questionarios deve considerar critérios de clareza,
objetividade e relevancia tedrica. Quando utilizados antes e depois de uma agéao
educativa, possibilitam a andlise de impactos e transformagdes nos sujeitos,
especialmente se aplicados com coeréncia metodoldgica (Trivifios, 1987).

No primeiro dia do curso, foi aplicado o questionario inicial (Apéndice A) e
uma roda de conversa com os participantes onde foi abordado a percepg¢ao dos
mesmos sobre suas experiéncias em relagdo a aplicabilidade, potencialidades e
desafios da educacgao oceanica em sala de aula. No ultimo dia do curso, dia de oficinas
presenciais, foram aplicados os questionarios finais (Apéndice B) e as rodas de

conversas sobre a avaliagao dos participantes sobre o curso.

4.3.1.2 Entrevistas

As entrevistas, especialmente em grupos ou rodas de conversa, integram
o conjunto das técnicas qualitativas e possibilitam o aprofundamento da compreenséao
sobre a vivéncia dos participantes. Por meio delas, acessam-se aspectos subjetivos
como valores, afetos, simbolismos e formas de constru¢gdo do conhecimento (Minayo,
2001).

Ao favorecer a escuta ativa e o dialogo entre pesquisador e participantes,
a entrevista permite a emergéncia de sentidos muitas vezes néo previstos pelo
pesquisador, o que é particularmente relevante em pesquisas com foco na percepg¢ao

ambiental e cultural (Bogdan; Biklen, 1994).
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Como ja citado, as entrevistas foram aplicadas antes e apds a realizagao

do curso.

4.3.2 Aspectos Eticos

Inicialmente, antes da aplicacdo dos questionarios, foram apresentados
pela pesquisadora responsavel pela pesquisa, os objetivos da pesquisa e explicado
sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE — Apéndice C).
Participaram da pesquisa todos os professores que aceitaram participar por meio da
assinatura do TCLE.

A pesquisa atendeu as normas e diretrizes estabelecidas na Resolugao
466/12 do Conselho Nacional de Saude/MS e foi aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Ceara de acordo com parecer de n° 6.744.160
(Anexo A).

4.3.3 Analise dos dados

Apds a coleta dos questionarios e das gravagdes, foram realizadas as
analises qualitativas através da analise categorial de conteudo (Bardin, 2016) e da
analise de discurso (Orlandi, 2009). Os dados foram armazenados em um banco de
dados digital, onde os resultados iniciais e finais foram analisados e comparados
através de tabelas e graficos produzidos utilizando-se o software Microsoft Excel e
uso da Inteligéncia Artificial ChatGPT (OpenlA) para produgao de nuvem de palavras.
Os dados quantitativos foram tratados por meio de estatistica descritiva e

apresentados como tabelas e graficos produzidos utilizando-se Microsoft Excel.

4.4 Referencial Teérico Metodolégico

4.4.1 Analise de Conteudo categorial

Para o tratamento dos dados obtidos nas entrevistas e nas respostas
abertas dos questionarios, foi utilizada a analise de conteudo, conforme sistematizada

por Bardin (2016). Trata-se de uma metodologia que permite a categorizagao,
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codificacdo e interpretacdo dos dados textuais, de forma sistematica, rigorosa e
replicavel.

A analise de conteudo parte da organizagcdo e pré-analise do material,
seguida da construgcao de categorias tematicas, que podem ser previamente definidas
ou emergentes dos dados, e da inferéncia e interpretacdo dos resultados. Segundo
Bardin (2016), essa técnica permite “ir além das aparéncias” do discurso, desvelando
estruturas latentes, padrdes e contradicdes.

Essa técnica se mostra adequada ao objetivo da presente pesquisa, que &
compreender transformagdes perceptivas e praticas pedagodgicas. Permite, por
exemplo, identificar elementos de continuidade e ruptura no discurso dos professores,
bem como mapear sentidos atribuidos ao oceano, a ciéncia, a educagao e ao territorio.

A anadlise de conteudo, conforme sistematizada por Bardin (2016), é
tradicionalmente reconhecida como uma técnica de pesquisa qualitativa, pois busca
interpretar sentidos, representagdes e discursos expressos em materiais textuais,
visuais ou orais. Seu objetivo é revelar significados latentes, padrdes simbdlicos e
estruturas de pensamento presentes nas comunicagdes humanas.

Segundo Bardin (2016, p. 37), trata-se de um “conjunto de técnicas de
analise das comunicagdes visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos
de descrigdo do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producao/recepcao
dessas mensagens.”

Apesar de incorporar elementos quantitativos, como a frequéncia de
ocorréncia de determinadas categorias, palavras ou temas, a analise de conteudo
possui natureza interpretativa. Essa contagem estatistica complementa a
interpretacdo, oferecendo dados que reforcam a analise qualitativa e possibilitam
cruzamentos e comparagdes mais amplas. Ao mesmo tempo em que se busca
compreender os sentidos subjetivos atribuidos ao oceano, ao territério e a pratica
pedagogica, é possivel quantificar a recorréncia de certas ideias, conceitos ou
categorias emergentes nas falas dos participantes.

Essa integragao se mostra especialmente valiosa em pesquisas voltadas a
percepcdo ambiental e a cultura oceénica, nas quais a dimensado simbdlica dos

discursos é tao relevante quanto seus padrdes de ocorréncia.
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4.4.2 Analise de Discurso

A Analise de Discurso (AD) ndo € um método unico, mas um campo plural
que toma a linguagem como pratica social e o sentido como historico, situado e
ideoldgico. Ao invés de perguntar apenas o que os sujeitos dizem, a AD investiga
como e a partir de que posigbes dizem, que vozes mobilizam, que relagdes de poder
atualizam e que efeitos de verdade produzem. Para pesquisas em educacao e
ambiente, centrada em percepgdo (ambiental/oceanica) e pratica docente, a AD
permite compreender transformagdes de posicionamento (agéncia), metaforas e
avaliatividade, e interdiscursividades (BNCC, ODS, leis e “cultura oceanica”) que
atravessam as falas de professores (Orlandi, 2009).

E considerada de acordo a trés tradigdes complementares:

(a) AD francesa

Parte da nogao de sujeito descentrado (ndo soberano do sentido) e de
formacgdes discursivas que delimitam o que pode/merece ser dito em certos contextos.
Analisa as condigdes de producdo (historicas e institucionais), o interdiscurso
(memdria/vozes anteriores), a heterogeneidade enunciativa e o ethos (imagem de si
que o enunciador projeta). Para educagcao/ambiente, € util para mostrar como o
professor fala desde uma rede de saberes institucionais (escola, universidade,
Estado) e como reinscreve discursos de ciéncia, cidadania e territorio. (Pécheux,
1997; Orlandi, 2009; Maingueneau, 2008)

(b) Andlise de discurso critica

Entende discurso como linguagem em uso que constroi e é construida por
praticas sociais. O modelo tridimensional de Fairclough articula: texto (Iéxico,
gramatica, modalidade, transividade, nominalizagbes, metaforas), pratica discursiva
(produgao, circulagao, intertextualidade/interdiscursividade, géneros) e pratica
sociocultural (ordens do discurso, ideologia, hegemonia). Procura desnaturalizar
relacdes de poder e mostrar como mudancas sociais se refletem/operam no discurso.
(Fairclough, 2001; 2003; Wodak; Meyer, 2009)

(c) Perspectiva sociocognitiva

Propde o triangulo discurso—cognicdo—sociedade. Focaliza modelos
mentais (conhecimentos, atitudes, valores) que mediam o uso da linguagem e a
reprodugao/contestacdo de ideologias; trabalha com macroestruturas (tépicos),

superestruturas (esquemas) e estratégias textuais. Em educagao ambiental/oceénica,
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€ valiosa para explicar como mudangas de conhecimento e atitude (pds-formacéo) se
traduzem em novos atos de fala (“vou implementar”, “defender a ideia”) e novas
narrativas de pertencimento e cidadania. (Van Dijk, 2008).

Em chave foucaultiana (Foucault, 2008), € possivel ainda ler “cultura
oceanica” como formacao discursiva emergente que reordena saberes, praticas e
regimes de verdade (o0 que conta como “saber do mar” na escola), articulando ciéncia,

ética e governanca.

4.4.2.1 Por que AD para percepgdo ambiental/oceénica?

A percepgdao nao € apenas cognitiva; é afetivo-valorativa e socio
historicamente mediada. A AD permite mostrar como o professor significa o mar
(distante/ameacador x préximo/vivo), como se vé (executor x agente), como constroi
comunidade (parcerias, participagao) e como reinterpreta o curriculo (BNCC + Cultura
Oceanica). Em desenho pré x pés, a AD evidencia deslizamentos de sentido: de
narrativas de barreira/distancia para agéncia/projeto; de paisagem para territério
vivido e cidadania oceanica, sem ocultar condicdes materiais que tensionam a

implementagao.



5. RESULTADOS E DISCUSSAO

O curso “Educagao Oceénica na Costa Semiarida: transformando futuros”
aconteceu entre abril e junho de 2024 de forma semipresencial com oficinas no
Labomar, aulas sincronas e atividades assincronas, totalizando 100 horas. O curso
foi ofertado para 60 professores de ensino fundamental e médio da rede publica de
ensino estadual e municipal de Fortaleza, Caucaia e Maracanau, das disciplinas de

biologia, ciéncias e geografia, desses, 48 concluiram o curso e receberam os

certificados.

A Figura 5 exibe a distribuicdo geografica das escolas em que atuam os

professores concludentes do curso.

Figura 5- Localizagao geografica das escolas.

66

S600000K

560000N

LOCALIZACAO GEOGRAFICA DAS ESCOLAS
EM QUE ATUAM OS PROFESSORES PARTICIPANTES DO CURSO DE EDUCAQEO OCEANICA
SZWUUE SEU?DUE
| SN, Paracur 2 . gea
L 2 . Paracury ] VG =
T R i PPEGEQ Labemisr  [Bvcossns GSCAPES @
y S -
;i FEDERAL Do CEARA
;i
5 /
éi Sdo Gongalo do Amarante / 9 .
g &
| J \
- J N
T [°] 9 o . 'X\
v v v 1\ .
Ef \V
-~ & v v Fortaleza \
[ Caucaia [*] ~ 9 9
A g 9 ; 2
( o EOY
Pentecoste e & > /\7 ‘15 \
'\E c
e »7\ W J )
-, F/
\S MamcanLa\l\J
5 ‘ \ / ’4 */ e
b ;
/\/ ) /‘ Pacatuba / Itaitinga Aquiraz
2| -~ Mbralspe / { 0 25 Skm
|
g / I
£ | LIMITES MUNICIPAIS Coridade If ‘[
:ZMUUL EL’U(SDIJE
LEGENDA DADOS CARTOGRAFICOS
ESCOLAS DE ATUACAO DOS PROFESSORES POR MUNICIPIO WAPA A6
S LIMITES MUNICIPAIS: IPECE (2019)
9 Caucaia [N/A] 9 Maracanad [N/A] DAT%TIS-;;]AD I[)SE‘CF‘iDSJIER(;Gf\’S 200 LOCN‘;Z:CEO DAS ESCOLAS: %
j SECRETARIA DA EDUCACAO DO ESTADO DO CEARA - SEDUC/CE
P rortaiezs Al P —— UNIVERSAL TRANSVERSA DE MERCATOR (UTM] - ZONA 24 SUL

Fonte: Autoria prépria (Moretz-Sohn, C. D.), 2025.




67

O curso objetivou construir uma ponte entre a universidade e as escolas,
buscando a difusdo da cultura oceanica no contexto escolar. O corpo docente foi
multidisciplinar, incluindo professores de diversas especialidades dentro da
oceanografia (fisica, quimica, geoldgica e biolégica), assim como na area de formagao
de professores da Educacao Basica. Os professores ministrantes do curso foram da
Universidade Federal do Ceara (UFC), Universidade Federal do Delta do Parnaiba
(UFDPar) e Universidade Federal Rural do Semiarido (Ufersa).

A aula de abertura do curso ocorreu presencialmente no Labomar no dia
13 de abril de 2024. Na ocasiao, foram coletados 58 questionarios iniciais (Figura 6),
além da realizagdo de uma roda de conversa (Figura 7) para a realizagao das
entrevistas que foram gravadas. Realizou-se também, além da aula expositiva, uma

pratica de meditagdo guiada de conexao socioemocional com o oceano.

Figura 6- Entrega dos questionarios iniciais aos professores participantes do curso.

Fonte: Acervo Universidade Azul.
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Figura 7- Roda de conversa, de uma das turmas do curso, no encerramento do curso.

Fonte: Acervo Universidade Azul.

O encerramento do curso ocorreu em 22 de junho de 2024, quando foram
coletados 40 questionarios finais e realizaram-se duas rodas de conversas, pois a
turma foi dividida em dois grupos para facilitar o debate e viabilizar a fala de um
numero maior de participantes.

5.1 Perfil dos participantes — quanto a idade

Dentre os participantes da pesquisa, a maioria (26) apresentou faixa etaria
entre 35 e 44 anos, seguidos da faixa etaria de 24 a 34 anos (15), 44 a 54 anos (11)

e 55 a 64 anos (6), como mostra o Grafico 1.
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Grafico 1- Faixa etaria dos participantes (alunos) do curso.
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Fonte: Autoria propria (Moretz-Sohn, C. D.), 2025.

A participacdo de professores com faixas etarias diversas, reforca a
diversidade geracional no curso, possibilitando trocas intergeracionais de saberes e
experiéncias.

Essa pluralidade etaria contribuiu para o enriquecimento dos debates e das
praticas formativas, favorecendo abordagens multiexperienciais sobre o oceano e o

territdrio costeiro.

5.2 Perfil dos participantes — quanto ao tempo de magistério

Em relagdo ao tempo de magistério, o grupo é bastante heterogéneo, como

indica o Grafico 2.
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Grafico 2- Tempo de magistério dos alunos do curso.
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Fonte: Autoria prépria (Moretz-Sohn, C. D.), 2025.

Aproximadamente 40% dos participantes tém até 12 anos de experiéncia,
enquanto os demais apresentam entre 13 e 30 anos de magistério, com significativa
presenca de educadores experientes.

Essa diversidade indica que a formagao oferecida pelo curso atingiu
publicos com diferentes niveis de maturidade profissional. Professores em inicio de
carreira podem ser mais receptivos a novas abordagens didaticas e temas
emergentes como a educagao oceanica. Ja os docentes com longa atuagéo possuem
repertorio pratico que pode ser mobilizado para incorporar as dimensdes oceanicas
nas suas disciplinas, em Ciéncias, Geografia e Biologia.

A troca de experiéncias e percepg¢des entre os participantes € um fator
relevante e que deve ser considerado no planejamento das formag¢des educacionais.

A anadlise da faixa etaria e do tempo de magistério reforca a abrangéncia
formativa do curso de educagao oceanica, ao contemplar publicos diversos em termos
de idade e trajetodria profissional. Essa caracteristica é estratégica, pois a mudanga de
percepgao ambiental e de praticas pedagdgicas demanda tanto abertura a inovagao
quanto acumulo de experiéncia docente.

Além disso, a presenca de diferentes geracdes de educadores sugere que
a tematica da cultura oceanica pode ser transversalmente incorporada nos curriculos
escolares, desde que trabalhada com metodologias participativas, interdisciplinares e

conectadas com a realidade do territério semiarido litoraneo.
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Essa composicdo do publico contribuiu para validar o curso como uma
iniciativa de formagao continuada com potencial transformador, alinhado aos objetivos
da Década da Ciéncia Oceanica e a promogado de uma cultura oceanica critica e

situada.

5.3 Percepgao Oceanica dos Professores da RMF

5.3.1 Anadlise das Palavras Associadas ao Oceano

Com o intuito de avaliar o impacto na percepg¢ao oceanica dos participantes
do curso, os quais eram professores da rede Estadual do Ceara, atuantes em
Fortaleza, e das redes municipais de Caucaia e Maracanau e, consequentemente,
poderiam atuar como catalisadores da ampliacdo dessa percepcéao, foi aplicada uma
dindmica antes e imediatamente apos o curso, na qual cada participante deveria
escrever trés palavras que lhe viessem a mente e que estivessem relacionadas ao

oceano.

A Figura 8 mostra uma nuvem representativa das palavras mais frequentes.

O tamanho da palavra é proporcional a frequéncia de ocorréncia do termo.
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Figura 8 - Nuvem de palavras que representam o oceano, segundo as respostas a

dindmica aplicada aos professores participantes da pesquisa.
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da pesquisa).

A nuvem de palavras destaca termos associados ao mar e ao meio
ambiente, revelando uma forte énfase em conceitos como vida, paz, peixes, conexao,
bem-estar e biodiversidade, que aparecem em maior evidéncia devido a sua
recorréncia. Além desses, emergem palavras que remetem tanto a dimensao
ecoldgica, como oxigénio, corais, natureza e energia, quanto a dimenséo subjetiva e
experiencial, como beleza, liberdade, tranquilidade e lazer. Essa combinacéao
demonstra a percepgao do oceano e da vida marinha como fonte de equilibrio entre a
sobrevivéncia biolégica e o bem-estar humano.

Apos tabulagdo, analise e interpretacdo dos termos respondidos pelos
professores nos questionarios iniciais e finais, as palavras foram agrupadas em seis
grandes categorias tematicas, de forma a captar os diferentes sentidos atribuidos ao
oceano:

Ecossistemas e Biodiversidade
Dimensao Socioemocional

Geografia e Fenbmenos Oceanicos
Atividades Econémicas e Recreativas
Ameacas e Problemas Ambientais
Percepcéao sensorial e estética

oakrON=
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A distribuicdo percentual das palavras nas seis categorias é apresentada

no grafico X (os dados sédo apresentados também em tabela no Apéndice D).

Grafico 3- Distribuicdo percentual das palavras por categoria. A- Distribuicdo das

palavras encontradas no questionario inicial; B

Distribuicdo das palavras

encontradas no questionario final.
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Fonte: Autoria propria (Moretz-Sohn, C. D.), 2025.

Observa-se um aumento nas palavras ligadas a "Ecossistemas e
Biodiversidade", sugerindo que, ao longo do curso, os participantes passaram a
perceber o oceano de forma mais ecoldgica e cientifica, valorizando aspectos como
biodiversidade, habitats e interagcdes naturais. Isso indica uma ampliacdo do repertorio
conceitual e da consciéncia ambiental dos professores em relacdo ao oceano como

sistema vivo e dinamico.
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Também se nota um leve crescimento da categoria “Geografia e
Fendmenos Oceanicos” apds o curso. Palavras associadas a marés, correntes,
profundidade ou litoral aparecem com mais frequéncia, apontando para uma maior
atengcao aos aspectos fisicos e geograficos do oceano, coerente com os conteudos
abordados na formacéo.

A “Dimensao Socioemocional”’, que inclui palavras como “paz”, “beleza”,
‘liberdade” e “alegria”, permanece como uma das mais citadas. Isso revela que,
mesmo apos O curso, o oceano continua sendo visto como fonte de inspiragao,
memoria e afeto, especialmente por professores que vivem e atuam em contextos
litoraneos. Essa dimensao pode ser considerada um potencial pedagogico importante
na construgcao de vinculo e engajamento com a cultura oceanica.

A queda acentuada das palavras relacionadas a “Atividades Econémicas e
Recreativas” (como “pesca”, “praia”, “banho”) indica uma redugdo da percepgao
utilitarista do oceano como espago de consumo ou lazer. Isso sugere uma
ressignificagdo simbdlica do oceano, que passa a ser compreendido menos como
recurso e mais como ecossistema complexo e interdependente.

Apesar da relevancia dos temas ambientais globais, a categoria “Ameacas
e Problemas Ambientais” manteve-se baixa nas duas aplicagdes. Isso pode indicar
que os impactos negativos do ser humano sobre o oceano nao estao tao presentes
na linguagem espontdnea dos professores, sendo necessario trabalhar mais
fortemente a educacéo critica para a problematizacao de conflitos socioambientais
marinhos.

Uma das lacunas mais evidentes nas respostas é a quase completa
auséncia de termos relacionados a ciéncia, pesquisa, tecnologia, inovagdo ou
observagao oceanica.

Apesar do curso abordar principios cientificos da oceanografia (fisica,
quimica, geoldgica e bioldgica), esses conceitos ndo aparecem com destaque no
vocabulario espontadneo dos professores, nem mesmo apds o processo formativo.
Palavras como “ciéncia”, “pesquisa”, “estudo”, “satélites”, “monitoramento”, “clima” ou
“‘dados” sao inexistentes ou extremamente raras. Essa auséncia pode estar associada
a um Déficit histérico de educacgao cientifica critica na formagéo inicial e continuada
de professores, 0 que limita a apropriacdo dos conhecimentos técnicos sobre os

oceanos.
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O litoral semiarido do Brasil ainda enfrenta desigualdades histéricas de
acesso a educacao cientifica e tecnoldgica sobre o oceano, em comparagdo com
outras regides do pais. Essa lacuna pode explicar, ao menos em parte, a baixa
ocorréncia de termos relacionados a ciéncia e tecnologia nas palavras espontaneas
dos professores.

Segundo Pinho, Turra e Andrade (2021), a ciéncia oceanica no Brasil tem
avangado em importancia estratégica para o desenvolvimento sustentavel e a
soberania maritima do pais, especialmente diante da extensdo da chamada
“‘“Amazonia Azul”. No entanto, persistem desafios estruturais relacionados a
fragmentacao institucional, a escassez de financiamento continuo e a auséncia de
politicas de Estado que garantam a integracdo entre pesquisa, inovagdo e
governanga. Embora o Brasil ocupe posigao de destaque na produgao cientifica
mundial sobre 0 oceano, sua capacidade de articulagao interinstitucional e de gestéao
de dados ainda € limitada. Os autores defendem uma ciéncia mais aberta,
interdisciplinar e participativa, alinhada aos principios da Década da Ciéncia Oceanica
(2021-2030), em que a educagdo, a comunicagéo cientifica e a cultura oceanica
sejam dimensdes centrais para transformar conhecimento em agéao.

A literatura internacional sobre cultura oceénica (ocean literacy) tem
apontado para esse desafio de conectar a ciéncia do mar com a cultura popular e
escolar. Segundo Uyarra & Borja (2016), a auséncia de conexao entre ciéncia e
sociedade constitui uma barreira para a governanga oceanica sustentavel.

Além disso, Niedoszytko et al. (2019) destacam que o sucesso da cultura
oceanica depende da cooperacgao entre ciéncia, educacao formal e sociedade civil, o
que exige estratégias mais eficazes de tradugdo e apropriacdo dos conteudos
cientificos por diferentes publicos.

Os resultados indicam que o curso de extensao “Educagao Oceénica na
Costa Semiarida” promoveu mudancgas perceptivas importantes entre os professores
participantes. Houve uma clara ampliagdo da consciéncia ecolégica, uma valorizagao
maior do oceano como sistema vivo e uma diminuicdo da visdo meramente
instrumental do ambiente marinho.

A presencga continua de expressdes afetivas reforca que as emocgdes e
memorias desempenham papel relevante na construgdo da percepgao oceanica,

sendo fundamentais para uma educagao ambiental sensivel, simbdlica e engajada.
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Pazoto et al. (2024) evidencia um forte vinculo afetivo e simbdlico entre
professores e o oceano, expressos em sentimentos de fascinio, pertencimento e
espiritualidade.

Santoro et al. (2020) destacam que, para promover uma verdadeira
alfabetizacdo oceénica global, € necessario incorporar dimensdes simbdlicas,
culturais e emocionais a educacao cientifica tradicional, a fim de construir uma relagao
mais profunda e transformadora com o oceano. Essa perspectiva reconhece que a
conexéao afetiva e o pertencimento sdo essenciais para o engajamento ambiental e a
cidadania oceéanica.

A categoria “dimenséo socioemocional”’, que reune termos como medo,
liberdade, beleza, mistério e tranquilidade, costuma ser subvalorizada nas abordagens
tradicionais de educagao oceénica, ainda muito centradas em conteudos cientificos e
ecoldgicos.

No entanto, considerar essa dimensdao subjetiva € crucial para
compreender a forma como as pessoas se conectam ao oceano e se engajam com
sua conservagao (Mckinley; Burdon; Shellock, 2023; Whitburn; Linklater; Abrahamse,
2020).

A predominancia de termos associados a conexao afetiva corrobora
pesquisas sobre place attachment, demonstrando que conexdes simbdlicas baseadas
na sensagao de pertencimento e no sentimento de transcendéncia do "eu" diante do
oceano refletem a experiéncia fenomenoldgica do mar como espaco restaurador e de
ancoramento emocional (Hurdman; Kampman, 2024). Isso exige pedagogias que
valorizem as narrativas e vivéncias locais. Estudos em blue spaces indicam que a
proximidade e o uso de ambientes aquaticos se associam a melhor bem-estar e saude
mental, o que também potencializa atitudes protetivas (White et al., 2013; White et al.,
2020).

A ambivaléncia afetiva, expressa pela coexisténcia de sentimentos de
tranquilidade e medo, evidencia a necessidade de abordagens psicopedagogicas que
fortalecam a resiliéncia emocional diante dos riscos costeiros. Além disso, a
recorréncia de termos como "terapia" e "bem-estar" aponta para o potencial dos
ambientes marinhos como espagos promotores de saude mental, favorecendo o
desenvolvimento de programas de ecoterapia (blue care) e de educagao baseada na

natureza voltados a formagao docente (Britton et al., 2020).
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Em geral, o mar é associado a memorias e experiéncias marcantes,
infancia na praia, bem-estar, praticas espirituais, simbolos culturais (por exemplo, o
oceano como “mae” ou “fonte de perigo”), e essas representagdes exercem efeitos
praticos sobre atitudes e decisdes.

Barreiras psicologicas (medo do desconhecido, de afogamento ou de
animais marinhos) convivem com fascinio e encantamento, modulando o engajamento

com o tema. A valoracado estética (“beleza”, “grandiosidade”) tende a favorecer a
predisposi¢cdo pro-conservagao (Kals; Schumacher; Montada, 1999; Pooley;
O’Connor, 2000), e ha ampla evidéncia de que vinculos afetivos fortalecem
comportamentos ambientais (Whitburn; Linklater; Abrahamse, 2020).

Por isso, a educacao oceanica precisa ir além do “saber” e do “fazer”,
incorporando o sentir, integrando artes e literatura (poemas, musicas, pinturas),
histéria e culturas costeiras (mitos, tradigbes pesqueiras), e fundamentos da
psicologia ambiental (como emogdes, valores e identidade ambiental) (IOC-UNESCO,
2018; Mckinley; Burdon; Shellock, 2023).

Em termos didaticos, estratégias baseadas em experiéncias sensoriais e
na pedagogia do lugar, diarios de sentimentos apds saidas de campo, escuta das
ondas de olhos fechados, texturas da areia, analise de filmes para trabalhar medos e
superacgoes, ajudam a personalizar o ensino, conectar ciéncia e cultura e fortalecer a
cidadania oceéanica.

Também é importante explicitar e problematizar medos e representacdes
negativas sobre organismos marinhos. O medo de tubardes, por exemplo, pode ser
recontextualizado por meio de informacdes cientificas acerca de seu papel ecoldgico
como predadores de topo e de uma leitura critica das representacbes midiaticas,
frequentemente marcadas pelo sensacionalismo, contribuindo para percepcdes
distorcidas sobre esses animais e dificultando sua conservacéao (Ostrovski et al. 2021).

Ao valorizar a dimensao socioemocional, o/a professor(a) cria condigbes
para uma mudang¢a mais profunda: aprendizagens significativas que sustentam o
cuidado com a vida e a conservagao dos oceanos (Whitburn; Linklater; Abrahamse,
2020; White et al., 2020; IOC-UNESCO, 2018).
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5.3.2 A importancia da pesquisa de percep¢do ocednica através das palavras

representativas no contexto educacional

A investigacdo da percepcdo ambiental dos professores sobre o oceano
representa um caminho metodoldgico e epistemoldgico estratégico para compreender
nao apenas o0 que o0s sujeitos sabem, mas como se relacionam, sentem, interpretam
e simbolizam o oceano em suas experiéncias cotidianas e profissionais.

Ao captar as palavras espontaneamente associadas ao oceano no inicio e
ao final do curso de formacao, esta pesquisa adota uma abordagem sensivel as
dimensbes subjetivas e simbdlicas do conhecimento, alinhando-se ao que Santos
denomina “epistemologias do Sul”’, perspectivas que valorizam saberes situados,
afetivos e experienciados, em contraposicdo a hegemonia de conhecimentos
descontextualizados (Santos; Meneses, 2010).

A analise dessas palavras evidencia mudangas na percepgao dos
participantes ao longo da formacgao, especialmente no reconhecimento do oceano
como ecossistema complexo e biodiverso, e, simultaneamente, revela lacunas que
merecem atencdo, como a menor mencdo a processos fisico-quimicos e as
dimensdes sociopoliticas do oceano.

Nesse sentido, a percepgdao ambiental tem sido reconhecida como
indicador estratégico para avaliar a efetividade de programas de educagao oceanica,
porque permite mapear valores, visdes de mundo, afetos, conhecimentos e lacunas
cognitivas dos sujeitos (Fauville et al., 2019; Jefferson et al., 2021; Mckinley, Burdon,
Shellock, 2023).

Revisbes de escopo mostram que entender como diferentes publicos
percebem o oceano é essencial para desenhar acées educativas e comunicacionais
efetivas, ajustadas as realidades socioculturais de cada territério e capazes de
promover engajamento e mudanga de comportamento (Jefferson et al., 2021).

Os achados desta pesquisa reforgam a importancia de abordagens
qualitativas que valorizem linguagem esponténea, metaforas, sentidos simbdlicos e
afetos ligados ao oceano, em consonancia com a evolugao recente da educacéao
oceanica, que incorpora dimensdes como conexdo emocional, atitudes, participagao
e acesso/experiéncia — para além do “saber” conceitual (Mckinley; Burdon; Shellock,
2023).
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A analise de conteudo das palavras associadas ao oceano evocadas por
professores do ensino fundamental e médio em contextos costeiros oferece insumos
valiosos para a educacao oceanica: ela revela conhecimentos consolidados (p. ex.,
“‘maré”, “fauna marinha”) e lacunas (p. ex., “acidificagcdo dos oceanos”, “justica
socioambiental”), identifica vieses culturais e experiéncias locais (p. ex., énfase em
lazer) e evidencia conexdes emocionais (p. ex., “beleza”, “medo”) que podem orientar
estratégias pedagogicas e comunicacgao (Jefferson et al., 2021).

Com base nisso, formagdes docentes podem ser adaptadas para corrigir
equivocos, ampliar repertérios tematicos e incorporar topicos pouco presentes, como
tecnologias de observagao oceanografica, governancga e direitos das comunidades
costeiras (Freitas et al., 2025; IOC-UNESCO, 2021; Santoro et al., 2018).

As categorias emergentes também sinalizam quais dimensdes ja sao
trabalhadas (p. ex., biodiversidade) e quais seguem negligenciadas (p. ex., politicas
publicas, ciéncia de dados oceanicos), apoiando curriculos mais holisticos e alinhados
aos ODS e a Década das Ciéncias do Oceano (IOC-UNESCO, 2021; Mckinley;
Burdon; Shellock, 2023). E particularmente relevante observar a presenca (ou
auséncia) de ecossistemas locais, como manguezais, para fomentar projetos de
investigacao e agdes place-based conectadas ao territorio.

Ao transformar evocacbdes em eixos tematicos, a categorizacado sustenta
metodologias ativas (aulas de campo, investigagdo orientada, debates criticos),
aproximando o oceano da vida cotidiana dos estudantes (Santoro et al., 2018).

Em suma, mais do que um exercicio académico, essa analise ¢ uma
ferramenta diagnéstica para formar professores a partir de necessidades reais,
orientar politicas educacionais costeiras e fortalecer a cultura oceanica desde os anos
iniciais, condigdo necessaria a sociedades sustentaveis (IOC-UNESCO, 2021;
Jefferson et al., 2021).

Ao cruzar as categorias com diretrizes da Década do Oceano (2021-2030),
€ possivel alinhar a pratica pedagogica a metas globais (p. ex., conservagao marinha,
reducao da poluigdo), convertendo uma listagem de palavras em um mapa para agdes
educativas transformadoras.

Também é crucial reconhecer que categorias sao construgdes sociais: a
auséncia de termos como “justica oceanica” ou “impactos da urbanizagdo” aponta a

necessidade de ampliar o olhar para além da biologia, integrando dimensodes culturais,
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politicas e econbmicas da relagdo sociedade-oceano (Santos; Meneses, 2010;
Jefferson et al., 2021).

Assim, a analise de conteudo aqui realizada, articulada a literatura de
percepcdes do oceano, mostra-se util ndo apenas para compreender a relacdo dos
professores com o mar, mas para repensar como 0 oceano € ensinado — e vivido —
de modo mais critico, afetivo e significativo (Mckinley; Burdon; Shellock, 2023; Santoro
et al., 2018).

5.4 A relagao dos professores com o oceano no dia a dia

Nos questionarios iniciais e finais, foram perguntados aos participantes:
“Existe alguma relacdo entre seu dia a dia e o oceano? Qual?” No inicio do curso,
63,8% dos participantes (37 de 58) responderam “Sim”, que indicam perceber uma
relagao entre o oceano e seu cotidiano. E 36,2% (21 de 58) responderam “Nao”, que

nao identificavam relagéo direta com o oceano (Gréfico 4).

Grafico 4 - Distribuicdo das respostas dos professores participantes do curso a

questao “Existe alguma relagéo entre seu dia a dia e 0 oceano?”
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Fonte: Elaboragao pela autora.
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Ao final do curso, 82,5% (33 de 40) responderam “Sim”, o que indica
aumento significativo na percepg¢ao de vinculo com o oceano. E 17,5% (7 de 40)
responderam “Nao”.

Esse dado mostra uma evolugdo expressiva na percepgao de
pertencimento e conexao com o oceano, passando de 63,8% para 82,5% de
reconhecimento dessa relagéo. Isso sugere que, mesmo entre professores residentes
em areas costeiras, a vivéncia do oceano como parte do cotidiano nao era plenamente
percebida antes da formagao.

A mudanca revela que o curso ajudou a tornar visivel o que muitas vezes &
invisibilizado, ao problematizar e ressignificar a presenga do mar nas experiéncias
culturais, afetivas, territoriais e profissionais dos docentes.

Essa transformacéao perceptiva estda em sintonia com o que Valladares et
al. (2020) e Taniwaki et al. (2021) identificaram em estudos similares: a construcéo da
cultura oceanica exige nao apenas informacdo, mas também reflexdo critica,
sensibilizagao e reconhecimento das relag¢des historicas e simbdlicas com o oceano.

Apods a questao se ha relacio entre o dia a dia dos participantes e o oceano,
foi perguntado: “qual é a relagéo entre seu dia a dia e o ambiente marinho?”

As frases respondidas foram tabeladas e interpretadas, identificando-se as
similaridades e agrupando-as em categorias. Foram selecionadas as categorias: 1.
Proximidade, lazer e vivéncia sensorial; 2. Fungdo ecologica/cientifica; 3. Conexao

simbdlica ou afetiva; e 4. Relac&o profissional/pedagodgica (Quadro 2).

Quadro 2- Respostas iniciais dos participantes sobre sua relagcdo com o oceano

estratificadas por categorias.

Proximidade, lazer e vivéncia sensorial.

e “A escola onde leciono se localiza ao lado da praia, muitos dos alunos
moram nas proximidades e ajudam suas familias na pesca e venda dos
pescados para o proprio sustento.”

e “A minha relagdo com o ambiente marinho é de frequenta-lo para passeios,
esportes, contato com a natureza.”

e “A praia € o lugar em que eu mais gosto de estar. Além disso, o mar esta
presente no meu dia a dia através dos alimentos e da musica”.

e “As brisas oceanicas por vezes trazem frescor nas noites quentes.”

“Gosto de caminhar e pedalar proximo ao mar.”

e “Fazer caminhada e me divertir.”
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“‘Lazer”.

“Lazer, cultura e religiosidade”.

“Meu percurso para as escolas que trabalho”.

“Realizar atividades fisicas na costa, natagdo em mar aberto e corrida.”
“Moro e trabalho perto do mar”.

“Surfo e como peixe.”

“Tomar banho e pescar.”

“Trabalho em uma escola préximo a este ambiente, foi 0 mesmo bairro que
nasci e onde ainda mora os meus pais.”

“Viver em Fortaleza, uma cidade costeira, € estar diariamente em contato
com o ambiente Marinho.”

“Trabalho préximo a praia”.

“Trabalho préximo ao Mucuripe e a comunidade pesqueira, com isso, tenho
muitos alunos que trabalham ou ajudam os pais na pesca.”

“A escola fica localizada em frente a praia”.

“Sou bidlogo, mergulhador, aquarista marinho, surfista e professor de
biologia na rede estadual. Moro a 100 metros do mar.”

“Moro perto da praia, portanto, € um local de lazer e de relaxamento.”

“A escola que trabalho fica do lado do mar e fica muito incomodada com o
esgoto a céu aberto préoximo a escola.”

Funcao ecoldgical/cientifica

Acompanho as mudancas geograficas e ambientais de meu bairro,
Meireles, que sofre muitos impactos do oceano a décadas”.

“A conexao comega na mesa de alimentacdo, quando ha o consumo de
peixes e mariscos. No ato de respiracéo, pois 50% do oxigénio vem do
oceano produzido pelas algas”.

“A Oxigenagao”.

“A proximidade com o mar influencia diretamente e indiretamente o clima da
regido, além dos aspectos culturais relacionados ao oceano, como a
musica, economia e culinaria”.

“Através da alimentacio e até mesmo no ato de respirar”.

“Entendo que sim, considerando a interrelagao biolégica e econémica.”

“A minha dissertagao tem como titulo "a influéncia das variaveis climaticas
na pesca artesanal marinha".

“Sensacao térmica relacionada a umidade, alimentagao proveniente da
zona pesqueira, entre outros.”

Conexao simbdlica ou afetiva

“De todos os ambientes naturais, o marinho € meu preferido.

Tudo nos oceanos me encanta e tenho o sonho de conhecer todo o litoral
brasileiro”.

“Eu tinha um aquario, mas meus peixinhos se foram. Eu amava o bem-estar
que eles traziam”.

“O mar é belo e apaixonante”.

“Possuo uma relagdo muito proxima e forte com o mar. O ecossistema
marinho € um ambiente de reconexao pra mim”.

“Sempre fui fascinada pela questao ambiental ligada a zona costeira, bem
como 0 ambiente marinho”.
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“‘Relacao sentimental”.
“Quando vou trabalhar sempre vejo o mar e sinto que a brisa do mar me faz
muito bem”.

Relagao profissional/pedagogica

“Aulas interativas com os alunos”.

“Como professor, busco promover atividade que interligam os biomas.
Como técnico da SME, escrevo documentos que convergem habilidades as
rotinas pedagogicas.”

“Costumo desenvolver trabalhos de educagdo ambiental e limpezas de
praia pelo instituto verdeluz”.

“‘Em minhas aulas, existe uma breve contextualizagdo sobre assuntos que
envolvem o oceano, como hidrografia, maremotriz, placas tectdnicas, clima
e tempo, sustentabilidade e preservagao, reino dos seres vivos,
interferéncia do mar nas comunidades costeiras, etc’.

“Quando abordamos a poluigdo da agua dos oceanos, ecossistemas, fauna
e flora”.

“Sim, pois nas aulas de ciéncias trabalhamos com organismos marinhos e
sua importancia econémica e ecoldgica”.

Fonte: Elaboragao pela autora, 2025.

Quadro 3- Respostas finais dos participantes sobre sua relagdo com o oceano

estratificadas por categorias.

Proximidade, lazer e vivéncia sensorial.

Todo final de semana eu estou presente na praia do Cumbuco, pois vou
para surfar, correr ou apenas tomar banho.

A escola que trabalho fica de frente para o mar, que esta diretamente
ligado a realidade escolar e da comunidade. Inclusive ha funcionarios que
possuem barco (canoa) e pescam a noite para complementar a renda.
Moro préximo a uma zona de estuario (Barra do Ceard) e sempre
frequentei mangues e praias para lazer e estudo.

Lazer

Para lazer e relaxamento. Para nadar e caminhar na areia.

Finais de semana de lazer, relaxamento.

Devido estarmos situados no litoral, Fortaleza acaba sendo bastante
explorada pelo turismo. O turismo influencia bastante o dia-a-dia dos
fortalezenses (Caucaia também).

nasci, moro e trabalho em uma regiao de praia. O oceano esta sempre
presente no meu dia a dia seja de forma direta (em contato com o mar) ou
indireta.

Moro e trabalho perto da praia, ndo me imagino longe do mar.

Ensino em uma escola localizada na praia, no Parque Leblon, Caucaia
No caminho até a chegada na escola.
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Eu moro a 5 minutos da praia e aproveito bastante essa proximidade,
tanto sozinha, nos momentos em que fago caminhadas, como em familia,
nos momentos de lazer. Quando jovem, escolhi fazer biologia devido ao
gosto pessoal por biologia marinha, especialmente por organismos
bentdnicos e nectbnicos.

E a minha morada. Estamos em zona costeira, a praia € meu ambiente de
estudo e pesquisa.

Nas duas escolas, que estao préximas ao mar e cerca de 200 m de
distancia.

Idas a praia como lazer

Como forma de lazer.

A escola se localiza em frente a praia

Entretenimento para mim e minha familia e pratico esportes (caminhadas)
algumas vezes por més na beira-mar.

O oceano faz parte do dia a dia como um espaco de lazer e também de
aprendizagem.

A cidade em que habito é litoranea e diversas atividades se relacionam
com o oceano. O clima, a alimentacao, o lazer, o ambiente em que
vivemos como um todo, a gestdo dos residuos que param nos oceanos.

Funcgao ecoldgicalcientifica

Existe uma relagao de equilibrio entre o continente e o oceano

O oceano se conecta a todo o ambiente

O oceano esta presente desde a influéncia nos ventos que chega até nés,
absorgao de parte do calor, além de ser recurso para nossa alimentacéo.
Diretamente n&o, porém, desde a brisa na manha como na alimentacgao,
necessito de um oceano saudavel, repleto de vida e proporcionando o
equilibrio ambiental necessario a vida.

A cidade em que habito € litoranea e diversas atividades se relacionam
com o oceano. O clima, a alimentacédo, o lazer, o ambiente em que
vivemos como um todo, a gestao dos residuos que param nos oceanos.
Pelo simples fato de poder respirar tranquilamente. A brisa vindo dele,
tornando o dia mais ameno.

Me conecta com o mundo; Meio de sustento (alimentagao); Lazer.

Vivo em uma cidade litoranea, me alimento de frutos do mar, 50% do
oxigénio que respiro vem do oceano, muitos podutos consumidos por mim,
cotidianamente, sao transportados por navios, como o trigo por exemplo.
O oceano faz parte do dia-a-dia a partir do clima, da vida que abiga e
como influencia a vida terrestre.

Esta presente no fornecimento de alimento, turismo, regulagéo do clima.
Esta relacionado desde sempre, quando morava no Cariri (o sertdo foi
mar) e agora que estou morando na capital. Presente direta e
indiretamente, na agua da chuva, dos mananciais e no maravilhoso banho
de mar. Esta tudo conectado.

O oceano esta nas chuvas, no nosso corpo, na nossa vegetacgao, clima,
entre outros.

Conexao simbdlica ou afetiva
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Depois do curso, sempre que estou no meu momento relaxado, quando
respiro, fecho os olhos e penso no oceano

O mar faz parte da minha infancia e adolescéncia. Na infancia iamos
sempre aos domingos, toda a familia. Na adolescéncia somou-se o grupo
dos amigos da rua. Isso fez do mar um ambiente de vida e de criar lagos,
onde reforgo minhas energias e paz interior.

Tenho uma forte relagdo com o mar, me sinto muito conectado aos
ecossistemas aquaticos, principalmente com os ecossistemas marinhos. E
um ambiente de autoconhecimento, de mergulho, de renovagao. Tenho a
necessidade de estar junto ao mar.

Esta relacionado desde sempre, quando morava no Cariri (o sertao foi
mar) e agora que estou morando na capital. Presente direta e
indiretamente, na agua da chuva, dos mananciais e no maravilhoso banho
de mar. Esta tudo conectado.

O barulho, o cheiro e a visao infinita do oceano me dao tranquilidade.
Gosto de contemplar o mar com a minha filha e fazer com que ela tenha
boas experiéncias junto ao mar.

Relagao profissional/pedagogica

Na realidade ndo seria no meu dia-a-dia, mas o oceano € tema nas minhas ¢
No trabalho quando ensino. 7 ano: conteudo ecossistema sensibilizamos cui
com meio ambiente e isto inclui o oceano. Quando pensamos em Alimentac?
Saudavel incluimos peixes e frutos do mar.

Em aulas praticas no lugar onde trabalho, com alunos do ensino médio.
Conteudo transversal durante as minhas aulas de biologia

quando o cito em minhas aulas.

Estudo, pois procuro envolver os alunos com as questdes relacionadas ao
oceano.

Utilizagao de exemplos que envolvam o Oceano durante as aulas.

Fonte: Elaboragao pela autora, 2025.

As falas foram avaliadas e a distribuicdo de frases esta na Tabela 1 nas

quatro categorias analiticas determinadas, evidenciando diferentes formas de relagéo

estabelecidas com o objeto de estudo.
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Tabela 1- Distribuicdo de frases iniciais e finais nas quatro categorias analiticas

determinadas sobre a relagao dos participantes com o oceano.

Categoria N° de Ocorréncias N° de Ocorréncias de
de Frases (Iniciais) Frases (Finais)

Proximidade, lazer e vivéncia 21 20
sensorial

Funcgéao ecoldgicalcientifica 8 12
Conexao simbodlica ou afetiva 7 6
Relagao 6 7
profissional/pedagégica

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

A comparagao entre as respostas iniciais e finais dos participantes
evidencia tendéncias relevantes quanto a transformacado da percepcado sobre o

oceano ao longo do curso de formagdo em cultura oceanica, a saber:
1. Proximidade, lazer e vivéncia sensorial.

Essa categoria manteve-se como a mais expressiva em ambos o0s
momentos (47,7% — 41,7%), indicando que a relagdo com o oceano &, em grande
parte, experiencial, ancorada em lazer, convivio e praticas cotidianas. A literatura
mostra que vivéncias em “espagos azuis” estdo associadas a bem-estar e
restauracao, o que ajuda a explicar a persisténcia do vinculo sensorial e territorial
(White et al., 2013; White et al., 2020). Revisdes sobre percepgdes publicas do oceano

também evidenciam o peso de experiéncias diretas (praias, atividades recreativas) na
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forma como o publico percebe e valoriza o mar (Jefferson et al., 2021). Esses achados

sustentam o “enraizamento afetivo” observado nos dois momentos da coleta.
2. Funcgao ecoldgica/cientifica

Observa-se aumento de 18,2% para 25% nas respostas finais, sugerindo
impacto positivo do curso no letramento ecoldgico: servigos ecossistémicos, regulagao
climatica, alimentacéo e biodiversidade passam a aparecer com mais frequéncia.
Essa mudanca esta alinhada a Década das Ciéncias do Oceano (2021-2030) e aos
marcos de Cultura Oceanica, que propdem integrar conhecimentos cientificos com
atitudes e acdes (IOC-UNESCO, 2021; Santoro et al., 2017; Mckinley; Burdon;
Shellock, 2023).

3. Conexao simbolica/afetiva

Apesar da leve queda percentual (15,9% — 12,5%), os relatos finais
mostram maior elaboragdo simbdlica (pertencimento, espiritualidade, memoaria).
Pesquisas recentes indicam que a educagao oceanica pode potencializar o bem-estar
emocional quando vinculada a experiéncias significativas e dialégicas), e que
conexao/afinidade com a natureza se associa a comportamentos pré-ambientais
sustentados (Whitburn; Linklater; Abrahamse, 2020; Kals; Schumacher; Montada,
1999). A evolugao do préprio quadro de cultura oceénica reconhece “conexao
emocional” como dimensao legitima do letramento oceanico (Mckinley; Burdon;
Shellock, 2023).

4. Relagéao profissional/pedagodgica

A presenca dessa categoria sobe de 13,6% para 14,6%, indicando maior
intencionalidade docente em incorporar o tema nas praticas escolares e reconhecé-lo
como transversal. Estudos com professores no Brasil apontam disposi¢ao para incluir
conteudos oceanicos, embora ressaltem a necessidade de formagao continuada e de
vinculagao curricular (Pazoto; Duarte; Silva, 2023). Esse movimento é coerente com
0 Principio 6 da Cultura Oceanica, “0 oceano e a humanidade estao fortemente
interligados”, e com diretrizes internacionais de curriculo (Santoro et al., 2017; 10C-
UNESCO, 2021).
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Os padrdes observados, forte ansia experiencial aliada a um incremento do
repertorio cientifico e a sinais de profissionalizagdo pedagdgica, confirmam que a
analise categorial das palavras evocadas é um instrumento diagndstico capaz de

revelar conhecimentos prévios, afetos, vieses culturais e lacunas conceituais.

Ao dialogarem com marcos contemporaneos (IOC-UNESCO, 2021;
Santoro et al., 2017) e com evidéncias sobre percepgdes publicas do oceano
(Jefferson et al., 2021), esses achados reforcam que politicas e formagdes efetivas
devem partir das representacdes simbdlicas e da conexao emocional, a0 mesmo

tempo em que expandem o dominio ecoldgico/cientifico.

Em termos praticos, a analise sustenta a adocdo de curriculos
contextualizados (saidas de campo, projetos place-based), atividades
multissensoriais e interdisciplinares, e dispositivos de avaliacdo formativa que

monitorem mudangas de percepgao ao longo do tempo.

Assim, mais do que descrever tendéncias, a pesquisa de percepgao
oceanica via analise categorial oferece rota pedagodgica para formar professores e
estudantes como cidaddos do oceano, integrando saber, fazer e sentir rumo a
sociedades costeiras mais justas e sustentaveis (IOC-UNESCO, 2021; Mckinley;
Burdon; Shellock, 2023).

5.5 Impactos do Curso de Educagao Oceanica na Pratica Docente

5.5.1 Atividades pedagdgicas “pré-curso”

Para a avaliagao da contribuicdo do curso “Educacédo Oceénica na Costa
Semiarida: Transformando Futuros” na pratica docente dos participantes foram
primeiramente consideradas as questdes iniciais: “Vocé ja desenvolveu alguma
pratica pedagdgica relacionada ao oceano?” e “vocé ja realizou alguma aula de campo
com seus alunos?” a fim de entendermos se a tematica oceanica ja era integrada ao

contexto educacional e se aulas de campo ja eram desenvolvidas, mesmo que fora
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de contextos marinhos, indicando abertura para o direcionamento dessas atividades
para o ambiente costeiro.

No inicio do curso, 33 dos 58 participantes, cerca de metade dos
professores, ainda ndo haviam trabalhado com o oceano em suas praticas escolares,
apesar de muitos atuarem em areas costeiras. Isso refor¢ca a lacuna de formacgao e o
desafio de integrar a tematica oceéanica aos curriculos escolares (Grafico 5). O dado
final ndo esta registrado na planilha, mas a expectativa € de que esse indice tenha
crescido, conforme os relatos qualitativos e demais dados da pesquisa.

Grafico 5 - Distribuicdo de participantes que ja haviam ou nao trabalhado o tema

oceanico na pratica pedagogica.

B Sim

® Nao

Fonte: Elaboragao pela autora, 2025.

Em relacéo as aulas de campo, 68% dos participantes informaram ja terem

realizado essas atividades com os estudantes (Grafico 6).
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Grafico 6 - Distribuicdo de participantes que ja haviam ou néo realizado aulas de

campo com os estudantes.

B Sim

H N3o

Fonte: Elaboragao pela autora.

As aulas de campo sao reconhecidas como estratégias potentes para a
educacao ambiental. Mais da metade dos participantes ja realizavam esse tipo de
atividade, o que indica potencial para articulagdo com temas oceanicos, desde que
recebam suporte didatico e institucional. Com base na proposta do curso, que estimula
a vivéncia sensorial e afetiva com o oceano, observou-se, nos discursos das

entrevistas, que a pratica das aulas de campo foi valorizada ao final da formacgao.

5.5.2 Mudanga na percepgao sobre o oceano apos o curso

Sobre a mudancga na percepcgao sobre o oceano apés o curso, 39 dos 40
participantes que responderam afirmaram que sua percepcdo sobre o oceano foi
transformada pela experiéncia formativa. Trata-se de um indicador direto de eficacia
pedagdgica, revelando que o curso promoveu: ampliagcdo do repertoério sobre o
oceano; resgate ou fortalecimento da conexado simbdlica e sensorial com o mar; e
abertura para novas abordagens em sala de aula.

Esse resultado refor¢ca o potencial da formagao continuada em educacéao
oceanica para transformar sentidos, atitudes e praticas pedagdgicas, em especial
quando articulada ao territorio local e a valorizagdo da experiéncia docente.

Em dialogo com a literatura, esse tipo de mudancga perceptiva esta alinhado
com o que Santoro et al. (2020) defendem como essencial para o fortalecimento da
cultura oceanica: ndao apenas a transmissao de conteudos, mas a transformacao das

relagcdes afetivas, cognitivas e éticas com o oceano.
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Analisando-se as justificativas sobre a mudanga de percepg¢ao do oceano
ap6s o curso, categorizou-se as respostas em quatro categorias: ampliacdo do
conhecimento cientifico; interdependéncia oceano-vida humana, aplicacbes

pedagogicas e responsabilidade socioambiental, descritas a seguir:

5.5.2.1. Ampliagao do conhecimento cientifico

A categoria mais recorrente nas justificativas aponta para a ampliacao do
entendimento sobre os aspectos cientificos do oceano. Os participantes mencionaram
que O curso proporcionou uma nova compreensao sobre os ecossistemas marinhos,
os impactos das a¢des humanas e a complexidade das relagées oceanicas: “Adquiri
mais conhecimento sobre o oceano e a importancia e influéncia que ele tem com
diversos aspectos naturais e antropicos”; “O curso forneceu conhecimento sobre o
oceano, permitindo uma maior capacidade de relacionar fenbmenos do oceano”; “O
estudo aprofundado da vida oceanica a partir de uma analise fisica, quimica,
geologica e biolégica me permitiu ter uma compreensdo da importancia da
preservagédo desses ecossistemas para a manutengdo da vida marinha e terrestre”; O
curso fortaleceu a compreenséo e o entendimento das consequéncias negativas de
ordem antropica’...

Essa ampliagdo do conhecimento esta em consonancia com os principios
da cultura oceanica (UNESCO, 2020), especialmente no que se refere ao
entendimento da influéncia do oceano sobre a vida humana e vice-versa. Também
reflete os objetivos cognitivos estabelecidos pela educagédo para o desenvolvimento
sustentavel (EDS), que visam fomentar o conhecimento critico e cientifico necessario
a transformagao das praticas (UNESCO, 2017).

5.5.2.2. Interdependéncia oceano-vida humana

Outra categoria fortemente presente nas respostas foi o reconhecimento
da interdependéncia entre os sistemas oceanicos e a vida humana. Os participantes
relataram um maior entendimento da dependéncia cotidiana dos oceanos para a
regulacdo climatica, oferta de alimentos e manutencdo da biodiversidade: “Antes
pensava no oceano apenas de forma explicativa e relacionada a medo e receio. Me
permitiu ampliar os horizontes sobre como o oceano impacta cada minuto das nossas
vidas. Hoje vejo a diversidade de interagbes e a beleza do oceano”; “Hoje entendo o

quanto o Oceano faz parte da minha vida e como é importante estudar e preservar o
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9, &

oceano”; “Eu nao tinha ideia da importancia do oceano para o nosso planeta. De como
nos somos dependentes da vida oceanica, de como ocorre a regularizagéo climatica
e do quédo somos necessitados de grande parte do oxigénio.” ...

Este tipo de percepcdo demonstra uma superagcdo da dicotomia entre
sociedade e natureza, ainda tdo presente no senso comum e nas abordagens

educativas tradicionais (Leff, 2012; Guimaraes, 2012).

5.5.2.3. Aplicagbes pedagdgicas

Diversos professores relataram que o curso |hes forneceu subsidios para
incorporar o tema em suas praticas pedagdgicas: “Passei a compreender melhor a
dindmica antropica no oceano, e como desenvolver praticas que despertem essa
compreensdo nos meus alunos”; “Me deu um arcaboucgo tedrico para compreender e
discutir essas questées com meus alunos”; “Como professora vejo que o oceano é um
grande laboratério e uma fonte 6tima para ensino e aprendizagem.” ...

Isso se articula com os objetivos da Década da Ciéncia Oceénica para o
Desenvolvimento Sustentavel (2021-2030) e com os Objetivos da Educacéo para o
Desenvolvimento Sustentavel, especialmente no que se refere ao fortalecimento do

ensino sobre o oceano em todos os niveis (IOC-UNESCO, 2021).

5.5.2.4. Responsabilidade socioambiental

Alguns participantes relataram mudangas em sua postura diante das
questdbes ambientais relacionadas ao oceano, expressando maior senso de
responsabilidade e urgéncia em preservar os ecossistemas marinhos: “Sempre gostei
dos oceanos, mas participar do curso abriu mais a mente em relagdo a preservagao e
cuidados para com ele em relagdo a biodiversidade”; A partir do curso consegui
compreender a dimensdo e importancia do oceano, bem como nossas ag¢bes
impactam esse ambiente”; Acrescentou inumeras responsabilidades que antes
estavam longe da minha percepgéo.” ...

Essa categoria reforga o papel da educagdo ambiental critica na formagao
de sujeitos mais conscientes e engajados (Carvalho, 2004).

Os dados analisados apontam para uma mudanga qualitativa importante
na percepgdo dos professores participantes do curso. A integracdo entre
conhecimento cientifico, afetividade, reflexao critica e pratica pedagdgica demonstra

a poténcia da cultura oceanica como ferramenta educativa transformadora. Como
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destaca Santoro et al. (2017), promover uma cultura oceadnica ampla requer nao
apenas transmitir conteudos cientificos, mas também fomentar o sentimento de

pertencimento, responsabilidade e agao.

5.5.3 Ideias para melhorar as praticas pedagoégicas sobre o Oceano

Todos os participantes que responderam ao questionario final afirmaram
que o curso proporcionou a melhoria das suas praticas pedagogicas e informaram as
ideias pedagdgicas que tiveram apos o curso. As respostas foram categorizadas e
interpretadas a luz de Bardin e da literatura de cultura oceanica.

Foram definidas as categorias e suas palavras-chave, como demonstrado

no quadro 4.

Quadro 4- Categorias e palavras-chave da analise de “ideias pos-curso” relatadas

pelos participantes.

Categoria Palavras-chave

Materiais/aulas/recursos didaticos | aula(s); material; cartilha; painel; jogo
didatico; podcast; video; roteiro; “caixa
surpresa”; maquete; biscuit

Feira/Clube oceanico feira; mostra; exposigdo; clube; Escola
Azul; Semana do Mar; Semana do Meio
Ambiente

Limpezal/reciclagem/monitoramento | limpeza; mutirdo; reciclagem,; coleta;

monitor(amento); lixo; plastico;
microplastico
Saidas de campolvisitas saida(s) de campo; Vvisita, passeio;

excursgo;,  praia; zona  costeira;
manguezal; duna; mar

Laboratério/experimentos laboratorio; experimento; analise;
medigéo,; pH; salinidade; acidificagdo
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Apps/simulagoes/tecnologia aplicativo/app;, simulagdo; realidade
(virtual/aumentada); plataforma; jogo;
quiz,; tecnologia; tablet; computador

Fonte: Autoria propria (Moretz-Sohn, C. D.), 2025.

A partir da leitura e codificagdo das respostas, agrupadas em categorias
tematicas, observou-se a predominancia de frases e termos relacionados a:
“Materiais/aulas/recursos didaticos”, como por exemplo a frase: “Aprofundamento de
conteudo; levar para sala de aula modelo de animais feitos de biscuit; descrigdo de
ambientes marinhos; caixa surpresa”. Outras ideias foram citadas relacionadas a
“Saidas de campol/visitas”: “Pretendo realizar aula de campo com coleta de agua para
analise de microplastico”. “Apps/simulagdes/tecnologia”, como: “Apliquei uma pratica
de um mergulho vitual com os meus alunos utilizando uma plataforma”. As outras
categorias “Limpezalreciclagem/monitoramento”, “Feira/Clube oceanico”,
“Laboratério/experimentos” também foram citadas como ideias a serem
implementadas ou atividades que foram desenvolvidas ao longo do curso.

A predominancia de Materiais/aulas/recursos indica um movimento forte de
transposicao didatica imediata, elaboracédo de sequéncias, materiais concretos (p. ex.,
maquetes, “caixas surpresas”, painéis), roteiros de aula, videos e jogos, refletindo a
passagem do “saber” para o “fazer’ em sala de aula, como é desejavel em processos
formativos voltados a transferéncia para a pratica (Bardin, 2011; Saldana, 2016;
Santoro et al., 2018).

Ja Limpeza/reciclagem/monitoramento (10,9%) sinaliza disposigéao a agdes
de intervengcdo no cotidiano (mutirdes, coleta de residuos, monitoramento de
plasticos), conectando conhecimento, atitude e comportamento — uma triade
explicitamente recomendada no guia Cultura Oceénica para Todos da Unesco
(Santoro et al., 2018) e coerente com evidéncias de que vinculos e experiéncias
concretas elevam a probabilidade de comportamentos pré-ambientais (Whitburn;
Linklater; Abrahamse, 2020).

A presenca de “Saidas de campo/visitas” reforca a importancia de
experiéncias in loco em praias, manguezais € ambientes costeiros; tais vivéncias
ampliam o repertério sensorial e fortalecem a conexao com o lugar (place attachment)
(Sobel, 2004) e ao conceito de cidadania marinha, nos quais pertencimento e

envolvimento com o local sdo motores de engajamento (Sobel, 2004; Mckinley;
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Fletcher, 2012), além de articularem conteudos conceituais com observagao e
investigacao.

“Feira/Clube oceéanico” sugere estratégias de mobilizagdo escolar (mostras,
eventos, clubes), favorecendo letramento cientifico, comunicagcdo e participacéo
estudantil, exatamente o tipo de pratica valorizado nos marcos da cultura oceanica
(Santoro et al., 2018; IOC-UNESCO, 2021).

Laboratdrio/experimentos e Apps/simulagdes/tecnologia indicam abertura
para praticas investigativas (como de pH, salinidade, acidificagcdo) e para recursos
digitais (jogos/quiz, plataformas), o que pode apoiar a compreensao de processos
“‘invisiveis” (ciclos biogeoquimicos, servigcos ecossistémicos) muitas vezes
subrepresentados nas ideias docentes (Fauville et al., 2019).

Algumas respostas apresentam formulagbes genéricas (“aprofundar
conteudos”, “conectar com temas contemporaneos”) e itens que carecem de palavras-
chave. Metodologicamente, vale considerar oficinas de planejamento que
transformem intengdes gerais em planos operacionais (objetivos, critérios de
avaliacéo, recursos e cronograma).

Em termos interpretativos, o conjunto indica agéncia docente orientada a
pratica (materiais, eventos, saidas), conexao com o] territério
(comunidade/pesca/manguezal) e intervencao socioambiental
(limpeza/monitoramento).

Esses achados sao congruentes com os marcos internacionais da Década
das Ciéncias do Oceano (2021-2030) e com o guia de cultura oceanica, que
defendem a integracao de dimensdes cognitivas, socioemocionais e comportamentais
(IOC-UNESCO, 2021; SANTORO et al., 2018).

Para aperfeicoamento, recomenda-se: (i) ampliar a presenga de processos
oceanicos e servigos ecossistémicos nas ideias (evitando foco excessivo em
“espécies carismaticas”), (ii) explicitar critérios de avaliagdo das atividades (rubricas,
produtos) e (iii) fortalecer parcerias (escola-universidade-ONGs) para viabilizar
logistica de campo e acesso a laboratérios (Santoro et al., 2018; Mckinley; Fletcher,
2012; IOC-UNESCO, 2021).

Em sintese, a analise categorial das ideias pds-curso mostra que o curso
ativou trilhas de implementacdo compativeis com a literatura de educacéo oceanica e
com o paradigma place-based, fornecendo uma base concreta para sequéncias

didaticas, projetos de engajamento comunitario e atividades investigativas; trata-se de
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uma configuragdo promissora para consolidar cidadania oceanica e aprendizagem

significativa nas escolas costeiras.

5.5.4 Andlise de discurso das entrevistas antes e depois do curso

As entrevistas foram realizadas em dois momentos, antes e depois do
curso, em formato aberto, de modo a favorecer narrativas espontineas sobre
expectativas, potencialidades e dificuldades para inserir a cultura oceanica na escola,
bem como avaliacdes e sentidos atribuidos a experiéncia formativa no pds-curso.

A opgao por uma condugao nao estruturada esta alinhada ao objetivo de
captar dimensdes cognitivas, afetivas e sociopoliticas da fala docente, permitindo
observar como os participantes constroem posi¢cées, produzem justificativas e
mobilizam vozes institucionais (escola, universidade, secretaria), comunitarias
(pescadores, familias) e cientifico-curriculares (BNCC, ODS, Cultura Oceanica).

Para interpretar esse material, adotou-se a Analise de Discurso Critica
(ADC), articulando o modelo tridimensional de Fairclough — texto, pratica discursiva
e pratica sociocultural — a perspectiva sociocognitiva de van Dijk e aos pressupostos
da tradicao francesa (Orlandi, 2009). Parte-se, assim, do entendimento de que o
discurso é uma pratica social situada e historicamente marcada, cuja materialidade
linguistica (léxico avaliativo, modalizagdo, metaforas, transitividade) participa da
(re)producao de identidades docentes, relagdes de poder e visbes de mundo sobre o
oceano e a educacado ambiental (Fairclough, 2001; 2003; Van Dijk, 2008; Orlandi,
2009).

Os eixos de analise emergiram por meio de leitura iterativa do corpus, com
circulagado entre os trés niveis propostos por Fairclough e constante retorno as
condigbes de produgcdo das falas (tempo escolar, infraestrutura, contexto urbano-
costeiro, legislacao local). A escolha desses eixos ndo deriva de um roteiro prévio,
mas de regularidades enunciativas identificadas ao longo da comparacao pré x pos,
guiadas por perguntas analiticas: que recursos linguisticos os docentes mobilizam
para qualificar o oceano? Que vozes e textos antecedem suas formulacdes
(intertextualidade com BNCC, ODS, Guia de Cultura Oceénica para Todos)? Que
obstaculos materiais e simbdlicos sdo invocados para legitimar ou limitar a agao

pedagogica?
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Nessa triangulagao, quatro dimensdes se destacaram como organizadoras
do dizer: (1) relagao afetiva com o oceano, (2) condicbes materiais e desigualdades
estruturais, (3) mudanca de identidade docente e (4) produgéo de contradiscursos e
resisténcia. Tais dimensdes ecoam achados da literatura de cultura/literacia oceanica
que enfatizam a integracdo de resultados cognitivos, socioemocionais e
comportamentais (Santoro et al., 2018; I0C-UNESCO, 2021; Mckinley, Burdon,
Shellock, 2023) e dialogam com propostas pedagodgicas ancoradas no lugar (Sobel,
2004).

No eixo da relacao afetiva, os enunciados pré-curso aparecem marcados
por Iéxico avaliativo positivo e metaforas de pertencimento (“paixao”, “encanto”, “fonte
de vida”) que situam o oceano como horizonte de desejo, porém pouco articulado a
pratica escolar. Apds o curso, observa-se um deslocamento: o afeto permanece, mas
passa a coocorrer com marcas de modalizagdo comissiva (“vou implementar”,
“‘comegamos a desenvolver”) e com referéncias a conteudos e instrumentos didaticos
(mergulhos virtuais, oficinas sobre lixo e polui¢ao), indicando recontextualizacdo do
vinculo afetivo em direcdo a agédo pedagogica. Esse deslizamento € consistente com
evidéncias de que o engajamento emocional sustenta mudancas de atitude e
comportamentos pro-ambientais quando mediado por experiéncias significativas e
enquadramentos curriculares claros (Whitburn; Linklater; Abrahamse, 2020), e
converge com a atualizagao do letramento oceanico que inclui a conexao emocional
como dimenséo legitima (Mckinley, Burdon, Shellock, 2023).

O eixo das condi¢des materiais e desigualdades reune formulagdes sobre
escassez de recursos, segurancga publica, transporte e infraestrutura que, no pré e no
pos, configuram um campo de restricdo as atividades de campo e a experimentagao.
Tais enunciados constroem um cenario de exclusdo pedagogica e socioambiental,
“alunos que nunca foram a praia”, “auséncia de kits e laboratérios”, “riscos em
deslocamentos”, e explicitam como contextos urbanos periféricos tensionam a
implementagéo da cultura oceénica.

A luz da ADC, trata-se de representagdes que remetem a ordens do
discurso mais amplas, politicas publicas, gestao escolar, desigualdades territoriais,
exigindo leituras que articulem justica socioambiental e direito ao territorio (Fairclough,
2001; Jacobi, 2003). A literatura de educagado ambiental no Brasil ja apontava que tais

constrangimentos materiais modulam o alcance de praticas transformadoras e pedem
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politicas intersetoriais (Jacobi, 2003), o que é reiterado nas diretrizes da Década do
Oceano (I0OC-UNESCO, 2021).

O eixo da mudanca de identidade docente evidencia um movimento
discursivo de reposicionamento: expressdes como “divisor de aguas”, “saio outra
pessoa”, “o curso deu oxigénio” sinalizam reconfiguragdes do ethos profissional e um
alargamento da agéncia, do lugar de “executores” para mediadores de cidadania
oceanica. Em termos analiticos, nota-se maior uso de modalizagao deontica e volitiva
(“"devemos”, “vamos”) e redugdo de nominalizagbes que apagavam agentes,
sugerindo fortalecimento da autoria.

A literatura sobre profissdo docente ajuda a interpretar esse deslocamento
como processo de construcdo identitaria atravessado por saberes profissionais,
condigbes de trabalho e comunidades de pratica (Tardif, 2002; Névoa, 1992),
enquanto, na chave sociocognitiva, pode ser lido como reconfiguragdo de modelos
mentais que mediam discurso e agao (Van Dijk, 2008).

Por fim, o eixo da produgdo de contradiscursos e resisténcia mostra
docentes negociando limites curriculares, auséncia do tema em materiais didaticos e
exigéncias administrativas: “fiz mesmo sem 6nibus”, “comecei apesar das cobrangas”.
Esses enunciados operam como movimentos de resisténcia a ldgica tecnicista e
performativa da escola, reinscrevendo o tema oceénico no cotidiano a partir de
brechas e aliangas (universidade, ONGs, comunidade).

Tal dindmica remete a pedagogia critica de inspiragao freireana — nogao
de educadores como sujeitos histéricos e dialégicos — e a ideia foucaultiana de
dispositivo, no qual saberes, normas e praticas se entrecruzam, podendo ser
reapropriados para produzir deslocamentos (Freire, 1996; Foucault, 1995). Nesse
sentido, a cultura oceéanica funcionou como “dispositivo de engajamento”: ao fornecer
instrumentos conceituais e praticos (feiras, clubes, sequéncias didaticas, atividades
digitais), favoreceu recontextualizagées que conectam ciéncia, territorio e experiéncia
estudantil (Santoro et al., 2017; IOC-UNESCO, 2021).

Em conjunto, os resultados sugerem que o curso ativou processos
formativos com efeitos afetivos, cognitivos e sociopoliticos: a relagéo subjetiva com o
oceano foi ressignificada em direcdo a agdo pedagogica; as restricdes estruturais
foram nomeadas e, em parte, contornadas por praticas criativas e parcerias; e a

identidade docente foi reforcada em chave de agéncia e cidadania.
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Do ponto de vista da ADC, o principal ganho reside em mostrar como essas
transformagdes sdo significadas linguisticamente (léxico avaliativo, modalizagao,
metaforas) e de onde sédo enunciadas (condicbes de produgao), oferecendo pistas
para politicas de formagao continuada e para curriculos que integrem saber, fazer e
sentir, horizonte reiterado pelos marcos internacionais de literacia oceanica e pela
Década das Ciéncias do Oceano (Santoro et al., 2017; IOC-UNESCO, 2021).
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A investigacao corroborou que a formacao docente em cultura oceanica,
quando concebida como pratica situada, interdisciplinar e dialégica, € capaz de
produzir efeitos simultdneos nas dimensdes afetiva, cognitiva e sociopolitica do
trabalho do professor. O curso funcionou como “dispositivo de engajamento”,
oferecendo instrumentos conceituais e metodoldgicos que permitiram recontextualizar
conteudos da oceanografia para o cotidiano escolar (feiras, clubes, sequéncias
didaticas, atividades digitais), conectando ciéncia, territério e experiéncia discente.

O principal ganho formativo observado foi a ressignificagdo de um vinculo
inicialmente mais subjetivo com o mar para praticas pedagogicas socialmente
orientadas, sem apagar a centralidade das emogdes e do pertencimento; a identidade
profissional foi reforcada em chave de agéncia e cidadania. Esse movimento aparece
com nitidez nos depoimentos que relatam “oxigenacado” da carreira e desejo de
multiplicacdo nas escolas de origem, inclusive por meio de projetos e parcerias
comunitarias.

Ao mesmo tempo, a tese identifica limites e oportunidades. Persiste a
predominancia do eixo afetivo-sensorial nas representagdes, o que, longe de ser um
problema, demanda estratégias que integrem essa dimensao socioemocional as
explicacbes cientifico-ecoldgicas, elevando a sofisticacdo conceitual sem perder
aderéncia cultural. Observou-se baixa evocagao de temas ligados a ciéncia e
tecnologia (p. ex., observagdo oceanografica, dados e modelagem, inovagao),
sugerindo um campo promissor para futuras formagdes e para a producdo de
materiais didaticos contextualizados ao semiarido costeiro.

A andlise discursiva também exp0Os barreiras estruturais (escassez de
recursos, seguranga publica, transporte para saidas de campo) que configuram
desigualdades educacionais e ambientais, exigindo respostas intersetoriais e politicas
publicas que viabilizem o curriculo azul na pratica.

Do ponto de vista metodolégico, a combinagdo AC+ADC mostrou-se
adequada para mapear temas e frequéncias (0 que muda) e interpretar
posicionamentos, metaforas e modalidades avaliativas (como e de onde se significa a
mudanga). Isso amplia a confiabilidade dos resultados, ao conjugar robustez descritiva
e profundidade interpretativa, particularmente valiosa em pesquisas de percepg¢ao

ambiental e cultura oceéanica.
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Em termos de implicagdes, a tese recomenda: (i) consolidar trilhas
formativas que articulem ciéncia de dados do oceano (monitoramento costeiro, uso de
séries historicas e dados abertos) as dimensdes culturais e emocionais do territorio;
(i) fortalecer parcerias escola-universidade-comunidade para mitigar barreiras
materiais e sustentar projetos de longa duragéao; e (iii) alinhar materiais e avaliagbes
a BNCC sem perder a singularidade da costa semiarida. Tais encaminhamentos
coadunam-se com a agenda internacional de Cultura Oceéanica e com a Década da
Ciéncia Oceanica, que demandam confianga social, participagao e conexdao emocional
para converter conhecimento em agao.

Por fim, reconhecem-se limitagbes do estudo (numero de participantes e
janela temporal de acompanhamento) e propdem-se desdobramentos: estudos
longitudinais de manutengao de efeitos; comparagao entre territorios do Nordeste; e
avaliacdo de aprendizagens discentes (cognitivas, atitudinais e socioemocionais)
decorrentes de intervencdes docentes inspiradas pela cultura oceanica.

Em sintese, a tese evidencia que professores sado atores-chave da
cidadania oceéanica no semiarido litoraneo; quando apoiados por formacdes situadas,
tendem a (re)significar o mar como territério vivo de ciéncia, cultura e direitos, criando

condicdes para praticas escolares mais justas, contextualizadas e transformadoras.
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APENDICE A - QUESTIONARIO INICIAL APLICADO AOS PROFESSORES

QUESTIONARIO DE PERCEPCAD AMBIENTAL DE PROFESSORES NO CURSO

DE EXTENSAD: “EDUCACAO OCEANICA NA COSTA SEMIARIDA:
TRANSFORMANDO FUTUROS"™

Pedimos sua colaboragho em uma pesquisa clentilica que visa avaliar e aprimorar
atividades de educagho ocedinica. Caso aceite participar, sua identidade serd mantida em
sigilo absoluto ¢ os dados scro utilizados apenas para fins de pesquisa.

L.
B
3.
4

. Leciona?( )Sim. ( ) No. Se sim, hi quanto tempo:

Géncre: ( ) Femininoe. { ) Masculino. Outro ( )
Idade:
Formagiio académica:,

Com que frequincia voct vai & prala?
1 vez por semana ou mais ( )

142 vezespormés | )

| vez s cada 2 meses | )

1 vez a coda & meses ( )

I vez porano ( )

Menos de | vezporano( )

Existe alguma relagio entre sew dia-n-dia ¢ o ambiente marinho?
{ )Sim. { )N8o. Se sim, descreva brevemnente a atividade.

Duals nralas voct mais frenuenia?

Escreva as trés primeiras palavras ou expresses que vem a sun menie so
lembrar-se do oceano:

|
i
3,

Vock observa algum tipe de problemitica ambiental no amblente marinho
aue voof freauenta? ( )Sim. {1 No. Ounis?
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10. 0 que voct entende por Cultura Ocednlea?

11.J4 desenvolven alguma pritien pedagigica relacionsdo & temitiea do
oceano? | ]Sim.ﬂ%.&%kmhmhnm

12. Quals recursos voct tem para abordar temas relacionados ao oceano?

i3, O que voct gostaria de farer para melhorar essa pritica? Quais recursos
voct gostaria de wtilizar para abordar temas relacionades so oceano?

14, que vocé entende por costa semidrida?

15. Vol jé realizop alguma auls de campo com seus alunos?
{ )Sim. Locais:

{ ) Nlo.

") oceano nos dew @ vida, exed na hora da gente retornar o favor ™.
Sylvia Earle. oceandgrafa. Obrigada por participar!
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APENDICE B - QUESTIONARIO FINAL APLICADO AOS PROFESSORES

QUESTIONARIO FINAL = Curso De Extenido “Educaglo Ocednica na Costa Semidrida = Translormando
Futuros™

I. Nome completo (opcional):
2. Escols em que atua:
1. Existe alguma relaglio entre seu dia-a-dia & o Oceano?

[ ) Sim, | | N8o. Se sim, como o aceann estd presente no seu dia-a-dia? Descreva como & essa

presenca.

4. Quais slo as trés primeiras palavras ou expressdes que vem a sua mente quando vecé ouve a
palavra oceano?

5. 0 guevoce entende por Cultura Dcednica?

fi. Participar do curso mudou 8 forma como vocé percebe o Oceano?
{ ) Sim. { ) NBo. Justifigue a resposta.

7. O curso Ihe proporcionou methorar a abordagem do Oceano na sua pritica pedagdgica? [ ) Sim,
| } Ndo, Descreva brevemente ideias gue vock teve a partlr do curse.
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8. Qual nota vocd atribul 8o cursa? {1=Muito ruim; 2=Ruim; 3=Bom; 4=Muito bom; S=Excelents)

9. Scbre as atividades do curso, abalxo de cada uma, nos parénteses, escotha entre 1 2 5, o grau de
importéncia para a melhoria da sua pritica pedagdgica sobre a temitica "Oceanc™. 01é o0
minimo & 5, o0 mixime Importante,

Aulas tedricas | Aulas priticas | Athvidades assincronas indhiduals | Atividades de grupo

() { ) { ) { )

10, Refletindo sobre esse periodo de curso, escreva [hvremente abalxo, completando as frases inkclals:

Gostei muito de......

Tive dificuldades com...

Quc bom se 0 Curso....

Sua participacdo fol muito importantel Obrigadal
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

B

(L
USIVERSIDADE FEDERAL DD CEARA
CENTHO DE ClEATIAS
FROGERAMSA DE FOS-GRADDACLO EM GEDGIAFIA

Vocé estd sendo convidado por Clarissa Dantas Moretz Sohn, aluna do Doutorado do
Programa de Pés-Graduagio em Geografia da Universidade Federal do Cearst, para participar
de uma pesquisa. Lein stentamente as informagBes abaixo e tire suas dividas, para que todas
os procedimentos possam ser esclarecidos.

A pesquisa com titulo Percepsio Ambiental de Professores no Curso de Extensfio:
“Educaciio Ocednica na Costa Semidrida: Transformando Futuros™ tem como objetivo
avaliar a contribuicdo de priticas educativas de formagiio em cultura ocelinica para
a transformagdo da percepglio ambicntal ¢ das priticas pedagégicas de professores nas dreas
de ciéncias, biologia e geografia no contexto da costa semidridn brasilefra.

Dessa forma, a sua participaglo poderd trazer como beneficios o aprimoramento de
priticas pedagogicas em Culturn Ocedinica na costa semidrida brasileim bem como o
entendimento sobre 4 refeviincia da pesquisa em percepelo ambienial para a educaglio,

Parz = sua realizaglo, preciso que os participantes do curso de exténslo respondam a
este questiondrio, ressaltando-se que a sua colaboraglio é de cariter voluntirio ¢ nlo implica
em remuneracio. Ha o risco de vocd sentir-se constrangido com alguma pergunta, e caso isto
ocorma, poderd a qualquer momento interromper & pesquisa e se for de sua vontade encerrar

O questiondrio possui perguntas simples ¢ deve tomar aproximadamente |5 minutos do
seu tempo. Os seguintes procedimentos serlo respeitados: R

1. Seus dados pessonis e outras informagdes que possam identificar vocd serio
mantidos em segredo;

2. Vocé esti livre para interromper a qualquer momento sua participagdo na
pesquisa sem sofrer qualquer forma de retaliagdo ou danos ¢

3. Os resultados gerais da pesquisa serlo utilizados npenns para alcangar os
objetives e podem ser publicodos em congresso ou em revista cientifica
especializada

Fageiing ) ol 2

Tleco 931, Cumgus @ 19T - CFP CHP 80480554 Freasiesn, Crand, Arenil
Fats: (03] 26btiid. Shar wovw pggergradin uic br F-ail posgaegSalc be
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UNIVERSIDADE FEDERAL O CEARK
CENTRO DL C1ENC1AS
PROGIAM A BF FOSGIAN AT EV GEOGRATLY

Enderego da responsdvel pela pesquisa:

Pesquisadorn Responsdvel: Clarissa Dantas Moretz Sohn
Instituigio: Universidade Federal do Ceard
Enderego: Centro de Ciéncins, Bloco 911, Campus do Pici

Telefones para contato: (85) 996749550

E-mail: clarimoretz/@ gmail.com

ATENCAO: Se vocd tiver alguma consideraglo ou divida sobre o sua participagio na
pesquisa entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC ~ Rua Coronel Nunes
de Melo, 1000 Rodolfo Tedfilo fone: 3366-8346.

O abaixo assinado A Anos,
RG: , declara que ¢ de livre ¢ cspontinea vontade e que
estd participando da pesquisa, Eu declaro que li cuidadosamente este Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e que, apds sua leitura tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o scu
conteiido, como 1ambém sobre a pesquisa e recebi explicagdes que responderam por completo
minhas dividas. E declaro ainda estar recebendo uma edpin assinada deste termo ¢ que minhs
participago ¢ de cariter voluntirio & nfio serei remunerado.

Pesquisador
Responsdvel:

Datu: 13/04/2024

Participante:

Data: _/ [

b 911, Cnonpron o FELT « CRF L1 80HHER-A 04§ arishean, Crntd, Bl
Fove: (08) 1386-0489- i waw ppggonginlis siz be L-rn# posgesgibali b
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APENDICE D - TABELA DE DISTRIBUIGAO PERCENTUAL DAS PALAVRAS
NAS CATEGORIAS TEMATICAS

Tabela 1 - Distribuicdo percentual das palavras nas categorias tematicas.

Categoria % INICIAL % FINAL Diferenga
Ameagcas e Problemas Ambientais 3% 3% 0%
Atividade Econdmica e Recreativa 12% 4% -8%
Dimensé&o Socioemocional 34% 32% -2%
Ecossistemas e Biodiversidade 31% 38% 7%
Geografia e Fenébmenos Oceéanicos 14% 15% 1%
Percepgéo Sensorial e Estética 5% 8% 3%

Fonte: Autoria propria (Moretz-Sohn, C. D.), 2025.
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APENDICE E - TRANSCRIGAO DE AUDIOS DE ENTREVISTAS INICIAIS

Audio 01 - sabado, 17h17min (2)
Prof. 1.

Vou falar logo, porque eu acho que vou ter que dar uma saida para pegar a
carona. Met s Frederico, estou hoje atualmente como formador
no municipio de Maracanau. Néo estou lotado em sala de aula, mas a minha
fungcdo é justamente ser esse termbémetro na sala de aula, junto aos
professores, pelas experiéncias que eles trazem nas formacgoées. Inicialmente
eu iria fazer o curso sozinho, como convidado, para que eu pudesse propagar
essa ideia a partir de agosto, junto aos professores do municipio. No entanto,
por nao ter atendido a demanda/numero/quérum, o municipio de Maracanad foi
convidado, entéo, fiquei muito feliz. Fazendo um paralelo com Caucaia, embora
os professores da Caucaia aqui de Fortaleza atuem diretamente em regiées
bem ligadas ao oceano, Maracanau né&o esta envolvido. Entretanto, o curso
deixa bem claro a importancia dessa cultura oceanica em regiées que nao tém
esse vinculo direto. Nossos alunos, boa parte deles, do municipio de
Maracanau, nunca foram a uma praia. Muitos deles nao sabiam nem chegar no
shopping da cidade, ndo tem esse capital cultural. Garantir essa inferéncia do
aluno é uma fungdo, é uma habilidade, é uma competéncia, que nds,
professores, temos que trabalhar. Ou seja, ele entender, como a gente teve a
capacidade nas oficinas de perceber, que uma garrafa plastica de Sobral vai
chegar até o oceano, ou seja, que o0 oceano esta interligado, ele € um todo, e
que a vida depende direta e indiretamente do oceano através de uma
sensibilizag&o. Isso € importante. Entdo, nos tivemos aqui essa experiéncia de
sensibilizagdo, acho que essa é a grande questdo. Eu fui sensibilizado
enquanto cidadgo, primeiramente, para que eu pudesse sensibilizar a
comunidade escolar. Eu vou ter que defender essa ideia, vou ter que
apresentar para pessoas da educagédo que talvez ndo tenham essa percepgdo
da importancia da cultura oceénica hoje dentro das escolas. Estive participando
na Escola Raquel de Queiroz fazendo uma semana do meio ambiente la, e ai
a gente faz essa fala em relagdo a isso: a valorizagdo do meio ambiente em
todos os aspectos. E 0 oceano ndo deixa de ser um dos mais importantes
devido a sua interligagédo com o todo. Entdo, eu saio daqui uma outra pessoa,
e acho que é isso que é a fungao de qualquer curso, vocé sair sensibilizado.
Também acho que teve um impacto, uma oxigenagcdo dos meus colegas,
professores de Maracanau. Eu escutei alguns relatos na nossa ultima
formagédo, e muitos agora estdo com interesse de fazer o curso por conta
dessas falas que aconteceram o oxigenar. Porque o professor dentro de uma
sala de aula, muitas vezes, ele ndo é estimulado pelos seus alunos, e é natural
a tendéncia que é de ele cair numa espécie de rotina, na mesmice. E algo que
acaba acontecendo. Entdo, ser estimulado, estar atrelado dentro de uma
pesquisa de universidade, isso faz com que esse professor se encha e se
inflame de vontade de intervir. Eu acho que isso aconteceu - eles estao saindo
daqui diferenciados, e com certeza isso vai impactar la na ponta do iceberg,
que é a transformacdo dos nossos alunos, para que eles reflitam sobre o meio
ambiente.
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Audio 01 - sabado, 17h17min (2)
Prof. 2

So. . ... _..3ia, sou professora de Biologia na Rede Estadual aqui de
Fortaleza, e assim, para mim, foi um divisor de aguas participar deste curso.
Em relacéo a carga horaria, ficaria aqui fazendo todos 0s cursos possiveis com
a finalidade de transformar, de trazer mudanca. Isso ja foi possivel, porque eu
aproveitei dados e informagbées passadas durante o curso, e ai, dei um
direcionamento para os meus alunos de primeiro e terceiro ano, para que eles
pudessem conhecer um pouco mais a respeito do oceano, por eles estarem
localizados proximo a praia, entdo. Tive a experiéncia de fazer fulminar neles,
a vontade de pesquisar a regido oceénica de onde eles vivem: como €, como
esta a questao de poluentes, e o que é possivel fazer de forma sustentavel para
retirar esse lixo do oceano. O mais interessante é que eles informaram que iSso
Jja existe. Existem ONGs que ja fazem esse trabalho. Entédo, assim, eu acredito
que essa sociedade, ela pode, a longo prazo, ser transformada a partir do que
nés estamos vivenciando aqui, como contetdo, que nés levamos para a sala
de aula, e eles, como protagonistas diretamente na sociedade, podem
transformar. Entdo para mim foi extremamente gratificante participar do curso,
€ eu quero que esse curso dé continuidade cada vez mais, porque me mudou
emocionalmente e me mudou como profissional na sala de aula.

Audio 01 - sabado, 17h17min (2)

Prof. 3

Eu sou o professor Igor, hoje eu estou em fungédo de PA da Escola Raquel de
Queiroz, aonde o professor de Ciéncia esta aqui junto comigo, vai fazer a fala
dele também, acredito. Na minha parte foi enriquecedor, porque eu tenho uma
queda pela questdo do meio ambiente, e ai, SO que eu vou mais pela vibe da
questao ambiental terrestre, na parte das arvores e tudo, ngo tinha ido por esse
viés do ecossistema aquatico. E ai, o curso daqui foi esclarecedor para mim,
para despertar. Foi uma provocacgéao, tanto nos estudos, como o formador falou,
€ uma ativacdo. A gente esta aqui fazendo esse curso da instituicdo da UFC,
vocés foram extraordinarios, apesar do tempo. A questéo do lixo, como a gente
tem um projeto de reciclagem do lixo na escola, teve um professor que falou
Sobre a questéao de que os lixos vao parar nos oceanos. Aquilo foi gritante. A
gente foi para a canoagem agora, € la eu, com 0s pés mesmo, pisando em
varios residuos de plastico, mostrei até o Fred. Poxa, e a gente saber que tudo
aquilo esta ocasionando um desequilibrio ambiental, e eu particularmente néo
via essa mega importancia sendo os oceanos. Entdo, eu saio daqui desse
curso de 100 horas, como se fosse um semestre de curso, porque as aulas de
vocés foram extraordinarias, apesar do tempo. Porque todos nds que estamos
aqui trabalhamos semanalmente, e tiramos o sabado, aqueles que né&o
estavam em planejamento no dia, em aula, para ver o curso de vocés. Entéo é
fabulante, fabuloso, € extraordinario. E essa questao para levar para os alunos
é extraordinaria. Quando eu disse que estava fazendo um curso de extensao,
um curso pequeno aqui na UFC, eles falaram “Ah, professor, o senhor vai
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formar de novo”..  3nte precisava ser reformado, mas a gente esta fazendo
uma capacitacdo para trazer conhecimento para vocés. E ai, coisas que eu nédo
estava mais colocando em pratica, porque eu estava em outro viés da
educacao la, daqui a gente ja reformulou tudo. Entdo, eu saio daqui hoje com
a bagagem recheada de coisas e motivado a fazer mais pesquisas e mostrar a
eles a importancia significativa que tem o oceano, ou 0s oceanos.

Audio 01 - sdbado, 17h17min (2)

Prof. 4

Eu sou o professor de Biologia daqui do municipio de Fortaleza. Fiquei
extremamente satisfeito com o curso. Foi um curso um pouco cansativo, em
alguns momentos, a questdo das atividades assincronas, as atividades em
grupo, mas que foi extremamente proveitoso. Eu gostei muito da fala do
professor, como ele falou sobre essa questdo da oxigenagdo, da gente se
sentir, dar uma respirada. Porque realmente, na rotina de sala de aula, na rotina
da escola, muitas vezes a gente se sente desanimado... E é dificil que, daquele
ambiente ali, da sala de aula, parta algo que vai lhe trazer motivagéo. Entéo,
muitas vezes, o professor tem que ser aquele protagonista, aquela figura que
vai se motivar. Entdo, ele tem que buscar outras coisas, outras fontes,
inspiragdes, para que ele possa realmente se renovar, trazer novas ideias. Eu
estava me sentindo um pouco também nessa situagdo, da rotina de sala de
aula, da preparacédo para vestibular, o desanimo dos alunos, e eu estava me
vendo meio que preso ali naquela realidade. Quando surgiu a oportunidade do
curso, foi até meu amigo aqui, Matheus, que me trouxe a ideia, eu nem estava
sabendo ainda, ele compartilhou. E ai, eu fiquei muito satisfeito, fiquei muito
feliz com a chance de poder participar e fomos atras, me inscrevi. Entao estar
aqui durante todas essas semanas, me trouxe realmente novas perspectivas
que eu realmente ndo esperava. Antes de entrar no curso, eu tinha uma ideia
de que seria muito focado realmente s6 na parte da biologia. A gente veria
muito mais a parte de biologia marinha e ficaria, digamos, nisso. Mas eu fiquei
muito feliz e surpreso de que a gente teve contato realmente de uma forma
bastante interdisciplinar. Entdo, os conhecimentos ai da geografia, da quimica,
da fisica, de varias outras areas, que, em alguns momentos, foram um pouco
dificeis para quem é da biologia consequir entender, consequir assimilar tudo
aquilo ali, o movimento das marés, os ventos... Tudo isso foi muita novidade.
Mas, ao mesmo tempo, foi muito bom, e a gente ficou muito feliz em poder ver
como as varias areas podem interagir para trabalhar a questdo dos oceanos,
que é extremamente importante. Entéo, realmente, sou muito grato pelo curso.
(10:36)

Audio 01 - sabado, 17h17min (2)

Prof. 5

Bom, meu nome é Enio Sombra, sou professor de biologia ha 24 anos, e eu
acho, sem querer ser repetitivo, mas eu acho que é um consenso aqui de que
a gente fica realmente, nesse tempo todo, eu estou ha mais de duas décadas
em sala de aula, a gente fica nesse tempo todo repetindo o conteudo, repetindo
0 assunto, os alunos cada vez mais desinteressados e a gente também se
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desestimula, 6bv odo mundo tende a economizar energia. Entéo,
para que eu vou me esforgar muito para uma turma que ndo quer quase nada?
Entéo, assim, é um desestimulo muito grande que a gente tem em sala de aula.
Esse curso, para a gente, foi muito bom porque ele deu um animo a mais, ele
deu uma possibilidade da gente inovar na sala de aula. As praticas que vocés
apresentaram para a gente séo praticas faceis, praticas que a gente pode fazer
em sala de aula tranquilamente, ndo tem nada do outro mundo, nada que a
gente precise de um laboratoério de ultima geragdo, de equipamentos caros, de
coisas muito ‘top” para poder resolver. Ndo, com coisas simples a gente
consegue fazer uma aula bem bacana, e vocés trouxeram isso para a gente.
Entdo, assim, o curso, como também foi dito aqui, ele foi bem denso, e eu
agradego demais por isso, foi muito bom essa informagdo que a gente teve. A
gente tem ai o oceano a nossa disposi¢ado sempre, mas a gente, como o colega
falou também, a gente sempre foca mais no continente, a gente sempre foca
mais em florestas, em biomas que ndo sejam marinhos, e a gente deixa meio
que de lado. E isso é um reflexo do que a gente vé também nos livros. Entao,
assim, a gente ter essa possibilidade de trazer isso, essa outra abordagem para
a sala de aula, isso é muito bom para a gente, muito bom e muito enriquecedor
para os alunos. E ai eu agradeg¢o demais a vocés da Universidade Azul, o curso
foi muito bacana, e eu acho que um ponto bem importante do curso, que a
gente tem que ressaltar aqui para vocés, é a disponibilidade de vocés de nos
ajudar em sala de aula. Através do PEAM e de outras coisas que o Labomar
oferece, a gente vé a universidade muito distante da sociedade, o que néo
deveria ser. A universidade, o proprio lema da UFC, é universal pelo regional,
se ndo me engano. Ou é o regional pelo universal, algo assim, acho que é o
universal pelo regional, se ndo me engano. S6 que a gente esta muito distante,
a sociedade se vé muito distante da universidade. Entéo, assim, a gente vé que
o Labomar consegue trazer esses assuntos mais para perto do grande publico,
que €& o0 maior interessado nesses conhecimentos cientificos, nessas
descobertas que a gente faz. Entao, o que eu tenho a falar aqui para vocés é
SO um muito obrigado. Fagam outros cursos desses, nos viremos com certeza.
Foi muito bom, muito enriquecedor para a gente. Enfim, muito obrigado.

Audio 01 - sdbado, 17h17min (2)

Prof. 6

Eu sou professor Duiles??, eu sou professor de Biologia. Eu entrei nesse curso
com uma visdo um pouco diferente. Eu ndo gosto muito do mar, devo dizer. E
ai, entrar num curso de Cultura Oceanica... Eu tenho um certo receio, que até
o professor Fabio falou, uma visdo mais de medo mesmo. O pessoal viu eu
remando. Foi um processo para eu consequir fazer a remada. Entdo, o curso
para mim foi muito interessante no sentido de que eu ndo pensava muito no
oceano como tdo proximo. Eu pensava mais como aquela coisa distante do
livro, como 0s nossos alunos fazem mesmo. E me abriu os olhos mesmo, para
parafrasear um dos professores, porque realmente me mostrou esse lado, ndo
somente o lado mais vivo do oceano, mas também essas relagbes que a gente
tem, a importancia que o oceano tem na nossa vida, na nossa cidade, na nossa
costa semiarida. Entdo, ele mostrou que a gente interage com 0 oceano,
mesmo que a gente ndo queira. Ele ndo precisa ser essa coisa imensa,
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estranha e que ¢ ‘o medo. Ele pode ser uma coisa proxima, pode ser uma
coisa viva... Como ele é uma coisa tdo importante e tdo boa. Entao, acho que
me trouxe essa mudanca de visdo e eu acho que eu pude levar um pouco mais
dessa visdo para a sala de aula. Trazer algumas coisas do curso para a sala
de aula, ja levei. Falei sobre as fossas hidrotermais, falei sobre aquele processo
la do lixo, para vocé ver para onde é que o seu lixo vai. E foi uma experiéncia
muito boa para mim, esta sendo uma experiéncia muito boa para mim de
mudancga. Eu espero que vocés possam continuar fazendo isso. Talvez fazer
um curso depois de aprofundamento para ver como é que a gente esta depois
de algum tempo. Eu acho esse acompanhamento, essa formagéo continuada
muito importante. Até porque oxigena a gente, da um respiro na gente, e mostra
que a gente pode continuar captando conhecimento para repassar para oS
nossos alunos. Para a gente sair daquele conhecimento basico ali, feijdo com
arroz, que esta no livro, que é super importante.

Audio 01 - sdbado, 17h17min (2)

Prof. 7

Bom, meu nome ano. (16:00) Eu sou professor de uma escola do
estado. E assim, quando eu recebi a ideia do curso, que, na verdade, foi pelo
diretor da escola, eu fiquei muito empolgado: ndo, esse curso aqui eu quero
fazer, porque o mar, o oceano, ele é algo que me encanta, ele me encanta
muito. Eu sempre estou junto do mar, até coloquei ai no questionario. Eu sinto
falta de estar proximo do mar, porque é algo que eu tenho até uma relagao de
conexdo espiritual com o mar. E assim, eu estudei servigos ecossistémicos,
mas a parte florestal. Fiquei muito feliz de ver minha linha de estudo dentro do
curso sendo falado, sendo abordado. Ai eu estudei a parte de florestas, no
Parque Nacional de Ubajara, e agora ja tenho o interesse de descer a serra e
ir para o mar. Entdo, eu me senti muito contemplado no que foi tratado aqui. A
parte tedrica, a parte pratica... foi muito rico. Ja venho trazendo para a minha
sala de aula questbes da cultura oceénica. Promover algumas atividades
dentro de uma eletiva que eu fago, porque aqui vocés vao trazendo varias
ideias e a gente vai também criando novas ideias. Ai eu, dentro da sala, vou
fazer aqui um mergulho virtual: peguei uma plataforma, que eu ja tinha visto na
época da pandemia, que exibi para os alunos virtualmente na época. E agora,
em sala, eu mergulhei novamente com eles dentro dessa plataforma para ver
os recifes, para fazer esse mergulho de forma virtual dentro da eletiva. Entao,
eu considero que o curso esta sendo extremamente rico, trazendo novas
possibilidades de enriquecer essa sala de aula, de torna-la o menos tradicional
possivel.

Audio 01 - sabado, 17h17min (2)

Prof. 8

Mas foram muito boas. Comecgava as 7 da manha, ja estava la. E quando
passava do meio-dia, ndo vai terminar meio-dia, mas a gente ficava la, ndo
queria perder um minutinho. Ja terminava, mas ficava la, ndo saia ndo. Nem
queria sair.
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Audio 01 - sdbado, 17h17min (2)

Prof. 9

Ficava na vontade de que ela tivesse sido presencial. Os meus alunos, eles
sabem que eu estou fazendo o curso, que eu fico contando. E uma coisa muito
engragada é que eles estdo aqui acompanhando os meus stories, que eu fico
postando e eles estdo acompanhando tudo. Estdo achando o maximo. E estéo
perguntando “O que vocé vai levar para a gente?”. Eu estou s6 pensando aqui
nas ideias.

Audio 01 - sabado, 17h17min (2)

Prof. 10

Eu acho que todo mundo aqui foi perturbado, muito bem perturbado pela
Horténcia. Eu acho que ela coordenou isso muito bem. Ela chegou assim,
sabe? Cutucando mesmo, chegou junto mesmo, ndo deixou ninguém dar uma
relaxada. Eu acho que isso é importante a gente falar também. A gente levantar
essa bandeira, porque a coordenagéo do curso foi também muito boa. Muito
importante, muito presente. Porque a gente tem muitas atribui¢ées. Eu ndo sei
quanto a vocés. Eu ndo sou so professor, eu também trabalho com outras
coisas. Entdo realmente é muito desgastante. O dia a dia realmente é muito
puxado. Entdo a gente precisa ter aquele... Tipo um coach, né? Puxando ali da
gente e ela soube fazer isso motivando. Ela soube fazer isso muito bem. Ent&o
eu acho que isso ai foi um ponto muito positivo do curso. Outro, né?

Audio 01 - sabado, 17h17min (2)
Profa. 10
Fica despertando desejo, né?

Audio 01 - sabado, 17h17min (2)

Prof. 11

Despertando literalmente. Ela mandou mensagem ontem duas horas da
manh&. Ontem né&o, ja era hoje, né?

Audio 01 - sabado, 17h17min (2)

Prof. 12

Eu acho que a gente consegue ver pelas aulas. Pelas praticas e pelas aulas
tedricas também, né? A gente vé a dedicagdo. A gente vé que as pessoas
realmente tiraram um tempo para preparar o negocio. Aquela pratica que era
para vocé montar o ecossistema. Aquilo ali é tdo simples, gente. Aquilo ali da
trabalho para vocé pegar e cortar o material para colocar tudo bem direitinho...
Mas depois que vocé faz uma vez, vocé pode utilizar ali para sempre. E muito
legal ver essa dedicagcdo. E acho que empolga a gente se dedicar um pouco
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mais. Era uma coisa que a gente tinha perdido, né? Pos-pandemia, vocé tava
muito piloto automatico. Acho que essa dedicagdo que a gente ta vendo de
VOCEs, acaba refletindo na gente. Entdo, muito obrigado.

Audio 01 - sabado, 17h17min (2)

Profa. 13

“Eles sdo ‘vibrdo’, né? N&o termina ainda.” Pois é, eu vou aproveitar. E muito
bom porque vocés sdo bem “vibrées”, né? Meu marido falando “eles s&o tudo
“vibrdo” né”, por isso que deu essa chacoalhada na gente, né? Foi muito bom.
Foi excelente.

Audio 01 - sdbado, 17h17min (2)

Prof. 14

Eu acho que para ter sido esse curso tao fantastico que foi, eu acho que é
importante a gente também reforgcar e agradecer pelos monitores. Pela
presenca dos professores que estiveram nos grupos com a gente, orientando,
dando dicas. Quando eu recebi um e-mail “fulano de tal avaliou o seu trabalho”.
Ai, as vezes, tinha um comentario “ah, eu acho que poderia melhorar isso’.
Mas, quando ai a gente vai ver, poxa, realmente tem razgo, da para poder
melhorar nisso. Entdo, eu acho que esse € o grande ponto, assim. Os
monitores, a coordenagéo, a organizagdo de modo geral. Foi muito humano,
assim, nesse sentido, né? As vezes tinha um pequeno atraso de poder
entender, ah, ndo sei o qué. A gente tem os horarios, né? Que é tudo
cronometrado. Mas, assim, sem a organizagdo dos monitores, a dos
professores, eu acho que n&o teria sido esse curso tao fantastico. Acho que a
gente tem que agradecer a galera.

Audio 01 - sabado, 17h17min (2)

Prof. 15

Fica uma sugestdo a mais, de o lance da carga horaria de aumentar, né? Que,
as vezes, é legal a gente discutir depois de uma oficina, né? A oficina dos, que
a gente vé ali os jogos, a oficina do fitoplancton mesmo. Para a gente ter tempo
de processar um pouquinho o que acabou de acontecer, e pensar em
alternativas também para aplicar em sala de aula. Ndo so6 vocés, né? Mas a
gente também consegue pensar... Tipo, poxa, eu ndo tenho um microscopio
na minha escola, né? O que eu posso fazer para trazer uma nova ideia, né? O
que eu posso fazer? E acabou que, por causa do tempo corrido, a gente néo
tem tempo de parar para pensar, né? De analisar o que acabou de acontecer
e discutir. Eu acho que faltou um pouco disso para gente poder falar.

Audio 01 - sdbado, 17h17min (2)
Profa. 16
Dialogar mais, né?
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Audio 01 - sdbado, 17h17min (2)
Prof. 17
Exatamente.

Audio 01 - sabado, 17h17min (2)

Prof. 18

Eu acredito que tanto a Universidade Azul como o Labomar ndo véo
desperdicar grandiosamente as expectativas que foram criadas e a realidade
que foram vividas aqui. Porque foram, assim, extraordinarias. Eu tenho um
comentario para fazer, que eu ja fiz no “script”, que eu vou fazer no meu
pessoal. Mas que, assim, foi um divisor de aguas pra todos os professores. E
também para vocés, porque eu acredito que era um sonho da universidade
estar na escola, e era um sonho da escola estar na universidade. E eu acredito
que, a partir de agora, isso iniciou. Eu ndo tenho duvida que daqui sairdo outras
vertentes e oportunidades tanto para gente como para 0s proximos que Virgo.
Porque ndo da pra deixar s6 no gole de café. Porque isso aqui foi um gole de
café que a gente quer cada vez mais. Entdo, assim, realmente... Parabéns,
Georgia, eu acho que vocé também, assim, com muita discreteza, eu acredito
que vocé foi muito discreta ali, né? Sempre s6 olhando de longe, observando e
anotando. Como a Horténcia, porque a Horténcia é a todo vapor.

Audio 01 - sabado, 17h17min (2)

Prof 19

O mérito é da Horténcia, gente. Porque eu acredito que isso ja veio da
pandemia, de quando ela fazia as coletas la no estuario. Porque eu
acompanhava ela no Instagram, eu via ela fazendo isso. E ai, a partir disso, ela
foi ouvindo os outros colegas, ouvindo os desejos da comunidade escolar,
ouvindo a necessidade. E ai, assim, vamos fazer. E ai, teve a pesquisa da
professora, teve a vontade da universidade, teve a vontade do Labomar, e tem
a nossa vontade. E eu espero, né, em Deus, que isso seja uma realidade para
sempre, porque ndo da mais para ficar como antes. Nao da para ser s isso
aqui, né? Eu acho. E muita informacdo. E muito bom. Parabéns.

Audio 01 - sabado, 17h17min (2)

Prof. 20

Quem sabe o Labomar néo investe também na sociedade? Investe num
laboratério de praticas educativas, né? Oceénicas, estratégias. Investir na
criagdo de um laboratorio para praticas educativas, né? Voltada para a
educagdo ocednica mesmo. Que a gente pudesse atender a rede municipal e
estadual. Sempre com essa proposta das oficinas, dos workshops, uma
especializagdo, que isso também é bacana, né? E, enfim, a gente torce para
que o projeto tenha pernas e bragos e cabecgas, e possa desenvolver cada vez
mais. Acho que a gente ndo tem como voltar atras. Alguém falou isso, né? Que
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”

a gente ndo tem como voltar atras. A gente esta falando de um “superbioma
nosso, que é o mar. Eu digo que é um bioma, né? Ndo tem como voltar atras.
A gente tem que cada vez mais voltar o olhar para isso ai. O Estado de Ceara
tem investimento. E considerado um setor estratégico para o Estado também.
Nada disso é a toa. A gente também esta falando em economia do mar. Entéo,
tem coisas a serem derivadas. (29:08) Muita coisa para ser pensada nisso, e
que bom. Eu, como professora, sou do IFCE, mas eu fico muito feliz em vé-los
aqui, da rede municipal, da rede estadual, participando disso. Porque a gente
realmente é daqui para frente. Ndo tem mais como deixar isso com os olhos
vendados, ndo. A gente tem que encarar isso agora daqui para frente.
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APENDICE F - TRANSCRIGAO DE AUDIOS DE ENTREVISTAS FINAIS

Audio 02 - sabado, 11h40min (2)
e N3&o identificada.

E, mas sobre as atividades mesmo, porque a maneira que a gente abordou os
principios foi como se fosse a mesma atividade, s6 que com os principios diferentes.
Entdo, o método foi sempre o mesmo, a gente sempre avaliando ali as questoes da
BNCC, se ndo poderia ser feito de outra forma, de outro tipo de atividade.

e Na3o identificada.

Eu acho que foi bem pertinente, pode servir de sugestao para os proximos cursos que
vao acontecer, fazer tematicas diferentes de abordagem dos principios, porque 0s
principios sdo muito interessantes e tem tudo a ver com a sociedade, com o mundo
que a gente vive hoje, com a problematica dos oceanos. Entao, pensar em que forma
a gente pode fazer uma maneira mais dindmica, mais diferente. Eu sei que a gente
fez muitas aulas online, a gente ndo teve muitos encontros, mas se a gente fizesse
oficinas com aqueles principios, acho que poderia criar varios trabalhos bem bacanas,
bem interessantes e dinamicos, até mesmo para a gente levar para a escola da gente,
eu acho.

e Nao identificada.

Eu ja pensei assim, em ndo sO a gente ter 0s cursos aqui, mas também 0S nossos
alunos poder visitar esse local, que até entdo eles ndo sabem nem que existe e que
todas essas aulas praticas que nos tivemos aqui, nés possamos também levar para a
nossa escola. Eu gostaria também de saber se vocés podem fazer uns Kits de aulas
praticas com aquilo que nés recebemos aqui, tipo aquelas areias, as rochas, eu achei
muito interessante. S6 que nds ndo temos na escola esses elementos que vocés tém
aqui, para que a gente venha fazer as nossas aulas praticas la. Tipo assim, também
vOoCcés poderiam convidar a escola para fazer uma excursdo com os alunos, escolher
uma turma, para que eles possam vir aqui, visitar vocés, para eles se aproximarem
mais deste espaco, que um dia eles também estardo aqui.

e Na3o identificada.

Eu tenho uma sugestéo de trabalhos em grupo. Encontros de trabalho, para que a
gente pudesse construir aqui mesmo, no tempo que a gente tem aqui juntos, ficaria
mais facil de conciliar o tempo de todo mundo, porque na semana fica muito dificil de
encontrar horarios que possam servir para todo mundo, até porque os horarios de
cada escola, de cada pessoa tem uma variacéo. E ai eu tive muito essa dificuldade,
sabe? De consegquir conciliar os horarios de todo mundo, para que a gente pudesse
ter um momento para conversar e fazer as atividades. Acabou ficando um pouquinho
dificil de conciliar com os horarios dos outros, e ai acabou que pesou um pouquinho
também para conciliar com as atividades do dia da semana, entendeu? Foi mais isso,
acho que se a gente tivesse esses encontros aqui, pessoalmente, os momentos de



130

debater mesmo o principio com a habilidade pessoalmente, nos juntos aqui, acho que
seria mais produtivo.

e NAao identificada.

Eu até, inclusive, eu coloquei ali no formulario pensando também, n&o
necessariamente que precisa ser presencial, acho que sempre, mas para durante as
atividades, as aulas tedricas, ter esses momentos de troca mesmo com oS outros
professores da rede, até porque a gente tem professores de até municipios diferentes,
entdo eu acho que é importante também, porque cada um vem. Apesar de ser
realidades diferentes, sdo parecidas, mas ainda sdo diferentes. Entdo, acho que ter
esses momentos mais de trocas também entre a gente, pode ser dindmicas mais
simples, mas também para néo ficar tdo magante. E que a gente sabe que a gente
esta dentro de um contexto também académico, aqui junto com vocés, mas as vezes
€ bom para ter essa construgdo em conjunto também, assim.

e NaAao identificado.

Temos muitos técnicos, por mais que muitos sdo da biologia, por exemplo, eu sou da
biologia, mas tinhamos muitos técnicos que ndo tinham uma explicagdo breve e
acabou tornando-se mais dificil para a gente trazer esses termos. E até o que alguns
autores chamam até de violéncia simbdlica, porque nés ndo temos como agregar no
nosso dia a dia isso, entdo eu acho que da uma certa relaxada, porque parece que 0
objetivo é sb passar aquele conteudo, é s6 um professor “conteudista” que esta ali
para cumprir a sua carga horaria... e ai nés ndo temos muitos momentos de troca, de
fala, entdo esta muito corrido, vou correr. Tipo, o professor vai dar duas horas, entdo
ele tem que terminar esse tempo, entdo ele tem que dar esse conteudo, € um
professor mais conteudista. Eu acho que eu deveria pensar SE nessa possibilidade
de tentar deixar o contetudo ndo tdo denso, tentar ser mais leve e trazer algo mais do
nosso coftidiano. Tentar, né, eu acho que seria essa possibilidade.

e Nao identificada.

Para dividir um pouco, eu acho que como foram varias semanas seguidas de aulas
tedricas, ficou um pouco magante até para a gente, né, n6s somos professores e voltar
a ser aluno, de repente, ficou meio assim pesado, né? E até para acompanhar o
conteudo muito tedrico, muito denso, varias semanas seguidas, acho que poderia dar
uma modificadinha no calendario, intercalar uma pratica com uma tedrica, alguma
coisinha assim. Creio que foi, talvez, né, para mim achei um pouquinho dificil.

e Na3o identificada.

Eu também, eu também achei que eu néo tinha conhecimento para pouco tempo. E
porque, assim, nas aulas eu ndo participei tanto, porque, assim, muita informagao
nova, mesmo que eu seja da biologia, entrou a partir da geografia, de uma forma bem
ampla e complexa, de coisas que a gente ndo estavamos acostumados a ouvir. Entdo
houve uma complexidade até para o professor. Imagina so eu repassar tudo que vi
aqui para o meu aluno, se no minimo ele ndo tem nogéo. Se eu falar de um elemento
quimico para ele que pode ser encontrado no oceano, talvez ele nem entenda. E
assim, foi muito rico, eu aprendi muito. Eu aprendo mais escutando, tanto que eu nao
atrapalhei as aulas, porque se eu fosse participar, eu acho que eu iria atrapalhar. E
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assim, eu teria que fazer outro curso, eu vou ser bem sincera. E assim, para
acompanhar o entendimento da riqueza do contetdo que foi abordado para nés, muito
rico mesmo. Eu acho que eu preciso fazer uma nova graduagéo.

e Na3o identificado.

Eu quero dizer que eu ja gostei da dindmica. Eu acho que mais encontros iria
apresentar uma certa dificuldade para alguns alunos. Iria representar uma dificuldade,
porque tem gente que mora muito longe. Eu venho de longe, né, entdo, assim, a
quantidade para mim foi perfeita, a quantidade de encontros. Eu ja, comecei a usar
algumas coisas que aprendi aqui. Eu aprendi aqui essa questdo relacionada a
climatologia, ja comecei a usar em sala, e eu aproveitei, inclusive, o problema la do
Rio Grande do Sul e tudo, chamou bastante atencdo dos alunos, essa questao
climatica. As dindmicas, eu utilizei bastante. A parte que a gente vé na sedimentologia
também, foi interessante, € uma coisa que eu ja gostava, e ai eu também ja uso isso,
agora eu SO vou colocar isso para questao oceénica, que eu ja uso, ainda néo tive so
a oportunidade de usar para a tematica do oceano, mas eu vou fazer também. E sobre
poluicdo, comecei também, falei sobre aquelas ilhas de plastico no Pacifico, né, entao
€ isso.

e NaAao identificada.

Meu comentario é ainda no sentido dos conteudos. Eu achei as aulas muito boas,
vieram professores muito capacitados, com muita seguranga do que eles estavam
falando, apresentando. So6 que eu, falando pessoalmente, por mim, Vitéria, o tempo
que a gente teve para conseguir assimilar, foi um pouquinho curto para mim. Ai eu
sinto que nao consegqui reter tanto quanto se fosse de repente um prazo um pouco
maior. Eu sei que eu no tinha pensado no momento na questao das outras pessoas
que moram longe, que nao podem estar vindo, né? Tem essa questdo também. Mas
algo que eu senti foi isso, que por mais que eu tivesse ali focada e prestando atengéo
em cada segundo, em tal momento o cérebro cansa, e era bastante tempo. Era mais
nesse sentido mesmo. Mas as aulas eu ndo diminuiria o conteudo, nem ndo mudaria
nada do conteudo das aulas como elas aconteceram, s6 o tempo para a gente
conseguir assimilar mesmo, foi o que eu senti.

e Na3ao identificado.

Eu gostaria de parabenizar, eu acho que foi fundamental o curso, porque eu apliquei
bastante algumas coisas que eu aprendi aqui. Sou morador ali do Cumbuco, entdo eu
tenho muito contato com o mar. Desde pequeno a minha cultura esta no mar, e eu ja
levava isso para dentro de sala de aula, s6 que é muito dificil levar, porque tem
meninos que ndo tem vivéncia nem de conhecer o oceano. Entdo alguns aplicativos
que vi aqui, que eu conheci aqui, eu comecei a levar para eles terem essa vivéncia. O
que eu senti dificuldade foi nas atividades em grupo, que eu acho que nao deu para
se reunir direito com o meu grupo, e também senti falta na composigao da avaliagéo
da nota, da questao presencial, que a gente veio aqui e realizou tudo isso. Eu acho
que ndo tem nada na composi¢cdo, ndo sei se vocés vao utilizar, mas botar também
esse momento que a gente tem aqui como método avaliativo, querendo ou néo, a
presenca esta aqui, também é um método de avaliacéo.

e Na3o identificada.
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Eu queria fazer uma sugestdo, mas primeiro eu queria dizer que principalmente nessa
semana agora, se comemora a Semana do Meio Ambiente, eu preparei uma aula e
0s meninos gostaram muito. Eu foquei bastante na questdo da década do oceano, e
ninguém sabia, eu foquei também bastante no aquecimento climatico e eu relacionei
0 oceano com o aquecimento global, e assim, eu achei que a aula foi muito proveitosa.
Eu trabalho numa escola que fica na periferia, que tem um contexto bem dificil e que
a gente tem varias barreiras para poder orientar esses alunos, entdo néo é so repassar
conhecimento. Entao tem muitas outras dificuldades que a gente trabalha ali, a escola
é de frente para o mar, entdo o contexto da comunidade é aquilo ali. Tem varios pais
la que sdo pescadores, tem funcionario da escola que é pescador (eu escrevi isso la
no papel) para poder complementar a renda, entéao faz parte do dia a dia deles. Mas
mesmo assim eles ndo sabem quase nada sobre o mar, mesmo morando t&o proximo.
Entédo a sugestdo que eu gostaria de dar € que tivesse a parte dois desse curso, para
a gente poder esmiugar. O conteudo foi muito denso e riquissimo, entao a parte dois
a gente poderia esmiugar o que a gente estudou, que a gente ndo conseguiu pegar
melhor.

e NAao identificada.

Eu queria também aproveitar esse momento para agradecer o interesse de vocés, a
disponibilidade e tudo, agradecer o projeto de uma forma geral. Porque eu mesma ja
tive uma breve passagem na academia, que eu fiz o mestrado la em Sdo Paulo, e eu
questionava muito essa questdo de, as vezes, esse conhecimento ser ndo tao
acessivel, e eu acho que isso que vocés estado fazendo é uma forma realmente que a
gente pode repassar esse conhecimento. Vocés conseguem fazer essa ponte com a
gente, com os professores que estao ali diretamente, tanto do ensino médio quanto
professores de fundamental, de escolas publicas aqui da regido, e que a gente
consegue fazer através do conhecimento que a gente tem no contexto de que cada
um esta. A gente consegue passar o conteudo que vocés estdo passando para a gente
e associar com o dia-a-dia deles. Nao é sempre, acho que foi no comeco, inclusive,
que até questionaram “ah, muito lindo tudo isso que vocés estdo passando, mas eu
n&o consigo tirar uma aula minha, porque a gente é muito cobrado para consequir
focar s6 nessa parte do oceano”, mas, na verdade, o oceano esta em tudo. Entéo,
esse conhecimento que vocés trouxeram para a gente, a gente consegue abordar, por
exemplo, falando dos agudes deles, falando da agua que eles consomem, e a gente
consegue relacionar e trazer essa informagdo para eles, desejando que essa
informac&o continue se espalhando, até por parte deles. Entdo, eu acho que foi um
conteudo muito riquissimo, que apesar de tudo, disso que a gente esta desabafando
também da questao de dificuldade de atividade e tal, eu acho que foi maravilhoso, foi
muito importante. No meu dia-a-dia eu ja conseguia, em aulas, em assuntos mesmo
que a gente ja precisa dar por conta da exigéncia da secretaria e tal, por conta da
semana de prova que esta chegando, a gente ja consegue puxar algumas coisas que
VOCES passaram e ja associar, que seja um “detalhezinho”, alguma coisa ali. Ento,
eu acho que todo dia da para comentar alguma coisa, da para trazer, para falar, usar
exemplos. Entdo, eu acho que tem sido muito importante, tanto profissionalmente
quanto para a vida pessoal também.

e Na3o identificada.

Bem, primeiro agradecer, eu acho que o sentimento é de gratid&o, eu estou muito feliz
de ter tido essa oportunidade. Principalmente porque na escola, muitas vezes, a gente
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aprende s6 em caixinhas separadas: o que é densidade, o que é isso e aquilo... Entéo,
assim, e isso é muito importante, até mesmo para que a gente possa contextualizar
esses assuntos na sala de aula, porque a dificuldade que a gente esta tendo é
Jjustamente essa, porque um determinado assunto envolve varias areas, e as vezes a
gente quer, a gente acaba cometendo esse erro dentro de sala de aula, a gente quer
falar sobre a densidade, por exemplo, mas a gente ndo mostra essa conexdo que
existe com o todo, a gente quer so dar a definicdo, e ai é ai que a gente fica
Ssobrecarregado. Porque para entender a densidade, a gente tem que entender varias
outras coisas, e realmente ndo teria como vocés passarem O curso, porque o curso
ele realmente é denso, ele é toda essa imensiddo de conteudos, realmente. Entao,
assim, por isso que envolveu varias areas, e a gente tem essa dificuldade mesmo de
fazer essas conexdes, mas a gente tem que, dentro de sala de aula, tentar se atentar
a isso, de conectar esses conteudos, contextualizar, para que 0s nossos alunos ndo
tenham essa mesma dificuldade que a gente teve. Mas assim, eu amei totalmente,
queria que tivesse sido mais tempo, porque realmente era muito contetdo, eu queria,
tipo, ter tido um momento de pergunta, para tirar algumas duvidas. Eu adorei as
simulagbes, as simulacbes que os professores traziam nos dispositivos la, nos
aplicativos. Eu achei muito legal, porque a gente conseguia ver, realmente, tudo que
ele estava falando na aula, assim, de forma que a gente néo tinha, ndo tem nogéo
daquilo, e a gente conseguiu visualizar o que ele estava falando através das
simulagbées. Eu achei muito importante também, entdo, assim, parabenizar,
agradecer, e se tiver a parte dois, eu estou aqui.

e NAao identificada.

So6 para fechar mesmo, a aplicabilidade em sala de aula, eu, pessoalmente, ainda ndo
consegui abordar tudo isso, mas ja estou fazendo meus planinhos de aula, estou
planejando ja com o que eu estou aprendendo aqui. Acho assim, que é muito
importante a questao dali do conhecimento a longo prazo, né, o que pode afetar, e é
meio que isso, € uma cultura oceénica, né, entdo, a cultura é realmente isso, é algo
que é passado, enfim, de geragdo em geragédo, de pessoa para pessoa. Acredito muito
que o que a gente esta fazendo aqui hoje, vai ter um impacto amanha, hoje para
amanha, enfim, e é o que a gente como professor faz, né. O professor € um formador,
e a gente esta, principalmente aqui das areas ciéncias, ambientais, etc., € muito
importante o que a gente esta fazendo, a gente esta se capacitando. Eu me inscrevi
nesse curso com uma questdo, ndo esperava muito o que seria, mas eu Vi que era
uma capacitagdo na minha area, ndo sabia bem o que esperar, mas, nossa, ainda
bem que eu me inscrevi. Por mais que a gente esteja na correria de professor segunda
a sexta, a gente trabalhando, ainda tirar um tempinho no sabado para vir, esta valendo
muito a pena o que eu estou aprendendo, apesar dos pesares. Estou la com as minhas
aulinhas gravadas para poder reassistir, enfim, tudo. Os materiais que a gente esta
recebendo, esta muito bom, estou fazendo meus planos de aula ja, para aplicar assim
que possivel. Acredito que é bem necessario o que a gente esta fazendo aqui, e acho
bem importante trazer alunos para ca, tem que ter ainda de quebrar um pouquinho
mais essa barreira entre universidade, escola e a sociedade. A gente ainda fala muito,
esta bem na teoria, né, eu acho ainda muito uma bolha, ainda € uma bolha. A gente
esta furando essa bolha, mas vamos estourar mesmo, né. Esse conhecimento precisa
sair daqui. Que bom que eu me inscrevi no curso, esta sendo, acho que até uma
reciclagem de mim. Ja tem uns anos que eu sou formada, mas ja esta servindo para
reciclar conhecimento da gente enquanto professor, enquanto profissional. Muito bom
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que eu estou aprendendo aqui, tendo essa troca, por mais que seja poucos momentos
de encontro, mas eu acho que sim, esta valendo a pena.

e NAao identificada.

“Aprendizagem”, “O foco da aprendizagem”. Mas qual é o nosso foco? O que é que
eu tenho que aprender? O que é que eu tenho que aprender para passar? Qual é o
foco? Ai, quando eu chego aqui, onde o foco foi o oceano e eu fui aprender o oceano,
ai pronto, porque isso aqui é o foco na aprendizagem. E o foco que nés temos que
ter, é o foco que esta deixando muita gente preocupada. Mas s6 esta preocupado
quem tem conhecimento, quem estuda sobre ele, quem sabe que os impactos que
estdo acontecendo. Aqui é o foco na aprendizagem, porque o curso que eu recebi de
foco na aprendizagem, eu estou atras até hoje de saber em que é que eu tenho que
focar la. Eu estou amando, o meu esposo que hdo esta gostando, porque ele tem que
me trazer, ele perdeu a faxineira do sabado, que sou eu. né, Quem néo esta gostando
€ minha neta que ficou em casa fazendo tudo que era para eu estar fazendo, entao
assim, ela soé veio no primeiro dia, amou porque tinha lanche, ela adora comer, né, ai
quando eu disse que eu ia para a praia e ela ndo... So vé as fotos. “Ta vendo? Passou
o dia na praia, folgando e eu trabalhando aqui”. Entdo assim, ela era para estar aqui,
porque ela é o nosso aluno também.

e Nao identificado.

Assim, pelo que a gente viu, na minha percepg¢édo, cada aula que a gente teve, aqueles
encontros remotos, era coisa para se ver em um semestre. Entdo assim, o curso, ele
em termos de riqueza de conteudo, extrapolou todas as minhas expectativas,
exatamente por isso que concentrou, em poucas aulas, uma gama de contetdo de
conhecimento muito grande. Muito rico para a area de biologia, para a area de
geografia... Tanto que, nas minhas respostas a ela, eu sugeri que fosse um curso
mais longo, ndo no sentido de, embora

envolvesse o tempo, mas, inclusive, mais espacgado, talvez aulas de 15, 15 dias, ndo
sei... Mais aulas presenciais, como foi dito aqui, porque a aula remota é sensacional,
mas ela ndo consegue substituir a aula presencial. E muito importante que mais
pessoas se envolvam, entdo, eu sou candidato a um proximo curso, mas eu acho que
precisa vir outras pessoas, né, porque eu acho que precisa ampliar esse alcance,
porque, para a grandiosidade da necessidade do conhecimento sobre esses assuntos
que a gente tratou aqui, € muito grande. Entéo a gente precisa compartilhar com mais
pessoas. Eu acho que cada um vai fazer a sua parte nas suas escolas, e em cada
escola, em cada sala de aula, mais e mais pessoas vao estar envolvidas, mas nada
como estar proximo, como a gente esta aqui, como vivenciar, como a gente vivenciou,
né. E, assim, a longo prazo, é preciso que haja esse envolvimento maior para que, a
longo prazo, dé resultado. Porque nds caminhamos para uma situagao critica, espero
eu que ainda tenha retorno, né, muitos acreditam que ndo tem mais retorno no ponto
que chegamos, mas espero que tenha, porque senédo a gente desiste. Nado pode
desistir, né, mas, assim, o curso em si é fantastico, ndo tem palavras para descrever
com precisdo a grande importéncia que tem esse curso. Parabenizo vocés pela
iniciativa de trazer professores para assistirem a aula novamente, para se graduarem
novamente, para ter contato novamente com a graduagdo, e essa vivéncia de
faculdade é muito legal, muito importante, eu acredito que se cada um, na sua
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capacidade, na sua potencialidade, conseguir transmitir isso para os alunos, muitos
alunos vao se candidatar para o curso de Oceanografia na Universidade Federal.

e NAao identificado.

E, eu acho esse curso de grandiosidade muito, assim, ndo se compara com alguma
formacéo que eu ja tive ao longo desse meu periodo de professor, enquanto professor.
Eu trabalho ali na Iparana, acho que o pessoal conhece, né, fica entre o Rio Ceara e
0 mar, né, o oceano. Tem esses dois biomas ali, no quintal da escola. Nasci e me criei
la também, naquela regido em Iparana, e esse trabalho fez com que um projeto que
eu tenho fosse colocado em pratica, de trabalhar os oceanos, trabalhar o manguezal.
E muito complicado para mim sozinho fazer isso por conta de varios fatores, e esse
trabalho me deu um estimulo maior para que esse projeto que eu tenho seja colocado
em pauta. Eu ja sugeri na escola a feira oceénica, né, que nao é a feira cientifica, vai
ser a feira oceanica, onde 0s principios vao ser divididos nas turmas. Cada turma vai
pegar um principio, e dai a gente vai fazer uma feira dentro dessa tematica. Entéo, a
gente vai, ja falei com os coordenadores, tem outros professores de ciéncia la. Eu
ainda ndo comuniquei eles, mas falei ja com a coordenacgédo. Voltei agora das férias
de julho para preparar, elaborar direitinho, né, terminar o curso. Para a gente, para
mim, fazer uma reunido com os professores, capacitar os professores, mostrar aos
professores esse curso, mostrar a importancia da década dos oceanos e toda a
tematica envolvida, para que os professores também interajam, sintam, né, essa
atmosfera. E dai a gente elabora essa feira oceanica, né. Entdo, a gente vai no
segundo semestre, depois da formacdo, eu tenho até o projeto ja, mas estou
terminando. Eu vou esperar as férias, porque é muito corrido, final de semestre, prova,
tudo, trabalho, muita coisa. E ai a gente vai, nas férias eu vou estar livre e vou focar
SO nisso. Vou querer a ajuda de alguns professores aqui, que eu tenho contato, creio
que a gente vai ficar tendo contato, né, para algumas coisas técnicas. Também vou
criar o Clube Oceénico, né, com uns 10 alunos, na parte do integral, para a gente estar
trabalhando isso, ir na pratica, ir na praia, fazer coletas, fazer estudo, classificar seres
vivos. La na rocha a gente tem muitos animais que a gente pode estar classificando,
né, e fazer grupos, né, para que a gente possa fazer essa parte mais pratica. Grupo
pequeno, né, na escola, e assim a gente vai abordar o manguezal, né, ver a questao
dos animais, né, da fauna, da flora, tanto do manguezal também. E com isso, né, a
gente vai, aos poucos, ne, colocando essa cultura, né, do conhecimento oceénico na
escola. O pessoal que é da Caucaia sabe que é muito assim, sabe, mecaniza a gente
e acaba que muita coisa vai passando, né. A gente percebe muita coisa rica que a
gente pode explorar ali do proprio ecossistema, do proprio meio ambiente, do proprio
local que passa despercebido ou a gente ndo tem tempo para aquilo, ou o apoio as
vezes. Entdo o curso é de suma importancia para que a gente possa levar para nossas
escolas esse conhecimento que falta muito.
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APENDICE G — TRANSCRIGAO DE FALAS DA RODA DE CONVERSA

Roda de Conversa — 13 de abril de 2024

“Sou apaixonada pelo oceano desde que me entendo por gente, e assim, me
entristece muito essa questao da falta de educacao, da falta de entendimento para
com o oceano. E estar aqui, gente, é de tamanha satisfacao pessoal. E estar levando
também para os alunos os conhecimentos que eu vou ter aqui € inestimavel. S6 tenho

a agradecer por estar aqui e compartilhar o meu amor, que é imenso, pelo oceano.”

“E, eu sou de Minas Gerais e eu sempre tive muita paixdo pelo oceano. E na minha
vivéncia escolar na graduagao, eu sou formada em biologia, eu n&o tive nenhuma
disciplina, nada muito aprofundado nessa questéo, né... E eu sempre senti essa falta.
Eu queria muito ter a oportunidade de fazer alguma coisa aprofundada no oceano,
marinho, né... E, mas em Minas Gerais ndo tem como né, entdo tive que vir para o
litoral. Entdo estar aqui estd sendo uma oportunidade maravilhosa. E meio como

realizar um sonho mesmo.”

“Eu também nao sou daqui, sou la do sudeste. Eu nasci no interior de Sdo Paulo. Meu
mestrado acabei fazendo por Sdo Paulo mesmo. A gente tem pouco acesso também
a essas informacgdes. entéo estar aqui também é uma oportunidade muito rica. E agora
tem 1 ano e pouco que eu ja estou mais entendendo contextualizada a respeito da
realidade de Caucaia e aqui em Fortaleza. Mas ainda € muito pouco tempo. E eu
queria ouvir, inclusive outros professores também, principalmente aqui de Fortaleza,
para entender a questao de recursos de sala de aula e entender se eles realmente
também conseguem, até por conta do tempo né, que a gente estava conversando.
Inclusive eu super me identifiquei com a fala do professor, apesar de eu ensinar os
anos finais do fundamental. A questao do tempo, questdo da gente conseguir se
aprofundar nos conteudos, levar outras referéncias também. Porque a gente tem
também muitas outras cobrangas da secretaria. ‘'Mas ouvir também se o pessoal
consegue fazer aula de campo também. Levar os alunos no mar, de repente, fazer
algumas atividades mais diferentes. Principalmente essa questao do recurso, como &
dentro da sala, como € a estrutura das escolas. Seria interessante ouvir também um

pouquinho sobre a realidade daqui.”



137

“Eu sou professora de Caucaia, especificamente ali da regido da praia mesmo. Entao,
assim a gente tem o0 mar a uma rua atras da escola, e os meninos que moram ali na
comunidade, a grande maioria das familias, tem uma ligagdo com o mar, porque
muitos deles sao pescadores, pesca de subsisténcia mesmo. E ai eu fui dar uma
olhada um dia desses na praia pra ver como estava a situagao e ai estava bem suja.
tem muita poluigdo ali. e eu fico pensando no potencial gigantesco que existe pra
aproximar os meninos desse conhecimento né... porque isso ja esta profundamente
ligado as vidas deles, ao cotidiano. e eu ficava pensando, como trabalhar exatamente
isso. estou comegando agora na escola, entdo estou nesse momento de observagao,

ai surgiu o curso e eu estou com altas expectativas de como aplicar isso na escola.”

“Primeiro eu queria fazer um elogio a essa perspectiva de vocés em relagao ao livro
didatico. Porque ndo € uma perspectiva antagbnica de um eliminar o outro e nem de
um se tornar mais importante do que o outro, mas um contribuir com o outro, o pelo
menos foi esse que eu entendi. e assim eu sou professor de Geografia, eu sempre me
interessei pelas modificagdes que aconteceram no litoral aqui de Fortaleza, desde a
época da construgcado do Porto do Mucuripe e todas as transformagdes consequentes
disso, né? E depois do Porto do Pecém, eu acho que isso contribui muito se esse
conhecimento chegar na sociedade de modo adequado. Contribui muito para essa
cidadania realizar essa cidadania, de conhecer a de que forma eu estou contribuindo

para essa sociedade que eu estou construindo.”

“Fiquei muito assim, contente com a proposta do curso, né? E, recebi por intermédio
de um amigo meu que faz doutorado aqui também no Labomar. E, e ai, tipo, para mim,
como sou professor de biologia da rede do estado, eu trabalho bem aqui, préximo a
comunidade do Vicente Pizon. O meu publico, os meus alunos, eles, muitos deles,
trabalham ajudando os pais na pesca. Eles tém esse conhecimento um pouco da
vivéncia com o mar. Eu sou uma pessoa assim, muito praiana, gosto muito, sou
apaixonada pelo oceano, acho muito interessante. E ai Sé respondendo o que a
professora perguntou, saber um pouco da realidade, como € que a gente trabalha,
quais sao os recursos. Na escola onde eu trabalho, a gente tinha um projeto de levar
os alunos para a praia, de fazer atividades la, de ter um pouco também dessa
conversa, mas temos 2 problemas agora, ndo é que a gente enfrenta o primeiro, a
gente quer fazer, sei 14, uma aula de campo. Eu falei aqui mais cedo do mangue, n&o

€7? Ah, eu quero levar os meninos para Sabiaguaba, mas até a Seduc em questao de
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dnibus a gente tem um problema pra pedir 6nibus. As vezes a gente pede, eles dizem
que tem. Quando chega no dia ndo tem. E ai os meninos ficam, tio, cadé o 6nibus?
eu: nao tem. E ai outro ponto é quando a gente faz atividade na praia, infelizmente, é
que em Fortaleza a gente tem o lance da violéncia. Entdo, como a minha escola fica
em uma comunidade, em cima do morro. Em cima do morro é uma facg¢ao, quando a
gente vai descer aqui para a Praia do Futuro ja é outro. Entdo a propria escola, por
questao de violéncia, ela né, impediu da gente fazer esse evento. Eu sinto falta, mas
a segurancga, né, em primeiro lugar, entdo as vezes a gente quer fazer uma atividade
na praia, aproximar esses meninos do oceano. Mas por questéo da violéncia, a gente

nao pode ir.”

E mais um relato pessoal. Acho que n&o sei se se conecta tanto com o ensino formal
em si. Eu sou professor de biologia no estado, ha 3 anos ja. E é interessante porque
eu lembro que ha uns anos atras, né, eu era aquele cara que tinha até um certo
complexo de vira-lata. Essa cidade n&o presta, o Brasil ndo presta. Quero sair daqui
para fazer doutorado fora, para viver fora e nao sei o qué, porque fora que o pessoal
valoriza a ciéncia, biologia, que eu vou poder viver bem que aqui nao da. Nao que eu
estivesse de tao errado assim, sabe? Mas de uns anos para ca, eu comecei a fazer
parte de uma ONG que trabalha com essa pauta de educagao e ativismo ambiental
aqui em Fortaleza, né? Em algumas das atividades dessa ONG, eu pude conhecer
mais Fortaleza de uma maneira como eu conhecia, né? Conhecer o cocd, conhecer a
sabiaguaba. E isso me fez ndo s6 assim, perder esse completo de Vira Lata que eu
tinha, mas até essa coisa de querer viver fora, ndo tenho mais, eu desisti. Eu quero
ficar aqui em Fortaleza mesmo, eu passei a amar essa cidade, conhecendo o
ambiente. E isso me faz pensar a importancia que as aulas de campo podem ter para
0s nossos alunos, né? Para criar uma conexao a mais com a cidade. Porque a gente,
Ah, porque a pessoa mora em Fortaleza, ela conhece a cidade, ndo conhece, n&o
conhece. E um erro. As vezes a pessoa conhece e olhe |4 o bairro onde ela mora.
Entdo eu acho que € importante a aula de campo, ndo sé para trazer esse
conhecimento técnico, cientifico, mas acho que € uma oportunidade muito boa para
criar vinculos, né? dos estudantes com territérios dessas pessoas vivem, né? Eu sou
professora de Geografia e eu sou professora da periferia, né? Eu moro la no conjunto
Esperanca, meus alunos sao de la e a realidade que eu trago é de alunos que nao

conhecem o0 mar e que n&o sabem da realidade da nossa cidade que hoje é
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aniversariante do dia, né, e que tem 34 km aproximadamente de litoral e que serve
grande parte desse litoral ha uma minoria elitizada, né? Entdo essa perspectiva de
reflexdo, de trazer essa realidade do litoral que nés temos, que nés somos e que nos
precisamos ter para esses meninos que estdo em sala de aula, né? E que eles nao

vivenciam, que eles ndo conhecem, € um ponto de reflexao bem interessante também.

Os meus alunos hoje estéo ali na regido do Serviluz, do Titanzinho, em que eles ndo

conhecem os tipos de mangue que existem no parque do coco.

“Sou professora de biologia da rede estadual de ensino, leciono Ia no Canindezinho,
né? Na escola S&do Francisco de Assis e, quero muito, né, ao longo do curso, debater
com vocés as questdes, claro, fundamentais, né? De recursos para a gente conseguir
levar para escola. De que forma cobrar da Seduc um 6nibus, né? Como a gente poder
melhorar nossos laboratérios didaticos, né? Como a gente pode fazer a nossa
colegéo, nosso material didatico crescer, mas ir além, né? Do que a escola ndo nos
pode ofertar e ofertar aos jovens. Como a gente estimular os jovens a eles irem
também aos museus? A eles irem também para as praias visitarem, né, os parques.
Porque se a gente nao puder leva-lo, se a gente ndo puder conseguir um dnibus pela
Seduc, muitos ja tém autonomia de pegar um 6nibus, de sair, né mesmo menores de
idade, e poder conhecer a cidade, a gente poder de alguma forma estimular eles a ir
além do que a gente ndo conseguir dentro da sala de aula ou dentro da escola, na
perspectiva de que a gente tem a educacao formal e a ndo formal, né? E nisso entra
o papel dos museus, das colegdes cientificas poderem também acrescentar e agregar

0 que muitas vezes a escola e a Seduc nao estao oferecendo pra gente, né?”
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