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RESUMO

Este estudo investigou as estratégias de mediacdo pedagdgica e producado textual
desenvolvidas em um jornal escolar concebido como atividade de linguagem capaz
de preservar a significacdo e funcionalidade que caracterizam 0s usos sociais da
lingua escrita. Foi desenvolvido sob a forma de uma Pesquisa-Intervencao
fundamentada na Teoria da Atividade, de Leontiev, e em concepc¢des enunciativo-
interacionista de linguagem e de ensino de lingua materna. A analise dos dados
evidenciou que nos casos em que as estratégias de leitura e producdo textual se
fundamentaram nas concepc¢fes de jornal escolar como recurso didatico (a ser
explorado ap0s a publicacdo) e de escrita como transmissdo do pensamento ou
meio de comunicacdo, predominou um enfoque normativo no ensino da lingua, com
énfase em conteudos relativos a ortografia e gramatica. A preponderancia da
dimensdo normativa converteu a leitura e a producéo textual em atividades cujos
motivos e finalidades consistiam em sua propria realizacdo enquanto atividades
didaticas, distanciando-se de suas func¢des sociais. Por outro lado, a ado¢do de uma
concepgao enunciativo-interacionista de linguagem e de jornal escolar como
atividade discursiva, proporcionaram condicfes favoraveis a transposicdo da
significacdo e funcionalidade caracteristicas dos usos sociais da lingua escrita para
0 contexto do ensino-aprendizagem de leitura e producédo textual na escola. Dessa
forma, a producdo do jornal como atividade socialmente significativa constituiu tanto
0S motivos quanto as condicdo necessarias a compreensdo das acles
metalinguisticas e processos discursivos subjacentes a leitura e producdo dos
géneros jornalisticos. A andlise dos motivos, acdes e operacdes que configuraram a
producdo do jornal ora como recurso didatico, ora como atividade discursiva
evidenciou as condi¢cdes que produzem tanto a artificializagdo dos processos de
ensino e aprendizagem quanto a significacdo e funcionalidade da lingua escrita
como pratica social. Este conhecimento contribui de forma significativa para a
compreensao das condicdes que devem ser observadas para a producdo e
implementacédo de metodologias de ensino de lingua materna e formacao de leitores
capazes de responder aos desafios fundamentais da escolaridade brasileira
contemporanea.

Palavras-chave: jornal escolar; ensino de producao textual; mediacdo pedagogica;
Pesquisa-Intervencao; Teoria da Atividade.



RESUME

Cette étude présente une recherche des stratégies de médiation pédagogique et de
production textuelle développées dans un journal scolaire concu comme une activité
de langage capable de préserver la signification et la fonctionnalité qui caractérisent
les usages sociaux de la langue écrite. Celle-ci a été développée sous la forme d'une
Recherche-Intervention fondée sur la théorie de [I'Activité, de Leontiev, et des
conceptions énonciatives-interactionnistes du langage et de I'enseignement de la
langue maternelle. L'analyse des données a montré que dans les cas ou les
stratégies de lecture et de production textuelle ont été fondées sur des conceptions
de journal scolaire comme une ressource didactique (a étre explorée apres la
publication) et de I'écrite comme transmission de la pensée ou comme un moyen de
communication, il a été prédominant I'approche normative dans I'enseignement de la
langue, tout en mettant l'accent sur des contenus relatifs a I'orthographie et a la
grammaire. Cette accentuation de la dimension normative a converti la lecture et la
production textuelle en une activité dont les motifs et les buts consistaient en leur
propre réalisation en tant qu’activité didactique, les éloignant de leurs fonctions
sociales. D’autre part, I'adoption d'une conception énonciative-interactionniste du
langage et du journal scolaire comme activité discursive, a offert des conditions
favorables pour la transposition de signification et de fonctionnalité caractéristiques
des usages sociaux de la langue écrite pour le contexte de l'enseignement et de
I'apprentissage de la lecture et de la production textuelle a I'école. Dans ce cas, la
production du journal, en tant qu'activit¢ du langage socialement significatif, a
constitué autant les motifs que les conditions nécessaires pour une compréhension
des actions métalinguistiques et des processus discursifs sous-jacents a la lecture et
a la production des genres journalistiques. L'analyse des motifs, des actions et des
opérations qui ont configuré la production du journal, soit comme ressource
didactique, soit comme activité discursive, a fait apparaitre les conditions qui
produisent a la fois [artificialisation des processus d'enseignement et
d'apprentissage comme la signification et la fonction de la langue écrite comme une
pratique sociale. Cette connaissance contribue de maniere significative a la
compréhension des conditions qui doivent étre observées pour la production et la
mise en ceuvre de méthodologies d’enseignement de la langue écrite et pour la
formation de lecteurs capables de répondre aux défis fondamentaux de la scolarité
brésilienne contemporaine.

Mots-clés: journal de scolaire; enseignement de la production textuelle; médiation
pédagogique; recherche-intervention; théorie de l'activité.



ABSTRACT

This study investigated the strategies of pedagogical mediation and textual
production developed in a school newspaper designed as a language activity to be
capable of preserving the meaning and function that characterize the social uses of
written language. It was developed in the form of an Intervention Research based on
the Activity Theory of Leontiev, and on enunciative interactionist conceptions of
language and mother tongue teaching. Data analysis laid bare that in cases where
the reading strategies and text production were based on the conceptions of the
school newspaper as a teaching resource (to be explored subsequent to publication)
and writing as transmission of thought or as a means of communication, a normative
approach in language teaching predominated, emphasizing content relative to
spelling and grammar. This emphasis on the normative dimension has converted
reading and textual production in activities whose motives and purposes were their
own achievement while teaching activity, distinguishing them from their social
functions. On the other hand, the adoption of a declarative interactionist conception
of language and of school newspaper as a discursive activity, provided for favorable
conditions to the transposition of meaning and functionality characteristics of the
social uses of written language to the context of school teaching and learning of
reading and textual production. Therefore, the production of the newspaper as
meaningful social language activity established both the necessary conditions and
reasons for the understanding of the underlying discursive processes and
metalinguistic actions for the reading and production of journalistic genres. The
analysis of the motives, actions, and operations that configured the production of the
newspaper either as teaching resource, or as discursive activity, evidenced the
conditions that produce both the artificiality of the teaching-learning processes and
the significance and function of written language as a social practice. This knowledge
significantly contributes to the understanding of the conditions that must be met for
the production and implementation of written language teaching methodologies
capable of responding to the key challenges of reader's formation in the
contemporary Brazilian education.

Keywords: school newspaper; teaching of writing, pedagogical mediation,
Intervention Research, Activity Theory.
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INSCRICOES INTRODUTORIAS

Sera possivel uma escrita que escreva
todos o0s nomes? Escrita total que

recupere a vida toda vivida?*!

Para mim, e também para Clarice Lispector (1994), em A paixao segundo gh,
assim como para Foucault (1996), em A ordem do discurso, € muito dificil comecar.
Clarice inicia seu romance com reticéncias e Foucault comeca sua aula inaugural no
College de France com um predmbulo sobre a dificuldade de entrar no discurso, de
encontrar palavras que nos digam. Também acho dificil encontrar a singularidade de
meu lugar na corrente dos discursos, na malha das disciplinas, nos intersticios dos
mecanismos de controle que definem minha posicdo de sujeito — aprendiz,

educador, pesquisador, pai, marido, filho... muitos.

O primeiro desafio € o de definir, do ponto de vista da escritura (BARTHES,
1978, 2000), uma perspectiva descritiva e analitica que retrate a diversidade dos
processos, lugares e papéis desempenhados por mim, enquanto professor-
pesquisador, e pelos demais sujeitos deste estudo. Neste sentido, desejo que tanto
o conteido quanto a escrita deste trabalho expressem o sapere? da aprendizagem

da lingua escrita e testemunhem as razdes porque escolhi ser educador...

1 AMORIM, Marilia. O pesquisador e seu outro: Bakhtin nas ciéncias humanas. Sdo Paulo: Musa
Editora, 2004, p. 14.

2 Segundo o Dicionario Aurélio Século XXI (edigdo eletrdnica), “ter gosto”. Palavra latina que deu
origem ao vocabulo saber
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A preocupacao com a forma ndo € apenas uma questdo de estilo ou gosto
pessoal, assim como ndo é recente®, nem indtil. Trata-se, antes de tudo, da
necessidade de explicitar o ponto de vista que escolhi para reconstruir, através deste
relatério-tese, a intervencdo pedagogica que é objeto deste trabalho. A relevancia

dessa questdo € reconhecida também por Denise Najmonovich, em O sujeito

encarnado — questdes para pesquisa no/do cotidiano, ao argumentar que:

O discurso da modernidade e da ciéncia classica, em particular,
prescinde da necessidade de deixar claro quem € que fala, de que
lugar o faz, com que propoésito e de que perspectiva. A maior parte
das publicacdes cientificas recorre a um estilo asséptico e impessoal
onde proliferam os ‘sabe-se’ ou afirmagdes genéricas do tipo... ‘a
neurologia hoje afirma’ ou ‘a ciéncia atual confirma’. (...) no discurso
da modernidade, o discurso do enunciado é ocupado por um sujeito
abstrato e universal e, entdo, se escamoteia a responsabilidade de
guem fala por expresséao propria. (NAJMONOVICH, 2001, p. 7).

Segundo esta autora, tal forma de discurso, observada ndo sé nas ciéncias,
mas também na conversacdo, deve ser compreendida como um modo de falar e
como “um jeito de pensar, de conhecer, de sentir e de perceber o mundo.” A
especificacao do lugar de onde se fala representa uma op¢do metodologica que tem
implicacdes éticas (“porque indica a decisao do falante de fazer-ser responsavel por
seu discurso”.), estéticas (uma vez que “reconhece a importancia do conteudo, da
forma e dos vinculos especificos que esta cria”) e politicas (visto que “pretende um
lugar” no conjunto das relagcbes de saber/poder contemporaneas). (Cf.
NAJMONOVICH, 2001, p. 7 e 8).

No presente estudo, como o0 pesquisador e demais sujeitos exerceram
diversos papéis e funcdes; como as ac¢des de todos os participantes encontravam-se

mutuamente implicadas e sob o foco de mdltiplos pontos de vista, era necessario

3 A necessidade de se fazer compreender fez com que Galileu e Descartes publicassem em italiano
e francés, respectivamente, numa época em que os filbsofos publicavam em latim (ver
NAJMONOVICH, 2001, p. 80). As implicagbes das formas de falar e de escrever € um dos temas
centrais do livro Para quem pesquisamos, para quem escrevemos: 0 impasse dos intelectuais
(MOREIRA et.al., 2001). Alguns dos autores desta obra argumentam que este tema deve ser
objeto de atengdo daqueles intelectuais comprometidos com a transformacéo social e que fazem
da escrita seu principal instrumento de acdo. Veja, em especial, o excelente capitulo Para quem
investigamos — para quem escrevemos: reflexdes sobre a responsabilidade social do investigador
(GARCIA, 2001).
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definir uma perspectiva a partir da qual a pesquisa-intervencéo® seria (re)construida
sob a forma de um relatdrio-tese. Ou seja, era necessario responder a seguinte
pergunta: como retratar minha atuacéo como professor-pesquisador e a dos demais
atores que exerceram um papel ativo na conducgéo da investigacdo? Que cuidados
devem ser tomados, do ponto de vista da escritura, para explicitar — a0 menos nas
situacdes que serdo objeto da analise do pesquisador, as diversas vozes proferidas

pelos participantes da pesquisa?

Sendo a escrita, enquanto processo de compreensao, expressdo e
(re)construcdo da realidade, a atividade que mais exige do autor a definicdo de um
lugar e de um posicionamento; tendo em vista as exigéncias da pesquisa-
intervencdo como abordagem tedrico-metodologica que fundamenta a realizacao
deste estudo; considerando ainda a necessidade de ser fiel ao papel predominante
gue assumi ao longo da investigacao, procuro desenvolver a escritura deste trabalho
sob a perspectiva de um professor-pesquisador interessado em compreender os
limites e possibilidades de uma acdo pedagogica teoricamente orientada e
comprometida com a melhoria das praticas de ensino-aprendizagem da lingua
escrita no Ensino fundamental. Este ponto de vista ndo coincide com a perspectiva
de um professor no cotidiano da sala de aula, cuja funcdo né&o lhe impbe a
necessidade de refletir tedrica e sistematicamente sobre seu proprio fazer, como é
exigido de quem faz pesquisa> Também ndo identifica o ponto de vista do
pesquisador cuja investigacdo procura compreender a realidade através de sua

descricdo e andlise, sem que para isso precise intervir no problema investigado.

A escolha da perspectiva do professor-pesquisador como lugar de enunciacao
€, portanto, coerente com uma decisdo anterior, tomada ao longo do processo de

definicdo da metodologia da pesquisa, ao concebé-la, e ndo a posteriori, como

4 Ao longo do texto, empregarei o bindbmio Pesquisa-Intervencéo (com iniciais mailsculas) quando o
termo fizer referéncia a abordagem metodolégica e pesquisa-intervencdo (com mindsculas)
guando me referir a este estudo, em particular.

5 Com isso ndo estou supondo que o trabalho docente ndo suscite questBes tedricas, que 0s
professores ndo se questionem sobre sua pratica ou que ndo se engajem na busca de solugbes
para seus problemas. Estou enfatizando que, além das atividades docentes que cabem ao
professor que néo realiza pesquisa, o professor-pesquisador tem a obrigacdo ndo s6 de
compreender, mas também de explicar sua pratica de forma mais sistematica, analitica e critica,
tendo em vista uma questao-problema previamente definida, para a qual orienta seus esforcos
como pesquisador.
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relator do processo. Tendo atuado tanto como professor quanto como pesquisador,
n&o poderia descrever e analisar essa experiéncia como se ndo tivesse assumido tal
posicdo, como se tivesse mantido uma relacdo distanciada dos sujeitos e do objeto
de investigacdo. Nesta perspectiva, sujeito e objeto encontram-se mutuamente
implicados, sobretudo porque me converto em sujeito do estudo, na medida em que

meu proéprio trabalho é tomado como objeto de analise, como veremos adiante.

Por outro lado, esta escolha tem sua origem na compreensao da necessidade
de desenvolvermos metodologias de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita
nas quais a linguagem escrita possa ser compreendida como instancia de
constituicdo do sujeito e do mundo, mediante a apropriacdo de atividades de
linguagem de carater cultural, social, politico, ludico etc., conforme enfatizam as

concepcdes enunciativo-interacionistas de linguagem e de ensino de lingua materna.

Desta perspectiva, 0 ensino-aprendizagem da linguagem oral e escrita devem
ser mediados por atividades que concebem estes processos como uma instancia
privilegiada de compreensao do mundo e constituicdo do sujeito. Este entendimento
se contrapde a concepcao tradicional de linguagem, cuja funcdo precipua seria a
transmissdo e o0 registro do pensamento (as relacbes entre concepcdes de
linguagem e atividades de producéo textual serdo discutidos a partir da pagina 96).
O longo predominio desta concepcdo como principal fundamento do trabalho
realizado na maioria de nossas escolas de ensino fundamental e médio seria,
segundo alguns autores, (ANTUNES, 2003; BONINI, 2002; CARDOSO, 1999;
GERALDI, 1991; 2002a; GOES, 1997; MATENCIO, 1994), um dos principais fatores
responsaveis pelo empobrecimento do ensino-aprendizagem da leitura e da escrita

no contexto escolar.

Assim, a escritura deste trabalho ndo se esgota no relato e na analise da
intervencdo pedagodgica da qual é fruto. Deseja (re)inscrever e (re)significar, nas
entrelinhas do texto e de minha historia pessoal e profissional, as inscricdes dos
conhecimentos vividos e partilhados no exercicio da leitura da palavra e do mundo —
na condicdo de educando e de educador. Sdo estas inscricdbes que marcam minha
singularidade, pessoal e profissional, na ordem dos discursos preestabelecidos. Por

iSSO, NAo quero e ndo posso apaga-las em minha escrita.

* ok ok
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Aprendi com Bakhtin (1995; 2000), que todo texto, toda escrita pressupde
sempre um destinatario, real ou imaginario — que nos questiona, encoraja, critica;

interlocutores com os quais dialogamos e, assim, pdem em movimento a escritura.

Este texto esta povoado pelas vozes de meus interlocutores, pessoas reais e
imaginarias que me acompanharam durante a escrita. Elas falam de diferentes
lugares e ocupam diferentes funcbes na vida e neste texto. Certamente, meu
primeiro destinatario sou eu proprio. Sou, assim, 0 mais critico, 0 mais impiedoso e
apaixonado interlocutor. Algumas vezes é a propria banca examinadora quem
dialoga comigo. Outras vezes sao meus amigos, com quem dividi as dificuldades e
alegrias da pesquisa, da escrita, da vida... Outras, meu destinatario € um estudante
de Pedagogia ou professor do Ensino Fundamental movido pelo desejo de fazer do
ensino e da aprendizagem da lingua escrita um encontro de afirmacdo do

conhecimento e da vida.

Os autores que li, assim como os professores e 0s alunos da escola onde fiz
a pesquisa também vieram me visitar, a qualquer dia e hora, inclusive no sono e no
sonho! Gostaria de ter sabido fazé-los encenar, através da linguagem, como sugere
Barthes, as questdes que me fizeram e continuam a fazer. Mas esta arte exige outra

escrita, outras vivéncias...

Convido a vocé, caro leitor, a fazer suas leituras, construir suas proprias

cenas e historias — onde vocé também sera ator e interlocutor.



O OBJETO DO ESTUDO

Neste capitulo apresento a problematica, a justificativa, o objetivo geral e as
guestdes de pesquisa. Dessa forma, indico o caminho metodolégico da construcao
tedrica do objeto da investigacdo. Os referenciais tedrico-metodoldgicos da pesquisa
serdo expostos no capitulo seguinte.

2.1 Problematica e Justificativa

Em estudos anteriores (SALUSTIANO, 1999; 2000; 2001) procurei
compreender o problema da artificializacdo da lingua escrita ao ser tomada como
objeto de ensino-aprendizagem no contexto escolar. Argumentei que tal
artificialidade tem suas origens na descontinuidade entre os usos e funcdes

atribuidos & lingua escrita nas atividades sociais letradas® e na escola.

Na pesquisa de mestrado (SALUSTIANO, 2000), problematizei essa
artificializacdo contrapondo a diversidade e funcionalidade da leitura e da escrita no
contexto social ndo escolar ao empobrecimento das funcdes que lhe sédo atribuidas

na escola, especialmente quando os processos de ensino-aprendizagem de leitura e

6 Atividades sociais letradas sdo aquelas constituidas ou orientadas por eventos de “lectoescrita”,
aqui definidos como um “conjunto de praticas socialmente construidas que envolvem a leitura e a
escrita e que sdo moldadas por processos sociais mais amplos, bem como séo responsaveis por
reforcar ou desafiar valores, tradicdes, padrées de poder encontrados nos diferentes ambientes
sociais”. (STREET apud HARRIS e HODGES, 1999, p. 154).
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producao textual se fundamentam numa concepc¢do de linguagem como expressao
do pensamento (CARDOSO, 1999; GERALDI, 2002a; MATENCIO, 1994). Procurei
articular uma solucéo (tedrica) para este problema mediante uma revisdo de estudos
relativos aos usos e funcbes sociais da lingua escrita, a Teoria da Atividade e a

utilizag&o do jornal escolar como instrumento de ensino-aprendizagem.

Com base em Freinet (1974; 1977), Leontiev (1978; 1988; s/d), Anderson e
Teale (1987) e Azevedo (1992; 1996), argumentei que a producdo de jornais
escolares pode se constituir uma atividade’ cuja realizagdo produz formas
contextualizadas, significativas e funcionais de apropriagcdo de variados usos e
funcBes sociais da lingua escrita (SALUSTIANO, 1999a; 2000; 2001). Essa atividade
se caracteriza por conduzir a leitura e/ou producdo de uma diversidade de géneros
textuais/discursivos, presentes em inUmeras atividades sociais e, dessa forma,
possibilitar a apropriacdo de seus variados usos e funcbes (uma apresentacao
detalhada da Teoria da Atividade encontra-se na pagina 55ss). Com base nestes
pressupostos, considerei o jornal escolar como um bom exemplo de “adequada
»n8

escolarizacao
Soares (1999).

de tais usos e funcbes, conforme a expressdo e o exemplo de

De forma semelhante, a producdo de um jornal escolar pode promover uma
adequada escolarizacdo de conhecimento sobre a lingua escrita, na medida em que
cria condicbes de producdo e apropriacdo semelhantes aquelas encontradas nas
atividades sociais letradas. Acredito que isto é possivel porque, como veremos
adiante, a producao do jornal requer ndo apenas o uso da linguagem, mas também
uma analise metalingliistica dos processos de leitura e producao textual implicados

em sua realizacéo.

7 Leontiev (1978) descreveu a Teoria da Atividade em um modelo organizado em trés niveis de
funcionamento: o da atividade, propriamente dita, o das acdes e o das operacdes. A atividade é
definida com base em seus motivos e objetivos, as a¢Bes s@o orientadas por suas metas e as
operacgBes sdo determinadas pelas condicbes em que se realizam.

8 Ao discutir a escolarizagdo da literatura infantil, Magda Soares argumenta que “ndo ha como ter
escola sem ter escolarizacdo de conhecimentos, saberes, artes”. Por isso é necessario distinguir
entre uma escolarizacdo adequada e uma escolarizacdo inadequada. “Adequada seria aquela
escolarizacao que conduzisse eficazmente as praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto
social e as atitudes e valores proprios do ideal de leitor que se quer formar; inadequada é aquela
escolarizacdo que deturpa, falsifica, distorce a literatura, afastando, e ndo aproximando, o aluno
das praticas de leitura literaria, desenvolvendo nele aversdo ou resisténcia ao livro e ao ler’
(SOARES, 1999, p. 47).
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Em outros trabalhos (SALUSTIANO, 2000; 2001), mostrei como a producao
de um jornal escolar concebido como instrumento de comunicacéo pde em evidéncia
a necessidade de acdes essenciais huma metodologia de producdo textual de
inspiracdo interacionista, tais como o planejamento, a correcdo e a revisdo dos
textos, que sado frequentemente negligenciadas nas atividades de redacéo
predominantes nas escolas de ensino fundamental até os dias atuais (ANTUNES,
2003; BONINI, 2002, GERALDI, 1991; 2002b; 2002c; MATENCIO, 1994). Se nas
tradicionais redacdes escolares estes processos tém sua importancia minimizada
pela falta de um interlocutor efetivo e de reais objetivos de comunicagéo, no jornal
escolar passaram a ser compreendidos como estratégias essenciais a sua producao
e publicacdo. Neste caso, tais agcbes tornaram-se motivadas pela necessidade de
produzir e publicar o jornal e pelos inUmeros mébiles da atividade. Segundo Charlot
(2000, p. 55) "a atividade € um conjunto de ac¢des propulsionadas por um mobil e
gue visa a uma meta". "A atividade possui, entdo, uma dinamica interna. (...) [que]
supBe uma troca com o mundo, onde a crian¢a encontra metas desejaveis, meios de

agao e outros recursos que nao ela mesma.”

Neste caso, a producdo do jornal escolar consiste em uma atividade cuja
realizacdo depende do engajamento dos alunos e dos professores em acdes de
ensino-aprendizagem de géneros jornalisticos. Assim sendo, as operagdes
metalinglisticas subjacentes aos processos de producdo do jornal passam a ser
mobilizadas ndo apenas por objetivos pedagdgicos, centrados na atividade do
professor e nas exigéncias do curriculo, mas também por motivos tais como a
possibilidade e o desejo dos autores expressarem suas opinides, o orgulho de ver o
texto publicado no jornal, o reconhecimento desse fato por professores e familiares
etc. Tais mobiles séo o principal fator de engajamento dos alunos nesta atividade.

Entretanto, como o0s jornais estudados na pesquisa anterior ndo eram
produzidos em sala de aula, por professores e alunos, conjuntamente, mas como

uma atividade extra-classe® desenvolvida por um grupo de alunos-editores, varias

9 Na pesquisa de mestrado, estudei os processos de producéo de dois jornais escolares publicados
por alunos de duas escolas publicas estaduais de ensino fundamental e médio da cidade de
Maracanau-CE. Segundo a Comunicac¢do e Cultura, organizacdo ndo-governamental que prestava
assessoria técnica e financeira para a producdo destes jornais, esta atividade consiste em "uma
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guestdes importantes ficaram em aberto, como veremos adiante. Antes de
apresenta-las, preciso destacar dois aspectos dessa metodologia que fizeram
emergir as questdes centrais desse estudo. Trata-se de discutir em que medida essa
forma particular de producdo confere ao jornal escolar as caracteristicas de uma
atividade de linguagem efetiva ou o converte em uma atividade didatizada, como
boa parte das praticas de leitura e producgéo textual observada na maioria de nossas
escolas.

O fato de os jornais até entdo investigados terem sido produzidos como uma
atividade extra-classe possibilitou um maior grau de distanciamento das condigfes e
praticas de producdo impostas pela forma de organizacdo do trabalho escolar e
pelos programas oficiais de ensino. Assim, livres das limitacbes impostas por um
curriculo a cumprir, tendo em vista o desafio de fazer do jornal um instrumento de
expressao pessoal e de comunicacdo com os colegas e com a comunidade, 0s
alunos-editores concentravam-se na busca do que dizer e de como dizer de modo

gue se fizessem entender.

Em face de uma atividade real de comunicacéo, fazia-se necessario discutir,
por exemplo, 0os géneros e estratégias de escrita que pareciam mais produtivos em
funcdo de determinados objetivos; os cuidados que deviam ser observados em
relagdo ao conteudo e a forma — tendo em vista um destinatario especifico — 0s
compromissos e as responsabilidades resultantes da defesa de determinadas idéias
ou pontos de vista; a necessidade e os procedimentos de consulta e referéncia as
fontes de informacéao etc.

Dessa forma, neste contexto, as condicbes de producdo, circulacédo e
apropriagdo de conhecimentos sobre a linguagem escrita eram significativamente
diferentes daquelas presentes na maioria das salas de aula que praticam uma
metodologia tradicional de ensino de lingua materna, onde o estudo da linguagem
consiste na analise de conceitos gramaticais, na pratica de exercicios de fixacdo, na
imitacdo do texto literario como exemplo de boa escrita, na técnica de
desenvolvimento de temas etc. (ANTUNES, 2003; BONINI, 2002, GERALDI, 1991,

proposta educativa, realizada através de atividades extra-classe aberta a todos os alunos
interessados [e que] tem como metodologia o protagonismo dos jovens e o aprender-fazendo
(‘action learning’)" (RAVIOLO, s/d, p. 1, grifos no original).
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2002b; 2002c; MATENCIO, 1994). Ao contrario da pratica de estudo de conceitos e
exercicios gramaticais apresentados conforme a sequéncia e a gradacdo
preestabelecida pelo curriculo, e cujo sentido e funcéo social sdo geralmente pouco
claros para o aluno, na producdo do jornal os alunos-editores tinham claros os
motivos e/ou objetivos para produzirem um texto, assim como o publico alvo em

funcéo do qual podiam orientar sua produgéo.

Estes sdo alguns dos aspectos positivos decorrentes do fato de os jornais
pesquisados terem sido produzidos como uma atividade extra-classe e, dessa forma,
terem sofrido menos os efeitos da didatizacdo que caracteriza a escolarizagdo dos
conhecimentos oriundos das praticas sociais. Mas essa metodologia apresenta

também algumas limitagdes, que passo a considerar a seguir.

Do ponto de vista pedagdgico, no que diz respeito a producao textual, era
evidente a existéncia de muitas lacunas e problemas, principalmente de coeséo e
coeréncia, 0os quais poderiam ter sido minimizados por intermédio de uma mediacao
orientada especificamente para este fim. Acredito que tal mediacdo possibilitaria,
também, ampliar a quantidade e a qualidade dos géneros publicados no jornal e,
dessa forma, aumentar suas possibilidades de expressdo dos conteudos e temas

abordados.

Se, por um lado, a producdo do jornal escolar como atividade extra-classe
preservou-lhe as caracteristicas de uma atividade socialmente significativa e
minimizou a énfase nos processos de didatiza¢do, por outro, inviabilizou o estudo de
aspectos de grande relevancia numa metodologia de ensino-aprendizagem de
producdo textual. Estou me referindo especialmente aqueles processos cuja
compreensdo e dominio dependem da apropriagcdo de conhecimentos especificos
das areas da linguagem, da psicologia e da metodologia, dentre outras. O emprego
eficiente de tais conhecimentos como instrumento de mediacdo dos processos de
ensino-aprendizagem de leitura e de escrita compete ao professor'®, cuja formacéo

profissional supostamente o habilita para o exercicio de tais funcdes.

10 \ x . I . ) : .
N&o estou negando aqui a possibilidade de outros sujeitos (inclusive os alunos) dominarem
estratégias de ensino e conhecimentos relativos a linguagem e aos processos de leitura e escrita,
de serem capazes de compartilha-los entre si e de utiliza-los como meio de comunicacao e
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Do ponto de vista tedrico-metodolégico, o desenvolvimento do jornal como
atividade extra-classe inviabilizou a investigacdo do papel da mediacdo de um
docente que detém conhecimentos especificos sobre a lingua escrita e sobre os
processos de ensino-aprendizagem de producdo textual. Impossibilitou também o
estudo das estratégias de leitura e producdo dos varios géneros presentes nos

jornais escolares, dentre outros temas de grande relevancia pedagogica e cientifica.

Vemos, desta forma, que os resultados do estudo anterior se apresentam nao
apenas sob a forma de respostas, mas também de novas perguntas que nos incitam
a continuar aprofundando nossos conhecimentos sobre a problematica do ensino-
aprendizagem da lingua escrita no contexto escolar. Dentre as que me parecem

mais relevantes, destaco as seguintes:

a) quais estratégias de leitura e producdo textual sdo empregadas por
professores e alunos quando o jornal escolar faz parte das atividades de

classe?

b) quais formas de mediacdo pedagogica podem ser desenvolvidas por
professores a alunos tendo em vista os objetivos desta atividade e as

acOes e operac0Oes caracteristicas de sua producéo?

c) como diferentes concep¢cdes de jornal escolar e de ensino de lingua
materna se relacionam com os objetivos e procedimentos de producao

desta atividade?

A investigacdo dessas questdes depende da resolugdo de uma aparente
contradicdo: por um lado, argumentei que a “desescolarizagao” do jornal escolar
possibilitou dar énfase a suas fun¢cdes comunicativa, pragmatica e social, ao tempo
em que o distanciou de uma abordagem excessivamente gramatical, que eclipsava a
compreensao de seus processos enunciativos. Por outro, afirmo que esta
metodologia inviabilizou o aprofundamento de questdes pedagdgicas e linglisticas,

relativas aos processos de mediacdo do ensino-aprendizagem da lingua escrita.

expressdo. Pelo contrario, parto do principio de que isto é possivel e desejavel. Entretanto,
somente um profissional detentor de conhecimentos especificos sobre linguagem e processos de
ensino-aprendizagem pode multiplicar o alcance e as possibilidades dessa pratica, por intermédio
de um trabalho tedrica e sistematicamente orientado, a exemplo das situagbes de ensino-
aprendizagem baseadas na criagéo de zonas de desenvolvimento proximal (VYGOTSKY, 1991).



O Objeto de Estudo

&

E exatamente neste contexto que se coloca a questdo-problema deste
estudo: como preservar no jornal escolar a significacdo e a funcionalidade que
caracterizam o emprego social da lingua escrita. Ou seja: como fazer da producao
de um jornal escolar uma atividade modelo para o ensino-aprendizagem dos

processos de leitura e producao textual?

Acredito que a investigacdo desta questdo-problema é pertinente e relevante
tanto do ponto de vista tebrico quanto pedagdgico, uma vez que ajudard a
compreender melhor as possibilidades e as condicbes necessarias ao
desenvolvimento de metodologias de mediacdo pedagdgica e producdo textual
baseadas em atividades de linguagem reais, caracteristicas e constitutivas das
praticas socioculturais de producdo e apropriagdo de conhecimentos sobre a

linguagem.

Minha hipétese central € que a questdo-problema apresentada acima pode
ser equacionada mediante o desenvolvimento de metodologias e/ou atividades de

ensino-aprendizagem cuja configuracdo preencha as seguintes exigéncias:

a) seja uma atividade de linguagem real, que confira sentido ao trabalho de

leitura e escrita;

b) esteja fundamentada em uma concepcdo de linguagem capaz de
esclarecer 0s processos enunciativo-interacionista de produgdo e

funcionamento da linguagem como atividade social;

c) esteja fundamentada em uma concepcdo sécio-histérica de ensino-

aprendizagem;

d) seja operacionalizada através de uma metodologia de trabalho sensivel a
necessidade de integrar a participacao dos diferentes sujeitos envolvidos e

de administrar os possiveis conflitos.

Embora outros autores tenham formulado sugestdes semelhantes ou
discutidos aspectos tedricos igualmente relevantes para a compreensdo desta
problematica, ndo farei uma revisdo da ampla literatura disponivel, visto que o
proposito desta secao consiste tdo somente em delinear a problematica e delimitar a
forma como sera abordada em minha pesquisa. Para fins dessa delimitacdo, atenho-

me a apresentacdo de exemplos de como alguns desses autores tém discutido as
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relacdes entre diferentes concepcgdes de linguagem e de ensino de lingua materna e
suas implicacdes para o desenvolvimento de metodologias de ensino-aprendizagem

de producéo textual nas escolas de ensino fundamental.

Tratando especificamente das metodologias de ensino de producédo textual,
Bonini (2002) argumenta que muitos dos problemas encontrados nas redagdes
escolares tém sua origem na concepcao de linguagem que orienta as atividades.
Segundo este autor, apesar dos avangos da Psicolinglistica, da Linguistica Textual
e da Andlise do Discurso, que trouxeram importantes contribuicbes para a
compreensao do ensino de linguas, a concepcao de linguagem como transmissao
do pensamento era o principal fundamento das metodologias e atividades de ensino
no contexto escolar até os anos 60 do século passado. Somente a partir das
décadas de 70 do século XX, com o surgimento da Linguistica Textual e, nos anos
80, com o desenvolvimento de uma concepcéao interacionista de linguagem, passou-
se a estudar as reais condi¢cdes de producdo de linguagem e suas contribuicdes

para o ensino de producéo textual na escola.

Além disto, diversos autores observam que as praticas de ensino de leitura e
producdo textual nos ensinos Fundamental e Médio ndo refletem os avancos da
pesquisa cientifica no campo dos estudos da linguagem nem sua disseminagc&o no
ambito académico (BONINI, 2002; MATENCIO, 1994; GERALDI 2002a; 2002b;
2002c). Estes autores também chamam atencdo para o fato de que algumas
propostas resultantes de progressos nos estudos da linguagem e da Psicologia séo,
freqientemente, assimiladas nos termos das abordagens mais tradicionais, cujos
fundamentos sdo questionados nos estudos atuais — o que reafirma a importancia de
pesquisas que envolvam, a um sO tempo, a investigacdo e a préatica de ensino de
producédo textual com base numa concepcéo interacionista de linguagem, como a
que proponho aqui. Para muitos educadores que, como eu, iniciaram sua
escolarizacdo sob a influéncia da abordagem tradicional predominante nos anos 60
e 70 do século passado, fizeram uma formacao profissional nas décadas de 80 e 90
do mesmo século e continuam aprofundando sua formacéo até os dias atuais, este
movimento pode ser facilmente observados em nossa proépria historia de formacéo e

atuacdao profissional.

Ainda segundo Bonini (2002), os problemas de redacdo apresentados pelos

alunos dos ensinos fundamental e médio ndo decorrem da ineficiéncia das
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metodologias desenvolvidas pelos professores nem da falta de informacdes técnicas
por parte dos alunos'’, mas, sobretudo, da “caréncia de uma concepcdo de

linguagem que confira sentido a produgao do aluno”. Dessa forma,

o fracasso no ensino de producdo textual ndo decorreria
especificamente da inconsisténcia do conhecimento técnico por parte
do aluno, mas da inexisténcia, no trabalho escolar, de parametros
gue possibilitem a producgéo textual desse aluno tornar se (sic) um
meio significativo. Entre esses parametros, seria central a existéncia
de um interlocutor ativo. Inexistiria, entdo, na producdo textual
escolar, um interlocutor que o aluno pudesse vislumbrar e a quem
dirigir sua voz. (BONINI, 2002, p. 25).

Em resposta a este problema, diversos estudos fundamentados em
abordagens interacionistas e discursivas de linguagem tém chamado a atencao para
a necessidade de pensar as metodologias de ensino-aprendizagem de leitura e
producdo textual baseadas na diversidade dos géneros textuais existentes na
sociedade, o0 que possibilita estudar a linguagem tomando como referéncia o seu
funcionamento em contextos especificos. Desta perspectiva, ndo basta ler e
reproduzir na sala de aula uma variedade de exemplares de textos em circulagéao
social ou daqueles com o0s quais 0s alunos interagem em seu cotidiano, como vemos

em muitas escolas ultimamente. Como observa Antunes,

€ preciso chegar ao nivel das préaticas sociais e ao nivel das praticas
discursivas, onde, de fato, se definem as convencbes do uso
adequado e relevante da lingua. Desde estas dimensdes -
complexas e alargadas — é que se pode perceber como sao os textos
concretos, o0s textos historicamente reais, que circulam nas relacdes
interpessoais. (ANTUNES, 2002, p. 68, grifos da autora).

A compreensdo das reais condicdes de producdo e apropriacdo dos
processos de escrita, em particular, requer a efetiva participacdo dos alunos em

praticas sociais cuja realizacado depende de variadas formas de interacdo mediadas

11 ~ . .
Embora reconheca que as concepcdes de linguagem e de ensino em que o professor fundamenta
seu trabalho tenham um papel decisivo na producéo de atividades socialmente significativas, cujo
sentido confira orientagéo ao trabalho do aluno, tais fatores nao sao os (nicos responséaveis pelos
problemas de ensino-aprendizagem. Ao lado destes, é necessario considerar o papel de fatores de
ordem estrutural, assim como da auséncia de conhecimentos especificos por parte de professores
e alunos.
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por praticas discursivas. Vejamos alguns exemplos de como esta questdo tem sido

tratada na literatura especifica.

Bonini (2002, p. 40) ressalta a necessidade de “construir possibilidades de
uma comunicacdo auténtica por parte do aluno, [para] que sua producdo textual
constitua uma agao de linguagem efetiva”. Segundo este autor, uma metodologia de
producgéo textual que permite levar em consideragdo as exigéncias mencionadas
acima pode ser desenvolvida com base na organizacéo de “projetos didaticos”, em
que os alunos, juntamente com os professores, desenvolvem atividades “com a
intencdo de por em circulagcdo social um determinado género”. Vejamos algumas
das sugestbes de projetos e atividades que, segundo Bonini (2002), atendem a

essas exigéncias:

a) a criacdo de projetos didaticos para a producdo de um jornal mural e a
exploracdo de possibilidades oferecidas pelo uso da internet (listas de

discusséao, jornal, e-mail, etc.);

b) a producdo de géneros variados (folders, panfletos, cartazes, noticias)
"que circulardo em torno de um evento promovido pelos alunos (mostra de

filmes, langamento de livro, recital de poesia, peca teatral etc.)";

c) a inser¢édo de exercicios criados para “desenvolver uma determinada
habilidade ou (...) aspecto da linguagem”, como “os exercicios de
retextualizacdo da fala para a escrita propostos por Marcuschi (2001)” em

um projeto didatico ou relacionado a um deles. (cf. BONINI, 2002, p. 40).

Geraldi (2002b; 2002c) aborda diversos topicos relevantes para as
metodologias de ensino de lingua, tais como o problema da artificialidade das
praticas de leitura e producao textual na escola, as relacdes entre concepcdes de

linguagem e préticas de ensino de leitura e escrita, etc. Segundo ele,

antes de mais nada, é preciso lembrar que a producdo de textos na
escola foge totalmente ao sentido de uso da lingua: os alunos
escrevem para o professor (Gnico leitor, quando Ié os textos). A
situacdo de emprego da lingua é, pois, artificial. Afinal, qual a graca
em escrever um texto que ndo serda lido por ninguém ou que sera lido
apenas por uma pessoa (que por sinal corrigira o texto e dara nota
para ele)? (GERALDI, 2002b, p. 65).
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Para combater esse tipo de pratica, ainda comum nos dias de hoje, Geraldi
indica uma série de sugestdes de atividades que devem ser apresentadas ao aluno
logo no inicio do ano, para que ele saiba, desde entéo, que destino sera dado a sua
producdo e em que contexto sera realizada. Ressalta, entretanto, que suas
“sugestdes de atividades praticas (...) devem ser entendidas no interior da
concepcao de linguagem como forma de interacdo”. Ndo devem, portanto, ser
tomadas como um “roteiro”, uma vez que foram pensadas como “subsidios para o
professor, (...) a0 mesmo tempo [em que] procuram demonstrar, na pratica, a
articulagédo entre a atividade de sala de aula e a concepc¢éo interacionista de
linguagem”. (GERALDI, 2002b, p. 59).

Objetivando pér em circulacdo os textos produzidos pelos alunos de quinta a

oitava séries, durante um ano letivo, Geraldi sugere:

¢ para os textos produzidos na quinta série: a publicacdo,
mimeografada, de uma antologia das histérias produzidas, onde
constara tanto o nome do aluno que contou a histéria como o0 nome
do autor do texto. No final do ano, portanto, os alunos terdo
produzido um livrinho, e este serd o objetivo final da prética de
producdo de textos nesta série;

¢ para os textos produzidos na sexta série: organizacdo, como na
série anterior, de uma antologia de textos no final do ano ou
organizacdo de um jornal mural da turma, onde serdo afixados os
textos produzidos para que todos os colegas possam |é-los;

¢ paraos textos produzidos na sétima série: organizacao de jornal
mimeografado, da escola ou da série, com circulagdo mensal, onde
os melhores textos serdo publicados. Os jornais poderdo ser
vendidos no interior da propria escola ou fora dela, para assim se
tornarem financeiramente viaveis;

¢ para os textos produzidos na oitava série: organizacdo de
antologia no final do ano e/ou remessa dos melhores textos para
publicacédo no jornal da localidade (quando houver e desde que o
professor consiga espaco para uma coluna de sua
responsabilidade). (GERALDI, 2002b, p. 65, grifos do autor);

Como podemos observar, o desenvolvimento de projetos e atividades que
ponham em pratica uma concep¢ao enunciativo-interacionista de linguagem e de
ensino de lingua materna tem sido apontado como uma solugdo para muitos
problemas relativos ao ensino-aprendizagem de leitura e escrita no contexto escolar.

Por outro lado, segundo os autores acima referidos, muitos destes problemas tém
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origem no predominio de praticas pedagodgicas inspiradas na concepcdo de

linguagem como expressao do pensamento.

A reflexdo sobre o significado e as implicagcbes desses argumentos nos
remete aos seguintes questionamentos: se a concepcdo de linguagem como
transmissdo do pensamento ndo oferece os fundamentos tedricos adequados a
compreensao da lingua e de seus processos de ensino-aprendizagem, podemos
concluir que durante o periodo em que ela foi a teoria dominante nao houve um
ensino eficiente? Em que medida as teorias que explicam as reais condi¢cbes de
funcionamento da linguagem garantem aos professores que as dominam mais
eficiéncia na resolucdo dos problemas de ensino-aprendizagem da leitura e da
escrita? Sera que somente os professores que tém conhecimento da concepcéo de

linguagem como interacdo desenvolvem préaticas de ensino interacionistas?

A resposta para estas questdes depende de uma investigacao desenvolvida
especificamente com esse objetivo. Entretanto, em termos tedricos, podemos supor
gue alguns profissionais (leigos ou com uma formacdo especifica) orientam sua
pratica profissional mais pelas exigéncias empiricas do que pela fundamentacéo
tedrica. Em nosso caso especifico, significa que um professor de lingua materna
poderia desenvolver uma metodologia orientada pelo reconhecimento das
necessidades empiricas do uso e do ensino da lingua mais do que pelos
fundamentos tedricos de uma ou outra concepc¢ao de linguagem e de ensino. Dessa
forma, é possivel que um professor cuja formacao tenha sido baseada na concepcao
de linguagem como expressdo de pensamento venha a desenvolver uma pratica
interacionista. Serd que o oposto também é possivel? Ou seja, sera razoavel supor
que um professor que tenha efetivamente compreendido os fundamentos de uma
concepgao enunciativo-interacionista de linguagem possa negar esses fundamentos

em favor de uma prética ensino tradicional?

A experiéncia nos ensina que o desenvolvimento de projetos pedagdgicos
atentos as exigéncias acima referidas, nos quais contetdos linglisticos especificos
estdo articulados com praticas sociais e discursivas, tém suas possibilidades de
transformacdo minimizadas pela forma como o trabalho e o curriculo escolar tém
sido tradicionalmente organizados. Por isto, a melhoria da qualidade do ensino que
tanto almejamos, no caso da lingua escrita, implica ndo s6 o dominio das

contribuicdes oriundas da pesquisa cientifica e do debate académico, mas também o
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desenvolvimento de metodologias e atividades em que tenham Ilugar as
contribuicbes das praticas socioculturais nas quais a leitura e a escrita sao
instrumentos de interacdo pessoal, participacado politica, insercéo social etc. Este é
um dos maiores desafios a ser enfrentado por todos os que buscamos a melhoria
das condicdes e praticas de ensino-aprendizagem nas diversas disciplinas e niveis

de ensino.

Em sintese, embora a eficacia das praticas de ensino ndo possa ser deduzida
exclusivamente das concepcdes tedricas que as orientam, considero imprescindivel
gue os professores tenham uma formacdo tedrica sobre concepcgdes de
conhecimento, linguagem e ensino de lingua para que possam decidir

conscientemente sobre os efeitos de sua pratica pedagdgica.

Feita a exposicdo do problema e do contexto tedrico e empirico em que esta
inserido, apresento agora o objetivo geral e as questdes de pesquisa que orientaram

o desenvolvimento do estudo.

2.2 Objetivo Geral

= investigar as estratégias de mediacdo pedagodgica e producdo textual
desenvolvidas em um jornal escolar concebido como atividade
interacionista de linguagem e de ensino, desenvolvido sob a forma de

uma intervencédo pedagdgica.

2.3 Questdes de Pesquisa

Tendo em vista o objetivo acima, o estudo procurou responder as seguintes

questdes de pesquisa:

= (uais acOes e operacOes caracterizam a producdo dos jornais escolares

desenvolvidos antes e durante a intervencao pedagdgica?

= (uais estratégias de mediacdo pedagodgica e producdo textual
caracterizam o jornal escolar como atividade enunciativo-interacionista de

ensino-aprendizagem da lingua escrita?
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= como diferentes concepcdes de jornal escolar e de ensino de lingua
materna se relacionam com os objetivos e procedimentos de producéo de

um jornal escolar?

A investigacdo destas questdes foi operacionalizada sob a forma de uma
pesquisa-intervencdo que consistiu na producdo de trés edicdbes de um jornal
escolar que passou a ser planejado e produzido conjuntamente por professores e
alunos de 52 série/lll ciclo do ensino fundamental de uma escolar publica estadual de

Fortaleza.

Antes de apresentar os resultados da investigacdo, tratarei, no proximo
capitulo, dos referenciais teo6rico-metodolégicos que deram suporte ao

desenvolvimento do estudo.



OS REFERENCIAIS TEORICO-METODOLOGICOS DO ESTUDO

A fundamentacéo teorico-metodologica de uma pesquisa cientifica consiste
em um conjunto de referéncias no qual se baseiam tanto a formulacdo de
determinada questdes-problema quanto sua investigagdo. Ou seja, Sao O0s
referenciais tedrico-metodoldgicos que possibilitam formular e ao mesmo tempo
responder as questdes de pesquisa. Isto ndo quer dizer que nédo haja questbes que
tenham origem empirica, mas que até mesmo aquelas oriundas da pratica de um
determinado profissional requerem uma formulagédo tedrica para que possam ser

investigadas como questdes cientificas. Conforme Soriano (2004, p. 61),

guando se fala em marco referencial é preciso considerar que a
elaboracdo da parte conceitual requer de informacdo sobre a
realidade concreta ligada ao problema em estudo. Isso se deve ao
fato de os conceitos serem elaborados com base nas referéncias
teoricas e na informacéo empirica pertinente.

A decisdo sobre qual matriz teérica empregar como fundamento do
trabalho esta intimamente relacionada com o problema e o0s objetivos da
investigacdo. H4, na literatura especifica, um acirrado debate sobre as implicacfes
epistemoldgicas, politico-ideolégicas e empiricas do emprego deste ou daquele
referencial como fundamento da pesquisa educacional e da pratica pedagogica
(BECKER, 1994; DUARTE, 2003; GORE, 1994; SILVA, 1998; 1993; 1994;
WALKERDINE, 1998).

Na arena de lutas que se estabeleceu entre tedricos e educadores de
orientacdo pos-moderna e construtivista/sociointeracionista podemos identificar ao

menos trés posi¢cdes fundamentais: hd autores que enfatizam a importancia dos
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referenciais tedricos construtivistas e sociointeracionistas como uma significativa
contribuicdo para a investigacdo e superacdo de grande parte dos problemas
educacionais, especialmente daqueles relativos ao ensino-aprendizagem no
contexto da educacao formal (BECKER, 1994; PIAGET, 1983; VYGOTSKY, 1991);
outros, baseados em estudos de inspiracdo foucaultiana (SILVA, 1998; 1993; 1994;
WALKERDINE, 1998), acreditam que "da forma como o objetivo da Psicologia do
Desenvolvimento esta formulado é impossivel produzir a teoria radical que realizaria
as esperancas de muitas das pessoas que trabalham nessa disciplina”
(WALKERDINE, 1998, p. 144). H4 ainda aqueles, a exemplo de Duarte (2003), que
denunciam e combatem a apropriacdo neoliberal da teoria Historico-Cultural

produzida por Vygotsky, Leontiev e outros teéricos da mesma matriz tedrica.

O ponto de vista que defendo € o de que nado ha referencial teérico livre de
implicacdes ideoldgicas, assim como nao ha neutralidade cientifica. A compreenséao
deste pressuposto é fundamental para a analise critica dos resultados de qualquer
investigacdo cientifica, de modo que quanto mais este fato for ignorado ou
negligenciado, mais amplos podem ser seus efeitos negativos. Por outro lado, se
considerarmos que todo referencial tedrico oferece explicacbes apenas parciais
sobre a realidade, devemos avaliar suas implicagcbes em termos dos limites e da
validade das conclusées que fundamenta. Por fim, entendo que, ao destacar estes
pressupostos, ndo estou minimizando a cientificidade deste estudo, mas, pelo

contrario, explicitando em que ela consiste.

Esta andlise ndo tem a intencdo de promover um debate a respeito das
implicacbes epistemoldgicas dos argumentos defendidos por diferentes correntes
tedricas nem de revisar 0os argumentos da controvérsia acima indicada. Trata-se
apenas de sublinhar que estou consciente de sua importancia ao introduzir os
referenciais tedrico-metodologicos de meu estudo. Acredito, com Jana Sawicki, que
“nenhum discurso é inerentemente libertador ou opressivo. A condicéo libertadora de

gualquer discurso tedrico € uma questdo de investigacdo historica, ndo de
proclamacao tedrica” (SAWICKI apud GORE, 1994, p. 9).

Outro aspecto importante relativo a definicdo dos referencias tedrico-
metodoldgicos desta pesquisa-intervencdo foi a necessidade de fundamentos
conceituais que possibilitassem tanto o delineamento metodolégico da investigacéo

cientifica, propriamente dita, quanto o desenvolvimento da intervencdo pedagogica
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gue possibilitou sua realizacdo. A escolha de referenciais que cumpram essa dupla
funcGo é uma exigéncia dos objetivos do estudo, que visam tanto ao
desenvolvimento de atividades mais adequadas ao ensino-aprendizagem da lingua
escrita no contexto escolar quanto a investigacdo destes processos. Neste caso, a
pertinéncia dos referenciais tedrico-metodoldgicos precisava ser observada nao
apenas em relacdo aos procedimentos de investigagdo — a metodologia da
pesquisa, propriamente — mas também em relacdo as atividades e metodologia de

ensino a serem desenvolvidas na sala de aula.

Nesta pesquisa, a producédo de um jornal escolar constitui o principal meio de
investigacdo das estratégias de producdo textual e dos processos de mediacdo
pedagogica implicados nessa atividade. Assim, a producdo do jornal foi proposta
como uma atividade que tornaria o ensino-aprendizagem da lingua escrita mais
significativo, tanto do ponto de vista do professor quanto do aluno®?. Tal atividade
visava a aproximar os motivos e as condi¢cdes de ensino-aprendizagem da lingua
escrita no contexto escolar daqueles que se encontram em diversas atividades
sociais letradas, nas quais a leitura e a escrita sdo produzidas e apropriadas de

forma significativa e contextualizada.

A necessidade de considerar os objetivos pedagogicos, relativos ao
planejamento da producdo de um jornal escolar, e os que dizem respeito a
investigacdo desses processos levou-me a buscar inspiracdo no quadro de
referéncias da psicologia historico-cultural (DER VEER e VALSINER, 1996;
OLIVEIRA, 1993; VYGOTSKY, 1991; WERTSCH, DEL RIO e ALVAREZ, 1998), na
Teoria da Atividade (GARNIER, 1996; KOZULIN, 1986; LEONTIEV, 1978; 1988; s/d;
SMOLKA, 1989; WERTSCH, 1981; 1998) em abordagens enunciativo-interacionista
de linguagem e de ensino de lingua materna (BAKHTIN, 1995; 2000; CARDOSO,
1999; FLORES e TEIXEIRA, 2005; GERALDI, 1991; 2002a; SMOLKA, 1991), de
pesquisa-intervencdo (BARROS, 1994; MOTA ROCHA, 2002; ROCHA, 2001,

12 : . . . . -
Estou me referindo a necessidade de tornar o ensino e a aprendizagem uma atividade prazerosa
elou significativa tanto para o professor quanto para o aluno. N&o se trata de reservar
exclusivamente ao professor a possibilidade de ensinar e ao aluno a de aprender. Segundo o
conceito de zona de desenvolvimento proximal (VYGOTSKY, 1991), as func¢des de "professor” e
"aprendiz" podem ser partilhadas por professores e alunos. Ambos podem aprender e ensinar ao
mesmo tempo, conforme também nos ensina Paulo Freire a respeito da “superagao da contradigao
educador-educando”. (Cf. FREIRE, 1983, p. 65ss).
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TOCHON, 2004) e, finalmente, em estudos sobre jornal escolar e educacédo
(ALBUQUERQUE, 1998; COSTA, 1997; ELBORATO, 2001; FARIA, 1996; 1997;
2002; FREINET, 1974; 1977; HARRIS, 1997; HARRIS e RODGES, 1999; HERR,
1997a; 1997b; LAGE, 2000; 2001; MAGGIO, 1998; PONTUAL, 1999; RAVIOLO e
LIRA, 1998; s/d; SALUSTIANO, 2000; 2001), dentre outros.

Fazer uma revisdo ou mesmo uma sintese de todas essas referéncias
tornaria este capitulo longo e enfadonho demais, além de isolar a teoria dos dados
empiricos. Na medida do possivel, ao longo dos capitulos, apresentarei os dados e
as reflexdes tedricas simultaneamente, de modo que a tornar a ambos mais claros.
Entretanto, considero necessario dar um tratamento diferenciado a andlise de
pesquisa-intervencdo e a Teoria da Atividade como referenciais tedrico-
metodoldgicos. Isto se justifica tanto pela centralidade de tais referenciais para a
pesquisa como pela extensao requerida para sua exposi¢cdo. Mesmo neste caso, me

esforcarei para cotejar a teoria com dados de campo.

31 A Pesquisa-Intervengao

Comecemos com uma analise das principias caracteristicas da Pesquisa-
Intervencdo e de sua pertinéncia como referencial tedrico-metodolégico para o

desenvolvimento desta investigacao.

3.1.1 Intervencao e Pesquisa-intervenc¢do: esclarecendo sentidos, produzindo

novos significados

O binbmio pesquisa-intervencdo tem sido usado para designar uma
diversidade de praticas de investigacdo que se diferenciam muito entre si conforme
variam os referenciais tedricos e as questdes de pesquisa. Nesta secdo, tento
esclarecer alguns significados desta expressao e em que sentidos sera empregada
neste trabalho.

Na linguagem ordinaria, a palavra intervencdo parece ter sido assimilada
predominantemente em sua acepc¢ao juridica ou de acdo coercitiva, como em

"intervencdo armada", "intervencdo governamental”, "intervencao policial". Também



Os Referenciais Tedrico-Metodol6gicos do Estudo

7

nos dicionarios estes significados sao predominantes em relacdo as demais
acepcoes: no Aurélio (1999), o vocabulo intervencao € definido como "Ato de intervir;
interferéncia” e "Ato de um Estado intervir nos negocios internos de outro(s)"; no
Houaiss (2001), figura como "instituto legal que autoriza o governo central de uma
federacdo a intervir em uma de suas unidades para evitar ou repelir grave
perturbacdo da ordem", e no Michaelis (2001)*? intervencéo designa "Acéo direta do
governo federal em um estado da Federagéo".

Por esta razdo, o binbmio pesquisa-intervencdo pode sugerir a idéia de uma
abordagem de intervencionista, autoritaria. Ao lado dos significados juridicos da
palavra intervencao, a atitude propositiva assumida pelo pesquisador pode parecer
uma imposi¢cao, na medida em que assume o planejamento e o desenvolvimento de

acOes que afetam as atividades de outros sujeitos.

Mas a palavra intervencdo pode ainda significar intercessdo e mediacéo,
conforme os dicionarios Michaelis e Houaiss. Barros (1994, p. 159) também
menciona o sentido de intervir como "mediar, vir entre, poér-se como intercessor".
Nestes casos, ndo se trata de impor ordem ou uma decisdo a outrem, mas de
estabelecer relacbes entre instancias ou sujeitos envolvidos em determinados
processos. Sao precisamente estes sentidos e/ou possibilidades que me interessa
resgatar/construir para caracterizar a experiéncia de pesquisa-intervencao da qual

este trabalho faz parte.

3.1.2 A origem da Pesquisa-Intervenc¢ao

Segundo Barros, (1994), a Pesquisa-Intervencdo se desenvolveu nas
décadas de 60/70 do século passado, a partir de desdobramentos e contribuicdes da
Pesquisa-Acdo e da Analise Institucional francesa. Da perspectiva da Analise
Institucional, a Pesquisa-Intervengcdo “visava a interrogar os diversos sentidos
cristalizados nas instituicdes” (BARROS, 1994, p. 161). Propunha, entdo, uma

redefinicdo do préprio conceito de “instituicado”, que deveria ser compreendido nao

13 . A - . .. L. ~ ~ P
Foram consultadas as edi¢gOes eletrbnicas dos referidos dicionarios, razdo pela qual ndo ha
indicacéo de pagina.
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como um determinado organismo ou entidade, mas como o complexo conjunto de

relacdes que se estabelecem entre 0s grupos e seus sujeitos.

O desenvolvimento da Pesquisa-Intervencdo foi impulsionado pela
inquietacdo de alguns pesquisadores que acreditavam que a pesquisa cientifica
devia contribuir com solu¢des empiricas para os problemas investigados, em vez de
apenas analisa-los. Do ponto de vista epistemolégico, um passo importante para
adocao dessa perspectiva de trabalho foi a critica cada vez mais sistemética as
metodologias positivistas que defendiam a neutralidade cientifica e a necessidade
de isolar completamente o pesquisador dos sujeitos e/ou fendbmenos pesquisados.
Segundo esta concepcao, a Ciéncia é uma atividade neutra e o0 método cientifico é o
instrumento que garante a producéo de conhecimentos livres de interesses pessoais
e ideoldgicos, que expressam cientificamente o comportamento do fenbmeno ou

realidade investigada. Entretanto, como observa Deslandes (1994, p. 34),

guando definimos o0 que pesquisar, a partir de que base tedrica e
como pesquisar, estamos fazendo escolhas que sdo, mesmo em
Gltima instancia, ideoldgicas. A neutralidade da investigacao cientifica
€ um mito.

Dessa forma, na medida em que foi ficando cada vez mais clara e aceita a
idéia de que “a presencga fisica do observador sempre provoca alteragbes no
comportamento dos fendmenos observados” (VASCONCELOS, 2002, p. 218ss), que
‘nunca é possivel ao investigador eliminar todos os efeitos que produz nos sujeitos”
(BOGDAN E BIKLEM, 1994, p. 69), tornou-se possivel pensar metodologias em que
0 investigador interage com 0s sujeitos da pesquisa de forma propositiva na tentativa

nao s6 de compreender mas também de transformar a realidade investigada.

As formas como tais sujeitos (pesquisadores e pesquisados) participam do
processo investigativo e de intervencdo na realidade deram origem a varias linhas
metodoldgicas que aliam investigacdo e acao/intervencdo. Julio Diniz Pereira
destaca a importancia dessa perspectiva de trabalho na constituicdo do chamado

“movimento dos educadores-pesquisadores”™* (PEREIRA, 2002, p. 11). Segundo

14 , Lo . . - ~
um movimento de carater internacional, [criado] como estratégia para construcdo de modelos

criticos e emancipatérios de formagao docente”. (PEREIRA, 2002, p. 11).
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este autor, os modelos de investigacdo mais comuns nesta linha metodol6gica sao a
‘pesquisa-acao”’, a “investigacdo na acao”, a “pesquisa colaborativa” e a “praxis
emancipatoéria”. Os objetivos desta se¢do ndo contemplam a descricdo de cada um
destes modelos; visam tdo somente sublinhar o contexto que deu origem a
Pesquisa-Intervencdo e destacar suas principais caracteristicas, uma vez que se
trata da metodologia que deu suporte a realizagdo deste estudo. O leitor
interessando pode encontrar em Pereira (2002) varias definicbes e/ou
caracterizagfes de pesquisa-acdo e outras denominacdes que lhe sdo atribuidas,

além de um breve histoérico de seu desenvolvimento.

No Brasil, esta abordagem metodoldgica é ainda pouco difundida e praticada.
A maioria dos estudos caracterizados como Pesquisa-Intervencdo concentra-se nas
areas de Psicologia e Educacado, conforme um levantamento que realizei no banco
de teses da Capes™. Na area de educacéo, dentre os poucos os estudos que se
definem como Pesquisa-Intervencdo e aos quais tive acesso (AZEVEDO, 1996;
FIGUEIREDO, 2001; MOTA ROCHA, 2002; ROCHA, 2001; SALUSTIANO,
FIGUEIREDO e FERNANDES, 2004) nenhum havia conferido suficiente atencdo a
caracterizacdo dessa metodologia, razdo pela qual dedico maior atencdo a este

aspecto neste trabalho.

Em educagao, o conceito de “Pesquisa-Intervencdo Educativa” foi introduzido
por Francois Tochon, em 1993, para "désigner l'integration méthodologique de
moyens variés afim de faciliter 'émergence de nouvelles connaissances pratiques
chez les persones qui participent a ce processus d’éducation et I'expérience”.
(TOCHON, 2004, p. 3).

Ainda segundo este autor, “la recherche-intervention éducative constitue un
acte partagé d’inteligence des situations et de constrution de significations utiles,
validée par une éthique de la pratique, I'éthique étant définie comme I'art de se
comporter” (TOCHON, 2004, p. 12). Da mesma forma, Barros (1994) e Rocha (2001)

15 A busca identificou trabalhos em gue o binbmio pesquisa-interven¢do constava nos campos titulo,
resumo ou palavras-chave. Foram localizados 16 trabalhos, defendidos em programas de poés-
graduacdo com atuacdo nas seguintes areas de conhecimento: Educagdo - seis (quatro
dissertacbes e duas teses); Psicologia — seis (cinco dissertagBes e uma tese); Servigo Social e
Ciéncias Sociais — dois (uma dissertacdo e uma tese em cada programa).
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destacam as dimensdes ética e estética da acdo engajada como uma caracteristica

importante da Pesquisa-Intervencgao.

3.1.3 Exigéncias, pressupostos e dimensbes da Pesquisa-Intervencao

Ha véarias dimensdes e exigéncias que caracterizam a Pesquisa-Intervencao
como referencial tedrico-metodolégico e como pratica investigativa. Destacarei a

seguir aquelas que mais contribuem para compreensao deste trabalho.

3.1.3.1 A necessidade de objetivos e interesses partilhados

A primeira condi¢cdo para o desenvolvimento de uma Pesquisa-Intervencao &
a existéncia de interesses comuns entre 0S sujeitos que vao participar de sua
realizacdo. Na medida do possivel, o pesquisador deve esclarecer, desde o0s
primeiros contatos, que projeto pretende desenvolver e como pensa que 0s demais
sujeitos que fardo parte do estudo podem nele se engajar, de modo que a

intervengao resulte em um trabalho coletivo.

Mas, como este tipo de pesquisa provoca mudancas intencionais na realidade
investigada, as acdes e papéis dos participantes sofrem constantes alteracdes, o
gue torna impossivel defini-los com maior precisdo desde o inicio da investigacao.
Por outro lado, € muito que tanto o pesquisador quanto 0s sujeitos envolvidos

participem ativamente da definicdo de seus proprios papéis.

A necessidade de objetivos e interesses partilhados nao significa, entretanto,
gue tais objetivos e interesses devam ser assumidos por todos os sujeitos. Nesta
pesquisa, por exemplo, era indispensavel que a melhoria da qualidade do jornal
escolar fosse uma meta compartilhada n&o so6 pelo pesquisador, pelos professores e
dirigentes da escola, mas também pelos alunos. Somente mediante a existéncia
desse objetivo comum seria possivel o engajamento de todos na produgédo do jornal,
ainda que cada um participasse de um modo diferente do esfor¢o para atingir esse

objetivo.

Além deste objetivo comum, cada segmente participante da pesquisa poderia
ter, consciente ou néo, outros interesses, conforme o papel que desempenhava na

producdo do jornal. Ndo havia, no entanto, necessidade de que os professores e
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alunos partilhassem dos objetivos cientificos da investigacdo, por exemplo. Dessa
forma, cada segmento envolvido na pesquisa-intervencdo pdde se beneficiar de

seus resultados conforme seus préprios interesses e formas de participagao.

O fato da Pesquisa-Intervencdo promover a partiiha de objetivos,
compromissos e responsabilidades entre os sujeitos envolvidos ndo significa que
nao haja pontos de vista diferentes (ou mesmo divergentes) e conflitos a serem
administrados. Entretanto, valor atribuido aos conflitos e interesses pessoais, assim
como a forma de aborda-los constitui, precisamente, uma das caracteristicas que
diferenciam essa abordagem metodolégica de outras que reivindicam a neutralidade

cientifica.

Através do conceito de “analisador’, tomado emprestado da Analise
Institucional, a Pesquisa-Intervencédo procura explicitar as posicoes e implicacbes
dos sujeitos envolvidos no conflito, visando a compreender seu papel explicativo no
conjunto das relacfes de forca e poder de um determinado evento ou grupo. Assim,
o conflito funciona como um fator explicativo, revelador de relacbes que tém na
divergéncia sua mais clara expressao, visto que as situacdes de confronto explicitam
posicdes dissimuladas pela cortesia, pelas convencbes e acordos tacitos. Dai a
importancia de sua analise, de sua explicitacdo. Na Pesquisa-Intervencdo, 0s
‘produtos paralelos” da investigacdao (PETIT, 2001), aqueles dados que nas
abordagens positivistas ficariam de fora da andlise e do relatdrio final, a exemplo dos
conflitos, constituem igualmente objeto de interpretagéo.

3.1.3.2 A relagao pesquisa/ensino e a participa¢ao dos sujeitos na produgao de

dados e na apropriagcao dos resultados da pesquisa-intervenc¢ao

Na pesquisa em educacéo, a préatica predominante é aquela em que cabe ao
pesquisador descrever, analisar, interpretar os problemas e divulgar os resultados
em publicacbes e eventos cientificos. Cabe aos professores da educacdo basica a
dificil tarefa de “aplicar’ os resultados das pesquisas, desenvolvendo novas praticas
por elas propostas ou inspiradas em suas conclusées. Raramente o pesquisador
desenvolve, ele proprio, formas de enfrentamento dos problemas investigados, a

partir das conclusdes de seu estudo.
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Alguns autores (ROCHA, 2001; BARROS, 1994), atribuem ao “paradigma
cientifico moderno” a causa das dicotomias entre teoria/pratica, pesquisa/ensino,
"sujeito investigador x objeto pesquisado”, dentre outras (ROCHA, 2001, p. 177).

Ainda segundo esta autora,

O professor esté isolado, limitado a transmissao de conhecimentos e
a execucao de tarefas, circunstancias que impedem a articulacéo
entre investigacdo e intervencdo. Existe a idéia hegeménica de que
s6 os especialistas sdo habilitados para investigar a realidade no
campo educativo. Isto deve ser ressignificado, pois s&8o o0s
educadores que, no campo, produzem a pratica cotidiana”. (ROCHA,
2001, p. 188-189, grifos da autora).

Na Pesquisa-Intervencdo, ndo ha uma separacdo tédo radical entre teoria e
pratica, entre producdo de conhecimentos e sua aplicacdo porque as questdes de
pesquisa devem ser elucidadas a partir de uma intervencdo no contexto de atuacao
dos atores envolvidos com um problema especifico que é objeto de investigacao.
Por outro lado, na medida em que participam nas diversas instancias de uma
Pesquisa-Intervencdo, os diferentes atores se apropriam dos conhecimentos
produzidos nos/acerca dos processos de que fazem parte. No caso desta pesquisa,
isto se aplica aos alunos, aos professores e aos membros do corpo técnico-

administrativo da escola.

Dessa forma, a divulgagcédo e a apropriagdo dos resultados da pesquisa néo
ficam condicionados a participacdo desses profissionais em encontros
académicos/cientificos nem a publicagcdo em revistas educacionais especializadas —
guardada, é claro, as devida proporcao entre ambas as formas de sistematizacéo e
apropriagdo de conhecimentos. Este movimento estabelece uma contrapartida em
relacdo ao que acontece na maioria dos casos: como as pesquisas sao geralmente
divulgadas em encontros académicos/cientificos e/ou em publicacdes
especializadas, os pesquisadores da mesma area de interesse se apropriam dos
resultados dos estudos mais frequente e amplamente do que os sujeitos que dele

fizeram parte®®.

16 . x o ' o
Ao registrar esta constatacdo nao estou afirmando que a apropriagdo dos resultados de um estudo
por seus sujeitos seja mais importante que sua divulgacao no meio académico, nem propondo a
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Neste estudo, as dicotomias entre teoria/pratica, pesquisa/ensino foram
minimizadas em alguns aspectos porque tanto os professores, alunos e corpo
técnico-administrativo da escola em que a pesquisa foi realizada quanto o professor-
pesquisador compartilharam suas atividades e conhecimentos em diferentes
atividades e mediante diversas formas de interacdo. A seguir, sublinho algumas
formas de participacdo dos sujeitos do estudo no desenvolvimento da pesquisa e na
publicacao de trés edi¢cbes do jornal que contribuiram para minimizar as dicotomias a

gue me referi acima.

A participacdo dos alunos

A participacdo ativa dos alunos pode ser identificada nas sugestdes de temas
para a producdo das matérias publicadas, na proposi¢do de estratégias de estudo
de novos temas e procedimentos de trabalho, nas respostas a pesquisa de opinido
feita apds a publicagdo da primeira edicdo do jornal e até mesmo na resisténcia a
algumas atividades ou a forma como foram encaminhadas. A introdugédo de novos
procedimentos de planejamento e producdo do jornal, tais como o planejamento
coletivo da pauta de publicacdo de cada edicdo e da producdo das matérias, a
revisdo textual antes da publicacdo, dentre outros, fazem parte do repertério de
conhecimentos produzidos pela pesquisa-intervencdo, dos quais 0s sujeitos

puderam se apropriar em diferentes niveis.

A participacdo do corpo docente

Embora a maior parte das atividades da pesquisa e das estratégias para
producdo do jornal (durante o periodo da intervencdo) tenha sido previamente
definida por mim, os professores que participaram do estudo (sejam aquelas que
desenvolveram comigo as atividades em sala de aula, sejam 0s que apenas
participaram das discussdes coletivas) puderam dar sua opinido e fazer suas criticas

quanto a metodologia de trabalho empregada.

substituicdo de uma pratica pela outra. A integragdo de ambas certamente resulta em mais
beneficios para todos.
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A avaliacdo e a discussdo das estratégias de trabalho foram realizadas
conjuntamente por ambos, professores da casa e professor-pesquisador. Essa forma
de participacdo foi mais expressiva nas avaliacdes feitas apos a publicacdo de cada
edicdo e na escolha dos temas e estratégias de producdo das matérias, nos
Coletivos de Estudo (p. 89ss). Outras formas de participacdo do corpo docente sao
descritas ao longo da apresentacdo das acbes da pesquisa, principalmente nos

capitulos, quatro, cinco e seis.

A participacdao do corpo técnico-administrativo

Dentre os componentes do corpo técnico-administrativo'’, a coordenadora de
gestédo e coordenadora do jornal, a coordenadora pedagdgica e a diretora foram os
profissionais da escola que exerceram maior influéncia na configuracdo do desenho
da pesquisa. A participacédo delas foi decisiva sob varios aspectos, dentre os quais
se destacam a definicdo do tempo, do espaco e dos profissionais que participaram
da intervencdo. A escolha dos professores e seus respectivos horarios e salas de
aula, os horérios de estudos e decisfes coletivas foram negociados com 0 corpo

técnico-administrativo respeitando-se as normas de funcionamento da escola.

Dessa forma, a pesquisa contou com a participacdo de uma expressiva parte
da comunidade escolar. Nestes casos, o poder/oportunidade de criticar, decidir,
avaliar, contribuir foi exercido ao longo da realizacdo da intervencdo pedagogica e
nao posteriormente. Neste sentido, a Pesquisa-Intervencao rompe com a relacdo de
tutela em que o especialista dita as regras cientificas tanto da atividade investigativa

guanto da pratica docente.

Outro fator que provocou uma redefinicdo das relacdes (de saber/poder) entre

pesquisa e docéncia, teoria e pratica, foi a inser¢cdo nas condi¢cdes de trabalho dos

! Empregarei a expressao corpo administrativo para me referir, em conjunto, aos seguintes
profissionais: diretora, coordenadora de gestédo/coordenadora do jornal, coordenadora pedagdgica,
professoras regente e auxiliares do Centro de Multimeios do turno da manha. Como a secretaria e
o coordenador de financas néo tiveram participacdo nas decis6es e encaminhamentos coletivos da
pesquisa, ndo foram incluidos nesta categoria. Quando se fizer necesséario, as contribuicbes
destes profissionais serdo mencionadas em seus especificos contextos.
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profissionais da escola, partilhadas na pesquisa-intervencdo. Dentre aquelas que

afetavam mais sensivelmente a conducao do trabalho, destaco as seguintes:

As condicoes materials

Ao assumir as atividades de sala de aula como professor ndo contei com
qualquer recurso excepcional para o desenvolvimento do trabalho. As aulas foram
ministradas nas mesmas salas barulhentas, mal iluminadas, com mobiliario precério
etc. Os recursos adicionais, providos por mim mesmo, se limitavam as atividades
digitadas/impressas, papel, canetas, pastas para guardar as producdes e textos para

estudo e/ou orienta¢cdes para o trabalho.

O fato de desenvolver as atividades de producéo do jornal nestas condicdes
permitiu compreender as reais condi¢cdes de trabalho dos professores aos quais me
dirijo ao discutir os problemas e possiveis solu¢des das metodologias de ensino-
aprendizagem de lingua escrita no Ensino fundamental. Dessa forma, o que defendo
como possiveis respostas para determinados problemas € fruto de uma
experimentacdo teoricamente fundamentada e sistematizada, testada nos limites de
condicdes de trabalho semelhantes as que sdo encontradas pela maioria dos

professores que atuam nesse nivel de ensino.

A hierarquia funcional e as relacées de trabalho

Na condicéo de professor, na sala de aula, eu ndo gozava de uma autoridade
maior que a dos demais colegas nem estava isento das responsabilidades que |hes
eram atribuidas. Minhas condi¢cdes de trabalho eram praticamente as mesmas dos
demais colegas, especialmente em relacdo ao tempo disponivel e ao
desenvolvimento das atividades didaticas sob minha responsabilidade. Assim, ainda
gue alguns encaminhamentos ou decisdes da direcdo afetassem o desenvolvimento
da pesquisa, a exemplo da realizacdo de ensaios para a Semana da Patria no
horario das aulas, o que praticamente inviabilizou as atividades de producédo do
jornal durante aquela semana, eu devia me adequar ao regime de trabalho dos

demais professores. Como ndo havia outro horario para a realizacdo dos ensaios e
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como todas as salas de aula seguiram este encaminhamento, ndo tinha porque ser

diferente em relacéo as classes que participavam da pesquisa.

Na sala de aula, o poder resultante das funcdes e do status de professor
universitario, pesquisador, doutorando etc. era relativizado sob diversos pontos de
vista: em primeiro lugar, porque os pares com 0s quais eu trabalhava diretamente ou
interagia tinham maior conhecimento a respeito dos alunos, das condicbes de
trabalho, de certas sutilezas das relagbes pessoais e institucionais e de alguns
procedimentos pedagogicos. Neste sentido, os professores da escola mantinham
uma posi¢cdo de vantagem sobre o pesquisador devido a um maior dominio das
condicbes, relacbes e ambiente de trabalho; em segundo lugar, porque
determinadas atividades ou solucbes que eu desenvolvia estavam sendo
experimentadas pela primeira vez naquele contexto e, portanto, ndo podiam ser
apresentadas sob o argumento da experiéncia - “eu digo que da certo porque eu fiz”

— tdo valorizado entre os professores.

Por fim, ha que se considerar minha condicdo de “estrangeiro”, resultante do
fato de ndo ser um funcionario da escola, de ser um representante da comunidade
académica e até mesmo pelas diferencas culturais (especialmente linglisticas), por

ser natural de outro Estado.

A organizacdo do tempo e do espaco de trabalho

A organizacao/distribuicdo do tempo dedicado para as aulas nas quais
produziamos matérias para o jornal escolar era a mesma dos demais colegas.
Apesar de ter criado novos procedimentos de producao do jornal, os horarios eram
0s mesmos de toda a escola (a duracdo e o horario das aulas, das reunifes
pedagogicas e administrativas). Na condicdo de professor-pesquisador, tinha as
mesmas obrigacfes que os demais professores, devendo me integrar a rotina de
funcionamento da escola, ainda que minha atuacao visasse também a redefinicdo
de algumas praticas de producdo do jornal escolar e nos processos de ensino-

aprendizagem.

Enquanto professor-pesquisador passei a responder tanto pelas exigéncias
metodoldgicas do estudo quanto por aquelas relativas a conducdo das atividades de

classe. Desse modo, minha atuacdo demandou o desenvolvimento de acgbes que
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viabilizassem néo so6 a producédo de dados sobre o objeto da investigacdo, mas que
também dessem eficacia a intervencdo pedagdgica. Assim sendo, me comprometi
ainda com as exigéncias éticas e programaticas do funcionamento da escola/sala de
aula, em relacdo ao desenvolvimento das atividades, ao cumprimento de horarios e
prazos, no que diz respeito aos relacionamentos com os colegas, com os alunos e

com os dirigentes etc.

Isto significa que as atividades da pesquisa deveriam se adequar a rotina de
trabalho estabelecida pela escola e por seus profissionais, de forma que né&o
causasse gqualquer empecilho ao desenvolvimento de suas atividades docentes,
discentes e administrativas. Um caso particular era o da produgcdo do jornal cuja
periodicidade mensal representava uma importante conquista para a escola — tanto
internamente, pelo orgulho que causava aos professores e alunos, quanto em
relacdo a ONG que prestava acessoria técnica e financeira para sua realizacao (ver
secdo 4.1.1 A ONG Comunicacdo e Cultura, a pagina 75). Por esta razdo, as
atividades da pesquisa deveriam se adequar a algumas exigéncias que tornavam
esta periodicidade possivel, como vermos adiante, ao descrevermos a acdes desta

atividade.

Esta forma de trabalho rompe com o jogo de acusac¢des mutuas, infelizmente
tdo frequente no meio educacional, em que os professores dos primeiros anos de
escolarizacdo acusam os pesquisadores e especialistas de idealizarem projetos e
solugbes impossiveis de serem colocados em pratica no dia-a-dia da sala de aula.
Por sua vez, estes profissionais atribuem aos professores da educacédo basica a
responsabilidade por grande parte dos problemas educacionais, acusando-os de
serem incompetentes para por em pratica as solu¢cdes apontadas pela pesquisa

cientifica e pelo desenvolvimento teérico. Como bem observou Rocha,

€ importante ressaltar que o especialismo18 gue separa as atividades
de professor e de pesquisador, de teoria e de pratica, é apenas um
modo de pensar/fazer educacéo, a forma que vem predominando na

18 - - ” . ) : .
Especialismo se constitui como pratica profissional que afirma a hierarquia dos poderes e saberes.
O especialista ou o ‘expert assume para si o lugar do conhecimento, excluindo o outro das
andlises e producdo do saber sobre as suas praticas. Muitos profissionais, reduzindo sua
formagd@o a uma prética tecnicista, reivindicam este lugar nas rela¢des de trabalho, desprezando
uma acéo de ambito sdcioinstitucional entre educadores” (nota n° 5 no texto original, p. 181).
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nossa realidade, enfraguecendo uma acado critica conjunta da
complexidade da formacdo escolarizada entre professores,
psicologos, pedagogos e outros profissionais das ciéncias humanas
e sociais". (ROCHA, 2001, p. 181-182).

Como podemos ver, a Pesquisa-Intervencdo pode oferecer muitas
contribuicbes aos projetos governamentais desenvolvidos por especialistas que se
encontram distantes das reais condicbes em que seriam “aplicados”. A despeito da
competéncia dos especialistas e da qualidade de alguns desses projetos produzidos
para serem aplicados compulsoriamente em nivel nacional, como politicas publicas
do setor de educacéo, eles costumam se revelar muito distantes das condi¢cdes reais

predominantes nos contextos em que sao “aplicados”.

A teorizacédo feita a priori ndo consegue dar conta das condicdes especificas
dos diversos contextos educacionais em um pais tdo amplo e culturalmente
multifacetado como o0 nosso. Neste sentido, a Pesquisa-Intervencdo pode se
constituir em uma metodologia de pesquisa e de atuacdo pedagodgica mais eficazes,
na medida em que reduz as distancias entre a teorizacdo dos problemas

educacionais e a ado¢ao de acbes que objetivam seu enfrentamento.

No caso de uma intervencdo conjunta, ainda que o professor-pesquisador
disponha de mais recursos teéricos do que o professor da instituicdo que acolheu a
pesquisa e com quem divide as atividades docentes, a experiéncia de ensinar nas
mesmas condigbes do professor da casa proporciona maior aproximacao e
compreensao das possibilidades de sua proposta de intervencdo. Por outro lado, a
teoria também pode ser “testada” de uma forma igualmente critica, na medida em
que pode ser avaliada precisamente por quem a propds. Neste contexto, podemos
afirmar que a Pesquisa-Intervencdo configura-se uma metodologia que possibilita

examinar criticamente tanto da teoria quanto da pratica que ela mesma inspira.

Desse modo, ao colocar-me na condicdo de professor-pesquisador, pude
compreender melhor os desafios enfrentados por docentes do ensino fundamental e
experimentar os limites e possibilidades de minha propria proposta de trabalho em
relacdo a este nivel de ensino. O conhecimento das efetivas condi¢des de trabalho
destes profissionais contribuiu para redimensionar, ao longo da investigacdo, as
propostas que havia formulado inicialmente. Os professores, por outro lado, tiveram
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a oportunidade de participar de uma experiéncia de docéncia que buscou,

conjuntamente, o enfrentamento de problemas que fazem parte da docéncia.

3.1.3.3 A relagao sujeito/objeto e a necessidade de explicitar as implicagées

A dimensdo pragmatica da Pesquisa-Intervencdo € um dos fatores que
evidenciam como, desde a concepcdo do projeto, o pesquisador e 0s demais
participantes encontram-se implicados com o objeto de investigacdo. Acredito que
guanto mais as implicacdes forem reveladas e compreendidas, mais produtiva sera
intervencao e sua compreensdo. Dada a amplitude e a complexidade da andlise das
implicacdes de todos os sujeitos cabe ao pesquisador, em primeiro lugar, esclarecer
as suas, na medida do possivel. Nesta secao destaco alguns aspectos das relacées

e das implicacdes dos sujeitos no contexto da pesquisa-intervencao.

Desde sua origem, a Pesquisa-Intervencdo rompeu completamente com a
suposta neutralidade cientifica, afirmando que ndo ha conhecimento neutro, que o
pesquisador e 0s objetos de investigagdo estdo mutuamente implicados. Ao
contrario do que propdem as abordagens que prezam pela neutralidade, a Pesquisa-
Intervencdo acredita que determinadas questdes-problema sdo mais bem
compreendidas quando estudadas através de transformacdes intencionalmente
introduzidas nos processos de que fazem parte. Ou seja, quando o fendmeno
investigado é intencionalmente transformado para que se possa compreender suas
transformacOes. Neste sentido, o objeto de investigacdo ndo existe anterior e
independentemente da intervencdo; constitui-se, na verdade, através de certas

acoes da intervencéo que sao experimentadas como solucédo da questao-problema.

Além disso, se considerarmos que 0s sujeitos, seja ele o pesquisador, o
professor ou o aluno, constroem conhecimentos a partir das questdes-problema que
enfrentam nas relac6es com os outros e com 0 mundo, ndo ha porque supor que as
guestdes que desafiam professores e alunos no dia-a-dia da sala de aula seriam
mais bem compreendidas e solucionadas por um pesquisador que se encontrasse

fora do contexto da escola e de suas diversas formas de trabalho pedagogico.

Ao contrario, acredito que € precisamente quando assumimos,
simultaneamente, a funcdo de pesquisador e de professor, que podemos
compreender melhor tanto as possibilidades praticas quanto teéricas de um
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determinado problema. Como observa Rocha (2001, p. 179), "o conhecimento deriva
da necessidade de compreender a complexidade do contexto na busca de formas

eficazes de intervir sobre esta”.

Entretanto, a afirmacdo da indissociabilidade entre sujeito e objeto de
conhecimento ndo significa identidade. Nao estou afirmando que sujeito e objeto
devem ser compreendidos como uma mesma realidade, nem que a compreensao
dos objetos ou fen6menos (sociais, especialmente), possa se dar sem a intervencao
de acdes que os afetam e os transformam. Em vez de supor a existéncia de uma
realidade independente das acdes dos sujeitos que a investigam, cuja natureza
poderia ser desvelada através da pesquisa, acredito ser mais produtivo compreender
como as interacdes entre sujeitos e objetos se afetam mutuamente no processo de

reconstrucéo da realidade.

Para esclarecer tais relagbes, recorro a nogao bakhtiniana de “exotopia”,
recuperada a partir das leituras de Amorim (2003) e Geraldi (2003). Trata-se de um
conceito elaborado no contexto da “analise estética’, que discute a “articulagao
estrutural entre ética e criacdo, seja a criacdo tedrica seja a criacdo artistica”
(AMORIM, 2003, p, 11). Vejamos como Bakhtin retrata essa relacdo para depois
comentar como ela explica os pontos de vista do pesquisador e dos sujeitos

investigados, no contexto da pesquisa.

Quando contemplo um homem situado fora de mim e a minha frente,
nossos horizontes concretos, tais como séo efetivamente vividos por
nés dois, ndo coincidem. Por mais perto de mim que possa estar
esse outro, sempre verei e saberei algo que ele préprio, na posicéo
gue ocupa, e que o situa, fora de mim e a minha frente, ndo pode
ver: as partes de seu corpo inacessiveis ao seu proprio olhar, (...) o
mundo ao qual ele da as costas, toda uma série de objetos e
relacbes que, em funcdo da respectiva relacdo em que podemos
situar-nos, sdo acessiveis a mim e inacessiveis a ele. (BAKHTIN,
2000, p .43)

Por meio desse conceito, Bakhtin mostra que a relacdo do autor com o heroi
€ marcada por uma diferenca de lugares, de pontos de vista, de valores, de tal modo
gue s6 o autor pode ter uma completa visdo do heréi e de seu horizonte de acoes.
Aplicado ao contexto da pesquisa, esse conceito permite fazer a necessaria

distincdo entre os pontos de vista do pesquisador e dos sujeitos da investigacdo em
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relacdo ao objeto do estudo. Uma vez que meu olhar sobre o outro ndo coincide com

seu proprio olhar, e vice-versa,

enquanto pesquisador, minha tarefa é tentar captar algo do modo
como ele se vé, para depois assumir plenamente meu lugar exterior
e dali configurar o que vejo do que ele vé. Exotopia significa
desdobramento de olhares a partir de meu lugar exterior. Esse lugar
exterior permite, segundo Bakhtin, que se veja do sujeito algo que ele
préprio nunca pode ver. (AMORIM, 2003, p. 14).

Entretanto, isso néo significa que apenas o pesquisador tem o poder de
enxergar a realidade, nem que ele € um conhecedor mais capaz do que 0s sujeitos
pesquisados. No contexto desta pesquisa, isso significa que o quadro da situagao
investigada, retratada sob meu ponto de vista, ndo poderia, sob certos aspectos, ser
compreendido pelos sujeitos que o compdem até que fosse pintado sob a Gtica de
um sujeito exterior a paisagem em que se encontravam. Por outro lado, o0s
professores e alunos tinham uma visdo do meu lugar de pesquisador que s6 posso

compreender/ver quando expresso sob o ponto de vista destes atores.

Assim, embora a expressao/percepcao de tal ponto de vista sofra as
restricbes das posicées ocupadas pelos sujeitos em diferentes formas de interacéao,
a visdo que eles tinham da pesquisa-intervencéo era evidenciada, sobretudo, na
forma como participavam dos encaminhamentos e avaliacbes das atividades
propostas para a producdo do jornal. A recepcdo (engajamento, participacao,
estranhamento, recusa etc.) dos sujeitos no desenrolar da investigacao refletem,
revelam, portanto, os lugares que ocupam na pesquisa. Como veremos adiante,
estes lugares se configuraram especialmente na etapa da pesquisa em que iniciei a
intervencdo pedagdgica. As mudancas na metodologia de producdo do jornal
evidenciaram, para os professores e corpo técnico-administrativo, problemas e
alternativas que ndo eram vistos até que fossem revelados sob a Gtica da pesquisa.
Da mesma foram, as re/a¢des dos alunos, professores e funcionarios com os quais
interagi mostravam como eu minhas propostas eram vistos por eles. Por meio desse
duplo olhar exutépico, a Pesquisa-Intervencao estabelece uma verdadeira interacéo
entre os sujeitos do estudo e o0 objeto investigado sem cair no risco de uma fusao

gue inviabilizaria qualquer possibilidade de andlise.
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Além das implicacGes de ordem epistemoldgica referidas acima, ha também
aguelas que poderiamos chamar de éticas e afetivas, que motivaram a definicdo do
problema e antecedem a escolha de referenciais tedricos, as quais ndo se pautam
exclusivamente por critérios de cientificidade, mas que dizem respeito as escolhas
decorrentes do significado da problematica em minha histéria pessoal e profissional.
Além do que ja expus nas ‘inscricbes introdutorias” e de alguns topicos deste
capitulo que dizem respeito ao compromisso ético da pesquisa cientifica e profissao
docente, convém observar que tais relacbes podem/devem ser lidas ao longo texto,

sobretudo em suas entrelinhas.

3.1.3.4 A dimensao mulitirreferencial da pesquisa-interven¢ao

Na Pesquisa-Intervencéo, o fato das a¢des de cada sujeito resultar em algum
tipo de implicacéo no trabalho dos demais faz com os fatos sejam considerados sob
multiplas perspectivas analiticas, nas quais sdo avaliadas suas implicacdes
pragmatica, cientifica, metodologica, politica, ética etc., conforme os interesses dos
sujeitos envolvidos. Isto significa que ndo € apenas 0 pesquisador que analisa,
interpreta, avalia o trabalho dos sujeitos pesquisados ao longo da investigacgao.
Todos os sujeitos sao afetados pelas acdes dos demais e as avalia conforme as
implicacdbes que produzam sobre si ou sobre o lugar ou a funcdo que

desempenham.

Assim, as coordenadoras pedagodgicas e do jornal podiam avaliar meus
encaminhamentos (e efetivamente o faziam) em relacdo a sua contribuicdo para a
melhoria da qualidade do jornal, para o engajamento dos alunos nas atividades de
classe, em relacdo a aceitacdo dos professores e alunos etc. Os alunos, por sua
vez, expressavam sua avaliacdo sob a forma de aceitacdo ou rejeicdo das atividades
propostas, através do envolvimento (ou ndo) com a producéo do jornal, por meio da
propria avaliacdo sobre o quanto o jornal estava se tornando mais interessante,
dentre muitas outras manifestacdes. Por outro lado, enquanto pesquisador, eu
estava atento ao significado dos encaminhamentos tomados nas reunifes coletivas,
as condicdes de trabalho, assim como procurava me certificar se e como os dados

possibilitavam a elucidacdo das questdes de pesquisa, se e de que modo a
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intervencdo estava contribuindo com a construcdo de uma metodologia mais

eficiente de producéo do jornal escolar e de producéo escrita, etc.

Na Pesquisa-Intervencdo o lugar ocupado por cada sujeito, 0os papéis que
desempenham e suas formas de participagdo constituem um ponto de vista
interpretativo dos significados de cada acdo e do processo como um todo. Assim,
ainda que o relatério de pesquisa ndo dé conta de registrar e analisar 0s
conhecimentos construidos sob as perspectivas de todos os sujeitos, € inegavel a

riqueza dessa experiéncia para aqueles que dela participaram.

Desse ponto de vista a Pesquisa-Intervencdo constitui uma atividade
interdisciplinar, na medida em que desencadeia mecanismos de a¢ao, de construgao
de conhecimentos, de redefinicdo de papéis que ultrapassam os limites de uma
disciplina ou funcdo. Dessa forma, o pesquisador deixa de ser o Unico ou principal
intérprete da realidade investigada, uma vez que a compreensao e a interpretacao
dos processos desenvolvidos durante a intervencdo nao interessava apenas a mim,
engquanto pesquisador, mas também a todos 0s sujeitos que participavam da

producao do jornal escolar.

Noutras abordagens metodologicas, mesmo quando vai a escola fazer a
pesquisa (coletar dados), o pesquisador vivencia o dia-a-dia da escola como
pesquisador e ndo na condicéo de professor ou qualquer outro de seus profissionais,
na medida em que ndo assume responsabilidades proprias dos professores nem dos
funcionérios que atuam efetivamente na instituicdo. Nesta pesquisa estas relacdes
foram alteradas na mediada em que assumi, simultaneamente, as exigéncias das
atividades docente e investigativa. Dessa forma, o trabalho docente que desenvolvi
como parte do estudo possibilitou uma perspectiva exutépica por meio da qual pude
vivenciar e compreender varios aspectos da problematica a partir de um ponto de

vista semelhante ao dos professores da propria escola.

3.1.3.5 A dimensao ética da pesquisa-intervencao

Varios aspectos desta pesquisa, desde o desenvolvimento da intervencgéo até
a escrita dos resultados, podem ser tomados como exemplos da dimensao ética da
Pesquisa-Intervencdo. A opcao por aliar investigacdo cientifica com atuagéo
empirica tendo em vista a necessidade de contribuir para a melhoria das condi¢cfes
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de ensino-aprendizagem da lingua escrita na escola, o compromisso com o0
desenvolvimento da metodologia de producdo do jornal escolar mediante a
realizacdo da intervencao pedagdgica, a partilha de objetivos e responsabilidades na
conducao da investigacdo e no trabalho pedagdgico em sala de aula etc. sdo alguns

dos aspectos que caracterizam essa dimenséo da Pesquisa-Intervencao.

Outro aspecto que caracteriza uma dimensao ética da Pesquisa-Intervencéo é
0 compromisso que o pesquisador assume ao propor a realizacdo empirica de um
pensamento tedrico (seu ou de outros autores). E o que acontece quando o
pesquisador se desloca da posicdo de quem apenas propde solucdes tedricas
formulas por ele ou por outros autores e assume 0s riscos de por em pratica tais
proposi¢cdes. Na medida em que se envolve com a realidade concreta dos sujeitos e
do problema investigado, o pesquisador se compromete com a realizacdo ética de

um pensamento tedrico. Como nos ensino Amorim (2003, p. 16),

a teoria e a estética somente se tornam ética quando viram ato:
guando alguém singular, numa posicao singular e concreta, assume
a obra e o pensamento em questdo. Assumir um pensamento,
assina-lo, ser responsavel por ele em face dos outros num contexto
real e concreto, tornar o pensamento um ato, eis o que torna possivel
um pensamento ético ou, como diz Bakhtin, um pensamento néo-
indiferente” (AMORIM, 2003, p. 16).

Ao propor e assumir a sala de aula como local de experimentacédo™ e
desenvolvimento de uma metodologia de trabalho, me coloquei em condi¢bes
semelhantes?® as dos pares com os quais trabalhei, por intermédio das quais pude
compreender melhor suas funcdes. Este é o lugar de minha assinatura, entendida
como “aquilo que me torna responsavel: capaz de responder pelo lugar que ocupo
num dado momento, num dado contexto”. (AMORIM, 20003, p. 14-15).

19 . . . ~ oA A
Empreguei as palavras experlmento/experlmentagao como sindnimos de experiencia e exame.

© Convém observar que ndo tenho a ilusdo de ter ocupado na escola os mesmos lugares dos
colegas com os quais trabalhei, sobretudo pela diversidade de fun¢des que assumi. Como mostrei
acima, a condicdo de pesquisador implicava em vantagens e desvantagens que, sob diversos
aspectos, diferenciavam minhas condi¢des de trabalho daquelas vividas pelos demais professores
da escola. Consideremos, a titulo de exemplo, a facilidade de compreensdo de determinadas
questbes de carater tedrico-metodolégico resultante de uma formacdo mais ampla e as
dificuldades de entendimento das relacdes de poder ou dos valores do grupo, préprias de quem se
encontra na condicdo de estrangeiro.
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3.1.4 A opgao pela pesquisa-intervengao

A participacdo em pesquisas que se apoiavam em atividades de intervencao
pedagogica, bem como a experiéncia profissional como professor de primeiro e de
terceiro graus, me ensinaram a importancia e a necessidade de estudos que
contribuam para a solugéo dos problemas que os educadores enfrentam no dia-a-dia
da sala de aula.

Entretanto, o que efetivamente definiu a Pesquisa-Interven¢cdo como a forma
mais adequada de conduzir esta investigacao foi a prépria natureza do problema a
das questdes de pesquisa. A investigacao das estratégias de mediacdo pedagodgica
e producao textual que emergem na confeccao de um jornal escolar inspirado numa
concepcao interacionista de linguagem e de ensino-aprendizagem de lingua materna
s6 seria possivel mediante a recriacdo dessa atividade através de uma intervencao
pedagogica baseadas em tais concepcdes. Isto porque o0s jornais até entdo
produzidos sob a orientacdo da Comunicacdo e Cultura ndo se baseiam em tais
concepgdes de linguagem e de ensino-aprendizagem. Neste caso, somente através
de uma intervencdo pedagoégica seria possivel produzir e a0 mesmo tempo

investigar o funcionamento dos referidos processos.

Vejamos como a Teoria da Atividade contribui para a compreensao desse

processo.

3.2 A Teoria da Atividade e suas contribuigdes para o estudo

Outro referencial tedérico-metodolégico central para o desenvolvimento da
intervencdo pedagogica e da investigacdo foi a Teoria da Atividade, conforme
proposta por Leontiev, que apresento a seguir.

3.2.1 Origens e relevancia da Teoria da Atividade

Segundo Wertsch (1981), a tentativa de compreender os fundamentos da
Teoria da Atividade pode conduzir a muitas linhas de pensamento na historia da

psicologia soviética, nas quais a nocdo de atividade ocupa um lugar de destaque.
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Uma linha de particular importancia € o trabalho de L. S. Rubinsthein, para quem o
principio que une o comportamento e a consciéncia ou a consciéncia e o mundo
material encontra-se na concepcdo marxista de atividade humana. Lima (1990)
também chamou a atencdo para a importancia da obra deste autor num artigo em
gue discute o papel da "atividade humana como fonte possivel de construcdo de

conhecimento” (p. 15).

Para Kuzolin (1986), o conceito de atividade é tdo central para a Psicologia
soviética quanto o de comportamento para os estudos americanos entre 0s anos de
1920 a 1950 do século passado, ou o conceito de consciéncia para a Psicologia
européia do final do século XIX. Numa obra mais recente, Wertsch, Del Rio e
Alvarez (1998) afirmaram que os fundamentos de uma teoria sociocultural da acao
podem ser encontrados nas obras de tedricos como Habermas, Dewey, Leontiev e
Vygotsky, dentre outros. Wertsch, no entanto, preferiu tracar os fundamentos da
Teoria da Atividade partindo da obra de Vygotsky, tomando como critérios para sua
escolha o fato de ele ter sido "a working psychologist" e, de acordo com Luria, "o

mais importante autor na psicologia soviética"?* (cf. WERTSCH, 1981, p. 13-14).

Neste estudo Wertsch afirma que, apesar de Vygotsky ter colocado as bases
teoricas da Teoria da Atividade, ele nunca fez uma completa analise filosoéfica dela,
tendo preferido conduzir estudos empiricos e desenvolver os aspectos dessa
abordagem tedrica que constituem os fundamentos com 0s quais muitos outros
tedricos a desenvolveram, tal como é conhecida atualmente. Ele mesmo néo
trabalhou especificamente na formulacao dela, tendo sido Leontiev o tedrico que
mais contribuiu para integrar e consolidar as idéias de Vygotsky e outros teéricos
nessa teoria (cf. WERTSCH, 1981, p. 14-17).

O proprio Leontiev destacou a contribuicdo de Vygotsky para a formulacao da

Teoria da Atividade nos seguintes termos:

La idea de analizar la actividad como método de la psicologia
cientifica del hombre, aparece ya en los primeros trabajos de L.S.

! Esta opcdo aparentemente indcua guarda uma série de implicacdes e afiliacdes ideolégicas que
ndo serdo objeto de analise neste capitulo. O leitor interessado em compreender os embates
ideol6égicos que envolvem as diversas interpretacdes e empregos da Teoria da Atividade pode
encontrar subsidios em Duarte (2003).
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Vigotski. Fueron introduzidos los conceptos de finalidad, y mas tarde,
también el de motivo (‘esfera motivacional de la conciencia’). No
obstante, habrian de pasar afios hasta que se logré describir, en una
primera aproximacion, la estrutura general de la actividad humana y
de la conciencia individual (LEONTIEV, 1978, p. 81).

Dessa forma, optei por delinear a Teoria da Atividade de acordo com a
perspectiva leontieviana. Quatro estudos sdo centrais para a descricdo que farei
neste texto. S&o eles: Actividad, conciencia y personalidad (LEONTIEV, 1978), Uma
contribuicdo a teoria do desenvolvimento da psique infantil (LEONTIEV, 1988), The
concept of activity in soviet psychology: an intoduction (WERTSCH, 1981) e The
concept of activity in soviet psychology: Vygotsky, his disciples and critics (KOZULIN,

1986).

Ao iniciar esta apresentacao tedrica, considero necessario dedicar parte desta
secao ao esclarecimento do significado dos termos atividade, acdo e operacado na
Teoria da Atividade. Leontiev (1988) procurou especificar o sentido atribuido ao
termo atividade em sua teoria, diferenciando-o das acepcdes que lhe séo atribuidas

na linguagem comum:

N&o chamamos todos os processos de atividade. Por este termo
designamos apenas agueles processos que, realizando as relagdes
do homem com o mundo, satisfazem uma necessidade especial
correspondente a ele. (p. 68).

Esta diferenciacdo pode ser mais bem compreendida por meio de uma

descricao da estrutura geral da atividade, como veremos a seguir.

3.2.2 A estrutura geral da atividade humana

Leontiev descreveu a Teoria da Atividade em um modelo ou estrutura
organizada em trés niveis de funcionamento: o da atividade, propriamente dita, o
das acOes e o das operacles. A atividade humana, em geral, € composta pelo
conjunto das trés estruturas, mas cada uma delas apresenta uma caracteristica
funcional que a diferencia das demais. Assim, a atividade é definida com base em
seus objetivos e motivos, as acdes sdo orientadas por suas metas e as operacdes

sédo determinadas pelas condicbes em que se realizam. De acordo com Wertsch,
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examination of the components of any activity involves three levels of
analysis, and different criteria are used to define the unit of the
various levels. (...) A. N. Leont’ev points out that activities are
distinguished on the basis of their motive and the object toward which
they are oriented; actions, on the basis of their goals; and operations,
on the basis of their conditions under which they are carried out
(WERTSCH, 1981, p. 18, grifos do autor).

A intencdo de usar esse referencial teérico como fundamento para descricao

e interpretacdo da atividade de producdo de jornais escolares torna necessaria a

compreensao de outro tépico central nesta teoria, o que diz respeito a dindmica das

relacdes entre 0s seus elementos constituintes. Ou seja, € preciso compreender o

gue caracteriza e diferencia as atividades humanas entre si e o que define as acbes

e operacOes em cada atividade particular. De acordo com Leontiev, da mesma forma

gue as atividades sao definidas com base em seus motivos, as ac¢des s&o

determinadas pelas metas ou fins que realizam.

Los ‘componentes’ principales de algunas actividades de los
hombres son las acciones que ellos realizan. Denominamos accion al
proceso subordinado a la representacién que se tiene del resultado
gue se debe lograrse, es decir, al processo subordinado a un fin
conciente. Del mismo modo que el concepto de motivo se
correlaciona com el concepto de actividad, el concepto de fin se
correlaciona con el concepto de accion. (LEONTIEV, 1978, p. 82).

Na estrutura da atividade, o nivel das operagbes mantém uma estreita relacéo

com o das ac¢des, uma vez que constitui seus aspectos operacionais. Dessa forma,

as acoes que realizam uma atividade dependem das condi¢des que determinam as

operacoes.

La accion tiene también su aspecto operacional (cémo, por qué
medio puede ser logrado) el que es definido no por el fin en si
mismo, sino por las condiciones objetivo-materiales que se requieren
para lograrlo. Denomino operaciones a los medios con los cuales se
ejecuta la accion. (LEONTIEV, 1978, p. 85).

E pertinente observar que a relacdo de interdependéncia entre estes

conceitos ndo indica um fechamento da atividade em sua propria estrutura, como

essa descricdo parece sugerir. Compreendendo as relagbes que se estabelecem

entre os trés niveis de organizagdo da atividade humana podemos emprega-los para

descrever e interpretar a organizacéo e funcionamento de uma atividade particular.
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Assim, torna-se possivel entender como as acfes e operacdes de uma
atividade especifica podem se converter em outras atividades, acdes ou operacdes
distintas, conforme variem seus motivos, metas e condi¢des. Neste sentido, Leontiev

afirma que

Una misma accion puede concretar diversas actividades, puede
pasar de una actividad a otra, revelando de este modo su relativa
independencia (...). También es evidente lo contrario, es decir, que
uno y el mismo motivo puede concretarse en distintos fines v,
correspondientemente, engendrar diferentes acciones. (LEONTIEV,
1978, p. 83-4)

Ainda em relacdo a estrutura e & nomenclatura empregada para descrever a
Teoria da Atividade, Wertsch (1981, p. 33) observa que Leontiev usou o termo
atividade com dois sentidos diversos. Empregou "activities” ou "an activity" para
referir-se as unidades de andlise da atividade e usou o termo genérico "activity"

guanto estava falando da teoria em geral.

Esta questdo é muito importante devido ao fato de que os termos atividade,
acdo e operacdo podem ser considerados sindnimos®?. Esta sinonimia torna-se
problematica quando precisamos descrever o0s processos funcionais de uma
atividade em particular, seja ela material ou simbdlica. Adicionalmente, a palavra
atividade é usada, indiscriminadamente, tanto para uma grande variedade de
afazeres cotidianos (atividades sociais), como para designar as tarefas escolares
(atividades escolares). Se considerarmos que a atividade de producdo de jornais
escolares goza desta dupla natureza de ser uma atividade social e escolar, ao
mesmo tempo, a questdo da nomenclatura apresenta-se como um aspecto

importante para a clareza das descri¢cdes e analises.

Assim, para evitar este problema, usarei o termo atividade para designar uma

unidade operacional composta por um conjunto de procedimentos e funcdes

22 0 Dicionario Aurélio Século XXI (edicao eletrdnica) define operacao como "ato ou efeito de operar;
acdo de um poder ou faculdade de que resulta certo efeito" dentre outras acepcdes. A palavra

acédo é definida como "modo de proceder; comportamento, atitude”, "atividade responsavel de um
sujeito”, "o curso desse processo; atividade", "cada uma das atividades taticas elementares que
integram uma operacédo militar", etc. J& o vocabulo atividade é definido como "qualidade ou estado
de ativo; acdo" (grifos meus). Como podemos constatar por meio destes exemplos, 0os termos

atividade, acéo e operacdo sao apresentados como sindnimos, entre si.
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orientados e unificados por um motivo comum e que convergem para a realizacdo de
um objetivo. Empregarei a palavra acdo para me referir aos procedimentos e
funcbes que constituem essa unidade operacional e cujas metas conduzem a
realizacdo dos objetivos. As operacfes sdo procedimentos que constituem e
realizam as acOes da atividade e sdo determinadas pelas condi¢cdes reais em que

cada atividade em particular se desenvolve, conforme a estrutura teorica geral.

Exemplificando, falarei da atividade de producao de jornais escolares, da qual
a preparacao da pauta € uma acgao, cujas operac¢des podem incluir, por exemplo, a
divisdo dos editores em grupos, a discussao dos assuntos de interesse e a selegcdo
de quais devem ser tratados no jornal, etc. O leitor deve considerar, também, que
estarei usando essa terminologia de acordo com significados pertinentes a teoria de
que fazem parte e ndo conforme a linguagem comum. Tendo em vista estas

observacdes, podemos passar a apreciacao de outros aspectos da teoria.

3.2.3 A origem e a natureza dos objetivos e motivos da atividade

A origem e a natureza dos objetivos das atividades humanas ocupam um
lugar de destaque na Teoria da Atividade, uma vez que desempenham um
importante papel tanto na andlise de atividades sociais, quanto na explicacdo dos
processos pelos quais os individuos se apropriam delas. Segundo Leontiev, sdo 0s
motivos que justificam a realizacdo de uma atividade e orientam as acdes que a

constituem.

"Lo que distingue una actividad de otra, es la diferencia de sus
objetos, ya que es lo objeto de la actividad el que le confiere
determinada orientacion. De acuerdo con la terminologia que he
propuesto, el objeto de la actividad es su verdadero motivo"
(LEONTIEV, 1978, p. 82).

Kozolin (1986) argumenta que os motivos sdo originados na realidade social
de producgao e apropriacdo de uma atividade, ao passo que as ac¢des dizem respeito
ao contexto imediato de sua realizacdo. Os motivos que levam os individuos a se
engajarem em uma atividade, seja a promoc¢do de uma festa de aniversario, a
aprendizagem de uma lingua estrangeira ou a producdo de um jornal escolar sdo

coletivos, de ordem social, antes de ser individuais.
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Consequently, it is the objective of others that provides an objective
basis for the specific structure of individual activity. Historically, i. e.,
in terms of its origin, the connection between motive and object of
activity reflects objective social, rather than natural relations.
(LEONTIEV apud KOZULIN, 1986, p. 271).

Assim, fazer um jornal escolar pode ser uma atividade bastante diferente de
produzir um jornal comunitario ou comercial, dado que um jornal escolar deve ter
objetivos mais especificamente pedagégicos® que os demais. Devido aos seus
diferentes motivos e objetivos, determinadas acbes e operacbes podem se fazer
presentes numa atividade, mas ndo necessariamente na outra. Por exemplo, a
selecdo e revisdo das matérias a serem publicadas no jornal escolar sédo acdes que
podem conduzir ao ensino-aprendizagem de diversos conteddos que Ssao
fundamentais no contexto escolar, mas que tém uma importancia secundaria nos

jornais comunitario e comercial.

3.2.4 A atividade como unidade de analise

Um aspecto de grande importancia metodoldgica nesta teoria é a delimitacdo
da atividade e das agcdes como unidades de analise. Para Wertsch (1981), as
implicacdes metodoldgicas deste principio sédo tao importantes que ele o considerou
como 0 aspecto que mais diferencia as pesquisas ocidentais das soviéticas.
Segundo este autor, 0os pesquisadores soviéticos consideram que seus colegas
ocidentais tém enfocado suas questdes de pesquisa em um nivel de analise que,
comparado com a abordagem da Teoria da Atividade, seria 0 das operacdes. No
entanto, ao analisar uma atividade ao nivel de suas operagdes, o pesquisador
negligenciaria suas principais caracteristicas. Esse topico € analisado da seguinte

forma;

23 Ao considerar o jornal escolar como uma atividade que deve ter objetivos mais especificamente
pedagégicos do que um jornal comunitario ou comercial, ndo estou pressupondo auséncia de
condicdes educativas e instrutivas nas atividades sociais ndo escolares. Tal compreenséo
consistiria numa contradicdo em relacdo aos fundamento da Teoria da Atividade, aqui defendida.
Estou considerando que uma tarefa central da educacdo escolar consiste em promover o
desenvolvimento de uma das principais fun¢gfes sociais atribuidas a lingua escrita - a funcéo
metalinglistica — e que o desenvolvimento de tal fungéo sera tanto mais possivel quanto mais as
atividades escolares se fundamentarem numa “escolarizagdo adequada” dos conhecimentos
produzidos nas atividades sociais letradas.
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This general approach [a Teoria da Atividade] may be contrasted with
one often used in Western psychology in which the investigator is
concerned whit structural features common to many forms of
behavior regardless of their goals. Some Soviet psychologists criticize
structuralist approaches precisely on these grounds. In their opinion,
by abstracting certain features of several actions and ignoring
differences in their goals, the investigator overlooks the most
essential characteristics that defines the goal-oriented process in the
first place. (WERTSCH, 1981, p. 21-22).

Assim, de um ponto de vista metodologico, para que seja possivel
compreender a natureza social de uma atividade, a analise de seus elementos
constituintes ndo deve recair sobre um nivel inferior ao das a¢des, uma vez que,
além desse nivel, perdem-se as articulagdes com seus motivos e objetivos. Segundo
Leontiev, a atividade e as acbes que a constituem sdo as unidades basicas de

analise, sendo as acfes seus menores elementos:

La actividad humana no existe mas que en forma de accién o cadena
de accion. (...) Si restamos mentalmente a la actividad las acciones
gue la ejecutan, nada quedard de esa actividad. (...) cuando ante
nosotros se desenvuelve un proceso concreto — interno o exterior -,
desde el angulo de su relacion con el motivo aparece como actividad
del hombre, en tanto que como subordinado a un fin, aparece como
accion o conjunto o cadena de acciones. (LEONTIEV, 1978, p. 83).

Dada a estrutura funcional da atividade, o pesquisador pode analisa-la do
ponto de vista de suas acles e respectivas metas ou com base nas operacgoes e
condicbes que as determinam. No entanto, para que os dados analisados dessa
forma possam explicar a natureza social e/ou psicoldgica da atividade, eles precisam
ser interpretados em relacdo aos seus motivos e objetivos (cf. WERTSCH, 1981, p.
18). No caso da presente pesquisa-intervencao, isto significa que a analise da
atividade de producéo do jornal escolar deve levar em consideracdo 0os motivos que
lhe sdo atribuidos pelos diversos sujeitos que participam de sua concepgdo e
producdo, o que inclui o papel da ONG, do corpo técnico-administrativo da escola

em que se realizou, assim como a participacéo de alunos e professores.

Como cada uma dessas instancias mantém uma relacdo especifica com a
realizacdo da atividade, é possivel analisa-la em diversos niveis em funcdo da forma
como as acdes de cada grupo de sujeitos se articula com os motivos e objetivos da

atividade em seu contexto social. Embora possa se concentrar em uma esfera
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especifica de sua estrutura, a analise desta atividade deve considerar seus objetivos
sociais mais amplos, os quais orientam a realizacdo de acOes e operacdes

especificas.

Neste estudo, a analise que sera feita das estratégias de mediacao
pedagdgica e producao textual intentara compreender as relagdes entre objetivos,
acOes e operacdes da atividade de producdo do jornal escolar no contexto das
praticas pedagogicas desenvolvidas na sala de aula. Neste caso, a motivacéo para a
realizacdo das acdes e operagdes de producgéo textual pelos alunos e professores
ndo deve ser buscada especificamente nestes niveis da atividade, mas na

articulagdo com suas fungdes sociais.

3.2.5 A Teoria da Atividade como referencial teérico-metodologico

Uma das contribuicdes mais importantes desta teoria para a realizacao deste
estudo é que ela permite compreender os motivos das atividades sociais letradas e
toma-los como principio orientador das atividades de ensino-aprendizagem na
escola. Segundo esta perspectiva tedrico-metodolégica, podemos analisar a
producgéo de jornais escolares como uma atividade social cuja realizacdo implica a
apropriacdo de variados usos e fungfes sociais da lingua escrita. Dessa forma, é
possivel investigar e identificar os motivos e as condicfes de realizacdo dessa
atividade social e recria-los na escola, como atividades de ensino-aprendizagem,

considerando, naturalmente, as especificidades deste contexto.

Neste sentido, a Teoria da Atividade serve tanto como referencial tedrico
guanto metodologico. Enquanto modelo tedrico ela esclarece, dentre outras
guestdes, como o desenvolvimento intelectual e a apropriacdo de conhecimentos
sdo influenciados ou condicionados pelas funcbes e pelo valor que tais
conhecimentos e habilidades desempenham no contexto das atividades reais dos
individuos. Ou seja, como as atividades sociais humanas constituem modos

particulares de aprendizagem e de atribuicdo de significados aos conhecimentos.

Do ponto de vista metodologico, permite pensar a estruturacdo de uma
atividade pedagdgica tomando como referéncia as condigcdes de realizacdo das
acOes e operacdes das atividades sociais letradas. Isso possibilita levar em
consideragao os motivos, objetivos e funcdes de tais atividades no contexto social e
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avaliar em que medida elas podem ser empregadas como modelo para o
desenvolvimento de atividades pedagodgicas. A atividade é, neste sentido, a unidade
de analise, tanto no que se refere a interpretacdo do fendmeno em seu contexto
social, quanto a sua transposi¢cdo para o contexto escolar, em forma de atividades

de ensino-aprendizagem.

3.3 Critérios, Instrumentos e Técnicas de Coleta e Analise de Dados

Além da descricdo da Pesquisa-Intervencédo e da Teoria da Atividade como
referenciais teodrico-metodologicos do estudo, € necessario esclarecer ainda quais
principios, técnicas e instrumentos orientaram a coleta de dados. Este aspecto é
relevante porque, como nos ensinam Bauer e Aartes (2002, p. 39), “toda pesquisa
social empirica seleciona evidéncia para argumentar e necessita justificar a selecao
gue € a base de investigacao, descricdo, demonstracdo, prova ou refutacdo de uma
afirmacgao especifica”. Ou seja, uma das exigéncias fundamentais da metodologia de
uma pesquisa € a apresentacdo dos critérios usados para coleta e sistematizacao
dos dados. Somente mediante o conhecimento de tais critérios € possivel avaliar a
coeréncia dos dados coletados em relacdo as questdes da pesquisa e aos objetivos
do estudo e em que medida as conclusdes sao fundamentadas nos dados e na

realidade investigada.

Segundo estes autores, a “amostragem estatistica aleatéria” é o procedimento
metodolégico mais usado nas ciéncias sociais para definir os critérios de coleta de
dados, mas, ‘em muitas areas de pesquisa textual e qualitativa, (...) a amostra
representativa ndo se aplica”. Isto se deve ao foto de que a definigdo de uma
amostra representativa depende da existéncia de um “referencial de amostragem”,

ou seja, de elementos que possibilitem delimitar a populacdo?”.

Portanto, ha caso em que ndo é possivel delimitar a populagdo, como nas

conversagOes e interagdes humanas, cujos elementos representam um sistema

24 0 conceito de populacao refere-se ndo apenas a um grupo de individuos, mas também de “ol?jetos
ou eventos que possui um conjunto de caracteristicas comuns que o definem”. (APOLINARIO,
2004, p. 158).
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aberto formado por um conjunto infinito de possiveis combinagdes. “Para sistemas
abertos, a populacdo €, em principio, impossivel de ser conhecida. Seus elementos
podem ser no maximo tipificados, mas nao listados”. (BAUER e AARTES, 2002, p.
43). Nestes casos, estes autores defendem a "construcdo de corpus como um
principio alternativo de coleta de dados”. (BAUER e AARTES, 2002, p. 39). Estas
orientagcdes metodologicas se aplicam perfeitamente a este estudo na medida em
gue objetiva descrever e compreender processos cujas formas de realizagdo néo
podem ser previstas e quantificadas, como as infinitas possibilidades de interacdo
entre os sujeitos que participam da mediacdo pedagodgica da producdo textual, no
contexto da sala de aula.

A descricdo dos objetivos, das questbes de pesquisa e dos referenciais
tedrico-metodologicos feita acima caracteriza a pesquisa-intervengdo como uma
abordagem qualitativa de investigacao cientifica - na qual o foco de atencdo é a
compreensao do “mundo dos significados das acgdes e relagdes humanas”.
(MINAYO, 2002, p. 22). Esta caracteristica fundamental da pesquisa qualitativa
requer, na maioria dos casos, 0 emprego de técnicas e de instrumentos mais
sensiveis a descricdo e compreensao de processos e relagdes singulares, cujos

significados ndo podem ser validados por medidas estatisticas.

No caso deste estudo, a opcdo pelos referencias tedrico-metodologicos
apresentados acima dispensa uma discussao mais ampla sobre a inviabilidade da
utilizacdo da amostragem estatistica como critério de coleta dos dados, ao mesmo
tempo em que justifica o emprego da nocdo de corpus para descrever 0S
procedimentos de coleta e sistematizacdo dos dados produzidos através de técnicas
e instrumentos de natureza qualitativa, como a mediacao pedagdgica, a observacao

participante, a entrevista semi-estruturada e outros.

Vejamos como a noc¢ao de corpus pode ser empregada para esclarecer essas

relacdes.

3.3.1 A construcao de corpus como um principio de coleta de dados

A palavra latina corpus (corpora, no plural) significa corpo. Em metodologia
cientifica, é utilizada para designar uma colecdo de materiais com base nos quais

sdo extraidos os dados de uma pesquisa. Bauer e Aartes (2002), discutem
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amplamente os significados, empregos e desenvolvimento da nocdo de corpus na
linglistica e nas ciéncias sociais. Observam que, historicamente, a palavra foi usada
para descrever uma colecdo completa de textos, como o conjunto da obra de um
autor ou a totalidade das edi¢cdes de uma publicacdo. Com o desenvolvimento da
linglistica corpus, um campo especifico da linguistica que trata da formacdo dos
corpora de dados linguisticos orais e escritos, a palavra passou a ser usada para
designar uma diversidade de materiais de estudo. Conforme Bauer e Aartes,

embora significados mais antigos de ‘corpo de um texto’ impliquem a
colecdo completa de textos, de acordo com algum tema comum,
mais recentemente o sentido acentua a natureza proposital da
selecdo, e ndo apenas de textos, mas também de qualquer material
com funcbes simbdlicas. Esta selecdo €, até certo ponto,
inevitavelmente arbitraria: a analise compreensiva tem prioridade
sobre 0 exame minucioso da selecdo.” (BAUER e AARTES, 2002, p.
45).

Neste sentido, empregarei a nocao de corpus para descrever os dados desta
pesquisa-intervencdo e seus respectivos procedimentos de registro. Como vimos
acima, a nocdo de corpus indica a preocupacado com a sistematizacdo de dados a
partir de critérios qualitativos e ndo estatisticos. Dessa forma, ao apresentar e
descrever os dados que serdo objeto de analise e fundamento de minhas
afirmacdes, ndo me preocupo em avaliar ou demonstrar sua representatividade em
relacdo ao conjunto de acbes desenvolvidas no decurso da pesquisa-intervencao.
Procuro, entretanto, evidenciar a pertinéncia das técnicas e instrumentos

empregados para sua producdo em funcéo dos objetivos do estudo.

Vejamos agora 0s principios que orientaram a formac&do dos corpora de

dados da pesquisa.

Segundo Vasconcelos (2002), a escolha dos instrumentos e das fontes de
dados “ndo pode ser aleatéria ou apenas fruto do desejo ou das competéncias
técnicas especificas do pesquisador”. Pelo contrario, deve ser criteriosa e levar em
conta, além das exigéncias proprias da perspectiva metodoldgica e epistemoldgica

do investigador, alguns dos seguintes critérios:

a) ser coerente com a estrutura tedrico-técnica do projeto, que define
o tipo de olhar e a forma de enquadramento do fenbmeno em estudo
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e gque acaba por priorizar tipos especificos de instrumentos e fontes
de investigacao;

b) levar em conta a disponibilidade e a acessibilidade aos dados sob
investigacao;

c) levar em conta e se adequar as caracteristicas especificas dos
individuos, da populagdo, do ambiente ou organizagdo sob
investigagdo, inclusive ao tamanho da amostra necessaria (em casos
de estudos estatisticos) e as condi¢cdes do contato para a coleta de
informacdes;

d) levar em consideracao os recursos humanos, financeiros, técnicos
de analise (sic), e o tempo e as condi¢cBes concretas disponiveis para
a realizacao do projeto, tornando-o factivel;

e) ser coerente com a estratégia institucional e com as questdes
éticas definidas no planejamento do projeto. (VASCONCELOS, 2002,
p. 209).

A observancia destes principios ficara evidente por meio da descricdo dos
corpora de dados primarios e secundarios produzidos mediante o emprego de
técnicas e instrumentos qualitativos como entrevistas, observacdo ordinaria e
participante, a analise documental e intervencdo pedagdgica, como veremos a

seqguir.

3.3.1.1 O corpus de entrevistas

Vasconcelos (2002) classifica a entrevista em quatro categorias: entrevista
informal — “o tipo menos estruturado e mais proximo da conversacdo informal;
geralmente usado em estudos mais exploratorios e etnograficos” (p.220); entrevista
focalizada — uma modalidade que, “apesar de também ser livre, gira sempre em
torno de um tema especifico” (p. 220); entrevista por pautas — aquela que “se guia
por uma lista de perguntas, roteiro de topicos ou temas de interesse”, (p. 221) e,
finalmente, a entrevista estruturada para surveys — uma modalidade que se baseia
em uma “relagao fixa de perguntas cuja ordem, formulacao e estratégia de entrevista
sao invariaveis para todos os informantes, permitindo um tratamento estatistico das

respostas”. (p. 221).

Embora os objetivos dessa secdo ndo requeiram uma discussao a respeito da
propriedade dessa nomenclatura, convém lembrar que as modalidades

apresentadas acima nao esgotam 0s tipos e propésitos dessa técnica, que é
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denominada e classificada de modo diverso por outros autores, a exemplo de
Soriano (2004), Gaskell (2004) e Bogdan e Biklen (1994).

Durante a realizacdo deste estudo empreguei a técnica da entrevista em
varias ocasifes com diversos propoésitos. Especialmente na fase exploratéria do
estudo me servi da entrevista informal e/ou focalizada para escolher uma escola e
um jornal onde seria realizada a pesquisa-intervencdo. Nesta fase da pesquisa,
embora tivesse um conhecimento relativamente abrangente sobre as orientagbes
gerais oferecidas pela ONG para a producdo dos jornais escolares, era preciso
conhecer como era produzido em cada escola e se ambos (escola e jornal) se
adequavam aos critérios que eu havia estabelecido para escolha do lécus de

realizacdo da pesquisa (descritos a pagina 88). E a entrevista era 0 meio mais

adequado para a obtencéo dessas informacdes.

Nesse momento, minhas fontes de informacbes eram principalmente a
coordenadora pedagogica e do jornal, a diretora, professores responsaveis pela sala
de leitura ou Centro de Multimeios. Com base nas informacdes obtidas destas fontes
e, em alguns casos, mediante a participacdo em uma reunido com outros dirigentes
da escola, era possivel saber qual a importancia do jornal no conjunto das atividades
da escola, qual era a metodologia de sua producdo e, principalmente, se escola

estava interessada e/ou apta a participar da pesquisa-intervencao.

O estilo das entrevistas realizadas nessa fase era o mais informal possivel, de
forma a permitir ao informante introduzir outros topicos relevantes, especificos da
realidade de cada escola. Além de cuidar para criar um clima de conversacdo, eu
dispunha também de um roteiro com questdes abertas que eram apresentadas (ou
nao), conforme as informacdes obtidas. Por outro lado, outras questbes eram
acrescentadas com o objetivo de provocar mais esclarecimento sobre tdpicos
relevantes até entdo pouco explorados. Essa combinacdo de entrevista informal e
focalizada, nos termos da nomenclatura acima, resultava bastante produtiva porque
possibilitava um ambiente de conversacdo que dava acesso a informacgdes que
dificilmente seriam obtidas por meio de uma entrevista formal ou de uma conversa

desprovida de um foco de atencéo.

Entrevistas como estas também foram realizadas, embora em menor niumero,

com representantes da ONG Comunicacgéo e Cultura, com professores e alunos da
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escola, sobretudo antes e ap0s a realizacdo da intervencdo em sala de aula. Nestes
casos, 0 emprego da entrevista visava a esclarecer duvidas sobre aspectos
observados durante a observacédo ordinaria e participante, bem como conhecer a

opinido dos sujeitos sobre a pesquisa-intervencao.

Todas as entrevistas foram gravadas em fitas k-7 e transcritas, parcial ou
integramente, dependendo de sua importancia para o esclarecimento dos temas da
pesquisa. Os dados desse corpus orientaram a tomada de decisbes no
planejamento da metodologia de producéo do jornal durante a fase de intervencéao,
fundamentaram a apresentacdo dos atores, cenarios e acdes da atividade de
producdo do jornal (descritas nos capitulos trés e quatro), bem como servirem de

base para algumas conclusdes do estudo.

O corpus de dados das entrevistas foi complementado com as informagdes da

observacao ordinaria e participante, que relato a seguir.

3.3.1.2 O corpus de observagdes ordinaria e participante

A observacdo € uma técnica de grande importancia para o pesquisador e
amplamente empregada na pesquisa educacional, em especial nos estudos
qualitativos, onde a observacdo de ambientes naturais é um dos recursos mais
utiizado para a obtengcdo de informagdo. Uma vantagem da observacdo é a
viabilidade de seu emprego como complemento de outras técnicas e instrumentos
de coleta de dados, como entrevistas, questionarios, enquetes etc. geralmente

necessarios para a formacao de uma visdo mais coesa do fendmeno investigado.

Soriano (2004) discute o emprego de dois tipos de observacdo na pesquisa
social: a ordinaria e a participante. Define a observacdo ordinaria como aquela em
que “o pesquisador se encontra fora do grupo que esta observando, ou seja, ele nao
participa dos eventos da vida do grupo em estudo”. (p.146). A observacgao
participante € aquela em que “o pesquisador submete-se as regras formais e
informais do grupo social, isto €, participa nos diversos atos e manifestacdes da vida

do grupo e tem acesso a seus locais de reunido exclusivos”. (p. 146).

A observacdo ordinaria € particularmente util na fase de aproximacdo do

campo de investigacdo, nos casos em que 0 pesquisador tem pouco ou nenhum
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contato prévio com os sujeitos que fardo parte do estudo. Nas primeiras interacdes
entre 0 pesquisador e 0s sujeitos da investigacédo, quando os lugares e os papeis de
cada um séo ainda pouco definidos e/ou conhecidos, e, em certos casos, quando
ndo ha uma relacdo de confianca mutua entre ambos, a observacdo possibilita a
obtencdo de informacdes importantes sobre o tema da investigacdo que nao
poderiam ser colhidas por meio de outros recursos como entrevista ou aplicacao de

guestionarios.

Neste contexto a observacdo é, provavelmente, a técnica que requer mais
sensibilidade e atencdo do pesquisador, uma vez que ele préprio se constitui como o
principal instrumento de pesquisa (BOGDAN e BIKLEN, 1994). Ao se fazer
instrumento de pesquisa, ele deve ser sensivel, sobretudo, aqueles dados
imperceptiveis aos instrumentos técnicos, tais como as reagfes dos sujeitos em
relacdo a sua presenca no grupo e as atividades por ele propostas ou realizadas. A
observacdo de indicadores dessa natureza pode contribuir para a eficacia dos
procedimentos metodoldgicos de que o pesquisador lanca mao para realizacdo da

pesquisa.

A observacdo participante, por outro lado, requer uma maior proximidade e
aceitacao do grupo de cujas atividades o pesquisador deseja participar. AO mesmo
tempo em que oferece a vantagem de facilitar a compreensao do objeto de estudo a
partir da perspectiva dos sujeitos do grupo, em certos casos pode provocar
consequéncias indesejadas sobre os sujeitos e/ou objeto da investigacdo. Ou seja,
pode haver situacdes em que, no afa de participar ativamente das atividades do
grupo, o pesquisador assuma uma atitude que dificulte suas relacées no grupo e
uma adequada abordagem do problema a ser investigado. E o que acontece quando
0 pesquisador atribui tanta importancia a sua participacao que deixa de ouvir 0 que o

grupo tem a dizer e/ou gostaria de fazer em relacéo a acao que ele préprio realiza.

Nesta pesquisa, 0os procedimentos de observacao participante que implicaram
na conducao de atividades junto aos alunos e/ou professores — especialmente sob a
forma de realizacdo de uma oficina de leitura e exploracdo de um jornal e da
participacdo em reunides de planejamento — foram realizados apenas apés um longo
periodo de observacao ordinaria. Procedi dessa forma por considerar imprescindivel
conhecer como o jornal era feito e explorado na escola antes de propor qualquer
alteracdo na metodologia de sua producéo. Somente tomando estes cuidados seria



Os Referenciais Tedrico-Metodol6gicos do Estudo

1

possivel tomar conhecimento dos pontos positivos dessa atividade e identificar
aspectos que poderiam ser melhorados, os quais serdo relatados no préximo

capitulo.

Os dados resultantes da observacdo ordinaria e participante consistem em
registros em um diario de campo, fotografias, exemplares de atividades
desenvolvidas com os alunos, etc. nos quais me baseei para descrever boa parte
dos eventos desse texto, em especial a estrutura da atividade de producéo do jornal

escolar, nos capitulos quatro e cinco.

3.3.1.3 O corpus da intervengdo pedagogica

O corpus da intervencao pedagdgica é constituido de uma grande quantidade

de dados primarios oriundos de trés principais formas de registro:

= textos e formulérios para a producdo do jornal — consiste em um
conjunto de textos contendo informacdes e procedimentos para o
desenvolvimento das acdes e operacdes necessarias a producdo dos
géneros textuais publicados no jornal. Este material foi usado tanto para
a formacdo dos professores quanto para a orientacdo das atividades
realizadas pelos alunos em sala de aula. Exemplos de como este
material foi empregado encontram-se no capitulo cinco, onde apresento
uma descricdo da atividade de producédo do jornal durante a intervengao

pedagodgica,

= producdes textuais dos alunos — outra parte importante dos dados
desse corpus € constituida dos textos produzidos pelos alunos como
parte das acdes e operacdes de producdo do jornal. Boa parte desse
material foi publicada nas trés edi¢cdes do jornal desenvolvidas durante a
intervencdo pedagodgica e sera apresentada no capitulo cinco como

exemplo das ac¢des e operacdes da atividade;

= transcricdo das aulas — durante a intervengdo, na medida do possivel,
gravei em fita k-7 um grande numero de eventos de mediacdo que
exemplificam as acdes e operacdes da atividade de producéo do jornal.
Estes dados sao a principal fonte de informacbes para a descricao e
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analise de estrutura da atividade e das estratégias e mediacao

pedagogica e producao textual.

3.3.1.4 O corpus de dados documentais

Ao longo da pesquisa, tive acesso a muitos documentos produzidos pela
Comunicacgéo e Cultura que constituem um corpus de dados documentais. Dentre
estes documentos destacam-se os materiais disponibilizados no portal da ONG,
como os relatérios dos seminarios de avaliacdo do projeto Primeira Letras — que
continham a sintese das avaliagdes do ano anterior e o planejamento das metas do
projeto para 0 ano seguinte, os Murais primeiras letras — uma série cartazes em
formato ampliado para colocacdo nos murais das escolas, onde se divulgavam as
novidades do Projeto e orientacbes para os professores desenvolverem o trabalho
em sala de aula, as cartilhas Aspectos praticos do projeto Primeiras Letras
(RAVIOLO e MOTA, 2000) e Ensinando a ler e a escrever com o jornal escolar
(RAVIOLO, LIRA, e MOTA, 2001) — que eram utilizadas para a formacédo dos

professores que se escreviam para trabalhar com o projeto, dentre outros.

As informacdes contidas nesses documentos possibilitaram compreender com
maior profundidade alguns aspectos gerais da proposta de trabalho da ONG e, de
modo particular, os pressupostos pedagdgicos do projeto Primeiras Letras. O corpus
de dados documentais também foi empregado como uma fonte de evidéncias
documentais para muitas afirmacodes feitas ao longo do trabalho, em especial nos
capitulos trés e quatro, onde caracterizo, respectivamente, 0s sujeitos e cenarios da
pesquisa e as concepcdes de jornal escolar e suas implicagcées para o ensino de

lingua escrita.

Para concluir esta secdo, convém lembrar que, devido a grande quantidade
de informacdes gravadas e transcritas, além das registradas sob a forma de
atividades de sala de aula e de textos instrucionais, ndo sera feita uma analise
exaustiva de todos esses corpora. A compreensao da intervencao pedagogica e da
atividade de producé&o do jornal escolar, conforme o modelo da Teoria da Atividade,
ndo implica em uma analise minuciosa de todos os corpora de dados, mas na

apresentacao de todas as acoes e operacdes que constituem sua delimitacéo.
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No proximo capitulo descrevo os procedimentos de investigacdo que
possibilitam compreender como a atividade de producdo do jornal escolar estava
organizada antes da intervencdo pedagodgica. As diversas acOes desta etapa da
pesquisa desempenharam, também, as funcbes de reconhecimento do campo e

preparacao da intervencéo pedagdgica, como veremos a seguir.



SUJEITOS E CENARIOS DA PESQUISA-INTERVENCAO

Neste capitulo, trato dos processos da fase preparatoria da intervencao
pedagogica: apresento 0s principais atores e instituicdbes que deram suporte a sua
realizacdo, relato a escolha da escola/jornal para a realizacdo da pesquisa e
descrevo, em linhas gerais, as estratégias metodolégicas que antecederam a

intervencgao.

Além de introduzir o leitor no ambiente em que a pesquisa foi realizada, este
relato pretende recuperar ao menos em parte a percepcdo que fui construindo na
medida em que me inseria na escola e participava das relacbes que ali se
desenvolviam. Convém ressaltam que ndo se trata de uma descricdo/analise
personalista, centrada em sujeitos particulares, mas nas relacdes e nos processos
através dos quais as pessoas desenvolviam suas funcdes. Se for bem sucedida,
esta descricao recriard a perspectiva a partir da qual fui encaminhando as decisées

da pesquisa-intervencao na escola.

4.1 Sujeitos e Cenarios que Deram Suporte a Pesquisa

O jornal De Cara com o Mundo, que € objeto deste estudo, é produzido por
uma escola publica estadual de Fortaleza e faz parte de um amplo projeto de
trabalho com jornais escolares desenvolvido pela Comunicacdo e Cultura, uma
organizacdo nado-governamental da referida cidade. A delimitacdo dos contornos
dessa atividade requer a apresentacdo das principais instituicbes e sujeitos que

fizeram parte da pesquisa (a ONG e o projeto Primeira Letras, que dao suporte
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técnico e financeiro a producéo do jornal, a escola em que o jornal é produzido, o
Centro de Multimeios e, naturalmente, o jornal De Cara com o0 Mundo). Como disse
anteriormente, nao farei uma apresentacdo individual de cada sujeito e de suas

funcdes, mas das instituicdes e de suas atividades, como veremos a seguir.

4.1.1 A ONG Comunicacao e Cultura

A ONG Comunicacéo e Cultura foi fundada em 1986%° por uma equipe de
profissionais que contava com uma experiéncia de aproximadamente dez anos de

trabalho com jornalismo comunitario. Segundo um relatério da prépria ONG,

O trabalho que 0% Comunicacéo e Cultura realiza tem como base o
conceito de protagonismo juvenil, que propde uma mudanca na
maneira de a sociedade considerar o jovem. (...) Em nosso caso, 0
protagonismo juvenil é instrumentalizado com ferramentas de
mobilizacdo social, para favorecer mudancas de comportamento que
visam ao exercicio pleno da cidadania, que podem ir desde a
colaboracdo para preservar os espacos fisicos da escola até a
realizacdo de campanhas de prevencdo da gravidez na

adolescéncia. (RAVIOLO, s/d, p. 5).

nA

Conforme consta na pagina que mantém na Internet, sua missdo "é a
formacdo dos jovens para a cidadania, atuando em escolas e outros espacos de
aprendizagem."” As atividades que desenvolve promovem "o protagonismo dos
jovens na melhoria do ensino publico e das condi¢cdes de vida nos bairros e nas

comunidades onde moram"?’.

Atualmente a ONG conta com dois grandes projetos que envolvem a
publicacdo de jornais escolares: o Clube do Jornal®® e o Primeiras Letras, do qual

trato a seguir. Em 2003, ano em que a pesquisa foi realizada, a Comunicacdo e

%5 Outros documentos citam 1988 como sendo o ano de fundacédo da entidade.

26 . . L. .
Em diversos textos produzidos pela Comunicacdo e Cultura foram empregados ora o artigo
definido feminino, ora o masculino, como no caso acima. Ao me referir a instituicdo preferi usar,
invariavelmente, o artigo feminino e formas equivalentes.

27 A indicacdo do site da ONG como referéncia foi empregada para as informacdes que foram obtidas
através de sua pagina na Internet, em fevereiro de 2005.

8 Uma vez gue ndo fazem parte deste estudo, as atividades do Clube do Jornal ndo serdo descritas

neste trabalho. Um relato detalhado sobre sua organizagéo e funcionamento encontra-se em um
trabalho anterior (SALUSTIANO, 2000).
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Cultura trabalhou com 887 escolas e 897 jornais, que publicaram 2.592 edices,
perfazendo uma tiragem total de 1.486.300 exemplares. Estes numeros referem-se
as publicacdes dos projetos Clube do Jornal e Primeis Letras, em funcionamento nos
estados do Ceara e Pernambuco. Além de bancar 85% dos custos de publicacdo
dos jornais escolares, a ONG presta assessoria técnico-pedagoégica a ambos os

projetos.

Neste caso, do ponto de vista da ONG, o trabalho com o jornal escolar tem
como referéncia outras atividades culturais cujos objetivos ultrapassam os limites do
trabalho didatico, o que deveria conferir ao jornal escolar maior énfase em sua
funcdo comunicativa. Como vimos no capitulo um, este fato resultam em importantes
implicacdes para as praticas de ensino-aprendizagem da lingua escrita na escola.
Assim, antes de ter decido onde seria realizada a pesquisa-intervengcdo, eu
procurava justamente uma escola/jornal em que os reflexos dessa concepcéao se

fizessem presentes no trabalho pedagadgico.

Uma andlise mais ampla de como este aspecto orientava as atividades do
projeto Primeiras Letras sera feita no capitulo cinco. Na préxima secao traco apenas
um breve historico da origem desse projeto, do qual faz parte o jornal que € parte

deste estudo.

4.1.2 O projeto Primeiras Letras

Este projeto foi criado como um desdobramento da editoria Primeiras Letras,
do Clube do Jornal, na qual eram publicadas as producdes dos alunos de 12 a 42
séries do ensino fundamental. Tal desmembramento foi motivado pelo
reconhecimento de que a editoria Primeiras Letras e o jornal do Clube se destinavam
a publicos distintos, com demandas especificas no que se refere aos processos de
producéo, aos conteudos e a linguagem, como nos informa a entdo coordenadora do

projeto:

Porque esses jornais de adolescentes, a gente ndo tem o direito de
colocar textos, porque eles tém que decidir a pauta do jornal, né?
(...). Entdo as vezes fica assim: "Ah, esses textos no nosso jornal,
nao tem nada a ver, esses textinhos desses meninos". (...) 0s
desenhos bem infantis, ainda. E ao mesmo tempo tinha o outro lado:
0S meninos de 12 série pegavam um texto: "Ah, masturbacéo, ah, o
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himen! Professora o que € isso?" Uma linguagem bem mais
avancada, (...) com o0s termos que eles ndo conheciam ainda,
((inaudivel)). Entdo, a gente viu que eram dois publicos diferentes,
gue eram duas linguagens diferentes e o espaco era muito limitado.
(Karina, coordenadora do Projeto Primeiras Letras, em entrevista
concedia ao pesquisador em 24/07/2003).

O projeto Primeira Letras se fundamenta numa concepcao diferente do
trabalho com o jornal. Ele procura equacionar o interesse de participacdo das
criancas, as dificuldades resultantes da impossibilidade de elas mesmas
desenvolverem todas as etapas de producdo de um jornal, a necessidade da ONG
ampliar as formas de participacdo de criangas e jovens em suas atividades, assim
como de preparar as criangas para assumirem o trabalho do Clube do Jornal, a partir
das séries mais adiantadas.

No ano 2000 surgiu o projeto Primeiras Letras independente, bem
diferenciado do projeto Clube do Jornal. Porque a gente ndo tem a
ilusdo de que faz um projeto de protagonismo infantil. (...) (§)29 A
gente acha que esse nome, protagonismo infantil ndo existe, (...) nds
nao trabalhamos com esse conceito. (Karina, coordenadora do
Projeto Primeiras Letras, em entrevista concedia ao pesquisador em
24/07/2003).

Neste caso, o jornal é pensado como um produto de comunicacdo e como
recurso didatico que deve ser utilizado pelo professor em suas aulas. Como disse

anteriormente, essa concepcao de jornal sera analisada no capitulo 5.

A gente trabalha muito com (...) a visdo do jornal como produto de
comunicagdo, mas também o jornal como recurso didatico. (8) Entéo
assim: era importante fazer o jornal, mas também €& importante ter a
garantia que depois que o jornal é feito, esse jornal volta para sala de
aula. Pra estimular a leitura, pra estimular a escrita, a reescrita de
textos (...). Eu acho que esse é o eixo central do projeto, que tem
continuidade até hoje — que a escrita tem uma funcao social. (Karina,
coordenadora do Projeto Primeiras Letras, em entrevista concedia ao
pesquisador em 24/07/2003).

9 . . . . - ~
O sinal de paragrafo entre parénteses (8) foi empregado para indicar a supresséo da fala de um
dos interlocutores nos casos em que uma idéia ou argumento foi entrecortado pela alternancia de
turnos entre os falantes e para reunir turnos que tratam de um mesmo tema.
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Em sintese, o projeto Primeiras Letras foi criado para viabilizar a publicacéo
de jornais confeccionados com textos e desenhos de alunos de 1°, 2°, e 3° ciclos (12
a 62 séries do ensino fundamental) e de classes de aceleracdo, produzidos sob
orientacdo de seus professores como parte das atividades de sala de aula. Cada
escola conta com um coordenador, responsavel pela editoracdo e diagramacao do
jornal, envio para a grafica, recebimento e distribuicdo na escola.

4.1.3 A escola Adélia Brasil Feijo

Em 2003, a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professora
Adélia Brasil Feijé contava com aproximadamente 1700 alunos matriculados desde a
52 série/lll ciclo do ensino fundamenta ao 3° ano do Ensino Médio e em classes de

aceleracao, nos turnos da manha, tarde e noite.

A organizagcdo do ensino em séries e ciclos aplica-se apenas ao ensino

fundamental e, nesta escola, foi concebida da seguinte forma:

Né6s s6 recebemaos, nos s6 atendemaos a partir da 5% série aqui. Ou 52
série fora de faixa, que ai ta a diferenca entre ciclo e série. Qual a
diferenga? A série, o aluno pode ter 14 anos e fazer a 52 ou 13 anos
e fazer a 58 O ciclo, ele tem que ter 11 e 12 anos. Por exemplo:
primeiro ciclo: é 12 e 22 série. O primeiro ciclo, de sete anos, 12 série.
Primeiro ciclo de oito anos, 22 série. Ai vem o segundo ciclo, de nove
anos 32 série, com 10 anos 42 série. (8) Entdo, a nossa escola tem
terceiro ciclo de 11 anos e 52 série fora de faixa. Porque quando é
série, é porque 0s alunos nao estdo na idade correta pra fazer aquela
série. Se tiver a idade de (...) 11 anos, entdo nao é 5?2 série, é terceiro
ciclo de 11 anos. E o equivalente & 52 série. Terceiro ciclo de 12
anos, equivalente a 62 série; (...) quarto ciclo de 13 anos, equivalente
a 72 e o quarto ciclo de 14 anos, equivalente a 82 série. (Maria José
Mouta, coordenadora de gestdo e do jornal De Cara com o Mundo,
em entrevista concedida ao pesquisador em 15/04/2003).

Convéem ressaltar que a criacdo dos ciclos, conforme previstos no artigo 23 e
no § 1° do artigo 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), foi
pensada como uma forma de possibilitar o acompanhamento do aluno por um
periodo maior de tempo que o das séries, que tém duracdo anual. A organizacéo
dos alunos em ciclos permitiia ao professor detectar as dificuldades de

aprendizagem e dispor de um periodo maior de tempo para acompanhar seu
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desenvolvimento, sobretudo nos casos em que 0 estudante apresentasse
dificuldades de aprendizagem. Assim, seria possivel respeitar 0os processos de
desenvolvimento daqueles alunos que requerem mais tempo para a aprendizagem
de determinadas habilidades e conteudos, evitando que um estudante perdesse um
ano inteiro de estudo por ter sido reprovado em uma disciplina cujo desenvolvimento

esperado nao atingiu durante o ano letivo.

Na escola em foco, em decorréncia da formac¢éo dos ciclos, os professores
trabalhavam em Coletivos, ou seja, cada docente era responsavel pelo ensino de
duas ou trés disciplinas para a mesma classe. A distribuicdo dos professores do
turno da manhd em séries e ciclos e a composicdo dos Coletivos podem ser
visualizada no APENDICE , péagina 233. Embora os professores fizessem o
planejamento conjuntamente, o desenvolvimento dos conteldos e do programa
curricular estava em grande parte predefinido pelo fato de a escola trabalhar com o
telensino. Nas escolas que trabalham com o telensino, as aulas sédo transmitidas
pela TV e sdo acompanhadas por professores e alunos. Um "orientador de
aprendizagem” € o responsavel pelo acompanhamento dos estudos dos alunos em

um conjunto de disciplinas.

A administracdo da escola era feita por um Nucleo Gestor, formado por cinco
membros: a diretora geral, a coordenadora de gestdo, a coordenadora pedagdgica,
o coordenador administrativo e financeiro e a secretaria. Segundo informacdes da
coordenadora de gestdo, embora haja uma diretora geral, os demais membros da
administracdo tém igual poder de decisao e trabalham de forma bastante integrada.

[Alaide] é a diretora geral. S6 que ela da uma abertura tdo grande
pra gente que acaba todos sendo os diretores. Porque ela nao
desmancha o nosso trabalho, como acontece em muitas escolas, né.
(8) eu evito muito tomar determinadas decis6es, quando eu estou no
comando. Porque ela néo volta atras nas nossas decisdes. E como a
gente ainda € marinheiro de primeira viagem... ela ndo, ela ja tA& no
terceiro mandato. (8) Entéo, ela tem uma larga experiéncia... e ndo é
autoritaria, né? (8) Entdo, a nossa escola funciona muito bem por
conta disso, nés somos muito unidos. (...) a gente tem um trabalho
igual. (8) A gente |é€ na mesma cartilha, como se diz no
popular.(Maria José Mouta, coordenadora de gestao, em entrevista
concedida ao pesquisador, em 31/05/2003).
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Parte das decisbes do Nucleo Gestor sdo tomadas em conjunto com o
Conselho Escolar, que € chamado para discutir assuntos de interesse geral da
comunidade escolar, bem como participa do processo de fiscalizacdo da aplicacéo

dos recursos financeiros recebidos pela escola.

Estando localizada em um bairro popular da periferia de Fortaleza, a escola
atende, predominantemente, a alunos de baixa renda, filhos de assalariados e
trabalhadores da economia informal. A populagcdo mais carente concentra-se no
turno da manh@a, conforme atesta este depoimento: "no ensino fundamental, 52 e 62
séries ou ciclos, terceiro ciclo de 11 e 12 anos, € onde estdo os alunos mais
carentes. (§) E de uma pobreza, meu irméo, de fazer do." (Maria José Mouta,
coordenadora de gestdo, em entrevista concedida ao pesquisador, em 31/05/2003).
Foi essa a situacdo que pude constatar através da insercdo na escola no periodo da

manha e mediante os contatos que mantive com os alunos do turno da tarde.

Embora tenha citado casos de violéncia, em que pessoas da comunidade
cometeram furtos no interior da escola e depredaram equipamentos, a coordenadora
de gestao ressalta a boa relacdo escola-comunidade. Uma das formas pela qual a
comunidade se faz presente na escola € através da participacdo em festividades,
(celebracdes religiosas, datas civicas e eventos escolares), como indica a

declaragéo a sequir.

[A escola] (...) € muito bem vista diante da comunidade. (...) E é
muito respeitada, até, sabe? Até porque dentro da Escola vival? eu
sou bem ativa, porque é uma das minhas funcbes, e aos sabados e
domingos, muitas vezes, a gente proporciona interclasses, e vem a
comunidade assistir. Por exemplo: Sdo Jodo. Quando a gente faz
S&o Jodo, a comunidade todinha vem para assistir a festa, pra ver as
quadrilhas. (...) a coroacdo de Nossa Senhora, que € no dia 31, que
€ uma prética na escola, toda a comunidade entra pra assistir. Ja é
uma prética, eles ja procuram, entendeu? A Via Sacra, (...) a gente
passa na comunidade, eles aceitam que a gente passe em
determinadas casas, ja € uma pratica, eles até pedem, entendeu?
pra parar |4 na casa.

(...) toda vida que a comunidade precisa, a escola cede espaco. Se a
comunidade precisa da escola para comemorar 0 aniversario de

30 . : .
Um dos projetos desenvolvidos na escola que proporcionam aulas de danca, xadrez, teatro etc.
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alguém da familia, a gente cede; se a igreja precisa da escola para
realizar algum semindrio, a gente cede, tanto faz a igreja catolica
como a evangélica. (8) Entéo (...) € uma boa relacdo da nossa escola
com esta comunidade (Maria José Mouta, coordenadora de gestao,
em entrevista concedida ao pesquisador, em 31/05/2003).

Outra acdo apontada como um elemento importante das relagbes escola-

comunidade é o acompanhamento dos casos de indisciplina e de alunos faltosos.

Quando o aluno esté faltando muito, professor diz: "professora Mazé,
(...) estd com uma semana que esse aluno falta, ((inaudivel)), esta
com um més”. Ai eu vou até a casa do aluno detectar porque é que
ele esta faltando. Se o aluno esta indisciplinado, vou |4 e converso
com a mée dele. Entdo tem muito esse entrosamento. (Maria José
Mouta, coordenadora de gestdo, em entrevista concedida ao
pesquisador, em 31/05/2003).

A relacdo escola-comunidade e o posicionamento assumido pela escola
nessa interagdo podem ser compreendidos também através de outras atribuigdes da
coordenadora de gestdo, por ela destacadas. Trata-se de acbes que procuram
institucionalizar a participacdo dos pais e dos alunos em ac¢fes de carater politico,
mediante a formacdo de lideres de classe e o incentivo para o resgate do grémio

estudantil.

A gente t4 tentando, através de algumas reunides, vé se resgata [0
grémio estudantil]. Porque como eu falei, eu ndo vejo muito sentido
vocé chegar e jogar: ‘vamos criar o grémio’. Eu dizer isso.
((inaudivel)). Eu acho sentido nos alunos. Estou fazendo a lideranca
de sala, t6 fortalecendo. Ja trouxe pessoas do CREDI 21, do férum
estudantil, para falar sobre grémio, pra ver se parte deles a idéia, né.
Conselho escolar tem, na escola toda vida houve. Mas, o grémio ja
teve e acabou, e a associacdo de pais também... a gente sente muita
dificuldade. Alguns pais sdo amigos da escola, mesmo. Parceiros.
Eles vém a escola, quando a escola precisa eles ajudam, mas é uma
minoria, até porque as pessoas da comunidade sdo muito pobres,
eles precisam muito. (Maria José Mouta, coordenadora de gestéo,
em entrevista concedida ao pesquisador, em 31/05/2003).

Outro fator importante, que contribuiu para a escolha dessa escola como local
de realizacdo da intervencéo, foi a existéncia de uma sistematica de planejamento e
estudo que indicava a possibilidade de planejar e avaliar coletivamente a producao
do jornal durante a intervencdo. O principal deles, do qual participei ativamente
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durante a intervencao, era o Coletivo de Estudos, que acontecia em todas as
segundas tercas-feiras de cada més. Na primeira entrevista com a coordenadora

pedagogica, ela destacou as principais atividades desenvolvidas nesses encontros:

(...) estudamos algum tema que atenda as necessidades do
professor. Entdo, se os professores estdo com dificuldades em
guestdo de indisciplina na sala de aula, questdo de segmento das
regras, ou entdo alguma dificuldade surgida no processo ensino-
aprendizagem mesmo. (8) Entdo eles conversam comigo
anteriormente, e a gente decide o que é que vai/ define uma pauta
pra ser estudada. (8) NGs sentamos, todo o nucleo gestor, e todos os
professores, incluindo a equipe do Centro de Multimeios, pra
exatamente avaliarmos e encontrarmos as dificuldades, quais séo os
principais problemas apresentados, questdo de desempenho, /.../ de
indisciplina... tudo que pode influenciar diretamente ou indiretamente
no processo de ensino-aprendizagem. (Helani Arnould, coordenadora
pedagdgica, em entrevista concedida ao pesquisador em
15/04/2003).

Como observou a coordenadora pedagdgica, o coletivo de estudos seria uma
ocasido adequada para exposicdo da proposta de pesquisa-intervencdo porque
nesse dia “a gente estuda, exatamente, é... temas voltados para o processo ensino-
aprendizagem. Entdo, vem a /.../ calhar bem com o jornal Editoria Primeiras Letras.
Porque ele esta bem, bem dentro do processo mesmo.” Mais informagdes sobre a
apresentacao da proposta de pesquisa-intervencao no coletivo de estudos encontra-

se no capitulo 6, pagina 152ss.

Segundo informa¢gBes da coordenadora pedagodgica, haviam ainda dois
encontros destinados ao planejamento pedagodgico e a discussdo de questdes
administrativas da escola: o “Sabadao” - que acontecia geralmente no primeiro
sdbado de cada més, no horario das 7:30 as 14:00 horas, e que reunia
“aproximadamente 85% dos professores de ensino fundamental e ensino médio”- e
duas outras reunides que eram realizadas todas as primeiras e terceiras sextas-
feiras de cada més, das 17:00 as 20:00, destinadas aos professores “que nao tém

condi¢des de estar no de sabado”.
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4.1.4 O Centro de Multimeios

O Centro de Multimeios reune as salas de video, de leitura e de informéatica e
tem a funcdo de dar suporte material aos professores e alunos. Segundo Iraides,
professora-regente do centro no turno da manha, ele foi criado para “desenvolver
mecanismos que possam dinamizar o habito de estudar e o habito da leitura" e
"fazer com que o0s projetos andem, acontecam, realmente”. (Iraides Cavalcante
Prudéncio, em entrevista concedida ao pesquisador em 30/06/2003). Assim, 0
Centro desempenhava varias funcbes de grande importancia, sobretudo para os
alunos. Funcionando numa pequena sala, o centro abrigava livros didaticos, obras
de referéncia e de literatura infanto-juvenil e adulta. Era la que os alunos faziam
pesquisas e trabalhos escolares, os professores buscavam material de apoio
didatico para as atividades de sala de aula, os alunos contavam suas angustias
amorosas e 0s problemas familiares e onde eu me recolhia para alguns minutos de
descanso ao final de uma jornada de trabalho estafante (isso quando havia algum

lugar, uma vez que era um espaco muito frequentado).

Dentre os trabalhos de destaque do centro, os funcionarios do turno da
manha destacavam o projeto Criando e recriando através da leitura, o Recreio
cultural o Recreio dirigido e o "aconselhamento” aos estudantes, dos quais falarei

brevemente em seguida.

O projeto Criando e recriando através da leitura consistia em secdes diarias
de leitura e feitas pela regente do Centro, a professora Iraides, nas salas de aula. A
cada dia, ela trabalha com uma sala de aula, desenvolvendo atividades de leitura de

livros de literatura infanto-juvenil.

O Recreio Dirigido acontecia diariamente, durante quinze minutos. Era o
momento do intervalo, da merenda. E interessante notar as razées pelas quais foi
instituido como uma atividade coordenada pelo Centro de Multimeios. Segunda as

professoras do centro, o Recreio Dirigido

€ uma corda, é um jogo de damas, (...) jogos populares, (8) brincar
de esconde-esconde, jogos de mesa... carimba ndo foi possivel
porgue a gente ndo queria o uso das bolas, né?" (8) Na verdade, a
gente quis tirar mais as bolas, porque nés ndo estamos com espago
adequado pra brincar de bola. (8 sempre ha alguma (..) das
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pessoas que fazem parte do Centro de Multimeios |a, no recreio.
(Iraides Cavalcante Prudéncio, em entrevista concedida ao
pesquisador em 30/06/2003)

Ja o Recreio Cultural é realizado mensalmente, na quarta semana de cada

més, durante um periodo de trinta minutos. E um espaco onde

as meninas podem mostrar as suas dangas, suas pecas de teatro, 0s
talentos existentes dentro da escola. (8) [Assim], quem tiver poesias,
apresenta no dia do Recreio Cultural, quem tiver uma danca para
apresentar, apresenta no Recreio Cultural, quem tiver uma
homenagem, no Recreio Cultural. E os Recreios Culturais, eles sdo
por tema, e os temas sdo escolhidos pelos professores. (Iraides
Cavalcante Prudéncio, em entrevista concedida ao pesquisador em
30/06/2003).

A escuta e o aconselhamento dos alunos, embora ndo fosse uma funcao
prevista para o Centro de Multimeios, era uma atividade muito importante conforme
sublinha a professora Margarida, que relata, a seguir, em que consiste este trabalho.
Acredito que a insercdo de uma citacao tdo longa quanto a seguinte se justifica pela

riqueza de informacdes e detalhes que apresenta.

Muitos professores ((inaudivel)), alids, nem sabem que (...) eu
desenvolvo esse trabalho com os alunos, porque eu fago assim, de
forma voluntaria, que ndo € a minha funcdo. Mas, porgue eu sinto
gque a escola tem uma necessidade dessa ajuda, sabe? Porque
muitos alunos que manifestam, assim, comportamento estranho, é...
indisciplinado, que dao trabalhos, que sédo apaticos, assim, quanto a
aprendizagem, que ndo se interessam, isso € tido assim como o
aluno que ndo quer nada, né? As vezes o professor ndo entende
esse lado do aluno-problema entre aspas, né? Que o problema, as
vezes esta associado a outros, que ele ja traz de casa, né?
Problemas na familia, problemas até mesmo de nutricdo, de
afetividade, de relacbes humanas, de relacdes familiares, que isso
repercute na sala de aula. O que ele sofre fora da escola repercute
na escola. Entdo quando ele passa a se comportar de forma assim,
ndo adequada em sala de aula, fica um problema, né, pra o professor
administrar e entender o que t4 se passando com ele, pra poder
conviver bem com ele e entender o que ta se passando com ele.
Entdo quando a gente conversa muito assim com o aluno, procura
saber da vida dele fora da escola, faz tipo assim uma investigacao,
assim, bem sutil, pra saber o que acontece la fora com a vida dele
gue ta interferindo na aprendizagem dele, isso é muito valioso,
porque quando a gente passa a conhecer melhor o aluno; eu
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passando a conhecer melhor o aluno, eu passo isso pro professor,
converso com o professor e ele jA comeca a ver o aluno com outros
olhos. Procurar é... melhorar, ndo s6 o relacionamento como procurar
entender como é melhor conviver com ele, tentando entender o
problema dele e ajudar, né? Porque se nao for ajudando ele ndo vai
conseguir melhorar de jeito nenhum. Muitos alunos tém problemas
assim, diversos, de familia, que ja se sabe que, principalmente, numa
comunidade dessa, né, a caréncia é de tudo. Entdo essa caréncia,
principalmente o lado afetivo, € muito sério. E tanto que eles ficam
assim apaixonados pelo professor, assim, em termos de carinho
mesmo, né? Paixao, paixao de amor, ndo. Entdo quando o professor
consegue ir amenizando essa situacdo com ele, ele melhora na
aprendizagem, ele se interessa mais, porque, quando o professor
entende isso, ele ajuda o aluno. Se ele ndo entender, ele ndo sabe
porque o aluno chega e fica ali, assim, triste, sem se interessar. Da a
impressdo que ele ndo quer nada. Mas se vocé for investigar o qué
gue ta se passando com ele, vocé ajuda, né? Motiva mais, da mais
atencdo pra ele, que muitas vezes é disso que ele ta precisando.
Entdo é esse trabalho que eu faco e passo essa mensagem pro
professor. Entdo, jA o professor, procura entender e procurado se
aproximar mais dele, né? Procura saber mais dos problemas dele pra
poder conseguir administrar essa situacdo (Margarida Feitosa Braga
Furtado, professora auxiliar do Centro de Multimeios, em entrevista
concedida ao pesquisador em e 30/06/2003).

Durante a fase de observacéo da pesquisa, os contados com os profissionais
do Centro de Multimeios possibilitaram compreender varios aspectos do
funcionamento da escola, conforme as atividades relatadas acima evidenciam. A
despeito da quantidade e da importancia das atividades desenvolvidas pelas
professoras que atuavam no Centro de Multimeios, elas pareciam ndo receber o

devido reconhecimento por parte de outros profissionais da escola.

4.1.5 O jornal De Cara com o Mundo

Quando iniciei a pesquisa, o jornal De Cara com o Mundo encontrava-se em
sua 322 edi¢do. Nos dois ultimos anos passou a ser publicado mensalmente, exceto
nos meses de janeiro, fevereiro e julho, periodo em que os alunos se encontram de
férias ou estdo reiniciando as atividades escolares. Em 2002, ano que antecedeu a
realizacdo da pesquisa, foram publicadas nove edi¢cdes de 4 paginas, com tiragem

de 400 exemplares. A distribuicéo era feita entre todos os alunos do turno da manha,
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inclusive com aqueles que ndo participam de sua producdo. Era produzido por
professores e alunos de 3° ciclo (11-12 anos) e por uma quinta série do ensino
fundamental. Os procedimentos de producéo desse jornal serdo descritos na secéo

5.2.3 O Jornal De Cara com o Mundo Antes da , pagina 126.

Para concluir esta apresentacdo dos sujeitos e cendrios da pesquisa-
intervencdo resta destacar algumas colaboragdes, ainda que ndo pretenda
descrever, em separado, as atividades que desenvolvi com cada um dos membros
do Nucleo Gestor, com o pessoal do Centro de Multimeios e como os professores
com os quais interagi. Ainda que, durante a pesquisa- intervencdo, a maioria das
decisbes tenha sido discutida coletivamente, alguns sujeitos participaram mais
diretamente de algumas delas. A deciséo sobre o formato da pesquisa no que se
refere ao nimero de professores e salas envolvidas dependeu, em grande parte, da
avaliacao da coordenadora de gestdo, que era também a coordenadora do jornal De
Cara com o Mundo; o planejamento e a avaliacdo de cada edi¢cdo do jornal nos
coletivos de estudo contou com a participacdo decisiva da coordenadora
pedagogica; a diretora geral da escola, com a qual também discuti/partilhei os
principais encaminhamentos da pesquisa, deu uma importante colaboracao
orientando seus funcionarios para que dessem suporte material e logistico ao
desenvolvimento das atividades de ensino e formacgado realizadas com os
professores e os alunos. A participacdo dos alunos e dos professores com 0s quais
trabalhei em sala de aula foi parcialmente descrita quando tratei das caracteristicas

da pesquisa-intervencao e serd ampliada nos préximos capitulos.

4.2 Estratégias Metodolo6gicas de Preparacgao da Intervencao Pedagodgica

Nesta secdo relato as acdes da fase exploratéria da investigacdo e as que

antecederam a fase de intervencéo.

4.2.1 O processo de escolha de uma a escola e de um jornal

O primeiro procedimento para escolha de uma escola onde a pesquisa seria

realizada foi a obtencdo de uma lista dos jornais publicados. De posse desse
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documento, fornecido pela Comunicacdo e Cultura, selecionei as escolas de
Fortaleza que haviam publicado quatro® ou mais edicdes no ano de 2002. Dessa
pré-selecdo resultou uma lista de 13 escolas. O procedimento seguinte consistiu em
telefonar para cada uma delas para saber se tinha interesse em participar de uma
pesquisa sobre a producdo do jornal escolar. Desde o0 primeiro contato, procurei
deixar claro que desejava realizar uma Pesquisa-Intervencao na qual seria produzido
um jornal escolar cujo planejamento, producéo, revisao etc. das matérias seriam
feitos conjuntamente por professores e alunos, como parte das atividades de classe.
O dialogo a seguir retrata os termos desse primeiro entendimento:

Dorivaldo — Se eu viesse a fazer o trabalho com vocés, (8) os
aspectos que ja estdo bem cuidados, por exemplo, essa coisa do
jornal estar inserido no projeto pedagdgico da escola, esses aspectos
ja estéo resolvidos. Eu penso que (...) uma coisa a avancar seria no
processo de revisdo das matérias, por exemplo. Ai eu gostaria de ter
uma atitude nédo s6 de observagcao como foi na minha outra pesquisa,
entende? Seria uma Pesquisa-Intervencdo, uma pesquisa em que eu
sentaria com o professor (...) e planejaria com ele e faria com ele a
revisdo, na sala de aula, coisa dessa natureza...

Mazé — Certo. Eu acho muito interessante.

Dorivaldo — Isso é interessante pra vocés?

Mazé — E. Inclusive ((inaudivel)) fosse até muito bom, se vocé
escolher a nossa escola, ndo s6 comigo, mas sentar eu, vocé, a
coordenadora pedagdgica e o Centro de Multimeios.

Dorivaldo — Isso. Exatamente. Quando eu digo assim, "isso depende
de mais contatos”, (...) uma coisa que acho importante seria
conversar com os outros professores, saber se os outros professores
também acham isso que eu estou propondo interessante, porque
ninguém vai fazer nada na marra, né?

Mazé — Claro! (dialogo ente o pesquisador e a coordenadora do
jornal, em entrevista realizada em 15/04/2003).

Normalmente, as escolas se interessavam em me receber para uma conversa

inicial, na qual expunha, em linhas gerais, qual era minha proposta de trabalho e na

31 No 1l seminario do Projeto Primeiras Letras, realizado em dezembro de 2002, a Comunicacao e
Cultura havia definido que, para se manter no projeto, as escolas deviam publicar, no minimo, trés
edicbes do jornal por ano. Em minha avaliacdo, as escolas que tivessem publicado menos de
guatro edi¢ces em 2002 ndo deviam fazer parte do universo de minha escolha porque néo atendia
ao critério de regularidade e sistematicidade que orientou a sele¢do da escola/jornal em que seria
realizada a pesquisa-intervencao.
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gual fazia uma primeira entrevista com a coordenadora do jornal escolar. Em alguns
casos, essa primeira visita motivou a participagdo em uma reunido pedagogica,
geralmente um planejamento, na qual apresentava a proposta de pesquisa-
intervencdo aos professores, ao coordenador do jornal e/ou coordenador
pedagogico e obtinha outras informacbes relativas aos critérios que havia

estabelecido para escolha da escola e do jornal com os quais realizaria o estudo.

Esses encontros visavam tanto a obter informagdes sobre o jornal e a forma
com era produzido, quanto a informar como pretendia trabalhar como os professores
e alunos, caso a escola fosse escolhida para a pesquisa. Dessa forma, a escola, por
sua vez, podia obter informagfes que ajudassem a avaliar se a pesquisa seria ou

nao interessante para ela.

Os critérios de escolha da escola e do_jornal

Os critérios em que me baseei para escolha da escola e do jornal onde seria

realizada a pesquisa-intervencéo foram os seguintes:
a) ser uma escola publica;

b) haver uma sistemética na produgdo do jornal, de forma que tenha se

constituido em um projeto permanente da escola;

c) haver compreensdo da importancia do jornal por parte dos professores e

gestores envolvidos em sua producéo;

d) existir interesse de professores e gestores em participar de uma pesquisa-
intervencdo que visa desenvolver uma nova metodologia de producédo do

jornal escolar.

Apos visitar 13 escolas, pareceu-me que a escola Adélia Brasil Feijo e o jornal
De Cara com o Mundo eram os que melhor atendiam as minhas expectativas quanto
aos critérios acima. Entretanto, essa escolha ndo se baseou apenas nestes critérios.
O conjunto de processos e relacdes descritos acima, aliado aos critérios
mencionados, geraram uma expectativa bastante positiva em relacdo as
possibilidades de desenvolvimento de um intervencédo pedagdgica que viabilizasse a

investigacdo da questdo-problema do estudo. O passo seguinte consistiu em
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conhecer qual era, efetivamente, o trabalho realizado com o jornal na escola e na

sala de aula, em particular, conforme descreverei no proximo capitulo.

4.2.2 A participagao em reunides de planejamento e em Coletivos de Estudo

A participacdo em duas reunides de planejamento nos turnos da manha e da
tarde possibilitou um primeiro contato com a maioria dos professores com 0s quais
gostaria de trabalhar. E bom lembrar que embora a coordenadora pedagogica e a
coordenadora do jornal tivessem me informado quais eram os professores que mais
valorizavam o trabalho com o jornal e participavam de sua producéo e/ou exploracao
na sala de aula, esse momento me permitiu conhecé-los pessoalmente e saber

como eles se engajavam nos projetos/atividades da escola.

Os Coletivos de Estudos eram reunifes realizadas todas as segundas tercas-
feiras de cada més, nas quais os professores discutiram temas pedagdgicos e
recebiam orientacbes da coordenadora pedagdgica sobre os registros dos diarios de
classe etc., como atesta o depoimento de Helani, em entrevista gravada em
15/04/2003:

Nesse dia nés nos encontramos (professores) juntando todos os
Coletivos (...) e estudamos algum tema que atenda as necessidades
dos professores. Entéo, os professores estdo com dificuldades em
questdo de indisciplina na sala de aula, sobre os segmentos das
regras, ou entdo alguma dificuldade surgida no processo ensino-
aprendizagem ([mesmo]), entdo eles conversam comigo
anteriormente, e a gente (...) define uma pauta pra ser estudada.
(Helani Arnould, coordenadora pedagdgica, em entrevista concedida
ao pesquisador em 15/04/2003).

4.2.3 Entrevistas com professores do Centro de Multimeios

As entrevistas com os professores do Centro de Multimeios possibilitaram
saber quais recursos didaticos e materiais poderiam ser disponibilizados para a
producao do jornal; como as atividades do Centro poderiam ser noticiadas no jornal;
como o Centro vinha participando do jornal e como poderia vir a colaborar dentro da

nova proposta.
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Todas estas formas de interagcdo eram muito importantes porque o tipo de
pesquisa que eu estava propondo implicava em mudancas, sendo nas rotinas de
trabalho de professores e dos alunos, ao menos nos procedimentos de producéo do
jornal. Ha que se considerar também uma série de fatores, como o fato de as
escolas ja estarem saturadas da presenca de pesquisadores que fazem entrevistas,
observacdes, aplicam questionarios etc. e vdo embora, sem que haja qualquer tipo
de retorno para a escola. Além do mais, enquanto estudantes universitarios — e a
maioria dos professores da escola ja fez ou est4d fazendo um curso superior —
estamos acostumados com as analises de pesquisa em que grande parte dos
problemas da educacao é atribuida aos professores, inclusive em situagdes em que

eles ndo podem ser responsabilizados.

Essas entrevistas produziram conhecimentos essenciais sobre a
disponibilidade de tempo e o interesse dos professores que trabalham no Centro de
Multimeios para se engajarem no trabalho com o jornal e a respeito das correlacdes

de forca e de poder que caracterizam o ambiente escolar.

A experiéncia de seis anos de participacdo no projeto Aprender a Ler,
Lendo®? (no qual a intervencdo pedagdgica era o principal meio de investigac&o)
havia me ensinado que esse tipo de conhecimento s6 poderia ser adquirido por meio
das interacbes interpessoais e ndo através de observacgles, questionarios e
entrevistas, nos quais dificilmente pode ser identificados ou o séo de forma difusa.
Por isso, o conhecimento dessas questfes, obtido ndo sé por mio de entrevistas
mas também de depoimentos, conversas, observacdes foi absolutamente importante
para a conducdo da pesquisa e da intervencdo pedagogica, como vemos ao longo

deste texto.

20 Projeto Aprender a Ler, Lendo foi criado em 1992 pela Dra. Olivia Azevedo, atualmente
professora aposentada do Departamento de Educagdo da Universidade Federal da Paraiba.
Algumas atividades desenvolvidas sob orientacdo deste projeto foram divulgadas na revista Nova
Escola, n.° 85, junho de 1995 e no livro Qualidade para Todos: o caminho de cada escola. S&o
Paulo: CENPEC, 1994. Minha participacao neste projeto se deu no periodo de 1993 a 1997.
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4.2.4 O reconhecimento do trabalho de explora¢ao do jornal na escola

Aqui, o verbo reconhecer esta sendo empregado na dupla acepcdo de
“caracterizar, identificar” e “ter por legitimo” como define o dicionario Houaiss (2001).
Por se tratar de uma Pesquisa-Intervencao, ndo era o caso de apenas observar ou
de tomar conhecimento de como o jornal era feito mas também de respeitar e
valorizar os aspectos relevantes desse processo. Neste tipo de pesquisa, a
colaboracdo, assim como um posicionamento critico e franco da parte de todos 0s
sujeitos envolvidos (professores, alunos, gestores e pesquisador) é indispensavel
para o bom andamento do trabalho. Assim, o reconhecimento do trabalho até entéao
realizado revelou, por exemplo, a importancia do estabelecimento de um calendario
de atividades cujo cumprimento contribuia para a regularidade da publicacdo e a

insercéo do jornal como parte de projetos de trabalho desenvolvidos pela escola.

Foi nesse momento que pude acompanhar também a distribuicdo do jornal na
escola e observar sua posterior utilizagcdo como recurso pedagoégico, como parte das
atividades da sala de aula. Mediante esse reconhecimento, ficou evidente quéao
necessario era preservar/ampliar algumas praticas ja em funcionamento, como a
manutengdo de um calendario, assim como substituir outras, como a corre¢cdo das
matérias apdés a publicacdo e a utilizacdo do jornal como recurso didatico. Estes
aspectos serdo analisados com mais detalhes quando tratarmos da reestruturacao

da atividade, nos capitulos cinco e seis.

Um dos objetivos da fase exploratoria da pesquisa era obter informag¢fes que
permitissem mapear o processo de producao do jornal da escola. Uma vez que a
producao de um jornal foi pensada como o meio através do qual seriam investigadas
as estratégias de mediacdo pedagogica e producdo textual que caracterizam o
ensino-aprendizagem da lingua escrita numa perspectiva enunciativo-interacionista,
e que esta atividade ja se encontrava estabelecida na escola, tal mapeamento era

de suma importancia porque:

a) permitiria estabelecer a forma como a atividade vinha sendo desenvolvida
e demarcar as alteracbes que foram introduzidas durante a intervencéo,

para que se pudesse avaliar seus efeitos;
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b) possibilitaria a identificacdo dos aspectos positivos e problematicos do
trabalho desenvolvido, que serviriam de base para as redefinicbes que

seriam feitas durante a fase de intervencao;

A descricao deste processo, desde a solicitacdo de matérias aos alunos e
professores até sua distribuicdo e exploracdo do jornal em sala de aula, sera feito
em termos de acOes e operacOes, conforme a Teoria da Atividade. Os dados que
fundamentam esta apresentac¢do foram colhidos através de um processo que teve
inicio com a observacdo de como o jornal De Cara com o Mundo era explorado
pelos professores em sala de aula e culminou com o desenvolvimento de uma
oficina de leitura e exploracdo de jornais. Entretanto, com o objetivo de melhor
ordenar a exposicdo dos dados, o processo de producdo do jornal antes da
intervencao serd descrito no préximo capitulo. Em seguida, apresento algumas notas

sobre oficina de leitura e exploracéo do jornal.

4.2.5 Leitura e exploragao de um jornal de circulagao diaria

Uma vez conhecidas as acdes centrais da atividade de producéo do jornal De
Cara com o Mundo, como os professores e gestores o concebiam e como o
exploravam na sala de aula, era chegada a hora de saber como os alunos
participavam/gostaria de participar dessa atividade. Para isto, preparei um estudo
piloto que foi realizado sob a forma de uma oficina de leitura e exploracao de jornais
de circulagdo diaria. Planejamos (a diretora, a coordenadora pedaglgica, a
coordenadora do jornal e eu) realizar a oficina como uma das atividades da colénia
de férias, que seria realizada em julho. Infelizmente, a colénia de férias nao
aconteceu e a presenca dos alunos caiu consideravelmente — dos 30 que estavam
inscritos apenas 12 compareceram. Dois fatores contribuiram de forma decisiva para
a auséncia dos alunos: a falta de uma programacdo alternativa, caracteristica das
colonias de férias da escola, e qualidade da merenda (servimos apenas biscoitos e

leite ou refrigerante).

A oficina teve duracdo de dez horas (duas horas diarias, de segunda a sexta-

feira) e tinha como objetivos:

a) identificar quais habilidades de leitura/exploracdo de um jornal comercial

eram utilizadas pelos alunos;
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sondar quais secdes, géneros ou temas eram preferidos pelos alunos;

verificar quais relagdes os alunos estabeleciam entre o jornal de circulagéao

diaria e o jornal escolar (quando solicitados a fazé-lo);

ensaiar a montagem de um jornal organizado em editorias, composto com

matérias recortadas de um jornal comercial.

Pode-se facilmente observar, a partir dos objetivos acima, que o jornal de

circulacdo diaria foi tomado como um modelo, como um exemplo que inspiraria a

producdo de jornais organizados em editorias, que seriam produzidos através das

atividades da pesquisa.

As atividades da oficina se concentraram nos seguintes tépicos:

a)

b)

exploracdo da primeira pagina — sua funcdo, como se léem as manchetes,
as chamadas etc., porque eles ndo sabiam como utiliza-las, ndo sabiam
para que serviam oS numeros que indicam as paginas das matérias,

dentre outros aspectos;

identificacdo das matérias preferidas pelos alunos — pedia para que eles
lessem as matérias do interesse deles, que compusessem secdes ou
editorias com as matérias que mais gostaram, etc. Ficou clara a
preferéncia pelo caderno Buchicho (do jornal O Povo), por noticias
internacionais (a operacdo das irmas siamesas, atentados, enfim, matérias

gue causa um forte apelo emocional);

apresentacao de uma técnica de producdo de textos dissertativos — essa
atividade foi desenvolvida apenas nos dois ultimos dias, uma vez que a

maior parte do tempo foi dedicada a exploracéo do jornal.

Embora a oficina néo tenha atendido as expectativas quanto ao trabalho de

producdo textual, foi util para saber que aspectos precisavam ser levados em

consideracao ao iniciar o trabalho de intervencdo pedagogica com os professores e

alunos que iam fazer parte da pesquisa.
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4.3 A Escolha dos Professores que Participaram da Pesquisa

Desde os primeiros contatos, deixei claro tanto para os professores trabalham
na docéncia quanto para os gestores e colegas do Centro de Multimeios que, ap6s
uma etapa de observacdo que permitisse conhecer os sujeitos e os procedimentos
envolvidos na produgédo do jornal, seria a hora de assumir, juntamente com 0s
professores, o trabalho de producdo do jornal. Antes do recesso de julho j&
haviamos definido que, dentre os professores, participariam como sujeitos da
pesquisa as professores Rita, Hozana, Doninha e Zélia. As trés primeiras
trabalhavam com alunos do 3° ciclo de 11-12 anos, organizados sob a forma de um
coletivo. A quarta professora trabalhava no sistema seriado, com uma turma de 52
série.

Além dos critérios que havia estabelecido para escolha do jornal e da escola
gue fariam parte da pesquisa, a escolha das professoras com as quais trabalhei
levou em consideracao a indicacdo das coordenadoras pedagogica e do jornal (que
atestavam seu engajamento nessa atividade). E importante ressaltar que tal
indicacdo nao implicava em obrigacdo da parte das professoras em participar da
pesquisa. Dirigi-me as professoras que haviam sido indicadas informando este fato e
convidando-as a participar do estudo, esclarecendo, inclusive, que a partir do
segundo semestre eu trabalharia com elas na sala de aula, caso aceitassem meu

convite.

A Unica condicdo imposta pelas professoras foi que a pesquisa fosse
desenvolvida com as trés colegas do coletivo do qual faziam parte e ndo com
apenas algumas delas. Esta decisdo era importante ndo s6 para as professoras
como também para a conducdo das atividades da pesquisa porque, segundo elas,
evitava que alguma colega se sentisse excluida, e porque facilitava o
desenvolvimento de atividades conjuntas entre o professor-pesquisador e as

professoras da escola. Por essa razéo, esta exigéncia foi prontamente atendida.

Antes de relatar este trabalho conjunto, faz-se necessario tragar os principais
contornos da concepcéao de jornal escolar que fundamentava o trabalho da escola e

analisar como concepcao era posta em pratica pelos profissionais que participavam
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de sua producao, especialmente pelas professoras do ciclo com o qual trabalhei,

aspectos que serdo abordados no préximo capitulo.



CONCEPGCOES DE JORNAL ESCOLAR E DE LINGUAGEM:
IMPLICACOES PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA ESCRITA

Neste capitulo apresento parte dos dados e das conclusdes sobre as
implicacdes das concepcdes de jornal escolar e de linguagem para o ensino-
aprendizagem da escrita na escola. Inicialmente, faco uma sintese sobre trés
concepcdes de linguagem que tém maior influéncia nas praticas de ensino de leitura
e producdo textual. Em seguida, identifico as concepcbes de jornal escolar
presentes em O jornal escolar (FREINET, 1974) e no trabalho proposto pela
Comunicacdo e Cultura, especialmente o que é objeto desta pesquisa. Por fim,
descrevo 0 processo de producdo do jornal De Cara com o Mundo antes da
intervencdo pedagogica e analiso suas implicac6es para o ensino-aprendizagem da

lingua escrita na escola.

Embora a observacdo ordinaria (SORIANO, 2004) deste processo tenha
antecedido a oficina de leitura e exploracdo de um jornal de circulacdo diaria,
relatada no capitulo anterior, preferi apresentar os dados referentes a esta acao

neste capitulo para dar-lhes uma melhor sistematizacéo.

5.1 Concepg¢des de Linguagem e Ensino de Produgdo Textual

As concepcdes de linguagem tém um lugar central na explicacdo dos

processos de producdo de conhecimento e compreensdo da realidade.
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Independente de termos ou ndo consciéncia desse fato, nossas interacées com 0s
outros e com o0 mundo sdo mediadas pela linguagem. Esta mediacdo desempenha
uma funcdo essencial na explicacdo dos processos de ensino-aprendizagem no
contexto da educacéao formal (VYGOTSKY, 1991).

A importancia desse conhecimento e suas implicacbes para o ensino de
lingua materna é destacada por Cardoso, ao afirmar que

a dificuldade que a escola tem de alfabetizar e garantir o uso eficaz
da linguagem em todos os niveis €, sim, decorrente de concepc¢des
equivocadas sobre lingua, linguagem e ensino de lingua. Uma
mudanca de conteddos em nossas escolas do ensino fundamental e
médio deve acontecer somente quando finalmente modificarmos
nossa concepcdo de linguagem e de ensino/ aprendizagem; quando
conseguirmos entender que a linguagem € um modo de producéo
social, envolvendo interlocutores e contexto, e que a sala de aula é
um lugar privilegiado dessa producdo. (CARDOSO, 1999, p. 10,
grifos da autora).

Este tema, tdo complexo quanto relevante para a compreensdo das praticas
de ensino-aprendizagem da lingua escrita na escola, encontra-se disseminado ao
longo da obra de muitos autores, dentre os quais se destacam Saussure, Jakobson,
Benveniste, Bakhtin e outros, para citar apenas exemplos da linglistica e da
filosofia. A sintese que apresento a seguir se baseia em trés concepcdes de
linguagem propostas por Geraldi (2002a) e Roazzi e Leal (1999): linguagem como
expressdo do pensamento, como instrumento de comunicagdo e como forma de
interacdo. Outros autores (BONINI, 2002; CARDOSO, 1999; MATENCIO, 1994)
apresentam outras classificaces e/ou nomenclatura®. Essa distincdo se deve, entre
outras coisas, ao fato de examinarem cada concepcdo com base nas contribuicdes
especificas dos tedricos ou movimentos que as fundaram, ao passo que 0s primeiros

parecem ter unificado algumas contribuicdes em uma mesma categoria.

33 . . ~ .
Em vez das categorias de linguagem como expressdo do pensamento, instrumento de

comunicacéo e forma de interacdo, empregadas por Geraldi (2002a) e por Roazzi e Leal (1999),
Cardoso (1999) fala em lingua como sistema de signos e instrumento de comunicacao, lingua
como expressdo do pensamento, lingua como estrutura, lingua como um sistema funcional e em
linguagem como processo de interacé@o verbal. Bonini (1992) e Matencio (1994) ndo apresentam
propriamente uma classificagdo, mas empregam as mesmas categorias ou semelhantes em suas
andlises das préticas de ensino de lingua materna.
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Segundo Geraldi (2002a), cada uma dessas concepcdes corresponde a uma
linha de estudos linglisticos. A linguagem como expressdo do pensamento se
relaciona com a “gramatica tradicional”, a linguagem como instrumento de
comunicacao esta associada ao “o estruturalismo e ao transformacionismo”, e a

linguagem como forma de interacéo esta afiliada a “linguistica da enunciagao”.

Estas observacdes evidenciam tanto a complexidade e a amplitude do tema
guanto os limites desta apresentacdo. Em sua Introducdo a linguistica de
enunciacao, Flores e Teixeira (2005, p. 99) discutem a impossibilidade de definir
precisamente em que consiste esse campo de estudos observando que “ha tantas
definicbes quantas teorias e, em alguns casos, ha variagbes entre os autores de
uma mesma linha tedrica”. Por estas razdes, em vez de pretender apresentar o
estado da arte sobre o tema, me empenhei em fazer uma descri¢do objetiva e clara.
Feita esta necessaria delimitacdo, vejamos alguns aspectos que caracterizam e

diferenciam cada uma das concepcdes de linguagem citadas acima.

5.1.1 Linguagem com expressao do pensamento

A nocdo de linguagem como expressdo do pensamento tem como
fundamento a Gramatica de Port-Royal “para a qual a linguagem é a expresséo do
pensamento”. Trata-se de um ramo de estudos que se desenvolveu em Port-Royal
no século XVIl e que “nos legou uma gramatica que consolida a tradigdo gramatical

construida desde Plantao”,
séculos posteriores”. (CARDOSO, 1999, p. 16).

servindo de “modelo para as gramaticas filosoficas dos

Segundo esta concepc¢do, a linguagem é concebida como um instrumento
essencialmente logico por meio do qual € possivel compreender e descrever o
mundo de forma ordenada e racional. Ou seja, a linguagem € “um meio neutro e
transparente de representacao da ‘realidade’.” (SILVA, 1994, p. 254). Entretanto,
“‘esse processo de nomeacgao nao € mero reflexo de uma realidade que existe la
fora; esse processo produz, constitui, forma a realidade. As categorias que usamos
para definir e dividir o mundo social constituem verdadeiros sistemas que nos

permitem ou impedem de pensar, ver e dizer certas coisas”. (SILVA, 1994, p. 254).

Segundo Bonini (2002), no Brasil, até os anos 60 do século passado, a

concepgao de linguagem como expressao do pensamento dominou os estudos
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linglisticos e a atividade docente nos meios académicos e escolares.
Consequentemente, o estudo da lingua era fortemente influenciado pelo estudo da
gramatica do portugués culto. Neste sentido, aprender a ler e a escrever era
equivalente a aprender as regras gramaticais, que funcionam mais como “férmulas
l6gicas do raciocinio que como uma descricdo da lingua”. (BONINI, 2002, p. 29).
Assim, a aprendizagem da leitura se pautava na aprendizagem da escrita,
‘concebida como uma forma de organizar o pensamento” (p. 28) e como um

“substrato direto do raciocinio" (p. 29).

Quando baseada nesta concepcgao, a producao textual se orienta, na maioria
dos casos, pela imitacdo de modelos de autores e de textos, sendo a escrita literaria
culta o modelo de texto e de autor a ser copiado. Com base nesses fundamentos, as
gramaticas e os manuais didaticos exemplificam cada tépico gramatical com fartos
exemplos extraidos da literatura. A principal técnica de redacédo consiste, neste caso,
em desenvolver “um esquema textual abstrato" tendo por base a “apropriagédo dos

esquemas basicos de texto — a narracdo, a descricdo e a dissertacao" (p.29).

Este tipo de abordagem da linguagem inviabiliza a producdo dos sentidos
tipicos de uma situagcdo comunicativa porque 0s exercicios caracteristicos desse tipo
de escrita — a descricdo de um lapis ou de uma foto, por exemplo — néo estdo a
servico de uma situacao real de comunicagdo nem sao produzidos sob a forma de

um género especifico.

Em relacdo ao jornal escolar, quando é produzido a partir dessa concepgao
de linguagem, as atividades que convergem para sua producdo sdo muito
semelhantes aquelas tradicionalmente sugeridas pelos livros didaticos de lingua
portuguesa que dao énfase a exploracdo da gramética normativa. Dessa forma,
durante sua producdo, a discussdo dos aspectos formais do texto merece mais
atencdo do que a compreensao das funcdes do jornal como um instrumento de
comunicacado. A forte presenca desta concepc¢ao no jornal De Cara com o Mundo
propiciava, como veremos adiante, o desenvolvimento de praticas de leitura e escrita

semelhantes as encontradas em manuais de lingua portuguesa.
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5.1.2 Linguagem com instrumento de comunicagao

Segundo Cardoso (1999), a concepcédo de linguagem como instrumento de
comunicacao tem origem no pensamento de Saussure, que concebe a lingua como
uma cadeia de signos cujos valores sdo determinados pelas relagdes que mantém
entre si no interior de um sistema cuja “existéncia fundamenta-se nas necessidades
de comunicacao” (p. 9). Em vez da énfase na natureza légico-racional da linguagem,
esta concepcédo enfatiza a importancia do sistema de comunicacao constituido por

um locutor, um canal e um receptor.

A lingua é considerada um fato social “porque pertence a todos os membros
de uma comunidade”, embora seja “exterior ao individuo”, de forma que este nao
possa “nem cria-la nem modifica-la”. (CARDOSO,1999, p. 9). Por isso, segundo
Roazzi e Leal (1996), na concepcao de linguagem como forma de comunicacéo, a
lingua “tem poder coercitivo sobre o falante” (p. 568), uma vez que “a pragmatica
nao é concebida como condutora das construcdes sintaticas” (p. 569). Ou seja: nos
processos de comunicacdo (oral ou escrita) sdo as regras de funcionamento do
sistema linglistico e ndo as condicbes de interacdo entre 0s sujeitos que

determinam a forma da producgéo linguistica.

Nesta abordagem, a linguagem é concebida como um sistema dual composto
de uma “instancia subjetiva (a fala) e de uma instancia objetiva (a lingua)”. Segundo
Saussure, a linglistica deve se ocupar de estudar o sistema, ou seja, a lingua,
deixando de lado suas manifestagbes particulares, a fala. Ao excluir a fala e priorizar
a lingua como objeto de estudo da linguistica, Saussure eliminou “a instancia que
coloca o propriamente linguistico em conexao com os enunciadores e o0 mundo” (cf.
CARDOSO,1999, p. 9-10). Assim, deste ponto de vista, estudar a lingua significa

estudar a escrita.

Esta forma de conceber a lingua e a linguagem tem importantes implicacdes
para a pesquisa linglistica e para as praticas pedagogicas. Comentando as
repercussdes pedagogicas dessa abordagem, Roazzi e Leal (1999, p. 569) afirmam
que ela perpetua “a analise da lingua como um cédigo” e enfatiza a “aprendizagem
dos aspectos gramaticais, destituidos do aprofundamento de seus aspectos

pragmaticos”. Dessa forma, o ensino e a aprendizagem da lingua materna no
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contexto escolar tém por objeto uma lingua higienizada dos usos contextuais, o que

dificulta sua compreenséao pelos alunos e provoca desinteresse por seu estudo.

No trabalho pedagdgico, essa concepcdo deu origem aos exercicios
estruturais como os que pedem para o aluno colocar as palavras desordenadas de
uma frase na ordem correta. Neste caso, a énfase em aspectos sintaticos obscurece
as possibilidades do aluno compreender a importancia dos fatores pragméticos. Ou
seja, ao tomar como objeto de estudo uma lingua ideal e universal, deixa-se de
enfatizar, por exemplo, que a ordenacdo dos elementos de uma frase pode ser feita
de varias maneiras, dependendo dos sentidos que se queira produzir, conforme as

exigéncias de contextos e fun¢des comunicativas diversos.

Ainda assim, esta abordagem avanca em relacdo a concepcdo de lingua
como expressdo do pensamento, ao enfatizar a comunicacdo, em vez da

racionalidade, como elemento central para a pesquisa e o ensino de linguagem.

5.1.3 Linguagem como forma de interagao

Como disse anteriormente, esta concepcdo de linguagem tem seus
fundamentos em uma ampla variedade de linhas tedricas que constituem o campo
da linguistica da enunciacdo. Dentro dos limites dessa sintese interessa destacar
gue, nesta concepcédo, a “enunciagdo, ‘a verdadeira substancia da lingua’, é (...) a
esséncia do processo da linguagem, o conceito-chave para se entender o0s
processos linguisticos” (CARDOSO, 1999, 24, grifos da autora). Mas o que é a
enunciacdo? A resposta a essa pergunta pode variar conforme os teéricos e/ou as
correntes dos estudos linglisticos, como mostram Flores e Teixeira (2005) ao
analisarem os mecanismos de enunciacdo na obra de autores como Jakobson,

Benveniste, Bakhtin e outros.

Vejamos uma possivel conceituacdo, tomando como exemplo a concepcao de
Benveniste. Segundo Flores e Teixeira, para Benveniste a enunciacdo é o que
acontece ao se “colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de
utilizagdo” (BENVENISTE apud FLORES e TEIXEIRA, 2005, p. 35). Ainda segundo

estes autores, com esta afirmacao Benveniste,
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concebe uma oposicdo entre a linglistica das formas e a da
enunciacgdo. A primeira caberia a descricdo das regras responsaveis
pela organizacdo sintatica da lingua (...). A segunda pressupfe a
anterior e inclui no objeto de estudo a enunciagdo”. (FLORES E
TEIXEIRA, 2005, p. 35).

Sendo assim,

Enunciar é transformar individualmente a lingua — mera virtualidade —
em discurso. (...) A enunciagao, vista desse prisma, € o produto de
um ato de apropriacdo da lingua pelo locutor. (FLORES e TEIXEIRA,
2005, p. 35)

As expressdes “ato individual de utilizagao” e “transformar individualmente a
lingua”, ndo significam a auséncia de um interlocutor nem que as transformacdes
histéricas de uma lingua sejam produto da acao individual. Indicam que a estrutura
da lingua compartilhada por todos os falantes de uma comunidade linglistica é
empregada de modo singular em cada enunciado, uma vez que seu significado néao
deriva apenas das palavras que o compdem, mas também do contexto em que se

realiza.

Através do conceito de enunciacdo, os autores desta concepcao de
linguagem mostram que ndo € possivel compreender e se apropriar
verdadeiramente de uma lingua a néo ser através do seu uso e do estudo do
funcionamento em contextos reais de comunicacdo. Quando estudamos a lingua
focalizando apenas sua organizacdo sintatica, desvinculada das condicbes de
producdo dos enunciados, o que estudamos é uma lingua virtual, diferente da que é

praticada nas relacdes interpessoais.

A perspectiva da enunciacdo da uma nova interpretacao para a dualidade da
linguagem contida na separacdo entre lingua (sistema de regras abstratas) e fala
(realizacdo concreta e individual) ao considerar a produgcédo particular dos
enunciados como eminentemente social, dialogica, interativa. E o que Bakhtin nos
ensina ao afirmar que “A palavra dirige-se a um interlocutor: ela é funcdo da pessoa
desse interlocutor”. (BAKHTIN, 1995, p. 112, grifos do autor).

Esta concepcao apresenta importantes implicacdes pedagogicas. Dentre elas,
destaca-se a necessidade de o trabalho com a linguagem na escola ser organizado

a partir de condicGes enunciativas reais, de forma que a producao textual do aluno
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(tanto a oral quanto a escrita) “se constitua como uma auténtica producédo de
sentido, mediante a execucdo de uma agao de linguagem” (BONINI, 2002, p. 34).
Segundo Bonini (2002), sdo exemplos de tais agdes: “escrever um livro que sera lido
pela turma ou posto na biblioteca, produzir um jornal de colégio, uma apresentacao

teatral etc.” ( p. 35).

Esta posicdo se diferencia radicalmente das concepg¢des que privilegiam o
estudo da lingua com base na andlise das rela¢des internas entre as palavras, isto
€, a partir de suas relacgdes sintaticas. Como vimos, neste caso, o foco nos aspectos
normativos da gramatica obscurece a compreensdo da dimensdo enunciativa das
interacBes linglisticas entre o0s sujeitos, ou seja, o entendimento de que os mesmos
recursos linguisticos podem produzir diferentes sentidos conforme o contexto em
gue sao empregados. Assim, saber uma lingua ndo equivale a dominar as regras de
sua gramatica, mas utiliza-la eficientemente, isto €, como parte das atividades
sociais de uma cultura letrada, na qual a linguagem vincula cultura e conhecimento.
(ANDERSON e TEALE, 1987).

Segundo Bakhtin, “qualquer que seja 0 aspecto da expressao-enunciacao
considerado, ele sera determinado pelas condicbes reais da enunciacdo em
guestdao, isto é, antes de tudo pela situagado social mais imediata” (BAKHTIN, 1995,
p. 112, grifos do autor). Neste sentido “ndo é a atividade mental que organiza a
expressdo, mas, ao contrario, € a expressado que organiza a atividade mental, que a

modela e determina sua orientacédo” (p. 112, grifos do autor).

Outro aspecto importante € o papel que é atribuido ao interlocutor na
concepgao de linguagem como interagcdo. Ao considerar que “a palavra dirige-se a
um interlocutor: ela é fungédo da pessoa desse interlocutor’, Bakhtin refere-se a algo
mais amplo do que a idéia de transmissdo de uma mensagem entre um emissor e
um receptor. Mostra que o lugar de cada interlocutor no contexto da interacéo
linglistica, definido em termos dos seus interesses e funcdes, determina ndo so6 a

forma como também o sentido da enunciacéo.

E nesta acepcao que Geraldi (2002a, p. 42) afirma que

estudar a lingua é, entdo, tentar detectar os compromissos que se
criam por meio da fala e as condicdes que devem ser preenchidas
por um falante para falar de certa forma em determinada situagédo
concreta de interagéao.
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Esta funcéo crucial atribuida a um interlocutor especifico ndo tem lugar em
uma producdo textual que tem por objetivo fixar modelos ideais e pré-definidos de
textos, nem pode ser preenchia por um interlocutor cujo principal papel consiste em
aferir a aplicacdo da norma gramatical em uma producao especifica ou em ensinar
as classes gramaticais, como € o caso do papel atribuido ao professor numa

concepcao tradicional do ensino de lingua.

As concepcdes de linguagem aqui apresentadas mantém estreitas relagdes
com as concepcdes de jornal escolar e com as préaticas de ensino-aprendizagem da

lingua escrita na escola, como veremos a seguir.

5.2 Concepgdes de Jornal Escolar e Praticas de Ensino da Lingua Escrita

Nesta se¢do procuro caracterizar as concepc¢des de jornal escolar tomando
por base a contribuicdo original de Freinet e as praticas desenvolvidas pela
Comunicacéo e Cultura através do projeto Primeira Letras.

5.2.1 O invento de Freinet: o jornal escolar como atividade pedagdgica

Foi Célestin Freinet quem primeiro pensou em produzir um jornal escolar,
escrito e impresso na escola pelos préprios alunos, sob a orientacdo do professor. A
respeito da autoria do jornal escolar, Freinet (1974, p. 17) afirma: "ndo temos
conhecimento, quer em Franca, quer no estrangeiro, de nenhuma experiéncia

semelhante ao jornal escolar tal como a realizamos".

Desde 1927, quando publicou A imprensa na escola, seu primeiro livro,
Freinet ja discutia a necessidade de metodologias de ensino que contribuissem para
minimizar a dicotomia existente entre as formas como 0s conhecimentos sao
produzidos no contexto das atividades sociais e como sédo ensinados na escola. Ele
criticava a descontinuidade entre as praticas sociais e escolares afirmando que esta

cria

uma dualidade lamentavel nas funcbes maiores do individuo: a
familia, a aldeia ou a rua tém as suas normas, formas de instrucao
moral e tipo de cultura. A escola trabalha segundo normas
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deliberadamente diferentes, oposta na maior parte das vezes, que
lancam a confusdo no comportamento das criangcas e contribuem
para a sua desadaptacéo. (FREINET, 1974, p. 94).

O contexto pedagdgico no qual Freinet idealizou e desenvolveu o jornal
escolar era marcado por uma escola em que predominava o emprego de "métodos
escolasticos", caracterizados por um curriculo baseado em conteudos classicos
(muitas vezes distantes dos interesses e necessidades quotidianas dos alunos), pela
énfase em procedimentos de coOpia e memorizagdo e por um ambiente de ensino-
aprendizagem em que as relagOes entre professores e alunos eram marcadas pelo

autoritarismo.

Em resposta a essa realidade, Freinet pensou a imprensa e o jornal escolar,
em especial, como atividades pedagdgicas cuja realizacdo seria a condicdo para as
criangas se apropriarem dos contetdos curriculares, nas quais a leitura, a escrita, o
célculo, o desenho seriam expressdo de suas experiéncias, interesses,
necessidades. Inspirado em ideais socialistas, ele concebeu o trabalho cooperativo
como um principio fundamental de sua pedagogia. Seu desejo era criar uma
pedagogia e uma escola nas quais a criangca aprendesse com suas experiéncias,
baseada em atividades reais de seu proprio contexto de vida, considerando seus
interesses e necessidades (SAMPAIO, 1989; ELIAS, 1997).

Em O jornal escolar (FREINET 1974), encontramos informagdes detalhadas
sobre sua origem, as técnicas empregadas para sua confec¢cdo e impressdo, 0s
diversos tipos, a organizacdo das sessOes, a eleicdo e a correcao dos textos a
serem publicados, as relacdes entre jornal escolar e comercial, as aprendizagens
gue a producédo do jornal propicia, as vantagens para o0 ensino e a aprendizagem da

lingua escrita etc.

Dentre tantos aspectos relevantes para o estudo do jornal escolar, destaco
trés que melhor se adéquam e atendem aos objetivos desta pesquisa: suas
contribuicdes para 0 ensino e a aprendizagem da lingua escrita, o interesse que as

criancas manifestam por ele e os conteudos nele veiculados.

Como disse noutras passagens deste texto, o ensino-aprendizagem da lingua
escrita, como os demais conteudos curriculares, apresenta maiores possibilidades
de sucesso quando se fundamenta no respeito as experiéncias prévias e aos

BN

interesses da crianga, no incentivo a participacdo ativa na construcdo do
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conhecimento, em atividades cujo valor afetivo e/ou social sdo reconhecidos pelos
sujeitos que as realizam (VYGOTSKY, 1991; FREINET, 1974; SOLE, 1998). O jornal
escolar € um instrumento que torna possivel a criacdo de atividades e
procedimentos de ensino capazes de preencher todos estes requisitos. Por isso
Freinet argumenta que, ao contrario das redacdes escolares, ao escrever para o
jornal a crianca sabe da existéncia de verdadeiros interlocutores, a quem deseja
comunicar seus conhecimentos, desejos e emocdes. Segundo ele, ao escrever para

o jornal,

a crianca sente a necessidade de escrever, exactamente porque
sabe que o seu texto, se for escolhido, sera publicado (...) e lido,
portanto, pelos seus pais e pelos correspondentes; por isso sente a
necessidade de expandir 0 seu pensamento por meio de uma forma
e de uma expressdo que constituem a sua exaltacdo. (FREINET,
1974, p. 81).

O contrario acontece com as tradicionais redacdes escolares, geralmente

escritas para o cumprimento de uma tarefa, a servigo de diversos tipos de correcéao.

Se numa aula a redacdo ndo serve sendo para ser corrigida e
classificada pelo professor, se este esta persuadido de que a criangca
nao sabe pensar pela sua cabeca nem é capaz de criar e que precisa
de se alimentar das riquezas do professor, este recebera sempre 'os
deveres' mas nunca tera 'obras' susceptiveis de serem o testemunho
de uma personalidade. (FREINET, 1974, p. 20-21).

Estas seriam algumas das condi¢cdes que fazem da producdo de um jornal
escolar uma atividade mais eficiente para ensino da lingua escrita do que os
procedimentos tradicionais. Ele oferece vantagens, também, no que se refere a
aprendizagem dos aspectos formais da lingua, exigidos nos programas curriculares.

Ao tratar das "vantagens pedagogicas” do jornal escolar Freinet afirma que,

sem redacgdes formais, sem repizamento gramatical, podera atingir-
Se uma expressao correcta e viva, cujo valor é sancionado pelos
exames habituais, uma ortografia natural, um desejo, uma
necessidade de escrever e de ler, de experimentar e calcular que

estdo na base de uma formacéo de cultura. (1974, p. 81-82).

Como podemos constatar por meios destas citacdes, ainda que as idéias de
Freinet ndo se fundamentem nas concepc¢des interacionistas de linguagem e de

ensino disseminadas nas duas Ultimas décadas a partir dos estudos de Bakhtin e
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Vygotsky, varios aspectos relevantes para a compreensao dos processos de ensino-
aprendizagem da lingua escrita foram levantados por Freinet a partir de sua

experiéncia como educador.

E necessério destacar que Freinet ndo concebeu o jornal escolar como um
pretexto destinado a facilitar a apresentacdo dos contetdos curriculares. Nao se
tratava de criar um artificio novo para perpetuar as relagdes pedagodgicas, o0s
contelidos e as formas de apresentacdo de um curriculo que se mostrava antiquado.
Pelo contrario, ele o idealizou como uma atividade pedagdgica cuja realizacédo
possibilitava ao professor e aos alunos o ensino-aprendizagem de conteddos
curriculares por meio de uma atividade de producdo e disseminagcdo de
conhecimentos. Estes aspectos fundamentais de seu trabalho sdo referenciados e
ampliados neste estudo com base na Teoria da Atividade, na Pesquisa-Intervencéo

€ numa concepcao enunciativo-interacionista de linguagem.

4.2.2 Concepc¢des de jornal escolar no projeto Primeiras Letras: aspectos

operacionais e pedagogicos

Como informei anteriormente, 0s jornais Primeiras Letras fazem parte de um
projeto maior de producdo de jornais escolares. A relacdo entre ambos ja foi
esclarecida na secao 4.1.2 O projeto Primeiras Letras, pagina 76. A descricdo que
sera feita aqui tem por objetivo recuperar alguns principios fundamentais que
orientaram sua implementag&o nas escolas, analisar como tais fundamentos foram
apropriados pela escola em que a pesquisa foi realizada e, por fim, mostrar como
resultaram na pratica de producdo do jornal De Cara com o Mundo. Lembro que
essa apresentacdo tem seus objetivos e limites circunscritos a este trabalho e,
portando, ndo tem a intencdo de resgatar a historia da ONG nem mesmo do projeto

Primeiras Letras.

As concepcoOes de jornal escolar que orientam o trabalho da Comunicacao e
Cultura e das escolas podem ser tracadas com base em informacfes oriundas de
variadas fontes como as cartilhas de formacado tedrica e de orientagbes técnicas
para a publicacédo dos jornais, os boletins, os relatorios de atividades da ONG, os
jornais publicados por cada escola, bem como por meio da observagdo dos
procedimentos realizados para a producgéo dos jornais.
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As informacfes apresentadas e analisadas aqui foram extraidas dos corpora
de entrevistas, de observacdo e de dados documentais. Estes documentos séo
particularmente importantes porque representam bem o tipo de informacao
considerada necessaria para a producdo dos jornais e que era transmitida aos

coordenadores e professores envolvidos no projeto Primeira Letras.

5.2.2.1 Aspectos operacionais dos jornais Primeira Letras

Alguns dos principais aspectos operacionais do projeto Primeira Letras podem
ser conhecidos através de uma andlise da cartilha®* Aspectos praticos do projeto
Primeiras Letras (RAVIOLO e MOTA, 2000). Como o proprio nome indica, essa
cartilha trata de aspectos técnicos e operacionais do projeto como a escolha do
coordenador e do nome do jornal, a integracao do jornal nas atividades escolares, a
producdo e a selecdo de matérias, as exigéncias éticas relacionadas a publicacao
das matérias, as etapas da producao do jornal, dentre outros. Convém observar que
estes temas sdo apresentados de forma bastante atraente, com titulos chamativos,
textos de facil entendimento e com farta ilustracdo. A apresentacédo que sera feita a
seguir consiste em uma categorizacdo dessas informacfes, o0 que resulta na

alteracdo da forma original.

Escolha do coordenador e do nome do jornal

A primeira exigéncia para implementar o projeto na escola é a escolha de um
coordenador — que tem como principal objetivo fazer com que o jornal “seja
realmente assumido pela escola e incluido em suas rotinas de planejamento e
avaliagao”. (RAVIOLO e MOTA, 2002, p. 6). Recomenda-se que o coordenador do
jornal seja a coordenadora pedagodgica ou o responsavel pelo Centro de Multimeios.
Dessa forma, esse profissional tera acesso facilitado aos demais professores e

podera coordenar as atividades de produc¢do do jornal de modo mais eficiente.

34 . LA
Esta é a denominacgéo usada pelos autores



Concepcdes de Jornal Escolar e de Linguagem: implica¢Bes para o ensino-aprendizagem da lingua escrita

109

A escolha do nome do jornal é indicada como a primeira atividade do
coordenador € como um momento, “que motivara tanto os alunos como os
professores, ajudando-os a se identificarem com a publicagao”. (RAVIOLO e MOTA,
2002, p. 7). A Comunicacdo e Cultura recomenda que seja feita de forma

participativa, por meio de “uma assembléia de representantes das salas”, “um

concurso de nomes”, “recolhendo sugestdes numa urna ou por qualquer outra forma
gue movimente a escola”. (RAVIOLO e MOTA, 2002, p. 7).

O aspecto fundamental dessa atividade consiste em criar um ambiente de
expectativa positiva em relacdo ao jornal, de modo a encorajar os professores e
alunos a participarem de sua producéo.

A integracdo do jornal nas atividades escolares

Na fase de inicial de implementacdo do projeto, o jornal foi concebido como
uma atividade que devia fazer “parte do planejamento da escola, sendo os textos e
desenhos resultantes dos Projetos Pedagoégicos em andamento”. A principal
vantagem apontada para esse procedimento era o fato de ndo representar “nenhum
‘trabalho extra’ para os professores” (RAVIOLO e MOTA, 2002, p. 6). Na pratica,
iISso significava que bastava os professores recolherem os textos e desenhos
produzidos como parte dos estudos desenvolvidos em classe e publica-los no jornal,
ou seja, compor um jornal com eles. Havia certa expectativa de que as escolas
trabalhariam com “Projetos Pedagdgicos”, o que poderia resultar em matérias com

um formato mais adequado a publicacdo nos jornais.

Na fase de implementacao do projeto junto as escolas esta solucéo pareceu
adequada porgue tornava possivel a publicacdo dos jornais. No entanto, com o
passar do tempo a experiéncia revelou que os temas desses textos e a forma como
eram abordados tinham pouco valor comunicativo, uma vez que sua funcéo principal
era a realizacdo de exercicios didaticos. Segundo informacfes da coordenadora do
projeto junto a ONG, na maioria dos casos, 0s textos selecionados para publicagéo
nos jornais tratavam de temas tipicos do curriculo escolar. Aléem do mais, o fato de
0s textos néo terem sido produzidos originalmente para o jornal fazia com ele se

parecesse com uma “colcha de retalhos”, segundo a avaliagdo da propria ONG.
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A imagem de um jornal como colcha de retalhos é o resultado mais evidente
da falta de critérios de ordenacdo das matérias, tais como a disposicao em editorias
e secOes. Voltarei a tratar desse aspecto quando discutir a concepc¢éao de jornal

como recurso didatico.

Orientacoes para producdo/selecdo de matérias

A cartilha apresenta uma séria de orientacdes para a producéo e selecao de
matérias que visa a fazer com que o jornal retrate as atividades de todas as salas de
aula que participam do projeto, evitando a formacao de "panelinhas". Para isto, as

principais recomendacdes sao:

+ estabelecer que cada sala podera enviar apenas um ou dois textos
ou desenhos;

¢ determinar um tamanho méaximo para o0s textos;

+ afixar na sala de professores uma lista dos textos que seréo
publicados no proximo numero (dessa maneira os alunos cujos
textos ndo foram escolhidos poderdo ser informados com
antecedéncia). (RAVIOLO e MOTA, 2002, p. 8).

Via de regra, os jornais ndo podem publicar textos de professores. As
excecdes sdo “os editoriais explicativos do conteudo do jornal e seu processo de
producao, e textos da dire¢cdo ou do Conselho Escolar dirigidos aos pais". (RAVIOLO
e MOTA, 2002, p. 9).

Exigéncias éticas relacionadas a publicacdo das matérias

A cartilha mostra que a publicacdo de um jornal pode envolver questbes
éticas de grande importancia e que podem ter muita repercussdo na escola e na
comunidade. Para orientar os alunos e professores a respeito deste tema, foi criado
o Codigo de Etica da Comunicacdo e Cultura, que “deve ser respeitado
obrigatoriamente” por todos os jornais. O cédigo recomenda a observancia dos

seguintes principios:

¢ Os jornais trabalham para a ampliacdo e consolidacdo dos Direitos
Humanos.
¢ Eles ndo podem ser utilizados para promoc¢ao pessoal ou partidaria.
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¢ Eles ddo Direito de Resposta as pessoas objeto de criticas.
(RAVIOLO e MOTA, 2002, p. 9).

Outra questdo que envolve aspetos éticos é a identificacdo da autoria das

matérias. Para isso, a cartilha sugere o seguinte:

Para que as criancas possam se reconhecer e serem reconhecidas é
importante que todas as producfes publicadas no jornal sejam
assinadas com nome completo, idade e série. Quando forem textos
coletivos é recomendado colocar a turma e o nome do professor.
(RAVIOLO e MOTA, 2002, p. 8).

A primeira vista estas questdes podem parecer menos importantes, por se
tratar de uma publicacdo cuja circulacdo se restringe ao ambito da comunidade
escolar. Entretanto, o Codigo de Etica foi criado porque, na pratica, houve casos em
gue a publicacdo de matérias que expressavam o ponto de vista de apenas uma das
partes interessadas resultou em criticas que tiveram grande repercussao na escola

e/ou comunidade.

Quanto aos cuidados éticos em relagcdo a autoria das matérias, estes nao
devem se limitar a identificacdo dos alunos e professores que as produziram, mas
também das fontes consultadas. H4 casos em que os alunos apresentam poemas,
pensamentos, letras de musica etc. de outros autores para publicacdo no jornal ou
copiam em seus textos algum trecho das fontes consultadas sem fazer a devida
indicacdo da autoria. O respeito a autoria inclui, nestes casos, a orientacao sobre 0s
procedimentos de citacdo das fontes consultadas. Do meu ponto de vista este
aspecto pode contribuir para a formacéo ética dos alunos, ao colocara em discussao

a questao da autoria e do plagio.

Etapas da produgdo do jornal

A cartilha menciona trés “fases” de producédo e circulacdo do jornal: “1) a
coleta dos textos e desenhos produzidos nas salas; 2) o preparo e envio do material
para a grafica do Comunicagao e Cultura; 3) a distribuicdo na escola”. (RAVIOLO e
MOTA, 2002, p. 10). Observa a “conveniéncia de publicar o jornal todo més”, a
necessidade de “fixar uma data-limite para a recepcdo dos textos e desenhos" e
recomenda que a distribuicao “seja feita imediatamente depois da chegada do jornal
na escola". (RAVIOLO e MOTA, 2002, p. 10).
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Como podemos ver, estas etapas refletem a concepcéo inicial de um jornal
feito com base na reunido dos textos produzidos nas atividades de classe. Neste
caso, ndo havia ainda a preocupacao de pensar a producédo de matérias especificas
para o jornal, como vimos acima. As recomendacfes sobre uma data limite para
entrega das matérias e a imediata distribuicdo do jornal na escola visam a
estabelecer uma periodicidade regular para o jornal, aspecto de grande importancia
na fase de implementacé&o do projeto.

Além destes aspectos, a cartilha apresenta informacdo sobre tiragens e
custos, patrocinios e anuncios, além de orientacdes técnicas sobre diagramacao dos
textos (tipos e tamanhos de fontes, espacejamento, tamanhos e caracteristicas das
ilustracdes) etc. Estes temas nao serdo sumarizados aqui, como fiz com os demais,
porque consistem em informacdes técnicas pouco Uteis para a compreensdo das
concepcbes de jornal — embora eu considere muito relevante que tenham sido
tratados na cartilha, porque indica o cuidado de informar os principais requisitos e

procedimentos necessarios a producéo do jornal.

5.2.2.2 Aspectos pedagodgicos dos jornais Primeiras Letras

Aqui serdo apresentadas e discutidas as principais orientacdes pedagoégicas
contidas na cartilha Ensinando a ler e a escrever com o jornal escolar (RAVIOLO,
LIRA e MOTA, 2001). Essa cartilha é empregada nas “capacitagdes” oferecidas pela
Comunicacdo e Cultura aos professores e coordenadores que se inscrevem para
participar do jornal escolar. Como parte da fundamentacdo para a producdo de
matérias para o jornal, a cartilha orienta como trabalhar com os seguintes géneros

textuais: carta, opinido, anuncio educativo, noticia, ilustracao e conto.

Cada género é apresentado por meio dos seguintes recursos: a) definicado, b)
“‘exemplos de atividades” que podem ser realizadas para produzi-lo, ¢) “resultados”
(conhecimentos e habilidades envolvidos na producdo do texto) e d) exemplos do
género. Um personagem, a professora Alice, cujas experiéncias sao narradas na
cartilha, exemplifica como cada género poderia ser produzido pelos professores e

seus alunos.

Este recurso é muito interessante porque, ao apresentar as sugestdes de

atividades como tendo sido exemplos realizados pela professora Alice, o texto cria
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um contexto enunciativo bastante semelhante aquele em que o professor poderia se
encontrar ao trabalhar com o jornal. Na introducéo, sob o titulo “Eul... Trabalhar com
Jornal escolar?”, Alice € apresentada como uma professora resistente, que passa a

trabalhar com o jornal ao constatar seus beneficios.

A intencdo de mostrar como a producdo do jornal € uma atividade que pode
ser realizada por qualquer professor interessado fica clara nessa passagem:

Nesta cartilha acompanharemos um pouco o trabalho da professora
Alice. Primeiro com alguns exemplos de conexdo entre o projeto
pedagdgico e a producdo de textos para o jornal com diferentes
propdsitos comunicativos. Depois, com algumas recomendacgfes
gerais. Tudo tirado da experiéncia. (RAVIOLO, LIRA e MOTA, 2001).

A fim de exemplificar e sistematizar as principais informagdes dessa cartilha,
organizei um quadro em que séo transcritos as definicbes dos géneros, os exemplos
oferecidos e os resultados esperados em fungdo de sua realizagdo. Embora seja
uma quantidade de texto muito grande para uma citagao, a apresentacao do quadro
abaixo facilita de tal modo a analise e a compreensao das informacgdes que justifica

sua apresentacdo. Em seguida, destaco alguns aspectos para analise.

Géneros textuals, exemplos de atividades e resultados esperados

| CARTA |
‘ Definigdo Exemplo de atividade Resultados ‘
Texto escrito na O projeto pedagdgico escolhido pela escola tratava do | As criangas

primeira pessoa (do | tema a importancia da educacao. Alice decidiu perceberam os
singular ou plural) | aproveitar a oportunidade para trabalhar o género elementos bésicos do
com o objetivo de correspondéncia. Ela mostrou aos alunos dois tipos de | processo de
estabelecer uma carta, uma publicada no jornal da cidade e outra, de comunicacao (sujeito,
comunicacao direta | tipo familiar, que tinha recebido de uma tia do interior. | receptor e

com o destinatario | Partindo destes exemplos, debateu acerca da mensagem);

ou os destinatarios. | possibilidade de, por meio das cartas, manifestar expressaram sua

A carta pode ser pensamentos, sentimentos e participar da vida publica. | afetividade, bem
dirigida tanto para | para animar a conversa, a professora Alice perguntou | COMO seus pontos de
pessoas se alguém na sala ja havia escrito alguma vista.

conhecidas, COMO | correspondéncia. Propds em seguida que todos No debate para

para autoridades. | escolhessem uma pessoa para quem gostariam de escolher as cartas

Sua funcéo social | escrever a respeito da importancia da educac3o. Foi | que seriam
também se

um alvoroco... Cartas para maes, amigos e Papai publicadas, agiram
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caracteriza pela
diversidade: é meio
de expressao de
afetividade,
opinides, protestos
etc. (RAVIOLO,
LIRA e MOTA,
2001, p. 835).

| Definicéo

Texto através do
qgual o autor expde
seus pensamentos
acerca de um tema.
Em geral, a opinido
€ composta de uma
introducdo na qual
se apresenta uma
situacao, seguida
de argumentacéo
demonstrando um
ponto de vista.
Normalmente o
artigo de opiniéo é
finalizado com uma
proposta ou uma
reflexdo. (p. 9).

‘ Definicéo

Género que tem
como objetivo
conscientizar ou
informar os leitores

Noel!

Ao final da atividade os alunos leram suas cartas.
Apbs debate, de comum acordo foram selecionadas
para o jornal cartas que algumas criangas tinham
escrito para colegas fora da escola. Alice, junto com a
turma, providenciou o envio das demais, utilizando
envelopes e explicando para as criangas como

preenché-los.(p

Durante as reunidées pedagodgicas, os professores
comentavam sempre a necessidade de se
aproximarem da vida da comunidade. A professora
Alice decidiu trabalhar essa questéo por meio de

. 8).
OPINIAO

Exemplo de atividade

textos opinativos dos alunos.

De inicio ela conversou com seus alunos, solicitando
gue apresentassem os problemas do bairro. A seguir
Alice prop6s a redagéo de textos sobre o assunto. Ela
explicou que primeiro se deve apresentar a situacao,
deixando para dar a opinido depois. Para reforgar, leu
um peqgueno artigo de opinido publicado no jornal

local.

Alice dividiu os alunos em grupos e solicitou que
apontassem, por escrito, alguma coisa do bairro que
eles acham injusta ou errada. Também pediu para

fazerem desenh

Apds o momento da redacdo, os alunos apresentaram
e debateram seus textos com os colegas. Entre todos,
escolheram aquele que seria publicado no jornal. Alice
ainda os orientou a fazer um mural com o titulo “De
olho no Bairro”, no qual todos os trabalhos foram

expostos. (p. 9).

Como forma de engajar seus alunos na campanha
contra a Dengue, que ameaca a saude dos moradores
do bairro, a professora Alice decidiu trabalhar

0s.

ANUNCIO EDUCATIVO

Exemplo de atividade

anuncios educativos.

11

1SS

como verdadeiros
cidaddos, para uma
finalidade de bem
comum. O exercicio
serviu também para
estimular a
inteligéncia
emocional. (p. 8).

Resultados ‘

Com essa atividade
as criangas sentiram-
se responsaveis por
sua comunidade. ‘Isto
nunca tinha
acontecido antes’,
disse um dos pais;
‘achei muito positivo
meu filho se
interessar pelo bairro’.

(...) os alunos
associaram a escrita a
acao social pela
melhoria de qualidade
de vida. Além disso,
notou que o exercicio
ajudou as criangas a
manifestar seus
pensamentos com
I6gica e coeréncia. (p.
9).

Resultados ‘

Os alunos se sentiram
participantes de uma
luta pela saude
comunitaria. Eles

35 . .. - . - . .
Para evitar repeticbes desnecessérias, deste ponto em diante indicarei apenas as paginas das
citacdes nesse quadro.
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sobre determinado
assunto. Sua
principal
caracteristica é o
poder de sintese:
com poucas
palavras e imagens
deve seduzir os
leitores. (p. 10).

‘ Defini¢cao

Este género se
caracteriza como
um registro objetivo
dos fatos; o autor
procurando passar
mais informacdes
do que opinides. Na
noticia o jornalista
procura responder
algumas perguntas
classicas: o que
aconteceu? Por
gue, como, quando
e onde aconteceu?
Quem esta
envolvido? (p. 11).

| Definicéo

Imagem utilizada
pelo jornal na forma

Apés falar sobre a epidemia, langou aos alunos a idéia
que completassem a seguinte frase: ‘se eu pudesse
eu diria as pessoas da minha comunidade que...’

Alice sintetizou as discussdes mostrando a relevancia
das mensagens imaginadas e a importancia da
circulacdo de idéias. Disse para a turma que muitas
pessoas usam 0s anlncios para apresentar suas
idéias. Para ilustrar, mostrou alguns modelos de
publicidade educativa.

Ao perceber que os alunos tinham entendido bem o
assunto, Alice solicitou que cada um produzisse um
anuncio contra a Dengue, com texto e desenho.
Quando os anudncios ficaram prontos, os alunos
organizaram uma exposicao e escolheram o melhor
para ser publicado no jornal. ‘Fiquei surpresa!’, disse
Alice. ‘Eles ficaram muito concentrados’. (p. 10).
NOTICIA

Exemplo de atividade

Pensando no projeto mensal dos ciclos, que tratava do
mundo da comunicacao, a professora Alice provocou
um debate sobre os tipos de noticiarios que os alunos
ja haviam visto. Em seguida mostrou o grande trunfo
do dia: uma caixa de papelao imitando uma TV. Com
0S meninos encantados, ela apresentou a proposta de
fazer um jornal televisivo de faz-de-conta. Cada um
deles deveria investigar um fato novo da escola ou da
sua vizinhanga, descobrindo o que aconteceu, onde e
guando aconteceu.

No dia seguinte, Alice solicitou que cada um deles
escrevesse sua noticia. Ela ficou bem atenta tirando
dividas e apresentando sugestdes e questionamentos
relativos a reescrita e a revisao.

Depois aconteceu a apresentacdo do telejornal, com
grande sucesso. Para terminar a atividade, a
professora Alice organizou uma pequena votacao,
para os alunos escolherem as noticias que seriam
publicadas no jornal da escola. (p. 11).

ILUSTRACAO

Exemplo de atividade

O primeiro ciclo estava engajado num projeto referente
a situacdo da crianca. A professora Alice decidiu

11
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entenderam o
principio da
comunicacéo de
massa, bem como
caracteristicas da
comunicacao aplicada
a publicidade.

‘As produgbes das
criancas foram
excelentes’, avalia a
professora. ‘Eles
conseguiram
expressar suas idéias
através de formas
muito simples’ (p. 10).

Resultados

O fato de elaborarem
uma noticia sobre a
escolaou a
comunidade levou os
alunos a conhecer
melhor o mundo em
que vivem.

(...) os alunos
puderam realizar uma
pequena pesquisa,
base da construgéo
de qualquer tipo de
conhecimento.

A escolha pelos
alunos das matérias
gue seriam publicadas
no jornal levou-os a
refletir sobre a
importancia dos meios
de comunicagéo. (p.
11).

Resultados

A atividade
possibilitou a reflexao
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de fotografia,
desenho, caricatura
ou charge. (p. 12).

Definicéo

Texto que tem por
objetivo narrar uma
histéria que, em
geral, é ficticia.
Neste género nao
se tem uma
preocupagao
informativa,
diferenciando-se
desta forma da
noticia. (p. 13).

trabalhar sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente com seus alunos, utilizando desenhos.

Ela procurou na biblioteca da escola um exemplar do
Estatuto e partiu para o desafio de tornar essa lei algo
de facil compreensao.

Alice iniciou a conversa com a turma a partir da
questdo: ‘De que uma crianga precisa para ser feliz?’
Ao comentar as respostas, fez associa¢cfes aos
direitos da crianca e, em seguida, listou-os no quadro.
Deu continuidade ao debate com a pergunta: ‘O que
uma crian¢a pode fazer para tornar os outros felizes
em casa, na escola...?’ Ela associou as respostas aos
deveres da crianca e novamente os listou no quadro.

(...) sugeriu que os alunos (...) ilustrassem alguns dos
direitos e deveres da crianga. Alice estimulou as
criangas a exibirem as ilustragées em mural e a
selecionarem aquelas que iriam para o jornal.

Junto com a turma, refletiu sobre os acordos (direitos
e deveres) que sao feitos ao longo dos tempos para
gue as pessoas convivam melhor, e falou ainda como,
muitas vezes, as criancas tém seus direitos
desrespeitados. Encerrou a aula apresentando o
estatuto para seus alunos. (p. 12).

CONTO

Exemplo de atividade

O projeto escolar daquele més tinha por tema a
importancia da literatura. A professora Alice pensou
gue um género interessante para ser trabalhado em
sala de aula seria 0 conto, que é mais curto e que
prenderia a atencdo da turma. Selecionou (...) um dos
contos de que ela gostava, para ser lido para a turma.

A leitura foi prazerosa, pois Alice tem o dom de fazer
com gue as criancas imaginem mil cenas a proporcao
em que lé. Em seguida debateu com as criangas um
pouco da histéria do autor e o conto.

(...) Alice pediu que cada um reescrevesse a estdria
com um final diferente, ilustrando-a a sua maneira.

Ao final da aula, solicitou aos alunos que
apresentassem o texto e a ilustracéo para o restante
do grupo. Alice comentou o valor das diferentes
solucdes criadas pelos pequenos escritores. Um
trabalho foi selecionado para ser publicado no jornal
da escola. (p. 13).

11
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sobre os fundamentos
do conceito de
cidadania, com um
debate sobre
responsabilidade e
direitos das criancas.

A turma teve
elementos para
entender e se
posicionar
criticamente quanto a
situacéo das criancas
no Brasil e no mundo.

(p. 12).

Resultados ‘

A atividade permitiu
gue as criancas se
aproximassem a
literatura narrativa,
despertando nelas a
vontade de ler e
escrever contos.

Possibilitou ainda que
elas trabalhassem a
coeréncia e a ldgica,
ordenando causas e
consequéncias dos
acontecimentos, bem
como estimulou a
criatividade e a
percepc¢éao do valor da
imaginacéo. (p. 13).




Concepcdes de Jornal Escolar e de Linguagem: implica¢Bes para o ensino-aprendizagem da lingua escrita

17

Nas citacfes acima, preservei ao maximo a extensdo e a forma do texto, de
modo a retratar o mais fielmente possivel a linguagem original da cartilha. A
disposicdo do texto no quadro, Unica alteracéo feita na forma, tem o objetivo de
facilitar a leitura por meio do cotejamento de informacfes sobre cada género, além
de elucidar as concepc¢des de jornal escolar e de lingua escrita propostos no projeto

Primeira Letras®®,

Um aspecto desse material que merece um comentéario particular € o contexto
enunciativo que orienta a escolha dos temas e as formas de producdo de matérias
para o jornal tendo em vista as especificidades do trabalho pedagdégico na sala de
aula. Chamo de contexto enunciativo aquilo que a cartilha apresenta como "exemplo
de atividade". Observe que néo se trata apenas de um exemplo de atividade
desenvolvida a partir de cada género. O contexto enunciativo apresenta uma
situacdo idealizada para a qual ou na qual as atividades foram ou seriam
hipoteticamente desenvolvidas. A forma como cada exemplo foi construido toma por
base as exigéncias do trabalho pedagdgico, propriamente dito, e da producédo do
jornal como um instrumento de comunicacao. Esta dupla articulacdo redimensiona
tanto a forma de tratamento dos conteudos curriculares quanto dos temas do jornal
escolar. Examinemos como ela foi tecida no exemplo da apresentacdo do género

carta.

O primeiro aspecto a ser observado € a forma de apresentacdo do género.
Para exemplificar como uma carta poderia ser objeto de estudo em sala de aula e
matéria do jornal, simultaneamente, a cartilha relata a seguinte situacéo: “o projeto
pedagdgico escolhido pela escola tratava do tema a importancia da educacéo. Alice
decidiu aproveitar a oportunidade para trabalhar o género correspondéncia”. Esta
vinculacdo do conteudo curricular carta ao tema “a importancia da educagéo” se

baseia em duas decisdes prévias importantes: a escolha de um contetdo e de uma

% g importante ter presente que as concepcdes de jornal escolar defendidas pela Comunicacéo e
Cultura sofriam constantes alteracdes e que esta andlise se baseia em dados que refletem as
concepcbes defendidas pela ONG no momento producao/publicacdo das cartilhas. Durante a
realizacdo da pesquisa, a propria coordenadora do projeto Primeira Letras considerava importante
gue eu participasse das oficinas de capacitacdo para acompanhar as discussdes que estavam
sendo feitas naquele momento. Por outro lado, devemos considerar que as cartilhas representam
a principal fonte de informagfes sistematizadas com o objetivo de orientar os professores sobre
producéo dos jornais.
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forma de expressa-lo cujo significado ndo se limite aos objetivos didaticos escolares.
Note que este tema pode interessar a um maior numero de pessoas da comunidade
(possiveis leitores do jornal) do que os tdpicos “a origem dos numeros”, “o
descobrimento do Brasil”, “a exploragdo do universo” — exemplos tipicos dos livros
didaticos, que podem atender as exigéncias curriculares mas ter pouco valor

comunicativo no jornal escolar.

Outro componente importante do contexto enunciativo diz respeito a
apresentacao de exemplares do género escolhidos para esclarecer sua exploracao
na escola e no jornal. Quando a professora Alice “mostrou aos alunos dois tipos de
carta, uma publicada no jornal da cidade e outra, de tipo familiar, que tinha recebido
de uma tia do interior”, ela assinalou as diferentes fungdes, formas e esferas de
circulacdo desse género. Ao apresentar um exemplo de carta publicada no jornal
Alice também poderia ter indicado, entre outras coisas, uma forma de tornar publica
a discusséo feita na classe, a relevancia publica do tema em estudo, a importancia

do jornal como veiculo de comunicacédo, dentre outros aspectos.

Esta mesma forma de articulagao pode ser observada na produgao de “textos
opinativos” (artigos de opinido) para atender a necessidade que os professores tém
de “se aproximarem da vida da comunidade”; no trabalho com “anuncios educativos”
para “engajar (...) [0s] alunos na campanha contra a Dengue” e na discussao sobre
“os tipos de noticia” como parte do desenvolvimento do “projeto mensal dos ciclos,
que tratava do mundo da comunicacao”. Dessa forma, implicitamente, os autores da
cartilha indicam para os alunos e para os professores algumas formas de tratamento
dos temas, oferecem exemplos de assuntos que poderiam ser tratados no jornal,

assim como indicam como concebem o jornal e suas funcdes.

Destaca-se, ainda, a escolha dos temas que servem de base para a producéo
dos géneros. Trata-se de assuntos que parecem interessar aos alunos e outros
leitores do jornal, que efetivamente poderiam ser estudados sob a forma de projetos.
Entretanto, se o professor organiza seu trabalho com base no livro didatico,
seguindo a ordenacdo e gradacdo dos conteudos em disciplinas estanques, 0s
temas estudados e os textos que resultam de seu estudo geralmente apresentam
pouco interesse para o leitor do jornal. Por essa razdo, um jornal composto apenas
de textos que tenham sido produzidos a partir de atividades oriundas do livro

didatico tende a resultar em uma “colha de retalhos”, ou seja, um “jornal” de pouco
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interesse para um leitor que nado estivesse interessado em aprender conteudos

tipicos do curriculo escolar.

Por outro lado, quando a escolha dos temas e da forma de producéo e
apresentacao das matérias se baseia em uma concepcao de jornal escolar como
instrumento de comunicacao e producdo de conhecimentos, criam-se possibilidades
de renovacao da prépria metodologia de ensino e dos contetdos curriculares.

Além da definicdo dos géneros, da exemplificacdo de como poderiam ser
desenvolvidos e de uma indicacdo dos possiveis resultados em termos de aquisi¢cao
de conhecimentos e habilidades, a cartilha discute ainda trés outros temas de
grande importancia no processo de producdo do jornal escolar. a selecdo das

matérias, as funcdes do jornal escolar e sua a integracao na comunidade.

A selecdo dos textos: recomendacoes pedagogicas

Na secdo intitulada “A secdo dos textos”, a cartilha apresenta uma série de
‘recomendacgdes pedagogicas” e “dicas” que visam a orientar o professor na hora de
selecionar as matérias para publicacdo no jornal. Assim como os géneros textuais,
essas dicas e recomendacfes sdo apresentadas através de exemplos da préatica da

professora Alice:

Numa oportunidade, Alice selecionou para publicacdo o texto de uma
crianga que tinha sofrido sérias queimadas num acidente domeéstico.
Ela explicou a turma que achava que a menina merecia o
reconhecimento, porque apesar da adversidade continuava na
escola. Os colegas apoiaram esse ponto de vista com uma salva de
palmas. ‘Eu sabia que o texto ndo era o melhor da sala, mas a
menina precisava levantar o moral, porque estava bastante abalada’,
comenta a professora. ‘Apos ter sua matéria publicada ela melhorou
muito sua integracdo e participacao”. (RAVIOLO, LIRA e MOTA,
2001, p. 14).

(...) Publicar trabalhos de alunos que precisem de apoio especial por
qualquer circunstancia é uma boa estratégia" (RAVIOLO, LIRA e
MOTA, 2001, p. 14).

Ter o texto ou desenho publicado no jornal é motivo de grande orgulho para
os alunos e para os professores que se envolveram efetivamente em sua producéao.

Por isso, o jornal escolar € apontado como uma excelente atividade para motiva-los
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e até melhorar sua auto-estima. Contudo, se o desejo de ter seus textos ou

s

desenhos publicados € o principal motivo da participagcdo de alguns alunos, ao
receber o jornal e constatar que sua matéria nao foi publicada, eles podem se sentir
desestimulados ou mesmo discriminados. Este risco € apresentado através da

narracdo de um exemplo da professora Alice.

No dia da distribuicdo do jornal, as crian¢cas avangcaram procurando
seus exemplares. Tiago, um garoto de 9 anos, folheou e
imediatamente rasgou o jornal em mil pedacos. Estava furioso
porque o seu desenho ndo tinha sido publicado" (RAVIOLO, LIRA e
MOTA, 2001, p. 14).

Para evitar um efeito oposto ao pretendido, ou seja, para que uma atividade
gue deve contribuir para a construcdo da capacidade expressiva dos alunos e de
sua auto-confiangca ndo produza um efeito contrario, os autores da cartinha déo as

seguintes “dicas” aos professores:

¢ “(...) trabalhar textos coletivos que, além de proporcionarem a
socializagdo do grupo, representam toda uma turma no jornal.

¢ (...) promover dindmicas para que os alunos escolham eles
mesmos 0s textos a serem publicados, seja através de debate ou
até de eleicao.

¢ (...) escolher ele mesmo [0 professor] um texto, mas sempre
explicando seus motivos. Um bom exemplo é (...) um trabalho de
um aluno que tenha melhorado muito e, por isso, merece ser
reconhecido.

¢ (...) evitar que sejam sempre os mesmos alunos que tenham seus
trabalhos publicados no jornal. O professor deve ficar atento para
dar oportunidades a todos.

¢ [publicar] os trabalhos ndo veiculados no jornal (...) em outros
espagcos, como murais, caixas de recados, correios etc.”
(RAVIOLO, LIRA e MOTA, 2001, p. 14).

A falta de espaco para publicar as matérias produzidas pelos alunos e
professores € um problema real, apontado por quase todos os coordenadores de
jornal que se manifestaram sobre esta questdo. Neste sentido, as sugestdes de
atividades coletivas, aquelas que envolvem a participacdo de um maior nimero de
alunos sdo muito importantes porque, uma vez postas em pratica, aumentam a
motivagao e participagdo dos alunos no jornal e minimizam as possibilidades de que

eles se sintam frustrados por néo terem seu trabalho valorizado.
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E necessario ressaltar o seguinte aspecto desta questdo: quanto mais o
jornal tiver uma funcdo comunicativa e for encarado como um projeto de trabalho a
partir do qual os professores e alunos desenvolvem suas atividades de ensino-
aprendizagem, menores séo as possibilidades de que os alunos se sintam excluidos
de sua produgao. A melhor forma de evitar que alguns alunos se sintam “frustrados e
preteridos” por ndo terem suas matérias publicadas no jornal ndo € a ampliagao do
ndamero de paginas para que caiba um maior quantidade de textos e desenhos, mas
no envolvimento dos alunos o maior numero de a¢fes da atividade, como veremos

adiante.

Ainda em relagao as sugestdes, observo que a idéia de publicar “os trabalhos
nao veiculados no jornal (...) em outros espacos, como murais, caixas de recados,
correios etc.”, deve ser analisada de forma criteriosa porque € necessario observar
em que medida uma matéria que foi produzida para o jornal se presta para
divulgagcdo em espacos como “caixa de recados e correios”, por exemplo. Como
vimos ao discutir as concepcdes de linguagem, todos os processos de producéo de
um texto, a exemplo do planejamento de seu conteudo e da escolha do lexo, sdo
afetados pelas condicdes de enunciacdo, que envolvem a consciéncia de sua

finalidade, a identificacéo de interlocutores e de esferas de circulagcédo, dentre outras.

Habilidades linguisticas no jornal escolar

A cartilha discute também como o jornal escolar pode contribuir para o
desenvolvimento da linguagem oral e escrita. As sugestdes para desenvolver a
oralidade envolvem a criacao de oportunidades para as criangas “falarem sobre si,
relatarem suas experiéncias, externarem suas opinides e, principalmente, debaterem
sobre o0 que pensam e sentem..." (RAVIOLO, LIRA e MOTA, 2001, p. 17). Os
autores sugerem que isto seja feito através de conversas sobre “assuntos que fazem
parte do dia-a-dia do seu bairro, da sua cidade, do seu pais”. Segundo os autores,
essa seria uma forma do aluno “participar da vida publica na qualidade de sujeito
sem perder a condicdo infantil. Cidadania deixa de ser a palavra ja desgastada de
tanto mau uso e passa a reluzir de tanta vitalidade" (RAVIOLO, LIRA e MOTA, 2001,
p. 17).
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Embora ndo seja tdo simples assim transformar uma discussdo de sala de
aula em um meio efetivo de participacdo na vida publica e de expressdo de
cidadania — como bem sabem os professores que estao tentando fazer isso no dia-a-
dia de suas salas de aula — é muito positiva a tentativa de explicar como a producao
de um jornal vivo, que trate dos temas e problemas de interesse da comunidade

escolar, enseja a discussao e/ou compreensao dos aspectos acima referidos.

Por outro lado, sento falta de uma discussdo mais ampla sobre as
competéncias linguisticas, tanto orais quanto escritas, que devem ser levadas em
consideracdo ao planejar as matérias para os jornais, especialmente no que se

refere as caracteristicas linguisticas e discursivas dos géneros discutidos.

Como lidar com erros no_jornal

A correcdo ou nao dos textos publicados no jornal escolar € um dos temas
gue gera maior controveérsia em todas as instancias que participam de sua producéao,
tanto entre os profissionais da ONG quanto entre os da escola. Ao longo do tempo,
as orientacdes da ONG a respeito de como lidar com o erro nos textos dos alunos foi

sofrendo muitas redefinicdes, nem sempre acompanhadas pelas escolas.

Esse tema é tratado na cartilha mas ndo sob a forma de orientacBes sobre o
que e como fazer. Ou invés disso, apresenta um “debate” em que a personagem
Alice indica alguns aspectos das diferentes posi¢cdes sobre o tema. A secéo “erros
em debate” comega com a seguinte pergunta: “publicar ou ndo textos com erros? Eis
uma questao que agita muitas escolas.” Mais uma vez, os coordenadores do projeto
Primeira Letras recorrem a experiéncia e autoridade da professora Alice para
apresentar os diferentes pontos de vista sobre a questdo: “A professora Alice
sustenta que o fato de os textos terem visibilidade publica no jornal € um 6timo
estimulo para os alunos valorizarem a revisdo, sobretudo através de trabalhos
coletivos em sala de aula". (RAVIOLO, LIRA e MOTA, 2001, p. 15).

7

Esta secdo do texto € particularmente importante porque representa 0s
pontos de vista sobre o0 assunto que foram defendidos pelos proprios coordenadores
dos projetos de producéo jornais ao longo de seu desenvolvimento. A idéia de que a
“visibilidade publica no jornal € um 6timo estimulo para os alunos valorizarem a

revisdo” € a posi¢cao que, no periodo de realizagdo da pesquisa, parecia ter maior
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legitimidade entre os coordenadores da ONG e dos projetos de producéo de jornais.
Nao por acaso, € o primeiro argumento do “debate”, cuja defesa é amparada na

autoridade da experiéncia da professora Alice.

Embora seja a posicdo mais aceita na Comunicacdo e Cultura, ela nao
corresponde a pratica dominante nas escolas — particularmente naquela em que
esta pesquisa foi realizada — cuja origem € a concepcao de jornal escolar como
recurso didatico. Este aspecto sera aprofundado mais adiante, na se¢cdo em que

trato das operacdes de exploracao do jornal na sala de aula.

O segundo argumento, a idéia de que “a revisdo é uma situagdo didatica”,
representa a posicdo defendida na época de implementacdo do projeto, como
veremos adiante. Na cartilha, este argumento é apresentado como o outro lado da

moeda da questao da revisao, e é defendido da seguinte forma:

Porém ela [Alice] sabe que a revisdo € uma situagdo didatica.
Quando séo trabalhados textos de alunos que apenas comecaram a
escrever, o importante é focar a revisédo nas questdes de coeréncia e
coesdo. A revisdo dos erros ortograficos ira ganhando importancia a
medida em que o professor sentir que 0 aluno consegue expressar
seus pensamentos de forma légica. (RAVIOLO, LIRA e MOTA, 2001,
p. 15).

O impasse resultante das duas posi¢cdes acima é apresentado em outra fala

da professora Alice que remete aos problemas de uma revisdo pouco criteriosa, na

gual a intervencao do professor pode desfigurar o texto original do aluno:

Mas como seguir essa recomendac¢ao quando sabemos que 0s erros
dos alunos sao lidos pelos familiares e pela comunidade escolar?
Serd que os proprios alunos nao gostariam de apresentar textos
impecéaveis e, para tanto, de receber a ajuda dos professores? Por
outro lado, qual € o limite da revisdo para os alunos se identificarem
com suas matérias e serem reconhecidos como autores?"
(RAVIOLO, LIRA e MOTA, 2001, p. 15).

A cartilha conclui a discussdo afirmando que a revisdo pode ser tanto um
momento de “aprimoramento da redagao, através da revisao”, quanto pode conduzir
a situagbes em que o professor, ao fazer ele mesmo o trabalho de revisdo, cometa
“‘excessos que desvirtuem os textos dos alunos, ‘inventando’ uma capacidade de
expresséo escrita inexistente". (RAVIOLO, LIRA e MOTA, 2001, p. 15). Em favor da
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revisdo apresenta uma “dica” que sugere procedimentos alternativos para 0s
extremos entre a ndo revisdo e uma corre¢cado que desvirtua o texto a ponto de os
alunos nado se ‘“identificarem com suas matérias e serem reconhecidos como

autores”:

A professora escreve na lousa o(s) texto(s) escolhido(s) para
representar a sala no jornal. Conversa sobre a importancia do jornal,
sobre a opinido que os leitores terdo do trabalho da escola e da sala
de aula. PropGe que todos juntos facam a revisdo do texto. A seguir
solicita que alguém leia em voz alta. Os alunos interrompem a leitura
a medida em que descobrem erros ou tém sugestdes a fazer.
(RAVIOLO, LIRA e MOTA, 2001, p. 15).

Para os casos em que os textos forem publicados sem revisdo, chama a
atencao para necessidade de “informar aos leitores sobre a natureza da publicacéo,
inserindo uma mensagem como a seguinte: ‘este jornal publica textos de alunos em
fase de alfabetizacdo. Seja tolerante com eventuais erros.™ (RAVIOLO, LIRA e

MOTA, 2001, p. 15).

Ha uma série de principios subjacentes aos argumentos apresentados acima.
A posicdo defendida pela ONG no momento de implementacdo do trabalho com o
jornal escolar nas séries iniciais era a de que 0s textos produzidos pelas criangcas em
fase de alfabetizacdo ndo podiam ser corrigidos em respeito as especificidades do
processo de aquisicdo da lingua escrita pela crianca — posicao atualmente revista,
como vemos nesta discussdo. Em particular, havia a preocupacdo de que as
atividades de leitura e escrita promovidas pelo jornal ndo caminhassem nao contra-
mao dos principios psicogenéticos de aquisicdo da lingua escrita pela criangca
(FERREIRO e TEBEROSKY, 1985), que ganhavam cada vez mais atencdo na

primeira fase do ensino fundamental.

Acreditava-se, por exemplo, que néo fazia sentido corrigir os erros de grafia
produzidos por criancas que nao tivessem atingido o nivel alfabético porque as
hipoteses psicogenéticas com as quais elas trabalham ndo permitem compreender
uma explicacdo que requer um nivel superior de desenvolvimento. Por outro lado,
uma vez que um grande numero de alunos que freqientam a escola publica ndo
atinge o nivel alfabético antes da terceira ou quarta séries, seria dificil fazer a
correcao ortografica de seus textos sem correr o risco de desfigura-los de tal modo

gue ndo fossem mais reconhecidos por seus autores.
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Naquele momento ndo se vislumbrava, no contexto do trabalho a ser
desenvolvido em sala de aula, uma alternativa intermediaria entre os extremos da
nao correcdo e de uma correcdo que desfigurasse o texto original do aluno. Por isso
0S jornais veiculavam uma mensagem que advertia para a necessidade de
desconsiderar 0s possiveis erros, uma vez que as criancas que os produzia se

encontravam em processo de aprendizagem.

As concepcles de jornal escolar como recurso didatico e de linguagem com
transmissdo do pensamento — subjacentes a essa analise — fazem com que a
revisdo seja pensada ndo como uma etapa fundamental da producdo de qualquer
texto escrito, mas como uma instancia didatica, relacionada ao ensino escolar,
sendo o jornal seu suporte material. Em vez de fazer da “visibilidade publica do
jornal’, isto €, de sua fungdo comunicativa o0 motivo da revisao textual, acredita-se
gue esta deve ganhar importancia no momento em que “o professor sentir que o

aluno consegue expressar seus pensamentos de forma logica".

Neste caso, 0 respeito aos processos psicolégicos implica no esquecimento
de que os sujeitos encontram-se inseridos na sociedade e na cultura. Ou seja, ao
condicionar as possibilidades de correcdo da producdo textual as capacidades
cognitivas dos alunos, perde-se de vista o fato de que o produto dessa atividade (o
jornal escolar) deve atender a determinadas exigéncias da cultura escrita, dentre as
quais a ortogréafica. Entretanto, é exatamente a necessidade de fazer do jornal uma
atividade cujo significado ndo se limita as possibilidades didaticas associadas a sua
producdo, mas que leva em consideracdo sua funcdo comunicativa no interior de
uma comunidade discursiva, 0 que justifica a criagdo de mecanismos de correcao
cuja compreensao nao pode ser alcangada no nivel de desenvolvimento real de
cada aluno, mas através de uma mediagcdo capaz de produzir zonas de
desenvolvimento proximal (VYGOTSKY, 1991), o que envolve a participacao coletiva

e a compreensao do significado social da escrita.

A integracdo do jornal na escola e na comunidade

Logo na introducao da cartilha os autores apresentam o jornal escolar como
um instrumento capaz de “estimular a participagdo dos alunos das séries iniciais” e

promover o “desenvolvimento da oralidade, da escrita e da leitura, integrando o



Concepcdes de Jornal Escolar e de Linguagem: implica¢Bes para o ensino-aprendizagem da lingua escrita

126

processo de ensino/aprendizagem a realidade da vida de cada estudante"
(RAVIOLO, LIRA e MOTA, 2001, p. 5). A idéia de que o jornal deve se integrar a
comunidade escolar € enfatizada pelos autores ao longo da cartilha. Eles
argumentam que, “em lugar de ser uma sobrecarga, a produgao do jornal facilita a
vida dos professores, porque os alunos, sentindo seus trabalhos valorizados,

demonstram mais interesse pelas aulas." (RAVIOLO, LIRA e MOTA, 2001, p. 5).

Outra vantagem atribuida ao jornal é sua capacidade de fazer com que os
alunos compreendam as funcgdes da escrita, e torna-los mais participativos,
“‘motivados pela publicagdo de seus textos”. O professor também se sentiria mais
valorizado, neste caso, por ter seu trabalho divulgado e reconhecido por outros
colegas. Outros exemplos de como o jornal pode se integrar ao bairro e as
atividades de classe ja foram apresentados no quadro em que sintetizei as

orientacOes sobre 0s géneros textuais.

Esses sdo as principais orientacdes técnicas e pedagodgicas oferecidas pela
Comunicacdo e Cultura para a producdo dos jornais escolares projeto Primeiras
Letras. Como disse anteriormente, essas informacdes foram apropriadas de modos
particulares por cada escola que participa do projeto. Vejamos de que forma elas
orientavam os procedimentos de producéo do jornal De Cara com o Mundo antes da

intervencao pedagogica.

5.2.3 O Jornal De Cara com o Mundo Antes da Intervencao

Uma vez que a producéo de jornais escolares € uma pratica ja estabelecida
nao s6 em inimeras escolas do Fortaleza como naquela em que fiz a pesquisa, é
imprescindivel descrever detalhadamente como esta atividade era realizada antes
de minha intervencdo, de modo que se possa conhecer seus procedimentos e
resultados. Esta descricdo permitira reconhecer tanto os méritos da metodologia que
a escola vinha desenvolvendo sob orientacdo da Comunicagao e Cultura quanto as
contribuicdes da intervencdo pedagodgica — especialmente no que se refere ao
problema que busco focalizar neste trabalho: uma abordagem enunciativo-
interacionista do ensino-aprendizagem da lingua materna no ensino fundamental,

mediado pela atividade social de produc¢ao de jornais. Para tanto, passo a descrever
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e analisar as acoes e operacdes de producdo do jornal De Cara com o Mundo antes

da intervencéo pedagogica.

Ac¢ao 1: Solicitar matérias e informar datas de entrega

A producdo do jornal tinha inicio aproximadamente uma semana apo0s a
distribuicdo da edicdo anterior. A acao de solicitar matérias e informar a data limite
para o recebimento tinha como meta mobilizar os professores e alunos para a
producao de textos e estabelecer o periodo para a producdo da nova edicdo. Nessa
ocasiao, a coordenadora passava nas salas de aula solicitando textos e desenhos
aos professores e alunos e informando a data limite para entrega, como informa a

citacdo abaixo.

(...) do dia primeiro ao dia dez eu passo nas 14 salas, dizendo que
estou recebendo... Eu passo na segunda: ‘até sexta-feira eu estou
recebendo matéria para o jornal’. (...) Ai, eles me entregam (...) a
matéria no prazo determinado, de primeiro a dez, eu seleciono e
peco para um amigo da escola digitar. (8) Contanto que ele chegue
na Comunicacdo e Cultura até o dia vinte, no maximo. (Maria José,
coordenadora de gestéo e do jornal escolar, em entrevista concedida
ao pesquisador em 15/04/2003).

A observancia dessa sistematica visa a garantir a periodicidade mensal do
jornal. A regularidade na publicacdo é importante ndo somente por facilitar a
inclusdo do jornal no planejamento da escola, mas, sobretudo, porque cria nos

alunos uma expectativa positiva em relacédo ao langcamento de cada edicao.

Caso o jornal estivesse integrado ao planejamento da escola e/ou de algum
projeto pedagodgico na perspectiva de uma atividade social conforme a
compreendemos com base em Leontiev, esse seria 0 momento de dar inicio a agao
de planejamento da edicdo. No jornal De Cara com o Mundo este planejamento

circunscrevia-se as operacgdes relacionadas a producdo das matérias, conforme

descrevo a segui.
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Ac¢do 2: Produzir ou recolher matérias para o jornal

Esta acdo tinha como meta reunir matérias para a composicao da edicdo e
era realizada por intermédio de trés operagdes principais, que serdo descritas como
base em depoimentos e entrevistas. A orientacdo basica para esta acdo era a

seguinte:

O que é que eu oriento? Algum projeto que esteja sendo trabalhado
na escola, os melhores trabalhos, os professores escolhem e me
ddo. Ou alguma data comemorativa, normalmente sobre o
aniversario de alguém importante (de um professor, dos proprios
alunos, alguém da sala), e as datas comemorativas. (Maria José,
coordenadora de gestdo e do jornal, em entrevista concedida ao
pesquisador em 15/04/2003).

A fala acima indica as trés principais formas de producdo de matérias
observadas no jornal De Cara com o Mundo. Séo trés operacdes que podem ser

sumarizadas da seguinte forma:

Operacdo 1. Produzir matérias com base em temas em estudo®

Neste caso, as professoras orientavam os alunos a produzir matérias como
base nas atividades que estavam sendo realizadas como parte do estudo dos
conteudos, informando que a producdo faria parte da selecdo para o jornal. Os
alunos tomavam conhecimento do possivel destino do material antes de sua

producao, o que poderia servir como orientacdo e motivo para o trabalho.

Com base em depoimentos dos alunos e professores, sabemos que este
procedimento provocava um maior interesse nos alunos que tinham a expectativa de
ter seu texto publicado no jornal. Entretanto, ndo alterava a escolha dos temas ou
contetdos estudados nem a forma como eram abordados, uma vez que ndo se
tratava de produzir uma matéria para publicagdo no jornal, mas de aproveitar a

producao resultante do estudo (desenhos, textos) para compor o jornal.

37 ~ . . e ~
As operacOes serdo apresentadas em subtitulos especificos apenas quando a extensdo da
exposicao o exigir.
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Dessa forma, ao analisarmos esta operacdo a partir da Teoria da Atividade
(LEONTIEV, 1978; 1988; s/d), constatamos que, geralmente, ndo ha um motivo real
para a sua realizacdo, visto que o mobile da acdo ndo € o jornal a ser produzido,
mas o proprio estudo dos conteudos curriculares. O material que é recolhido para
publicacdo, neste caso, é produzido com base nas condicfes enunciativas que
caracterizam o estudo de uma ou varias disciplinas especificas e ndo nas condi¢gdes
postas acao pela producao de um jornal enquanto atividade social. Neste caso, tanto
0s professores quanto os alunos se beneficiam muito pouco do motivo e das
condicbes de producao textual criados pela produgédo de um jornal escolar como

atividade de linguagem.

Operacdo 2: Recolher matérias produzidas como resultado de atividades

didaticas

Esta operacdo consistia em recolher textos e desenhos que os alunos ja
haviam produzido em sala de aula, sem que soubessem de sua possivel destinacao
para o jornal. Neste caso, a producao sofria as limitacbes decorrentes de um
tratamento exclusivamente didatico-disciplinar dos temas/contetdos e da auséncia
das condicdes proporcionadas por um contexto real de produgédo e circulacdo da
escrita. Nessas condi¢des, ndo héa relacao alguma entre as condi¢des de producédo e
sua posterior publicagédo no jornal. As funcdes do jornal como instancia capaz de
motivar o trabalho de produgéo textual e estimular a reflexdo sobre temas relevantes

para a escola e para a comunidade séo desperdicadas.

Operacdo 3.: Produzir matérias baseadas nos temas das datas

comemorativas

As datas comemorativas ou o desenvolvimento de algum projeto especifico a
elas relacionadas constituem o contexto enunciativo em que era produzida a maior
parte das matérias publicadas no jornal De Cara com o Mundo. Embora este seja um
tema desgastado pela repeticdo, oferecendo poucas oportunidades de producdes
originais, as matérias produzidas por intermédio desta operacdo podiam ser

planejadas tendo em vista a publicag&o no jornal e, possivelmente, a consciéncia da
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existéncia de um leitor. Outro aspecto motivador era, em alguns casos, a atmosfera

festiva que envolvia sua producao.

Embora consistisse em uma forma incipiente de planejamento da producédo do
jornal, esta operacéo inseria os alunos no contexto da atividade, uma vez que 0s
procedimentos de exploracdo do tema e a producao textual podiam ser pensados
em funcéo do objetivo final de sua producéo, isto é, a publicacdo no jornal. Estas
condi¢cdes sdo mais proximas dos contextos reais de producdo e circulacdo da
lingua no contexto social do que as que caracterizavam as duas outras operacdes

acima.

Acao 3: Recolher e selecionar as matérias para publicagao

As operacfes que constituem essa acdo eram compartilhadas pelos
professores e pela coordenadora do jornal. Em conjunto, elas convergem para a
meta de reunir as producdes que se prestam para publicacdo, separando-as das
demais. Os professores se encarregavam das operacdes de recolher as matérias
produzidas pelos alunos, fazer uma pré-selecédo daquelas que melhor se adequavam
os critérios de selecdo e encaminhar a coordenadora do jornal para proceder a
selecéo final.

A coordenadora fazia uma ultima sele¢do tendo em vista, além dos critérios
proprios de escolha das matérias, o espaco disponivel para publicacdo. Este
processo de selecdo oferece o inconveniente de inviabilizar uma participagéo efetiva
dos alunos na escolha do material a ser publicado e a discussdo dos critérios em
que se baseava. Como vimos, as cartilhas da Comunicacdo e Cultura oferecem
sugestdes praticas que poderiam ser adotadas e alternativas mais produtivas que

contribuem para a compreensao do jornal e da escrita.

A discussédo dos critérios de selecdo das matérias poderia ser uma excelente
oportunidade para compreender as fun¢des do jornal, a necessidade de clareza que
deve ser observada em funcdo do publico leitor, dentro outros aspectos que
evidenciam as conexdes entre as acdes e suas respectivas operacdes na estrutura
da atividade, isto €, em sua organizacao funcional. Conforme nos ensina Leontiev, o
significado destas operacdes especificas s6 pode ser efetivamente compreendido
guando relacionado ao objetivo final da propria atividade.
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Acao 4: Montar o jornal

As operacdes relacionadas a montagem do jornal eram realizadas pela
coordenadora e por auxiliares. Este trabalho se iniciava com digitagdo dos textos em
um formato especifico (fonte, espacejamento etc.), com base no qual era feita a
diagramacéao, que consistia na distribuicdo da matéria em uma folha especificamente
produzida para esse fim, na qual se encontram orientacbes em relagcdo a
espacejamento e tamanho de fontes e titulos, op¢cbes de distribuicdo do texto em

colunas etc.

A diagramacdo e a montagem resultam num importante processo de edicdo
do conteudo cujos reflexos podem tanto orientar a leitura que sera feita do jornal
como a producdo das matérias, caso algumas operacdes desta acdo sejam
discutidas com os alunos e com os professores. Por exemplo, o planejamento de
uma matéria coletiva pode incluir uma discusséo preliminar com os alunos sobre a
editoria, secdo ou pagina em que deve ser publicada, como pode ser ilustrada tendo

em vista produzir um efeito de leveza ou seriedade etc.

A diagramacéo final requer que o editor, no caso o coordenador do jornal,
analise como fara a disposicao das matérias no espaco disponivel em funcdo de sua
importancia, dos efeitos de atracdo ou recusa que podem causar no leitor. Por
exemplo: a presenca ou ndo de ilustragbes na composicdo de uma péagina pode
atrair a atencdo do leitor ou desencoraja-lo a ler a matéria. Questdes como estas
podem e devem ser discutidas no planejamento da producdo dos textos e
ilustracGes e na escolha das matérias. Elas ajudam a compreender tanto a estrutura
geral da atividade quanto aspectos especificos da producédo e circulagdo da lingua

no contexto social.

No jornal De Cara com o Mundo estes aspectos eram discutidos apenas em
relacdo ao tamanho e as cores que deviam ser empregados para a producao de
desenhos e textos manuscritos, pois os alunos eram orientados a cobrir os desenhos
com caneta e a usar proporcBes que permitissem preservar a clareza e

compreensao dos tracos apoés a digitalizacdo das imagens.
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Ac¢ao 5: Encaminhar, receber e distribuir o jornal

Esta acdo era composta por operacdes como o preenchimento do formulario
de entrega da copia do projeto previamente montado e das imagens para edi¢cdo no
setor da ONG responséavel pela editoracdo eletrénica®®, pagamento e recebimento
do jornal impresso na grafica, dobragem e distribuicdo na escola. A coordenadora do
jornal ia pessoalmente recebé-lo ou mandava um portador. Ja na escola, a
publicacdo era encaminhada ao Centro de Multimeios, que fazia e/ou coordenava a
dobragem e distribuicdo para as classes por meio dos professores e dos

representantes estudantis, que se encarregavam de entrega-lo aos alunos.

Acao 6: Explorar o jornal na sala de aula

A descricdo das operacdes relacionadas a esta acéo sera feita com base em
dados oriundos dos corpora de entrevistas e observacdo. A acao de exploracdo do
jornal era a mais extensa e rica em termos das contribuicbes para o ensino-
aprendizagem de leitura e da escrita. Sua principal meta era explorar o jornal como
um recurso didatico, o que resultava em uma série de operacgfes relacionadas ao
estudo de tdpicos gramaticais e outros contelddos curriculares intimamente
relacionados as concepcdes de linguagem e de ensino-aprendizagem
predominantes nas atividades escolares, conforme se evidencia na descricdo a

sequir.

Operacdo 1. Ler textos do _jornal

A leitura do jornal era realizada de varias formas (leitura silenciosa, em voz
alta, individual, em coro e outras combinacdes destes procedimentos). Na maioria
dos casos, tratava-se de praticas de leitura escolares, realizadas com fins didaticos.

Vejamos alguns exemplos, a comecar pela leitura silenciosa:

38 ~ . ~ ~ . ~ . .
As operacdes desenvolvidas neste setor ndo serdo descritas porque nado faziam parte do conjunto
de procedimentos que os participantes (alunos, professores, coordenadores) tinham que
desenvolver como condic¢do para producédo do jornal.
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Zélia — Entdo vamos comecar a fazer a nossa leitura silenciosa com
muita atencéo, do primeiro texto do jornalsg. ((depois de um momento
de siléncio para a leitura individual, a professora Zélia e os alunos
fazem a leitura juntos, em voz alta)).

A leitura silenciosa de um texto sobre o dia das maes, de sua prépria autoria,
foi o primeiro procedimento adotado pela professora Zélia no momento em que
observei o trabalho de exploracdo do jornal na sala de aula. Esta serviu como
preparacao para diversas estratégias de exploracao do texto, tais como a alternancia
dos alunos na leitura dos paragrafos, a identificacdo de partes do texto, dentre
outros que serao relatados adiante. No contexto da atividade, estes procedimentos
exerceram a funcéo de preparar a exploracdo dos textos conforme um padréo geral
estabelecido por muitos livros didaticos (leitura silenciosa e exploracdo do texto),

como indica outro exemplo extraido da aula da professora Hozana.

Hozana — Agora aqui, gente, nessa partezinha aqui do um, nimero
um/ (...) primeiro leiam bem silenciosamente pra comegar todo
mundo igual. (...) Ndo mandei ler alto, ((um aluno havia comecado a
ler em voz alta)) somente com os olhos e pensamentos. Depois a

gente fala alto”°.

Do ponto de vista da necessidade de exploracdo didatica do texto — voltada
para a identificacdo de elementos como idéia principal, tépicos gramaticais etc. —
esse € um procedimento positivo e necessario, ha medida em que pode contribuir
para a construcdo do sentido global do texto antes de focalizar aspectos
particulares, que serdo discutidos em outras operagées. Como sabemos, numa
perspectiva de leitura como construcdo de sentido, a compreenséao do texto deve ser
0 elemento guia ou o pano de fundo de todas as operacbes que implicam sua

analise, seja gramatical, ortogréfica, tematica etc.

39 o . R ~ ~ . .
Todos as citacBes relativas as operacdes de exploracdo do jornal na sala de aula foram extraidas
da gravacdo de duas aulas ministradas pelas professoras Zélia e Hozana, no dia 06 de junho de
2003. Para evitar repeticdes, passo a identifich-las apenas com o nome das respectivas
professoras. Caso o leitor encontre alguma dificuldade para acompanhar a exposicado e anélise
das operagbes, recomendo a leitura da transcricdo completa das aulas, que se encontra no
APENDICE B.

40 . . x . . . .
Diferentemente da professora Zélia, que comecgou a exploragdo do jornal com a leitura silenciosa
de um texto, Hozana comego com a “interpretagao” do titulo do jornal.
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Entretanto, a opcdo por um modelo didatico-escolar de exploracédo dos textos,
implica o esquecimento de estratégias proprias da leitura do jornal como a
exploracdo da manchete ou da matéria que tivesse chamada mais a atencdo dos
alunos ou ainda a discusséo das informacdes veiculadas e de seu valor informativo
elou discursivo. A concepcgao de jornal como recurso didatico que presidiu sua
producdo e que se repetiu nesta forma de exploracdo desfigura sua funcao
comunicativa e artificializa a natureza sociocultural desta atividade de linguagem.
Neste caso, a leitura consiste em produzir sentidos relacionados ao contexto
didatico; a reflexdo metalingliistica se fundamenta nas concepg¢fes de escrita como
instrumento de transmissdo do pensamento ou de comunicagdo (ANTUNES, 2003;
BONINI, 2002; GERALDI, 2002a; MATENCIO, 1994; ROAZZI e LEAL, 1999).

Partindo dos exemplos de leitura silenciosa, citados acima, as professoras
propuseram diversas formas de leitura em voz alta (em coro e/ou alternadamente

entre alunos ou entre docentes e discentes, como em um jogral).

Zélia e alunos (em coro) — Dia das mées. Maio com a mée de Deus
e nossa querida mae ((titulo)). E grande a alegria de celebrarmos o
més das maes (...).

*kkk

Hozana — Nés vamos agora prestar bem atencédo na leitura. Eu vou
pedir pra cada um ler um paragrafo. (...) Vamos la. A Beatriz comece
pelo titulo do primeiro texto.

Beatriz — Dia das méaes. Maio a mée de Deus e nossa mée querida.
De toda a humanidade.

Hozana — Outro aluno para continuar a leitura desse mesmo texto.
Aonde vocé parou, Beatriz?

Outro aluno™ — Ela foi livre de todo o pecado e Deus vos fez digha
de ser a mée de seu unico filho, Jesus Cristo. E como mé&e é mae de
uma pessoa, entao que/ - “vixe”! T4 um bocado errado aqui, tia!
Entdo quem nasceu de Maria foi Jesus.

41 . ~ . . . e ~ .
Em muitos casos, ndo sera possivel identificar o nome dos alunos, sobretudo nas gravacdes feitas
nas primeiras aulas. Usarei 0 seguinte padrdo de identificacdo: aluno — para falas individuais de
alunos do sexo masculino; alunos — para falas simultdneas de mais de um estudante do sexo
masculino ou de ambos os sexos; alunas — para falas simultdneas de mais de uma estudante do
sexo feminino.
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Esta pratica de leitura alternada entre professora e alunos também foi

observada nas aulas da professora Zélia, como mostra o exemplo a seguir.

Zélia - E grande a...

Aluno - ...alegria...

Zélia — ...de celebrarmos o0 més das...
Alunos — maes.

Dentre os procedimentos empregados pela professora para a exploracao da
leitura do jornal, o mais curioso foi aquele em que ela solicitou a leitura de um

paragrafo do fim para o comeco:

Zélia — Vamos ler o ultimo paragrafo de tras para frente, da Ultima
para a primeira [palavra/linha]

Professora e alunos — Maria de nome o deu e gracas as todas
reuniu mar de nome o deu e agua as todas reuniu Deus. ((houve
uma confusdo na seqiéncia da leitura das palavras em relacao a
ordem pedida pela professora)).

Como vemos nos exemplos acima, a leitura silenciosa foi solicitada como
preparacdo para diversas formas de leitura em voz alta e para explorar a
decodificacdo de palavras dos textos. A decodificacdo parece ser o foco de atencéo
nos exemplos da leitura de tras para frente e no caso da leitura “lacunada”, onde a
professora lia uma frase ou palavra e os alunos liam a palavra ou frase seguinte.
Este parece ter sido um recurso criado pela professora especificamente para
verificar se os alunos estavam realmente decodificando as palavras ou apenas

acompanhando a leitura dos demais.

Segundo a professora, através deste procedimento ela demonstrava como
fazer a leitura de um texto ao mesmo tempo em que exigia a participacdo até mesmo
daqueles alunos que ainda nao tinham a habilidade de ler sozinhos. Convém
lembrar que estes procedimentos centrados na decodificacdo de partes do texto, no
caso da aula da professora Zélia, foram realizados depois da leitura do texto por
completo, feita pelos alunos, em siléncio, e posteriormente por estes e pela

professora, em voz alta, como indiquei acima.

Estas estratégias de leitura centradas na decodificacdo mantinham uma
relacdo estreita com outra operacdo da atividade aparentemente oposta: a

compreensao do texto.
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Operacdo 2: Explorar/avaliar a compreensdo dos textos pelos alunos

Enquanto a professora Zélia comecou sua aula de exploracdo do jornal com
uma leitura silenciosa, a professora Hozana partiu da “interpretacao” do titulo do

jornal da escola, conforme a transcrigao abaixo.

Hozana — Ele vai ler o titulo do jornal e vai explicar o que quer dizer
esse titulo, tipo uma interpretacgéo.

Aluno — Aqui, ((referindo-se ao titulo De Cara com o Mundo)) o
jornal/ é pra escola ler o que é que tem no mundo.

Hozana — O que mais?

Aluno — O De Cara com o Mundo é um titulo feito por um aluno.

O exemplo acima esclarece as condigcbes enunciativas que marcaram a
producdo desta leitura do jornal. De um lado, a concepcao de jornal escolar como
recurso didatico, que deve ser usado para explorar os contetdos curriculares; do
outro, a presenca de um observador (o pesquisador), que introduz a necessidade de
demonstrar como o jornal era explorado noutras ocasidoes em que 0 mesmo nao
estava presente. Esta é, certamente, a razdo que justifica o fato de a professora ter
comecado a leitura do jornal com uma explicacdo sobre o significado do titulo —
procedimento comum também na exploracdo de textos didaticos — em vez
guestionar, por exemplo, qual das matérias do jornal tinha despertado mais o

interesse dos alunos e porqué.

Logo em seguida a professora solicitou a leitura de um texto em voz alta,
cujos paragrafos deviam ser lidos alternadamente por varios alunos, “interpretados”
e corrigidos, caso fosse necessario. Neste caso, ndo houve uma leitura completa do
texto antes da exploracdo de cada paragrafo, o que certamente dificultou sua
compreensao global. Observemos como esta estratégia foi solicitada pela

professora:

Hozana — Nés vamos agora prestar bem atencdo na leitura. Eu vou
pedir pra cada um ler um paragrafo. Cada paragrafo do texto vocés
vao interpretar. E se vocés ver alguma palavrinha faltando letra,
vocés tentem consertar, certo? Vamos la. A Beatriz comece pelo
titulo do primeiro texto.

Beatriz — Dia das mées. Maio a mae de Deus e nossa méae querida.
De toda a humanidade. Ela acolhe a cada uma de nds com carinho e
amor. Maria foi privi, privi-legiada, mas tornou-se servidora de Deus.
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Com o seu sim Deus se fez homem como nés. Entre todas as
denominagdes que podemos dar a Maria, uma diz tudo, Maria, méae
de Jesus.
(-.r)
Hozana — Agora vocé vai explicar. Explica porque ((inaudivel)) essa
parte. Vamos la! Com suas palavras. O que vocé achou desse
pedaco que vocé leu, desse paragrafo.
Aluna — Que Maria disse um sim, €... pra aceitar ser mée de Jesus,
porque se ela ndo tivesse aceitado, ndo tinha outra mulher, porque
ela era a mulher mais... que era, assim, mais envolvida com Deus.

Nos casos acima, a “interpretacdo” a que a professora se refere consiste, na

verdade, em procedimentos de compreensdo do texto. Trata-se de identificar e

parafrasear informagfes contidas no préprio texto e ndo do estabelecimento de

relacdes entre sua mensagem e outros contextos, como requer a interpretagao.

Uma estratégia semelhante foi usada pela professora Zélia ao solicitar que os

alunos identificassem o assunto principal da edicéo:

Zélia —(...) Qual é o principal assunto que trata esse jornal?
Alunos — Dia das maes.
Zélia — Dias das maes! ((confirmando a resposta)).

e quando pediu que indicassem desenhos que poderiam representassem um

paragrafo do texto:

Zélia — (...) se féssemos representar o Ultimo paragrafo desse texto
feito pela tia Zélia, o que nds poderiamos desenhar?

Alunas — Agua, Deus, mar... ((uma aluna fala a resposta e as outras
a acompanham em coro))

Zélia — Muito bem! Eu peguei a resposta dela primeiro. O que é?
Aluna — O mar, a Maria...

Zélia — O mar, a Maria ((confirmando a resposta)).

Alunas — ... e Deus.

Noutros casos o trabalho para compreender os textos focalizou seu sentido

global, como no exemplo abaixo, em que a professora pergunta ndo sobre o que diz

um paragrafo ou uma frase em particular, mas sobre o texto como um todo:

Hozana — (...) Pessoal, esse texto aqui, estad dando uma alerta para
qué?

Alunos — Para néo fumar ((muitos alunos falam ao mesmo tempo)).
Hozana — Para a pessoa néo fumar. E por qué?
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Alunos — ((as criancas falam coisas diferentes e ndo da para
entender, mas alguém fala cancer, pulméo)).
Hozana — Vamos organizar isso daqui. Um de cada vez quando
guiserem falar porque senéo vai baldear tudo.
Aluna — Porque prejudica o pulméo, e quando a gente/ uma pessoa
for fumar, o cigarro rebola, sabe? mas a nicotina fica dentro do
pulmao.
Hozana — Muito bem!
Mesma aluna — E no Fantastico, num programa que eu ja vi, passou
0 pulmé&o de uma pessoa que nao fuma e uma pessoa que fuma.
Pessoa que fuma, é..., o pulméo é todo preto; ja da pessoa que nao
fuma é bem vermelhado e rosado.
Hozana — Sim, mas o fumante, quando esta perto de quem nao
fuma, sera que ele ndo esta prejudicando o outro?
Alunos — Esta ((em coro)).
Hozana — Esta, né?

O caso em que este tipo de analise do jornal mais se aproxima do que

podemos chamar de

interpretacéo de um texto € o seguinte, onde a professora pede

para ler “uma frase muito bonita”, no caso um calhau*’ cujo tema é justamente o

significado da leitura.

Hozana - Olhe, aqui dentro desse retangulozinho (...) nés temos
uma frase muito bonita. Vamos ler bem/ todo mundo igual?

Alunos — A leitura é a arte do saber ((todos Iéem, unissono)).
Hozana — Por que é que ¢é a arte do saber?

(-.r)

Alunos — Porque aprende a escrever.

Hozana — Porque aprende a escrever. E 0 que mais?

Alunos — ((muitas respostas inaudiveis)) porque aprende a falar
correto.

Hozana — Um de cada vez.

Aluna — Porgque ajuda na leitura.

Hozana — Que mais? ((h&4 muito barulho na sala, de modo que néo
d& para ouvir as respostas))

Hozana — Sera que ler so é/ olha, pessoal, presta atencdo aqui! Sera
que ler é so6 Ié e pronto? ((inaudivel)).

Alunos — N&o.

(..)

42 Segundo o Dicionario de comunicag¢édo, “noticia, artigo, ou qualquer matéria de importancia relativa
(...) que, na falta de coisa melhor, serve para encher os buracos originados pela falta de material
editorial ou por erro de calculo de diagramagao”. (RABACA e BARBOSA, 1987, p. 96).
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Hozana — Por que?
Alunos — Por que aprende mais...

(..)

Hozana — Quando vocé sabe ler, vocé sabe interpretar. Interpretar
tudo o que tem no mundo. Vocé interpreta o seu dia-a-dia, certo.
Entdo, a leitura é isso. Nao é s@ ler do jeito que vocés leram e pronto.
N&o, tem a interpretacdo. Por isso eu pedi para interpretar, cada
crianga, né?

Se na operacdo de leitura/decodificacdo do texto a estratégia central era
checar se os alunos eram realmente capazes de decodificar por si mesmos, em vez
de apenas repetir o que o0s colegas falavam, na operacdo de compreensdo, o
objetivo era ver se conseguiam extrair/produzir sentido do texto, se a leitura néo

consistia apenas na decodificacao da escrita.

Em ambos os casos, fica evidente que as operacfes de exploracdo do jornal
se fundamentam na concepcéo de linguagem como transmissao do pensamento.
Dessa forma, todas as perguntas focalizam a busca do sentido da escrita no proprio
texto e ndo nas relacdes entre este e os conhecimentos do leitor ou entre o leitor e 0
autor, ou ainda entre diferentes leitores, tendo em vista o conhecimento prévio
implicado nestas interacdes. Nestas condicdes, o texto é lido como se seu sentido
fosse transparente, com se estivesse contido na propria escrita. Nos casos
observados ndo se fez qualquer referéncia ao contexto comunicativo-interacional
caracterizado pelas condi¢des de producao e circulacdo do jornal escolar, tais como
a existéncia de um publico leitor e a necessidade procedimentos coletivos de

producéo de matérias.

Operacdo 3: Identificar e localizar partes do texto

Outra evidéncia da concepc¢ao de jornal como instrumento didatico sdo as
operacOes centradas na exploracdo de elementos estruturais do texto como o
reconhecimento e a localizagdo do titulo e de paragrafos, a identificacdo dos autores

etc., como mostram os exemplos abaixo.

Zélia—(...) Qual é o titulo desse texto?
Alunos — O cigarro na escola.

(.

Zélia—(...) Qual é a frase que tem abaixo do titulo?
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Alunos — Diga nao a essa idéia!
Zélia — Por que é que o cigarro na escola esta destacado, de letra
mais grauda, em negrito. Por que é? Por que sera que esta
destacado do texto? ((Alunos em siléncio)). Sera que a gente sabe
por que €? Quando a gente vai fazer uma redagdo, quando a gente
vai fazer um ditado que coloca no meio aquele nomezinho, como é
gue chama aquele nomezinho que a gente coloca no meio da pauta?
Titulo. Muito bem! (...). Ent&o, qual é o titulo desse texto?
Alunos — O cigarro na escola.
Zélia — Quem foi que escreveu “O cigarro na escola”?
Alunos — Amanda Barbosa Brito.
Zélia — Vamos passar agora para a segunda folha, folha dois. Na
folha dois eu queria que n6s pegassemos o texto ai que foi escrito
pela aluna Janaina. Vamos procurar no jornal porque eu nao sei
onde é que esta. Vamos ver quem é que acha primeiro.
Alunos — Achei
Zélia — Muito bem! Qual é o titulo desse texto?
Alunos — Alaide.
Zélia — Por que é que esse titulo estd em negrito, de letra mais
gradda, de letra de férma?
Alunos — Porque é o titulo.

Neste caso, a professora toma como subentendido que os alunos sabem que
recursos como o emprego de negrito, italico, mailsculas, etc., sdo usadas para dar

énfase, talvez porque seja um tépico ja estudado pela classe.

Operacdo 4. Revisar/explorar topicos de ortografia e gramadatica

A revisao e a exploracao de topicos de ortografia, pontuagcédo e gramética com
base nos textos do jornal eram operagfes caracteristicas da concepcdo de jornal

como recurso didatico, como vemos a seguir.

Zélia — Vamos pegar esse texto e vamos verificar os sinais de
pontuagdo que aparece. Vamos procurar nesse texto que a Janaina
escreveu. O que é que tem?

Alunos - Virgula.

Zélia — Sinal de pontuacdao; virgula e o qué mais?

Alunos — Ponto.

Zélia — Ponto...

Alunos — Ponto final.

Zélia — Vamos procurar algumas palavras que tenha acento nesse
texto.

Alunos — Vocé, Alaide...



Concepcdes de Jornal Escolar e de Linguagem: implica¢Bes para o ensino-aprendizagem da lingua escrita

141
Zélia — Alaide,
Alunos — Vocé, ngs, parabéns.
Zélia — Qual foi o acento usado na palavra parabéns? Como é o
nome desse acento usado na palavra parabéns?
Aluna — Acento, acento...
Outro aluno - Agudo
Zélia — Agudo. Muito bem, acento agudo! Vamos procurar ainda
nesse texto se tem alguma palavra com digrafo, se tem alguma
palavra com ss, com rr. Nesse texto tem?
Aluno — Tem néo.
Zélia — Tem nao, né?
Alunos — Nao.
Zélia — Vamos para o segundo texto agora. Vamos procurar uma
palavra que tenha o digrafo, dois esses.
Alunos — ([Fosse)).
Outro aluno — Classe
Zélia — Muito bem, fosse.
Aluna - Filho...
Zélia — Filho é com dois ss?

Trata-se de operacgOes tipicamente escolares, presentes no contexto de

ensino e avaliacao de topicos gramaticais. Nos casos acima, podemos perceber que

estes topicos tinham sido objeto de ensino pela professora e que os alunos

demonstravam uma consideravel habilidade na sua identificacédo e classificacao.

Operagcdo 5: ldentificar géneros textuals no jornal escolar

A concepcédo do jornal como um recurso didatico também se expressava na

“exploragao” dos géneros. Uma leitura de toda a aula da professora Zélia mostra que

a identificacdo de anuncios, do expediente e da prestacdo de contas fizeram parte

da dindmica de uma competicédo através da qual a professora incentivou os alunos a

demonstrarem seus conhecimentos de temas estudados anteriormente e de como o

jornal era explorado na sala de aula. Isto também pode ser constatado a partir dos

didlogos abaixo:

Zélia — Procurar no jornal (...) uma propaganda. Pra que a gente
tenha um jornal é necessario que exista propaganda, né? As
pessoas que contribuem para que o jornal possa se desenvolver. (...)
Quem esta anunciando aqui no jornal?

Alunos — Prestacéo de contas.
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Zélia — Prestacdo de contas! Prestacdo de contas é uma
propaganda?
(-..)

Zélia — Nessa parte aqui, gente, procurem verificar: vocés podem ver
gue tem algumas propagandas, um apoio, aqui. Qual € o primeiro
gue tem aqui, heim? O que é que tem escrito aqui?

Alunos — Lojas americanas.

Zélia — Lojas Americana, né? Que € a contribuicdo, € um apoio das
Lojas Americana.

Zélia — N6s podemos ver também na ultima folha do nosso jornal.
Temos aqui expediente, vamos ver guem encontra bem rapido.
Como é o nome da escola?

Alunos — Escola de Ensino Fundamental e Médio Adélia Brasil Feijé.
Zélia — Quem é a coordenadora do jornal?

Alunos — Maria José Mouta.

Zélia — Entdo teve a colaboracado de quem?

Alunos — Anténio Candido Filho.

Zélia — Quantas triagens, quantos exemplares, quantas folhinhas do
jornal foram retiradas.

Alunos - 400.

Zélia — (...) Tem a prestacdo de contas. Isso aqui pessoal € de
acordo com o0 nosso jornal, quem contribui com o jornal, quanto
contribui para que 0 nosso jornal possa circular, tA bom?

Como vimos, a “exploragédo” dos géneros no jornal escolar se limitou a
identificacdo de anuncios, expediente e prestacdo de contas. Esta poderia ter sido
uma boa ocasido para discutir a relagdo entre o contetdo do jornal (as informacgdes
veiculadas) e forma (os géneros textuais), bem como comentar a como diagramacéao
(a forma como os textos encontravam-se distribuidos) contribuia ou ndo para chamar

a atencdao do leitor para o jornal.

Como o jornal era composto predominantemente de matérias produzidas na
sala de aula como parte do estudo dos contetudos curriculares, ndo ha textos
tipicamente jornalisticos como noticias, artigos, reportagens, cuja forma e objetivos

poderiam ser discutidas nesse momento, caso estivessem presentes no jornal.

4.2.4 A Estrutura da Atividade de Producao do Jornal antes da Intervencao

A figura 1, abaixo, mostra a estrutura da atividade de producéo e exploragao

do jornal De Cara com o Mundo conforme as informacdes colhidas através de
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observacdes e entrevistas com 0s sujeitos que participam desse processo. Convém
observar que esta estrutura poderia apresentar uma configuracao diferente conforme
o trabalho realizado em cada edicdo, mas as informacfes colhidas podem ser
tomadas como exemplo e modelo daquilo que os professores e gestores
responsaveis pela producdo do jornal consideravam representativo dos aspectos

essenciais da atividade.

‘ Estrutura da atividade de producéo do jornal De Cara com o Mundo antes da intervencao
I

I T T T T 1
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| informar datas de matérias plara selecionarh Imatérias Mont?&gm para receber e disltriil uir Explgg?;ge]gmgl na
entrega o jornal para publicacdo o jornal
- Produzir igitali i Ler textos do
Informar periodo ro Reconlher as Digitalizar os Encaminhar o )
de producioe matéricas com - matérias texto e retocar jornal para a — jornal (alunos e
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Figura 1 - Estrutura da atividade de producao do jornal antes da pesquisa-intervencao.

A observacdo da producdo e exploracdo do jornal em classe me permitiu
compreender a concepcgao de jornal que estava sendo veiculada e, sobretudo, as

concepcdes de linguagem e ensino de lingua que orientavam sua producao.



INTERLUDIO: A NEGOCIACAO DO FORMATO
DA INTERVENCAO PEDAGOGICA

No meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho
tinha uma pedra

no meio do caminho tinha uma pedra.

Nunca me esquecerei desse acontecimento

na vida de minhas retinas tao fatigadas.

Nunca me esquecerei que no meio do caminho
tinha uma pedra

Tinha uma pedra no meio do caminho

no meio do caminho tinha uma pedra.

(Carlos Drummond de Andrade)

Este capitulo da continuidade a descricdo das acdes da pesquisa, iniciada
nos capitulos anteriores. Sendo assim, por que nao reuni-los em um mesmo
capitulo? Ha uma série de razdes para isto: em primeiro lugar, porque este trata das
atividades que coordenei durante a intervencéo pedagogica, periodo que marca uma

alteracdo radical nas funcdes e lugares que eu havia ocupado na escola até entao.

Até o inicio da intervencdo, as principais estratégias metodoldgicas
consistiram na realizacdo de entrevistas, participacdo em reunides, observacao de

aulas, apresentacdo de uma proposta para organizacdo do jornal em editorias,
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negociacdo dos horérios de aula e da participacdo das professoras que dividiram a
sala de aula comigo para a producéo das matérias e, finalmente, realizacdo de uma

oficina de leitura e exploragéo do jornal, a titulo de estudo piloto.

Como se pode observar, o nivel de insercao e participacdo nas atividades da
escola, assim como o grau de responsabilidade de minhas acbes, foram se
intensificando através de um continuum que vai da observacdo ordinaria a
participante*® (SORIANO, 2004, p. 145ss). Apesar disso, minha atuacdo nesse
momento se diferenciava muito da fase da intervencédo, na qual passei a coordenar,
junto aos professores, alunos e ao corpo técnico-administrativo, ndo sé a regéncia
das aulas nas quais produziamos matérias para o jornal como também as reunifes

de planejamento/avaliacdo das edicdes, a editoracao eletrbnica etc.

Antes da andlise da intervencdo pedagdgica, que sera feita no proximo
capitulo, é necessario relatar e esclarecer as negociacfes, os conflitos e algumas

entrelinhas da pesquisa.

6.1 A Negociagdao do Formato da Intervengdo

Coerente com os principios tedrico-metodoldgicos da Pesquisa-Intervencéo,
nao farei uma assepsia das dificuldades e conflitos vividos durante o estudo,
omitindo o relato das pedras encontradas no caminho, registrando apenas 0s
aspectos positivos. Como disse ao discutir as dimensfes dessa abordagem
metodoldgica, a andalise dos conflitos, das resisténcias ou dificuldades enfrentadas
em uma pesquisa do tipo intervencdo oferece muitas possibilidades de ampliar a

compreensao do problema investigado.

Dessa forma, apresento neste capitulo uma sintese dos entendimentos

estabelecidos entre mim e a escola, representada pela diretora geral, pela

43 Soriano (2004) define a participag@o ordinaria como aquela em que “o pesquisador se encontra
fora do grupo que esta observado, ou seja, ele ndo participa dos eventos da vida do grupo em
estudo”. (p.146). A observacgéo participante € aquela em que “o pesquisador submete-se as regras
formais e informais do grupo social, isto, participa nos diversos atos e manifestacfes da vida do
grupo e tem acesso a seus locais de reuniao exclusivos”. (p. 146).
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coordenadoras de gestdo e do jornal, pela coordenadora pedagogica e pelas
professoras que aceitaram o convite para participar da pesquisa. Em linhas gerais,
haviamos estabelecido as seguintes condi¢cdes e responsabilidades de ambas as

partes interessadas**:

a) quatro professoras aceitaram participar da fase de intervengédo pedagdgica
da pesquisa desde que as colegas do mesmo Coletivo também
participassem, de forma que este trabalho n&o se concentrasse apenas

em alguns componentes do grupo;

b) a modificagdo e/ou a criagdo de novos procedimentos de producdo do
jornal seriam discutidas e encaminhadas com a participagdo das
coordenadoras e das professoras, de forma que pudessem avaliar e se

apropriar da nova metodologia;
c) a periodicidade mensal do jornal devia ser mantida;

d) a escola disponibilizaria as salas de aula das professoras previamente
convidadas e seus recursos materiais para a producdo das matérias do

jornal como parte das atividade docentes;

e) parte do tempo das reunides de planejamento seria reservado para o
professor-pesquisador apresentar as atividades propostas aos professores
da casa, avaliar os trabalhos e encaminhamentos de decisbes coletivas

gue envolvessem a participagao de outros interessados.

Embora estivesse claro — para as professoras e parte do corpo técnico-
administrativo envolvido no estudo — que naquela fase da pesquisa eu assumiria a
coordenacao das atividades de producao do jornal, ndo haviamos definido ainda um
perfil editorial para o jornal nem como seria a metodologia de sua producdo. Eu

havia me comprometido a apresentar uma proposta tratando destes elementos apos

Convém ressaltar que o0s tdpicos relacionados abaixo representam minha leitura dos
encaminhamentos feitos até entdo. Eles ndo foram expostos por escrito nem discutidos em uma
reunido planejada com este fim. No entanto, acredito que representam um ponto de vista sobre o
gual a escola também estava de acordo. Certamente, outros elementos poderiam ser
acrescentados a esta lista.
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a realizacdo da oficina de leitura e exploracdo do jornal, para que pudesse

incorporar as descobertas dessa primeira oportunidade de trabalho com os alunos.

A proposta que apresentei, inicialmente para a coordenadora do jornal e para
a coordenadora pedagodgica, foi exposta em um texto intitulado Diretrizes e
atividades para producdo de jornais escolares, cujos aspectos essenciais serao
apresentados e analisados no proximo capitulo. Nele eu propus a criacdo de um
sistema de editorias® a partir do qual seriam definidos possiveis assuntos a serem
publicados no jornal e uma metodologia de producdo das matérias. O texto
apresentava também sugestdes de atividades que poderiam ser desenvolvidas na
sala de aula pelos alunos e professores para a producdo das matérias para

publicacao.

Esta proposta procurou incorporar os avancos alcancados pelo jornal até
aquele momento assim como valorizar determinados atividades e projetos que a
escola desenvolvia, como veremos adiante. Também procurava equacionar as
exigéncias metodolégicas da investigagdo, o que demandava pensar numa
metodologia que permitisse a producao e o registro dos dados que seriam objeto de
analise. Para que isso fosse possivel, sugeri que o jornal fosse produzido apenas
pelas quatro séries cujas professoras ja tinham aceitado participar da intervencéo.
Assim, durante esta fase da pesquisa, os demais alunos e professores néao
participariam da produgé&o do jornal. Este aspecto, em particular, foi motivo de muita
discusséo e resisténcia, sobretudo por parte da coordenadora do jornal. A fim de
facilitar a exposicdo das objecdes feitas a esta proposta e, a0 mesmo tempo,
destacar os contra-argumentos que apresentei na ocasido, organizei as informacoes

no quadro comparativo abaixo:

Argumentos e posicionamentos defendidos Argumentos e posicionamentos defendidos
pela Coord. do jornal pelo professor-pesquisador

» a proposta de distribuicdo das editorias | » a ndo participacdo dos demais professores e

entre quatro classes era excludente porque alunos durasse essa fase da pesquisa seria

4> Embora fosse novidade no jornal De Cara com o Mundo, a organizacao dos jornais em editorias
era uma pratica estabelecida ha muito tempo nos jornais do Clube do Jornal. No memento em que
fiz a pesquisa, os jornais do projeto Primeira Letras trabalhavam com um guia de pauta — cuja
funcéo serd analisada no memento oportuno -, em vez de editorias.
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impedia a participagdo dos demais alunos e
professores. Esta posicdo também era
defendida pela coordenadora do projeto
Primeira Letras, ao qual o jornal estava

associado

compensada pela organizagdo de um
sistema de editorias e a implementacdo de
uma metodologia que, posteriormente,
possibilitaria melhor sistematizacdo e

distribuicédo de tarefas;

minha proposta alternativa de composicédo
de parte das editorias com matérias
produzidas sob minha orientagdo e das
demais com texto recolhidos conforme a
sistematica que vinha sendo empregada
resultaria em produtos com caracteristicas
muito distintas, propicios a comparacdes

desfavoraveis ao trabalho da escola;

os professores e demais interessados, se
desejassem, poderiam participar das
oficinas de producdo de matérias para o
jornal e ter acesso aos materiais que seriam
utilizados como orientacdo metodoldgica.
A organizacdo das matérias produzidas
pelos professores ndo participantes da
pesquisa em editorias evitaria maiores

disparidades;

» As orientagdes para a producdo das

matérias deveriam ser realizadas com todos

o0s professores e seus respectivos alunos;

O desenvolvimento de tal proposta
inviabilizaria a pesquisa porque néo
haveria tempo para orientar a producéo das
matérias em todas as salas de aula e seria
impossivel controlar a coleta de dados da

pesquisa;

» A participagdo de apenas uma parte dos

alunos na producdo do jornal poderia fazer
com que fosse menos lido e mais rejeitado
por aqueles alunos que ndo participassem

da producéo dos textos publicados.

O jornal deveria ser interessante para 0S
alunos independente de trazer um texto de
sua autoria. Se os leitores do jornal fossem
apenas os alunos autores de matérias, eram
realmente muito poucos, uma vez que
alunos  tinham textos

poucos Seus

publicados.

Estes foram os argumentos basicos apresentados por ambas as partes na

primeira reunido, da qual nao resultou uma definicdo sobre como seria produzido o
jornal. A coordenadora ndo abria mao da participacdo de todos os alunos e tal
participagdo inviabilizaria a realizagdo da pesquisa. Dessa forma, marcamos uma
reunido para o dia seguinte, onde o assunto seria discutido com a coordenadora

pedagdgica e com a diretora geral, conjuntamente. De minha parte, informei a
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disponibilidade de consultar minha orientadora na tentativa de identificar uma

proposta alternativa que ndo comprometesse a investigacao.

Depois de avaliarmos as implicacdes dessa situacdo em relacéo aos objetivos
da pesquisa, chegamos as seguintes propostas, que foram expostas na presenca da

diretora geral e da coordenadora pedagdgica.

a) desenvolver a proposta de um jornal organizado em editorias com base
nos seguintes encaminhamentos: eu assumiria a organizagéo do jornal em
editorias, sendo que parte delas seria composta com matérias produzidas
sob minha orientagdo e das quatro professoras que trabalhariam comigo e
a outra parte seria organizada por matérias produzidas pelos demais
professores. Neste caso os professores saberiam com antecedéncia que
deveriam produzir matéria para serem publicadas em determinada
editoria, poderiam ter acesso aos materiais produzidos para orientar a
escrita de matérias, mas ndo contariam com minha presenca na sala de

aula participando de sua producéao;

b) produzir uma edicdo do jornal com as quatro salas de aula ja selecionadas
e avaliar a metodologia proposta e a possibilidade de continuacdo do

trabalho apds a publicacéo desta edicao;

c) produzir duas edi¢bes do jornal, simultaneamente — uma pela sistematica
gue vinha sendo empregada pela escola e outra conforma a metodologia
gue eu estava propondo, a depender ainda da aceitagdo da Comunicagao

e Cultura.

Minha proposta de producéo do jornal contanto apenas com a participacao de
guatro classes também foi muito criticada por Karina, coordenadora do projeto
Primeira Letras. Na Ultima entrevista realizada com ela antes do inicio da
intervencdo, havia perguntado explicitamente qual o posicionamento da ONG sobre
a possibilidade de propor algumas alteragcdes na metodologia de producao do jornal
e ela tinha esclarecido que isto dependeria da escola, que a Comunicacao e Cultura
nao iria interferir nesta decisdo, desde que as alteracédo propostas fossem acordadas
com a escola. Enfatizou sua preocupacao de que o processo de producao do jornal
fosse democrético, talvez com receio de que minha proposta implicasse a imposicéo

de uma metodologia ndo discutida com a escola. Karina também mostrou-se muito
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preocupada com o fato de que a edicdo seguinte do jornal registraria que foi
produzida apenas pelas quatro salas que participassem da pesquisa, 0 que poderia
passar uma idéia distorcida da sistematica proposta pela ONG para a producéo dos

jornais do projeto Primeiras Letras.

Observei que nao apenas o jornal registraria essa informacéo, mas também a
tese, na qual se encontraria uma descri¢cao sistematica desse processo. Argumentei
gue estava atento ao fato de que a prética de producao do jornal na escola Adélia
Brasil Feij6 ndo representava fielmente o que a Comunicacdo e Cultura propunha e
que, em funcdo das proprias exigéncias metodologicas da pesquisa, seria
necessario descrever e explicar objetivamente o que era proposto pela ONG, o que
a escola afirmava fazer e o que efetivamente fazia com base nas orientacdes da

Comunicagéo e Cultura e nas alternativas criadas por ela mesma.

Ponderei que a descricdo do processo de producéo do jornal proposto pela
Comunicacéo e Cultura seria feita com base nos materiais escritos como orientacées
para os professores e os coordenadores e que o relato do que a escola fazia/dizia
gue fazia seria registrado com base nas observacdes e entrevistas realizadas na
primeira etapa da pesquisa. Karina contra-argumentou que 0s materiais escritos nao
representavam as ultimas mudancas que estavam propondo no processo e que eles
informavam apenas uma pequena parte do que era proposto nas oficinas de

capacitacao dos coordenadores e nos Intercambios de Jornais.

Enfatizei que, em funcdo das exigéncias metodolégicas da Pesquisa-
Intervencéo, tanto as concepcdes (0 que é proposto em termos tedricos ou como
sugestdo metodoldgica) quanto as praticas (0 que efetivamente é ou foi realizado)
pela ONG, pela escola e por mim, enquanto pesquisador, teriam que ser
sistematicamente e objetivamente descritas e analisadas, a fim de evidenciar as
contribuicdes de todas as instancias participante dos processos que sao objeto de

analise neste estudo.

Este foi, seguramente, 0 momento mais dificil do estudo — tanto do ponto de
vista intelectual quanto emocional. Para que a pesquisa-intervencdo fosse bem
sucedida era necessario administrar o desconforto das relagées com a coordenadora
do jornal, desenvolver uma relacdo de colaboracéo e confianga com os professores

e os alunos que passaram a dividir a sala de aula comigo, me integrar a dinamica
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das atividades docentes (aulas, reunides etc.) e coordenar as atividades de
producéo do jornal e de implementacdo de uma nova metodologia de trabalho junto
as professores e ao corpo técnico-administrativo. Neste contexto, todas as minhas
acOes tinham grandes repercussdes no trabalho como um todo, tanto do ponto de

vista pedagogico, quanto do ponto de vista metodolégico.

Por fim, prevaleceu a segunda sugestdo: desenvolver uma edicdo do jornal
com as quatro sala ja selecionadas e avaliar o processo apds a publicacdo desta
edicdo. Entretanto, a atitude de didlogo e o empenho profissional de todos os
evolvidos no processo produziram as condi¢cdes necessérias para realizar, de forma
bem sucedida, ndo apenas uma, mas trés edi¢des do jornal De Cara com o Mundo

durante a intervencdo pedagdgica, como vermos no préximo capitulo.

E importante ressaltar que esse tipo de descricdo e andlise ndo é apenas
pertinente, mas uma exigéncia dos referenciais tedrico-metodolégicos deste estudo.
Deixar de registrar as relacdes, as resisténcias, as colabora¢des, as composicdes de
forca e de acdo seria uma omissdo. E em respeito a tais exigéncias metodolégicas e

aos compromissos éticos da pesquisa cientifica que faco esta descricao.

6.2 Moral da Historia

O conhecimento produzido por intermédio desta pesquisa-intervencao, ainda
gue tenha com principal objetivo a andlise das media¢cdes do ensino-aprendizagem
da lingua escrita, ndo se limita as areas de Psicologia e Linguistica, que
fundamentam tais processos. Dizem respeito a questdes metodoldgicas da maior
importancia para compreender os entraves e possibilidades relativos a formacao
docente, a transposicdo das discussbes académicas para a pratica pedagogica no
ensino fundamental, a discussdo das relacdes de poder e como elas afetam a
formacéo e a atuacdo docente. Neste sentido, a Pesquisa-Intervencéo constitui um
contexto estratégico de aprendizagem da complexidade do trabalho pedagdgico e
das condicdes de producéo e disseminacdo de conhecimentos no ambito escolar.



“DE CARA COM O MUNDO":
A INTERVENGAO PEDAGOGICA

Neste capitulo, inicialmente, exponho e analiso os termos e as condi¢cdes em
gue a proposta de um jornal organizado em editorias, produzido com a participacao
de quatro classes, foi discutida com os professores e alunos da escola. Em seguida,
demonstro como se deu o trabalho realizado com base nessa proposta,
descrevendo as principais acOes e operacdes de producdo do jornal durante a
intervencdo pedagodgica, conforme a concepcdo de Atividade (LEONTIEV, 1978;

1988; s/d) apresentada nos capitulos dois e quatro.

Tendo em vista este objetivo, passo a apresentar e analisar trechos
relativamente longos do material que produzi para a formacédo dos professores e
orientacdo dos alunos na sala de aula. Considerei esta solucdo mais adequada do
gue disponibiliza-lo em apéndices, o que implicaria na interrupcdo da leitura para
consultad-los. Minha intencdo é mostrar como cada aspecto da proposta de
intervencdo pedagogica foi apresentado e discutido na escola, de modo a recuperar
0os lugares e os discursos dos principais atores. Assim, acredito ser possivel
(re)construir a perspectiva enunciativa e as condicbes de interlocucdo que
configuraram e, ao mesmo tempo, possibilitam compreender a complexidade desta
pesquisa-intervencdo. Para facilitar a distingcdo entre os dados oriundos de materiais
escritos previamente e os resultantes da transcricdo de interagcdes em sala de aula,

apresentarei os primeiros destacados em molduras.

bY

Vejamos, portanto, como me dirigi a comunidade escolar ao apresentar a

proposta de organizacdo de um sistema de editorias para o jornal De Cara com o
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Mundo. Esta apresentacédo foi feita no Coletivo de Estudos, ocasido em que estava
presente a maioria dos professores do turno da manhd, além de funcionarios do
Centro de Multimeios e a coordenadora pedagdgica, responsavel pela conducdo da

reuniao.

A coordenadora comecgou a reunido informando que a mesma estava dividida
em duas partes: na primeira eu faria a apresentacdo de minha proposta de trabalho
com o jornal e, em seguida, ela daria “informes gerais”, de interesse de todos os

professores. Minha participacdo néo reuniao foi anunciada assim:

Helani — Entdo nés vamos iniciar, hoje, a nossa pauta, com ((pausa)) o Dorivaldo, a gente
combinou que hoje ele teria um momento pra conversar com vocés, sobre o editoria
Primeiras Letras, certo? Ele vai explicar como é que vai se dar, como vai acontecer,
ocorrer 0 projeto aqui, de maneira geral ((pausa)) enquanto ele estiver presente porque
depois continua do jeito que (...) sempre foi, né? S6 com as novas alteragdes, se for para o

nosso bem, né? ((o se for para o nosso bem foi dito com ar de riso)).
Dorivaldo — eu espero que fique alguma, né? ((sorrindo também)).

Helani — Com certeza. ((a continuagdo do discurso néo € relevante para esta exposi¢éo)).

Como se pode perceber, havia um grande trabalho a ser feito para convencer
os professores, alunos e gestores a respeito de viabilidade e da relevancia do
trabalho que pretendia realizar. Comecei minha fala dizendo que desde 14 de abril
de 2003, data em que tinha feito a primeira entrevista com a coordenadora do jornal,
até aquele momento (12 de agosto do mesmo ano), minha pesquisa tinha consistido
em “saber como o jornal é produzido na escola”. Para isto eu tinha feito véarias
entrevistas e reunibes, havia participado de planejamentos e, sobretudo,
acompanhado o trabalho feito com o jornal em sala de aula. Depois desta etapa de

observacao, era chegado o momento de falar de minha proposta:

“Hoje eu quero expor pra vocés, pra os professores da escola, como um todo, minha
proposta de fazer um jornal junto com vocés. (...) Entdo 0 que eu estou me propondo a
falar pra vocés (...) [é sobre] uma proposta de criacdo de editorias no jornal De Cara com o
Mundo”.
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Terminei essa fala introdutoria dizendo o quanto estava contente de a escola
ter aberto as portas para a realizacdo da pesquisa. O texto que distribui para estudo

com os professores mantinha o0 mesmo teor, como vemos abaixo:

Apresentacéo

Prezados professores, alunos e demais educadores envolvidos com a producdo do jornal

De Cara com o Mundo,

As atividades aqui apresentadas foram produzidas com a intencdo de ajuda-los a
compreender minha proposta de criagdo de um sistema de editorais no jornal De Cara
com o Mundo e o desenvolvimento de uma nova metodologia de producdo do jornal
escolar. Este trabalho faz parte da pesquisa Nas Entrelinhas da Noticia — jornal escolar
como mediador do ensino-aprendizagem da lingua materna, que estou realizando nesta

escola, desde abril deste ano.

Até o momento meu trabalho consistiu em acompanhar todos os procedimentos que
vinham sendo empregados na producdo do jornal De Cara com o Mundo. Para isto fiz
entrevistas (com a coordenadora do jornal, com a coordenadora pedagégica, com a
diretora geral e com as professoras do Centro de Multimeios), observei aulas das
professoras Ritinha e Zélia, entrevistei varios alunos, participei de reunides de
planejamento e fiz, durante uma semana do més de julho, uma oficina de leitura e

exploracao de jornal da qual participaram 12 alunos.

Meu propésito, a partir de agora, é desenvolver, em colaboracdo com vocés, professores,
gestores e alunos, uma fase de intervencado pedagdgica na qual o jornal De Cara com o
Mundo passara a ser produzido com base em um sistema de editorias, organizadas a
partir de um conjunto de diretrizes, atividades e materiais que estou produzindo, baseado,

sobretudo, no conhecimento construido na primeira etapa da pesquisa.

A colaboracdo de cada um dos envolvidos na produgdo do jornal é de fundamental
importancia ndo apenas para o sucesso da pesquisa, mas, sobretudo, para que haja uma
efetiva critica, redefinicdo e apropriagdo da nova metodologia que pretendemos
desenvolver. Considero indispensavel ressaltar que as diretrizes, materiais e atividades
gque apresento aqui encontram-se em desenvolvimento, e que toda sugestdo e critica sdo

bem-vindas.

Fortaleza, 12 de agosto de 2003.

Do texto acima convém ressaltar minha preocupacdo em historiar os passos

da pesquisa percorridos até entdo e a proposta explicita de intervencdo. Ha também
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referéncias diretas a importancia da participacéo de todos os sujeitos, a necessidade
de criticas e sugestdes, a responsabilidade das partes na conducédo das atividades,
dentre outros aspectos. Em seguida expus os critérios que haviam orientado minha
escolha do local para realizagdo da pesquisa-intervencdo e comentei como se

aplicavam aquela escola.

Minha intencdo era encontrar uma escola em que a producdo do jornal atendesse aos
seguintes critérios: houvesse uma sistematica na produgao do jornal, de forma que tivesse
se constituido um projeto permanente da escola; houvesse compreensao da importancia
do jornal por professores e gestores envolvidos em sua producéo; existisse interesse de
professores e gestores em participar de uma pesquisa-intervencao que visa desenvolver

uma metodologia de producédo do jornal escolar baseado num sistema de editorias.

Estes critérios me orientavam na procura de uma escola que tivesse ndo apenas interesse
em dinamizar a produgdo do seu jornal, mas que também houvesse desenvolvido uma
sistematica de trabalho consistente, que permitisse regularidade e periodicidade nas
edicdes. Estas sao, portanto, algumas das principais caracteristicas do jornal De Cara com

0 Mundo.

Acredito que uma escola que atende a estas caracteristicas esta apta a experimentar uma
metodologia que confere maior atencdo ao planejamento das atividades de ensino-
aprendizagem dos diversos géneros jornalisticos, enfatizando os processos de producgéo e
revisdo textuais. Estas foram as raz6es que me levaram a escolher a escola Adélia Brasil

Feij6o como parceira para a realizacdo da pesquisa.

Entretanto, o conhecimento adquirido nos Ultimos quatro anos em que venho estudando a
producdo de jornais escolares me indicava que haviam muitas possibilidades ndo
experimentadas, sobretudo no que diz respeito ao desenvolvimento de uma concepcéo de
ensino-aprendizagem da lingua escrita como pratica cultural. Uma forma de realiza-la, a
meu ver, consiste em produzir um jornal escolar que funcione efetivamente como
instrumento de comunicacdo no interior da comunidade escolar. Neste sentido, as
metodologias de produgcdo de jornais escolares tém muito a avancar, o que se aplica

também ao jornal De Cara com o Mundo.

Esta compreensdo parece ser compartihada por Daniel Raviolo, presidente da
Comunicacgéo e Cultura. Partindo de um ponto de vista diferente, ao analisar o processo

de producao dos jornais Primeiras Letras, ele faz as seguintes consideracoes:

Para facilitar a publicacdo dos jornais Primeiras Letras, (...) estivemos até agora

incentivando os professores a enviar para o jornal os textos e desenhos que ‘ja estado
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fazendo’ na sala. Nada de trabalho especial, envie aquilo que ja esta sendo produzido, era

Nnossa mensagem.

Uma avaliacdo recente nos levou, porém, a perceber que 0s jornais Primeiras Letras
tinham aspecto de uma ‘colha de retalhos’ (isto dito com todo carinho) algo assim como
um jornal mural impresso, onde as pessoas colocam suas contribuicdes falando de tudo

um pouco, mas sem muita unidade.

Em funcdo dessa constatacdo decidimos realizar uma experiéncia numa escola, para
incorporar um novo desafio, que estamos chamando fazer ‘jornal com cara de jornal’. Esse
desafio pressupfe uma mudanga muito importante, porque o trabalho de sala de aula teria

gue ser feito pensando na sua publicacdo posterior no jornal. (RAVIOLO, 2002, p. 2).

Este texto foi apresentado com a intengcédo de ressaltar os aspectos positivos
do jornal e, ao mesmo tempo, chamar a atengcdo para aqueles que mereciam uma
redefinicdo. A avaliacéo feita pelo presidente da Comunicacéo e Cultura possibilitava
chamar a atencéo para alguns limites daquela metodologia de producdo do jornal
segundo a perspectiva critica da propria ONG. Dessa forma, a critica desses
aspectos probleméticos era feita internamente e ndo por uma pessoa de fora, o que

poderia causar mais resisténcias.

Ha dois fatos especialmente relevantes nessa discussao: primeiro, ela indica
uma constante avaliacdo das concepc¢des e metodologias de producdo dos jornais
escolares por parte da Comunicacdo e Cultura; segundo, evidencia em que medida
a escola e o jornal De Cara com o Mundo ainda ndo tinham incorporado os

progressos mais recentes, resultantes dessa avaliacéo.

Em face destas constatacdes, apresentei a proposta de um jornal organizado

em editorias com base no seguinte texto:

Um jornal organizado em editorias

A seguir, apresento sugestdes de editorias que podem ser criadas com vistas a uma
reorganizac&o do jornal De Cara com o Mundo. E muito importante que fique claro que se
tratam apenas de sugestbes. Assim, podemos escolher apenas algumas delas ou
substitui-las integral ou parcialmente por outras que atendam melhor aos interesses dos
alunos e professores. Isso podera ser feito tanto agora como no futuro, conforme se fizer

necessario.
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P. Editoria Colunas

Destaques desta edicdo — chamada para as principais matérias e
indicacdo da pagina

1 (Primeira
Pagina) Editorial — opinido dos editores sobre os destaques da edicéo
D+ (Demais)/ Em destaque — matéria central de cada edicdo
Aconteceu ha escola — divulgacdo de eventos promovidos pela direcao
Nossa Escola ~ . L
da escola e apresentacéo de projetos pedagogicos em destaque
Religido Religido/Espiritualidade — publicacdo de textos de cunho religioso
5 Nosso time/Figue por dentro — noticia dos eventos esportivos
realizados pela escola
ESiF\)/ ertseas Oe Tome nota — divulgacéo dos resultados de competicbes esportivas

Agenda do esporte — agenda de eventos esportivos programados (da
escola e/ou da comunidade)

Pra ver e ler — publicacao de histérias, quadrinhos e poemas de autoria
dos alunos; comentérios de livros, musicas e filmes preferidos

Agenda cultural/Vai acontecer — eventos culturais que podem ser de
interesse dos alunos

3 | Artee Cult 2 ica
rie € LU | Nossa arte/A charge do més — a melhor charge de cada edicéao

Nosso som — a musica preferida dos alunos a cada més

Desenho e texto — textos ilustrados sobre os projetos trabalhados e as
datas comemorativas

Nossos direitos/Té de olho/T6 ligado — direitos e deveres do cidadao

Cidaddo Legal | servicos publicos/O publico é nosso — informacdes sobre os servicos
publicos da cidade, do bairro

o Classificados De Cara com o0 Mundo — anuncios de produtos e servicos
Classificados : .
4 que podem ser vendidos pela/na comunidade escolar

Informacéo sobre nome e fungcdo dos componentes que coordenaram

Expediente a producéo do jornal

Prestacdo de |Prestacdo de contas das receitas e despesas realizadas em cada
Contas edi¢ao do jornal

Ao apresentar as sugestdes de editorias acima, ressaltei o fato de que elas se
baseavam tanto na constatacdo das conquistas ja alcancadas pelo jornal De Cara
com o Mundo, quanto na compreensdo e confianca de que ainda havia muito a
avancar, sobretudo no sentido de fazer dele uma atividade de linguagem e de
mediagdo pedagOgica a servico de uma concepgdo interacionista de leitura e
producao textual. Dessa forma, foram previstas editorias com objetivo de dar maior
visibilidade aos projetos que a escola ja desenvolvia (Nossa Escola), preservar
praticas ja estabelecidas no jornal e consideradas muito importantes na escola
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(Religiao), proporcionar mais possibilidades de expressao da criatividade e dos
interesses dos alunos (Arte e Cultura), bem como criar espagcos de exercicio de
cidadania (Cidadao Legal). Observei que o jornal entdo produzido ndo dispunha de
espaco para tantas editorias e/ou colunas propostas e, portanto, foram apresentadas
como sugestdes, para que tivéssemos mais alternativas de escolha, inclusive em
relacdo aos nomes, que, em alguns casos, contavam com duas ou trés opcdes.
Desta forma, previa a participagéo ativa de todos os envolvidos na definicao final do

perfil editorial do jornal.

Visando deixar claro como esta proposta foi recebida, cito parte das
interlocucdes com os professores presentes. Acredito que a extensdo da citacdo se
justifica pela possibilidade de evidenciar aspectos relevantes da perspectiva

assumida pelos presentes ao se posicionaram sobre a proposta em foco.

Dorivaldo — Na primeira pagina do jornal (...) a gente quer fazer um
jornal cada vez mais parecido com um jornal de verdade.

André — Que 6timo!

Dorivaldo — O exemplo da gente é um jornal que circula na
sociedade, no dia-a-dia, t&? Entdo a gente quer que tenha,
chamadas (...).

André — Um evento, um acontecimento na escola.

Dorivaldo - (...) aconteceu a inauguracdo da quadra da escola.
Coisa dessa natureza, ta entendendo?

André — A manchete, né?

/...

Dorivaldo - (...) teriamos uma editoria chamada Nossa Escola (...).
Que seria um espaco reservado para a divulgacdo de eventos
promovidos pela direcdo da escola e apresentacdo de projetos
pedagdgicos de destaque. Essas coisas que vocés fazem que criam
um “boom” na escola, que geram uma animac¢do maior.

Helani — Alguma experiéncia de sala de aula, né, realizada por
algum professor.

Hozana ((uma professora que participard da intervencéo)) — Como a
experiéncia de ontem, né?

Dorivaldo — Teria também um espaco de religido, porque o jornal
tradicionalmente tem um espaco onde se publica uma matéria de
religiao...

André — Ecumenismo, né, tal.

Dorivaldo — E, me disseram que era muito importante preservar
esse espaco, entdo ele continua preservado ai. (...)

Pode ter uma coluna de esportes. (...) nessa coluna seria noticiado
0s eventos esportivos realizados pela escola. (...)
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André — A curiosidade do esporte, né? A regra, o comentario de uma
regra ((inaudivel)).

Dorivaldo — Isso! Tudo isso pode entrar ai, ta? E, além dessa, (...)
Tome Nota, que é a divulgacdo de resultados de competicdes
esportivas. Eu imaginei que nesse caso ai a gente podia trazer no
jornal uma tabela, por exemplo, de como é que anda o campeonato
brasileiro. (...).

/...

Hozana — Entéo seria muito bom.

Dorivaldo — (...) porque a idéia é a gente estabelecer um vinculo
cada vez mais préximo...

André - do proprio jornal.

Dorivaldo — (...) do jornal e com os alunos. Que o jornal possa ser
um objeto de identificacdo dos alunos.

André — Com certeza.

Dorivaldo — Que eles possam se interessar por ele.

A Agenda do Esporte, (...) vai acontecer (...) uma partida entre a
escola...

Professores ndo identificados (simultaneamente) — [(torneio da
escola)]

[...1

Dorivaldo — Pode ter uma editoria de Arte e Cultura (...) que teria
publicacdo de historias, quadrinhos, poemas dos alunos, né?.
Comentérios de livros, musicas e filmes preferidos, coisas dessa
natureza.

André — Esse espaco é legal porque aqui na nossa escola a gente
percebe que o alunado tem uma aptiddo muito grande com a charge,
né? Pra questdo do desenho.

Dorivaldo — Pois €. Foi exatamente...

André — ((inaudivel)) d4 uma sacudida legal.

Dorivaldo — Hum rum. O pessoal falou exatamente isso...

André — Falam muito: "Meu desenho nao foi publicado, por qué?"
Como se nos fossemos o fiel da balanca, que fizesse a analise do
desenho X ou do desenho Y.

Dorivaldo — (...). Eu acho que a criacdo de um sistema de editorias,
gue aparentemente pode ser excludente (...) pode ser, mais tarde,
uma coisa que vai gerar muito mais possibilidade de producéo, de
publicacdo das matérias.

André — De qualidade, né, ([Doninhal).

Dorivaldo — Bem, é essa a intenc&o. E por isso que (...) Helani dizia
assim: quando terminar a gente volta pro normal. Ou nado, né, Helani,
se tiver alguma coisa boa...

Helani — Ou nao, ((inaudivel)).
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Dorivaldo - /.../ Essa editoria Cidaddo Legal, eu acho que é um
espaco interessante também porque seria 0 espaco onde 0s meninos
falariam dos direitos. E, por exemplo...

André — Dos deveres nao?

Dorivaldo — Também ((risos)).

Helani — Também.

/...

André — Exato. Porque, principalmente, a criangada, 52 e 62 série, eu
acho gque a gente tem que bater muito nessa tecla. Porque é sabido
gue os direitos ficam mais fixados na mente, né?. Agora os deveres,
colega, é complicado.

[...1

Dorivaldo — As vezes existe servico publico que a gente ndo tem
consciéncia, ndo sabe que existe. Numa reunido que a gente ja fez,
ja citaram a associacdo de moradores do bairro (...) coisas desse tipo
assim...

André — A radio comunitaria t&4 funcionando? Nao esta? Precisa, né?
Dorivaldo — (...) pois é, tudo isso sdo coisas que podem animar o
jornal, esquentar o jornal, como se diz.

Acho que pode ter uma coluna de Classificados — 0os meninos
guerem vender os patins, querem vender sei la o qué...

André — Trocar uma bicicleta...

/...

Helani — Até mesmo, por exemplo, a questdo de caréncia de
professores, estamos precisando de professores, ((inaudivel)) porque
as vezes os alunos levam as dificuldades [(de sala)]

André — E é espago para o paizinho, ndo €? Prestacao de servigo
para o pai.

Dorivaldo — Exatamente, porque a idéia € essa, aproximar o jornal/
(...) ojornal ser da comunidade escolar.

André — Beleza.

Dorivaldo — E, entendido a comunidade escolar como pais,
professores, alunos.

André — A idéia é legal.

Como podemos constatar com base nos dados acima, demonstrada a
pertinéncia e a coeréncia da proposta, os professores, em geral, manifestaram
simpatia pelo projeto ou, ao menos, nédo fizeram obje¢des. Os docentes que
trabalharam diretamente comigo na implementacdo da nova metodologia e ja haviam
manifestado sua concordancia em participar da pesquisa lembraram a necessidade

de receber orientacbes especificas para este fim. Ressaltei para todos os presentes
gue as alteracbes propostas seriam discutidas com a equipe gestora, como 0S
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professores e alunos, a comecar pela escolha dos temas a serem publicados, que

seriam decididos em uma reunido de pauta.

7.1 A Definicao de um Perfil Editorial para o Jornal: a reuniao de pauta

Depois dessa exposicao coletiva para os professores do turno da manha, me
reuni em separado com as quatro professoras que trabalharam comigo para
apresentar o material produzido como subsidio para a 12 edicdo a ser publicada na
fase de intervencdo. Nessa ocasido levantamos o maximo possivel de informacoes
gue pudessem ser usadas para a producdo de matérias (noticia, resenha,
reportagem, anuncio, classificados, etc.), tomando por base as sugestdes de
editorias. Dessa forma, esta atividade se constituiu em uma reunido de pauta, na

gual foram sugeridos temas que poderiam ser publicados na edi¢cao seguinte.

As possibilidades elencadas foram apresentadas aos alunos para que eles
pudessem manifestar seu interesse ou desaprovacao. A observacdo desse aspecto
da proposta era muito importante porque dele dependeria boa parte da aceitacado do
jornal pelos leitores-alunos. Assim, observei que mesmo que um tema parecesse
muito interessante para nos, professores e equipe de coordenacdo do jornal, ndo
deveria ser trabalhado para publicacdo se ndo despertasse a atencao e o interesse
dos alunos, que séo principal publico do jornal. Concordamos que a decisdo sobre
os temas e a forma de publicacéo deveria ser tomada coletivamente, por professores

e alunos.

Ressaltei que o cuidado com a participagdo dos alunos n&o deveria, no
entanto, fazer com que os professores ficassem esperando que os discentes
decidissem sozinhos o que poderiam ou nao publicar. O professor, no seu papel de
mediador do trabalho escolar, deveria saber propor temas e atividades interessantes
e desafiadoras, porque espera-se que ele ndo s6 conheca os alunos como 0s ajude
a se apropriar das melhores estratégias e técnicas para producdo das matérias. Para
gue isso acontecesse, era preciso que o jornal fosse bem estruturado, tivesse
claramente definidas suas editorias, colunas, etc. Um exemplo seria um jornal que
tem uma editoria de esportes, onde se publica a agenda dos eventos esportivos da

escola ou do bairro, que noticia o resultado de competicdes ja realizadas, etc. Se 0s
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alunos e os professores tém conhecimento desta organizacao, isto €, se sabem que
a cada edicdo o jornal conta com um espaco reservado para este fim, podem decidir
mais facilmente quais assuntos publicar e como. Por isso, é muito importante ter

previamente definidas as editorias e/ou colunas do jornal.

Esta concepcao de jornal foi apresentada ainda em uma terceira instancia: a
sala de aula. A explicacdo — especialmente para os alunos que ainda nao tinham
conhecimento de como seria essa fase da pesquisa — do trabalho que eu faria em
colaboracdo com a professora de cada classe incluiu uma exposicdo sumaria dos

mesmos pontos que ja haviam sido expostos aos professores.

7.2 A Atividade de Producao do Jornal De Cara com o Mundo Durante a

Intervencao

Nesta secdo descrevo a estrutura da atividade de producao do jornal De Cara
com o Mundo conforme a metodologia empregada durante a intervencao
pedagogica, destacando os objetivos e motivos relacionados as acdes e as
operacdes que a constituem, conforme o0 modelo da Teoria da Atividade (LEONTIEV,
1978; 1988; s/d) empregado anteriormente para analisar a producdo do jornal antes
da intervencédo. A repeticdo de dados sobre as editorias, citados acima, se justifica
pelo fato de que, neste caso, trata-se das interaces com 0s alunos na sala de aula,

como parte das acdes de producao do jornal.

Acao 1: Apresentar e explicar o sistema de editorias aos alunos

Como a organizagao do jornal em editorias era uma novidade na escola, foi
necessario ndo so6 fazer uma apresentacdo desse sistema como levantar as
possiveis sugestdes dos alunos. A meta fundamental dessa acéo era fazer que eles
compreendessem 0 que seriam e como funcionariam as editorias, assim como
registrar propostas de substituicdo ou criacdo de outras, além de recolher sugestbes

de temas que poderiam ser tratados em cada uma delas.

A seguir descrevo como esta acao foi realizada pela primeira vez em uma das

guatro salas de aula e como os alunos participaram da mesma. Convém observar
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gue nas duas edi¢cdes seguintes esta acdo se repetiu com base nos exemplos
anteriores, o que facilitou a compreensao da nocao de editoria ndo apenas como um
espaco fisico no jornal, mas como um sistema de organizacdo do trabalho de uma
equipe ou classe. Para efeito de descricdo e analise da estrutura da atividade
durante a intervencdo, considerei desnecessario apresentar as particularidades
sobre como cada acéo foi desenvolvida nas trés edicdes que coordenei. Assim, 0S
dados apresentados como exemplo podem se referir a qualquer uma delas. A

apresentacao desta acédo envolveu as seguintes operagoes:

Operacdo 1: Explicar a concepcdo e as possibilidades de trabalho com

editorias

Para que os alunos pudessem participar da explicacdo do que seriam as
editorias, cada um recebeu uma folha contendo sua descricdo e que serviu de base
para a exposi¢cao exemplificada abaixo. No quadro com as propostas de editoria que

os alunos tinham em maos, podiam ler*®:

P. Editoria Colunas

Aconteceu na escola — divulgacdo de eventos promovidos pela
2 | NossaEscola ;diregdo da escola e apresentacdo de projetos pedagogicos em
destaque

Depois de pedir para um aluno ler o que estava escrito sobre a editoria, fiz

comentarios explicativos como o seguinte trecho:

(...) nesse lugar aqui, que se chama Nossa Escola, a gente vai
publicar as coisas mais interessantes que tiver acontecido na escola.
Vai escrever sobre elas pra os outros alunos lerem, tdo entendo? (...)
Que coisas interessantes aconteceram na escola esse més?

A pré-definicdo de possiveis conteudos para as editorias e o lugar atribuido

aos alunos nesta definicdo levaram em consideracao os seguintes fatores:

46 . _— , .
Para evitar repeticdes excessivas, cada exemplo mostrard apenas as partes do quadro em

discussao.
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a) a necessidade de apresentar, tanto para a coordenadora do jornal quanto
para os professores e alunos com 0s quais passei a trabalhar, uma

proposta de como seria produzido durante a fase de intervengéo;

b) a valorizacéo dos temas identificados como mais relevantes durante a fase
de observagdo (em entrevistas e conversas com professores, alunos e
membros do corpo administrativo), além da necessidade de respeitar
algumas préticas ja estabelecidas e muito valorizadas no jornal, como a

publicacdo mensal de um texto sobre religido;

c) a experiéncia de outros jornais (alguns do préprio projeto Primeiras

Letras), que tinham organizado editorias semelhantes;

d) a necessidade de um referencial a partir do qual se pudesse iniciar
imediatamente a producédo do jornal, de forma a garantir a periodicidade
mensal, motivo de orgulho para a escola e uma das condi¢cfes para a

realizacdo da pesquisa.

Em funcdo de todos estes fatores, ndo era possivel, nem mesmo desejavel,
deixar para comecar a pensar em possiveis editorias no momento em que se
iniciasse o trabalho com as professoras e alunos. Por outro lado, a medida que
sugeria o0 que poderia ser publicado em cada secdo, procurava levantar as
sugestdes dos alunos — as quais serdo relatadas na proxima operacdo. Dessa
forma, eu procurava inseri-los na propria atividade, colocando-os como autores e 0s
colegas como interlocutores, como leitores do jornal. Este era o0 primeiro passo:
pensar o jornal como um meio de comunicacdo e ndo apenas COmMO UM recurso

didatico a ser explorado na sala de aula, depois de pronto.

Vejamos como foram apresentadas as demais editorias:

P. Editoria Colunas

Religido Religido/Espiritualidade — publicacdo de textos de cunho religioso

Nosso time/Fique por dentro — noticia dos eventos esportivos
realizados pela escola

Esportes e

Diversio Tome nota — divulgacéao dos resultados de competicdes esportivas

Agenda do esporte — agenda de eventos esportivos programados (da
escola e/ou da comunidade)
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Tudo bem. Olha, vamos continuando aqui ((referia-me a folha que os
alunos e eu tinhamos em maos)). Vai ter editoria de Religido
também, que vai ser o lugar [para o texto que] (...) a Zélia publica
toda vez. (...).

Nesse lugar chamado Esporte e Diversdo, a gente pode ter uma
coluna chamada Nosso Time, ou entdo Fique por Dentro, a gente
ainda pode escolher o nome, t4? O que a gente vai publicar ai? A
gente quer publicar as noticias, os eventos realizados na escola,
eventos esportivos realizados na escola.

Quando a gente fizer alguma competicdo, como vocés estavam
dizendo, a gente vai botar uma noticia: "os alunos da escola Adélia
Brasil Feijé participaram de um torneio com os alunos da Escola
Maria de Tal”. (...) Ai diz o resultado, quem foi que ganhou (...).

Tome Nota: divulgacdo do resultado das competicbes. Que seria
assim: estd acontecendo o Campeonato Brasileiro, né? Vocés sabem
guem é que esta em primeiro lugar no Campeonato Brasileiro?
((alguns alunos responderam simultaneamente e ndo da para ouvir)).
A gente pode publicar no jornal uma tabelinha de como é que esta a
classificacdo geral do Campeonato, estdo entendendo?

Depois Agenda do Esporte. (...) O que € uma agenda? A agenda é
onde a gente anota 0os compromissos, ndo é? Na Agenda do
Esporte, no jornal, a gente pode dizer quais sdo 0s eventos que vao
acontecer.

As falas acima exemplificam bem o que falei sobre a inser¢cdo dos alunos

como autores da atividade e do préprio jornal como um veiculo de informacao.

Embora as afirmacdes “a gente pode publicar no jornal uma tabelinha de como é

gue esta a classificacdo geral do Campeonato” e “a gente vai botar uma noticia”,

tenham partido do professor-pesquisador e ndo dos préprios alunos, foram

enunciadas de um lugar que os fazia co-participantes da decisdo de publicar ou ndo

determinada matéria, sobretudo porque eles podiam opinar sobre 0 que gostariam

de produzir em cada sala.

Editoria

Colunas

3 Arte e Cultura

Pra ver e ler — publicacdo de histérias, quadrinhos e poemas de
autoria dos alunos; comentérios de livros, musicas e filmes preferidos

Agenda cultural/Vai acontecer — eventos culturais que podem ser de
interesse dos alunos

Nossa arte/A charge do més — a melhor charge de cada edicéo

Nosso som — a musica preferida dos alunos a cada més
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Desenho e texto — textos ilustrados sobre os projetos trabalhados e
as datas comemorativas

Embora ndo seja necessario mostrar como foram apresentadas todas as
editorias, vale a pena citar mais um exemplo, em que antecipo informacgdes sobre a

metodologia que seria usada para a producao e selecao de matérias para o jornal.

Quem é que gosta de desenhar aqui? ((varios alunos levantam a
mao)). (...) Esse més, a partir desse més a gente vai fazer um
concurso de charges, ta? . /.../

(...). Todo dia o jornal publica uma charge. O jornal que circula na
cidade, todo dia tem uma charge. Se vocés prestarem atencdo, tem
1a, ta?

(...) Vocés vao produzir aqui uma charge, depois a gente vai fazer
uma votacdo para escolher a melhor charge dessa sala e todas as
outras salas também véao produzir e vao escolher a melhor. Depois a
gente vai escolher a melhor de todas pra publicar no jornal, t&? (...) E
as melhores de cada sala vao ser colocadas ali no mural da escola
para todo mundo ver.

Dessa forma, desde a primeira aula para apresentagdo e planejamento das
editorias do jornal, procurei mostrar que sua producao seria uma atividade coletiva,
na qual os alunos poderiam participar oferecendo sugestdes, escolhendo as
matérias etc., e ndo apenas mediante a producdo de desenhos e textos. Além da
participacdo coletiva, enfatizei também as semelhancas entre um jornal de
circulacao diaria e 0 que pretendiamos produzir, de modo a realcar a concepcéo de

jornal escolar como uma atividade social.

Operag¢do 2: Levantar temas para publicacdo em cada editoria

Na medida em que eu ia apresentando as editorias, pedia aos alunos que
indicassem que assuntos eles achavam que poderiam ser tratados em cada uma
delas. Na primeira edicdo, esta operacao era mais abstrata e complexa porque eles
ainda ndo estavam habituados a pensar previamente em temas diversos para
publicacdo no jornal. Neste caso, cumpria a mim e as professoras que colaboravam
comigo, reconhecer os temas de interesses dos alunos e apresenta-los como

possibilidade, como vemos nos exemplos abaixo.
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Dorivaldo — Que coisas interessantes aconteceram na escola esse
més? Desde que voltaram das férias, que coisas legais
aconteceram? ((siléncio)). Nao teve nada de interessante?

Alunos — A quadra.

(..)

Dorivaldo — Por que vocés acham que vai ser legal inaugurar a
guadra?

Aluna — Porque vai ter muitas apresentacdes?

Dorivaldo — (...) Que tipo de apresentacfes que vai ter na quadra?
Alunos — Danga, capoeira, jogos.

Dorivaldo — (...) Que tipo de jogos que vocés vao fazer?

Alunos — Futebol, competi¢cdes ((os alunos ficam muito empolgados
com o assunto e comega a falar ao mesmo tempo))

(..)

Dorivaldo — Que mais? Que mais vocés acham que vao poder fazer
guando a quadra for inaugurada?

Alunos — Competicoes.

Dorivaldo — Competicdes de qué?

Alunos — Cabo de guerra, (...) dancas folcloricas.

A editoria Nossa Escola foi pensada para dar visibilidade a eventos como 0s
mencionados pelos alunos que, na maioria dos casos, ficavam restritos a propria
escola. A divulgacao de informagbes dessa natureza no jornal escolar possibilitaria
uma maior integracdo entre a escola e a comunidade e despertaria mais a atencao

dos alunos-leitores, porque eles mesmos escolheriam os temas.

Ac¢do 2: Planejar a produc¢ao de matérias para o jornal

A acgdo de planejamento das matérias tinha como meta criar condi¢des reais
de producado textual, tais como ter o que dizer, ter um motivo para dizer, ter
consciéncia dos destinatarios, saber como comunicar a mensagem, assumir a
autoria do que se diz (GERALDI, 1991). Aspectos como estes, embora pensados em
uma perspectiva diversa, ja tinham sido apontados por Freinet (1974) como

caracteristicas da escrita produzida para o jornal escolar.

Operacdo 1. Escolher temas e géneros para producdo de matérias

Sao exemplos dessa operacdo a escolha de temas e dos géneros que foram

estudados e produzidos nessa fase da pesquisa, como noticias sobre festas
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realizadas na escola, charges sobre temas levantados em classe e os classificados.
Na primeira edicdo produzida durante a intervengdo, eu ou as professoras
apresentamos uma sugestdo de tema e do género. Nas duas edi¢cdes posteriores,
essas decisfes passaram a ser tomadas com maior participacdo dos discentes,

como mostra o exemplo extraido da sala da professora Ritinha.

Dorivaldo — (...) A nossa idéia é que o jornal seja cada vez mais
préximo dos assuntos que interessam a vocés. Afinal de contas,
guem vai produzir as matérias para 0s jornais sao vocés também, ta?
(...). Vocés realmente tém um interesse tdo grande por esse tema
aqui, isso é verdade, vocés realmente querem produzir material
sobre isso? E verdade?

Alunos - E

Dorivaldo - Quem acha que essa questdo é realmente importante
para a gente colocar no jornal dessa edicao, levanta a méo.

Alunos - Eu...

Dorivaldo - Entdo temos 15 votos para falar da exploracédo sexual.
Entdo esse vai ser o tema que nossa classe vai trabalhar nessa
edicdo?

Alunos - Sim... N&o...

Dorivaldo - Temos um segundo voto também que é para tijubina”,
tem o grupo ali da tijubina.

Alunos — ((barulho, comemoracéo))

Dorivaldo - A gente pode trabalhar com as duas coisas, ta?

Aluno - A tijubina pode ser produzida aqui.

Aluna - Quem é que vai querer saber de uma bichinha, de uma
lagartixinha...

Dorivaldo - Quem € que vai querer saber de uma lagartixinha?
Alunos - Eu.

Aluna - S6 os meninos. Quero saber do resto do colégio.

Dorivaldo - Temos dois assuntos que ficaram em primeiro lugar,
alids, em primeiro e segundo lugar. Falar sobre a exploragdo sexual
de menores, e falar sobre 0 ataque da tijubina. Atencdo ao seguinte.
Eu quero ouvir quem é que vai defender cada assunto. Eu vou
comecar por aqui. Vocés querem comegar, algum de vocés?

Aluno - Defender as tijubina para que ndo mate. Nao matar as
tijubina.

/...

47 . .
No Ceara, nome vulgar de uma pequena lagartixa.
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Aluno - Para ndo matar elas por causa da construcédo da quadra. Ter
um lugarzinho reservado para elas.

[...1

Aluno - Tijubina pode ser uma lagarta, mas ela € um bicho muito
legal. As fémeas ndo tém nenhuma cor, s6 umas coisinhas verdes, e
0s machos é que tém, todo laranjinha, aqui embaixo da barriga. E por
iSso que ndo se deve matar ela.

Aluna - Para ndo explorar menores de idade.

Dorivaldo - T4. Vocé quer que em vez de falar do ataque a tijubina,
VOCé quer que 0 assunto seja esse.

Aluna - E

[...1

Aluna - Sobre a exploracdo sexual. Que a gente publica no jornal, os
alunos vé e passam para outras pessoas, que tomam consciéncia
para néo fazer isso.

/...

Aluno - Preservar o meio-ambiente, porque as tijubinas, como é que
se diz, é um ser vivo.

/...

Dorivaldo - Temos dois temas principais aqui para a publicacdo
desse més. O que eu queria fazer com vocés era o0 seguinte. O grupo
gue quer que fale do ataque a tijubina (...) vai se juntar em dois
grupos diferentes, dois grupos, ta? E os outros que querem falar
sobre exploracédo sexual de menores, sdo mais alunos, vao se juntar
em trés grupos diferentes, ta?

A escolha dos temas para publicacdo era um dos aspectos mais complexos,
devido aos limites do espaco no jornal e a dificuldade de atender a interesses tao
variados como os de um publico formado por criangas, adolescentes e jovens. Por
outro lado, era uma das ac¢des que obtinha maior participacdo dos alunos, porque
cada um queria defender o tema de seu interesse, como evidenciam os dialogos
acima. A estratégia de solicitar que apresentassem as razdes pelas quais
acreditavam que aquele tema devia ser publicado no jornal era uma forma de
levantamento de informac¢Bes e argumentos sobre o assunto, além de chamar a
atencdo para as condicdes de producao da escrita, uma vez que precisavam avaliar,
dentre outros aspectos, se 0 que tinham a dizer era interessante para os demais
leitores. Nesse contexto, a producdo do jornal configurava-se como atividade

enunciativo-interacionista de ensino-aprendizagem da lingua escrita.
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Operagdo 2: Ler exemplares do género a ser produzido

O planejamento para a producdo das matérias incluia um breve estudo dos
géneros que seriam trabalhados em cada classe. Este estudo tinha inicio com a
leitura de um exemplar do género jornalistico, extraido de um jornal de circulacéo
diaria. Todos os alunos recebiam uma folha com instrucées para o desenvolvimento

desta acdo, como mostra o exemplo abaixo:

O que é noticia?

No6s j& aprendemos como produzir outros tipos!“®! de texto para publicar no jornal de nossa
escola. Vocés se lembram de quais foram? Hoje vamos aprender como escrever uma
noticia. Quem sabe o0 que é uma noticia? (ouvir a opinido dos alunos).

Vamos ler uma noticia do jornal de hoje para comparar com o que vocés acabaram de

dizer (o professor |é o titulo e o lide de algumas noticias na primeira pagina do jornal).

Este tipo de informacdo e procedimento foi adotado para cada género
produzido para o jornal com a intencdo de familiarizar os alunos com os géneros
jornalisticos (noticia, charge, classificados etc.) dos jornais de circulacao diaria,
apresentados como exemplos para a discussdo de varios aspectos dos jornais
escolares. Vejamos mais uma demonstracdo das orientacdes a este respeito, agora

em relacéo ao trabalho com anuncios classificados.

Trabalhando com os classificados

Vocé j4 observou que os grandes jornais tém um caderno onde as pessoas anunciam a

compra e venda de produtos e servicos? E o caderno dos classificados.

Pensando no quanto este servico pode ser Util para seus leitores, a partir desta edicdo o
jornal De Cara com o Mundo vai ter uma coluna chamada Ta no Preco! Nela vocé pode
anunciar qualguer produto ou servico que gueira comprar ou vender — desde que seja algo
gue possa interessar aos leitores do nosso jornal. Para isso, basta escrever um anuncio
classificado. Se vocé tiver alguma davida sobre como se escreve um anuncio desse tipo

nés vamos lhe ensinar, direitinho.

48 A . x
Embora a nomenclatura correta, neste caso, fosse género, optei por empregar a expressao de uso
corrente entre os professores e alunos da escola.
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Mas tem um detalhe que vocé precisa saber: existem muitos tipos de anuncios. Aquelas
propagandas coloridas que a gente vé em jornais, revistas e outdoors também s&o
anuncios. O anuncio do qual estamos falando se chama anuncio classificado ou

simplesmente classificados.

Veja alguns exemplos de antncio no caderno Classificados do Diario, do jornal Diario do

Nordeste.

Esta operacdo servia de base para o estudo das caracteristicas de cada

género textual, que era feito em seguida, conforme descrito abaixo.

Operagdo 3: Estudar as caracteristicas do género a ser produzido

Depois da leitura de exemplares do género que estava sendo explorado,
davamos continuidade ao estudo do material de apoio entregue aos alunos, no qual
se encontravam uma definicdo e breve caracterizacdo do género, como exemplifico

a seguir:

Agora vamos ver como o dicionario Houaiss define naticia:

Noticia

‘informacdo a respeito de acontecimento novo, de mudancas recentes em alguma
situacéo, ou do estado em que se encontra algo; nova, novidade;

relato de fatos e acontecimentos, recentes ou atuais, ocorridos no pais ou no mundo,
veiculado em jornal, televisdo, revista etc.” (Dicionario Eletrénico Houaiss da Lingua

Portuguesa, edicdo 1.0, 2001)

Para informar a respeito de um acontecimento novo ou recente, ocorrido em nossa cidade,

no pais ou no mundo, a noticia deve responder as seguintes perguntas:
0 que aconteceu?

onde aconteceu?

como aconteceu?

por que aconteceu?

guando aconteceu?

quem participou?
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Tomando mais uma vez como exemplo as orientacbes sobre a escrita de
anuncios classificados, o material de apoio dos alunos e professores continha as

seguintes informagdes:

Agora vamos ler o que o Dicionario de Comunicacgao diz sobre os classificados.
Classificados

“Anuncios de oferta e procura de bens, utilidades e servigcos, publicados em secdes
especializadas de jornais e revistas. Os anuncios classificados, geralmente sem
ilustracdes e de pequeno formato, sao feitos por particulares ou por empresas, tém baixo
custo e prestam-se principalmente a divulgacdo de mensagens de compra, venda ou
aluguel de iméveis, veiculos e méveis, oferta de servigos profissionais e de empregos etc.”
(RABACA, Carlos A. e BARBOSA, Gustavo G. Dicionario de Comunicagdo. Sao Paulo:
Atica, 1987, p. 136, grifos dos autores).

A andlise de uma definicdo e das caracteristicas do género jornalistico
possibilitava compara-las com os exemplos lidos no jornal, procedimento que
preparava a operacao de planejamento do texto a ser produzido pelos alunos, fosse
individualmente ou em grupos. Dessa forma, os alunos podiam tomar a escrita
jornalistica como um modelo empirico de uso social da escrita, que poderia ser
reproduzido no jornal escolar. Por outro, a discussao sobre as caracteristicas do
género representava uma forma contextualizada de anélise metalinguistica, de modo
gue, aléem de usar a escrita com uma funcdo social, os alunos podiam tomar

consciéncia de suas condi¢des de producao.

Operacdo 4. Planejar a escrita do texto

O convite para o planejamento da matéria era a ultima instrucdo da folha que
os alunos haviam recebido como material de apoio e, no caso da noticia, dizia o

seguinte:

Agora vamos escolher um fato para escrever uma noticia interessante para o nosso jornal.

Vamos planejar a escrita da noticia respondendo as perguntas acima.

Bom trabalho!
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O planejamento da escrita da noticia sobre a festa do dia da crianga, por

exemplo, feito com base nas questdes apresentadas no texto, foi encaminhado por

meio de orienta¢cdes como estas:

Tendo como exemplo a noticia que a gente acabou de ler, de ouvir, a
gente vai pensar agora na noticia que nos vamos escrever sobre a
festa do dia da crianga, t&? Pra publicar no jornal precisamos
escrever uma noticia que seja interessante, porque da festa a
maioria dos alunos da escola ja participou, ndo €? O que nds vamos
fazer agora € uma noticia de forma que os alunos possam ler e se
lembrar da festa de uma forma interessante, que achem interessante
a leitura.

Essa observagcdo era necessaria porque, neste caso, o texto trataria de um

assunto ja conhecido pelos alunos e cumpriria, portanto, a funcdo de registrar e

esclarecer para os leitores do jornal os detalhes, o ponto de vista dos alunos sobre o

fato noticiado. A continuacdo do planejamento consistiu em pedir as criangcas que

indicassem as informacdes que correspondiam a cada uma das perguntas

formuladas e em anota-las no quadro para que eles pudessem registrar em sua

prépria folha e, posteriormente, redigir o texto. O exemplo abaixo mostra esse

Processo:

Dorivaldo — O que aconteceu?

Aluno — Foi a festa em comemorag¢éo ao dia da crianga.

Dorivaldo — Onde aconteceu?

Alunas — ([no pétio da escola])

Aluno - Foi nao, foi na Escola de Ensino Fundamental (e Médio
Adélia Brasil Feijd]).

Dorivaldo — Na Escola de Ensino Fundamental e Médio Adélia Brasil
Feijo, ou entdo no patio do colégio, enfim (...). Se vocé ja ta falando
da festa de comemoracdo do dia das criancas da escola, ndo é
preciso dizer que foi no patio. (...). Como aconteceu?

/...

Aluna — Teve danca.

Dorivaldo — O que foi que aconteceu? O que foi? ((criancas falam ao
mesmo tempo))

Dorivaldo - (...) comemoracdo do dia das criangcas. Quem
participou?

Aluno — Os alunos e os professores.

Dorivaldo — Ta, os alunos, os professores, os funcionarios. E
gquando aconteceu?

/...
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Aluno — No dia dez de outubro de 2003, aqui no patio do colégio.
((muitas criancas falam ao mesmo tempo))

Dorivaldo — (...) Vocés também vao colocar um titulo pra historia.
Vocés devem colocar um titulo que seja chamativo. Um titulo que
chame a atencéo do leitor pra noticia. Ta ok?

Com base nas informacfes apresentadas pela propria classe e anotadas no
guadro e na folha que tinham em maos, os alunos passavam ao processo de escrita

do texto.

Acao 3: Produzir as matérias

A acdo de escrever as matérias tinha como meta textualizar as informacdes
produzidas e/ou obtidas nas a¢des e operacdes anteriores, de modo que os textos
delas resultantes fossem informativos, dotados de coeréncia e coeséo, dentre outros
aspectos que caracterizam a linguagem escrita como atividade de interacdo social.
Os processos de producdo das matérias variavam muito conforme os géneros
textuais e as dinamicas de trabalho de cada classe. Nos exemplos abaixo, mostro
algumas das operacdes tipicas da maioria das matérias publicas no jornal De Cara

com o Mundo, durante a intervengao:

Operacdo 1: Orientar a producdo das matérias

O trabalho de por no papel o que foi estudado, pesquisado, discutido nas
acOes anteriores era um grande desafio porque, mesmo nos casos dos textos
produzidos coletivamente, precisdvamos orientar a escrita de tal forma que cada
aluno pudesse se sentir co-autor das matérias publicadas. Neste sentido, os textos
eram o resultado de uma producédo baseada na zona de desenvolvimento proximal
(VYGOTSKY, 1991) da classe em relacdo a compreensao do tema e a configuracao
do género.Por se tratar de uma atividade coletiva, em alguns casos néao
expressavam o nivel mais elevado de compreensdo de certas operacées nem por
parte dos professores que mediavam a atividade nem pelos alunos mais adiantados,
uma vez que era preciso conciliar as contribuicdes de todos os participantes. Aléem

do mais, como se tratava de um processo complexo, desenvolvido ao longo de



“De Cara com 0 Mundo”: a intervengdo pedagogica

=
\I
(63

varias aulas, se fazia necessario retomar acdes ou operacdes anteriores,

relacionando-as aos motivos da atividade, como vemos na citag&o a seguir.

Dorivaldo — Na semana passada, na Ultima aula em que eu estive
com vocés, n6s comecamos a produzir a noticia sobre o dia do
ancido, nao foi assim? NOs colocamos la o0 que aconteceu, como
aconteceu, onde aconteceu, gquem participou, quando aconteceu, 0
por que aconteceu, todas essas perguntas.

(...) O que n6s vamos fazer hoje é o seguinte: terminar a noticia.
Vocés vao fazer o seguinte: (...) vao trabalhar em dupla. Vocés
podem escolher uma das pessoas da dupla para escrever. (...) Vocés
vao redigir a noticias dizendo o que aconteceu no dia do ancio,
como foi a festa... Com aquelas perguntas, vocés escrevem um texto
agora, escrevem a noticia. (...) se vocés quiserem, podem escolher
uma das pessoas para escrever o texto, mas os dois vao discutindo
como fazer o texto. Se quiser, os dois também podem escrever, t4?
(...) mas vocés devem discutir como fazer o texto.

Aluno - S6 precisa um ([texto])?

Dorivaldo — E, s6 precisa um. Para o texto ficar o melhor possivel,
vocés vao escrever um texto, botar um titulo na noticia e depois
ilustrar. Fazer um texto com desenho mostrando como foi o dia da
comemoracao, ok? Ai vocés tém um tempo para fazer isso.

As orientagdes para dar um titulo e ilustrar tinham por objetivo fazer o aluno
pensar no texto como uma unidade de sentido (BAKHTIN, 1995; 2000; CARDOSO,
1999; GERALDI, 1991; 2002b), como um meio de se comunicar com o0s leitores do

jornal. Vejamos mais um exemplo, desta vez em relacdo as orientacdes para a

escrita de uma charge:

Dicas para fazer uma charge show

A partir desta edicdo, todo més o jornal De Cara com o Mundo vai publicar uma charge.
Esse espaco foi criado especialmente para vocé que gosta muito de desenhar e sabe

como expressar suas idéias através do desenho.

Vamos |he dar uma forca, destacando as principais caracteristicas de uma charge e
lembrando alguns procedimentos que podem lhe ajudar. O resto fica por conta do seu

talento. Solte a imaginac&o e bom trabalho!

Fique ligado nos noticiarios — acompanhe as noticias do radio, da TV, do jornal impresso
para escolher um acontecimento politico ou tema de grande interesse publico para ser

retratado em sua charge;
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Veja o exemplo dos jornais — a maioria dos jornais de circulagcao diaria publica charge.

Outro exemplo a ser observado é a charge diaria do Jornal Nacional;

Faca um desenho engracado — caricature as caracteristicas fisicas e psicoldgicas dos

personagens;

Escolha um tema de conhecimento publico — quanto mais conhecido for o tema de sua

charge, maior sera a possibilidade dela ser compreendida pelo leitor.

Como os alunos ja tinham lido exemplares do género a ser produzido,
estudado suas caracteristicas e levantado as informacdes necessarias a sua
producéo, o processo de escrita de noticias, charges ou classificados encontrava-se
facilitado, sobretudo porque sua funcdo e o estilo da linguagem haviam sido

analisados a partir de um exemplar de escrita de circulacao social.

Operacdo 2: Acompanhar a producdo das matérias e tirar duvidas

Enquanto os alunos trabalhavam em grupos ou duplas, as professoras e eu
acompanhavamos o trabalho dos alunos passando em suas mesas para tirar
duvidas e oferecer orientacdes. A producdo de uma primeira versao do texto servia
de base para a discussdo de varios aspectos da escrita no contexto de uma
atividade social, o que permitia relacionar as operacdes metacognitivas e
matalinglisticas (referentes a selecao de informacfes que o texto devia conter ou a
correcdo ortografica, por exemplo), com o motivo social da atividade de producéo do
jornal, ou seja, com sua funcdo comunicativa. Isto significa que, neste contexto
enunciativo, os alunos podiam compreender as razdes pelas quais era necessario
planejar e reescrever os textos, pois sabiam que, para serem publicados, tinham que
comunicar claramente uma mensagem, observar a ortografia da normal culta, tendo

em vista conquistar o leitor de sua matéria.

Acao 4: Corrigir e reescrever as materias

Esta acdo tinha como meta fazer os alunos tomarem consciéncia dos
problemas mais freqlentes em sua escrita e aprender a soluciona-los, de forma que

ap0s a correcdo e reescrita, seus textos se adequassem a norma culta e
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apresentassem caracteristicas proprias dos géneros jornalisticos, possibilitando sua
publicagcdo, a comunicacdo de informacdes ou pontos de vista e a producdo de

sentidos. Dentre as operacgdes desta acéo se destacam:

Operacdo I: Ler o texto e identificar aspectos a serem reescritos

A primeira tentativa de identificacdo dos aspectos problematicos dos textos
era feita pelos proprios alunos, solicitando que os relessem procurando o que
poderia ser melhorado ou corrigido. Esta estratégia contava com boa participacéo
dos estudantes porque revelava ndo s6 os erros cometidos, mas também a
capacidade de identifica-los e os conhecimentos que os autores tinham sobre a

escrita, como vemos no exemplo abaixo:

Dorivaldo — A tarefa de vocés agora € |Ié o texto de vocés de novo,
com bastante atencdo, e tentar descobrir 0s erros que vocés
cometeram, ou as coisas que vocés podem melhorar, ta? Vocés vao
fazer isso no primeiro momento, podem riscar embaixo, pode chamar
atencéo, ta ok?

/...

Dorivaldo — (...) Quem quer ler de vocés dois?

Aluno - Vai Nailson

Nailson — A festa do ancido. A festa do idoso aconteceu no dia 26 de
setembro no colégio Adélia Brasil Feijé. Os alunos doaram alimentos
para os idosos. Os alunos fizeram pecas sobre o idoso e a Biblia.
Dorivaldo — Eu queria que vocés tentassem localizar agora algum
problema que vocés véem no texto.

Aluno - Repetimos alunos

Dorivaldo — E que mais que tem ai no texto?

Aluno - Idoso

Dorivaldo — Que é que tem em idoso?

Aluno - Repetimos mais de uma vez.

Dorivaldo — Que mais? Algum problema na escrita, ha pontuacao,
vocés conseguem ver? Nao? Qual o problema ai?

Aluno - Esse ponto.

Dorivaldo — Que é que tem esse ponto?

Aluno - Téa errado.

Dorivaldo — Que € que esta errado ai?

Aluno - Era para ser separado.

Dorivaldo — Leia para ver o que € que precisa.
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Aluno - A festa do idoso aconteceu no dia 26 de setembro no colégio
Adélia Brasil Feij6. Os alunos doaram alimentos para os idosos. Os
alunos fizeram pecas sobre o idoso e a Biblia.

Dorivaldo — E aquelas perguntas que a gente colocou? O “o que
aconteceu”, ja disse. “Como aconteceu?”, também. “Onde
aconteceu?”

Aluno - Também

Dorivaldo — “Porque aconteceu?” Ja disse? Nao ou sim?

Aluno - Em “os alunos doaram os alimentos para os idosos”.
Dorivaldo — Isso é o “Por qué?”

Aluno - Nés tiramos as coisas do caderno dele ai.

Aluno - Mas nem tudo.

O exemplo mostra que embora os autores estivessem atentos sobretudo a
aspectos como pontuacdo, repeticdo de vocabulos, uso de mailsculas etc.,
chamavamos a atencdo para as caracteristicas do género como uma umidade de
sentido. Com base nas observacdes da leitura, os alunos produziam uma segunda

versao do texto que era transcrita para uma folha com orientagdes para reescrita:

Nailson,

Veja no box ao lado uma cdpia da noticia que

VOCE escreveu sobre a comemoragao do dia do A\ ol i AT
ancido.
A festa do idoso aconteceu no dia 26 de

Junte-se a um colega e leia o texto com ateng&o. setembro, No colégio Adélia Brasil Feilo.

Depois conversem sobre as corregdes que vocés
acham que podem ser feitas. Procurem fazer com | | As alunos doaram alimento para os idosos. As
que o texto fique mais claro e compreensivel para | | professoras fizeram pega sobre os idosos e

o leitor do jornal. sobre a biblia.

Finalmente, reescrevam o texto nas linhas abaixo. | | Victor Nailson 5°A Professora = Zélia
Fiquem atentos para néo cometer erros
semelhantes aos que ja foram corrigidos.
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Os quadros acima reproduzem fielmente a organizacdo do texto pelos
autores, evidenciando a distribuicdo espacial, a pontuacdo, a grafia, o uso de
mailsculas e minusculas, dentre outros aspectos e parte das orientacdes para a
reescrita. Dada a complexidade desse trabalho e a demanda de tempo, em alguns
casos tomavamos apenas uma parte dos textos produzidos como exemplo para o

trabalho como toda a classe.

Operacdo 2: Reescrever o texto conforme os aspectos indicados

Considerando a necessidade de ensinar os alunos a identificar os problemas
mais freqlentes nos textos e que a reescrita tomava bastante tempo, utilizamos um
retroprojetor para exibir uma versao nao reescrita da producao dos alunos e discutir
com eles os problemas detectados. Neste caso, adotamos um sistema simples de
notacdo para indicar onde havia alguma correcdo a ser feita, sem informar do que
ser tratava, de forma que os alunos pudessem refletir sobre os problemas de sua
escrita, conforme propde Ruiz (2001). Assim, depois que 0s erros eram identificados
e discutidos, reescreviamos o texto no quadro conforme a solugcdo apontada, para
que os alunos o copiassem em seus cadernos. Vejamos um exemplo de texto com a

notacdo dos erros e o didlogo que indica como era feita a correcao:

A Festa do ancido

A Festa do anciao .na Iscola do Adélia
Brasil Feijé, foi comemorada na dia 26 de
Setembro de 2003. teve danga, brencaderio
. pasticipagao os alunos e Professores .e
os alunos doaram alimento e professora Zélia
dangou com os idosos e foi muito legal >

Alunas= Jociele e Carmem

Dorivaldo — Onde tiver uma seta ou uma palavra escrita de
vermelho, significa que est4 faltando alguma coisa, ou que € preciso
corrigir alguma palavra. (...) Vamos fazer assim. A gente primeiro |1é o
texto todo, depois vai corrigir os erros. Alguém da platéia gostaria de
ler o texto que esta ali? ((projetado na tela))
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Depois que os alunos indicavam os problemas que percebiam, os professores

da classe apontavam os que nao tinham sido reconhecidos:

Dorivaldo — (...) Jociele e Carmem, comegam assim: “A festa do

anciao”.

Aluno — “Anciao” era para ser maiuscula, porque esta no titulo.

gl

Dorivaldo - Leiam ai. A festa... Esse “festa” agora tem que ser o
qué?

Alunos — Minusculo.

Zélia (professora da classe) — Por que?

Aluno — Porque passou do paragrafo.

Zélia — Por que passou do paragrafo? O outro “festa” aqui € com
letra mailscula. E esse agora, por que é que nao €?

Aluno — Porque ali era o titulo.

Dorivaldo — A festa do qué?

Alunos — Anciao

Dorivaldo — Ancido agora € maitsculo? E ou ndo? Que mais?

Aluno — Na escola.

Zélia — Na escola é uma pequena ([pausa)), entdo a gente coloca
uma....

Alunos — Virgula

Zélia — Entéo foi aonde? A festa do anciéo...

Aluno — Foi comemorada na escola...

Zélia— Tem que ser com letra...

Alunos — Minuascula

Professora — Mas por qué? Porque aqui poderia ter sido
comemorado aonde? No pétio, na quadra, da escola...

Dorivaldo — Olha ai a palavra “Adélia”

Zélia — Que é que esta errado na palavra “Adélia”, pessoal?

Aluno — Porque colocou um acento la no “a”.

Zélia — Foi...

Alunos — Comemorada no dia 26 de setembro de 2003.

Zélia — Agora nos vamos dizer o que foi que houve nessa festa. Para
isso é necessério a gente fazer o qué? Continuar na mesma linha?
Alunos — Néo.

Zélia — Fazer o qué?

Alunos — Paréagrafo

Zélia — Entdo o0 que é que eu vou colocar no paragrafo. Que é que
teve mais aqui? Teve o que? Esse “teve” aqui esta certo?

Aluno — Néo.

Zélia — Por que ele estad errado? Mas por que ele tem que ser
maidsculo?

Aluno — Porque esta comecgando frase.
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Zélia — Porque esta comecando frase. E por que eu noto que esta
comecando frase?

Aluno — Ponto.

Zélia — Porque teve um ponto. Sera que é necessario eu continuar
na mesma linha ou fazer um paragrafo?

Aluno — paréagrafo

Zélia — Por que eu devo comegar com paragrafo?

Aluno — Porgue deu ponto.

Zélia — Por que deu ponto ou por que vai mudar o assunto, vou dizer
0 que houve na festa. Entdo digam ai.

Aluno — Teve danca, brincadeira.

((falha na gravacéao))

Zélia — Teve 0 que mais?

Aluno — A professora Zélia dangou, brincou.

Héa varios aspectos que merecem destaque no dialogo acima. O primeiro diz
respeito a participacdo da professora da classe que dividiu a analise do texto com o
professor-pesquisador. Embora a atuacdo das professoras que dividiram as salas de
aula comigo nao tenha sido uniforme, cada uma tendo participado na medida de
suas possibilidades e interesse, vale ressaltar que todas se envolveram na
realizacdo das principais acdes de producdo do jornal, tendo a oportunidade de se

apropriarem da metodologia aqui apresentada.

O segundo aspecto diz respeito as relacdes entre operacdes metalinguisticas,
aquelas que envolvem uma reflex@o sobre os usos e o funcionamento da linguagem,
e 0s objetivos das agbes, em particular, e do jornal escolar, em geral. O exemplo em
foco evidencia que, embora estivéssemos tratando de aspectos microestruturais do
texto, como a pontuacdo, a ortografia, a formagdo de paragrafos etc., esses
contetdos — que fazem parte do curriculo de lingua portuguesa — estavam sendo
discutidos em fungcdo da producdo de um texto cujo sentido e valor comunicativo
podia ser compreendido e partilhado pelos alunos e professores. Neste caso, as
condicBes enunciativas que caracterizam a producdo da lingua escrita no contexto

social se faziam presentes também na escrita escolar.

Operagdo 3: Passar a limpo a versdo final da matéria

Embora pudesse parecer uma atividade de copia desprovida de significativo

valor formativo, neste contexto, possibilitava aos autores constatar o resultado final
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do trabalho desenvolvido ao longo de varios dias ou mesmo semanas. Assim,
solicithvamos que os alunos copiassem algumas producées em seus cadernos ou
em folhas que eram devolvidas ao professor-pesquisador para digitacdo e posterior
diagramacao. Naturalmente, este processo produzia novos problemas de ortografia
(porque ao copiar os alunos também escrevem conforme sua compreensdo), que

eram corrigidos pelo pesquisador como parte da edicdo das matérias.

Acado 5: Selecionar matérias para publicagao

As operacdes relacionadas a selegdo final de matérias, que antes da
intervencao ficavam a cargo da coordenadora do jornal e dos professores, passaram
as ser realizadas por mim, contando com a colaboracdo das professoras e dos
alunos que participavam de sua producdo. Estas operacdes se orientavam pela
meta de selecionar o material de melhor qualidade entre o que havia sido produzido
e, por outro lado, de publicar o maior nimero de desenhos e textos, de forma que o0s
estudantes se sentissem contemplados como co-autores do jornal, contribuindo,
dessa forma, para manter ou ampliar seu interesse e participacdo. Esta acdo

envolvia duas operacdes fundamentais:

Operacdo 1: Selecionar matérias mediante votacdo

Para maximizar as formas de participacdo dos alunos na tomada de deciséo
guanto ao que seria publicado em cada edi¢cdo, passamos a realizar votacdes para
escolha das matérias que seriam publicadas. Os procedimentos e 0s critérios
utilizados para orientar a escolha das matérias sdo exemplificados nos dialogos

abaixo:

Dorivaldo — (...) Eu quero que vocés me digam qual é a coisa que a
charge deve ter pra ser escolhida como a melhor.

/...

Aluna — tem que ter humor.

Aluna — ser engracada.

Dorivaldo — tem que ter humor, tem que ser engracada, que mais?
Aluna — bonita.

Aluno — desenhada, bem desenhada.

/...
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Aluno — tem que criar. Criar as coisas.

Aluna — tem que ter criatividade.

Aluna — (...) tem que ser de agora, (...) ndo ser de/ do ano passado,
fale coisas desse ano. Tem que ser bem explicado também.
Dorivaldo — tem que ser uma charge que trate de um assunto atual,
nao uma coisa que passou ha dez anos, néo € isso?

/...

Dorivaldo — tem que ter criatividade. Charge copiada ndo vale né?
Copiada de outro jornal, de outro lugar, ndo vale!

* * %

Dorivaldo — Na primeira proposta vocés tém o titulo “Os direitos das
criancas segundo elas mesmas” e um subtitulo que é assim “Imagem
e texto dos alunos do terceiro ciclo de 11 anos”. O segundo é assim:
“Os direitos das criangcas em imagem e texto”. E ai ja ndo tem
subtitulo, ja comeca a chamada.

/...

Rita (a professora da turma) - “Os Direitos das criangcas segundo
elas mesmas” quer dizer que foi criado por vocés mesmos. O
segundo, “O direito das criangas em imagem e texto” é o desenho e
0 texto que vocés criaram, entendeu?

Dorivaldo — Quem vota na primeira chamada levanta a m&o. Quem
votar na primeira ndo vota na segunda. (...)

/...

Dorivaldo — Eu queria colocar no jornal matérias do maior nimero
de alunos possivel. Em vez de escolher s6 trés ou quatro, eu queria
colocar do maior numero possivel de alunos, ok? (...) tem um aluno
que fez uma frase que, digamos, nao ficou muito boa, mas ele fez um
desenho super legal. Ai [a gente podia] botar o desenho dele junto
com o texto de outro. Que vocés acham disso? Pode ser assim?
Alunos — Pode.

* * %

Dorivaldo - O assunto exploracdo sexual de menores ficou com 15
votos. Tinha 5 e obteve mais dez votos depois da segunda votacéo.
E o0 segundo assunto que obteve mais votos foi a tijubina que tinha
guatro votos e obteve mais trés. O més das criangas também obteve
trés votos.

Estes dialogos evidenciam como os alunos participavam da decisdo sobre o
gue publicar e porque, 0 que proporcionava mais uma oportunidade de pensar o
jornal como um efetivo meio de comunicacdo, assim como conhecer quais
exigéncias era necessario atender para ter uma matéria publicada. Tratava-se
portanto, de mais uma oportunidade para pensar sobre a funcdo social da escrita e

sobre a responsabilidade de que quem produz um texto ndo apenas como exercicio
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de aprendizagem, mas para comunicar uma opinido, informagcdo ou conhecimento

gue julga ser relevante para outras pessoas.

Os exemplos acima mostram também as estratégias utilizadas com o objetivo
de fazer os alunos participarem efetivamente do maior nimero possivel de acdes e
operacoes envolvidas na producdo do jornal, de modo que pudessem se sentir co-
autores do produto final mesmo que seus textos ou desenhos ndo fossem
publicados. Neste contexto, a demonstracdo de conhecimentos sobre as
caracteristicas textuais e funcdes discursivas de um género, sobre conteudos
especificos de uma disciplina ou tema abordado na matéria, a apresentacdo de
sugestdes sobre como encaminhar um estudo ou estratégia de trabalho em sala de
aula etc. eram valorizados como efetivas formas de participacdo na producédo do

jornal.

Operagdo 2: Selecionar matérias conforme exigéncias de diagramag¢ao e

montagem do jornal

Apesar da escolha coletiva das matérias ser um procedimento muito
valorizado por nés, ndo era o Unico utilizado, seja pela quantidade de tempo que
demandava, seja em funcdo de exigéncias proprias da diagramacdo e montagem
final do jornal. Assim, dado o espaco disponivel, as vezes era necessario incluir ou
suprimir textos ou desenhos, de modo a evitar que o jornal fosse publicado com
espacos em branco ou com matérias e desenhos diagramados em fontes e
espacejamentos muito variados, resultando em uma estética de ma qualidade e

poderia minimizar o interesse dos leitos.

Ac¢do 6: Editorar as matérias e montar o jornal

Na época em que iniciei a interven¢do pedagogica, a Comunicacdo e Cultura
estava comecando o processo de editoracdo eletronica dos jornais por meio de um
sotware livre que seria distribuido com todas as escolas. Por esta razdo, os jornais
produzidos sob minha coordenacao foram diagramados eletronicamente, o que, em
conjunto com a organizacao de editorias, representou uma importante mudanca nos

aspectos visuais dos mesmos.
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As operacOes relacionadas a escolha de layout, tipos de fontes, estilos de
titulos e paragrafos, digitalizacdo e editoragdo de imagens e diagramacdo das
matérias, que antes da pesquisa eram realizadas pela coordenadora do jornal e pela
Comunicacdo e Cultura, passaram a ser realizadas por mim, uma vez que nao
dispunhamos de tempo nem de recursos de informatica suficientes para envolver os
alunos nesse processo. Entretanto, dado a amplitude e importancia dos
conhecimentos envolvidos nessas operacdes, a participagdo dos alunos contribuiria
de forma muito significativa para a compreensao da funcdo comunicativa do jornal.
Por essa razéo acreditamos que, na media em que o0s alunos forem se apropriando
da metodologia empregada neste trabalho, devem passar a cuidar também das

operacdes relativas a editoracéo do jornal.

Acao 7: Encaminhar, receber e distribuir o jornal

As operacdes desta acdo sdo as mesmas ja descritas para as edicdes
produzidas antes da intervencédo, razdo pela qual ndo se faz necessério descrevé-
las novamente. Durante a intervencédo, os alunos e professores da escola
participaram apenas da operacao de distribuicdo do jornal nas classes, uma vez que

as demais passaram a ser assumidas pelo professor-pesquisador.

Acao 8: Avaliar o jornal produzido

Apo6s a distribuicdo do jornal nas salas de aula e a leitura pelos alunos,
faziamos uma avaliacdo geral, especialmente com quem havia participado de sua
producdo. Esta acdo tinha por objetivo conhecer o0s aspectos considerados
mais/menos valorizados e levantar os problemas apontados pelos leitores
(estudantes, professores, corpo técnico-administrativo e, eventualmente, familiares
dos discentes e pessoas da comunidade que comunicavam sua opiniao os alunos).
Essas informacdes eram de fundamental importancia para aperfeicoar a metodologia
de producédo adotada e a selecdo de temas de acordo com os interesses dos

leitores.
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Operagdo 1.: Avaliar o jornal junto aos alunos

Esta operacdo objetivava conhecer como os alunos que participaram da
producdo do jornal avaliavam a metodologia através da qual tinha sido produzido
assim como o produto final, isto €, o jornal impresso. Os dialogos a seguir, gravados
na sala de aula ap6s a leitura do jornal pelos alunos e professores, demonstram

parte dos procedimentos dessa avaliacao.

Dorivaldo — Eu queria ouvir de vocés (...) o [que] acharam
interessante no jornal; que problemas vocés identificaram no jornal
quando leram. /.../ Quem quiser falar levanta a mao e eu vou passar
ouvindo o depoimento de vocés.

/.1

Sabrina — Eu achei interessante os classificados...

[...0

Aluno — Eu, nem a Gabriela, nem a Pamela, o que nds néao
gostamos foi o esporte da Robénia, que a gente ndo gostamos
((risos)), sei la.

Dorivaldo — Eu queria que vocés falassem assim (...): ndo s6 sobre
as matérias, mas sobre o processo de fazer o jornal, o jeito de fazer
o jornal, ta?

Aluna - Tinha alguns erros.

Aluna — A palavra professora

Dorivaldo — Vocés podem dizer quais erros vocés identificaram?
Aluna — A palavra professora tava separada, ndo era?

Aluno — Ta aqui, t& aqui ((consultando o exemplar que tinha em
maos)). (...) professores separado.

/.0

Aluna — Tinha muito esportes no meio do jornal ((refere-se a matéria
Meu esporte preferido é.., em que o0s colegas escreverem sua
opinido sobre o esporte que mais gostavam)).

/.0

Dorivaldo — E nao era para ter?

Aluno — Tinha muito esportes, que nao tinha nada a ver, esse da
menina ai.

Dorivaldo — N&o tinha nada a ver? E tu querias que tivesse o qué?
Aluno — Outra coisa.

Dorivaldo — O qué?

/...

Aluno — Outra coisa mais interessante.

Dorivaldo — Por exemplo. O que é que vocés acham que € mais
interessante do que falar de esportes?

[...1
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Dorivaldo — J& vieram me falar que a musica que 0S meninos
disseram que era do Felipe, ndo era do Felipe, ndo foi inventada pelo
Felipe.

Felipe — N&o foi ndo, eu aprendi tudo aqui.

Dorivaldo — Vocé aprendeu no colégio?

Felipe — Foi...

Dorivaldo — E ai apareceu no jornal como sendo sua, né? Olha, a
gente ndo pode fazer isso. (...). Nesse caso teria que dizer que era
(...) de outra pessoa, ta ok? Entdo, € muito importante isso. Quando
a gente vai publicar no jornal, presta atencdo, se a gente faz uma
pesquisa, e a gente vai publicar um texto, tem uma parte que a gente
copiou, a gente coloca as aspas, que é para indicar que aquele
trechinho que esta entre aspas, a gente copiou de algum lugar.

Convém observar a semelhanca das questfes levantadas pelos alunos nesta
operagcdo com aquelas que foram apontadas na acdo de exploragcdo do jornal,
realizada antes da intervencdo. Como mostram os didlogos acima, os alunos
destacaram, além dos temas tratados, sobretudo os “erros” de separacao de silabas
que, no caso, deviam-se a um problema de diagramacao e nao de revisao textual.
Além desse tipo de avaliacdo, feito apds o lancamento de cada edicéo,
analisavamos também os procedimentos de estudo e producdo das matérias, de
modo a tornar 0 processo mais dinamico e participativo. Os comentarios a seguir
expressao a opinidao de um grupo de alunas sobre a metodologia de producéo dos

jornais, apos a ultima edi¢éo publicada sob minha coordenacéao.

Dorivaldo — (...) desse trabalho que a gente fez com o jornal, (...) o
gue vocés acham que os professores podiam e deviam continuar?
Sabrina — Continuar as trés paginas, porque s6 duas é muito pouco.
Dorivaldo — As seis paginas.

[...1

Sabrina — Tudo. Tivesse mais 0s anuncios, mais desenhos,
continuassem os desenhos, 0s textos.

Dorivaldo — Mas vocé acha que o jornal agora tem mais desenhos
ou menos desenhos do que antes?

Dayane — Mas se botar muito desenhos o jornal vai ficar so
desenhos, s6 desenhos nao tem nada pra ler, é?

Sabrina — Nao, ficar assim uma parte s6 de desenhos, uma parte de
leitura, tivesse uma parte pra, pra pessoa se distrair, pra fazer/ Como
€ o nome daquela coisinha, hein, que tu...?

Dayane — Sete erros.

Sabrina — E. Tivesse sete erros.

/...
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Gabriela — Na pagina quatro, tem jogos, desenhos, (...) pra ler, jogar,

tem tudo.

Dorivaldo — O que vocés acharam (...) do jornal agora ter
[chamadas] na primeira pagina dizendo o que € que tem nas outras
paginas?

Sabrina — E interessante!

l..d

Sabrina — E melhor, pra gente saber o que tem nas outras paginas.
Gabriela — O aluno preguicoso, com preguica de ler o jornal todinho,
ésoler, ésdler...

/...

Dorivaldo — E vocés ndo acham que aquilo da curiosidade da
pessoa ficar querendo ler o resto nao?

Gabriela — E, mas so6 que ([tem gente que tem preguica]).

As falas revelam que parte dos alunos tinha efetivamente lido o jornal e ndo

manifestava qualquer receio em expressar criticas e sugestbes, aspecto

fundamental para a continuidade e melhoria do trabalho desenvolvido.

Operagdo 2: Avaliar o jornal junto aos professores e coordenadores

Durante a intervencdo, uma semana ap0s a publicacdo de cada edi¢do, o
jornal era avaliado com a participacdo dos professores e gestores da escola,
geralmente na reunido do Coletivo de Estudos, ocasido em que faziamos também o
planejamento geral da edicdo seguinte. Essa avaliacdo era sumamente importante
porque indicava 0s aspectos mais valorizados e os que precisavam melhorar. Os
didlogos abaixo evidenciam aspectos da avaliacao feita por alguns professores e

pelas coordenadoras pedagogica e do jornal:

Zélia (uma das professoras participantes da intervencédo) — O
jornal aqui dessa escola sempre teve uma boa credibilidade, sempre
foi destaque, né? Mas agora que o Dorivaldo esta com a gente, muito
bom, principalmente quando ele esta4 fazendo a revisdo do texto.
Escolhe um determinado assunto ou entdo o que o aluno escreve pra
ele, ele faz uma escolha daquele trabalho do aluno. (...). Entdo ele
lanca aquele texto no quadro e ali a gente faz revisdo até de todo o
conteado. Eu acho isso muito importante. O aluno trabalhou
pontuacao, paragrafo, € o momento do emprego do mal/mau, o uso
dos porgués, da gramética. Eu achei isso muito importante, nos
passamos muito tempo, (nao foil), fazendo com os meninos, até que
tocou e a gente ainda estava la. Foi muito bom.
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Outra coisa que eu achei foi a organizagdo, muito bonitinho, é tanto
gque o aluno pode procurar saber/ se eles querem saber dos direitos e
deveres das criangas, € sO voltar la na pagina 2. Ai, procura. A
formatagdo, tudo bem organizadinho. Eu queria s6 que ele falasse
um pouguinho mais sobre editorial. O que é realmente editorial? O
gue é que deve ser colocado no editorial?

* * %

Ritinha (outra professora participante da intervenc¢ao) - Também
0 que eu achei importante do Dorivaldo, foi levantar a questdo na
sala de aula. Por que ndés vamos trabalhar com o jornal? Entdo isso
ai é muito importante porque faz com que os alunos ndo tragam
cépias, pra colocar no jornal. Entdo, ele trabalhando em sala, a
gente, o professor, esta observando com ele, estd aprendendo a
escrever, que ele ndo esta copiando e sempre é mil vezes melhor. E
tanto que eu observando o trabalho dos alunos na sala, eles
elaborando as tarefas deles. Eu fiquei/ de vez em quando eu falei pro
Dorivaldo: Dorivaldo, eu fiquei impressionada. Quantas mudancas.
Como esse menino escreveu uma frase direitinha! Geralmente, eu
sempre falava pra ele. Entéo, isso ai eu achei uma atitude muito
louvavel. A gente s6 tem a agradecer ao Dorivaldo.

Dorivaldo - A gente tem que falar das criticas também. E importante
falar dos aspectos probleméticos do jornal.

/...

André (um professor néo participante da intervengao) — Diga-se
de passagem que o Dorivaldo, embora, nossa escola tenha sido
privilegiada com relacdo ao trabalho dele, (...) eu acho que ele viu
gue ndo é um trabalho facil, ndo é? Porque quem nao sabe fala
assim: “o jornal é uma coisa leve, light.” Nao é nada disso. Ele é uma
coisa muito séria, que quem se propfe a fazer, tem que ser com
muita seriedade e levar o0 neg6cio adiante realmente. Com
companheirismo, porque vai ter que ter isso.

* * %

Elani (coordenadora pedago6gica) — Eu avalio [o trabalho com o
jornal] como bom, no sentido de que ja hd um grande envolvimento,
né, por parte dos alunos e de varios professores. E que tem
melhorado a cada dia. Tem melhorado tanto na forma de se
trabalhar, de como se trabalha essa producéo, né, como na forma
também de como os alunos buscam essa producdo. Agora ainda
acho que precisa melhorar muito ainda na questdo de se trabalhar
melhor com os alunos como produzir (...) diferentes tipos de texto,
porque muitos alunos nao compreendem as sequéncias, de forma
correta.

* * %

Maria José (coordenadora do jornal) — (...) a gente agradece aqui
em publico a participagcdo do professor Dorivaldo. Nosso jornal
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cresceu muito com ele, mas a gente ndo pode esquecer que o jornal
funcionou até aqui.

/.1

Porque é aquela velha histéria, cresceu? Cresceu. A gente deve isso
ao professor que estd aqui? Deve. Deve aos professores que
participaram da pesquisa? Deve. E o0s outros que sempre
participaram? Parabéns, pra eles também. Se eu nunca tive tempo e
nem é minha funcdo entrar na sala de aula, elaborar matéria junto
com o professor, como o Dorivaldo faz. Porque a metodologia usada
€ completamente diferente. Até, porque ndo € a minha funcéo
coordenar jornal, eu fiz isso porque a escola precisava, e nem tenho
tempo disponivel pra entrar em todas as salas fazendo isso, e eu
acredito que o professor que coordene o jornal na escola, qualquer
pessoa que va coordenar, ndo vai ter essa disponibilidade. Entao, o
jornal td 6timo na minha avaliacdo como coordenadora. Parabéns,
para o grupo que esta participando da pesquisa.

Mas, n0s sabemos que para continuar a gente tem que ser pé no
chdo. Nos ndo vamos encontrar uma pessoa disponivel na escola,
provavelmente esse jornal 35 é a Ultima edi¢cdo [produzida como
parte da intervencdo]. Porque o Dorivaldo vai terminar a pesquisa
dele, mas a escola vai continuar. A gente vai precisar da ajuda,
principalmente dos professores que participaram, eu acho que a
responsabilidade de vocés é muito grande, a partir de agora com o
jornal. Porque vocés participaram da pesquisa, vocés receberam o
Dorivaldo durante vérios dias. Entdo, é bom que vocés mais do que
ninguém precisam nos ajudar a partir de agora. Ajudar, quando eu
digo gente, é o trabalho coletivo, ajudar uns aos outros. Se o jornal
esta o sucesso que estd, 6timo! Mas ele tem que continuar. Nao
adianta, porque se quando o Dorivaldo sair, o jornal cair de novo, a
culpa é da coordenadora? E n&o! Porque a coordenadora n&o vai ter
tempo de entrar na sala de aula para elaborar pesquisa. Entendeu?
O jornal esté 6timo, a gente sabe que o0 nosso aluno € capaz. Isso eu
nunca tive davida, por isso que eu sempre, com todos os problemas,
com todas as dificuldades, com todas as barreiras, eu nunca deixei
de publicar uma edicdo. /.../ Nao tinha a pratica da correcdo, ndo é
isso? Entdo, vamos agora escrever com corre¢ao, que é o que o
aluno esta precisando mais ser trabalhado. A gente ndo podia deixar
de agradecer o Dorivaldo e os professores, nesse momento, como
também deixar de resgatar o passado do jornal.

As falas acima evidenciam que os professores e as coordenadoras
consideraram variados aspectos da experiéncia promovida pela pesquisa-

intervencdo, tanto no que diz respeito aos resultados alcancados quanto em relagéo
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aos desafios que se colocaram para a continuidade e melhoria da qualidade do

trabalho de producéo do jornal.

O primeiro dado a ser destacado é o reconhecimento da “boa credibilidade”
gue o jornal alcangou mesmo antes da realizacdo da intervencgao. Esta qualidade era
atribuida, sobretudo, a regularidade na publicacdo de uma edicdo mensal e ao fato
de contar com consideravel reconhecimento de sua importancia por parte dos
gestores e professores, aspectos que considerei como parte dos critérios para

escolha do l6cus da pesquisa. (cf. p. 88).

Os didlogos mostram também que a maior qualidade alcancada pelo jornal
durante a intervencdo foi reconhecida tanto pelos professores quanto pelas
coordenadoras. Como indicadores dessa avaliagao, citam a “revisdo do texto”, a
‘organizagao” (publicacdo das matérias em editorias e criacdo de chamadas da
primeira pagina), a producgéo e corre¢do das matérias coletivamente em sala de aula
— 0 que contribuiu para que as professoras aprendessem como orientar os alunos a
produzir seus proprios textos e evitar copias, a maior facilidade que os alunos
demonstraram ao produzirem seus textos, mais envolvimento por parte dos

discentes e dos docentes.

Mudancas tao significativas implicam em muitos desafios no que diz respeito
a continuidade e aprofundamento da metodologia desenvolvida durante a
intervencdo. Neste sentido, a avaliacdo dos docentes e dos gestores sublinhou
ainda a necessidade e a responsabilidade de aprofundar o conhecimento sobre os
géneros jornalisticos e de continuar a metodologia de producdo das matérias em
sala de aula. A revisdo das matérias antes da publicacdo foi outro aspecto indicado
como positivo e cuja continuidade demanda a ajuda dos professores que

participaram diretamente da intervencao.

A fala da coordenadora do jornal, que era também a coordenadora de gestéo
da escola, revela que as mudancas provocadas pela pesquisa-intervencao, até
mesmo quando reconhecidas como avangos significativos no trabalho pedagdgico,
podem ser permeadas por tensdes que vdo além das dimensdes da sala de aula.
Neste contexto, evidencia-se o que compreendo como sendo a mais importante
contribuicdo da Pesquisa-Intervencdo enquanto abordagem metodoldgica e como

resultado empirico deste estudo. Conforme relatei no capitulo cinco, o inicio da
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intervencao foi marcado pelas tensdes resultantes da defesa de uma metodologia de
producdo do jornal j& estabelecida e reconhecida como vélida pelos gestores da
escola e a necessidade de redefini-la em alguns aspectos (como a adocédo da
correcdo textual antes da publicacdo e a criacdo do sistema de editorias), por mim
defendidas como parte da investigacdo. A avaliacdo da coordenadora do jornal
evidencia que as tensdes entre as metodologias empregadas antes e durante a

intervencao continuaram até o final do estudo.

Entretanto, nas condicfes que estamos analisando, a existéncia de conflitos
constitui uma condicdo propicia a superacao da dicotomia estabelecida pelas visées
antagbnicas anteriores. Para compreendermos melhor esse ponto de vista,
proponho retomarmos a nogao bakhtiniana de “exotopia”, delineada no capitulo dois
(pagina 49ss), compreendida como “desdobramento de olhares a partir de meu lugar
exterior.” Esse lugar exterior permite, segundo Bakhtin, “que se veja do sujeito algo

que ele préprio nunca pode ver.” (AMORIM, 2003, p. 14).

Empreguei esta nogéo para esclarecer a necessidade de estabelecimento de
um duplo olhar a partir do qual o pesquisador pode contemplar a realidade sob o
ponto vista dos sujeitos e dar-lhes a ver, a partir de sua perspectiva, aspectos dessa
realidade que eles préprios ndo podem enxergar a partir do lugar em que se
encontram. Estes, por sua vez, de forma semelhante, revelam aspectos da realidade

nao contemplados pelo pesquisador do ponto de vista em que se encontra.

Assim, antes da intervencdo, tanto eu, enquanto professor-pesquisador,
guanto os professores, alunos e gestores contemplavamos a realidade da producéao
do jornal e as possibilidades de atuar nela predominantemente do nosso préprio
ponto de vista individual. Em outras palavras, a perspectiva sob a qual cada sujeito
compreendia seu papel e dos demais era definida pela posicdo que ocupava nas
acOes que realizava. O desenrolar da intervencdo como uma atividade realizada
conjuntamente entre pesquisador, professores, alunos e gestores possibilitou pér em
pratica, tornar realidade a proposta de trabalho por mim defendida e, dessa forma,
configurar novos lugares a partir dos quais podia-se observar, compartilhar e criticar
tanto a perspectiva do pesquisador quanto as dos demais sujeitos. O contraste e 0
confronto entre a realidade conhecida antes a que foi se desvelando no decorrer da
intervencao proporcionou novos pontos de vista, possibilidades de compreenséo e
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atuacdo ndo conhecidos anteriormente, 0os quais podem ser empregados como
critérios de decisdo frente as exigéncias decorrentes de uma pratica teorica e

sistematicamente orientada.

Neste caso, os desafios explicitados nas falas acima, decorrentes das
tensbes entre diferentes concepgdes e praticas de producdo do jornal escolar — e
seus significados em termos de ensino de lingua escrita e trabalho pedagdgico —
nao devem ser interpretados com um resultado falho ou problematico da pesquisa-
intervencdo, mas, pelo contrario, como a constituicdo de uma situacdo em que 0s
professores e gestores precisavam optar entre a comodidade de uma prética ja
estabelecida e que, apesar de ser reconhecida como significativa, revela-se limitada,

e as novas possibilidades oferecidas pela proposta alternativa.

Diante de tais fatos é preciso reconhecer que esta pesquisa-intervencao teve
0 mérito de criar condicOes reais, efetivas, em que os professores e gestores
encontram-se impelidos a optar por continuar o trabalho que ja vinham fazendo ou
adotar uma metodologia que, embora represente mais desafios, eles préprios
reconhecem como oferecendo melhores condicdbes e possibilidades de
desenvolvimento de uma metodologia de ensino-aprendizagem de producéo textual
mais efetivos. Considerando que “Assumir um pensamento [0 meu préprio e dos
autores e sujeitos com quem dialoguei], assina-lo, ser responsavel por ele em face
dos outros num contexto real e concreto, tornar o pensamento um ato, (...) torna
possivel um pensamento ético ou, como diz Bakhtin, um pensamento nao-
indiferente” (AMORIM, 2003, p. 16), acredito ter assumido plenamente minha
responsabilidade ética e politica enquanto professor-pesquisador comprometido com
a melhoria da qualidade da educacédo. Coube a cada sujeito fazer suas préprias

escolhas, em face das condi¢cdes objetivas e subjetivas em que se encontrava.

7.3 A Organizag¢do da Atividade de Produgao do Jornal Durante a

Intervencao

A figura 2, abaixo, representa a estrutura da atividade de producéo do jornal
De Cara com o Mundo durante a intervencdo pedagogica, conforme acabamos de

apresentar. Convém observar que embora possam ter havido pequenas variacdes
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nas operacOes de uma edicdo para outra, este organograma pode ser tomado como
exemplo e modelo representativo dos aspectos essenciais da atividade no conjunto

das trés edi¢des produzidas durante a pesquisa-intervencao.

Estrutura da atividade de producgao do jornal De Cara com o Mundo durante a intervencao
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Figura 2 - Estrutura da atividade de produc¢éo do jornal durante a intervencéo.

Uma breve comparacdo dos aspectos que diferenciam a organizacdo da
atividade antes e durante a pesquisa-intervencéo, especialmente no que diz respeito
as acoes e operacdes envolvendo a mediacdo da leitura e producéo textual sera

feita no préximo capitulo.



MEDIAGCOES DA LEITURA E DA PRODUGAO TEXTUAL
NO JORNAL DE CARA COM O MUNDO

Neste capitulo analiso as estratégias de mediacdo pedagodgica desenvolvidas
como parte da producédo e exploracao do jornal De Cara com o Mundo nas salas de
aula que participaram da pesquisa. A fim de levar a cabo este objetivo, as agles e
operacbes que nos capitulos anteriores foram descritas tendo em vista a
compreensao de suas relagbes com os motivos e objetivos da atividade de producéo
do jornal séo agora retomadas sob outra perspectiva. Desta feita analiso a mediacéo
pedagdgica realizada por professores e alunos como parte do esforco de ensinar e
aprender a usar a leitura e a escrita como atividade de comunicacao e producao de
conhecimentos. Como fundamento para esta andlise, apresento uma sintese de

estudos sobre concepcdes de mediacéo.

8.1 Enfoques Analiticos sobre Mediacido™

A existéncia de uma variedade de enfoques teoricos abordando o tema
mediacdo em disciplinas como Filosofia, Psicologia, Sociologia, Linguistica e

Pedagogia revela sua importancia, amplitude e complexidade. A seguir, apresento

“9 parte desta secdao foi reescrita com base em um trabalho anterior do qual sou co-autor. (Cf. MOTA
ROCHA & SALUSTIANO, 1999).
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uma breve revisao de estudos que abordaram a mediacédo pedagogica com base em

referenciais teoricos psicologicos, linglistico e filosoficos.

Em um estudo classico, Vygotsky (1991) estabeleceu uma analogia entre
instrumentos de trabalho e signo linglistico objetivando explicar seu papel na
formacdo das funcdes psicolégicas superiores, ou seja, nos comportamentos
definidos como tipicamente humanos, a exemplo da producéo e uso de sistemas de
escrita. Nesse estudo, ele critica a teoria dos reflexos condicionados argumentando
que as relagdes que os seres humanos estabelecem com seu ambiente fisico e
social ndo podem ser compreendidas como uma atividade direta expressa conforme
0 esquema estimulo>resposta. Segundo Vygotsky, no contexto das func¢fes
psicolégicas humanas, para se compreender a relacdo entre um dado estimulo e a
resposta que o sucede é preciso considerar o papel dos fatores que fazem a
mediacdo entre eles. Dessa forma, a utilizacdo de elementos mediadores pelo
proprio sujeito da atividade € o0 aspecto distintivo das funcdes psicoldgicas
superiores que caracterizam o psiquismo humano. Este €, portanto, um aspecto

central em uma analise psicoldgica da mediacao.

Segundo Oliveira (1993, p. 26), mediacédo é “o processo de intervengao de um
elemento intermediario numa relagéo”. De forma semelhante, Pino define mediacéo
como “toda intervencao de um terceiro ‘elemento’ que possibilita a interacdo dos
‘termos’ de uma relagao” (1991, p. 33). De acordo com o Dicionario de Psicologia,
mediacao é: “1 - O meio utilizado pelo individuo (ser humano ou animal) para vencer
obstaculos e atingir um objetivo (...); 2 - Processo geralmente verbal que serve como

elo, como ligagao entre estimulos e respostas” (DORIN, 1978, p. 173).

A centralidade da nocdo de mediacdo na obra de Vygotsky € apontada por
diversos autores. Rego (1995) destaca este conceito como um dos cinco postulados

centrais de sua teoria. Segundo ela,

Compreender a questdo da mediacdo, que caracteriza a relagdo do
homem com o mundo e com os outros homens, é de fundamental
importancia porque é através desse processo que as funcdes
psicolégicas superiores, especificamente humanas, se desenvolvem.

(p. 50).

Ao analisar o conceito de mediacdo semidtica na obra de Vygotsky e seu

papel na explicacdo do psiquismo humano, Pino (1991) afirma que “A mediagao
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semiotica permite explicar (...) os processos de internalizacdo e objetivacdo, as
relacbes entre pensamento e linguagem ou a interacdo entre sujeito e objeto do

conhecimento, questdo fundamental da teoria do conhecimento” (p. 32).

Oliveira (1992) comenta a importancia da mediacdo nas complexas relacfes
entre individuos e sociedade enfatizando a interacdo social na constituicdo de
comportamentos tipicamente humanos, social e historicamente produzidos. Segundo
ela, “Enquanto sujeito do conhecimento o homem n&o tem acesso direto aos
objetos, mas um acesso mediado, isto €, feito através de recortes do real operados

pelos sistemas simbdlicos de que dispde.” (p. 26).

Quando empregado para analise de situacdes de ensino-aprendizagem, o
esquema triadico que fundamenta o conceito de mediacdo expresso nestas
definicdes relaciona o sujeito da aprendizagem (aquele que aprende), o objeto do
conhecimento (os conteudos a serem aprendidos) e um sujeito mediador (professor
ou alguém que desempenhe funcdo equivalente), configurando o que Goes (1997)
chamou de modelo SSO - “Sujeito Cognoscente, Sujeito Mediador e Objeto de

Conhecimento”. (p. 11).

Nesta perspectiva, a relagdo homem/mundo é, desde sua génese, uma
relacdo mediada, na qual os signos articulados em sistemas simbolicos
compartilhados por grupos de individuos expressam diversas formas de acdo que
tém papel decisivo no desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores, de
natureza social. Assim, segundo a abordagem vygotskiana, os processos de
producdo de conhecimento sdo constituidos histérica e socialmente por meio de

complexas mediagdes do outro e da cultura.

Smolka (1988) analisou o processo de alfabetizacdo como uma pratica
discursiva e concluiu que, no contexto investigado, tanto as noc¢des infantis sobre a
escrita quanto as interacfes entre professor e alunos eram condicionadas pela
mediacdo discursiva, a qual definia, por sua vez, os processos de aprendizagem e
de subjetivacdo. Neste caso, o estudo da mediacdo como pratica discursiva
possibilitou estabelecer uma importante distincdo entre tarefa de ensinar e relacéao

de ensino. Segundo ela,

A tarefa de ensinar, organizada e imposta socialmente, baseia-se na
relacdo de ensino, mas, muitas vezes, oculta e distorce essa relacéo.
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Desse modo, a ilusdo e o disfarce acabam sendo produzidos, nao
pela constituicdo da relagdo de ensino, mas pela instituicdo da tarefa
de ensinar. Em vérias circunstancias, a tarefa rompe a relagédo e
produz a ‘ilusdo’. Ou seja, (...) adquire algumas caracteristicas (é
linear, unilateral, estatica) porque, do lugar em que o professor se
coloca (e é colocado) ele se apodera (ndo se apropria) do
conhecimento; pensa que 0 possui e que sua tarefa é precisamente

a

dar o conhecimento a crianca. (SMOLKA, 1988, p. 31, grifos da
autora).

Neste contexto, compreendemos que a mediacdo do professor vai muito além
da informacdo que ele oferece as criancas, dos questionamentos que faz, das
tarefas que propde como meio para construcdo de significados. Fica evidente como
0 proprio lugar que o professor ocupa e, consequentemente, o que atribui aos
alunos, constitui um fator mediador decisivo para o desenvolvimento de uma atitude
critica ou passiva nos processos de aprendizagem, nas relacdes com 0s outros e
com o conhecimento. Segundo Smolka, a ilusdo acima referida significa que o

professor pode ensinar

algo do qual ele ndo esta consciente, algo que esta implicito na sua
tarefa, na sua prética, e que diz respeito ao que € dito, divulgado
(inculcado) e pensado no nivel do senso comum (...). E decorrente
da sua falta de conhecimento e posicionamento critico com relacao
ao seu proprio papel e sua fungcdo, como professor (...). A sua ilusédo
acaba sendo efeito de sua posicdo no sistema de representacdes
sociais. (SMOLKA, 1988, p. 31-32, grifos da autora).

Smolka ressalta, portanto, que a analise das interacbes em sala de aula
precisa ser feita levando-se em consideracdo ndo apenas as perguntas quem faz, o
gue faz, a quem, onde e quando. Com base em Pécheux, argumenta que é preciso
perguntar também “por qué? Para qué? Como?”, questdes que permitem “revelar as
diferengas nas praticas pedagdgicas” e “distinguir funcédo aparente e funcionamento
implicito” (SMOLKA, 1988, p. 34).

No estudo em foco, Smolka observa que as pressuposi¢cdes da professora
sobre as criancas e vice-versa, a sutileza da entonacao de sua voz, a reducao do
ato de ensinar ao de falar e apontar o erro; a identificacéo do ato de aprender com o
de aprender a copiar e calar etc. constituem a verdadeira relagdo de ensino,
fundamentada também no ndo dito, no ndo revelado. Assim, em vez dos

conhecimentos sobre a leitura e a escrita serem mediados por uma relagcdo de
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ensino baseada na interlocucdo entre os sujeitos, eram mediados pela tarefa de
ensinar, que produzia uma ilusdo sobre os papéis e lugares dos sujeitos envolvidos

nos processos de ensino e aprendizagem.

Coll (1998) estudou a mediacéo focalizando o papel do discurso do professor
na construcdo dos significados compartilhados em sala de aula. Ao considerar a
mediacdo discursiva no contexto dos processos de constru¢cdo de conhecimentos,
boa parte da sua argumentacgdo consiste na procura de respostas para a questao:
como ensinar o que deve ser construido? Nesse sentido, os processos escolares de

ensino-aprendizagem podem ser caracterizados

como processos interativos e comunicativos nos quais um dos
participantes — o professor — ajuda de maneira sistematica e
planejada os outros — os alunos — a elaborar uma série de
conhecimentos relativos a determinadas parcelas da realidade fisica
e social, envolvendo-se para isso em um processo de construcdo de
sistemas de significados progressivamente compartilhados, cada vez
mais ricos, complexos e adequados sobre a realidade em questéo;
um processo no qual a linguagem — ou melhor, a atividade discursiva
- representa um dos instrumentos mais poderosos de ajuda para a
construcao conjunta. (COLL, 1988, p. 79).

Para este autor, a analise do discurso € uma ferramenta obrigatéria para os
estudiosos que pretendem conhecer como os professores podem colaborar com
seus alunos para uma efetiva compreenséo da realidade, uma vez que a linguagem
ocupa um lugar central na mediacdo da aprendizagem. Segundo ele, entre os

instrumentos da mediacéo,

a linguagem ocupa um lugar privilegiado devido a sua dupla funcdo
representativa e comunicativa. Esta dupla funcdo possibilita que as
pessoas possam, através da linguagem, tornar publicas, comparar,
negociar e, finalmente, modificar suas representacfes da realidade
no transcurso das rela¢gdes que mantém com outras pessoas, 0 que
torna a linguagem essencial para a construgdo do conhecimento.
(COLL, 1988, p. 79).

Segundo esta perspectiva, a linguagem, em sua dupla funcéo, representa o
suporte da relacdo indissociavel entre um sujeito mediador e um sujeito

construtivista, ou seja, alguém que assume um lugar de sujeito na construcdo do

proprio conhecimento.
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Estudando a mediacdo em uma perspectiva pedagégica, Goées (1997)
examina trés modelos, definidos conforme o papel que é atribuido ao outro e a

linguagem na elaboracdo do conhecimento no contexto escolar. Sao eles:

1) o modelo da recepcgédo — que se caracteriza por conceber o ensino como
transmissdo baseada na repeticio da palavra do outro e,

consequentemente, no quase silenciamento do sujeito da aprendizagem;

2) o modelo da constru¢do — que atribui preponderancia a atividade auto-
estruturante do sujeito e considera o meio social como fonte de influéncia

para o conhecimento;

3) o modelo da elaboracdo social — que concebe a construcdo do
conhecimento como processo necessariamente mediado, cuja génese
encontra-se nas relacbes sociohistéricas mediadas pelo outro e pela

linguagem, com base em interacdes dialdgicas.

Tais estudos centram-se na andlise da natureza simétrica ou assimeétrica das
interagbes entre professor e aluno. Os que defendem a simetria na mediagéao
consideram que o poder e a autoridade do professor frente a crianga tornam as
relacdes entre docentes e discentes assimétricas, o que acaba por impedir ou inibir o
seu desenvolvimento. Desta perspectiva resulta, as vezes, no plano pedagdgico, o
entendimento de que a assimetria entre professor e aluno é um problema que deve
ser contornado deixando “que a crianca funcione com suas préprias formas de
elaboracdo, pois as aprendizagens dependem (...) da capacidade espontanea,

individual e auto-estruturante do sujeito cognoscente” (GOES, 1997, p. 13).

Nesta direcdo, ao analisar a mediacao pedagodgica nas interacfes diadicas de
leitores em atraso participantes de um projeto de leitura de histérias, Mota Rocha
(2002) questiona o argumento de que a assimetria das relacdes de ensino seria
decorrente de diferenca de idade cronoldgica ou de posi¢céo social, tal como postula
os estudos sobre mediacdo assimétrica. Para esta autora, aspectos como 0
temperamento dos sujeitos, as condicbes emocionais nas quais as interacdes
ocorrem, os lugares e papeéis dos individuos na atividade social, o nivel de
desenvolvimento cognitivo e as concep¢des de ensino-aprendizagem, e, em
particular, os conceitos de ajuda e erro, exercem forte interferéncia nas relacdes de

ensino. Os resultados de sua investigagdo demonstram a existéncia de relacoes
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autoritarias, espontaneistas ou diretivas em mediacdes consideradas simétricas
(entre criancas) e relacdes parcialmente democraticas ou democraticas autbnomas
em interacdes envolvendo sujeitos de diferentes idades (adultos e criangas) ou

papéis sociais (maes e filhos).

Em contrapartida aos estudos que compreendem a mediacdo pedagodgica
como uma interagdo harmonica, autores que enfocaram a relacdo entre sujeito e
objeto de conhecimento de uma perspectiva critica e discursiva (GOES, 1997;
KLEIMAN, 1993) apontam a necessidade de dar maior atencdo a andlise dos
aspectos contraditorios e conflituosos envolvidos na mediacdo. Para Goes (1997)
essa analise deve contemplar os confrontos decorrentes das posi¢cdes de cada
participante, jA que as divergéncias entre 0s sujeitos envolvidos na interacao
também fazem parte dos processos de mediagdo. Segundo ela, é necessario
reconhecer a “diversidade de caracteristicas do funcionamento intersubjetivo e dos
encontros e desencontros relativos a formas de elaboracdo de conhecimento que se
produzem nas interacfes” (p. 27). Ainda segundo Godes (1997), embora alguns

autores reconhecam essa diversidade,

investem a andlise numa caracterizagdo, assumida como tipica, de
movimentos convergentes, harmoniosamente articulados ou
complementarmente compostos entre sujeitos. No entanto, o papel
do outro revela-se contraditério. O jogo dialégico entre sujeitos néo
tende a uma sO direcdo; ao contrario, envolve circunscricéo,
ampliacao, dispersao e estabilizacao de sentidos. (p. 27).
Esta compreensao é relevante porque indica que a interpretacdo dos eventos
de mediacdo ndo pode se limitar aos fatores cognitivos e linguisticos que os
constitui. E preciso considerar o papel dos conflitos resultantes das diferencas

socioculturais e das relagdes de poder nos contextos de ensino e aprendizagem.

Utilizando-se de referenciais da Filosofia da Linguagem e de contribuigbes da
Antropologia, Marques (1996) relaciona mediacdo e docéncia. Para este autor, a
mediacdo realizada com vistas a construcdo de conhecimentos é o que confere
identidade a aprendizagem e ao ato pedagdégico do educador. Assim, "Constituem-
se a docéncia e a aprendizagem na interlocucdo dos saberes, no relacionamento
pedagogico da palavra e da acdo e da acdo da palavra, pelas quais 0s sujeitos se

fazem singularizados em sua genericidade humana”. (MARQUES, 1996, p. 118).
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Na perspectiva de Marques, a sala de aula € um espaco fisico, cultural,
relacional; um palco simbdlico, campo do imaginario que se traduz em nivel
existencial como identidade que se reestrutura na dindmica da praxis do educando e
do educador, pela mediacdo da palavra, da acdo e da reflexdo sobre ambas. E o
espaco onde a diferenca e a unidade se acentuam e se compdem, possibilitando
gue a aprendizagem e a docéncia se constituam na interlocucéo de saberes, em um

relacionamento em que o individuo se faz singular.

Tomando por base esta sintese tedrica, passamos a analises da mediagéo da

leitura e da escrita no jornal escolar

8.2 Mediacdes da Leitura e da Escrita no Jornal De Cara com o Mundo

Nesta secdo, faco uma andlise comparativa da mediacdo da leitura e da
escrita realizadas na producéo do jornal De Cara com o Mundo antes e durante a
intervencdo. Conforme mostra o organograma da atividade nestes dois momentos
(ver figura 3, abaixo), constatamos a existéncia de variagbes significativas nos
motivos, objetivos, acdes e operacdes relacionados a leitura e a producgéo textual na

producao do jornal.

Embora esteja consciente de que a producéo do jornal, conforme delineada
neste estudo, envolve multiplas media¢gdes que podem ser analisadas sob os pontos
de vista de outros sujeitos e enfoques teoricos, priorizei focalizar particularmente as
estratégias que envolveram a mediacdo docente em relacdo as acdes e operacdes

gue colaboravam com a apropriacao da leitura e escrita pelos alunos.
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8.2.1 Mediacdes da leitura

Conforme demonstrei em capitulos anteriores, a produgcéo do jornal ensejou

uma infinidade de ocasides em que os discentes e 0s docentes realizaram variadas

praticas de leitura. Uma analise mais detalhada deste aspecto mostra que antes da

intervencdo as operacdes mais relevantes, que demandavam mais tempo e

expressavam maior variedade de estratégias pedagodgicas, diziam respeito a

exploracdo do jornal como um recurso didatico que possibilitava as seguintes

praticas de leitura:

a)

b)

d)

leitura silenciosa — quando as professoras solicitavam que os alunos
lessem alguma matéria com 0 objetivo de responder, em seguida, a
guestionamentos sobre a compreensdo do texto, identificar problemas

ortograficos, localizar informacgdes, dentre outros;

leitura em voz alta — feita pelas professoras e pelos alunos ou
alternadamente entre ambos, as vezes, em coro, com o objetivo de avaliar
e exercitar a fluéncia e a prosédia, especialmente em casos relacionados

ao emprego de acentos e sinais de pontuacéo;

leitura “lacunada” — prética em que as professoras liam uma parte da frase
e suspendiam a leitura para que os alunos dessem continuidade, exigindo
gue desenvolvessem a habilidade de acompanhar e dar continuidade a
leitura de um texto feita por outra pessoa, sem interrup¢des, quando

solicitado;

leitura do fim para o comeco do paragrafo (decodificacdo das palavras) —
como parte do treino para a producédo oral da leitura, uma das professoras
solicitou que os alunos lessem um texto do fim para o comeco. No
contexto em que foi realizado, esse exercicio parece atender unicamente
ao proposito de verificar se os discentes realmente decodificavam as

palavras ou apenas acompanhavam a leitura que os outros faziam.

Que aprendizagens os alunos podiam construir ao participar das praticas de

leitura descritas acima?
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Tomando por base os componentes estruturais do modelo SSO (GOES,
1997; VYGOTSKY, 1991) para andlise da mediacao, destaco o papel dos sujeitos
mediadores (as professoras e, eventualmente, os préprios alunos), dos sujeitos
cognoscentes (os alunos) e do objeto do conhecimento (neste caso, a leitura).

Ao considerar o contexto em que as operagdes linglisticas descritas acima
foram realizadas, parece evidente que as professoras davam grande prioridade a
correcdo durante a realizacdo oral da leitura, de forma que os alunos fossem
capazes de ler bem em voz alta e em espacos publicos, dentre os quais a sala de
aula parecia ser o ambiente apropriado para este exercicio. Esta inferéncia pode ser
justificada quando consideramos, adicionalmente, a importancia dada a
demonstracdo de modelos de leitura, seja pelas professoras ou pelos préprios
colegas — na medida em que participavam das praticas descritas acima e, desta
forma, podiam servir como modelo a ser copiado ou evitado pelos demais, conforme

fosse a avaliagcdo das docentes.

Como ja evidenciei em capitulos anteriores, o objeto de conhecimento (a
leitura, neste caso) sofria os condicionantes de uma concepg¢ao de jornal como
recurso didatico e de uma concepcao de linguagem como transmissdo do
pensamento, o que fazia com que fossem privilegiados 0s aspectos gramaticais em
detrimento de sua funcdo comunicativa e interativa, conforme enfatiza Antunes
(2003). Nestas condi¢cdes, a énfase na leitura enquanto realizacdo oral, manifestada
na busca pela correcdo prosédica, na atencdo a correcao ortografica e gramatical
tomavam o lugar de praticas de leitura que poderiam focalizar a dimenséao discursiva

do jornal enquanto atividade de linguagem.

Qual o proposito desse tipo de pratica? Embora as formas de leitura indicadas
acima parecam pouco motivadoras, algumas professoras emprestavam-lhes certa
motivacdo transformando a atividade em uma espécie de jogo em que os alunos
competiam entre si para obter o melhor desempenho. Assim, a classe era dividida
em grupos de alunos de numero par ou impar, meninos ou meninas, azul ou
vermelho, atribuindo-se pontos (ndo necessariamente notas) para 0s acertos e
reprimendas para a falta de atencao e de interesse. Explicita ou implicitamente, as

professoras procuravam transmitir aos alunos sua convicgdo na importancia de
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aprender a ler e de ser capaz de fazé-lo em qualquer ambiente ou situacdo em que

viessem a ser solicitados.

No que diz respeito ao papel dos sujeitos, é possivel identificar lugares
claramente distintos para os sujeitos mediadores (as professoras) e para 0s sujeitos
cognoscentes (os alunos). Conforme os dados evidenciam, na maioria das ocasioes,
a leitura era realizada como uma atividade coletiva em que os leitores mais
experientes serviam de modelo para os que tinham menos dominio das operagcdes
gue a envolvem. Dessa forma, até mesmo quando eram solicitados a ler em siléncio,
essa orientacdo era feita para toda a classe e quando um s6 aluno lia, o fazia para
0s demais e para a professora, assim como quando um grupo de alunos ou toda a

classe lia em coro.

A predominancia da utilizacdo de estratégias coletivas e a énfase na
apresentacdo de modelos como metodologia para o ensino da leitura sdo bem
representativas das possibilidades criadas e das limitagcbes decorrentes de um
guadro de referéncias constituido, grosso modo, pelas concep¢des de linguagem
como transmissao do pensamento, de jornal escolar como instrumento didatico, de

leitura como processamento ascendente das informacgdes de um texto.

Em decorréncia dessas concepg¢des, a0 mesmo tempo em que expressavam
a compreenséo de que ler representa um bem de extrema importancia, que todos os
alunos da classe deviam aprender a ler fluentemente, mediante a participacdo nas
atividades propostas, as professoras privilegiavam o emprego de estratégias de
mediacdo assimétricas, caracteristicas do modelo da recepgdo (GOES, 1997), em
gue decidiam o que e como fazer no contexto da atividade, restando aos alunos, na

maioria dos casos, o0 papel de receptores da acédo das professoras e/ou dos colegas.

No que diz respeito as interagdes entre os alunos, especificamente, embora
se encontrassem em diferentes niveis de desenvolvimento da leitura, como ocorre
em qualquer sala de aula, e estivessem constantemente sendo expostos a
informacBes de variados graus de complexidade, €é pouco provavel que
representassem as condi¢cdes necessarias e adequadas a constru¢do de zonas de
desenvolvimento proximal (VYGOTSKY, 1991). Conforme Onrubia (1998), a criagcéo
destas zonas requer que 0 ensino se constitua uma ajuda ajustada ao nivel de

desenvolvimento potencial do sujeito cognoscente. Nao basta que o0s sujeitos sejam
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expostos a modelos da atividade a ser realizada; é necessario que tais modelos se
facam compreensiveis por intermédio da mediacdo do outro, ou seja, por meio do
dialogo entre sujeitos que, mesmo estando em niveis diferentes de desenvolvimento,
possam compartilhar a mesma perspectiva sobre um problema. Tal exigéncia supde,
portanto, apresentacdo, analise e tomada de decisdes a respeito de informacdes e
pontos de vista relativos a compreensdo de um tema ou resolu¢cdo de um problema

gue vao além da exposi¢do a um modelo de agéo.

Em relacdo as mediacdes da leitura durante a intervencéo, as operacfes que
receberam maior atencao foram aquelas relacionadas a escolha de temas e géneros
para producdo das matérias, ao estudo das caracteristicas discursivas e
composicionais dos géneros, ao planejamento da escrita, ao acompanhamento do
processo de textualizacdo, a correcao e posterior reescrita das producdes textuais e,

finalmente, a leitura e avaliagcéo do jornal.

Convém lembrar que nesta etapa da interven¢éo a producéo do jornal passou
a ser coordenada por mim, na condicdo de professor-pesquisador. Dessa forma,
embora reconheca a indispensavel colaboracdo das professoras com as quais
trabalhei diretamente e dos demais profissionais da escola que, direta ou
indiretamente, participaram da intervengcdo, assumo a responsabilidade como
principal autor tanto dos aspectos positivos quanto das lacunas que venham a ser

observados.

Ao analisar as praticas de leitura relacionadas a producédo do jornal nesta fase
do estudo, destacam-se as que foram realizadas nos contextos e com 0s propositos

descritos a seguir:

a) leitura do material informativo sobre a producédo do jornal escolar e sobre
as caracteristicas textuais e discursivas de géneros jornalisticos —
conforme relatei ao descrever a intervencdo, nesse momento da pesquisa
cada etapa da producdo do jornal foi explicada por meio de textos
informativos a que todos os alunos tinham acesso, utilizados como base
para a compreensdo das agOes que seriam feitas em seguida.
Recordemos que foi com base na leitura e discussado desse material que
0os docentes e discentes tomaram conhecimento da proposta de

implementagcdo de um sistema de editorias e da adogcdo de uma
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sistematica de planejamento, textualizacdo, correcdo e reescrita dos

géneros que seriam publicados no jornal;

leitura de exemplares dos géneros textuais a serem produzidos — apos a
definicdo dos temas escolhidos para publicacdo em cada editoria e dos
géneros textuais em que seriam escritos, faziamos a leitura de um
exemplar do referido género, extraido de um jornal de circulacdo diaria,
para que os alunos se familiarizassem com as caracteristicas textuais e
discursivas do mesmo. Neste momento, focalizavamos aspectos
especificos da leitura de género, como as caracteristicas textuais e
discursivas do texto (a objetividade da noticia, o tom critico e cdmico da
charge, a funcdo do titulo, das chamadas, de subtitulos e outros

elementos graficos presentes nas matérias);

leitura das primeiras versdes dos textos produzidos e das orientacdes para
reescrita — tanto os textos produzidos pelos alunos quanto as orientagdes
oferecidas para sua reescrita eram lidos pelos professores e pelos alunos
com o objetivo de orientar a reescrita das matérias. Nessas ocasifes, era
frequente a realizagdo da leitura de um mesmo texto ou de partes dele
varias vezes, tendo em vista a compreenséao de seu sentido global e busca
da melhor forma para expressdo de uma idéia ou obtencdo de um efeito

de sentido pretendido;

leitura do jornal — apds a entrega do jornal, os alunos faziam um a leitura
nao dirigida das matérias de sua preferéncia. Em geral, o principal motivo
dessa leitura era “ver como ficou”, ou seja, apreciar o resultado do trabalho
da propria classe e conhecer as producdes dos colegas de outras turmas.
Tratava-se, neste caso, de uma leitura individual ou em grupos (na medida
em que dois ou mais alunos se juntavam para ler e comentar as novidades

do jornal);

leitura avaliativa do jornal — antecedendo o planejamento de uma nova
edicdo, avalidvamos o que os alunos tinham gostado mais, o que achavam
que devia mudar, etc. Conforme o costume j4 estabelecido antes da
intervencdo, nesse momento 0s alunos apontavam sobretudo o0s

problemas relacionados a topicos gramaticais e de ortografia e, em menor
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medida, problemas ou dificuldades relativos a metodologia de trabalho

empregada.

Quais significados foram atribuidos a leitura nas praticas acima descritas? O

gue ensinavam sobre o jornal escolar?

A maior parte das estratégias de leitura empregadas neste momento
evidenciam, prioritariamente, a funcdo comunicativa e interativa da lingua. Essa
dimensado foi desenvolvida principalmente por intermédio das operacdes em que
refletiamos sobre o que publicar (temas) e como (géneros), para quem
(destinatarios) e com que objetivos. Ou quando avalidvamos os recursos linguisticos
empregados em relacdo ao proposito comunicativo. Por outro lado, cabe ressaltar a
importancia das interacdes entre o0s sujeitos (professores e alunos e dos alunos
entre si) quando buscavam construir os sentidos de variados textos lidos com o
propésito de obter informag&o sobre um assunto, conhecer exemplares de géneros,
obter instrugdes sobre como produzi-los ou revisa-los, inclusive quando liam suas
proprias producdes (desde o planejamento até a versdo final). Neste contexto, a
producgéo do jornal se constitui, efetivamente, uma atividade de linguagem em que a
leitura possibilitava tanto a interagcéo entre os sujeitos que dela participavam como o
acesso a conhecimentos sistematizados, cuja apropriagdo amplia as formas e

possibilidades de comunicagéo e insergéo social.

Neste sentido, a leitura, enquanto objeto de conhecimento, encontrava-se a
servico da comunicacdo e construcdo de conhecimentos no contexto de uma
atividade social da qual os alunos participavam como sujeitos. Este lugar de sujeito
se manifestava na medida em que procuravam atribuir sentido aos géneros
jornalisticos que liam como exemplos dos textos a serem produzidos, quando
participavam da construcdo de sentidos dos textos informativos sobre as
caracteristicas textuais e discursas dos géneros, quando tomavam decisdes e
faziam escolhas em face das correcdes e orientacdes que recebiam para reescrita
de suas proprias producdes, quando avaliavam o resultado de suas producdes em

face de um planejamento prévio.

Entretanto, € preciso reconhecer que a leitura do jornal, enquanto suporte
textual e instrumento de comunicacéo, foi pouco explorada em suas possibilidades

tanto antes quanto durante a intervencéo. Se antes da intervencao o jornal foi lido
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tendo como principal objetivo a realizacdo oral da leitura e a exposicao, revisao e
avaliacdo de conhecimentos gramaticais, durante a intervencao as praticas de leitura
realizadas focalizaram, predominantemente, a compreensdo metalinguistica dos
géneros textuais e do processo de producéo do jornal, em detrimento de sua funcao
pragmatica como instrumento de comunicacdo. Em ambos os casos, evidencia-se a
necessidade de conferir mais atencéo as multiplas possibilidades de leitura do jornal

enguanto suporte textual e meio de comunicagéo.

8.2.2 Mediacdes da escrita

A anélise das mediac¢bes da producdao textual no jornal De Cara com o Mundo
focalizard especificamente as condicbes de producao textual (GERALDI, 1991;
2002b; BRITO, 2002; POSSENTI, 2002; ANTUNES, 2003). Segundo estes autores,
para se produzir um texto é preciso ter o que dizer, por que dizer, como dizer, a
guem dizer e constituir-se autor do que diz. A observacdo destas condicdes €
necessaria para que o ensino e a aprendizagem da escrita no contexto escolar
possam preservar a significagcdo e a funcionalidade que caracterizam 0s usos e
funcbes da lingua escrita nos mais variados espacos sociais. Vejamos em que

medida estas condi¢des foram consideradas antes e durante a intervencao.

8.2.2.1 A condicao o que dizer

Antes da intervencado, a condicdo o que dizer era fortemente influenciada
pelos critérios de producdo e selecdo de matérias, definidos pelas operacdes
“‘produzir matérias a partir de temas estudados em classe”, “recolher materiais
produzidos previamente” e “produzir matérias com base em datas comemorativas”.
No primeiro caso, o procedimento consistia em solicitar aos alunos que escrevessem
um texto para publicar no jornal com base no que haviam estudado em sala de aula.
Dessa forma, as informagdes ou pontos de vista veiculados eram fortemente
influenciados pelas condicdes enunciativas definidas pelas estratégias
metodoldgicas das disciplinas especificas em que o tema havia sido estudado e néo

pelas condi¢cdes postas pela producao do jornal escolar enquanto atividade social.
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Na segunda condi¢ao (“recolher materiais produzidos previamente”), os textos
produzidos atendiam aos objetivos das atividades didaticas propostas nas disciplinas
curriculares, sem que houvesse uma referéncia prévia a possibilidade de publicacédo
no jornal. Isto significa que os pardmetros disponiveis para a producao textual eram
basicamente os da prépria disciplina ou contexto em que a atividade era solicitada.
Nestas condi¢cOes, em geral, o que se diz encontra-se fortemente condicionado pelo
fato de que se trata de uma escrita produzida com a finalidade de ser corrigida, tanto
nos aspectos linglisticos quanto em relacdo ao conteudo veiculado. Dessa forma, o
destinatario da producdo desse aluno-autor (o professor) é alguém que se coloca
mais no papel de avaliador do que do interlocutor esperado no leitor de um jornal
(GERALDI, 1991; 2002b; BRITO, 2002). Neste caso, € possivel que ndo houvesse
relacdo alguma entre as condicdes em que o texto era escrito e as condicfes
enunciativas proporcionadas pela producdo de um jornal escolar - em que se pode

identificar nos possiveis leitores o papel de interlocutor.

No terceiro caso (produzir matérias com base nas datas comemorativas),
apesar do aspecto repetitivo do tema, os alunos costumavam escrever textos em
gue expressavam sua compreensao da importancia dos temas aludidos e seu afeto
pelos personagens homenageados (pais, avés, professores), assim como faziam
referéncia aos acontecimentos festivos relacionados a data a que se referiam. Dessa
forma, as matérias podiam ser pensadas tendo em vista a publicagdo no jornal e,
possivelmente, com base na consciéncia da existéncia de um leitor cuja
representacdo podia orientar a selecdo de informacgdes, do Iéxico e a assunc¢do de
determinado ponto de vista, caracterizando, dessa forma, uma expressao efetiva.
Embora consistisse em uma forma incipiente de planejamento da producéo do jornal,
esta operacao aproximava os alunos de uma atividade de linguagem na mediada em
gue os procedimentos de exploracdo do tema e de producdo textual podiam ser

pensados em funcéo do objetivo final de sua producéo, isto €, a publicacédo no jornal.

Durante a intervencdo, as questbes relativas ao que dizer foram tratadas
principalmente nas operagcbes em que explicAvamos a concepcdo e as
possibilidades de trabalho com editorias e quando faziamos o levantamento dos
temas para publicagéo e o planejamento da producao textual. Como vimos no relato
da intervencéo, ao expor o sistema de editorias, esclarecemos que o0s alunos podiam

escolher temas e propor novas editorias para o jornal conforme desejassem,
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chamando a atencao para a necessidade de escolher assuntos de seu interesse e
dos leitores do jornal. Neste contexto, enfatizadvamos a fungdo do jornal como um
meio de producdo, expressdo e disseminacdo de conhecimentos, informacdes,
fantasias etc., mediante o emprego de variados géneros como noticias, artigos de
opinido, histérias em quadrinhos, relatos de acontecimentos, chamadas, ilustracdes,
legendas, dentre outros. Dessa forma, colocAvamos em destaque as funcdes do
jornal como atividade capaz de motivar o trabalho de producgéo textual e promover o

estudo de temas relevantes para a escola e para a comunidade.

Para que os alunos tivessem o que dizer em seus textos, recorremos a
estratégias diversas como a leitura de exemplares de textos dos mesmos géneros e
sobre 0s mesmos assuntos que seriam produzidos e publicados em cada edicéo, a
leitura de textos informativos sobre os temas escolhidos, a realizacéo de discussodes
em grupo e o registros de informacdes ou opinides a serem utilizadas no processo
de producéo textual, a formulacédo de questdes para entrevistas, o preenchimento de
formularios contendo dados sobre o tema das matérias que seriam escritas,

conforme relatamos no capitulo anterior.

Dessa forma, a noticia sobre a comemoracao do dia do ancido, a entrevista
sobre a utilizagdo da quadra de esportes da escola, o artigo sobre abuso sexual, a
histéria em quadrinhos sobre exploragdo do trabalho infantil, os desenhos e charges
publicados no jornal, dentre outros géneros, foram escritos com base na pesquisa,
producdo e sistematizacdo de informacbes e em reflexbes sobre experiéncias
vividas pelos alunos (ver APENDICE C, p. 248). Tratava-se, portanto, da obtencéo e
da producéo de informacfes que configuravam o contelldo da mensagem como um
gue dizer situado, no qual a linguagem era utilizada em sua funcédo de pensamento

generalizante e meio de expressao, conforme Vygotsky (1991) a compreende.

Desse modo, ndo se tratava de informar aos alunos que eles tinham que
escrever um texto que tivesse algo a dizer aos colegas, mas de criar condicdes em
gue isso fosse realmente possivel, de forma que a matéria produzida nédo resultasse
em um apontamento didatico, mas em um texto significativo para os leitores do
jornal, independente de sua extensdo e complexidade. Considero que as estratégias
descritas acima representam exemplos plausiveis de como a produgdo de um jornal

escolar pode proporcionar condigdes de producéo textual em que a condicdo o que
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dizer constitui uma forma efetiva de interacdo linguistica e desenvolvimento de

habilidades de leitura e escrita.

8.2.2.2 As condigcdes a quem dizer e por que dizer

O fato de que a producdo de um texto dependa de que seu autor tenha
alguém a quem se dirigir (a quem dizer) e um motivo para fazé-lo (por que dizer) é
tdo Obvio que pode parecer desnecessario discuti-lo. Entretanto, sdo grande
importancia em qualquer metodologia de ensino-aprendizagem da lingua escrita
fundamentada em concepcdes interacionistas e discursivas de linguagem. Sua
relevancia torna-se evidente quando consideramos o fato de que muitos professores
ainda solicitam a producdo de um texto com O Unico objetivo de avaliar a
aprendizagem do aluno (ANTUNES, 2003; BRITO, 2002). Quando isto acontece, 0
resultado € uma producédo textual em que tanto o destinatario quanto o motivo da
producao textual encontram-se desfocados em suas reais fungdes. (BRITO, 2002;
ANTUNES, 2003).

Tanto antes quanto durante a intervencdo pedagdgica, os leitores e
destinatarios das producfes textuais eram as pessoas da prépria comunidade
escolar: os colegas (sobretudo os que podiam ter interesses comuns em decorréncia
de fatores como idade, séries que cursavam etc.), além de professores, gestores e
familiares a quem os alunos mostravam, orgulhosos, o jornal ou a matéria que
tinham ajudado a produzir — visto que 0s textos, em sua maioria, eram escritos
coletivamente. A existéncia de tais destinatarios, seja uma pessoa em particular ou
uma categoria, como 0s colegas ou o0s professores, por exemplo, constituia um
importante parametro para a definicdo da abordagem do assunto a ser tratado,
sobretudo em relacdo a aspectos como a escolha do Iéxico, o tipo e a extensao da
informacéo a ser veiculada, o objetivo a ser atingido etc.

Antes da intervencado, o predominio de frases e mensagens enderecadas aos
familiares e professores, seguidas pelos textos descritivos e opinativos a respeito
dos eventos realizados na escola (ver APENDICE C, p. 248) indicam que um dos
principais motivos para escrever era a expressao de desejos, emocdes e pontos de
vista pessoais em relacdo a familiares e eventos da comunidade escolar. Durante a

intervencdo, a importancia do destinatario passou a ser considerada de forma mais
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sistematica por ocasido de reunido de pauta, (momento em que decidiamos o que
seria publicado em cada edi¢do) e ao longo dos procedimentos de exploracdo do
tema, planejamento, producao e revisdo das matérias. Nestas ocasides, insistiamos
em que os alunos se perguntassem se determinada matéria chamaria a atencéo de
seus colegas e dos demais leitores do jornal, se as informacdes de que
dispunhamos interessavam aos possiveis destinatarios do texto, se a forma como a
matéria tinha sido produzida era clara para os interlocutores etc. Nestes casos,
evidencia-se a inseparavel relacdo entre o destinatario (a quem dizer) e o motivo da

escrita (por que dizer), razao pela qual trato destas duas condi¢cdes em conjunto.

Ao longo deste trabalho argumentei que um dos principais beneficios do jornal
escolar como atividade de ensino-aprendizagem da lingua escrita se deve a sua
capacidade de atribuir sentido e motivacdo para a producdo textual dos alunos.
Entretanto, trata-se de uma possibilidade e ndo de uma caracteristica intrinseca a
propria atividade, pois, conforme Leontiev (sd; 1978), os motivos sdo socialmente
produzidos e orientados em funcdo da satisfacdo de necessidades materiais e
simbdlicas humanas. Assim, conforme destaquei acima, quando os textos s&o
produzidos em funcdo de necessidades didaticas ndo relacionadas a publicacao no
jornal, os alunos perdem de vista a motivacdo proveniente do desejo de expressar
seus conhecimentos, impressdes, desejos, reivindicacdes etc. e do orgulho de
serem reconhecidos por seus leitores. Portanto, quando produziam as matérias “a
partir de temas estudados em classe” ou quando textos previamente produzidos
eram aproveitados para publicacdo no jornal, parte das condicbes que poderiam
motivar o aluno a escrever - como a escolha do tema, do destinatario e do género —
tornava-se superficiais ou existentes. Pelo contrario, tanto antes quando durante a
intervencdo, quando eram solicitados a escrever uma matéria sobre uma data
comemorativa ou a opinar sobre o tema, o publico e o género das matérias,
contavam com a possibilidade de estabelecer interlocucdo e reconhecimento

com/dos possiveis leitores.

8.2.2.3 A condicao como dizer

Esta condicao esta intimamente relacionada a o que dizer, a quem dizer e por

gue dizer, como vimos acima. Além dessas condi¢cdes, o como dizer é fortemente
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determinado pelo género textual e pela modalidade linglistica adotados para
producdo textual (GERALDI, 1991; 2002b; BRITO, 2002; ANTUNES, 2003).
Conforme os proprios professores reconheceram no capitulo anterior, constatamos
mudancas significativas no como dizer conforme as estratégias de mediacdo da

producao textual empregadas antes e durante a intervencéo.

Antes, a principal fonte de informacdes sobre os géneros jornalisticos eram as
cartilhas produzidas pela Comunicacdo e Cultura, cujas orientacdes ainda nao
haviam sido efetivamente incorporadas ao trabalho realizado pela escola. Dessa
forma, os textos publicados no jornal trazem a marca das estratégias de escrita
empregadas pelos professores como parte da realizacdo das atividades de lingua
portuguesa e de outras disciplinas. Considerando que este € um dos aspectos mais
significativos para que o jornal cumpra efetivamente sua funcdo de atividade de
ensino-aprendizagem e meio de comunicacao, ao longo da intervencdo passamos a
estudar as caracteristicas textuais e discursivas de cada género objetivando
construir um conhecimento que possibilitasse aos professores e aos alunos
decidirem conjuntamente qual forma adotar para veicular determinado contetudo a
ser publicado. Assim, quando faziamos a leitura de um género exemplar e o
posterior planejamento da producéo e revisdo textual de uma noticia, de uma charge
ou entrevista, por exemplo, comentavamos como o emprego de uma linguagem mais
objetiva e descritiva dos fatos, o uso de expressfes carregadas de humor e critica, a
informalidade de uma conversa, etc. se relacionavam com esses géneros e com 0S

objetivos que orientavam sua producao.

Este aspecto é de suma importancia porque ndo basta ter o desejo de falar de
um assunto muito importante ou cativante para um determinado publico e ndo saber
como expressa-lo por intermédio de um texto, ou seja, ndo saber textualiza-lo. Por
outro lado, o conhecimento das caracteristicas e funcbes de variados géneros
possibilita escolher qual se mostra mais adequado em cada contexto especifico. E
precisamente este tipo de conhecimento que faz com que as diretrizes apresentadas
neste trabalho para a producao do jornal escolar ndo constituam um receituario a ser

seguido sem a verdadeira compreensao de sues fundamentos.
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8.2.2.4 A condig¢do constituir-se autor do que diz

Possenti (2002) desenvolveu uma andlise bastante significativa para a
compreensao da autoria como condi¢do de producao textual. Ele observa que cada
vez mais tem-se falado de autoria e que 0s conceitos mais utilizados séo os de
“locutor (expressao que designa o ‘falante’ enquanto responsavel pelo que diz) e (...)
o de singularidade (na medida em que, de algum modo, serve para chamar a
atencdo para uma forma um tanto peculiar de o autor estar presente no texto.” (p.

107, grifos no original).

Destacando as contribuicdes de atores consagrados que trataram da questao
da autoria, Possenti ressalta que, para Foucault, “o autor é de alguma forma
construido a partir de um conjunto de textos ligados a seu nome”, de “sua
responsabilidade sobre o que pde a circular’, assim como de “um certo projeto que
se extrai da obra que se atribui ao autor” (p. 107). Argumenta que estas nogdes néao
se aplicam ou sdo pouco relevantes para explicar a autoria do texto de um
“vestibulando” ou “escolar”, visto que tal sujeito “nem tem uma obra nem fundou uma
discursividade.” (p. 108).

Entretanto, Possenti apresenta uma série de argumentos e critérios que
possibilitam analisar a presenca da nocdo de autoria ndo apenas em textos de
autores consagrados, mas também em producao textuais de outra natureza, como
uma redacao escolar. Destaca a nocao de singularidade como indicio de autoria de
um texto, argumentando que “é impossivel pensar nesta nogdo de autor sem
considerar de alguma forma a nocdo de singularidade” (p. 108). Mas, como
considerar a singularidade em producdes textuais produzidas coletivamente, desde

a escolha e o estudo do tema até a revisdo da matéria?

Em funcédo dessa abordagem metodoldgica, encontro-me impossibilitado de
identificar marcas individuais de autoria dos participantes do processo de producéo
textual. Podemos, no entanto, acompanhar, ao longo das descricdes e andlises da
atividade de producéo do jornal escolar, como orientamos 0s alunos a se colocarem
na condicdo de sujeitos que interagiam com outros por intermédio do texto. A
singularidade que marca os lugares de sujeito na interlocucéo era estabelecida cada

vez que refletimos sobre a escolha do contetdo e a forma das matérias em funcéo
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do que sabiamos ser os leitores do jornal, quando realizavamos o estudo dos temas
com o objetivo de ter o que dizer aos leitores, quando avaliavamos a veracidade de
uma informagéo do texto em funcdo da responsabilidade resultante do fato de que

nos encontravamos diante daquele que seria o leitor do texto em questao.

Em todas estas situacdes, ha indicios de uma posi¢do de autor na medida em
gque tanto os alunos quando os professores que participavam da producdo de uma
matéria estavam cientes de sua responsabilidade pelas informac6es ou pontos de
vista defendidos, pois sabiam que seu texto seria lido pelos colegas da mesma
classe e de outras turmas da escola, por outros professores e pelos gestores que
acompanhavam a producdo do jornal. Ao planejar, produzir e revisar uma matéria,
os alunos eram orientados a ter em mente que os leitores esperavam encontrar um
ponto de vista ou informacdo singulares, que 0os mantivessem interessados na leitura
do texto até o fim, que os motivassem a continuar lendo o jornal e que tivessem a
mesma expectativa em relacdo a edicdo seguinte. Em face das condicdes de
producao textual que acabamos de analisar, fica evidente a presenca de uma autoria
coletiva na medida em que os textos eram produzidos por sujeitos singulares que se
colocavam como tal em face de leitores supostos na mesma condicdo de sujeitos,

com os quais interagiam por meio da linguagem.

Em sintese, os estudos sobre as condigbes de producdo textual, (BRITO,
2002; GERALDI, 1997; 2002b; POSSENTI, 2002, ANTUNES, 2003) mostram que,
para produzir qualquer género textual, temos que ter algo a dizer a um interlocutor
com o qual desejamos nos comunicar e um motivo para fazé-lo. E, em funcédo do
gue temos a dizer, do objetivo e do interlocutor, escolhemos o género ou a forma

mais adequada para atingir nosso intento, constituindo-nos autor.

8.3 A Producao Textual Publicada no Jornal Escolar

Nesta secdo, apresento uma breve comparacdo da producao textual
publicada em quatro edi¢cdes do jornal De Cara com o Mundo, sendo duas antes e
duas durante a intervencéo pedagodgica (uma coépia do texto integral das edi¢cdes 31
a 35 encontra-se nos Anexos | e Il, pagina 253 e seguintes). Este procedimento

permite observar como as concepc¢des de jornal e as estratégias de producéao textual
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gue orientaram o trabalho nesses dois momentos se manifestaram em termos dos
géneros produzidos. A edicao 35, realizada durante a intervencao se diferenciou das
demais por conter seis paginas em vez de quatro, como as anteriores e, por esta

razao, ndo foi incluida nesta analise comparativa.

E importante ter em mente que 0s nimeros abaixo indicam a quantidade de
matérias publicadas em cada edicdo e ndo o somatoério dos textos produzidos ou
lidos como fonte de informacdo e modelo para escrita (ver sinopse das matérias
produzidas nas edicfes 31 a 34 no Apéndice C, pagina 248 e seguintes). Conforme
esclareci noutras ocasioes neste trabalho, tanto antes quanto durante a fase de
intervencdo, a quantidade de textos disponivel para publicacdo era maior do que a
comportada nas quatro paginas de cada edicdo, de modo que a producédo publicada
resultou de uma selecdo das matérias produzidas. Como o mesmo critério foi
adotado para todas as edicbes que sdo objeto desta analise, acredito que a
comparacao das edicdes em termos dos géneros publicados pode ser mais um
indicador de como as metodologias adotadas nos dois momentos se expressam ao

nivel da produgéo textual.

Tabela 1 — Distribuicdo das matérias publicadas nas edi¢des 31 a 34 do jornal
De Cara com o Mundo segundo o género textual

" . Edicbes
Géneros Textuais

31 32 33 34
Adivinha - 20 - -
Anuncio classificado - - 8 -
Chamada - 1 6 10
Charge - - 1 1
Conto - 1 - -
llustracao 1 7 8 3
Editorial - - 1 1
Entrevista - - 1 -
Frase/ frase ilustrada 13 2 - 23
Histéria em quadrinhos - - - 1
Letra de musica - 2 1 -
Mensagem/mensagem ilustrada 17 2 - 2
Nota - 2 - -

Noticia - - 4 4
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Parodia 1 - - -
Poema 1 1 - -
Quadrinha 1 - - -
Relato - - 1 -
Servico - - - 2
Texto descritivo - 10 1 -
Texto opinativo/informativo 5 6 7 1
Total 39 54 39 48

Os numeros da Tabela acima indicam que nas quatro edicdes tomadas como
exemplo, foram produzidas matérias que podem ser classificadas como exemplares
de 21 géneros textuais: frase/frase ilustrada (38), mensagem/mensagem ilustrada
(21), adivinha (20), texto opinativo/informativo e ilustracdo (19), chamada (17), texto
descritivo (11), anuncio classificado e noticia (8), letra de musica (3), editorial,
servico, nota, charge e poema (2), conto, entrevista, histéria em quadrinhos, parddia,

quadrinha e relato (1).

Convém ressaltar 0s géneros textuais mais complexos, em geral,
apresentam-se de forma ainda rudimentar, tanto pelas caracteristicas
composicionais quanto pela prépria extensao do texto. Assim, optei pela terminologia
texto opinativo/informativo em vez de artigo de opinido, por exemplo, conforme a
predominancia de tipos textuais expositivos, argumentativos ou descritivos
(MARCUSCHlI, 2002).

Quando comparamos os dados relativos aos géneros e a quantidade de cada
um deles nas edi¢cdes publicadas antes e durante a intervencdo surgem algumas
diferencas que merecem ser destacadas. No primeiro caso, foram publicados textos
representativos de 13 géneros: adivinha (20), mensagem/mensagem ilustrada (19),
frase/frase ilustrada (15), texto opinativo/informativo (11), ilustracdo (8), texto
descritivo (3), nota, poema e letra de musica (2), chamada, conto, parddia e
guadrinha. No segundo caso, as matérias representam 15 géneros: frase/frase
ilustrada (23), chamada (16), ilustracdo (11), anuncio classificado (8), texto opinativo/
informativo (8), noticia (4), charge, editorial e entrevista (2), histéria em quadrinhos,

letra de musica, mensagem/mensagem ilustrada, relato, servico e texto descritivo

(D).
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Observa-se, em ambos 0s casos, a predominéncia de textos que expressam
praticas de linguagem mais proximas da oralidade, como as advinhas e as
mensagens de felicitagdo dirigidas aos colegas, pais, professores e gestores da
escola, acompanhadas ou ndo de ilustragdo, assim como a manifestacdo de
opinides, divulgacéo de informacdes e descricdo de fatos ou eventos, aspectos que
evidenciam a funcdo do jornal como meio de expressdo pessoal para a maioria dos
alunos que dele participam. A maior presenca desses textos pode ser explicada
como resultado da necessidade de adequar a producédo textual as habilidades de
escrita dos alunos-autores, uma vez que apresentam pouco dominio de uma escrita

mais exigente.

Por outro lado, os dois conjuntos de edi¢cdes se diferenciam por conterem
géneros que estdo presentes em apenas um deles. Assim, os géneros, divinha,
conto, nota, parddia, poema, quadrinha e texto descritivo sdo encontrados apenas
nas duas primeiras edi¢cdes, ao passo que anuncio classificado, charge, editorial,
entrevista, historia em quadrinhos, noticia, relato e servi¢o figuram apenas nas duas
ultimas edicdes. Neste caso, a presenca de maior nimero de textos que tém o jornal
como um dos principais suportes e meios de circulacao reflete o trabalho sistemético
voltado para o ensino destes géneros, realizado durante a intervencao pedagogica.

8.4 Consideracdes Finais

A analise das praticas de leitura e producéo textual realizadas como parte da
producédo do jornal De Cara com o Mundo antes e durante a intervencdo pedagdgica
revela como a adogcédo de uma concepgéao de linguagem e de producao textual como
expresséo do pensamento, um enfoque de leitura como processamento ascendente
de informacdo e uma abordagem empirista de aprendizagem se coadunam na
producdo de estratégias pedagdgicas que convertem o jornal escolar em um
instrumento didatico. Por outro lado, o emprego de uma concepcéo discursivo-
interacionista de linguagem e de ensino-aprendizagem de leitura e producao textual
proporciona o desenvolvimento de estratégias de mediacdo que configuram a

producao do jornal escolar como atividade de linguagem e interacdo social.
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Dessa forma, a analise da mediacédo pedagdgica das praticas de leitura e da
producao textual realizadas na atividade em foco possibilitou compreender como e
em que condi¢des os processos didaticos produzem a artificializacdo das condi¢des
de ensino-aprendizagem lingua escrita no contexto escolar. Do mesmo modo,
evidenciou também como a compreensdo das condi¢cdes, dos motivos, acdes e
operacéo que conferem significacao e funcionalidade a uma atividade de linguagem
nos capacita a desenvolver estratégias de mediagdo capazes de transp6-los para o
contexto escolar sob a forma de atividade de ensino-aprendizagem socialmente

significativa.



CONCLUSOES

Este estudo procurou compreender em que condicbes a producdo de um
jornal escolar pode ser tomada como exemplo de uma atividade de linguagem que
preserva, no contexto de ensino-aprendizagem escolar, a significagcdo e

funcionalidade que definem a lingua escrita como atividade social.

Esse problema foi equacionado por intermédio de uma Pesquisa-Intervencao
em que um jornal escolar foi planejado e desenvolvido com o objetivo de produzir
condicBes favoraveis tanto ao ensino quanto a investigacdo das estratégias de
leitura e producado textual constitutivas dessa atividade. A analise dos dados da
pesquisa e, particularmente, da producao do jornal De Cara com o Mundo conforme
as metodologias adotadas antes e durante a intervencdo pedagdgica produziu
conhecimentos significativos a respeito desta questao, cujas principais conclusodes

passo a sumarizar:

A revisao de literatura sobre a Teoria da Atividade possibilitou compreender
como o0s motivos e as condicbes que constituem as atividades sociais podem ser
reconstruidos no contexto escolar sob a forma de atividades de ensino-
aprendizagem. A operacionalizacdo deste principio implicou em compreender quais
exigéncias tinham que ser observadas para recriar, no contexto escolar, condi¢cdes
de leitura e produgdo textual semelhantes aquelas encontradas nas atividades
sociais que tém a lingua escrita como substrato de sua realizacdo. De modo mais
especifico, demandou a compreensédo dos motivos e condi¢cdes que caracterizam a
producdo de um jornal como uma atividade de linguagem e sua recriagdo sob a

forma de atividade de ensino-aprendizagem de leitura e producéo textual.
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A transposicdo de tais principios para o0 contexto escolar sob a forma de
atividade de leitura e producéo textual exigiu a adocao de concepc¢des de linguagem
e de mediacdo pedagodgicas que possibilitassem por em evidéncia tanto as
dimensdes funcionais e comunicativas da linguagem quanto os motivos sociais que
orientavam sua producéo e que conferiam inteligibilidade as operacgdes linguisticas
gue a constituiam. Conforme a analise das condi¢cdes de leitura e producao textual
evidenciou, quando a mediacdo pedagdgica era realizada com base em uma
concepgao de linguagem que obscurecia a significagdo social do jornal escolar
enquanto atividade de linguagem, as operacbes metacognitivas e metalinglisticas
relacionadas a leitura e producdo textual tornavam-se desprovidas de motivos e
significados que pudesse ser partilhado tanto pelos alunos quanto pelos professores,
evidenciando os mecanismos através dos quais ser produz a artificializacdo da
linguagem no contexto didatico escolar. Nao obstante, quando as mesmas
operacdes eram realizadas como condicdo para satisfacdo de uma necessidade de
expressao e comunicacdo, ganhavam motivo e compreenséao, possibilitando ndo s6
o desenvolvimento da metacognicdo como a implementacéo e analise de propostas
de ensino da lingua escrita como pratica social, objetivos centrais da escolarizacdo

atual.

O estudo também revelou a centralidade das concepg¢des de linguagem e de
jornal escolar na definicdo ou impedimento de praticas enunciativo-interacionista de
leitura e ensino de produgdo textual. A analise critica das fontes documentais do
estudo mostrou que as orientacdes da Comunicacéo e Cultura para a producao dos
jornais escolares, veiculadas em materiais destinados as escolas, contribuiram para
constituicdo de duas préticas de linguagem distintas, expressas nas metaforas
‘lornal como colcha de retalhos” e “jornal com cara de jornal”, correspondentes,
respectivamente, as concepg¢des de jornal escolar como recurso didatico jornal

escolar como meio de comunicagao.

Embora em suas publicagées mais recentes tenha orientado a mudanca da
concepcao de ‘jornal como colcha de retalhos” para a de “jornal com cara de jornal”,
no contexto em que este estudo foi realizado tais orientacdes foram recebidas,
predominantemente, sob a influéncia das concepcbes de linguagem como
transmissdo do pensamento e como meio de comunicagao. Assim, a0 mesmo tempo

em que propunha as condi¢des de producao de um “jornal com cara de jornal”’, como
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efetivo instrumento de comunicacao, enfatizava também a necessidade de utiliza-lo
como recurso didatico, em funcéo do seu espaco de circulacdo: o ambiente escolar.
Em decorréncia das concep¢des acima mencionadas, as condi¢cdes enunciativas
gue conferem significacdo e funcionalidade a producéo de linguagem como meio de
interacdo social sofriam a acdo uma concepcao de leitura e producéo textual cuja
énfase descritiva e classificatoria, associada a uma abordagem gramatical

prescritiva, convertia o estudo da lingua em algo sem motivo e significacao.

A andlise da mediacdo pedagogica revela que, tanto antes quando durante a
intervencdo, quando as condi¢des enunciativas que orientam a producao textual
eram negligenciadas, o jornal escolar cedia as pressfes da didatizacdo docente e
convertia-se em objeto artificial com pouca ou nenhuma funcdo fora do contexto
escolar, aspecto também ressaltado por estudos sobre a artificializacdo da lingua
escrita na escola (GERALDI, 2002b; 2002b; 2002c; SALUSTIANO, 2000; 2001;
ROCKWELL, 1987). Na auséncia dessas condicbes, o que se observou foi a
transformacdo de uma atividade social em um recurso didatico para o ensino de

conteudos curriculares.

Os dados analisados mostram ainda que a concepcéao de jornal escolar como
recurso didatico, aliada a uma abordagem tradicional de lingua escrita, ensejam a
didatizacdo dos processos de producdo textual, ao passo que uma concepcao
enunciativo-interacionista de linguagem e de jornal escolar como atividade discursiva
favorecem a realizagdo de atividades mais significativas e socialmente
contextualizadas. No primeiro caso, 0 ensino-aprendizagem da lingua €
autorreferendado, bastando-se a si mesmos, ao passo que no segundo vincula
cultura e conhecimento, constituindo-se como pratica cultural (ANDERSON &
TEALE, 1987).

O estudo evidenciou, por fim, a viabilidade de produc&o de jornais escolares
como atividades de linguagem capaz de contemplar as condigcdes enunciativas que
possibilitam o ensino-aprendizagem da lingua escrita como pratica cultural, constitui,
portanto, uma alternativa pedagodgica importante para a formacédo de leitores no
ensino fundamental, que pode ser incorporada por politicas publicas de incentivo ao

ensino de leitura e producédo textual.
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APENDICE A - DISTRIBUICAO DOS PROFESSORES
DO TURNO DA MANHA POR SERIE/CICLO, TURMAS, SALAS

Sérielciclo Turma Sala Professor(a)
52 (individual) A 4 Maria Zélia de Souza
52 B 3 Maria Francineide Campos
(coletivo de 2) C 6 Maria José P. Aimeida (Mazé Pinto)
62 A 1 Marcus André Sampaio Cavalcante
(coletivo de 2) B 2 Carlos Rogério Aratjo Aguiar
30 ciclo de 11 A 7 Rita de Céacia Ferreira de Oliveira
anos B 8 Hozana Maria Cordeiro de Oliveira
(coletivo de 3) C 10 Maria Doninha Cavalhédo Coutinho
30 ciclo de 12 A 11 Francisco Eduardo de Oliveira
anos B 12 Tereza de Fatima Lima Lopes
(coletivo de 3) C 13 Sénia Maria de Lima
4°ciclo de 13 A 05 Francisca Verbnica Ferreira
anos B 14 Elionete Maria S. de Vasconcelos
(coletivo de 3) C 15 Graca Carvalho
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APENDICE B - EXEMPLOS DE AULA DE EXPLORACAO
DO JORNAL DE CARA COM O MUNDO

Exploracao do jornal De Cara com o Mundo na sala de aula da
professora Zélia, em 06 de junho de 2003.

(..)

Zélia — Entdo vamos dar inicio a nossa leitura silenciosa. Entdo vamos comecar a fazer a
nossa leitura silenciosa, com muita atencdo, do primeiro texto do jornal./

((Depois de um momento de siléncio para a leitura individual a professora Zélia e
os alunos fazem a leitura juntos, em voz alta)):

Professora e alunos - Dia das mées. Maio com a mée de Deus e nossa querida mae
((titulo))

E grande a alegria de celebrarmos o més das méaes. E preciso descobrir Nossa
Senhora, uma pessoa cheia de luz divina sem deixar de ser humana, tdo perto de
Deus e tdo perto da gente. Temos uma mae presente na vida de toda a
humanidade. Ela acolhe a cada uma de n6s com carinho e amor. Maria foi
privilegiada, mas tornou-se servidora de Deus. Com o seu sim, Deus se fez homem
como nos.

Entre todas as denominagdes que podemos dar a Maria, uma diz tudo: Maria, Mae
de Jesus.Ela foi livre de todo o pecado e Deus vos fez digha de ser a mée de seu
anico filho, Jesus Cristo. E como mée, € mée de uma pessoa, entdo quem nasceu
de Maria foi Jesus. Maria, a esposa de José, apesar de sua pobreza, soube educar
tdo bem o seu filho Jesus.

Entdo Nossa senhora esta sempre presente na vida dos Cristdos. Ela é quem nos
leva ao pai. Deus reuniu todas as aguas e deu o nome de mar, reuniu todas as
gracas e deu o nome de Maria.

((Parece que toda a classe acompanhou a leitura da professora, embora alguns
estivessem um pouco atrasado em relacéo a ela)).

Zélia — Muito bem! Entdo vamos pegar agora, novamente, agora sé os dois primeiros
paragrafos, e a tia vai fazer de conta que é um peixinho. Que o peixinho esta no
meio do mar. S6 que esta com fome ((inaudivel)) e ele vai conseguir engolir
algumas palavras. Alguma coisa caiu no mar, entdo vamos ver quem vai conseguir

pegar as palavrinhas, antes que chegue na boca do peixe.
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((dessa forma, Zélia inicia uma dindmica que consiste em uma leitura "lacunada”.
Ela |é uma palavra ou frase e os alunos, em coro, dao continuidade com a palavra
Ou expressao seguinte))

Zélia— E grande a

Aluno® - alegria

Zélia — de celebrarmos o més das

Alunos — maes.

Zélia — E preciso recobrir

Alunos — Nossa Senhora

Zélia — uma pessoa cheia de

Alunos —luz

Zélia — divina, sem deixar de ser

Alunos — humana

Zélia — tdo perto de

Alunos — Deus

Zélia — tao perto da

Alunos — gente.

Zélia — Agora vamos para o ultimo paragrafo. Deus reuniu todas as

Alunos — aguas

Zélia—e deuo

Alunos — nome

Zélia —de

Alunos — mar ((alguém disse Maria))

Zélia — reuniu todas as

Alunos — gracas

Zélia — e deu o0 nome de

Alunos — Maria.

Zélia — Vamos ler o ultimo paragrafo de tras para frente, da Ultima para a primeira
[palavra/linha]: Maria de nome 0 deu e gracas as todas reuniu mar de nome o deu
e agua as todas reuniu Deus.
((Houve uma certa descontinuidade na sequUéncia da leitura, ou melhor, na

sequéncia das palavras, de acordo com a ordem pedida)).

50 ~ . Lo - .
Em alguns casos, ndo sera possivel identificar o0 nome dos alunos, sobretudo nas primeiras aulas,
guando eu ainda ndo os conhecia.
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Zélia — Se n6s pegassemos agora esse Ultimo paragrafo e fosse representar através de
figuras, 0 que é que a gente tinha que representar? O que era que a gente ia
desenhar?

Alunos — O mar.

Zélia — SO 0 mar resumi esse paragrafo?

Alunos — Maria, Deus, Jesus.

Zélia — Maria, Jesus, Deus, né? Que mais?

Alunos — Aguas.

Zélia — Aguas, né? Que agua, se refere ao que, rio, riacho?

Alunos — mar.

Zélia — Ao mar, né?

Zélia - Muito bem. Vamos rever o segundo texto que tem ao lado. Qual é o titulo desse
texto?

Alunos — O cigarro na escola.

Zélia — O cigarro na

Alunos — escola.

Zélia — escola. Quer dizer que a gente deve fumar na escola?

Alunos — N&o.

Zélia — Nao. Evitando, né? Qual é a frase que tem abaixo do titulo?

Alunos — Diga nao a essa idéia!

Zélia — Por que é gue o cigarro na escola esta destacado, de letra mais graida, em negrito.
Por que é? Por que sera que esta destacado do texto? ((alunos em siléncio)) Sera
que a gente sabe por que é? Quando a gente vai fazer uma redacdo, quando a
gente vai fazer um ditado que coloca no meio aquele nomezinho, como é que
chama aquele nomezinho que a gente coloca no meio da pauta? Titulo. Muito bem!
((pelo tom de confirmacao da professora, parece que algum aluno respondeu, mas
sua resposta ndo é audivel)). Entdo qual € o titulo desse texto?

Alunos — O cigarro na escola.

Zélia — Quem foi que escreveu o cigarro na escola?

Alunos — Amanda Barbosa Brito.

Zélia — Vamos passar agora para a segunda folha, folha dois. Na folha dois eu queria que
nés pegassemos o texto ai que foi escrito pela aluna Janaina. Vamos procurar no
jornal porque eu ndo sei onde é que estad. Vamos ver quem é que acha primeiro.

Alunos — Achei

Zélia — Muito bem! Qual é o titulo desse texto?

Alunos — Alaide.

Zélia — Por que é que esse titulo estd em negrito, de letra mais graida, de letra de férma?
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Alunos — Porque é o titulo.

Zélia — Parque é o titulo! Entdo vamos ler juntos:

Todos — Alaide, vocé é a diretora mais atenciosa e responsavel por todos nds. Parabéns e
muitos anos de vida.

Zélia — Vamos pegar esse texto e vamos verificar os sinais de pontuagcdo que aparece.
Vamos procurar nesse texto que a Janaina escreveu. O que € que tem?

Alunos — Virgula

Zélia — Sinal de pontuacdao; virgula e o qué mais?

Alunos — Ponto.

Zélia — Ponto...

Alunos — Ponto final.

Zélia — Vamos procurar algumas palavras que tenha acento nesse texto.

Alunos — Vocé, Alaide...

Zélia — Alaide,

Alunos — Vocé, ngs, parabéns.

Zélia — Qual foi 0 acento usado na palavra parabéns? Como é o home desse acento usado
na palavra parabéns?

Aluna — Acento, acento...

Outro aluno - Agudo

Zélia — Agudo. Muito bem, acento agudo! Vamos procurar ainda nesse texto se tem alguma
palavra com digrafo, se tem alguma palavra com ss, com rr. Nesse texto tem?

Aluno — Tem néo.

Zélia — Tem nao, né?

Alunos — N&o.

Zélia — Vamos para o segundo texto agora. Vamos procurar uma palavra que tenha o
digrafo, dois esses (ss).

Alunos — ([Fosse])).

Outro aluno — Classe

Zélia — Muito bem, fosse.

Aluna - Filho...

Zélia — Filho é com dois ss?
((os alunos citam outros exemplos, alguns inaudiveis))

Zélia — Agora o0 que é que nos vamos fazer? Vamos dividir o nosso grupo do
guestionamento. Vamos dividir o nosso grupo em dois lados: as mulheres véao
fazer parte do partido vermelho ((as alunas gritam, como se tivesse vibrando)) os

homens do lado azul. Entdo, eu tenho aqui um, dois, trés, quatro, cinco, seis, sete,
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oito, nove, dez, onze, doze. Vamos l4. Eu quero que uma menina, uma das alunas
do partido vermelho me dé exemplo de qualquer numero, rapido.

Aluna —12.

Zélia — Numero 12. Entdo agora preste atencao que eu vou fazer a pergunta que esta aqui
no papel de nimero 12, e vocés vao procurar no jornal o que é que diz. Vamos la!
Atencdo! Nao quero nenhum aluno ([bobo])! Dizer o titulo e o nome de quem
escreveu 0 texto onde tem escrito "mae € muito importante". Rapido! S6 as
mulheres podem falar. O titulo, e quem escreveu?

Alunas - Elizane Lacerda.

Zélia— Como €?

Alunas - Elizane Lacerda.

Zélia — Muito bem! E como é o titulo desse texto?

Alunas - Mae é muito importante.

Zélia — Muito bem! Pontinho para as meninas

Zélia — Vamos agora para os homens.

Alunas — ((as meninas gritam de felicidade, e dizem dez! dez!...)).

(...)

Zélia — Atencao, mulheres calem a boca! Mulheres, calem a boca! “Meu amor me chamou...”
((a professora comecga a cantar a seguinte letra)): “meu amor me chamou, sabia/
Que nao fosse pro mar, sabi&/ Ele vai encontrar, sabia..." Quem escreveu o0 texto
que veio com o titulo Mae é tudo? Um, dois... quem foi?

Alunos — ((aconteceu uma grande algazarra e ndo deu para entender a resposta, mas pela
vibracdo dos alunos, deve ter sido a resposta correta)).

Zélia — Numero sete. Atencdo, partido vermelho: se féssemos representar o Ultimo
paragrafo desse texto feito pela tia Zélia, 0 que nds poderiamos desenhar?

Alunas — Agua, Deus, mar... ((uma aluna fala a resposta e as outras a acompanham em
coro))

Zélia — Muito bem! Eu peguei a resposta dela primeiro. O que é?

Aluna - O mar, a Maria...

Zélia — O mar, a Maria.

Alunas - E Deus.

Zélia — Muito bem! ((as meninas gritam novamente, comemorando o acerto)). Numero trés,
namero trés, nimero trés, nimero trés ((de forma ritmada)) Procurar no jornal (...)
uma propaganda. Pra que a gente tenha um jornal é necessario que exista
propaganda, né? As pessoas que contribuem para que o jornal possa se
desenvolver. Entdo, procurem uma propaganda bem rapido, no jornal! Um, dois...

algum anuncio ai, de quem? Quem esta anunciando aqui no jornal? Um...
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Alunos — Prestacao de contas.

Zélia — Prestacdo de contas! Prestacdo de contas € uma propaganda? Nao. ((as meninas
vaiam porque 0s meninos nao responderam certo)). Era uma propaganda. Vamos
agora para as mulheres. Cinco. Atencdo o nimero cinco! Uma palavra paroxitona!
Me diga onde é que esta, qual € o texto e que palavra é. Quem vai falar?
Paroxitona.

Alunas — Servidores.

Zélia — Ser-vi-dores! ((Zélia soletra e d4 muita énfase na silaba tonica)). Qual é o texto que
vai estar a palavra servidores?

Aluna — Dias das Mées. Maio com a mée de Deus e nossa querida mae.

Zélia — E quem escreveu esse texto!?

Alunas — Professora Zélia.

Zélia — Muito bem! ((as alunas gritam de felicidade)). Vamos agora passar para os homens.
Digam um namero.

Alunos — Oito ((muito barulho)).

Zélia — Atencdo mulheres, calem a boquinha! NUumero oito, tam, tam, tam, tam, tammm...
Quem quer escolher um texto, e escolher desse texto uma palavra? Depois, em
ordem, cada um ira ler em voz alta. Vocés vao escolher no texto, bem rapido, uma
palavra. Escolha o texto, qual o texto que vocés vao encontrar a palavra?

Alunos — Alaide.

Zélia — Muito bem, a palavra Alaide! Ponto para os homens ((as meninas vaiaram)). Vamos
lal As mulheres, um nlmero.

Alunas — Um.

Zélia — Numero um. Me digam qual € o nome do nosso jornal?

Alunas — De Cara com o Mundo ((as alunas gritam)).

Zélia — Vamos agora para os homens.

Alunos — Dois.

Zélia — Olha o dois. Qual é o principal assunto que trata esse jornal?

Alunos — Dia das méaes.

Zélia — Dias das maes! Ponto para os homens ((comemoracao e vaia; a professora comeca
a cantar e os alunos acompanham, parece que s6 as meninas)). "Meu amor me
chamou serenar/ Que nao fosse pro mar, serenar/ Ele ((inaudivel)) serenar/ Ele
gosta de 14, serenar". E eles estdo perdendo. Qual é o nimero das mulheres?

Alunas — Quatro.

Zélia — Numero quatro. Me diga quem escreveu o texto, /.../ atencdo! Atencdo! Atencao!
Que diz o seguinte: "mamée, vocé é uma grande amiga. Eu te amo, maméae".

Quem escreveu? Atencdo! Um...
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Alunas — Andresa ((nova gritaria de vibracdo da meninas e vais dos meninos)).

Zélia — Andresa. Vamos |4, um nidmero? Os homens.

Alunos — Nove.

Zélia — Atencao! Atencao! Numero nove. Tam, tam, tam, tam... procurar agora no jornal, de
quem/ quem foi que escreveu no jornal que tem uma frase assim, 6: "o dia das
maes é muito feliz para todas as maes. Desejo muita felicidade para as mées. E
um dia bonito! Feliz dia das maes! Mae, eu te amo ((em tom descontraido e solene,
ao mesmo tempo)). Vamos la! Quem foi que escreveu?

Alunos — ((Inaudivel)).

Zélia — Foi? Eeeeeeee! Ne-ga-ti-vo. Negativo para os homens! ((as meninas gritam, vaiam))
Atencao, nimero seis! NUmero seis. Eu quero que o nimero seis faca uma leitura
em grupo de um texto feito por um aluno da sala. Entdo o texto que eu quero que
vocés leiam € o texto da Dona Carmem. Um, dois, trés, ja!

Alunas — Mamae, eu amor vocé. Te desejo muitas felicidades, paz e tudo o que vocé
precisar. Felicidade, carinho, paz e amor ((as alunas Iéem coletivamente e algumas
trocam palavras como feliz, por de felicidade, por exemplo)).

Zélia — Parabéns! ((as meninas gritam, comemorando o acerto)). Ai tem 0 onze aqui para 0s
homens, né?. (...) Entdo o outro lado, o lado dos homens, vao encontrar uma
palavra que o peixe quer engolir. Lado dos homens. Entdo eu vou ler um texto. O
texto sera ((em tom pausado)) onde tem escrito 0 seguinte, vamos procurar rapido.
O texto foi escrito por Dona Vera Lucia. A-tem-¢cdo! "O dia das mées é uma data
muito..."

Alunos — importante ((nem todos os alunos dizem a mesma coisa))

Zélia — porque nossa mamae € uma

Alunos —rosa

Zélia — muito

Alunos —preciosa.

Zélia — Devemos cuidar muito bem

Alunos — dela

Zélia — porgue ela deu a vida por

Alunos — nés.

Zélia — N&o devemos nunca desobedecer a nossa

Alunos — mae.

Zélia— Maméae, vocé é uma coisa muito

Alunos — importante.

Zélia— Eu te amo

Alunos — muito ((outros dizem mamae)).
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Zélia — Parabéns a todas as mées! ((gritos)).Ponto para os homens.

Entdo, gente, vamos agora contar os pontinhos, verificar realmente... ((muito
barulho)). Que vergonha! ([Quem ganhou]) foi o partido ver-me-lho. Ent&o
parabéns pelo trabalho, né. A gente trabalhou o jornal. Na proxima semana nds
vamos trabalhar com os outros titulos, com outros textos do nosso jornal, tA bom?
Nessa parte aqui, gente, procurem verificar: vocés podem ver que tem algumas
propagandas, um apoio, aqui. Qual € o primeiro que tem aqui, heim? O que é que
tem escrito aqui?

Alunos — Lojas americanas.

Zélia — Lojas Americana, né? Que é a contribuicdo, € um apoio das Lojas Americana. Nos
podemos ver também na dltima folha do nosso jornal. Temos aqui expediente,
vamos ver quem encontra bem rapido. Como é o nome da escola?

Alunos — Escola de Ensino Fundamental e Médio Adélia Brasil Feijo.

Zélia — Quem € a coordenadora do jornal?

Alunos — Maria José Mouta.

Zélia — Entéo teve a colaboracdo de quem?

Alunos — Antdnio Candido Filho.

Zélia — Quantas triagens, quantos exemplares, quantas folhinhas do jornal foram retiradas.

Alunos - 400.

Zélia — /... Entdo nos devemos ter muito cuidado com essa folhinha, com o0 nosso jornal,
porgque ele é muito importante, né? Porque € o nosso livro, também. No outro lado
ndés temos ai uma propaganda. Tem a prestacao de contas. Isso aqui pessoal é de
acordo com 0 nosso jornal, quem contribui com o jornal, quanto contribui para que
0 nosso jornal possa circular, ta bom? Entdo vamos cuidar do nosso jornalzinho, e
todos os dias vamos trazer o nosso jornal para a

Alunos — a sala.

Zélia — escola. ((fim da gravacao desta aula)).

Exploracao do jornal De Cara com o Mundo na sala de aula da
professora Hozana, em 06/06/2003.

Hozana — Trouxeram o jornalzinho aqui da escola?

Alunos — Trouxemos ((em coro)).
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Hozana — Entédo, vamos colocar em cima da carteira. Vai ser mais oral, viu, porgue... Olhem,
primeira coisa que eu vou querer de vocés... ((alguns alunos dizem que inda néo
tinham recebido o jornal.)) Nao recebeu? Pegue ((muito barulho na sala))

((corte na gravacéo))
Ele vai ler o titulo do jornal e vai explicar o que quer dizer esse titulo, tipo uma
interpretagao.

Aluno — Aqui, o jornal é pra escola ler o que € que tem no mundo ((refere-se ao titulo De
Cara com o Mundo)).

Hozana — O que mais?

Aluno — O De Cara com o Mundo é um titulo feito pelo um aluno.

Hozana — Alguém mais quer ajudar na interpretacao do titulo do jornal? Vocé quer Daiana?
Falar alguma coisa sobre o titulo do jornal? ((ninguém se propde)). Outra parte.
Nés vamos agora prestar bem atencdo na leitura. Eu vou pedir pra cada um ler um
paragrafo. Cada paragrafo do texto vocés véo interpretar. E se vocés ver alguma
palavrinha faltando letra, vocés tentem consertar, certo? Vamos la. A Beatriz
comece pelo titulo do primeiro texto. Vem aqui pra perto que eles falam bem
baixinho ((dirigindo-se ao pesquisador, que estava com o gravador na mao)).

Beatriz — Dia das maes. Maio a méae de Deus e nossa mae querida. De toda a humanidade.
Ela acolhe a cada uma de ndés com carinho e amor. Maria foi privi, privi-legiada,
mas tornou-se servidora de Deus. Com o seu sim Deus se fez homem como nos.
Entre todas as denominacfes que podemos dar a Maria, uma diz tudo, Maria, méae

de Jesus.

Hozana — ([Eu falei]) aqui, primeiro paragrafo.

Beatriz — Ah, sim.

Hozana — Agora vocé vai explicar. Explica porque ((inaudivel)) essa parte. Vamos 14! Com
suas palavras. O que vocé achou desse pedaco que vocé leu, desse paragrafo.

Aluna — Que Maria disse um sim, é... pra aceitar ser mée de Jesus, porque se ela nédo
tivesse aceitado, ndo tinha outra mulher, porque ela era a mulher mais... que era,

assim, mais envolvida com Deus.

Hozana — Outro aluno para continuar a leitura desse esmo texto. Aonde vocé parou,
Beatriz?

Outro aluno — Ela foi livre de todo o pecado e Deus vos fez digna de ser a mée de seu
anico filho, Jesus Cristo. E como mae € mae de uma pessoa, entdo que/ - vixe! T
um bocado errado aqui, tia! Entdo quem nasceu de Maria foi Jesus

Hozana — Expligue essa parteziha ai. Vamos, meu filho, que ele esta gravando.

Aluno — Mae, seu Unico filho Jesus Cristo. Entdo nasceu de Maria, o Jesus ((pausa)) é...



Apéndices

243

Hozana — Pronto? Uma outra crianca para ler o outro paragrafo: Maria é esposa de José.
Quem vai ler? Leia.

Nayara — Maria, a esposa de José. Apesar de sua pobreza, souber/ soube educar tdo bem o
seu filho Jesus. Entdo nossa Senhora esta sempre presente na vida dos cristao.
Ela, ela é quem nos leva ao pai. Deus reuniu todas as aguas e deu o nome de mar,
reuniu todas as gracgas e deu o nome de Maria.Dorivaldo — Como é teu home?

Aluna - Nayara. Na pobreza dela, né, ela quis ter o menino e ((pausa)) e ela esta sempre
presente aqui na nossa vida ((inaudivel)).

((corte na gravacéo, retomada ja com a leitura de outra aluna)).

Aluno — E grande a alegria de celebrarmos o més das mées. E preciso recobrir nossa
senhora. E uma pessoa cheia de luz divina sem deixar de ser humana. Tao perto
de Deus e téo perto da gente, sendo uma presente na vida.

Hozana — Quem é a autora?

Aluno — A Zélia.

Hozana — A Zélia ou a professora Zélia?

Aluno — Professora Zélia.

Hozana — Professora Zélia, né, gente? Nao € a Zélia ndo.

Aluno — E, professora Zélia.

Hozana — Eu quero agora, gente, outro aluno/ Eu achei importante que vocés consertaram o
errinho que tinha. Porque bem aqui tinha assim: "e como mae € mée de uma
pessoa”, né? E vocés consertaram: "é a mae de uma pessoa". Porque mée é mée
s6 de uma pessoa, né? Nado pode ser de varias pessoas da rua, certo? Entao
vocés consertaram o errinho. E esse errinho aqui, que esta aqui, ndo é/ nao foi erro
da professora. Foi erro de digitagdo, né? Certo? Eu quero outro aluno pra ler "O
cigarro na escola". Leia.

Leandro — O Cigarro na escola. Diga ndo a essas idéias.

Ol4, gare/Galera do Adélia gosta-rimos de dizer que ficamos dificil para os alunos
gue ndo fuma/ fumam conversa com os colegas e os pais que fumam além do mau
cheiro que, que é causa/ causado... causado a toda a escola. Isso gere, isso gera
que ficou por todos os, os lados sem fala no mau ambiente dessas pessoas,
porque fumar é judiciario a saude.

Dorivaldo — Como € o seu nome?

Aluno — Leandro.

Hozana — Quem é a autora desse texto?

Leandro — ((ele demora a responder e uma aluna diz o0 nome da autora para ele em voz
baixa, e depois ele fala em voz alta )) Amanda Barbosa.

Hozana — Qual é a série que ela faz?
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Alunos - 3°cciclo.

Hozana — Tem que falar tudo que tem ai embaixo. Professores?

Aluno - E, professora Soninha, Eduardo e Tereza.

Hozana — Tereza, né? Pessoal, esse texto aqui, estd dando uma alerta para qué?

Alunos — Para nao fumar ((muitos alunos falam ao mesmo tempo)).

Hozana — Para a pessoa néo fumar. E por qué?

Alunos — ((as criangas falam coisas diferentes e ndo da para entender, mas alguém fala
cancer, pulm&o)).

Hozana — Vamos organizar isso daqui. Um de cada vez quando quiserem falar porque
sendo vai baldear tudo.

Aluna — Porque prejudica o pulméo, e quando a gente/ uma pessoa for fumar, o cigarro
rebola, sabe?, mas a nicotina fica dentro do pulméo.

Hozana — Muito bem!

Mesma aluna — E no Fantastico, num programa que eu ja vi, passou o pulmao de uma
pessoa que ndo fuma e uma pessoa que fuma. Pessoa que fuma, é, o pulméo é
todo preto; ja da pessoa que ndo fuma é bem vermelhado e rosado.

Hozana — Sim, mas o fumante, quando esta perto de quem nao fuma, serd que ele nédo esta
prejudicando o outro?

Alunos — Estéa ((em coro))

Hozana — Esta, né?

((Termina o lado A da fita)).

Dorivaldo — Continuacdo da aula da professora Hozana.

Hozana — Continue, a respeito do cigarro.

Fernando — Por exemplo: a mulher t&/ uma menina ta buchuda. Ai vai fumar. Quando o filho
dela nasce, ele nasce com o pulmé&o estragado.

Dorivaldo — Certo.

Fernando — S6.

Dorivaldo — Como € teu nome?

Fernando — Fernando.

Hozana — Outra pessoa, que queira falar, a respeito do cigarro. Isso aqui gente, € uma
aluna que esta preocupada com a situacdo da nossa escola, né. Alids com a
escola toda. Mas aqui foi na outra escola, porque a tarde, e a noite, os alunos
estdo direto com cigarro pra |4 e pra ca. Embora, a diretora da escola esteja direto
combatendo, campanhas que a gente ja fez, mas eles nado respeitam, certo? E ela
agui esta pedindo para os colegas que parem de fumar. Agora eu quero a turminha
todinha lendo essa parte que tem dentro do retangulo. Todo mundo igual.

Alunos — Parabéns Mazé Mouta pelo seu aniversério, 09/05/03.
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Hozana — Quem é Mazé Mouta?

Alunos — E a diretora, a coordenadora ((varios alunos falam ao mesmo tempo e d&o varias
respostas diferentes. Nao da para ouvir as respostas de cada um)).

Hozana — E a coordenadora comunitaria, né?. Qué que ela faz? Vamos 14?

Aluno — ((inaudivel)) a pegar as matérias pro jornal.

Hozana — Muito bem! Ela ajuda, né, nas matéria dos jornais e ela leva para a comisséo de
qué? Digitar, né, para o jornalzinho. Ela € uma pessoa muito importante no jornal,
certo? Ela Ié todas as matérias que vocés fazem. Inclusive eles ja fizeram ontem,
umas matéria para o préximo jornalzinho. Outra coisa, também, que eu quero.
Vamos ler a parte do apoio, todo mundo junto! Qual é o primeiro apoio?

Alunos — ((a resposta é inaudivel porque os alunos falaram todos ao mesmo tempo))...
Comunicacéo e Cultura.

Hozana — Telefone?

Alunos — ((a resposta € inaudivel porque os alunos falaram todos ao mesmo tempo))

Hozana — O segundo apoio?

Alunos — ((inaudivel)) Governo do Estado do Ceara - Secretaria de Educagéo Basica.

Hozana — Terceiro apoio?

Alunos — Instituto C&A.

Hozana — Quarto apoio?

Alunos — UNICEF

Hozana — UNICEF, né? Essa UNICEF aqui sempre tem programacdo na televisdo, né?
Arrecadando dinheiro pras criancas desamparadas. Passem ai para a pagina dois.
Alguém quer ler um recadinho desse?

Alunos — Eu, eu tia ((varios alunos))

Hozana — ((inaudivel)) Um de cada vez.

Mariele — Més de maio. O més de maio € um dos més festi/ festivos. Nesse més,
comemoramos os dias das mées, més de Maria e 0 més das noivas e o tempo de
pres, pres, pre-sentear as mulheres que tanto n6s bem queremos. Viva as maes.
Ana Carolina, ciclo 1l A, Professora Ritinha, Doninha, Hozana.

Dorivaldo — Como € o teu nhome?

Aluna — Mariele.

Hozana — Outra pessoa?

Alunos — Eu, eu, eu, eu ((muitos alunos se apresentam)).

Ana Kely — Dia das maes. Mae, eu quero dizer para todas as maes que é para amar seus
filhos porque tém muitos filhos que ndo escutam as maes e foram por mau
caminho. Parabéns mée. Nara Raquel, sala 8, professora Ritinha, Doninha e

Hozana
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Hozana — Pessoal, encerrando/ ele vai ler?

((vérios alunos leram diferentes textos do jornal a pedido da professora. Como néo
foram feitos questionamentos ou esclarecimentos , exclui parte dessa leitura até o
momento em que a professora retomou a exploracéo do jornal))

Hozana — Na pagina 2 nés também temos apoio. Vamos ler a parte de apoio?

Alunos — ((Inaudivel))

Hozana — Segundo?

Alunos — ((inaudivel)) Lei de incentivo a Cultura - Ministério da Cultura.

Hozana — Olhe, aqui dentro desse retangulozin desenhado, né, nés temos uma frase muito
bonita. Vamos ler bem/ todo mundo igual?

Alunos — A leitura é a arte do saber ((todos Iéem em coro, unissono)).

Hozana — Por que é que ¢é a arte do saber?

Alunos — ((os alunos falam ao mesmo tempo)).

Hozana - Um de cada vez.

Alunos — Porque aprende a escrever.

Hozana — Porque aprende a escrever. E 0 que mais?

Alunos — ((muitas respostas inaudiveis)) porque aprende a falar correto.

Hozana — Um de cada vez.

Aluna — Porgue ajuda na leitura.

Hozana — Que mais?

((ha muito barulho na sala, de modo que ndo d& para ouvir as respostas))

Hozana — Sera que ler s6 é/ olha, pessoal, presta atencdo aqui! Sera que ler, é s6 € e
pronto? ((inaudivel)).

Alunos — N&o.

((ndo é possivel ouvir as respostas porque ha muito barulho na sala e falas
sobrepostas)).

Hozana — Por que?

Alunos — Por que aprende mais...

Hozana — A interpreta... ((a professora suspende a Ultima silaba e os alunos completam)).

Alunos - céo.

Hozana — cdo. Quando vocé sabe ler, vocé sabe interpretar. Interpretar tudo o que tem, no
mundo. Vocé interpreta o seu dia a dia, certo. Entdo, a leitura é isso. Nao é so ler
do jeito que vocés leram e pronto, ndo, tem a interpretacdo. Por isso eu pedi para
interpretar, cada crianga, né. Agora aqui, gente, nessa partezinha aqui do um,
ndamero um, nds temos bem no cantinho aqui/ primeiro leiam bem silenciosamente
pra comecar todo mundo igual. Bem aqui no cantinho. Facam assim. Nao mandei

ler alto ((um aluno Ié em voz alta)) somente com os olhos e pensamentos. Depois a
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gente fala alto. Essa partezinha aqui, certo? ((mostra no exemplar do jornal que
tem em maos)). Podem comecar juntos, bem bonitos?

Alunos — ((os alunos |éem todos ao mesmo tempo, mas em ritmos diferentes, de modo que
nao é possivel ouvir a primeira parte da leitura)). Seja tolerante com os eventuais
erros.

((o texto integral é o seguinte)):

Hozana — Quem quer interpretar isso daqui? O que é que ele esta dizendo?

Alunos — Quem tem o erro de digitacdo, ([no caso]) ninguém reclama, pra ele.

Hozana — Nao. Isso dai também vai entrar, mas ndo é isso dai ndo. A respeito dessa frase
todinha, t4 dizendo o qué?

Aluno — Ter tolerancia pra ler o jornal ((outros alunos também falam, mas ndo da pra ouvir
porque falam todos ao mesmo tempo)).

Hozana — Tem que deixar os erros porque vocés estdo em fase de crescimen-to. N&o é pra
ninguém ficar: "Ah, escola tal os alunos escrevem errado.”" Mas nao é. Porque esse
aqui € o jornal Primeiras Letras. Esta falando que vocés estao na fase que pode
escrever incorreto, né, e depois corrigir, né isso? Pronto.

((Término da gravacao)).
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APENDICE C - QUADRO SINOPTICO DAS
EDICOES 31 A 34 DO JORNAL DE CARA COM O MUNDO
EDICAO 31
Titulo Sinopse Autor(es) Género Editoria | P.
Dia das mées.
Mii'o com Maria - |Reflexdo religiosa sobre Maria, mde de Professora Zélia, 52 série A Texto opinativo | N&o consta | 1
mée de Deus e Jesus
nossa mae
O cigarro na Comentarios sobre os |nco_nven|er_1tes Amanda Barbosa Brito, 3° ciclo L =
de fumar na escola e convite a deixar Texto opinativo | N&o consta | 1
escola C
de fumar
Més de maio MensEagem so_bre as Comemoragoes | any Caroline, 3° ciclo A Mensagem N&o consta | 2
do més de maio
Xz x Ravena Abreu dos Santos, 3° : %
Mée é tudo Quadra sobre as maes ciclo de 11 anos Quadrinha N&o consta | 2
O dia das mées Mensager’g sobre a comemoragdo do Lia, 3° ciclo de 11 anos Mensagem N&o consta | 2
comemora-se dia das mées
Dia das maes ][\i/llﬁgssagem para as maes amaremos - |y4r5 Raquel, sala 8 Mensagem N&o consta | 2
Ma_e € uma pessoa Mgnsagem de amor para a propria Joana Dark, 52 série B Mensagem N&o consta | 2
muito importante  |méae
. Mensagem de parabéns para a . A chr =
Alaide diretora da escola Janaina, 52 série A Mensagem N&o consta | 2
Mae é muito Mensagem de parabéns e feliz dia das |Eliziane Lacerda, 3° ciclo de =
importante maes 11 anos Mensagem N&o consta | 2
O més das noivas z/leezfgigem sobre as alegrias do més Karina, 52 série A Mensagem N&o consta | 2
- P - "
A mae Mgnsagem sob_re a importancia das N_atanael Santana Lima, 3 Mensagem N&o consta | 2
maes para os filhos ciclo de 11 anos
Mensagem de parabéns e felicitacdes
Poesia Alaide para a diretora da escola em forma de |Valquiele, 52 série A Parddia N&o consta | 2
parédia
Feliz dia do trabalhador — desenho de Diego, 3° ciclo de 11 anos Desenho N&o consta | 3
trabalhador com ferramenta
Dia das mées — desenho e frases de Jonathan, turma C Frase ilustrada | N&o consta | 3
parabéns e declaragéo de amor ' ’
Sem tmflo — mensagem de amor e Stallone, série ndo informada Mensagem N&o consta | 3
ilustracéo ilustrada
Sem titulo — poema para a mae Cole(_)nlce de Lima Rodrigues, Poema N&o consta | 3
3°ciclo de 11 anos
Descobrindo Sem titulo — mensagem de . 0 =
NOVOS talentos agradecimento para a mae Sabrina, 3°ciclo de 11 anos Mensagem N&o consta | 3
(selecao de | _
desenhos e/ou ri%%e.s mensagem de paz para as Dados ilegiveis Mensagem N&o consta | 3
mensagens ou — o -
frases, feitos a Mamée — mensagem de amor para as |Midia Silva do Nascimento, Mensagem No consta | 3
méo, agrupados | Maes sala 8 manha
sob esse titulo Feliz aniversario - Mensagem de Mensagem
como em uma parabéns para Mazé Mouta, Dados néo informados . g N&o consta | 3
o : ilustrada
editoria) coordenadora do jornal.
PR - 5
Sem titulo f(asesillustradas em T_hamara de Souza Moura, 3 Frase ilustrada | NA&o consta | 3
homenagem as mées ciclo de 11 anos
Feliz dia das mées — frases ilustradas ) 2 chri . x
em homenagem as mées Katiane, 52 série A, sala 8 Frase ilustrada | N&o consta | 3
Sem titulo — frases de repudio ao uso . 2 chri x
de drogas e sobre o que é ser amigo. Railane, 52 série C, sala 10 Frase N&o consta | 3
Sem “EUIO._ fraseJIustrada sobre a Delano P. Jones, sala 8 Frase ilustrada | N&o consta | 3
importancia da méae.
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Titulo Sinopse Autor(es) Género Editoria | P.
Sem titulo — frase ilustrada André Silva Castro, série ndo Frase ilustrada | N&o consta | 3
agradecendo a mae informada
Sem titulo — desenho e mensagem S Mensagem =
sobre a importancia das maes. Dados ilegiveis ilustrada Néo consta | 3
Amizade méae — frases de amor para a |Joana, 52 série, 3° ciclo, turma . =
= Frase ilustrada | Nao consta | 3
mae. B
Sem mUIO._ texto |nf0rme_1t|v0 SOb[e a Keyle Dayane, 72 série A _Texto N&o consta | 4
origem e significado do dia das maes informativo
S_em t|tu|0~— frase de felicitacdo pelo Pedro Henrique, 3° ciclo A Frase Nao consta | 4
dia das maes
Sem titulo — texto opinativo sobre o . 2 e I x
que é ser mie Deiviane, 52 série B Texto opinativo | N&o consta | 4
O dia das mées Sem t'EUIO._ mensagem sopr_e a o ha e .
(mensagens ou |mp0rtanC|§a das mées e felicitagao Vera Lulcia, 52 serie A Mensagem N&o consta | 4
frases digitadas, ~|Pelo seu dia
sem _|Iustragao, Sc—im titulo — mensagem felicitando as Jusimar, 52 série A Mensagem N0 consta | 4
reunidos na maes pelo seu dia
Lnoﬁ?grgigr:qn; Sem titulo — texto opinativo sobre o
editoria) que faz o~d|a das maes ser Iegal_ e Aurélio, 52 série A Texto opinativo | N&o consta | 4
declaragao de amor para a prépria
mae
Sem titulo — frase de amor para a mae |Andrezza Martins, 52 série A Frase N&o consta | 4
Sem titulo — frase de parabéns pelo . a car .
dia das maes Nailson, 52 série A Frase N&o consta | 4
aS?nn;gtulo — mensagem de amor para Carmem, 52 série A Mensagem N&o consta | 4
O dia das mées Sem titulo — frases com rima e . P . =
. ; = = Henrique, série ndo informada | Frase ilustrada | N&o consta | 4
(frases ilustradas, |ilustragdo para a mae
feitas améo, na  [gem titulo — frase ilustrada para a mée | Autoria n&o informada Frase ilustrada | N&o consta | 4
mesma pagina
h L = .,. - o
mgnmonada Sem titulo — frase sobre educagdo e |Virgilio Freitas, 3° ciclo de 11 Frase N0 consta | 4
acima) limpeza anos
EDICAO 32
Informa as datas os santos do més de Texto
O més de junho  |junho e comenta os motivos religiosos |Professora Zélia, 52 série A informativo/ N&o consta | 1
das festas religiosas juninas opinativo
Informa telefone e site para obtengéo
Quadrilhas juninas |de informag@es sobre as quadrilhas Autoria ndo informada, 62 série Nota N&o consta | 1
juninas
Nio se pode falar Chamada sobre a letra e convite a Chamada/
em Nordeste leitura da musica Asa Branca, de Luiz |Professor Rogério Letra de musica Nao consta | 1
Gonzaga
Opinido sobre as festas juninas como
Uma festa de oportunidade de integracao da - s ~
arromba comunidade escolar e captacio de Professor Rogério Texto opinativo | N&o consta | 2
recursos financeiros para a escola
- Opiniao sobre os perigos de soltar . 0 i S ~
Festa junina baldes e adverténcia para ndo fazé-lo Luziane, 3°ciclo C Texto opinativo | N&o consta | 2
O nosso Sao Jodo |Opinido sobre a festa de S&o Jodo Autoria ndo informada Texto opinativo | N&o consta | 2
'r\,/';f;ga: cal, cal Letra da musica Cai, cai baldo Ana Kely, 3° ciclo A Letra de musica| N&o consta | 2
Os balbes Conto alertando para néo soltar baldes |Bryan Gomes, 3° ciclo C Conto N&o consta | 2
Adriano, André e Rogério/
Adivinhagbes 20 adivinhas com e sem respostas Raylan e Prof. Rogério/ Adivinhas N&o consta | 2
Fernando de Sousa, sala 7
Dia dos Versos de amor e amizade, de autoria |Gleiciane, sala 2, turma B/ x
. ) a Poema Né&o consta | 3
namorados néo informada. Aline, 62 B
Sem titulo Desenho sobre o tema S&o Joédo Willian, 52 série A Desenho N&o consta | 3
N&o suje o seu Frase sobre o dia nacional do meio - Qi x
ambiente ambiente Wailton, 52 série B Frase N&o consta | 3
Arraia Desenho sobre o Sdo Joédo Tiago, 3°ciclo B Desenho N&o consta | 3
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Titulo Sinopse Autor(es) Género Editoria | P.
Sem titulo De§enh0 € texto sobre o tema Sdo Autoria ilegivel Mensagem N&o consta | 3
Jodo ilustrada
Séo Jodo Desenho sobre o tema S&o Joédo Lia, 52 série B Desenho Nao consta | 3
Barraca do Adélia |Desenho sobre o tema S&o Joéo Autoria ilegivel Desenho Nao consta | 3
- Desenho e texto descrevendo as . 2 chr Texto descritivo| |«
Festas juninas festas juninas Erivaudo, 52 série B ilustrado N&o consta | 3
Sem titulo Dese~nh0 e texto descrevendo a festa Aveline, 3° ciclo B Texto descritivo N3o consta | 3
de Sao Jodo ilustrado
Viva S&o Desenho sobre o tema S&o Joédo Ana Carolina, série ndo Desenho N&o consta | 3
informada
Sem titulo Desenho sobre o tema S&o Jodo Tatiana Martins, 52 série A Desenho N&o consta | 3
Sao Jodo Desenho a sobre o tema S&o Jodo Gerlan, 3°ciclo B Desenho N&o consta | 3
Como a familiae a
comunidade Desenho e texto descrevendo a festa o Texto descritivo |
comemoram estas |de S&o Jodo (parte do texto ilegivel) Autoria ilegivel ilustrado N&o consta | 3
festas
Desenho e frases saudando os santos
Viva Séo Joéo juninos, os alunos, os professores e o |Flavio, 52 série B Frase ilustrada | Nao consta | 3
colégio
g;zﬁ)goo dia de Descrigdo da festa de S&o Jodo Surtam, 52 série A Texto descritivo| N&o consta | 4
As festas juninas |Descricao da festa de Sdo Jodo Samia Deyvila, 52 série A Texto descritivo| N&o consta | 4
As festas juninas  |Opinido sobre as festas juninas Nailson, 52 série A Texto opinativo | N&o consta | 4
Preserve a Mensagem sobre a preservagao da } ) a chri x
natureza natureza Maria Adrina, 62 série B Mensagem N&o consta | 4
?gégla de Sdo Descrigao da festa de S&o Jodo Edney, 52 série Texto descritivo| N&o consta | 4
As festas juninas |Descricdo das festas juninas Nacidi, 52 série A Texto descritivo | N&o consta
O meio ambiente Opinido sobre a importancia do meio Cleilton, 62 série A Texto opinativo | N&o consta
ambiente
Sdo Jodo € uma Descrigao da festa de S&o Jodo Débora Mendes, série ndo Texto descritivo| N&o consta | 4
festa informada
As festas juninas  |Descri¢éo das festas juninas Josiele, 52 série A Texto descritivo| N&o consta | 4
As festas juninas  |Descri¢ao das festas juninas Francisco Aureliano, 52 série A | Texto descritivo| N&o consta | 4
- - - - P
Dia de Anchiéta Nota |nfq[mat|va sobre o padre José |Yara do Nascimento, 62 serie Nota N&o consta | 4
de Anchiéta A
EDICAO 33
Dgstflques desta Chamaga para as principais matérias N&o consta Chamada Fr!melra 1
edicao da edicao Péagina (PP)
) .- Noticia sobre o desfila da escola no Alunos da 52 A (texto), L
O desfile do Adélia dia da Independéncia William, 52 A (ilustragéo) Noticia PP 1
Esclarecimentos sobre as mudancgas
Editorial mt'.’Od.UZ'daS no Jorn~al com a criacao de Coordenacéo do jornal Editorial PP
editorias e a corregao e revisdo das
matérias antes da publicagcao
Setembro Comemoracges religiosas do més de Profa. Zélia, 52 série A Texto opinativo Religido 2
setembro
. . N Alunos do 3° ciclo (texto) e A
Eleigéo do Esclarecimentos sobre as fungdes e Natanael Abreu (ilustracio), Texto descritivo Cidadao 5
conselho escolar |membros do conselho escolar legal
salas7e8
Inauguracio da Entrevista com a diretora da escola
ua dgra & sobre o acesso e funcionamento da Alunos do 3° ciclo, salas 7 e 8 Entrevista  |Nossa escola| 3
q quadra de esportes da escola
. Noticia sobre a comemoragéo do dia 0 .
Dia do folclore do folclore na escola Alunos do 3° ciclo, sala 7 Noticia Aconteceu | 3
. . Informa como foi a comemorag&o do s 0 -
Dia dos Pais dia dos pais na escola Lia Lima, 3° ciclo, sala 8 Noticia Aconteceu | 3
- = — o
Dia do Estudante Informa como foi a comemoracgdo do |Deiviane Santos, 3° ciclo, sala Noticia Aconteceu | 3
dia do estudante na escola 10
A charge do més Ronaldinho carregando o mundo nas Sataniel Abreu, 3° ciclo, sala 7 Charge Arte e cultura| 3
costas (bola em forma de globo).
Escola limpa Convite a néo jogar lixo no chédo e Philipe Sampaio, 3° ciclo, sala |Letra de musica Minha 3
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Titulo Sinopse Autor(es) Género Editoria | P.
manter a escola limpa 8, desenho de Atila Pereira, 52 ilustrada musica
A
Meu esporte Apresenta as razdes do autor para Alisson Calado, 3° ciclo, sala Texto opinativo | Esporte e
preferido é... 10, desenho de Denys Silva, - . = 4
gostar de futebol. 30 ciclo, sala 10 ilustrado diverséo
Futebol ~ . . . .
Comenta quem séo seu time e idolo  |Robénia Nunes, 3° ciclo, sala Texto opinativo Esporte e 4
preferidos no futebol e porqué 10 P diversao
Meu esporte A autora comenta~sua participacao em Débora Mendes, 3° ciclo, sala A Esporte e
BN ~ . |lum time e as reacdes que provoca por Texto opinativo : N 4
preferido é... Volei o 10 diversao
ser baixinha
Meu esporte . 0 i
preferido é... Diz porque gosta de natacédo Kamila Santos, 3° ciclo, sala Texto opinativo Es_portg € la
~ 10 diversao
Natacéo
Meu gsporte Pergunta se leitor ggsta de atletismo e Anderson Lima, 3° ciclo, sala o Esporte e
preferido é... apresenta informag6es sobre alguns Texto opinativo . N 4
: . . 10 diversao
Atletismo tipos de corrida
. . Samela Nogueira, 3° ciclo, Anuncio Classificados
Procuro Emprego para servigos gerais o De caracom | 4
sala 8 classificado
0 mundo
Andincio Classificados
Bicicleta... Samia Deyvila, 52 A classificado De caracom | 4
0 mundo
0 Anuncio Classificados
Darlane Gomes, 3° ciclo, sala o
Casa... 8 classificado |De caracom | 4
0 mundo
LAKSE'S moda Eminina, masculina e o cicl | IAnqpmc:j Classificados
infantil Renata, 3° ciclo, sala 8 classificado |De caracom | 4
' 0 mundo
Vendo — —
Anuncio Classificados
Confecgdes masculino ¢ feminino Juliana Silva. 3° ciclo, sala 8 classificado | De caracom | 4
0 mundo
Andncio Classificados
Joias Carla Mayara, 3°ciclo, sala 10 | classificado |De caracom | 4
0 mundo
. o Anuncio Classificados
A Railane Sousa, 3° ciclo, sala o
Roupas de tricd, da moda 10 classificado |De caracom | 4
0 mundo
Maquina de costura Juky-Pan que Joana Darc Gomes, 3° ciclo, Anqr}mo Classificados
Alugo - classificado | De caracom | 4
persponta tecido pesado sala 8
0 mundo
EDIGAO 34
Destaques desta |Chamada para as principais matérias =
edicao da edico N&o consta Chamada PP 1
A festa do dia das |Noticia sobre a comemoracao do dia Miquéias David (texto) e .
criangas das criancas na escola Kar_|y~ne Men_donga (de;enho), Noticia PP 1
reviséo coletiva do 3° ciclo
. - . . Anderson Lima (texto) e
Afesta do dia das. |Noticia sobre a comemoragao do dia |pcnan da Rocha (iustragio), | Noticia PP |1
¢ ¢ reviséo coletiva do 3° ciclo C
Texto em que a Coordenadora
Valeeeu Galeral Pedagobgica comenta a participacéo Maria Helani Arnoud o Editorial pp 1
dos alunos na producéo do jornal e Coordenadora pedagdgica
convida a ler os temas em destaque
Informacgdes sobre datas e Texto
O ser missionario comemoracges religiosas € opinido Professora Zélia informativo/ Religiao 2
sobre como cada cristdo deve se P 9
S opinativo
converter em missionario
Samela Nogueira, sala 8
Depois de ler o livro Os direitos das ~ |Stallone M. de Oliveira, sala 8
criancas segundo Ruth Rocha e a Francisco E. Ferreira, sala 8
Cidadania Rima  |Declaracdo universal dos direitos da - - Cidadao
. - o Cleonice de Lima, sala 8 Frase 2
com Poesia... crianga, os alunos do 3° ciclo de 11 legal

anos (sala 8), escreveram sobre seus
direitos e deveres.

Ladyanne Raquel, sala 8

Francisco Igor Ferreira, sala 8

Sabrina Sousa, sala 8
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Titulo Sinopse Autor(es) Género Editoria | P.
Gabriela Rodrigues, sala 8
Carlos Vasconcelos, sala 8
Katiane Silva, sala 8
Josafé de Souza, sala 8
Lia Lima, sala 8
Nara Lopes, sala 8
Delano Gomes, sala 8
Dayane Nogueira, sala 8
Midi& Nascimento,
Maria Deiviane, sala 8
Francisca Juliana, sala 8
Samela Nogueira, sala 8
Joana Darc Ramos, sala 8
Phylipe Sampaio, sala 8
André Castro, sala 8
Teomara Moura, sala 8
Conferéncia do Noticia sobre as atividades e
} . sugestdes da escola para a | Alunos da 52 série C Noticia Nossa escola| 3
Meio Ambiente P . .
conferéncia sobre o meio ambiente.
Solidariedade ndo |Noticia sobre a comemoracéo do dia |Méarcio da Silva e Tiago Vieira, -
; - 2 i Noticia Nossa escola| 3
tem idade do ancido na escola 52 série A
M Mensagens dos alunos parabenizando |Ana Claudia, 52 série A, sala 4 Mensagem |Nossa escola| 3
ensagens A
g os professores por seu dia Thaliston, 52 série B. Mensagem [Nossa escola| 3
Historia em quadrinhos em que o P
. o A chri . Historia em
Quadrinhos personagem diz ndo querer crescer Roseane, 52 série B, manha. uadrinhos Nossa arte | 3
para nédo ter que parar de brincar a
Esqueceram d_e Charque sobre o dia do professor Desenho de Dalvan, 4° ciclo B. Charge Nossa arte | 3
mim no meu dia
Aumenta~a Comenta o aumento Qa gxploragao Matéria coletiva dos alunos do Texto
exploragéo sexual |sexual de menores e indica as formas |,q .. . . Em foco 4
. 3¢ ciclo de 11 anos (sala 7). informativo
de menores mais comuns
Relato de um caso de abuso sexual .
- ; A Mariele Moura e Keyle Dayane
Relato praticado por um pai e providéncias - Relato Em foco 4
Bié, sala 7
tomadas
Denuncia sobre dificuldade de obter
informacé&o sobre exploragdo sexual
Dificuldades/ por meio de telefone destinado a Mileide, Julianny e Mariele, .
. - = Servigo Em foco 4
Para saber mais  |prestar esse servico e sugestédo de sala sete
leitura de matéria jornalistica sobre o
assunto
Aviso informando que matérias ndo
Atencao! publicadas, por falta de espago, na N&o consta Aviso Nao consta | 4

edigcéo 34 do jornal impresso seriam
publicadas no jornal mural da escola.




ANEXO | - EXEMPLARES DO JORNAL DE CARA COM O MUNDO
PRODUZIDO ANTES DA INTERVENCAO

253



Anexos

Es% jornal pubdica taekes do alunos e fase de afabelzagdo. S LAt COM avanu 36 Smos

Prof * Addila Brasil Feyd - Coryunto Esperanga

e GRRR GOM

X

0

—

MERZ0

Jornal dos Alunos do cicio IlL, 3alas de R0MEragdo @ de 5% 3 B* sevie da Escofa de Ensino Fundamentsl & Madio

Maio - 2003 N.* 34

DIA DAS MAES
MAIO COM A MAE DE DEUS E NOSSA
QUERIDA MAE

£ grande a alegria, celebrarmos
o més das maes.

£ preciso recobrir Nossa Senho-
ra, uma pessoa chea de luz divina
sem deixar de ser humana, tlo per-
10 de Deus e o perto da gente.

Temos uma mdie presente na vida

de toda humanidade,

Ela acolhe a ¢cadn uma de nis
com carinho ¢ amor

Maria foi privikegiadn. mas tor-
now-se servidora de Deus, Com o
seu sim, Deus se ez homem como
s

Entre todas &8 denominagdes
yue podemos dar a Maria, uma diz
tudo, Maria, Mile de Jesus.

Ela foi hivee de todo o pecado ¢
Deus vos fez digna de scr it mie de
seu ameo fillo, Jesus Onisto, E como
mfic ¢ ame de uma pessoa, entd
quem nasceu de Marsa fol Jesus.

Maria, a esposa de Jos¢, apesar
da sua pobreza, soube cducar 130
bem o seu filho Jesus

Entdo Nossa Senhora esia sem-
pre presente na vida dos ¢nstdos.
Ela ¢ guem nos leva ao pat.

Dews reuniu tedas as dgus ¢ dew
o nome de mar, reuniu todas as gra-
g ¢ dew o nome de Mania.

Fraf® 2élie

Parabéns Mazé Mouta
pelo seu aniversdrio. 09/05

REDE JORNAL ESCOLA

s FIAL
Pzl
r,:;l.___,' b}
‘ 1 -"0
Pranomany
LETRAS
COMUNCAGAD & CULTURA

|B5) 2316082
pameaaisGooTCso oy |

Apolo:

ESTADO DO CEARA ™

R e O |

O CIGARRO
NA ESCOLA

DIGA NAO A ESSA IDEIA!

014 galern do Adélia, gosta-
riamos de dizer que fica dificil
para o5 alunoes que nilo fumam
comviver coem o5 colegas ¢ s pass
que fumam, além do mal cheiro
que ¢ causado a toda cscola. a
supeira que fica por todos os la-
dos, sem fala no mal halito des-
5as pessons, por que fumar ¢ pre-
judici! a sude

Nosso joensal & democrateo, j
gue ebes querem fumarn. pois nos
sugerimos que cles juntos com a
Diregho da escoln vissem a possi-
hilidade deles se conscaentizarem
que € proabido fumar nas depen-
déncias dacscola.

DIGA NAO PARA O Cl-
GARRO!

Esta matéria serit para os alu-
nos que estudam a tarde e a nor-
1e, 50 para aqueles gue fumam.

Um betjo ¢ um fortissimo abra-
¢o pard todos que estudam na
Escola Adclia Brasil Feijo, ~A
Escolado Futuro™

Awavda Kerbuss Bt « 3 Cicle
Profesavres: Stniw, Fdasrdv ¢ Feresw

pONCADMRTA

g &

Instituto &

Unicef
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MES DE MAIO

O més de maio ¢ um més festi-
vo, neste mds comemormos o dia
das macs, més de Maria ¢ o mds das
noivas € lempo d¢ presentear as
mulberes que tanto nos guer bem.

VIVA Maria!!!

Anw Covlime = 3° Cicla A7,
Frofs: Rildabde. Movivds ¢ Moians

DIA DAS MAES

Mae, cu quero dizer para todas
as miles que ¢ para amar scus filthos
porque tem muitos fithos que ndo
escutam as mies ¢ foram por mal
cammho

PARABENS MAE.

Aury Kaguel - Nale 08
frofc Aitivhe, Dawiobs ¢ Nvsans

MAE EMUITO
IMPORTANTE

Mile € munilo srportants porgue ¢
um dia smportante. dia dos mies Eu
quiero parahenizae o dia das mies

PParabéns, muitos parnbéns,

FELIZ DIA DAS MAES!!!

Flisatone [overds
Prwf™s: Rilivba. Bosiabe ¢ Nyzenw

O MES DAS NOIVAS

~ Maio ¢ 0 més dedicado ao wmor
E um miés que lemn abegrsa.
E ummes que i vova fica muito
orguthosn ¢ feliz

Kerfoa - 8% “8°, Poof™ Zilha

MAE E TUDO

Mamde, vocd ¢ o sol da minha
vada,

Com A esereve Amor

Com P ¢screvo paixdo com M
escrevo Mamae do fundo mea
COraga.

Rarema Abvow dow Sawdas - Ciclof21)
Pl Mirivda, bovieds ¢ Nozave

MAE E UMA PESSOA
MUITO IMPORTANTE

Mae ¢ uma pessoa muito s
portante pois fos ela que sofreu
para nds ter devemos ama-ia ¢
respeita-la com musto carinho

Mamde, vood & o meu que
adogn minha vida

Mamie, vocé ¢ o meu anjo
protetor

Mamdie, vocé alegra o nosso
ar com & susa presenga.

Mamdic, vocd ¢ uma pessoa
muito especial para mim.

Maw Dand - 5 0
Prof"s: Micieha, Dawivhy ¢ Msrons

AMAE

Maie. ela ¢ uma pessoa impor-
tante para nos, porque ¢la ¢ a
nossa mde, todo mundo tem uma
mdc quenida as miles sho diferen-
1es manis todas sdo boas

FELIZ DIA DAS MAES!!!

Netamael Sumfone Lima - POicloltn)
Prafte: Miinbe, Dwninbe ¢ Nozave

“ A leitura 6 0 ante do saliov .

O DIA DAS MAES
COMEMORA-SE

O Din Das Mies comemora-se
no 2° Domingo de maio. Mais s6
que nio ¢ s0no 2° Dommgo de masx
que a gente deve gostar, amar, res-
peitar a nossa miie, Por que todo
din & dea (ks maes,

Todas as mées gostam de seus
filhos ¢ € por 5550 Qe cu 20S1o mui-
o da minha m& por que ¢la ¢ mi-
nhi nmiga uma pessoa especial na
minha vida

tie | Fraf's Witinke, Deninks ¢ Mazans

ALAIDE

Alalde, vocé ¢ o diretora mans
atencrosa ¢ responsdvel por todos
s,

Parabéns ¢ muitos anos de
vida

Janding ~ §° 4%, Frafs 2ilta

POESIA ALAIDE

Alaide, amou doguels vez
como se fosse a ultima

E cada filho scu como se fosse
0 Umico

Comstruiu como s¢ fosse uma
mauina

Betja seu homem como s¢
fosse O UnIco

E arayessou i rua com o seu
passo timido

E meus parabéns ¢ muitas
felicidades.

Obrigada, que Deus ande
sempre com voed € muitos

beijos.
Valgwlele « 8% A", Praf*e: Zdlia
— Apolo:
LOJAS AMERICANAS m

| — Lt g
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DESCOBRINDO NOVOS TALENTOS
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O DIA DAS MAES

O Dia D Maes comegon nos
Estados Unidos, em maio de
1905, numsa cidade no Estado da
Virginia Ocidental. Anna Jarvis ¢
algumas amigas comegaram um
MOVIMENto PArn que as Criangas
homenageassem suas maces,

A idéia cra fortalecer os kagos
lamilsges. A diga tinhao significa-
do de homenagear a propria mie.

Keyle Dapame = 7% 4"
Poof™ Kitieda, Mowinda ¢ Notans

Ew desego para todas as mies
do mundo mnteiro um Feliz Dia Das
Maes e gue Deus slumine seus co-
minhos

Fedva Noavigur = 1 Chdo “2"
Prof*s Kicivhe, Daminds ¢ Mosans

O dhin das mies ¢ a verdadeirn
imagem de mae deve ser objeto
de constante veneragHo, pois str-
preendente capacdaxde de sofrer
pelo bem dos fithos, ndo wendo
outro objeto tdo importante se
nio a felicidade deles.

Prv e adba
:’c‘c‘.aual Fofy T oty

Mamde vooé € muito bonita eu
gosto muito de vocd. OK!

Deiviane ~ 5§

Peuf™s: Ritiwha, Dawinke ¢ Bscone

O Dig Das Mies ¢ uma data
MU0 IMPOrtante, porgue nossa
mide € uma rosa muito preciosa.
Devemos cusdar muito hem dela,
porque ela deu o vida por nds.

N30 devemos nunca desobe-
decer 2 nossa mic.

Mamie vocé & uma coisa mai-
to importante. Eu Te Amo Muito,

PARABENS A TODAS AS
MAES

Tove Locla = 7 A" Paf™ 2éliv

O Dia Das Maes € muito feliz
para todas as maes. Desejo mui-
tas felicidades para as mics.

E um dia boano

FELIZ DIA DAS MAES!

Maie Eu Te Amo!

SMocdwar < 5 005 Peaf™ 2olie

O Dia Des Mides € muito legal

o e =
D L S - S

porque ¢las ganham presentes.
Nas devemos presentear nossas
mdcs. Elas 330 muito boas. Mi-
nhn Mamée Eu Te Amo

Awrdlla ~ §° 4% bof™ i

Mamie, este é o més das
maies. Devemos respeatar ¢ amar
porque ¢ dela gue nascemos ¢ a
cla devemos a vida

Dayear - 5 4% Pryf™ £éTha

Mamile vocd é uma grunde

amiga CUTC AMO MAMAE!Y
Andrezza Martine = 5% 4", Poof™ 2élba

Mamdc parabéns pelo seu dia

E uma data muito bonita para to-
das as mics.

Nellsaw « 4° 4" Pray™ 2élie

Mamie Fu Amor Vood.

Te descjo muitas felicadades,
paz ¢ tuda o que vood precisar,

FELICIDADE, CARINHO,
PAZ ¢ AMOR.

Carmen - ¥ AT Mool 2élie

Alune clucado
mesl lj.myo.l

) qunio oyuda o.
&ﬂlP@! Q. ntdo.l
VIRGILIO LEANDRO FIEiTRS

Mg 3 edo (an)
ol Rt somuua & lozawe,

EXPEDIENTE

E.E.FM. Adélla
Brasil Feijé
Coordenadora: M* Jose Mowa
Colaboragao:

Antonio Céndido de M. Filha
Tiragem: 400 Exemplares

Editoragdo @ impressho:
Comunicagio & Cullura

Codigo do Jornal: 00/28

ANNEKEL
CONFECGCOES

Tudo s fardamendo sscolar @ So0a
Joveni com Quaidade, sreco @ e

Fone: 296-2392
Tratar com Assungdo

Rua Francisco Bativta da Siva, 306
Bairro Presigents Vargas - Fortateza-Ce

Prestacao
de Contas

ANNEKEL R$ 14,00
TIRAGEM RS 14.00
SALDO R$ 00.00
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O MES DE JUNHO

Oba!!! Ji estamos no 67 més do
ano!

O més de junho ¢ um dos meses
privilegindos por ser dedicado ao
Sagrado Coragdo de Jesus ¢ tam-
hém nos trés grandes santos: Antd-
nio, Jodo ¢ Pedro.

O Coragdo de Jesus ¢ o unico
capaz de amar todas as pessons ¢
toddas s nagdes. Por todo esse anvor
devemos ser gratos ¢ sempre que
possivel retribair o amor de fesus
com boas atitudes. evitando brigas,
falta de amor ¢ procurando rezar ou
ot 10des os dias.

lambém comemoramos o dia
13 ¢ Santo Antonio. Ele tinha um
crandc amor aos pobres, 4 cucaris-
e, ¢ & Nossa Senhora.

24 de junho € Dia de S3o0 Jodo.

Fste fo1 o manor dos profetas ¢
teve o prviiégio de batizar o pro-
prio Jesus ¢ anuncia-lo como <)
Cordeiro de Deus”™

A Festa de Sio Jodo ¢ 2 mais
popular das festas junines

Nodea 29 de junho € comemaor-
mas o din de Sdo Pedro. Ele forum
homem simples, pescaclos, profissi-
onal, humikle, Neste din festegnmos
COMm novenas, ritos popuianes seme-
thantes is festas de Sao Jodo

Sdo0 Pedro ¢ considerado
patrono dos Vitvos

L e 2

COMMNCACAD £ CIATURA
(B5) 2316092
TSRO COTC U S0 R EY

Apoio:

QUADRILHAS JUNINAS

Se voed que saber alguma coasa sobre as Ouadnlhas Juninas de Forade-
za, ¢ 50 higar para Unido junioa ou acessar o nosso Site

Fone: (08512530374 Site: www unizojumina hpg com. br

Conhega mas sobre as quadelikas Arraid do Bahag¢u, Herja Flor do Ser-
tho, terra da Luz, Luar do Sertlo | Paixdo Noedestina ¢ muito mais Consulte
a agends dos festivass no seu bairro® CRAA

UMA FESTA DE ARROMBA! A Serde
¢ b At “ “» Yoo 2
e e e
0 2 >
2y A BT %
- ﬂ'r-"‘ .":‘-'V‘-W . " '.l
W LR ) I ——
- TR T
T o ¥ A

LT o
AAR
Ponla. ils erad 20U vaw

NAO SE PODE FALAR EM NORDESTE

Niio s¢ pocle falar em Nordeste sem kembrar algumas coisas das muilas
que Lz Gonzaga ¢ outros companheiros escreveram ¢ contaram, ensi-
nando o Nordeste ao Brasil. Vood van ler uma das famosas ¢ belas cangies
populares da dupla Lusz Gonzaga ¢ Humberto Teixeirn, Preste utenglio na
bebera das wdéias ¢ no contraste: Asa Branca, o hino i tristeza da seca.

ASA BRANCA

Quando olhel & 1erra ardendo
Oual fogueira de Sao Jodo
Eu perguntci a Deus do céu
Por que tamanha judiagio?

Que beaseiro, que formalha
Nem wm pe de plantagho’

Por falta d'agua perdi mew gado
Morreu de sede meu alazdo

At mesmo a asa brancs
Balcu s&sas G0 senho
Entlo cu disse adeus, Rosinha
Cluarda conligo meu coraglio

Hoge longe muitas léguas
Numa treste soliddo

Espero 2 chuva cair de novo
Pra eu voltar pro meu sertdo

Fraf® Ragevio
CEARA il —
o bl hstitueo & Unicef
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UMA FESTA
DE ARROMBA

As lestas juninas devem ligurar
no calendario escolar como um dos
melhores estimulos para o integragdo
da comunidade escolar. Além dos
valores educativos, estas festas fa-
voreeem, com bons resultados, cap-
tagdo de recursos financeiros para
nesenla

O centro das atengdes, pordm,
deve ser o aluno. O ponto de parti-
da ¢ a integragdo do conteddo ao
curriculo escolar, slém da participa-
30 de 10d0s na exccugdo ¢ avaba-
3o da festa.

Resgate essa cultura om sua sala.

Feaf” Kopéris

FESTA JUNINAS

Iislas festas s muito alegres,
todos 2osLam, mas vamos er culs
dado nos divertir, ¢ sem soltar ba-
ogs, pois eles sido um grande nisco,
Vamos evita-los, parn que possamos
twr umas festas bem alegres ¢ sem
tristezus. Sesoltar, a vitima pode ser
um de nos.

VAMOS EVITA-LOS!

Lazhane - 3" Liclwl 12}~
oo™ deresa Sénie ¢ Kdwarde.

0 NOSSO SAO JOAO

O nosso S0 Jodo ¢ uma festa
popular brasikeira do Nordeste que
tem muitas comidas tipicas do Ceas
rit que pessoas dangam quadrilhas
¢¢legal

— Apolo:

MUSICA:
CAI, CAI BALAO

Can, can baldo, can, can bldo
Cai na minha mio,

Can, baldo cai na noite de
Sdo Jodo

Aw Ealy o 1 Gl i)
Prof™: Ritinba, Nosawe. Boainbe

0S BALOES

Ol galera! Estou alertando
que ndo softem baldes. Vou con-
Lar uma historia para vocés.

Um bebo dia uma crsanga cha-
misdo Pedro, mventou uma adén.

Vou fiveer uns baldes. vou com-
petir com meus amigus, guem sols
tar mais awto vis ganbar um pré-
mio.,

Bem, ¢le fez o scu prometido,
¢ foi feito, Fez o seu baldo mais
bonito de que todos! () chegou
uhora,.

Soltaram os baldes. .. que
pena, o dele cau... bem na mata
€814 tho triste ¢ comegou a fume-
gar ¢ o fogoe foi se alastrando ¢
ninguém pode apagar. Hoje a
mata e do triste. doi. 8¢ o
coragdo no lugar de folhas ver-
des 50 tem pelo chilo,

E no finald ainds aveses o meni-
o Brastleiro se vooé tem coras
¢lio, solte fogos ¢ foguctes mais
ndo soltem mais baldes

Galera. Por favor espero sua
compreensio.

Pryaw Games ~ 3" Lieke 0
Frof™: Tereze. Pdasrdo ¢ Muis

De Cara Com o Mundo
ADIVINHACOES

IO que ¢ que Deus nunca vy ¢ o
rel ViR wm vez ¢ oulra ¢ o homem
ver 1dos os dias?
2. O que ¢, oque €7 530 sete irmios,
cinco tem sobeinhos ¢ dois ndo®
3. Adivinha o que ¢ estando sempre
quitas, estando doemem de dia ¢ de
noite ¢ estho sempre scordados.
4. O gue €. o que ¢ Quanto mass
cresce, mas baixa fica
5.0 que €7 Uma caaxinha de bom
parecer ndo ha carpinteiro gue pos
s Taren
6. O que ¢, 0 que ¢? Carem pe ¢
corre destado?
7.0 gue ¢ gue quanto maior ¢ me-
nos s¢ vit?
8 Oquee, oqueé: Tem pernas, mais
nfo caminha Tem bragos, mas nio
abraga®
9.0 que ¢ gue: Corre a casa toda ¢
depois vai dormir no canto”
100 gue ¢? Negra, pinta de formo-
siara, barmgn chein de gossosurn?
11 Qual € 0 afu gue mdo tem estrelas?
Adriawn. Anded ¢ Mugivio
1- Por que ¢ que o cachormo entra na
fgrepa’
2- Em que méds 2 mubher fala menos”
3= U que ¢ que. es13 na ponta do
fim, no comego do meie, ¢ no meio
do comego”
4- O g & o que €7 Camtuea fing, pema
alargada, 1063 cometa ¢ Jova bofetansa”
5- O que ¢7 Passa pela dgua ¢ ndo s¢
molha, anda pelo sol ¢ ndo se quema”
Raylen. Prof® Regivia
I O que ¢, oque ¢* Entra pa agun
msas ado s¢ molha?
R: Sombea
2 O que & oque &7 Comre om peé ¢
cal Jentado?
R: Chuva
3 O gue & ogue ¢? Didgua na boca,
mas ndo s¢ com?
R: Caopo
4O que ¢ o que &7 E redondo ¢
fundo?
R: Balde
Jovmande de Sawse - Sqla 7
Prof™ Mtiebe. Wesama. Movivda

LOJAS AMERICANAS

et o Capea -
B - Bl n [
AT T Bl

gy~
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De Cara Com o Murdo

DIA DOS
NAMORADOS

De: Elvis Sala 14

Para: Jamille ¢ Ana

“Pra gente aqui ser poeta

¢ preciso fazer rima completa,
ndo precisa de professor
basta ver o més de junho

que ¢ um poema em cada gaio
¢ um verso em cada floe”

- - R

e e e e ™ Y.

m. et i
a

—rran & godn, h‘dﬂ:. -
b,

o~y

“Lu 00 0 nmaor

porque sou do tamanho

do que vepo ¢ niko

do tamanho da minha alturg”.

Cledvivnr « Tola 0 - farme “B°
Praf* Nopérie

“Nio quero que sofra

nem me faga sofrer, mas

quero que me ame do jeio

que amo voed”

S350 Cotsas Gue SOmCente 0 lempo ird
mudar.

Abdwe ~ &* A" Prof* Awdre

s, $ ~ ol
l]&.._‘..f{ 'y ".JLJQJ‘IT
,:. o ; .”‘ |

Sy
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DIA 24 EO DIA
DE SAO JOAO

O Sdo Jodo ¢ muito bom por-
que tem festas para a gente come-
morar s¢ divertir 0 S0 Jodo tam-
bém ¢ engragado porgue € muito
feliz para nds, tem vez que a gente
vas pulando ai ¢ fica se divertindo
pra valer professor o Sio Jodo é
bom ¢ engragado para nios todos,
Feliz Sao Jodo!!!

Narteoy, 5" wiviv

AS FESTAS
JUNINAS

As festas juninas sho comemora-
das vos dias. 13, 24 ¢ 29, Sdo os
dias do Snto Antdnio. S&o Jodo ¢
Sao Pedro

E o dia que as mogas vestem
aqueles vestudos cheos de bordados
¢ rendas para dangar com o seu par

Tdwiv Pewvile Prof Filie

AS FESTAS JUNINAS

As lestas jumnas sio & melho-
res festas do ane. Por isso ¢ muito
legal. Tem comidas de todos os -
pos ¢ quadrithas animadas

Sallraw. 5* A, Prof® folie

PRESERVE
ANATUREZA

Nio destroa a natureza pois os
passaros ficardo sem lugar parn
marar entio ehes morrerdo. Por isso
1€ PEGO, PIEsSTVE i NTUIEZa,

Narks Adviawa - 6 0"
Fraf™ Asded ¢ Bagivie

EXPEDIENTE

E.E.F.M. Adélia Brasil Feijé

Coordenadora: M* Joss Mouta

Colaboragio: Amonio Candido
de M Fimo

Tiragem: 500 Exemplares

Editoragdo ¢ Impressdo:
Comunicacdo e Cultura

Codigo do Jornal: 00V2€

NO DIA
DE SAO JOAO
No dia de S0 Jofio existe mui-
tas comidas tipicas como canjica.
pamonha e ete. 0 S0 Jodo aconte-
<¢ as fogueiras tem os foguetes ¢ os

baldes e tiro &0 cangacein ¢ outris
comemoragoes.

Kdwey. ¥ wirie.
Prwf™ Fraw daride

AS FESTASLIIININAS

As festas jumnas sdo abegres
para todos nos.

Nas dangamos ¢ brincamos bas-
tante, nas festas junmas comemas
balo, canjica, came de sol ¢ pagoca

No miés de junho tem festas ans.
madas. Dangamos quadrilha ¢ ¢ co-
memoramos os dia dos santos, Tem
comidas tipicas como: pe de mole-
que, bolo de mitho, gasto muito des-
te més, porque cle ¢ alegre.

Nackdd §* 0, Praf 2élie

AS FESTAS JUNINAS

As festas juninas sdo abegres
para toddos nos.

A gente danga ¢ brinca bastante
Nas festas juninas comemos holo,
CANJICH, CAITIC, ¢ PAgOCa.

Ieviwar. ' 2

O MEIO AMBIENTE

O meio ambiente € muito impor-
tantic para nos. por que sem ¢le a
geme ndo existremos mais,

AS 320 30 MUK imporantes
para a gente viver

As drvores s30 muito mais im-
POMANLSS, par QUE as Arvores nos
i oxag&n para nis vivermos, As
arvores transformam o 24s
carbinico em oxgénin

Uridaw ~ & A" Praf™: Negirio tgaier

PRETAGAO DE CONTAS
ANNEKEL RS 14 00
TIRAGEM RS 14.00
SALDO RS 00.00

De Corg Com o Mundo

“SA0JOAO
E UMA FESTA

S30 Jodo € uma festa que nos
fazemos no dia 24 de junho ¢ nes-
sit festa tem brincadeiras. dangas.
comidas tipicas como: milho, can-
jica, tapioca, bolo de mitho ¢ ou-
1S COI5as,

Oéborw Mendes, Frof® Soatabda.
Ritinta ¢ Nozava

AS FESTAS JIININAS

As festas juninas sdo anmimadas
tem brincadeiras, dangas como a
quadniha

Tem comidas tipicas como:
vatapd, pagoca ¢ refngerantes

Mamde prepara. com muito gos-
o8 pagoca ¢ o uluar

Janiele, 5" A Pruf™ Zilla

AS FESTAS JUNINAS

As festas juninas sio boas, tem
manta comida ¢ muita alegria mui-
tas possoas dancanddo, tem maitas
COisas como por exemplo: canji-
¢a, bolo de milho, assado, baidlo
de dois ¢ bebidas tipicas tamhém
nesta lesta muita gente danga o
forrd pe de serra

Srancliow Awrdibe, 0

DIA DE ANCHIETA

9DEJUNHO

o Pe. José de Anchiéta vewo
com os Portugueses para ¢a ¢ fol
O primewro professor do Brasil, Ele
ensinou 0s indios a ler. o escrever
¢ aresur

Yerw do Yucimenie - 4" 07
Fraf™: Aadrd ¢ Rogoviv

ANNEKEL
CONFECCOES

Tado e lirduoanta ascelir » mede
Juvend com gualidade, preco ¢ grazo

Fone: 296-2392
Tratar com Assungéo
Rua Francisco Eatista da Siva, B)E
flaero Prapde Vargas - Fortabcs-Co
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DESTAQUES DESTA |
EDICAD |

Conselho escolar
Crescubra o gue 6 & como panicipar
do Conselho de sua escola —p. 2

Inauguracho da quadra
Leis o emgrevisia da diresora & saiba
couma vl ser - p 3
Arte & culters

Adiming v lnleign Jdos dlsce
o Adelia —p 4

Aconteceu
Condira o que sconiscoy na canla
na= dabns eepecias —p. 3

Mau esporte preferido

A ppinido dos slunos eobra o

espane predikaio = p. 4

O DESFILE DO
ADELIA

Mos daas was ¢ selw die setembra,

frrraite e Tlllas (fa
o Ernreral S

ne Conjunin Experangn & na beine- i
mar, acon-teeeu o desfile do colégio e A -
Adélia Brasl Feajd, come-moramslo a ! .

Independéncia do Brasil,

s alunos  desfilasam em 20

pelolies repressniands o Brasil Beal

i ¢ Hrazil [deal. Bo Brazil Real havia LA

pelotbes de awtoridades comao: [
Pedro I, Primcess Issbel, Tirsdenes

o phanl presidente, Luln,

O Brasil Meal foi representado pelos pelatdes do folclore e dis

diversas ragus @ wina so agaaldade.

Houve tnmbém uma homenagem ares 40K anos do Ceard,

Maitria cafrding sva siesar d 570 prafiroen Bete

Editorial it
Lo oom o

Monod esld MM oM Uma o
nova, As pringipais novidades sio &
criacho de edionas e 4 coregio &
reysho dad malbnss anies da pobl-
CECHD.

Woo@ cove nstar se pemguniando:
Wlag i que SI0 Ve e oA 08 hora
8 SECOVAr BMa malkiag para o jomal?
Sord qon eslas udasgas o faner
cl GUE O BoSEd vl Tjue maE M-
bevessanie, mats posioss oa et

WS armecilamos qua sim

Az pdfilonis deves BE cOMpre-
endiias neo s COMO UM AEEELRD onde

| REDE JORMAL ESCOLA i
|
1
|

COMALRICAC B O
[BE] 31 8002

it il 2 [

Apnin:

sl reunidas a5 malbniss que kalsm
do mesmd dEsUni, MEn tambdm
CINTID UMa idea gue pode onenlar s
#unos & prolesionss ra hore de
eapolne O que & comd pubicar no
I‘:{r'al

Toma como mmmplo esla edicic
da De Cam com o Wunds, Obsanve
guais pdionas  om@m cnacas @ ima:
gna quai amsyunins poderio sor
publicados & cada uma delss nas
pedoiran adpbes. Voo lambdm pode
sugeT 3 racko de oulms edionas
e Irailemm de lermas de se inenesie.

Ve alguns ememplos de edicras
& dos iemas que elas podem publicar,

Nossa escols - chulachs e
avenios promovidos pala escola, apre-
sentacio de pmjetns pedagogicns pm
destan L,

Are & cullura - publcagso de
hislirias, quadmhos, chames & pos-
mas de aulond dog aunos: comenlancs
i livrod, mlsces o Almes prefenidos.

Esporie » diversio = dhwigacin
dos evanlng esporivos ealizados pela
escpla,  reaullado g Compedples
aspoiivas, aginda oe ovwenins oF
parhms pro-gramadas, comentinog dog
alunos si-bie eapories em geral.

Gogiou? Eméo fgue Igado nas pro-
aimas edipiies.

|

Institute &2°
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Setembro

Ji estamos no 9° més do ano.

Més que comemaramos a Inde-
pendéncia do Brasil. Mas a ver-
dadeira independincia gue deve-
mos comemorar ¢ o de dentro de
nos, dis possos pecados,

Também o nove calendirio b
tirgico reuniv em uma s0 ocle-
bragio as festividades dos arcanjas
Rafael, Migoel e Gabriel.

Eles t€m grande mmpoctincia
para a @ Igrega Cardlica, pois thes
foram dudos nomes ¢ fangdes

S0 Rafaed, que significa
“medicing de Dens”, € o guin dos
viajantes,

Sdo  Miguel, que significa
“quem come Deus™? € o padroeiro
da Igreja Catdlica.

S3o  Gabriel, que  significa
“Deus € lorte”, € o anjo da encar-
magdo. Ele que anunciou b Maria a
chegada de Jesus ¢ 4 Isabel a che-
goda de Sho Jodo Batiata,

Ainda neste més vamas come-
moeur o dia da Biblia, Ela € a pa-
lavra de Deus gue nos revela a

264

De Cara com o Mundo

1 CIDADAO LEGAL I

h

No periodo de 10 a 13 de setembro houve eleigdo para o Conselho
Escolar da escola Adélia Brasil Feijd. Leio o reportem abaixo paro
ndacoq.icnm.mdtm.

mmmammwmunumm Escolar? Vocd
sabe para que ¢l serve?

O Conselho & um grupo de pessoas que 50 juntam para resobver o6 problemas
da escola E Wrvado pif iepredenlinles Gos pro-Msiores, pald,  ALnos
frconans & comun-
dace. O Corseho tom

inh sica, boda . W*M&u.rdﬁ-ﬁ:-ahan'h”
mquaﬂa-ldmdomes

Os sunce, 338m ComO <6 paks, também podem parbcpar @ tBm o6 mesmos
direitos o deveres: coordenar, dwvuigar e fscalzar a uifzacEs dos recursos que &
aecola recebe.

Conheca seus representantes no Conselho

Avsalmente, o Consaing & lormado pelos segumss representantes:

* Presidante - ksides Prudéeco;
g ST o Viosgresidents - Neids Abreu;
Camu”i(q'aﬂ . W-WM.
e s Devs amaor ¢ Segunda- secretina - Flomena Pradc;
De s Deves brmio o Reprasentans dos dunos - Fagner Martins (1° ano Ensino Médo) e Jarde!
£ feliz quem cré Cruz (TAM),
Na revelagio * Represantanse dos funckordnos - Marciano dos Santos @ Newe Aboeu;
Queme tem Deus + Representante dos pas - Mazé Vieira e Filomena Prado;
No coragdo * Ropresentane ds comundade - ndo hé represantants da comunidade, no
Jesus Cristo € a Palavra. momeanto.
Puera imagen de Dews Pal, ‘
Ele £ Vit o Wevdade Como pode ver, partopar do Conselho é muto importane!
amprtma(‘addndt" Maferie prodacida pefen atwnns dv 5% chelv, salas 7 e & (ondetive de Rits, Besins « Daninda ).
Professare Zilka, 5* 4
— Apoio:

GOVENAQ 50 3TaR0
Sevdtiarw ds Eanib Bbss
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cscubien gooes cemdades sedo de-

scrvobvadas na quadn ¢ como va
scr 4 fosta de sugusacio kado a coere-
vis oo 0 ool Dy Cowr ooy 5 Mand
fex com o S8rthan Alslle Saio, deecroea
o csooda,

De Cara com o Mundo (DCM) -~ (o
ek Vil & i i el
Alafde ~ Név perioadomor qov v v s
ke oo N el Alr S i o g
Ao da esals Hamar Sopr ey Swmon eparios,
oo ertidiom, oom o afas & apresce-
Sinds | oiis MATH ¢ Gw N A e
o pardapade dr feda w peofosones, de Jo
das or Al ¢ u iomvtnd,

DOM - Coows vai ser 3 ogguecscio da
wdizacho da quadee Podemos prancar
cporics fodos 0 dias?

Allde « A wikzwie de galey ¢ v i
awe et Now e aatr cons indor & protir
sy ¢ prncdocheraly (s W pesliune o mlve
sk foce v ade gw Adh B alo ng or
Bousioe! Gt dahy of advuss AORSIY o eainL
Ve b qoor oy oo s crwmagramed & el
sent, povear wbvw dw wboetr o iwevedak
D S WC v A oy

sl Todo tfo0 ae sporte & pors famer & 1o
dwr o fertar da exols, coow geadriliss, fxte da
aes, d N, S My, s
ey, b on fade s fde sa gpeadne B
a5 AtiNAEs dv ok, g o

a Quadra

MY o NNNRAY DO Dty fater penty s
i, donte Catslica oo Franglion. T2 aber
2 ey vy o comverdal,

DOM = A quada vai sy usmda w pge oo
OROEICHES O N0 iRy Ak ramivims
Alaide — ' or ssedy aar comwmmnaler ¢
o ke, Sodas w gt o eanle desexverser:
vyl NGy ¢ RRAARr i, !
e talirnede @ ke o sy o ol b

i A ponse & metandr apons A1 gran o pode
Ko pakr arvteser reandd o et sealty s o fro-

N ¢ AT s

DM = Ax mdas de capoctm v sor da-
s 1a quades?
Abuicde — Choandy war faroor fzzer ¢ cmmogre-
st o wivdinan dv geadon o At tawddn
sachir o o, pora gw o rgie dads e
o e Ao fov phuied der fode & deoi, 4
e we steeder e e ax guaitg ¢ sty
ws oo, | soe feger o pavsion] puris e Nt
o ERRAAL A fater B geadon
DCM =~ O que 2 sczbora desepa o bo-
e que osio trabwlhando e comrn-
G0 e quadee
Alaide = A o do b dr e pumy s,
ot s sgios sl b, gw o avea -
ey deaspaninn, Plrgae sy pacis jomarms
db A swas xtitaia fave o exnls, fora by
ads o exoska Fiatin pacy rumy homwal, 0ol
snave felizw, sooxpe, « quw Dioes o sbesge
Frivectata rewitzede peias alvens do 3 cicko.
selay 7 e 8 - owlelivs dar prafessomes Damimba
Wive ¢ Byoane

Aconteceu
, Dia do Folclore

- No dia 22 o2 apoeio cada sua o2 sula
da escola Adéla Brasi Felp lez uma
alvidade dferente para comemarar o
dia do folckre. Emn nossa dasse, a
professoea dvidis 05 alunos em grupo @
cheky v ba? um cartar com desanho @
texto falando sobre @ sereis, 0 $a0, ©
cunpi-ra, 3 mula-sem-cabeca 8 o bum-
bameudol,

Texto coletive dax alweos do J* cicko, sale 7 -
awdeivvo dey prufeasorns Mie. Boninbe ¢ Bazane

Dia dos Pais

O da dos pes & comemo-ado ro
- segundo domingo de agosto. Na escola
Adélia teve festa dos pais Eles
bancaram mulo de varias mansinas e
uma dessas ena de futebol

Chn Liwns, J° ciclo, saly & = oodetivn day pow
Somares Bia. Doniwde ¢ Nozawa

Dia do Estudante

No dia do estudante loi muita bom. Eu
gostel mulo porque &u vim para a
8scoia @ figuel na sala da %a Atinka. L8
tinka muitas brincadeiras.

Detriane Semlas, §* cicko, xele 29 - colnivve dax
Prefessors Bie, Bmive ¢ Brzave

Escola Limpa

Jogue bxo oo lso
Nio derxe pada no chio
Viamos detass essa caoola
Com o tnbo dessa cangio
Compouipio dr Pédlipe Sompolo, 1" ckls,
swle ¥ - roleMro das proferanres Duwinka.
e ¢ Nvzaee

e S

Descmba de Anls Perevva. 554 < pow™ 2élie
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ESPORTES E DIVERSAO ELASRIEIC S0

Meu Esporte Preferido e...

Futebal

Bl eepeorte prefenade © foichal. Fo
eresa the futchal pongee eu B pol, 13-
roa o arhile i, homes, me v, Fo-
tchal nas € s die B el omos -
bimn o huscar, sdr, dpabic o8 maa
drreyEs 4 VETheEr O iy,

Abtmaw Ceiwde, §Fricla. seds 18- cabelivo de
Mogrma Doeyimbe Ny

i .ﬂllrla.
i
Merarwiby Ay fieapy Mew, £ ook, aie I8 - oire
i e Wiw, flminka ¢ o nane

L3 gue tene veed preeas €3 o -
1°d |:n-|:'l:¢':l.‘h| = ox e Paidis, €3 e lhai
frpEkor o S0 Taule & o Eskd Fa
poeiny b fomebeod & por causa div mea
kdaln, o Baki. Pu amo os jojpadoess do
S Pauln; oo &b 0o pogadnees Eoe
rembdiE O lhme

Babtmis bawes, ol e IV - relpdino dy
Kid | Wardas & Meeikd

Valei

Vel portd e wiles Piois e posie
fioibie, O jogen wh B legl se o8 mmes
frssiam ednern pue Fo pgpn vl mas
I genie e s posis quendn fo -

DE CARA COM O MUHDO & wee pubkeacde dos
v @ pokmesn & Eress Fosdarsenddl e
ke B Brawdl Fepd. Emmpocnasenin. el
iieda b produsda pecs e o peREReE oo 0
e (ookleo din proleecod S Hodea 8
Dormsal @ pala 5% A (pioliciice DElal e
USRS S | iU N e 3
AR ST ERORT R SRR 30 R
iR T S BN Tl SO [
(ZavalE. Pl mnd

Copviiradod Blad Jesd Mhama Tomgew 400
Eunplaie. Edmaaido ¢ yeesis Gomakapho
e Cadion o Jemal ¥

gn poeqoe o o banonha, Come vood
i, indos ox pogrdoms sio alims. Isso é
ks

el Mhmaled, 1% i, aili 1 - guinbeiyn dbe
Mazaas. B ¢ Doisia

Natagao

Fib gty e seilsedo prsgue & win -
prte que prade ajodar mmeo cu e oo
broce pessnas, | ambdom o meu cpode
prelenida.

F] o i
- C =
- T i T

Eomile benlar, 1" cirfe, sala 18 - rolniina de
Devaved By ¢ T sawT

Atletizmo

Wik poeta dir onmda® Fo greto de
oo, Tom vane= tipana: covm mhetany
b cren 1IN mactrews, 2000 oo, oo
VTH SJARIT. Wi mamibma, cormemin
e alka relecchule, v alcanca mid os
20 spemliampinas pror hora

Amderis [lama, 17 ckefe, eala 10 - sedetiig de
Demiwider, KT # 5 ia

ANNEKEL CONFECGOES

Tudo om Tardasmesio esoolar o
muscda pursenil com qualidade’ prego
i prai

Fane: 206 2383

Tratar com Assuncan
Pz Francisco Babst da Sika
Hd 1 Baero Presidents Vargss:

Fortalaza CE

Estipregn J savagos geras. Linx Ciebos
Pemsneira. Frne 27 02 (1

Micickera wosmmelbe o boni cstacka e
erservacan. Froee a comnbinar, [agar pa
£a Sdimba pebo elelnme 206 4 38,

il Deeidla B° 0 - psiiRisince
Cang onm 8 ofmodog, sendo b quamos
e U oaiie. R Setembiona, I71, Taccpe
Harma Resa. Telelene pam conemao 208 7]
T7. Fabar centt Mlisadas

i Cwmr i, il e 8 - rokevdiew dn
Bl s o Doareha

LARSLS moda formmning, meouling © in-
Eareel Vendemod poupes ¢ calielos, Hua
Jardim Fhaminonss, 100% Fone 467 45 57
Rrmaka, 1" cinke, saby & - cwletin de Kide, We-
oA ¢ Do imda
Uil gcgas idetciibins ¢ [ottbomary, Temmes
camiz prda peln por U8 200K, winees oo
s it 0. e A2 [

el Sidew 1 i, il A - cwlr e e Y.
da Horena o eishe

Jeaaa e o par 2,50 falar oom Carls o
[ascenecrde ks bosic 298 1TH

Cavka Mayend, ek, iale 88 - fakeiies dp
Vimikakia, T2 tdad = Bl

Rovepa ole tniers, da mesda. Tomes: carmisa,
machdn, mpe, dai. Teatie oo ke

Teleinng [prbdicn] 28 M 16
e Sawma, i chrio, saiw M - codetiios de
Facanw, ywinks ¢ B

AL LK

Mbbeing de cosnaea Tuloy-Tan gque pess-
sk lomln peendn. Yalks B 120000
Ui 208 5132 Falae oo Ficasdo

hnane Swre desen, 17 oo, aails § - calsiieo
dr Pia, Doainda ¢ Wecass

PRESTACAD DE CONTAS
Anmehal 14,00
Tiragem 14,00 '
Galeha (T 00,00 '
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DESTAQUES DESTA I

A Festa do Dia das Criancas
Clindfo Lugal

Outubro ~ 2003, N* 34

Que a comemoracho do dia das criancas fod uma festa, toda a
GICOID J3 L30E. Fijué SabOndo Agork o que o8 alunos do 37 ciclo
de 11 anos (sala 10) escraveram sobee esse dia.

O dereitos ¢ deveres das criengss
na& visio dos slunos —p. 2

Religiao
A profeswes Zélia comenta & vocasio
missiondrin do cristho - p, 2

Nossa Escola
Vier comeo on alunos sotssnm
o ovemos realizados ma eseals
oo altime més - p. 3

Nossa Arte
Coalirs 08 quasdninbos ¢ 3
charge domés - p 3
Em Foco
s aluoos dos 1° oxclo discutem a
exploragio sexml de menores -~ p. 4

No da 10 de outubro, no patio
da escola, scomteceu a festa de

comenoragae  do  dla  das
asaenfassnggds

ﬁ LB P
.,' ‘:"\ -
-t

‘\ . ~

"5;-3”‘

criancas. A gente bmoou,
dangow, fol muito bom. Eu esparo
que tenha man deasas.
Texbo de Wiguwics Darid. Dosvwba de
Rarlyar Newdswo Revisdo caletive do 3
CRT0 1 fowletive de Bondabe, Mosama ¢ ity

)'

£

5 4
g“‘ tewmepsr

Foi uma festa muito legal, com
sorteios de  dominds, damas,
edojos de  maguiagem, bolas,
fivelas etc, Teve apresentactes

de fantoches, dangas ¢ de
bmcaoeiras A
para .o
orémos ‘re-ae ..:r

palhago @ até .

a Emilia, que 12?— ?
era a tia Ira» i

des. O palha;o L& _t

era a tia Zélia,

MNa merends teve pipoca

Jexdo de Sndvryon Lima. Dvesoabo de Brnav
Ao Bovcka. Rerlodo cwdediva de 1" ckcdo ©
fonletten de Dumivda. Moreas ¢ Wity

EDITORIAL

Valeeeu Galera!

Estamos com mais uma odigio do
jormal De Caro com o Mundo o
como semgre. fol 2 partkipacio dos
dunos e o owolvimento  dos
professores que possibfitou termos
em m3os tantos assurcos “bacanas de
se lor”,

£ vocé, que € bastante curioso(a) e
gosta de estar por dentro de twdo
podera saber um pouco mais sobre

oxploracio sexual de criancas &
adolescentes, ficy sabende o que
Of Maod @ A0 BUnas esoreveram
swobre a comemoracio do dia
das criangas, feima  pelos
professores € ©  cenre de
mudtimecs.  conferir a proposta
escolhida  pelos alunos do
Ensino  Fundamental para
representar a  escola na
Conferéncia Nacional do Meilo
Ambiente. Esta edigio tumbem

Ihe corvicds 5 refletir sobre o valor
que oy professores tim para a
vida do(als alunola)s, que
aprendem com cada um deles tantas
Coisa Maravihoias @ necossieas para
viver em comunidade, de manera
saudaved ¢ feliz.

Psid!! Nio deixe de particpar
ambém da proxima edigio. que
cormamente serd  anda  mals

Interessante.
Maria Hears Arvood
Cocn deeadon petagingea

REDE JORNAL ESCOLA |

Apoio:

EARA

e
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O Ser Missiondrio

Este oo de 2000 & dedicado 8o
wo Vocaconal 9 do Rosano.

nha.
Esla periodo nas lembea a mpoe.
1ANcia d vocacho para o Missho

Todo Cristao é Misslondrio

Cada um 38 nds, 0 partr 4o NOsSsSO

batismo. devemos ser responsivel pe-
lo @unce do Evangeho, prndpal-
mente, onde 0 rome de Chsto ndo &
comwede ou onde Os vakres da 6
2inda rdo nfluenciam e nem ddo rma

W vaa.

Josus apos 0 ey Baemo sy om
misaho. A mesho de cada Cristdo osta

(Agaca 8 vocagho E o prvwins vo-
| GAcho de ade ser humano ¢ O "ser

porte”. a dgnidade de see genly, 4
gque fames feica & imagem ¢ seme
hanga de Dous

Viver & Mssio na vida @ viwer a
proposta de amor de Josus, 0 viver um

|
{

|

| grande desitalo, dentro ca famiia. na |

I

|6 amor dae

FNETROE € GO0 ITUOGO (UG 38 Ieim
almstada o Coraglo de Jesus,

Lendo a vida de Sams Terwzinka
do Merino Jesus, padroera das mis.
<005, pOdemos ver que ela escolhou
POGUING Vi, O amdr.

Portanto, sor mssonany & uni-se
a Cristo
levando a boa
nove orde
wocl, cnanga,
jowam, adulto,
famida,
s
testemunhar

Deus.

Zalie, 5 A
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CIDADAOLEGAL |

Cidadania Rima com Poesia:

os direitos das criangas segundo elas mesmas
Depod di ler o lvro O Dwiertos does Graamgas Segundd Burh Rocho ¢ o Deckvagde
Umverss deay Diveites s Crionge, 0f dlunas ds 3* cicle de 1] enes (saks B),
escreverarn sebee Seus difeitos ¢ deveres. Ve o resultade o segue

Toda crianga tem direito...

“do s Mok, de tnr e case, © 8-
i de esludar @ 9@ ter 0 que
wesie” (Sdmela Nogueira)

" Iberdade, porque & cranga niko
pode ficar ¥ancada em casa, fazen
do trabathos pesados”® (Stallone
Maro de Olveira)

‘e e mesgeitada. Porgue se os
aculos WM & respolo por Que @
crisnca rdo pode lar pelo mencs
wun poush de respeitn? (Frameisco
Emaerson Ferreira)

“do eswudar parn aprander N esciy-
vor, dredlo & (o g speender motin
oias 91c " (Cleonice de Lima)

2 respeno, slongdo, sobdanedade.
amor. dedicagdo " (Ladyanne Ra-
quel}

3 Werdade © 4 wda segura
Porqua fcar sem amigos dentro de
casy ™ (Francisco laor Ferrelira)
"2 educacgio, & sadde, alimentagdo.
carmho ¢ respeito. Sem isto a2
cinga nko & nada® (Sabrna
Sousa)

‘a uma boa alimentacdo e ser folz
OO 2400 Que destid, 3 rvcar e o
oundine * (Gabriels Rodrigues)

“a estudar, tom cirefos O e rou-
pas, cakados, uma boa escols, um
Bom pa, uma boa mie, MW roupa
lmpa e ndo vabakhar " (Carlos An-
tonio de Vasconocelos)

‘de Wincar Porcue se a ohianca
N0 eincar, ola vai Se Sendr presa”
(Katiane Siva)

“Oe tr esiudos, teincar, Rmbar fun.
do de panclas, corer na chuva o
& pros todo firal e semana”
(Joxafs de Souza)

Toda crianga deve...

‘“ & escola wWwdos o5 Gas, deve
fazer as larcfas escolares o tar
sous matonias.” (Lis Lima)
“cumpr seu deve de ir b escola, fa-
2o Suas tarcfas © resgoilr 0s
pari.” (Nara Lopes)
"Respoitar 05 maks vethos, respeftar
o6 pats eic.” (Delane Gomes)
“Huds 08 AMGOE @ A6 ok pan,
que merece™ mudo O By Bmor
{Dayane Nogueirs)

“respetiyr o obodecty 205 pals,
deve cumper sous deverss, s
CANMPOH0 & Inr culiado oom Jiues
prigrias cosas.” (Micia
Nascimento)

“Ue estudar A crianga que ndo
ettt e cir 0 lugar el o8
ouros.” (Mara Deiviane)

Toda Ciangh dirve CLmpe sus -

verea: octudar, o omar o cor
aguem na wda" (Francisca
Juliana)
“AWOCAr, ALY O8 PG, 0 Mo,
RLdar B sua mbe em dguras oo
%25 |Samela Nogueira)
W & escola, saber Que ¢ 0 Su
dever cumirr suas obagagles,
ktar pelos sous esiudos pars ser
RUAM N vida @ poder A gue
trabahou para consegur o que
conseguiu " (Josna Darc Ramos)
“eshucar, mudsr e obedotn 3 mbe "
(PhySipe Sampaio)
"esaudar, respeilar e dar carnho
Pl o8 ps” (André Castro)
‘Cumpar Os asus  deverss  como
BIMATIST SHU QUAITD, ATUTAE B CEsN
A" (Teomara Moura)

Ladedire de Mire, Byzans ¢ Boainke
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LR T Bt s 4 e o
- Aconteceu Mensagens
Conferéncia do Meip Ambiente  Solidariedade nio Tem Idade Minha Professora
Leds o refato dos alunos da 54 No dia do ancifo, 2 escola : >
série C @ saiba como & escols  Adélia Brasil Feijé deu uma licho Minha professora é muito
Adélia Brasil Feijo participou de solidariedade. Saiba o que especial para os alunos poar-
deste cvento. ml't.rﬂld:mumn que ela dad amor, carinho, e

Acorteceu, ros dias 16 2 20 setem-
0. na eseols Addin Brasi Fegd Pric
74 Conferéncia Sobre 0 Meio Ambi-
eme. 05 alunos da 5 séne C trabaha-
jram, juntamenie com 3 professory Ma-
of Pinlo, tarendo pesquisas ¢ ebbo-
randoproposnsedemmco
mmrodspemeodeaynmes

Nao Desperdice Agua

Alraves de espaco da esoola dene-
Imos lazer debates com 0S5 alunos,
conscientzando-0s da mponanda da
Aqua, do ndo desperdicar, fechando as
tomeras toda vez que usar, e lavar es-
ta déia para @ comundade em loma
de campanha como visitas doenciba-
res, passealas, laias colocadas em
Fropasiy apeeseninda pele 37 serie O Coletive

de Muzé Finde ¢ Frowcinetde

No da 26 de selembvp de 2003
acontecey a festa dos ancioes da es-
cola Adelia Brasi Felo.

Os alunos fizeram uma apresenta-
CA0 para oS ancdes e arecadaram
alimentos, Com  esses almentos
fzeram cestas basicas para 0
arcides. Todos alunos e professores
do tumo da manha pamciparam,

Os ancides ficaram muito alegres
£OMm & apresentacho e com 3s cestas
Baskas.

Os  ancoes  também  Scaram
sabendo que elkes ainda tém valor
paa 3 sociedade. porgque muilos
brasdelns ndo reconhecem 550,

Fexty de Worviv da Slva ¢ Fhagy Vivtra,

ensina muito bem,

Na sala de aula nds
fizemoa recedinhos para els,
Uma aluna que se chama
Janalna, fol escolhida para ler
o recadinho no patio,

Minha querida professora,
Zélla, feliz dia dos professo-
res. Que Deus te ilumine por
toda vida. Um abraco de sua
aluna.

Ana Cldwdia. $% A, sale 4 - Profecars
Zélla

Dia dos Professores

O dia dos professores ¢
muito especial para todos os
profeascres do mundo inteirs,
Eu parabenize minhas duas
professoras: Mazé Pinto e
Francineide. Eu gosto muito
delas duas, Parabéns tias!

Thathston, S° R
Coledive Le Maasd ey & Prawiveide

| r = <
‘,
\\\df“"‘ 4 NN

COANEA LEM O\
ALite oL sk mizy!

o o # - = | W sl
ot o~ sia ™ |
7T Rg oA
9\' HO;QQA f.i-\qu tem MAYS FRL £ oes AL
{ e LT~ A‘R.ug Ve 2004 CRANEAT |
‘ AARABENS A dwuioo £y i ""A:-Pu'
!

‘  Baseane, 5. manke. Coletirn de Nast Pioie ¢ Prawcinside |

A Charge do Més

CSAW SN
A M v D

a

' pedr IS KAENS S
’3 - m"“ Ll Sco W4
SEA gy 0
.Q,::_. l ~ > x‘ o
N o Dl ¥ -
.

fvxenbe de Dalvan, 4" cicls B,
('ddln‘vﬁlh_a Ferdaica ¢ Graga
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EM FOCO: EXPLORAGAO SEXUAL DE MENORES

Mo penpess de opnifis wobre o jornal be Cara com & Munds, realifada
| my mils passado, wm grande ndmers letores sugeriu @ publicagiic de
| matérag sebre a explorailio sedal de cHongas @ odslescentes.
&% alumos do 3% ccle de 11 anos (sala T}, cceitaram 0 desafio de eitudar &
assunte ¢ produnic as motéeds que vook val ler o segeir.

Aumenta a Exploracio Sexual de Menores

A exploracio sexual
de menores vem au- e
mentando nos Oitimos fﬁﬂ?‘
|anos. Vocé j& deve ter _.f-f -f
|wiste alguma noticla J'n"f
ou reportagem falando
sobre este tipo de ori-
me. Os noticidrios
mostram gue o5 prin-
| cipais suspeitos sdo os
padrastos, pais, tos,
irmaos, avas o  aké
mées. Ou seja, os pré-
prios familiares.,

Fhabrecie de Volane Bowrs, 5 oo de 1) aani
fraki 7o Caderiie &F Nagane, Deninba ¢ Big

As principais Formas de Exploracao

* fotos pornograficas;
=+ filmes ardticos:
* abuso sexual de criangas e adolescentes;
+ assédio cometido pelos familiares;
* boates de prostituicdo de menores.

| Matvris saberive dos alasos do = ko de JT onss foals T Enletieo de
| Fviwns, Bita v o inka
EXPEDIENTE ANNEKEL CONFECGOES |
Tisda wn iaidamanta sRcclir @
. EI mmuumurnmh.r;:%_ mods juvenil com qualidsds,
Fundamental g ol Adedia Baas Frag. PRIGO & praso.
Faa o ini prodoidn ek s @ Fone: 296-2393
F
prokrsons 82 5 A [pokeson Tokal @ o 18 Tratar com Asuncko

ko da 11 s jokeia das prolessone 7, |
Hoaata @ Domnle) @ conide oo colabsd 525
£ TS SE5ES, 30 KETHD 4 mankd. |

Esia edigdo [0 deerwobida en colaboracse | |

Fia Frandison Batisin da Sédva, B0G,
Bairo Presidems Vargas,

Lo O peagES) M eDelvas O SO | Fonalera-CE.
jany escaly come modldor o aesiog | |
aprendizagen @ Eopue nema, deserwolady | e —  —— e
por Doradido SIS0, ORADGNO0 B
EOLE 24 30 peiy Llsiversicace Fesderal do Ceard PFIEETAGEIJ OE CONTAS
| Comegerandos Mam Joss Movia
| Toager: B0 Exemplares Anrakal ... RS 15,00
Edibyracin e imgeessia: Tirmgam .............. B 1500
Cl—— 1 Ol Sado oo RS DO,00

Cisdiges d Jramal (U6 |

Por
madiag [T T
odcie. Ebs serdo pubbcadas o jornal

Depoimants

Este bopo de crime scon-

teceu Com uMmEas amigas &
um amigd meus. 0 padraste
deles ndo tinha nada o gue
fazer a ndo ser se drogar e
embebedar seu Nk mais
welha,
Dubny dia as witimas foram
as suas fithas: ele abusou
delas. Eles contaram para a
e & ala nie acreditau. Ele
continugu fazendoc a masma
raiza. Fles continuaram a
falar com a mde deles @ ala
tomouw uma atitede:
denunciou para a poicia e
ele ficou preso. As criancas
a4ifa am tralameanta.

Mippudassare de Manvle Wawes ¢ ¢ Erair
Daprer Ak, sale 7 Lefimdiro de fooass.
Hiva r Dvninhy

Dificuldades

O Blurds da 110 cicks, da
escola Adélia Brasil Fedjd,
tentaram conseguir informa-
cibes sobre 0 tema exploragio
sexual de  mencres  para
publicar na jormal De Cara
com o Mundr mas os talefp-
res informades devam Ser-
pre acupados ou mandavam
ligar para owtro ndmeno.
Querermss reclamar & pedir
para que publiguem ne jomal
e haordrios de atendimento
20 plblico,

Para Saber Mals

Se voob guiser saber mais

| sobre esse assunto, lela a re-
| portagem Governo Investi-
|gara Abuso Sexual, ounli-

cada no jornal @ Powve, em

11 de agosba de 2003

Mdlipide, falismay & Marile, saia ©

Culrti i dr Mopae, Blls ¢ faainks
Adencial

folla o= epspago.  muilss

[l T T

| parir da prosima Semana.
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EM DEFESA DA INFANCIA

Edicdo especial sobre trabalho infantil doméstico

CEDIORIAKS| ~_Destaaues Desta Edigio
Cidadao Legal Nossa Arte
Quanto vale a Saiba o que é o trababbo igfoniil O5 alenos da sala 8 soltara o
infancia? doméstico lendo a matéria dos verbo no aerastico Trabalbo

esta ediciho especial, o

Jjomal De Cara com o
Mundo discute o trabalho
infuntil doméstico,

Segundo dados do IBGE
(Instituto Brasileiro de Geo-
grafia e Estatisticas), o Bra-
sil tem mais de meio milthio
de criangas exercendo al-
gum tipo de trabalho infan-
til doméstico.

Além de ser uma forma
de exploragio de mao-de-
obra barata, o trabalho
infantil doméstico rouba o

alunos da sala 7-p. 2
__Religito
Vit @ mansecagenre dvwe ol i

Professova 28l - p. 2

Em Foco

As sgestons Wos alnos para
combaler o frabalbo infanti!
domeéstico - 3

Confing as perdas e gonbos do
traitaalbn snfantil doméstico lenedo a
eniresista de Flizangela e a
apinido de Leandro e Mariele - p. 3

Infantil Domeéstico, Confira — . 4

A Mstdria Cindervda servin de
inghirardo faea os alunos da sala
10 escreverem A Peguena
Expiorada, Wi DISIonia que jfola
da exploragado do trobvilbo infantil

/

A frrocurd fxor enpvego ¢ as
dificsldades do trabalbo infanil
domeésticos foram contados nes
quadrinbos dos alunos da sala &

Vdo percal - o §

Esportes e Diver_s&o
Olimpiadas — confira o recado

tempo de pstudar' de Kbt mpsis \D/"‘l' o (;'W a-dia de do lmjﬁ.‘“‘""w}'_ » 6
brincar, de conviver com os | Wma crianga que trabalba lendo Vi @ Charge do Més ¢ ontros
pais e com os amigos. o depoimento de janaina e desenbos legais - p. 6
Quanto vale tudo isso? Adaidizia~p. 4

REDE JORNAL ESCOLA |
| el

COMMCACAD E CLLTURA
85 2216092
| CATOReosRComOU a0 08 or

nsteuto &

SRR A BT
i L)

Unicef
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Se aproxima mais um
Natal

C A roxkia ass i en o Jde
randde fosex o toda homani-
dade, ate mesmo para os inerddu-
bos, 05 d¢ corcho sem 6 ¢
% Cranca.

Se agreeninna maes win Naral,

1 eeonpo de festa, de akypna, de
propangao - nao sominte di s,
da apardaca Jo compo, Qs s,
praca<, adades €3 mais smpormnte
o casa do poracio.

Neste pegodo, cada pessoa hu
mama deve reflour dobre s vda,
sua conduata, sou sger, dianne Qs
peopeeas de um Deus Menino,
que 20 mundo vem para babatar ©
Faxer monda cm cada coencio, cmla
homem, musther, pwem, cnanca ¢
na Bl

I! celebrar o Naual & n-n-{s‘-.u o
mastino de anssy salvagio, I csea |

bes '\v, Ay lvununi-,‘u]u. e Bunsars- ‘
dadc. i
Natal nio ¢ o que o musdo |
e 4, s s, 4 abertur do s, |
do meu, do sosso coragdo pars |
entrar moeac grande mas-teno ondge |
devemon farer de nomsa “casa’ 4|
manpedoura onde Joeass inl Fasr
morada,

Seapeoxima mais um Nal. |

o prowste gue podemis |
oferecer ao Monmo fows ¢ o
nosso coraclo akpre, palpianee,
transformado num presipso vivo

U Feliz ¢ Santo Natal para
todos!

Prafeasora Falie

~ Parceiros Institucionais

O que é Trabalhando Infantil
Doméstico?
Vigja o que que dizem alguns alunos da sala 7, 3° ciclo de 11 anos -
coletivo das professoras Hozana, Doninha ¢ Rita,

O trabalho infantil doméstico é aquele que leva criancas
menores de 16 anos para trabalhar em casas de familia, em
mercantis ete.

O trabalho in-
fantil  doméstico

l
diminui o desem- [
penho na escola,
porque a crianga
so trabalha ¢ nao
estuda nada. - 1=
Tem pais que === I
obrigam o0s seus '

filhos a trabalhar  Mesfredo de Siwrls Nogwedre. sale & 3" cicko de 11 awes

até tarde e se a crianga nito cumprir serd castigada,
Nwlonw Nodara ¢ Insha Arowgo, 1 ciclo b ’l _nl. A

O trabalho infantil doméstico acontece com crianca ou
adolescentes menores de 16 anos que sao contratados para
trabalhar em
casas de fami-
lia familia fa-
zendo: faxina,
lavando, pas-
sando,  cozi-
nhando e cui-
dando dos fi-
lhos dos donos

Mwstvopdn de Natewiel Abrew, salu 7, 3 ciclo de 11 aves 3 casa. As ve-
zes silo recompensados, s vezes nao.
Tezi de Ana Caratine Ferveive ¢ Beatrix Perole, 3° cicto de 11 awos.

>4

UNDIME i

Undde St Dongmetns Vinsinns
) Lmee

Ttvnie A Smwvas
el
-s e . A
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Se aproxima mais um
Natal

Coa Bakis s e o Jde
rande fosex o teda homani-
dade, ate mesmo para os incrédu-
bos, 05 dc concha sem (6 ¢
% oranca.

B¢ Ao maes win Naral,

I eeonpo de festa, de akgna, de
preparao - nao somite dis casa,
da aparéaca Jo corpa, dis nuas,
pracax, adades O mais smportante
o a casa do coraciao.

Neste petodo, cada pessoa hu
mama deve reblonr dobre s vida,
sua conduata, sou sger, disnie dus
peopesas de um Deus Menino,
que 20 mundao vem para babaar ©
faxer monka cm cada coengio, eals
homem, mu-lher, pwem, cnanca ¢
it Baniba

L ccdebrr o Naual & eenonvar o
masteno de anssa salvagio. I csaa
-.Il l\'. -" l"mk"l‘-.‘ ll]l'. l.‘l """"'--
dade. i

Natal nio ¢ o que o mundo |

1w 1, s s, & abertur do '«u.-f

do mew, do sosso conagio pars |
entrar moeac grande mas-teno ondge |
devemin farer & nomsa “casa’ 4|
manpdoura onde Jeses i B
mrada,

Seapaoxima mais wm Naal.

o procste gue ;un.kmmj
oferecer an Moo Jows © o
nosso coracio akpre, palpianee,
transformado num prescpio vivo

Um Feliz e Santo Natal para
todos!

FPrafeasora Fdlie

~ Parceiros Institucionais

O que é Trabalhando Infantil
Doméstico?

Veja o que que dizem alguns alunos da sala =, 3° ciclo de 11 anos -
coletivo das professoras Hozana, Doninha ¢ Rita,

O trabalho infantil doméstico é aquele que leva criancas
menores de 16 anos para trabalhar em casas de familia, em
mercantis etc.

O trabalho in-
fantil  doméstico

l
diminui o desem- [
penho na escola,
porque a crianga
sO trabalha e nao
estuda nada. - 1=
Tem pais que = I
obrigam os seus '
ﬁlhos a tmballlar Nocufrepso de Shworla Noguwedre, safe A 3" cicke de 11 anes

até tarde e se a crianca nio cumprir serd castigada,
Nolonw Nodara ¢ Invha Arwwgo, 1 ciclo de 11 anen. ely *.

O trabalho infantil doméstico acontece com crianca ou
adolescentes menores de 16 anos que sao contratados para
trabalhar em
casas de fami-
lia familia fa-
zendo:  faxina,
lavando, pas-
sando,  cozi-
nhando e cui-
dando dos fi-
lhos dos donos

Mustvorin de Natewiel Abvew, salu 7, 3* ciclo de 11 aves 3 casa. As ve-
zis 830 recompensados, as vezes nao.

Tezie de Ama Caraline Ferreire ¢ Beatrix Perote, 3° cicto de 11 awos.

>4

UNDIME éE
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EM FOCO

O Combate ao Trabalho Infantil Doméstico

|

Depois de estudar sobre o trabalho infantil doméstico, os
alunos apresentaram suas Sugesioes para acabar com este |
problema. '

O fim do trabalho infantil

ara acabar o trabalho infantil doméstico, ¢ necessario que
0 pais tenham emprego, moradia e alimentacdo.

Os filhos ficam muito felizes com o trabalho de seus pais,

Entio, esperamos que o prefeito oferega mais fontes de renda
para todas as familias necessitadas.

A solugio para o fim do trabatho infantil doméstico ¢ que to-
dos os prefeitos, o presidente e os vereadores do Brasil procurem
se lembrar que um dia foram criangas.

E como eles queriam lazer quando eram criangas, também
devem querer para as criangas necessitadas, Entdo devem se
reunir e aumentar o salirio minimo e dar mais emprego para os
desempregados.

Assim as criangas nao precsam trabalhar para sustentar os
pais e o8 irmaos.,

Mérriv da Sfve. $° A, profrssors Zelia

O trabalho infantil doméstico é proibido em todo o Brasil,
porque vai atrapalbar o8 estudos da crianga ¢ o futuro dela. Por
1550 ndo se deve botar a crianga para trabalhar,
proibido por lei.

Esse problema deve ser resobvido com pena de cinco anos de
prisio. Se o trabalho infantil domestico ndo existisse toda |
crianca teria um futuro melhor.

porque ¢

Nusrewpso de Poalo Negha. sola 7, 3% chcke de 11 awas. Cnletivs de Nosawa, Dowinks ¢ Rite

Aqui no Ceard existe muito trabalho infantil domestico. Aqui
‘em Fortaleza tem muitos casos de trabalho infantil. Nos temos
que dar um jeito de melhorar isso.

__Panle Sérgiv ¢ Natawiel Abrew. 3° chcla de )1 wwas. Colerivo £e Bviowa. Kita ¢ Dovinke

..

Entrevista

De Cara com o Mundo (DCM)
= Qual & sen nome?

Ellzangela « Flizangela de Ao
Vieim,

DCM = Qual & sua idade?

la = 12 anos,

DCM ~ AMm de sua forca do
vontade para trabalbar, existe
outra TAZIO PaMm cxerier osti
profissao?

Elizangela - Na verdade, eu s6
trabalho porque a necessidade
obrign. Mas nio gasto,

DCM - Quanto vocé recebe?

Elizangela - Trinta reais por
mis

DCM - O gue seus pais falam em
relugiio a isso?

Elizangela - Nio Llam noda
Simplosimaente apoism

DCM - O gue vood acha fundas-
mental nessa experidocia?

Elizangela - Tudo.. Porque ¢
teabalhando com dignidade que
vencemos a8 barreiras depods.

Froacisce Netbviliv ¢ flizangeia Vivds, 3 C

Caletira de Fravcinetde ¢ Waze Palo

Opinido

Vitimas do Trabaltho
Infaentil Dowméstico

Quando a cranca trabalha,
cm algumi casa cla esth perden-
do a sua infincia, Nio pode
estudar, brincar ¢ se divertir,

E muito importante que s cri-
anca s bem tratada para ter
um crescimento melhor,

Se vocé conbece alguma cri-
anga menor de 16 anas traba-
Ihardlo e sofrendo maus tratos
va denunciar os responsivess
por esse crime,

Leowdro Gercle ¢ Marfofe Myara, sela 7, 3°

cicfo de 11 envs. Coletive de Hozane,
Rire ¢ fosdwhs
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EM FOCO

O Combate ao Trabalho Infantil Doméstico |

|

Depois de estudar sobre o trabalho infantil doméstico, os

alunos apresentaram suas Sugesioes para acabar com este |
problema.

O fim do trabalho infantil

ara acabar o trabalho infantil doméstico, ¢ necessanio que
08 pais tenham emprego, moradia e alimentagio.

Os filhos ficam muito felizes com o trabalho de seus pais,

Entiio, esperamos que o prefeito oferega mais fontes de renda
para todas as familias necessitadas,

A solugio para o fim do trabatho infantil doméstico ¢ que to-
dos os prefeitos, o presiiente e os vereadores do Brasil procurem
se lembrar que um dia foram criangas.

E como eles queriam lazer quando eram criangas, também
devem querer para as criangas necessitadas, Entdo devem se
reunir e aumentar o salirio minimo e dar mais emprego para os
desempregados.

Assim as criangas nao precsam trabalhar para sustentar os
pais e 08 iIrmaos.

Méreiv da Silve. $° A, professore Zelia

O trabalbo infantil doméstico é proibido em todo o Brasil,
porque vai atrapalbar os estudos da erianca € o futuro dela. Por
1550 nao s¢ deve botar a crianga para trabalhar, porgue ¢
proibido por lei.

Esse problema deve ser resobvido com pena de cinco anos de

crianca teria um futuro melhor.

Nusrewgso de Poalo Nvgio. sola 7, 3% chcle de 11 anas. Caletivs de Nosawa, Dawinks ¢ Rire

Aqui no Ceari existe muito trabalho infantil domestico. Aqui
‘em Fortaleza tem muitos casos de trabalho infantil. Nos temos
que dar um jeito de melhorar isso.

__Panle 3érgio ¢ Natawiel Abrvw. 3° chcla de )1 wwos. Colerivo de Buzowa. Rita ¢ Doninke

-

prisio. Se o trabalho infantil domestico ndo existisse toda |

Entrevista

Elizangela tem apenas 12 anos
¢ jé trabalha,

De Cara com o Mundo (DCM)
= Qual & sen nome?

Ellzangeln « Flizangela de Amijo
Vieim,

DCM ~ Quaal ¢ sua idade?

la = 12 anos,

DCM -~ A¥m de sua forca do
vontade para trabalhar, existe
Oulra TAZIO paMm Ccxetrer osta
profissao?

Elizangelas — Na verdade, eu s6
trabalho porque a necessidade
obrign. Mas nilo gasto,

DCM - Quanto voce recebe?

Elizangela - Trinta reais por
mis

DCM - O gue seus pais falam em
relugiio a isso?

Elizangela - Nio Llam noda
Simplesimente apaism

DCM - O gue voc? acha fundas-
mental nessa experidocia?

Elizangela - Tudo.. Porque ¢
teabadhando com dignidade que
vencemos as barreiras deposs.

Framciscn Netbviliv ¢ Blizangeia Vivies, 3* C

Caletin de Fravcinetds ¢ Wazé Plalo

Opinido

Criangas Vitimas do Trabatho
Infantil Doméstioo

Quando a cranga trabalha,
cm alguma casa cla esth perden-
do a sua infincia. Nio pode
estudar, baincar ¢ se divertir,

E muito importante que a cri-
anga sejx bem tratada para ter
um crescimento melhor,

Se vocd conbece alguma cri-
anga menor de 16 anas trabas
Ihardlo ¢ sofrendo maus tratos
va denunciar os responsiveis
por esse crime,

Leowdro Gercle ¢ Aarfefe Myara, sela 7, 3°

cicfo de 11 enva. Coletive de Nozane,
Rire ¢ fosdwhs
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Die Cara coim o Munde

EM FOCO

0 dia-a-dia do trabalhador infantil: depoimento

teabalho doméstios & quan=
o wisa crianca trabalha na
Ciga dde QUIFLS pessoas para aju-
dar os pais no sustento da fami-
lig.
Frixirmo de minha casa tem
AT InEning f]ise teahalhs na
rasa cle uma mulher, Ela anha

nao di para nada.

Ela compra uwm quik de
arroz, feljdo & macartio, Mo
diéd  para ocomprar  roupas,
caleados e bringuedos.

Sua mée fica muito trste,
porgue  yuem devia  esla
fazendo iss0 era ela. 56 que
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gla tem tem wma doenga que

ndo pode fazer esforoo, pongue
pode prejudicar a sua saide e

ela pode morrer.

Al:m de trabalhar na casa
dos outros, ela ainda vende
panos de pratos mas mas onde
mora, Ela também cuida dos

SCUS IMMANS MAlS Novs,

apenas RS 10,00 reais, quase

Teator diy Jamaning Fodrigues ¢ Adaldizio domei. §° chcla de 07 s, sale 7. Delenivs @ Deoas, Bl @ Do iaka

Acrostico

Trahalho, rahalho, trabalho,,.
Responsabilidade na infincia
Abandono Familior

Busca de mamuteng b

Arasds nos cstuios

Lwia pela sobrevivéncia
Havendo nuita cobranga
ngle as crangas raballam

I rresponsabilidade dos pais

Miio colocands os filkos na escalo

F anzer trubalhios manto pesados
Aansiéncia de qualificaglo profissional
Miio respeibs aos direitos

T trubsalhando chia e noite

I neomipreensdo dos patries

L imatagdes po convivio Tamiliar

Dinheir do préprio suor
Omde <fo hamilhados
Mlsrm e ser culpados
Esta € & realidaie
5 ociedade injusia
Tarefls &rdua
I ndependéncia limitada
Consegibéncias futuras
Clmisado do govermo
Foawts prntlin s il mbigmanl o patloe dimar da aala &

A pigde dr 1) anen Frejeraoeds Bl Mopes p el

A Pequena Explorada

NOSSA ARTE I

“ar xale 180, ar aluwos compararam @ ride daxy
trabaibadoras {nfoniis demésticas com @ bisfdrda de
Cigderela. Vega como Yikaeily, Yalita ¢ Rallane recontonam
s Infstriia,

Fra uma viee wna moaia gue 3¢ chamava MMatilde Bl
tha 11 dmos ¢ o mke abo inle condicin de oegi-la Pos
s o B acdhotada por wma Gomilia rica, gque 3 explrava o
imalelbes Encl  Jdommsdsmen, A ol de Aanilde  se
chamava Clondkde ¢ molia wma filha chansacda Sendi, que
tumlsn xa
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O Trabalho Infantil Doméstico em Quadrinhos

Veja as histérias que os alunos da sala 8, 3° ciclo de 11 anos, erfaram com base no estudo deste tema,
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Uvadrinbos de Kvovne Shrew, rale B 7* ciclo de 1] saox. Codelive das professonos Rika. Posieds ¢ Nazeny
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6 D Cara com o Mundo
Vs wiltn® em  Almas, nma Gescne Serdln o &edo Bomificam o 0omo orreendo-o man
(Q0c 2 prica de espoaics ¢ viveacada prmcees poags o oo makere 3ol Poae saihoee 1 ooe s opamanns

dosde & Antggndale, com 05 cspanias,
oa Linkow?

DM saxa o wnn dos jogos olispioos

DE CARA COM O MUNDO ¢ uma

pubicacdo dos alunos e professores &0
Ereno Furdamentsl da  escols ANG
Brasil Fagd.

Esw numeno fo produico peles alunos
& professores da & A (polessos 788 o
@ W oo e 11 ance kolatve oas
professoras Ada, Hozana @ Doninna) @
conou com 8 colaboracio des demsss
Firies 00 Wm0 da manhd

£ ofigdc Mo deservoled: em
colaboracio oom 2 pesquse  Nes
Anfrafntas g8 cohiow ! ascoGr coo
medagcr o acsnoaprncizagem o
Agae malvs,  desemvoivida por
Dermvalds  Saluntans, dodorands  om
ofcacio pela Unheradade Foderad do
Ceara.

Coorderavsora: Mara José Mouls.
Teagem 600 samplang 06 6 pagnas
Ednotacho: Dortealco Salustiano
Inpressdo. Comunicagdo e Cultura,
Codgo co Jormes: 0029

ANNEKEL CONFECCOES

Tudo em tardamento escolar ¢
moda puvenil com qualidade.
Preco ¢ prazo,

Tratar com Assuncho
Fone: 296-2392

Rua Francisco Batista da Sitva,
BOS,

Bairra Presidents Vargas
Foraleza-CE

PRESTAGAO DE CONTAS
ANNBKEL .. .R$13,00
Doagdo de terceiros ... RS 47,00
Tirsgem ... .. RS 60,00

Vook sabia que 08 cxorcions fisoos €70 dosteads g doafr »
dosmpenham  wm  grnde  papd chfculdudor, ooms aplicade.
Comnda, salm, dmgmnontn do dson ¢ do Prefecser Andre

A Charge dq Mé‘s”
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Williem Rets, 5° 4, professore 2élie  (go Silea de Casiro, $° A, prafessarn Zéba




