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Educacgao Inclusiva na gestao compartilhada:
didlogos introdutérios

Rita Vieira de Figueredo, Ph.D.

Professora titular aposentada
Universidade Federal do Ceara

“Ndo hd, ndo, duas folhas iguais em toda a criagdo.
Ou nervura a menos, ou célula a mais,

Nao hd, de certeza, duas folhas iguais”

Antonio Galeao (Teatro do Mundo, 1958)

P refaciar essa obra ¢, antes de tudo, celebrar as experiéncias dos profissionais de educagio aqui envolvidos. Professores-
-pesquisadores da escola e da universidade, juntos, refletindo sobre a transformacao da escola na realizagio da Educagio

Inclusiva.

O conceito de Educagdo Inclusiva é relativamente recente. Surgiu nos anos 90, gragas aos trabalhos de alguns
pensadores do mundo da educagio'. A Educagio Inclusiva se respalda em principios tais como os que sustentam que
o ser humano ¢ essencialmente gregério e a singularidade é a sua marca. Um atributo nio define uma pessoa e toda
aprendizagem ¢ unica, de forma que cada crianga é protagonista do préprio conhecimento. Os espagos sociais con-
tribuem para a formagio do sujeito, e é por meio das relagoes que ele vive a experiéncia da diferenga — experiéncia

esta que consolida uma imagem positiva ou negativa de acordo com o que o ambiente social propicia.

As conquistas sociais que marcaram a inclusio podem ser elencadas nos Estados Unidos por meio das lutas contra
o racismo nos anos 50/60, com a aboli¢do do sistema de ensino paralelo para pessoas afrodescendentes, pela Lei de
Educagao para Todas as Criangas com Deficiéncia em 1975. No Canad4, o Rapport Copex, em 1976, resultou na
melhoria da escola para todas as criancas. No Brasil, a Constitui¢ao Federal de 1988, a Convengao - 2006, a PNEE-
PEI - 2008, a Resolugao CNE/CEB n°04/2009 e a Lei Brasileira da Inclusao - 2015 sao marcos legais que asseguram

o direito de todas as criancas frequentarem a escola comum em igualdade de condicoes.

A forma como a escola e 0 meio social aceitam ou negam a participagao das pessoas na sociedade depende muito
da concepgao que se tem da deficiéncia. Essa concepgao pode estar respaldada em um modelo médico ou no modelo
social. Segundo esse primeiro modelo, a barreira para a interacao e para a aprendizagem estd na pessoa e o foco é na
deficiéncia; j4 no segundo modelo, a barreira estd no ambiente, nos obstdculos que uma sociedade ou uma escola
impoem as pessoas. A acessibilidade ¢ o fator decisivo para eliminar esses obsticulos. Nesse caso, a deficiéncia é
produzida pelo meio.

Segundo a Convengao da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), a inclusao ¢ um direito de
todos, é uma conquista social, é um direito universal, uma conquista que se torna possivel por meio da acessibilidade,

a qual deve ser assegurada através do poder publico por meio de suas diferentes instancias.

Nessa perspectiva, é importante entender que a inclusdo é uma demanda de responsabilidade social e pessoal.

Cada um de nés, como membro de uma sociedade, tem sua parcela de responsabilidade na conquista da inclusio,

1 Dentre os quais, Marsha Forest, da escola Kaleidoscope.



nao somente para garantir o direito dos outros, mas também para construir uma sociedade mais justa para todos

nés. A inclusio social repercute positivamente na inclusao escolar e vice-versa.

Por que é importante favorecer a inclusao na escola? Quais os aspectos positivos dessa experiéncia para as criangas

e para os professores e demais atores da escola?

Porque a inclusao é uma for¢a transformadora que pode mudar a escola. A escola inclusiva repousa sob o prin-
cipio da co-constru¢ao — ou seja, o de construir juntos. Nesse processo, a equipe gestora tem um papel central a
cumprir como articuladora no movimento de apoiar os professores visando desenvolver habilidades para trabalhar

em coopera¢ao seja no que diz respeito ao planejamento do ensino, seja no que consiste a gestao da classe.

A troca de experiéncias entre os professores constitui uma forga motriz capaz de mobilizar estratégias de transfor-
magio. O papel do diretor é o de estimular os professores e criar as condigoes para eles trabalharem conjuntamente
no sentido de construir préticas pedagdgicas capazes de tornar acessivel o curriculo escolar para todos os alunos da
turma. Somente quando os professores se perceberem como sujeitos competentes é que eles conseguirao trabalhar
em cooperagio e desenvolver préticas pedagdgicas que atendam as diferencas da classe. Enquanto os professores nao
vivenciarem experiéncias concretas de ensino e gestao de classe em um contexto voltado  inclusio, eles nio enfren-
tardo o desafio da transformagio de suas praticas. E nesse contexto que o papel da equipe gestora se consolida como

relevante no sentido de apoiar os professores nessa direcio.

Uma pesquisa-acdo voltada a co-construgio de uma formacio sobre lideranca em meio multiétnico (Magnan;
Larochelle-Audet, 2019) foi realizada em parceria com a Comissao Escolar de Montreal. Esta investigagio envolveu
pesquisadores do meio académico, diretores de escolas, conselheiros pedagégicos e gestores dos servigos educativos.
O referido estudo visou a co-constru¢io de conhecimentos relativos 2 implementa¢io de uma lideranca transforma-
dora em contexto multiétnico. A pesquisa revelou que os diretores favoreceram a implantagio de praticas de equida-
de e inclusio na escola, competéncia que implica a capacidade de desenvolver, com a equipe-escola, uma cultura e
uma organizagio que incentivam e levam em conta os maltiplos pontos de vista (/bid.). A luz dos resultados destes
trabalhos que envolvem processos sociais de aprendizagem, se torna possivel afirmar que este tipo de investigacio,
encarnado na agio e apelando a reflexdo critica sobre a agao, pode contribuir para o desenvolvimento de novas com-

peténcias entre os atores do meio escolar e, em particular, no que diz respeito & implementagao de préticas inclusivas.

Também na perspectiva de uma pesquisa colaborativa realizada no 4mbito da gestao escolar visando a construgao
de uma escola inclusiva, Silveira (2009) identificou alguns aspectos como essenciais a dinAmica da equipe gestora da
escola que visa a construgao de um espaco inclusivo. De acordo com Silveira (/bid.) e Figueiredo e Poulin (2020), a
gestao escolar tem um papel catalisador no sentido de mobilizar os diferentes atores e orquestrar as diferentes agoes.
Dentre essas agoes, trés aspectos se destacam: organizar e dinamizar situagdes administrativas; organizar e dinamizar
o ensino e a aprendizagem; facilitar a comunicagao, a interacio e a relagao entre os diferentes grupos de atores no
interior da escola. Cada um desses aspectos constitui desafios e, 20 mesmo tempo, possibilidades na dinAmica de

transformacio da escola.

De acordo com Saint-Pierre (2004), o sucesso do desafio que constitui a criagdo de uma escola inclusiva parece
depender de uma visao compartilhada que implica no estabelecimento de parcerias ligadas a a¢oes negociadas.
Uma escola que visa a transformacio investe na co-construgio de um projeto politico-pedagégico participativo e
no fortalecimento da autonomia da escola. Para isso, investe nas mudangas de concepgoes em relagao as criangas
com deficiéncia, a aprendizagem e também ao ensino. A mudanca é um processo politico de compromisso, crenga
e engajamento que deve ser sistémico, com agoes integradas, coordenadas e complementares, interligadas a toda
a instituigdo escolar. Para engendrar um processo de transformacio, se faz necessdrio, antes de tudo, acreditar na
mudanga como uma construgio social (co-construgio) que é, a0 mesmo tempo, individual, coletiva e interativa. E
um processo aberto para o qual nio existe modelo preestabelecido; no entanto, para tal, a formagao de professores
e gestores ¢ importante. A formagido aliada ao acompanhamento das prdticas requer a transposi¢do imediata de

conhecimentos da pedagogia para o contexto da classe, ou seja, para o cotidiano da pratica pedagdgica, articulado



inseparavelmente da reflexdo na e sobre a acio (Schon, 2000).

A formagio na perspectiva da Educacio Inclusiva capacita os gestores para que compreendam a escola como espa-
o capaz de dar respostas eficazes a diferenca entre os estudantes, considerando o desenvolvimento e a formagao dos
mesmos como prioridade. A cooperagdo se apresenta como um elemento relevante no desenvolvimento da pratica
pedagégica, pois possibilita a construgio e a partilha de saberes entre pares, aspectos essenciais para a conquista da
transformacio.

A gestao deve compreender que a inclusdo se conquista pela qualificacio da escola, desenvolvendo projetos de
acessibilidade e de tecnologias, respeitando as diferengas, criando uma cultura de valorizacao e celebracao da diver-

sidade para tornar a escola acessivel, democrdtica e justa para todos.
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A inclusao escolar: reflexoes sobre gestao
participativa e praticas pedagoégicas
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1. INTRODUCAO

A Educagao Inclusiva tem avangado significativamente em termos legais, com documentos importantes como a Declara-
¢do de Salamanca (1994), a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), a Politica
Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
Deficiéncia (2015), que asseguram os direitos das pessoas com deficiéncia a educagio e a igualdade de condigoes. No entanto,
apesar dessas conquistas na normatizagio do direito a educagio, a realidade educacional ainda ¢ desafiadora. Muitos estudantes
com deficiéncia no tém acesso ao processo de aprendizagem, e as praticas pedagdgicas, na maioria das vezes, ndo conseguem

incluir esses alunos, ocasionando evasio escolar, principalmente no Ensino Médio.

Embora as matriculas em escolas ptblicas tenham aumentado, o Brasil ainda enfrenta falhas significativas na
garantia do direito & Educagao Inclusiva, refletidas em altas taxas de reprovagao, distor¢ao idade-série e abando-
no escolar, no Ensino Médio. Esses desafios apontam para um paradoxo: enquanto a legislacio garante o direito
a educagio para todos, as escolas nao conseguem assegurar esse direito de forma plena. Profissionais da educacio

reconhecem a necessidade de uma formagao que atenda a diversidade nas escolas, mas se sentem impotentes diante

das dificuldades do dia a dia.

Segundo Tardif (2014), a intencionalidade na pratica pedagdgica envolve a identidade profissional do educador,
formada por sua formagao, experiéncia, trajetéria escolar e saberes teéricos. O saber do educador nao ¢é isolado, mas
social, influenciado pela sociedade, cultura e organizagio em que estd inserido. Diante disso, os educadores devem
articular praticas pedagégicas inclusivas, que considerem as diversas condigdes dos alunos e efetivem o processo de
ensino e aprendizagem — ou seja, a escola precisa elaborar um projeto de inclusao que atenda as diferencas, e a

gestao da escola assume o papel central dessa proposta.

A gestao escolar desempenha um papel fundamental na implementacio da inclusio como prdtica, nao apenas
como uma diretriz. Sua agao mediadora e articuladora cria um ambiente escolar inclusivo e respeitoso a diversidade.
Segundo Lib4neo, Oliveira e Toschi (2020), a gestao democrética e inclusiva exige planejamento, recursos, formagao
continua dos professores e parcerias com a comunidade. A gestao ¢ responsdvel por oferecer acessibilidade curricular,
tecnologias assistivas e uma cultura escolar livre de capacitismo, conectando barreiras institucionais e viabilizando

préticas pedagdgicas colaborativas para garantir o aprendizado de todos os estudantes.

Nesse contexto, apresentamos a histéria de Gabriel Alencar (ficticio), que destaca como a gestao escolar e préticas

pedagégicas inovadoras impactaram sua experiéncia de aprendizado. A inclusao escolar, mais que um direito legal,
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¢é uma questao ética e humana.
O relato ¢ organizado em cinco tépicos principais:

? Detalhamento da experiéncia: apresenta o histérico do aluno, os desafios iniciais e a colaboragio da

familia no planejamento das intervengdes;

> Intervencio da gestdo escolar: destaca o papel da gestio em liderar esforgos de inclusio, com formagées,

sensibilizagdes e parcerias com a familia;

> Acessibilidade pedagégica e recursos utilizados: foca na acessibilidade curricular, ambientes sensoriais

e tecnologias assistivas;

> Destruigio do capacitismo: agdes para conscientizar a comunidade escolar sobre a diversidade através

de atividades educativas;

> Os primeiros resultados: mostram o desenvolvimento de Gabriel e da escola, culminando em uma re-

flexao sobre os avancos alcancados.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

A experiéncia do aluno Gabriel na escola foi desafiadora, mas também de aprendizado para todos. Era uma crian-
¢a de 7 anos com autismo e com vdrias sindromes associadas, que havia vivido experiéncias de exclusao, o que o fez
sentir a escola, sempre, como um local de rejei¢ao. Apesar disso, sua familia acreditou na possibilidade de inclusao e
matriculou-o em uma escola puiblica de Fortaleza, com a expectativa de enfrentar desafios. Desde o inicio, o aluno
teve dificuldades em se manter na sala de aula, preferindo andar pela escola, e apresentava agressividade, dificulda-
des de socializagio, comunicagao limitada e sensibilidade a estimulos sensoriais. A mae de Gabriel desempenhou
um papel essencial, fornecendo informagoes valiosas sobre seu comportamento e necessidades, permitindo a equipe

escolar planejar intervengoes eficazes.

Intervencao da gestao escolar

Portanto, a gestao escolar foi fundamental neste processo, liderando e articulando o processo de inclusdo. A escola
foi gerida de maneira participativa, com reunibes periédicas de equipe de professores, Atendimento Educacional
Especializado e familia. Por meio dessas agoes, segundo os principios de Luck (2009), a escola comunicou-se bem,
se organizou para oportunizar a inclusao do aluno. A principal a¢io foi a “Semana de convivéncia e inclusao”, que
envolveu toda a escola em atividades que tratavam do respeito a diferenca e da importincia da inclusao. Além disso,
foram oferecidas formagao continuada sobre TEA e préticas inclusivas para a equipe escolar, bem como realizadas
rodas de conversa sobre capacitismo, para desconstruir preconceitos. A comunicagio constante com a mae de Ga-

briel fortaleceu a parceria e possibilitou um planejamento das atividades escolares mais eficiente.

Acessibilidade pedagodgica e recursos utilizados

Dentre estas, se encontravam, por um lado, a acessibilidade curricular, o que permitia que o aluno acedesse aos
contetidos de uma forma significativa. Para consegui-lo, as atividades eram dotadas de sentido e o material visual,
como recortes e colagens, despertava muito o interesse dele. Por outro lado, as tarefas eram ajustadas ao ritmo, com
objetivos curtos e claros que podiam ser alcancados. Finalmente, a aula inclufa um “canto de calma”, com almofa-
das e fones de ouvido e materiais sensoriais, para onde ele se retirava quando se sentia irritado. Assim, o ambiente
também se converteu em confortdvel para a aprendizagem. Em segundo lugar, algumas tecnologias foram utilizadas
— nomeadamente, as tecnologias como aplicativos educativos, audiolivros e videos interativos, o que permitiu ao

aluno focar a sua atengio e a interacio com o contetido de acordo com as suas dificuldades sensoriais e cognitivas.



Desconstruindo o capacitismo

No decorrer do processo de inclusio, a escola se propos a conscientizagao da comunidade sobre capacitismo. A
maioria das criancas, pais e funciondrios ainda nao compreendia claramente as limitag¢des do aluno, e, para isso,
foram realizadas atividades para celebrar a diversidade e discutir a atitude de respeito em relagao a todos. Além disso,
foi montado um painel de colabora¢ao, onde cada um tinha que expressar, em suas palavras, o que é inclusao, o que

levou a discussao de todos os aspectos desse processo.

Os primeiros resultados

No geral, ap6s dez meses letivos, o progresso do aluno era notdvel. Ele passou a frequentar a sala de aula e mos-
trou-se mais engajado nas atividades. Seu comportamento agressivo diminuiu a um minimo e sua interagio tornou-
-se mais confiante. Um dos momentos mais significativos foi a ocasido em que ele apresentou um painel artistico
feito de recortes e colagem criado por ele e explicou a seus colegas o significado do mesmo. Esse foi um sinal claro
de que a inclusdo é benéfica nao apenas para o aluno com deficiéncia, mas também para os outros alunos e toda a

comunidade escolar.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O ingresso do aluno Gabriel foi profundamente transformador para todos. Ficamos cientes de que a inclusao
vai além do cumprimento da lei; envolve um esfor¢o coordenado que vai desde a gestao escolar até os professores,
estudantes e familias. Assim, a gestdo escolar foi importante em estabelecer um ambiente coordenado; a0 mesmo
tempo, a sensibilizagao sobre o capacitismo e a desconstrucio e sensibilizacao continuas foram cruciais para criar
uma atmosfera escolar inclusiva e equitativa. Essa experiéncia nos lembra que a Educacio Inclusiva nio é um privi-
légio, mas um direito que deve ser desfrutado por todos. Oferecerd aos alunos um ambiente escolar de inclusao, e

todas as criangas terdo uma escola na qual possam se sentir em casa.
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1. INCLUSAO: UM CONVITE A TRANSFORMACAO

A educagio escolar na perspectiva inclusiva tem por objetivo garantir o direito de todos a educagao, independentemente
de suas caracteristicas fisicas, necessidades e habilidades. Neste sentido, documentos como a Declara¢io de Jomtien
(1990) e a Declaragio de Salamanca (1994) foram fundamentais para orientar, fortalecer e embasar a pratica da Educagio
Inclusiva como atualmente é apresentada e desenvolvida, permitindo desenvolvé-la de modo a proporcionar um atendimento
com resultados significativos. A inclusdo ¢ bastante desafiadora, e se faz necessdrio a superagio do capacitismo, que, segundo

Mapurunga (2022) ¢ uma forma de descriminalizagio e marginaliza¢io do sujeito, tornando-o inferior aos demais.

O estudante Nicolas Evangelista (ficticio) chegou a escola com laudo de uma neurologista pedidtrica, de Trans-
torno do Espectro Autista (TEA), apresentando nivel de suporte 3, com comprometimento da fala (nao verbal),
grande déficit de equilibrio, estereotipias, impulsividade, choro e riso imotivados, entre outros comportamentos. A
partir destas caracteristicas, a escola iniciou um processo de reestruturagao para atender as necessidades especificas
do aluno. Um dos primeiros desafios enfrentados foi o de superar as barreiras atitudinais presentes por parte da
equipe pedagégica, que demonstrava inseguran¢a em lidar com as demandas de inclusdo. Essa situagio mobilizou a
gestdo para promover formacoes, didlogos e acoes praticas que asseguraram um ambiente acolhedor e favordvel ao
desenvolvimento de Nicolas, destacando-se a importincia de uma abordagem colaborativa e comprometida com a

equidade.

Para estruturar esta discussio, propomos abordar quatro aspectos fundamentais do processo de inclusio viven-
ciado por Nicolas: acolhimento, escuta da familia, rotina pedagdgica e desenvolvimento da autonomia. Iniciaremos
com os momentos de acolhimento no CEI, que foram essenciais para criar um ambiente seguro e receptivo para a
crianca e sua familia. Em seguida, exploraremos a importincia da escuta ativa da familia, destacando como os did-
logos acolhedores fortaleceram a confianga da mae no trabalho realizado. Posteriormente, discutiremos a construgao
da rotina pedagdgica adaptada as necessidades de Nicolas e a inclusdo no cotidiano escolar. Por fim, apresentaremos
os avancgos na autonomia da crianca, ressaltando os resultados alcancados e as aprendizagens adquiridas ao longo do

percurso.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

Acolhimento inicial

No inicio da experiéncia com Nicolas, a gestao e a equipe docente enfrentaram desafios relacionados ao acolhi-

6  Especialista em Gestao Escolar (UFC). CEl Professor Martinz de Aguiar, Fortaleza-CE. anacrisppg@gmail.com

7  Especialista em Psicopedagogia (UVA). CEl Murilo Serpa, Fortaleza- CE. arileneaabs@gmail.com

8 Especialista em Psicomotricidade (UECE). Profa da Escola Municipal Ant6nio Sales, Fortaleza-CE. ptm.patricia2012@
hotmail.com

9 Professor na EMEF Carlos Jereissati. Maracanau-Ceara. Técnico da Secretaria Municipal da Educacao (SME) Fortaleza- CE.
Doutor em Educagao (PPGE/UFC). Tutor do Curso Renafor UFC-MEC. Email: cesar.lima@educacao.fortaleza.ce.gov.br



mento. Foi observado que alguns educadores demonstraram dificuldades em lidar com a inclusio, refor¢ando a
necessidade de uma mudanga de postura institucional. Segundo Mantoan (2011), o acolhimento de criancas com
deficiéncia requer um ambiente seguro, receptivo e que valorize a diversidade. Essa etapa inicial foi crucial para
garantir a permanéncia de Nicolas na escola, uma vez que prdticas inconvenientes, como permitir que ele saisse
mais cedo, comprometendo o processo de inclusdo, estavam acontecendo. A mudanca de mentalidade e as agoes

organizadas para acolhé-lo marcaram um ponto de virada no entendimento sobre inclusao dentro da instituigao.

Escuta da familia

A construgao de uma relagao de confianca com a mae de Nicolas foi fundamental para o sucesso da inclusao. Na
primeira conversa, ficou evidente a sobrecarga emocional da mie e a necessidade de orientagoes claras e acolhedoras
por parte da escola. A escuta ativa, como destaca Veiga (2008), ¢ uma prética que fortalece os vinculos entre a familia
e a escola, permitindo a construgao de uma parceria sélida. Essa abordagem possibilitou a identificagao das necessi-
dades especificas de Nicolas, bem como o desenvolvimento de estratégias conjuntas que favoreceram sua adaptacio

e progresso no ambiente escolar.

Rotina pedagodgica acessivel

A acessibilidade da rotina pedagégica de Nicolas foi outro passo essencial no processo de inclusio. Com o apoio
de um profissional de suporte educacional, acoes como o desfralde e a introdugao de prdticas que promovem sua
participacao ativa nas atividades escolares foram fundamentais e inovadoras. Segundo Garcez e lkeda (2021), o
acesso ao curriculo deve ser viabilizado por meio de acessibilidade que respeite as caracteristicas individuais dos es-
tudantes. No caso de Nicolas, o planejamento de atividades ajustadas as suas necessidades e a presenga de um apoio

especializado resultaram em avangos significativos no engajamento e na autonomia.

Desenvolvimento da autonomia

A promogio da autonomia de Nicolas foi um dos maiores avancos apresentados durante o periodo de 2022 a
2024. Ele passou a participar mais ativamente das atividades escolares, conseguiu parcialmente se alimentar sozinho
e desenvolveu habilidades que demonstram progresso em seu desenvolvimento pessoal e social. Essas conquistas
evidenciam a importancia de préticas pedagdgicas inclusivas que, como aponta Rodriguez (2021), devem evitar a
padronizagao e valorizar a individualidade de cada crianga, respeitando suas particularidades e necessidades. Esse
processo reforca a ideia de que a inclusdo efetiva exige um olhar atento as potencialidades do aluno, transformando

desafios em oportunidades de crescimento e aprendizagem para todos os envolvidos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que foi apresentado, é possivel afirmar que a trajetéria de Nicolas demonstrou que o acolhimento,
a escuta ativa das familias e o trabalho colaborativo entre gestao, professores e assistentes educacionais sao elementos
essenciais para superar barreiras atitudinais e promover o desenvolvimento pleno da crianga. Conforme destacado
pela professora, nao hd inclusao se essas barreiras persistirem, reforgando a importincia de praticas que valorizem a

diversidade e garantam a participagao de todos no ambiente escolar.

A importancia de priticas pedagégicas adequadas as necessidades individuais e em parceria com a familia e todo
o nucleo escolar estd diretamente ligada a superagao de barreiras atitudinais que podem impedir a inclusao no am-
biente escolar. Além disso, a lotagdo de uma profissional de apoio destacou-se como um diferencial significativo,
evidenciando a importincia de que a gestao administrativa e pedagégica, liderada por gestores comprometidos, atue
de forma proativa para promover a inclusao. A gestao desempenha um papel essencial na construgao de préticas
colaborativas e no envolvimento de toda a comunidade escolar. E a inclusdo requer investimentos continuos em

recursos humanos e materiais, aliados ao fortalecimento de uma cultura escolar que valorize a equidade e o respeito



a diversidade, garantindo uma educagdo para todos desde a infincia. Conforme apéndices, um trabalho realizado

com o envolvimento, participagdo e colaboragio de todos, a inclusdo é possivel.
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1. INTRODUCAO

O relato dessa experiéncia trata da Educagio Inclusiva no contexto escolar e evidencia os avangos alcancados e os desafios
enfrentados no processo de ensino- aprendizagem de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A inten¢ao

desse relato é mostrar o avan¢o de uma aluna.

A Educacio Inclusiva se amplia desde a década de 1990, promovida pela Organizacio das Nagoes Unidas (ONU),
pela Organizagao das Nagoes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e pelo Fundo das Nagoes
Unidas para a Infancia (UNICEF), orientados pela Declaragao Universal dos Direitos Humanos e a Declaragao de
Salamanca sobre principios, politicas e préticas na drea das necessidades educativas especiais (1994). No entanto,
avangos significativos vém sendo observados, especialmente apds a implementacao de politicas publicas, como a Lei
Brasileira de Inclusiao (Brasil, 2015).

A experiéncia dessa aluna reflete as possibilidades e desafios de garantir uma educacio de qualidade e avangos.
Relatar essa experiéncia é mostrar a importincia de trazer a familia para o ambiente escolar e, assim, promover o

desenvolvimento e a inclusao social dessa crianca.

A estudante foi matriculada na unidade escolar no ano de 2023, no primeiro ano do Ensino Fundamental I. No
inicio, a crianga apresentava muitas dificuldades de comunicagio e concentragio durante sua permanéncia em sala
de aula, trazendo, assim, muitos desafios para os professores e seus colegas em sala de aula. Entdo, o apoio da mae

da aluna, Maria José Cristiane, trouxe para o ambiente escolar uma parceria de beneficios para todos os envolvidos.

Quando familia e equipe escolar atuam de forma colaborativa, torna-se possivel construir estratégias pedagégicas
individualizadas que atendam as necessidades especificas da crianga. A troca sistemdtica de informagoes entre a es-
cola e a familia contribui para o alinhamento de praticas e objetivos, assegurando continuidade, coeréncia e inten-
cionalidade no processo de desenvolvimento infantil. Nesse contexto, a coordenagio pedagdgica assume o papel de
mediadora entre a institui¢o escolar e a familia, garantindo uma comunicagio clara, constante e qualificada, além

de atuar na identificacio e superagio de conflitos ou barreiras que possam emergir no processo de inclusao.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

A parceria estabelecida entre a mie e a escola, envolvendo gestores e professores, foi fundamental para o processo
educativo. As informagoes compartilhadas pela mae ofereceram dados valiosos sobre o comportamento, as preferén-

cias e os desafios da aluna, permitindo a escola ajustar o ambiente e as metodologias de ensino de forma mais eficaz

A partir desse conhecimento, os professores passaram a implementar préticas pedagdgicas mais eficazes e coeren-

tes com as necessidades educacionais da aluna. Ao perceber a existéncia de uma comunicagio positiva e articulada
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entre a familia e os docentes, a estudante sentiu-se mais segura e conflante no ambiente escolar. Ao longo desses
anos, observa-se um desenvolvimento significativo em seu percurso educacional: atualmente, a aluna cursa o se-
gundo ano do Ensino Fundamental I e concluiu seu processo de alfabetizagao, mantendo um percurso continuo de

aprendizagem e desenvolvimento, ainda que apresente algumas limitagoes.

As informagées disponibilizadas pela mae no ambiente escolar trouxeram um apoio aos professores, tornando,
assim, o trabalho mais inclusivo, porque ela se torna um apoio as outras criangas que também apresentam difi-
culdades e precisam de um suporte para realizar suas atividades. Esse envolvimento da familia também incentiva,
sensibilizando colegas e educadores sobre a importancia de respeitar as diferencas. Isso contribui para que a crianga

seja valorizada por suas habilidades e potencial, em vez de estigmatizada por suas dificuldades.

Outro aspecto importante dessa parceria da mae da crianga na escola ¢ que ela passa a conhecer o trabalho desen-
volvido pelos profissionais que atuam na sala do AEE, trabalho esse que foi fundamental no processo de alfabetiza-

¢do da aluna, pois a mesma se faz presente nesse atendimento regularmente.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Evidencia-se que, no processo de desenvolvimento da crianga, o apoio familiar nao apenas complementa o traba-
lho realizado pela escola, como também contribui para a constru¢ao de um ciclo de confianga, respeito e aprendi-
zagem, fundamental para o desenvolvimento integral. Nesse sentido, enquanto coordenadora pedagdgica, busco as-
segurar que todos os recursos disponiveis na institui¢o escolar sejam mobilizados de forma intencional para apoiar
criangas com Transtorno do Espectro Autista e/ou outras necessidades educacionais especificas, promovendo sua
aprendizagem, bem-estar e inclusio social. Embora o processo de inclusio ainda represente um desafio significativo
para a escola, é imprescindivel a busca continua por caminhos pedagégicos e recursos criativos que possibilitem as

criangas crescer e se desenvolver no ambiente escolar de maneira plena e satisfatdria.
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1. INTRODUCAO

A escola inclusiva é aquela que acolhe a todos, sem discriminagdo,
respeitando as necessidades de cada um.

Booth; Ainscow, 2000

A inclusao escolar de criangas com deficiéncia requer a cooperagao efetiva entre escola, familia e sociedade. A escola tem
um papel central ao adequar suas prdticas pedagdgicas e ao proporcionar acolhimento emocional e social. Segundo a
Declaracio de Salamanca (1994) e a Constituicao Federal Brasileira/1988 (art. 208, inciso IIT), é dever do sistema educacional
oferecer atendimento preferencial na rede regular de ensino, refor¢cando a necessidade de uma Educagao Inclusiva de qualidade

que respeite as diferencas individuais dos alunos.

A parceria com as familias é essencial. A familia deve nao sé participar ativamente do processo educacional, como
também fornece suporte emocional, compartilhar informagoes sobre a crianca e contribuir com sugestdes para
melhorar o ensino inclusivo. Pesquisas destacam que o sucesso da inclusao depende do envolvimento continuo da
familia, que complementa o trabalho da escola e ajuda a construir uma rede de apoio que favorece o desenvolvimen-

to integral da crianga.

Além disso, a formagao continua dos professores é fundamental. Educadores com formacio que compreendam
as necessidades especificas dos alunos e apliquem estratégias flexiveis sio elementos-chave para a inclusao bem-su-
cedida. Esses fatores demonstram que uma abordagem inclusiva eficaz envolve a colaboragao entre escola, familia e

comunidade, promovendo a igualdade de oportunidades e o pleno desenvolvimento de todas as criangas.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

Na unidade escolar em que atuo como gestora, atendemos atualmente a cerca de 59 estudantes puablico-alvo
da Educagao Especial. Muitas das ocorréncias relacionadas ao desenvolvimento desses alunos foram identificadas
e comunicadas as familias a partir das vivéncias das criangas no ambiente escolar. Um dos aspectos que mais nos
chamam a atencio e que exigem extremo cuidado diz respeito a forma de informar e acolher a familia que “desco-
bre” um filho ou uma filha com deficiéncia, bem como ao papel que a escola e seus profissionais assumem nesse

momento tao sensivel.

A linguagem e os termos utilizados nesse processo merecem especial atengao, uma vez que muitas familias nao
possuem o conhecimento necessdrio sobre transtornos, sindromes e/ou deficiéncias. Dessa forma, faz-se impres-
cindivel uma abordagem clara, empdtica e humanizada, que utilize exemplos e referéncias acessiveis, possibilitando
que os pais compreendam e acolham as informagoes apresentadas. Acredito veementemente que também ¢é papel

da escola informar e formar essas familias, auxiliando-as a lidar com a nova realidade que se apresenta na trajetéria

de seus filhos.

12 Graduada em Letras pela Universidade Federal do Ceara no ano de 2005. Professora do ensino fundamental do muni-
cipio de Fortaleza desde 2012. Especialista em Coordenacao Pedagdgica pela Faculdade 7 de setembro (2015).



Um exemplo marcante ao longo da minha atuagio como gestora escolar refere-se a chegada de uma crianga,
oriunda da rede particular de ensino, matriculada no 2° ano do Ensino Fundamental. Seus pais acreditavam que
parte do comportamento considerado “atipico” estava relacionada ao fato de o aluno ser filho tinico, bastante papa-
ricado e criado majoritariamente pela avé. No entanto, ao longo do processo de ensino-aprendizagem, diversas evi-
déncias foram observadas e registradas pelos profissionais envolvidos em sua formacio, fortalecendo a necessidade

de encaminhamento para possiveis investigacoes médicas.

Foram dias desafiadores para apresentar a familia a sugestao construida pela equipe escolar acerca do desenvolvi-
mento da crianga. Contudo, por meio de muito didlogo, adequagao da linguagem e escolha cuidadosa dos termos,
foi possivel avangar para a aceitagdo do encaminhamento proposto. Com o passar dos meses, confirmou-se, por
meio de laudos médicos, aquilo que jd vinha sendo observado no contexto escolar: indicios compativeis com o
Transtorno do Espectro Autista (TEA). A partir desse momento, o trabalho de acolhimento & familia intensificou-se

de forma ainda mais significativa.

O processo de “luto” pelo filho idealizado nio ¢, nem jamais serd simples. Segundo Ana Maria Fonseca (2010),
em seu artigo O luto por um filho que ndo se perdeu, os pais vivenciam um luto ao perceber que a realidade de seus
filhos nio corresponde As expectativas inicialmente construidas. E por meio da informagio, da formagio e do traba-
lho conjunto entre docentes, equipe do Atendimento Educacional Especializado e gestores escolares que se inicia a
construgio de uma rede de apoio sélida, capaz de acolher essa nova familia, esse novo aluno e esse novo sujeito que

se apresenta a comunidade escolar.

Conforme nos explica Geny Lustosa (2009), em seu artigo Inclusio: o olhar que ensina — o movimento da mudan-
¢a e a transformagdo das prdticas pedagdgicas no contexto de uma pesquisa-agdo colaborativa, evidencia-se a importancia
da colaboragio entre educadores em um contexto de acessibilidade que ultrapassa as barreiras fisicas e curriculares,
promovendo, sobretudo, a transformacio das praticas pedagdgicas em agoes mais humanizadas, inclusivas e acolhe-

doras.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, compreende-se que as praticas escolares voltadas as criangas com deficiéncia devem ultrapassar
a dimensio pedagégica restrita ao espago da sala de aula e ao atendimento direto aos estudantes. E imprescindivel
que professores, gestores e profissionais do Atendimento Educacional Especializado atuem de forma articulada, ado-
tando posturas acolhedoras que considerem, igualmente, as necessidades das familias, especialmente no momento

da descoberta do diagnéstico.

Nesse contexto, a escola assume um papel fundamental como espago de escuta, orientagao e apoio, oferecendo
informacoes claras, estratégias adequadas e uma abordagem empdtica, capaz de contribuir para a constru¢io de vin-
culos de confian¢a. Ao envolver as familias no processo educativo, a institui¢io escolar favorece uma aprendizagem
significativa, fortalece o desenvolvimento integral das criangas com deficiéncia e consolida praticas verdadeiramente

inclusivas, baseadas no respeito, na compreensao e na valoriza¢io da diversidade.
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1. INTRODUCAO

”

“Inclusdo € o privilégio de conviver com as diferencas e promover a escola das diferencas.
(Mantoan)

O presente texto tem como objetivo relatar a experiéncia vivida pelas familias de alunos com deficiéncias da E.M Angé-

lica Gurgel, situada na regiao da Messejana. A experiéncia traz a vivéncia na pratica do acolhimento e envolvimento
g g )

das familias dos alunos atipicos da escola, proporcionando, assim, um elo forte e de seguranca que impacta o aprendizado e o

desenvolvimento social desses alunos na escola.

Temos documentos norteadores que embasam a Educagao Especial, tais como a Constitui¢io da Repuiblica Fede-
rativa do Brasil (1998); as Diretrizes da Politica Nacional de Educacio Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva
(Brasil, 2008); a Lei n® 13.146/2015 - Lei Brasileira de Inclusiao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia); as Orientagoes para Profissionais da Educagao Inclusiva da Rede Municipal; a Lei n° 12.764, que ins-
titui a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtornos do Espectro do Autista; a Nota técnica
sobre profissionais de apoio; a Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva; a Lei

n°® 7991/96; e a Lei (alteracoes) n° 9.317/2007 CME.

No 4mbito do municipio de Fortaleza, encontramos um crescimento do nimero de matriculas de estudantes na
Educagao Bdsica, no periodo de 2012 a 2022, conforme os dados estatisticos do Painel de Indicadores da Educagao
Especial. Em 2012, foram realizadas 5.022 matriculas na Educacio Especial, correspondendo a 0,8% do total de
matriculas na Educagao Basica. Em 2022, temos 10.343 matriculas na Educagao Especial, 3,2% do total de ma-
triculas na Educa¢io Bdsica. Nota-se um crescimento em ntmeros absolutos de 12.320 matriculas na Educac¢io

Especial, em dez anos.

Assim sendo, devemos pensar a Educa¢io Inclusiva como um conjunto de valores que resulte em um modelo
inclusivo, abrangente e participativo de educacio. Integram essa reflexao as dimensoes dos direitos humanos, da
diversidade, da participa¢do e da aprendizagem rompendo com a pedagogia tradicional, visto que se apresenta como

contréria a inclusio na escola, por defender padrées rigidos de aprendizagem e desenvolvimento humano.
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A experiéncia da Escola Municipal Angélica Gurgel demonstra um avanco significativo na drea da Educagio
Especial Inclusiva. A presenca de uma Sala de Recursos Multifuncionais e o trabalho desenvolvido pela professora

psicopedagoga Francisca Angelino sao elementos cruciais para o sucesso dessa iniciativa.

O texto segue com o detalhamento dessa pritica pedagdgica, inicialmente descrevendo o locus no qual foi reali-

zada, e avanga para a descri¢do da experiéncia em si e as reflexdes tedrico-praticas destas.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

A experiéncia exitosa aqui apresentada foi realizada na Escola Municipal Angélica Gurgel, localizada no centro
da Messejana. A escola atende ao publico de Fundamental IT e EJA, funcionando nos trés turnos. No turno diurno,
atende em torno de 655 alunos, com mais 120 alunos da EJA. A escola possui Sala de Recursos Multifuncionais
e Atendimento Educacional Especializado, onde possui uma professora especialista que desenvolve as agoes com
alunos, professores, pais e funciondrios. O trabalho desenvolvido pela professora é bem envolvente e inclusivo, e a

mesma procura envolver a todos na proposta inclusiva.

O presente relato ¢ feito por uma das autoras deste texto, Renata Facundo dos Anjos Gomes, que assumiu a dire-
¢ao da escola em janeiro de 2024 e aproximou-se da professora fazendo um trabalho de escuta para ver como vinha
sendo desenvolvido na escola este trabalho do AEE juntamente de alunos e profissionais de apoio, os quais, no caso,
a escola possui dois e mais uma monitora de inclusao. Percebi o grupo bem integrado e orientado pela professora
Angelina, como ela é chamada na escola. A professora tem como principio bdsico o didlogo: estd sempre dialogando

com esses proﬁssionais, alunos, professores € comigo, que represento, neste momento, a gestao.

Virias atividades sao desenvolvidas durante o ano pela Sala de Recursos Multifuncionais, com a finalidade inclu-
siva de todos. Nao fazemos atividades a parte para o publico do AEE, fazemos com que esse publico esteja envolvido
nas agoes como todos na escola: feiras, interclasses, projetos, entre vdrias outras agdes que fazem parte do curriculo

da escola.

Para que todo esse envolvimento ocorra, ¢ importante que todos estejam envolvidos e que entendam a proposta
do AEE. Dentre esse publico, destacamos as familias. As familias sao acolhidas na escola, a professora faz uma con-
versa inicial para apresentar a proposta de trabalho da escola, orientada pela rede, e faz o trabalho de escuta indivi-

dualmente com os responsaveis para entender a realidade e especificidade de cada aluno.

A escola também valoriza muito a interagdo e a troca de experiéncias entre as familias atipicas e, a partir dai, surge,
através da iniciativa da professora e apoio da gestao da escola, o “papo de mae”, onde a professora traz em sua fala o
encantamento pelo titulo e projeto acolhedor para as maes do AEE. Esses encontros, segundo a professora, sao es-
pacos aconchegantes e reconfortantes, onde as maes podem compartilhar experiéncias, desafios e conquistas. A a¢io
ocorre semestralmente na escola ou quando se vé a necessidade de, por algum motivo, proporcionar esse momento

mais do que estd previsto no calenddrio escolar.

E foi em um desses encontros do “papo de mae” que nasceu a ideia da Feira das Maes Empreendedoras do AEE
da E. M. Angélica Gurgel, pois foi através da escuta das maes que percebemos a necessidade delas. Sao maes que,
em sua maioria, abandonaram seus empregos para dedicar-se exclusivamente a seus filhos, acompanhando-os em
suas terapias e atendimentos. Maes que necessitam complementar sua renda. A partir disso, surge a ideia da Feira
das Mies Empreendedoras, com o objetivo de motiva-las e mostrar o trabalho empreendedor que algumas delas ja

p J que alg J

desenvolviam.

A feira foi organizada por elas, maes do AEE, juntamente a professora do AEE, profissionais de apoio e alunos.
Foi um dia de exposi¢ao de produtos artesanais confeccionados por elas, brechd, exposi¢ao de plantas. Foi um mo-

vimento lindo, com envolvimento e interagao entre alunos, professores e maes.

A partir desta a¢do, muitas maes que nio eram empreendedoras despertaram para esta agao e passaram a empreen-



der. Uma mae que descobriu o hiperfoco do seu filho autista em plantas passou a exp6-las e a ter um espago em uma
praca publica de Fortaleza para expor e vender mudinhas de plantas com seu filho. Outras tiveram sua autoestima

elevada e sentiram-se empoderadas a partir desta agao de ter seu préprio negécio.

Sao agdes que podem parecer simples, mas que carregam em si grandes significados para a vida das pessoas que
participam delas e, principalmente, dos nossos alunos, que se sentiram valorizados com suas familias. A familia
desempenha um papel fundamental no processo de inclusio. Mantoan e Lanutti (2022) destacam a importancia de
construir relagdes cooperativas e coletivas dentro da familia, buscando atender as necessidades de cada membro e do
grupo como um todo. A familia precisa ser protagonista na busca por recursos e servigos que promovam o bem-estar

e a qualidade de vida de todos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o exposto, a experiéncia na Escola Municipal Angélica Gurgel representa um caso exemplar de
Educagao Inclusiva, com destaque para o papel fundamental do AEE e a importincia da participacao da familia.
Além do apoio pedagdgico, o AEE contribui significativamente para o desenvolvimento social e emocional dos alu-

nos, promovendo um ambiente inclusivo e enriquecedor para todos.

A familia desempenha um papel crucial na garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia e pode ser uma gran-
de aliada da escola na promogao da inclusao como a relatada acima. A escola demonstra um compromisso com a
comunicagio aberta e o envolvimento da comunidade escolar, o que é essencial para o sucesso de qualquer iniciativa
inclusiva atendendo a uma diversidade de alunos, tanto em relagao a idade quanto as necessidades educacionais

especificas, o que exige uma abordagem pedagégica flexivel e individualizada.

A experiéncia na Escola Municipal Angélica Gurgel demonstra que a Educacao Inclusiva é possivel e necessdria.
Ao investir em recursos, formagio de professores, participagio da familia e comunidade, ¢ possivel criar um am-
biente escolar mais justo e uma experiéncia para reflexao e consolidagao de praticas de gestao inclusivas nos espagos
escolares. A abertura da escola para as diferengas, sob a compreensao da diversidade, implica pedagogicamente na
consideragao da diferenca dos estudantes, exigindo a igualdade de oportunidades para todos. Assim, uma institui¢ao
inclusiva em concepgdes, valores e praticas acolhe as diferengas das criangas e implica seu curriculo na produgao de
préticas diversificadas com materiais, metodologias e ambientes com o intuito de considerar as singularidades de
todos. Aos educadores, cabe a compreensio de que as praticas inclusivas de educac¢io podem ser poderosas ferra-
mentas de transformacio social e que praticas que nio contemplem a diversidade contribuem para manutengao de

um sistema de exclusdo e desigualdades.
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1.INTRODUCAO

q Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) assegura a inclusio escolar de
estudantes com deficiéncia, com Transtorno do Espectro Autista e com Altas Habilidades/Superdotagao, orientando
os sistemas de ensino a garantir o acesso ao ensino regular, com participagao, aprendizagem e continuidade nos niveis mais

elevados de ensino, bem como a transversalidade da modalidade de Educacio Especial em todas as etapas da Educacio Bésica.

De acordo com a Lei n° 10.436/2002, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é reconhecida como meio legal de

comunicag¢do e expressdo, determinando que sejam asseguradas formas institucionalizadas de apoio ao seu uso e a

sua difusao (BRASIL, 2002).

A experiéncia aqui relatada foi desenvolvida em atendimento ao Edital #CasaLibras e, em virtude dos resultados
alcancados, incluindo a premiagio obtida no referido evento, optamos por socializar essa vivéncia nesta coletnea,

com o intuito de compartilhar praticas exitosas voltadas 4 educagao bilingue de estudantes surdos.

Em consonincia com as orientagdes previstas no edital, as agdes foram realizadas conforme o proposto em cada
uma de suas etapas. Os alunos aderiram ao projeto com entusiasmo, demonstrando protagonismo, criatividade e
engajamento ao longo de todo o processo, o que evidencia que habilidades e talentos estao presentes nos estudantes,
independentemente de suas limita¢oes sensoriais. Destacamos ainda a efetiva inclusio entre alunos surdos e ouvintes
observada em todas as etapas do projeto, com énfase no uso de recursos imagéticos, fundamentais para a compreen-

sao dos estudantes com surdez.

Para organizar a presente discussao, apresentamos, inicialmente, o detalhamento da experiéncia, contemplando as
etapas exigidas pelo projeto. Primeiramente, relata-se o convite para adesio ao edital do evento Zerceiro Campeonato
Artistico-Literdrio para Criangas Surdas. Em seguida, discutimos a organizagao e a selecao dos alunos participantes,
destacando a atuagio fundamental da professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e dos intér-
pretes de Libras para a execugao das atividades propostas. Por fim, abordamos os resultados alcangados no referido

campeonato artistico-literdrio.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

A Escola Municipal de Tempo Integral de Educac¢ao Bilingue Francisco Suderland Bastos Mota recebeu convite
da Secretaria de Educacio Continuada, Alfabetiza¢ao, Diversidade e Inclusio (SECADI), do Ministério da Educa-
¢ao (MEC), para participar de um evento intitulado Zerceiro Campeonato Artistico-Literdrio para Criangas Surdas:

17 Mestre em Educacao Brasileira pela Universidade Federal do Ceara, Diretora da EMTI Educagao Bilingue Francisco
Suderland Bastos Mota, do Municipio de Fortaleza-CE. euzimar.nunes@educacao.fortaleza.ce.gov.br

18 Possui graduagao em Pedagogia pela Universidade Estadual do Ceara (2000). Tem experiéncia na area de Educagao,
com énfase em Educacao Inclusiva.



#CasaLibras em A¢do, promovido pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), realizando o projeto #Casa-
Libras.

Inicialmente, ficamos receosos por ser algo novo para nossos alunos e por termos poucas informagéoes desse
evento; por esse motivo, a dire¢ao da escola se reuniu com a professora do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para fazer uma leitura e melhor entender o edital de adesdo ao projeto. Em seguida, a professora do AEE
reuniu a professora do 2° ano do Ensino Fundamental, os intérpretes da escola, a articuladora de inclusio e uma

cuidadora para selecionar os alunos participantes do projeto.

No primeiro momento, apresentamos aos alunos a relevancia do projeto #CasaLibras e como surgiu no contexto
da pandemia do COVID-19, na Universidade Federal de Sao Carlos- UFSCar, e, desde entao, suas agoes tém cres-
cido, promovendo o desenvolvimento artistico-cultural e motivando as produgées literdrias em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) por criangas surdas, além de aprimorar o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes publico-

-alvo da modalidade de ensino bilingue e da interacdo professor-aluno.

Para realizagao do projeto, convidamos os professores dos alunos do 30, 40 e 50 anos e intérpretes, e fizemos um
cronograma com dias e hordrios para realizacio das etapas sugeridas no edital. Assim, iniciamos com apresentagio
aos alunos e um pouco sobre a vida do pintor Van Gogh. Orientamos utilizar a narrativa do livro de Aline Pinto:

Quem sou eu, versao de video com acesso pelo link: https://www.youtube.com/watch?v=SRPkidTFdmc.

Apés a apresentagao do video, a professora do AEE mostrou aos alunos a imagem da tela original de Van Gogh
e relatou que eles iriam assistir a um video com uma descri¢do poética do quadro em Libras realizada por Cacau

Mourao, professor, autor e poeta surdo.

Na sequéncia da realizacao do projeto, as professoras apresentaram aos alunos detalhes da biografia de Van Gogh e
do poeta surdo Cacau Mourio, autor da versio poética do quadro em Libras, e solicitaram aos alunos uma produgao
de uma releitura artistica e coletiva do quadro de Van Gogh, com a inser¢io de elementos culturais da comunidade

surda.

Em outro encontro, os alunos foram organizados em equipes e as professoras sugeriram a criagao artistica de uma
releitura do quadro Campo de Girasséis de Van Gogh, devendo conter elementos culturais surdos mais elaborados

onde, em equipes puderam usar a criatividade, com tintas, pincéis, ldpis coloridos em uma folha de cartolina.

Percebeu-se que foi necessirio outro encontro para os alunos se organizarem para as conclusées dos quadros de
suas equipes. Para a outra etapa do projeto, foi realizada uma selegao para a escolha dos alunos para a produgio de

um video com descri¢io-sintese sobre os dois autores, Van Gogh'? e Cacau Mourao®.

Para o desenvolvimento dos trabalhos, contamos com a participagio de uma cuidadora para confeccionar os ade-
regos de cabeca das alunas com o tema “girassol”, onde os alunos perceberam a importincia de sua participagdo e
apoio na realizacao do projeto. Ao concluirem os trabalhos, as professoras, juntamente a diregao, leram as regras de
participagdo para alunos do Ensino Fundamental, anos iniciais, e enviaram dois produtos: i. uma pintura (releitura
artistica da obra Campo de Girasséis de Van Gogh), resultado de trabalho coletivo de sua turma, contendo nela mar-
cas da comunidade surda, influenciado pela descrigao imagética produzida pelo #CasaLibras com a versao descrita
do poeta surdo Cacau Mourao, sem identificagio dos autores; e ii. um video em Libras de 4 minutos, contendo a
apresenta¢do da proposta: escola, localizagio, o grupo que realizou o video de alunos surdos e ouvintes, a descrigao
biogrifica da vida de Van Gogh e de elementos da obra selecionada Campo de Girassdis e a descrigao biogrifica da
vida do poeta surdo Cacau Mourio, com a interpretagio dos aspectos que mais chamaram atengao na poesia criada

por ele.

Ap6s o envio dos trabalhos, ficamos aguardando e torcendo para que a Comissao Avaliadora Cientifica do Tercei-

19  Vincent Willem Van Gogh foi um pintor pés-impressionista neerlandés. Considerado uma das figuras mais famosas e
influentes da histdria da arte ocidental.

20 Claudio Mourao é autor de livros de Literatura Surda-Infantil, professor, pesquisador, escritor e poeta.



ro Campeonato Artistico-Literdrio do #CasaLibras, formada por profissionais internos da instituicao, e professores
convidados, grupo de pesquisadores especializados na drea de Educag¢io de Surdos, composto por renomados profis-
sionais de diversas universidades, premiasse a EMTI Educagao Bilingue Francisco Suderland Bastos Mota, pois essa
troca valiosa de experiéncias entre professores e estudantes de diferentes regides proporciona inclusio dos alunos e

as préticas educativas voltadas a eles.

Ao final da Participagao do 3° Campeonato Artistico-Literdrio do #CasaLibras, os vencedores, seus professores e
alunos foram premiados com medalhas para os primeiros, segundos e terceiros lugares em cada categoria, da Educa-
¢do Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacio de Jovens e Adultos. Além disso, todos os participan-
tes, seus professores e alunos, independentemente da colocagio, receberam certificados de participagio. As escolas

participantes também foram certificadas, reconhecendo suas boas praticas educativas voltadas a alunos surdos.

Salientamos que a Lei no 13.146, de 6 de julho de 2015, institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com De-

ficiéncia, conforme o artigo 28:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:
IV — oferta de educagio bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa
como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas (BRASIL, 2015. p 12 e 13).

O resultado dos vencedores do 30. Campeonato Artistico Literdrio do #CasaLibras, foi divulgado em uma /ive,
e nossa escola foi uma das vencedoras, onde recebemos reconhecimento por todo o esforco e empenho dedicados,
que tornam este prémio mais do que merecido. A comissdo relatou que foi uma honra reconhecer o grande trabalho

que ¢ desenvolvido diariamente com nossos alunos surdos.

Em seguida, recebemos um convite para participar do evento solene de premiagao, com o preenchimento de um
formuldrio e apresentagio da nossa experiéncia exitosa por até 10 minutos com os seguintes pontos: processo de
construgao da proposta do campeonato em suas escolas; videos dos alunos relatando a experiéncia de participar e

ganhar o campeonato; filmagens do dia da divulgacio da /ive; e apresentacao utilizando slides.

Um representante da escola ird participar do Evento na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), Sao Car-
los, SP, no dia 6 de dezembro de 2024, durante todo o dia, das 8h as 18h, para apresentar o projeto realizado na
escola e receber a premiagdo, medalhas, diplomas, tudo custeado pela organizagao do evento.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A participa¢io da Escola Municipal de Tempo Integral de Educagao Bilingue Francisco Suderland Bastos Mota
no 3° Campeonato Artistico-Literdrio do #CasaLibras constituiu-se como uma importante experiéncia pedagégica,
capaz de fortalecer préticas inclusivas e reafirmar o compromisso da institui¢do com a Educacio de Surdos em uma
perspectiva bilingue. Acreditamos que a realiza¢ao do projeto e a premiagao recebida representaram um importante
incentivo a promogao de boas priticas educacionais, pois compreendemos que a educagio bilingue se fundamenta
no uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua e da lingua portuguesa, na modalidade escrita,

como segunda lingua.

O desenvolvimento das atividades evidenciou a importincia do trabalho coletivo entre gestores, professores, in-
térpretes, equipe de apoio e alunos, possibilitando vivéncias significativas em Libras, o fortalecimento da identidade
surda e o estimulo & produgio artistica e literdria dos estudantes. A conquista do 1° lugar no campeonato reafirma
que a educagio bilingue de pessoas surdas se concretiza por meio de agdes colaborativas e da valorizagao de iniciati-

vas que promovem prdticas educativas acessiveis, inclusivas e culturalmente significativas.

Desta forma, o reconhecimento obtido refor¢a o papel da escola como referéncia em educagao bilingue e inclu-
s20, além de nos motivar a seguir investindo em propostas pedagdgicas que respeitem a diversidade linguistica e cul-
tural. Que experiéncias como esta continuem a inspirar e fortalecer, cada vez mais, praticas inclusivas na Educagao

de Surdos.
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Acolhendo vivéncias e reflexoes de maes
atipicas em uma Escola de Tempo Integral

Francisco lvan Barreto Pontes?!
Francisco de Assis Bento da Silva??
Heloisa Barreto Guedes?®

1. INTRODUCAO

E m um mundo onde a normalidade é definida por padrées, maes de filhos com deficiéncia encaram desafios invisiveis,
desafios que sé quem vivencia pode descrever com propriedade. A crianga com deficiéncia traz consigo a necessidade de
reorganizacio da familia, de seus cuidadores, fun¢io que, na grande maioria das vezes, ¢ desempenhada pela mie, que assume
multiplos papeis. Além disso, muitas sdo abandonadas pelos companheiros apés o diagnéstico do filho. Carlos (2020) destaca
que a cria¢do do ser humano estd profundamente ligada a sua sobrevivéncia, e que o cuidado desempenha um papel crucial na
qualidade dessa existéncia. Esse cuidado nio abrange apenas a satuide fisica dos filhos, mas também aspectos sociais e psicol6-

gicos, que sdo fundamentais para um desenvolvimento sauddvel e equilibrado.

A interagao social e o apoio emocional sao essenciais para a formacao de individuos resilientes e bem-adaptados
a vida em comunidade. Essa perspectiva refor¢a a importincia de um ambiente de cuidado que promova nio sé a
sobrevivéncia, mas também o bem-estar integral do ser humano. Os aspectos que envolvem o desenvolvimento do
individuo, como alimentar, brincar, dar carinho e amor, entre outras necessidades, dependem do vinculo afetivo
com a mae. Na maioria das vezes, ela se sente esgotada emocionalmente, além do fato de todo trabalho realizado
por ela nao ser remunerado. Quando se conhece a realidade familiar do aluno, torna-se mais fécil compreender suas

dificuldades e elaborar estratégias de aprendizagem que se adequem a essa realidade.

O projeto Maes Atipicas e suas Batalhas Cotidianas (MABC) surgiu a partir de observagdes feitas por membros
da equipe escolar em relagao aos comportamentos de dois alunos (ARS e DS, ambos alunos com deficiéncia). Em
funcao disso, foram levantadas discussoes sobre como era o contexto familiar, a aceita¢io apds o diagnéstico e, em
especial, como a figura materna convive com o fato de cuidar de uma pessoa com deficiéncia. Iniciamos, entéo, pes-
quisas de referenciais teéricos em sites, livros, revistas, entre outras ferramentas de apoio, para conhecermos melhor

a maternidade atipica

O projeto surgiu também como uma forma de dar voz a essas mulheres extraordindrias, as “maes atipicas”, para
melhor conhecer suas experiéncias e desafios em um cendrio onde suas histérias muitas vezes sao silenciadas e ainda
precisam lidar com o luto do filho idealizado, com a chegada do diagnéstico de um filho. O adoecimento psico-
légico de mulheres maes estd intrinsecamente relacionado a romantizagao da maternidade atipica na contempora-
neidade, destacando a importincia de compreender as vivéncias que cercam suas realidades apds a confirmagio do

diagnéstico de deficiéncia.

sse processo muitas vezes envolve “luto” e pode resultar em sofrimento psiquico nio apenas para as maes, mas
E r muit zes envolve “lut de resultar em sofrimento psiquico n n ra as maes, m
para toda a familia (Gama, 2019). Diante disso, surgiu o questionamento: quais mecanismos de apoio podem ser

efetivos para auxiliar mées atipicas a superar desafios didrios que promovam o seu bem-estar emocional e social?

21  Especialista em Biologia Molecular (FAVENI). EEMTI Tomé Gomes dos Santos, Paramoti-CE. ivanbarretopontes@gmail.
com

22  Mestre em Gestao e Avaliagao da Educacgao Publica (UFJF). EEEP Francisco Paiva Tavares, Caridade-CE. profassisben-
to@hotmail.com

23 Mestranda em Ensino e Formacao Docente - Instituto Federal do Ceara (IFCE). Tutora do curso Gestao da Educacao
Especial na perspectiva inclusiva. helo.bg2 @gmail.com



2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

O projeto traz uma abordagem qualitativa e descritiva, j4 que aborda as vivéncias da maternidade atipica no
cuidado com os filhos, bem como a busca de uma sociedade que respeite as diferencas. Utilizamos pesquisas biblio-
gréficas mediante fontes confidveis através de artigos, livros, revistas e materiais disponibilizados em plataformas

académicas como SciELO e Google Académico, entre outras ferramentas.

Para a abordagem qualitativa, os membros da equipe participam mensalmente dos encontros com um grupo ji
existente de maes atipicas de Paramoti, sendo possivel vivenciar e partilhar os principais desafios enfrentados, o que
possibilitou a produgao escrita de relatos e didrios feitos pelas maes do grupo mencionado, que deram origem ao
livro Mae entre rimas e desafios, e episédios do podcast denominado PodAtipico. As iniimeras agoes foram reunidas
no site https:/lprojetoelas.shop/index.html e divulgadas no Instagram e no canal do projeto no YouTube. Para a pes-
quisa quantitativa, realizamos a aplicagio de enquetes, sendo estas pertinentes a producao de graficos para anilise e

discussoes de resultados.

Como damos énfase ao contexto da linguagem, os professores desta drea (professores da rede estadual e munici-
pal) contribuiram significativamente com nossas agoes, instigando os alunos a produzir os géneros textuais. Houve
a produgio de textos dissertativo-argumentativos por alunos dos terceiros anos do Ensino Médio, enfatizando a
realidade da maternidade atipica. Estudantes também produziram poesias de cordel, infograficos, folders, entre

outros géneros.

Ocorreram momentos de pintura das maos das maes atipicas e de seus filhos para a confec¢ao de quadros e um
concurso de desenhos para a ilustragao do livro supracitado (em poesia de cordel), baseados na histéria de uma mae
e seus trés filhos autistas alunos da Escola Estadual de Ensino Médio em Tempo Integral Tomé Gomes dos Santos,
em parceria com o cordelista de Santa Quitéria, Luiz Ademar Muniz. Vale ressaltar que a obra foi reproduzida e dis-
tribuida para compor o acervo de espacos de leitura das escolas da cidade (em parceria com a Secretaria de Educagao

do Estado do Ceard - SEDUC), bem como se encontra em formato virtual no site do projeto.

O concurso de desenhos para compor a ilustragio dos versos ocorreu em turmas do Ensino Fundamental 11 da
Escola Municipal Bela Vista. Realizamos entrevistas, promogio de palestras por maes colaboradoras e membros da
Associacio de Maes e Amigos de Pessoas com Deficiéncia com a Técnica da CREDE 7 Arleise Matos (mae atipica)
e os membros do Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) Ana Furtado e Elayne Feijé. Visitamos as salas
de recursos multifuncionais de nossa escola e outras escolas do municipio para entender como acontece a relagao
com as familias. Uma das a¢des que realizamos, também de forma prazerosa, foi o apoio educacional aos alunos com

deficiéncia de nossa instituicio e das demais escolas nos encontros mensais das mies.

Essa agao de cardter continuo faz uso de “Caixas Educativas Méveis”, que contém atividades e jogos. Notamos

que as parcerias estabelecidas foram primordiais para o alcance de nossos objetivos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Por meio de estudos de referéncias e pesquisas de campo, podemos compreender que a maternidade atipica é uma
jornada repleta de desafios, especialmente quando as maes recebem o diagnéstico da deficiéncia de seus filhos. Essas
mies enfrentam o medo do desconhecido e buscam incessantemente recursos e apoio adequados para garantir que
os direitos previstos na Lei Brasileira de Inclusao sejam respeitados e cumpridos. Maes atipicas assumem mdltiplos
papeis e percorrem um trajeto social complexo, que envolve os sistemas de satide, educagao e assisténcia social, lu-

tando incansavelmente por melhores condigoes.

As agoes do projeto e as produgoes de géneros textuais contribuiram para expor as histdrias auténticas dessas maes,

causando um impacto positivo em suas vidas e na comunidade. Isso promoveu uma maior compreensio e empatia



em relagdo & maternidade atipica. A aplicagio de enquetes para a composicio de grificos foi de suma importancia,

pois resultou em uma mudanga significativa na forma como as pessoas se posicionam diante da temdtica abordada.

O projeto MABC pdde inspirar um maior engajamento da sociedade na busca pela inclusao e acolhimento, nao
apenas de individuos com deficiéncia, mas também de suas maes. Estamos convictos de que contribuimos para a
construcio de uma sociedade que compreenda o verdadeiro significado de equidade e igualdade, ao passo que con-
quistamos maior respeito a Pessoa com Deficiéncia e o reconhecimento de maes atipicas como mulheres ativistas
e empoderadas, que lutam por seus ideais. O projeto aproximou as familias do ambiente escolar e tornou-o mais
acolhedor.

REFERENCIAS

CARLOS, A. P. Cuidado, desenvolvimento humano e relagoes familiares. Sao Paulo: Cortez, 2020.

GAMA, A. C. O luto pelo filho idealizado: implicaces emocionais no contexto da deficiéncia. Sao Paulo: Summus,
20109.



Experiéncias e vivéncias na realidade inclusiva

de escolas da Rede Estadual do Ceara
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1. INTRODUCAO

“No campo da educagdo, a inclusGo envolve um processo de reforma e
reestruturagdo das escolas como um todo, com o objetivo de assequrar que
todos os alunos possam ter acesso a toda a gama de oportunidades
educacionais e sociais oferecidas pela escola”

(Mittler, 2003, p. 25).

O presente trabalho pretende discorrer sobre um tema de bastante relevincia em nosso tempo: discutiremos a inclusio e
a importincia crucial da visibilidade das pessoas com deficiéncia. Tivemos, durante toda nossa histéria, um abando-
no significativo das pessoas com deficiéncia, antes relegadas ao ostracismo, e, de forma contundente, procuramos, através de
exemplos, vivéncias e experiéncias, revelar um pouco do cotidiano de nossas escolas e de que maneira esses estudantes estdo in-
seridos em nosso sistema de ensino. Temos a certeza de que as escolas publicas, hoje, possuem um ambiente bastante favorével
a inclusao de pessoas com deficiéncia, que precisam necessariamente de um ambiente favordvel para estudar e se desenvolver.

Nio podemos tolerar que, em pleno século XXI, ainda tenhamos casos que evoquem a intolerancia, seja ela de qual forma for.

Precisamos estar atentos e vigilantes para que as conquistas alcancadas jamais possam retroceder. A sociedade
precisa estar amparada em todos os seus quesitos deficitdrios. Nosso trabalho ajuda a dar mais dignidade a esses
estudantes; devemos ter um olhar clinico e saber identificar suas necessidades para garantir seu desenvolvimento. O
bem-estar, o sucesso e ascensao social ndo podem estar associados a apenas um determinado grupo de pessoas. Esses
beneficios oriundos da educagio de qualidade devem estar disponiveis a todos, principalmente aqueles que sao mais

excluidos.

A seguir, falaremos das experiéncias e vivéncias das escolas de tempo integral EEMTT Estado de Alagoas e EEMTI
Dona Hilza Diogo de Oliveira. Apresentaremos no primeiro tépico o “Festival Alunos que Inspiram”, onde todos
os alunos sdo estimulados a apresentar trabalhos nas dreas artistica e cultural. Por fim, trataremos do Atendimento
Educacional Especializado realizado nas Salas de Recursos Multifuncionais das referidas escolas, onde os alunos sio
atendidos em suas necessidades pedagdgicas, onde sio trabalhadas e desenvolvidas suas potencialidades e onde o

professor realiza 0 apoio aos professores da sala regular.

2. EXPERIENCIAS E VIVENCIAS INCLUSIVAS NA ESCOLA

Destacamos duas experiéncias relevantes para a inclusio, realizadas nas escolas de tempo integral Estado de Ala-

goas e Dona Hilza Diogo:

24  Mestranda em Ensino e Formacao Docente - Instituto Federal do Ceara (IFCE). Tutora do curso Gestao da Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva. helo.bg2@gmail.com

25 Especialista em Gestao Escolar, UVA. EEMTI Estado de Alagoas, Fortaleza-CE. jose.barrosé @prof.ce.gov.br;
26  Ms. Educacao Especial, Universidade de Cuba e UECE. Superintendente das escolas estaduais SEFOR 1, Fortaleza-CE.
gewada.linhares@prof.ce.gov.br;

27 Dra.Em Educacao, Universidade Interamericana (Paraguai). EEMTI D. Hilza Diogo, Fortaleza-CE. francelia.escouto@
prof.ce.gov.br.



1: Festival Alunos que Inspiram

Desde 2016, esse festival tem sido realizado anualmente como uma iniciativa da Secretaria de Educac¢ao do
Ceard (SEDUC). Seu propésito ¢é identificar, valorizar e promover a divulgagio da produgio artistica e cultural dos
estudantes matriculados na Rede Publica de Ensino Estadual do Ceard. Ele ocorre em trés fases: escolar, regional e

estadual. As vagas s3o ofertadas nos segmentos Pessoa com Deficiéncia (PCD) e Pessoa sem Deficiéncia.

A cada edigio, as obras devem ser criadas a partir de um tema gerador. As categorias abrangem artes visuais
(pintura, desenho a mio, grafite, fotografia), criago literdria (poema, cordel, quadrinhos, cronicas), musica (banda
cover, musica intérprete, musica autoral, banda autoral) e danca. O festival jd premiou vérios alunos PCDs nas
diversas categorias. Os alunos desenvolvem habilidades artisticas e tém a oportunidade de revelar talentos conside-
rados dificeis para suas limitagoes. Eles passam a ser notados no meio escolar como pessoas com potencialidades e

melhoram sua autoestima e socializagao, além de alcangar um enorme enriquecimento pedagégico.

2. Atendimento educacional especializado (AEE)

Na SRM: em consonéncia com a Lei Brasileira de Inclusao/2015 e a Politica Nacional de Educacio Especial
na perspectiva Inclusiva/2008, as Salas de Recursos Multifuncionais foram criadas para dar suporte ao processo
inclusivo, & medida que realizam um atendimento educacional especializado com o objetivo de tentar superar ou

minimizar as dificuldades dos alunos, identificar e aprimorar suas habilidades e apoiar o professor do ensino regular.

Nessa perspectiva, os professores das SRMs das escolas citadas realizam um trabalho de planejamento individual
para atender as necessidades de cada aluno, fazem atendimento individualizado do aluno no contraturno da escola-
rizagao, elaboram atividades levando em consideragao as caracteristicas e desafios de cada aluno, promovem a inser-

¢a0 dos alunos nos diversos ambientes escolares e orientam os professores e comunidade escolar acerca da inclusao.

Sdo realizadas atividades de socializagio, dindmicas em grupo, sensoriais, concentragio, linguagem, raciocinio
légico, comunica¢ao verbal e ndo verbal e de regulacao emocional. Identificamos que os alunos que participam do
AEE obtiveram avangos nas relages sociais, na capacidade de concentracio, organiza¢ao mental, gestao do tempo,
regulagio emocional e elevagio da autoestima. A escola fica mais preparada para apoiar o sucesso ¢ permanéncia do
aluno, e o professor do ensino regular torna-se mais seguro no desenvolvimento de suas atividades e relagao com os

alunos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o exposto, a inclusao escolar nas duas escolas (EEMTI Estado de Alagoas e EEMTI Dona Hilza
Diogo de Oliveira), através da SRM e AEE, tem transformado a escola num espago acolhedor. A¢des como a aco-
lhida dos pais/alunos e a participa¢ao em eventos como o Festival Alunos que Inspiram tém desenvolvido o senso
de responsabilidade e o respeito as diferencas, proporcionando o reconhecimento e o aumento da autoestima dos

jovens.

As agoes da professora do AEE possibilitam a aprendizagem dos alunos, ajustando o curriculo escolar para garan-
tir que alunos com deficiéncia possam acessar o contetido de forma mais eficaz. Sob a perspectiva da inclusio, essas
atividades tém demonstrado que os alunos adquirem competéncias para desenvolver habilidades essenciais para a
sua vida académica e social. Estamos iniciando o processo de inclusao e necessitamos de muito apoio das politicas
publicas e da sociedade.
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1. INTRODUCAO

‘Aquilo que estd escrito no cora¢do ndo necessita de
agendas porque a gente ndo esquece.
O que a memdria ama fica eterno.”

Rubens Alves, 1999

q inclusio escolar é um direito inaliendvel de todo ser humano. De acordo com a Declaracio de Salamanca (1994), todas
as criancas, independentemente de suas condicoes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais ou culturais, devem ser aco-

lhidas pelas escolas regulares, que precisam se organizar para atender as suas necessidades.

Este trabalho ¢é fruto da formagao ofertada pelo MEC (2024) em parceria com a UFC, na qual foram comparti-
lhados relatos de experiéncias exitosas sobre inclusao. Nesse contexto, apresentamos uma experiéncia pratica reali-
zada em uma Escola Municipal de Fortaleza. A institui¢ao atende a cerca de 830 alunos, distribuidos nos turnos da

manhai e da tarde.

No inicio do ano letivo de 2024, a escola enfrenta desafios significativos no contexto do Atendimento Educacio-
nal Especializado (AEE??). As maes dos alunos demonstravam resisténcia ao servi¢o e desmotivagao. Diante desse
cendrio, identificamos a necessidade de um espago de acolhimento e suporte emocional. Assim nasceu o projeto
Café com Amor, que tem como objetivo fortalecer a autoestima das mies por meio de encontros dinimicos e in-

formativos.

Neste relato, destacamos o impacto do projeto para a comunidade escolar, analisamos os aprendizados adquiridos
e apresentamos as praticas pedagdgicas adotadas. O texto estd estruturado em trés partes principais: no primeiro
topico, analisamos a concepgao e execugio do Café com Amor; em seguida, abordamos os desafios enfrentados pela
equipe e as estratégias utilizadas para supera-los; e, por fim, discutimos os resultados e avangos alcancados, enfati-

zando a relevaincia de préticas inclusivas no contexto educacional.
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2. DO DIAGNOSTICO A TRANSFORMACAO

Nessa se¢do, detalharemos as etapas do projeto Café com Amor e os aprendizados obtidos. A iniciativa surgiu
a partir de relatos das maes sobre suas dificuldades emocionais e préticas e contou com a colaboragio de diversos
profissionais, principalmente a professora da sala do AEE e uma psicéloga convidada.

A necessidade do projeto foi identificada durante o periodo de atendimento aos alunos no AEE. A equipe da
escola, em didlogo com as maes, percebeu a urgéncia de criar um espago de escuta ativa; assim, foram realizadas
dinimicas de interagao e atividades recreativas, além de uma palestra conduzida por uma psicéloga, abordando te-
mas como autoestima, estratégias de apoio mutuo e superacio de desafios no cuidado com as criangas e o trabalho
realizado no AEE.

Durante a execugio do projeto, houve momentos de relatos e troca de experiéncias entre as mies, com mediagoes
da equipe pedagdgica e da psicéloga. As maes demonstraram gostar do projeto e se aproximaram de outras maes

para juntas, dialogarem sobre suas necessidades e dificuldades, bem como levarem seus filhos para os atendimentos

no AEE.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Com base no exposto, ¢ possivel afirmar que a experiéncia relatada reforca a importincia de prdticas inclusivas
que promovam o acolhimento e o cuidado da comunidade escolar como um todo. Projetos como o Café com Amor
mostram que a interacdo entre escola, familias e profissionais é essencial para consolidar uma Educagao Inclusiva de

qualidade.

Como encaminhamento, sugerimos que agdes semelhantes sejam implementadas em outras escolas, com suporte
técnico e financeiro de politicas pablicas. Essa responsabilidade deve ser compartilhada entre gestores, educadores e

érgaos governamentais, visando a transformacao continua do ambiente educacional.
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1. INTRODUCAO

Semana da Educagao Inclusiva 2024 é uma agao pedagégica prevista no calenddrio letivo pela Secretaria de Educagao
Municipal do Municipio de Fortaleza-CE. A proposta da Secretaria é que cada unidade escolar busque idealizar e exe-
cutar agoes para a promogdo de uma cultura inclusiva, através de sequéncias diddticas, palestras e outras acdes pedagdgicas

voltadas ao publico da Educagao Especial com cardter inclusivo e informativo para toda a comunidade escolar.

Essa proposta ¢ fruto da ascensio da Educagao Especial Inclusiva no contexto da Educagao Basica, devido ao
crescimento de matriculas de estudantes com deficiéncia e transtornos de comportamento e aprendizagem nas redes
publicas de ensino ao longo dos dltimos anos. E o que apontam os dados divulgados pelo Ministério da Educagio
(MEC), através do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (Inep) no Censo Escolar 2023: o ni-

mero de matriculas na Educacio Especial cresceu 41,6% entre 2019 e 2023.

Além disso, é importante também destacar que essa ascensdo também é fruto da atualizacio da legislacao Federal
relativa a inclusdo das Pessoas com Deficiéncia (PCD) no que diz respeito ao usufruto dos seus direitos garantidos
pela Constitui¢ao de 1988, bem como para ampliar o amparo para essa populacio, eliminando as barreiras que
existem em consequéncia da deficiéncia. Sobre a legislagao, destaco a Lei n® 13.146/2025, que institui o Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia, a chamada Lei Brasileira de Inclusao (LBI).

Aqui, serd descrita a experiéncia exitosa da Semana da Educagao Inclusiva realizada em 2024 na Escola Municipal
Professor José Militao de Albuquerque, uma parceria da gestao escolar com a professora do Atendimento Educa-
cional Especializado e o professor readaptado na biblioteca da escola, tendo também a participagio de professores
lotados em outras unidades escolares da rede municipal, que foram responsdveis por palestras, circuito de psicomo-

tricidade etc.

2. SEMANA DA EDUCACAO INCLUSIVA 2024

Esta experiéncia exitosa aconteceu no més de setembro de 2024 na Escola Municipal Professor José Militao de
Albuquerque, como previsto no calenddrio letivo da Secretaria de Educagao Municipal de Fortaleza. Na ocasido, a
gestdo escolar, juntamente a professora do AEE, idealizou e executou uma semana de atividades alusivas 4 Educacao

Especial Inclusiva, com palestras, rodas de conversa, brincadeiras, circuito psicomotor, apresenta¢oes artisticas etc.

A programacio estd descrita a seguir: a abertura se deu com a divulgacio nas salas de aula de 1° a 9° anos manha
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e tarde da programagio da semana. Nessa ocasido, aconteceu uma conversa informal com os estudantes a respeito de
nomenclaturas referentes a inclusio e acessibilidade, com a divulgagio de panfletos informativos sobre essa temdtica

para a constru¢do de uma cultura inclusiva com informagées cientificas de qualidade.

Na ter¢a-feira, aconteceu a palestra e vivéncia psicomotora Oficina do brincar - vivendo fora das telas e aprendendo
a brincar no mundo inclusivo, com a psicomotricista e professora da Rede Municipal de Fortaleza Nathany Castelo.
Na ocasido, os estudantes e professores tiveram a oportunidade de participar de uma formagao voltada a prevencio
do excesso do uso de telas e instrugdes sobre brincadeiras que sao possiveis de fazer na escola e em casa para as crian-

cas e adolescentes.

Na quarta-feira, aconteceu a exibigao do filme Cordas, com roda de conversa entre professores e estudantes e
com a participagao do professor de referéncia da biblioteca da escola, e a professora do AEE participou de uma agdo
educativa da Educagao Inclusiva na Escola Municipal Raimundo de Moura Matos.

Na quinta-feira, aconteceu a exibi¢ao do documentdrio Falas de Acessos, com a proposta de um debate e roda
de conversa acerca da necessidade de eliminagio de barreiras para a inclusao eficiente, além de assuntos relativos a

bullying e acolhimento das diferencas.

Na sexta-feira, foi realizado um café para os profissionais de Apoio a Inclusao com o tema “Cuidando de quem
cuida”. Essa iniciativa foi para demonstrar a valorizagio desses profissionais, que so essenciais para o bom funcio-

namento da escola e para garantir a inclusio efetiva dos estudantes com deficiéncia.

Todas essas agdes buscam o envolvimento e a participagio das familias dos estudantes publico-alvo do AEE,
compartilhando informac¢oes importantes, e a socializagao das acoes tanto de forma presencial como através de apli-

cativos de mensagens virtualmente.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Encerro este relato fazendo uma importante reflexao baseada no aforismo atribuido a Mahatma Gandhi: “A
verdadeira medida de uma sociedade é como ela trata seus membros mais vulnerdveis”. A partir disso, como gestor
escolar, me comprometo cada vez mais a trabalhar em favor da constru¢io de uma cultura inclusiva na unidade
escolar na qual me encontro como diretor, buscando aprender cada vez mais sobre a temdtica a partir de referenciais
tedricos importantes, como Vygotsky, Mantoan, Lustosa, entre outros, além de estar sempre atualizado com a le-
gislacdo vigente no municipio, no estado e no Brasil acerca da Educacio Especial Inclusiva e os direitos das Pessoas
com Deficiéncia (PCD). Além disso, garantindo que, nesta escola, estejamos atentos como comunidade escolar para
a promogio da eliminagio de barreiras e incentivo a equidade, promovendo nos estudantes a capacidade acolhedora

e integradora independente das deficiéncias.

De acordo com Mantoan (2003, p. 91), “a escola prepara o futuro e, certamente, se as criangas aprendem a va-
lorizar e a conviver com as diferengas nas salas de aula, serao adultos muito diferentes de nés, que precisamos nos
empenhar tanto para compreender e viver a experiéncia da inclusao”. Diante disso, torna-se evidente que atualmen-
te nao ¢ mais possivel que educadores adotem discursos pautados na ideia de que nao estao preparados para efetivar

a inclusao escolar.

E imprescindivel investir continuamente em formagio continuada, assegurando uma base teérica consistente,
aliada ao desenvolvimento de prdticas pedagdgicas e de uma gestao que promovam uma cultura inclusiva. Gestores
e docentes precisam atuar de forma consciente e comprometida com o principio de que a educagao é um direito
de todos, conforme assegura a Constitui¢ao Federal de 1988, em seu artigo 205. Ademais, o artigo 5° do mesmo
dispositivo legal garante que todos sdo iguais perante a lei, sem distingao de qualquer natureza, assegurando aos bra-
sileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do direito a vida, 4 liberdade, a igualdade, a seguranca

e a propriedade (BRASIL, 1988).



Desta forma, é indispensdvel que ag¢des como a experiéncia exitosa apresentada através deste relato virem rotina
nas praticas pedagdgicas, pois essas agoes que nao apenas envolvem o publico-alvo da inclusio e do AEE, mas pro-
movem eventos e préticas educativas que envolvem toda a comunidade escolar, precisam ser rotineiras e mais bem

aproveitadas de modo geral em todas as unidades escolares.
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1. INTRODUCAO

A inclusdo torna-se também uma via para vencer barreiras sociais como o preconceito,
pois forma geragées mais preparadas para encarar a vida com seus percal¢os.

De acordo com Mantoan (2015, p. 60), a inclusdo torna-se

“um motivo a mais para que a educagdo se atualize”.

AEducagéo Especial constitui-se como uma modalidade de ensino voltada ao atendimento das necessidades especificas
dos estudantes com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio. J4 a Educagao
Inclusiva configura-se como uma abordagem educacional que assegura o direito de todos os alunos aprenderem juntos, em um
ambiente escolar que reconhece e valoriza a diversidade. Ressalta-se que a Educacio Especial permanece essencial, pois oferece
o suporte necessdrio aos estudantes que demandam atendimentos mais especializados, garantindo-lhes direitos jd assegurados
pela Constituigao Federal. A efetivagio da inclusdo escolar somente ¢ possivel mediante a adaptagio dos espagos fisicos, dos

materiais diddticos e das metodologias de ensino, de modo a atender as diferentes necessidades educacionais.

Nesse contexto da Educacio Inclusiva, o gestor escolar assume um relevante papel, uma vez que suas atitudes,
concepgdes e préticas influenciam diretamente a atuagio da equipe, servindo de referéncia para a promogio da
inclusdo e da integragio dos estudantes com necessidades especificas. A postura do gestor é determinante para a

constru¢do de uma cultura escolar pautada no respeito, na equidade e na valoriza¢ao das diferengas.

Com base nessa perspectiva, este trabalho tem como objetivo relatar uma experiéncia vivenciada com uma crianga
com Transtorno do Espectro Autista, matriculada no Infantil IV de uma instituicio de ensino do municipio de Cau-
caia, durante o periodo da pandemia de COVID-19. Tal contexto representou um grande desafio para a institui¢ao,
sobretudo no que se refere a inclusao de uma crianca atipica em atividades pedagégicas desenvolvidas de forma re-
mota. Contudo, por meio da atuacio articulada do gestor escolar, em parceria com a familia e a comunidade escolar,

foi possivel promover a inclusio e a integragio dessa crianga a vida escolar.

O trabalho desenvolvido fundamentou-se nos principios da gestao democrdtica, com o envolvimento coletivo
de todos os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, tanto o estudante quanto sua familia sen-
tiram-se acolhidos, respeitados e integrados ao ambiente escolar. Para organizar a presente discussao, apresenta-se
inicialmente o detalhamento da experiéncia exitosa, destacando os desafios enfrentados e as estratégias pedagdgicas

adotadas. Por fim, sao apresentadas as reflexdes decorrentes da experiéncia vivenciada pelo gestor escolar.
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2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

Em fevereiro de 2021, assumi como Coordenadora Pedagdgica da Escola Murilo Amaral em meio a pandemia,
com aulas remotas. A escola enfrentava desafios, incluindo a auséncia de gestao anterior e a necessidade de restaurar
a confianca das familias. Um caso em destaque foi o de Kaua (FICTICIO), uma crianca autista matriculada no
Infantil IV, que nio participava das atividades enviadas pelo WhatsApp. A mae, sobrecarregada e sem parceria com

a escola, sentia-se excluida e desacreditada devido a experiéncias negativas anteriores.

Apés uma conversa franca com a mie, ouvi relatos sobre a falta de um cuidador para Kaua e a postura insensivel
da antiga gestao, que impunha a familia a responsabilidade total pelo acompanhamento do estudante. Expliquei
que a escola, sob nova gestdo, trataria Kaui de forma humana, garantindo seus direitos e oferecendo o suporte ne-
cessdrio. A partir desse didlogo, a mae tornou-se uma aliada, e juntos desenvolvemos estratégias para incluir Kaua
efetivamente nas aulas.

Inicialmente, Kaua passou a frequentar a escola em dias especificos para atividades presenciais adaptadas as suas
necessidades. Planejamos vivéncias que ele pudesse compreender, reduzindo barreiras e criando um ambiente aco-
lhedor. Essa mudanca trouxe resultados positivos, melhorando nao apenas sua interagao na escola, mas também seu

comportamento em casa, ao estabelecer uma rotina.

Com o retorno das aulas presenciais, Kaua, no Infantil V, participou regularmente, contando com adaptagoes
como quadros de rotina para previsibilidade, atividades personalizadas e uma sala com estimulos reduzidos e sina-
lizagao por pictogramas. As professoras e os colegas foram incentivados a apoiar Kaua, promovendo um ambiente
inclusivo e colaborativo.

A experiéncia com Kaua transformou a cultura da escola. Conscientizamos toda a comunidade escolar de que a
inclusdo ¢ responsabilidade de todos. A partir dele, outros estudantes da Educagao Especial foram acolhidos com

respeito, empatia e praticas inclusivas, consolidando um espago de aprendizado humanizado para todas as criangas.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Para garantir um atendimento inclusivo no ambiente escolar, ¢ essencial que o gestor adote uma gestao democré-
tica, promovendo a integra¢ao de todos os envolvidos no processo educativo. Isso transforma a escola em um espago
acolhedor e comprometido com a inclusdo, especialmente para criangas com deficiéncia, assegurando seu acesso e
permanéncia.

A experiéncia relatada evidencia que o gestor pode mobilizar a comunidade escolar por meio de didlogo e parceria
com as familias, estratégias pedagdgicas acessiveis e conscientizagao sobre a responsabilidade coletiva na inclusao. A

gestao escolar tem um papel central em garantir acessibilidade e implementar a¢oes inclusivas.

Apesar das politicas publicas voltadas & Educagao Inclusiva, destaca-se a necessidade de capacitar profissionais,
especialmente gestores, para liderar esse processo. Oferecer formagdes continuadas, cursos e especializagoes em Edu-

cagdo Especial e Inclusiva é fundamental para fortalecer as praticas inclusivas nas escolas.
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1. INTRODUCAO

“Nas minhas relagoes com os outros, que ndo fizeram necessariamente
as mesmas opgoes que fiz, no nivel da politica, da ética,
da estética, da pedagogia, nem posso partir de que devo “conquistd-los.”

(Freire, 1996, p. 135)

O s encontros familiares para didlogos com as familias, gestio, departamento de inclusio do municipio do Eusébio e as
professoras, juntamente a professora da Sala de Recursos Multifuncionais - SRM, aconteceram ao longo dos quatro
bimestres do presente ano, no Centro de Educagao Infantil Maria Tavares de Sousa, CEI Timbu, CEI José Facanha da Silva e
em toda rede municipal do Eusébio. O objetivo é aproximar as familias da escola e a gestao para juntas, ouvirem e discutirem

agoes pedagdgicas que desenvolvam os aspectos sociais e cognitivos das criancas.

Apresentamos os temas abordados nesses encontros, o impacto na aprendizagem e na autonomia das criangas e
alunos matriculados na instituigao de ensino e os ganhos de interagdes sociais, prdticas esportivas e o que as agoes
construidas com a participa¢io familiar tém gerado de transformacio social e politica publica na esfera municipal.
O que se pretende com esse relato ¢é fortalecer as aprendizagens de forma pontual e significativa na rede de ensino,

com conhecimento e troca de saberes com a comunidade escolar.

A proposta da Gestao Inclusiva é que todos os atores da escola minimizem as barreiras que impedem a inclusao
acontecer de fato e de direito. Nao estamos falando apenas de barreiras fisicas, mas de barreiras da desinformacio,
do capacitismo, entre outras. Dialogar com as familias é oportunizé-las ao protagonismo e a garantia dos direitos

previstos na legislacao vigente.

Para dar organizagao a essa discussdo, apresentaremos o primeiro tema abordado no encontro familiar de 2024;
nesse dia, foram apresentados os ntcleos gestores dos respectivos centros de Educagao Infantil, e discutimos sobre a
temdtica “A produtiva relagao entre a familia e a escola”. No segundo encontro, realizado no segundo bimestre, foi
abordado o tema “Aceitando os filhos como eles s3o: educando para autonomia”. Seguidamente, discutimos sobre o
terceiro encontro, “Autoridade na familia: respeito e didlogo; sexualidade e liberdade; limites e culpas; aprendendo a
ouvi-los para poder entendé-los”. Por fim, tratamos do quarto encontro familiar no CEI Timbu, onde foi abordado

o tema “Celebrando as vitdrias e conquistas”.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

Os encontros familiares aconteceram na Sala de Recursos Multifuncional, facilitado pelas professoras do atendi-
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mento educacional especializado (AEE), juntamente de uma representante do Departamento de Inclusao do muni-
cipio do Eusébio e o nicleo gestor da escola. No primeiro encontro foi dialogado sobre a importancia e relevincia
da parceria entre familia e escola, a apresentacio do nucleo gestor e a fungio do AEE. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional - LDB 9.394/96, no artigo 4°, inciso III, determina que o Estado deve garantir atendimento
educacional especializado gratuito para alunos com publico da Educacio Especial (LDB, 1996). Apresentar as fami-
lias a legislagao e pontuar os ganhos de construgao inclusiva é assegurar que a luta pela inclusio nao é va. O fortaleci-

mento desta parceria entre familia e escola serve exatamente para garantir os direitos prescritos na legislagao vigente.

O desenvolvimento social e a aprendizagem dos alunos, relatados através das familias, mostram a importancia de
ter escolas inclusivas e participativas e os filhos matriculados no ensino regular, tendo a garantia de acessibilidade,
recursos pedagdgicos adaptados e Sala de Recursos Multifuncional e AEE. Lustosa e Ferreira (2020, p.102), ao
examinar a legislacao, observaram os avangos no comprometimento de politicas ptblicas na perspectiva inclusiva.

Acreditamos que temos muito a avan¢ar quanto ao comprometimento familiar e enquanto sociedade.

No segundo encontro, abordamos o tema “Aceitando os filhos como eles s3o: educando para autonomia”. Nesta
roda de conversas, abordamos o bullying no meio familiar e na escola. Foram pontuadas palavras carinhosas com
que tratamos nossas criangas, mas que, por vezes, incitamos o capacitismo, tais como: “o bichim”; “ele ¢ café com lei-
te”; “ele é assim mesmo” e tantas outras. Dialogar sobre esse contexto é educar para a inclusio. A proposta da escola e
da legislagdo vigente, que inclui, por exemplo, a BNCC 2017, ¢ que as institui¢ées eduquem para desenvolver o ser
humano, respeitando seus aspectos sociais, culturais e desenvolvimento da autonomia, assim como devem educar
para o mercado de trabalho. Diante deste contexto, foi exposto as familias atipicas que as propostas pedagdgicas das
escolas no municipio do Eusébio visam desenvolver nas criangas atividades pedagégicas, manifestagoes culturais e

préticas esportivas voltadas a proporcionar autonomia as criangas e jovens.

Podemos descrever alguns exemplos, como o aluno “E”, matriculado no 1° ano dos Anos Iniciais. Diagnosticado
com autismo, ele nio apresentava interesse de participar das aulas praticas de Educacio Fisica. Foi estimulado pelo
professor e pelo profissional de apoio a comparecer ao gindsio. A primeira experiéncia foi desafiadora, pois a crianca
apresentou agitagao; contudo, a partir da terceira participagio, jd passou a acompanhar a turma na formagio da fila

e a participar das préticas esportivas.

Compreendemos que se trata de um processo continuo, que exige persisténcia, tentativa e adaptacio das estra-
tégias pedagdgicas, nao sendo possivel desistir diante das dificuldades iniciais. Um segundo exemplo refere-se a
crianca “F”, matriculada no Infantil V B, em tempo integral, diagnosticada com autismo e nio verbal. Inicialmente,
a crianga nao segurava o ldpis. A professora “A” desenvolveu um trabalho pedagégico pautado na ludicidade e no
uso de materiais concretos e, atualmente, a crianca ja consegue escrever o pré-nome com autonomia e identificar as
letras do alfabeto.

No terceiro encontro entre familia e escola no CEI José Facanha da Silva, bem como nas demais escolas da rede
municipal, um dos temas abordados foi “Educando para autonomia”. Na ocasido, foi possivel perceber a felicidade
de uma das familias ao descrever a autonomia da crianca atipica de 4 anos de idade ao sentar-se 3 mesa para comer
sozinha. Disse a mae: “Eu nao a deixava comer sozinha, pois fazia muita sujeira, dava trabalho, e depois das orien-
tagdes recebidas na escola, passei a deixar que ela se alimente s6”. Hoje, “H” faz suas refeigdes sozinha, organiza os
brinquedos e até me ajuda a cuidar da irma de um ano. Sabemos que, muitas vezes, as familias nao permitem que as
criangas fagam determinadas atividades, por superprote¢io ou por achar que elas sao incapazes. Para isso, sio impor-
tantes os encontros e compartilhamentos de experiéncias que viabilizem uma visio inclusiva e que gera autonomia
para as criangas atipicas e a conscientizagdo das familias. Na nossa escola, trabalhamos a autonomia das criangas
desde a entrada principal: pedimos as familias que deixem as criangas no portio, entreguem a mochila a crianga e a
deixem se dirigir a sala sozinha — Os pais devem acompanhar a distincia. Esse ponto inicial ajudou a construir a

autonomia dos pequenos, e temos obtidos sucesso em diversos aspectos com as orientagdes as familias.



No quarto encontro familiar, no CEI Timbu, foi abordado o tema “Celebrando as vitdrias e conquistas”. Na
ocasiao pudemos ouvir das familias os avancos e desafios na rotina escolar de cada aluno. Os pais e responsaveis
relataram o aprendizado significativo que os alunos tiveram na instituigao. O niicleo gestor relatou as metas do PDI
(Plano de Desenvolvimento Individual) e como esse trabalho estd sendo feito, com um olhar tinico para cada desafio

encontrados na sala regular. Foi destacado o aluno “JN”, de 3 anos de idade.

Ao iniciar o ano letivo, JN apresentou algumas dificuldades, como alimentar-se na escola, mesmo quando o lan-
che era trazido de casa; ainda assim, rejeitava, nao se socializava com os colegas, nao participava da acolhida e nao

realizava as atividades propostas, nao verbalizava e tentava manter-se sempre abaixo da mesa.

Foi através de trabalho de acompanhamento e detalhado que JN desenvolveu a socializagio, motricidade ampla
e fina, utilizando materiais diversos como livros, massa de modelar, musicaliza¢do, alinhavo e pinga. O estudante
teve diversos avangos e estd alimentando-se, socializando e desenvolvendo as atividades propostas na rotina escolar.

A familia tem relatado que a crianga tem socializado e demonstrado desenvoltura em diversas habilidades.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com o exposto, descrevemos agoes de como uma institui¢io pode e deve ser inclusiva. As priticas da
gestdo escolar, de caminhar junto com a comunidade, conhecendo a legislagao e colocando em prdtica. Diante dos
quatro encontros detalhados no texto, foi possivel ouvir as familias e ser ouvido enquanto gestao. A beleza destes dia-
logos foi acolher quem acolhe e desenvolver troca de conhecimentos com um tnico objetivo: minimizar as barreiras

da exclusio, nio fomentar o capacitismo e, sobretudo, fortalecer a parceria entre as familias e a comunidade escolar.

Diante dos encontros familiares, foi possivel verificar a auséncia de informa¢ao — ou melhor, conhecimento —
sobre os diagnésticos, o desejo das maes de superproteger os filhos, o desconforto dos olhares e comentdrios em
espacos publicos, tais como transporte coletivo, igrejas, postos de satde, entre outros. Através do didlogo com a
escola, elas entenderam o objetivo de desenvolver nos filhos atividades que estimulem a autonomia, e que as mesmas
nio deverio se enclausurar juntamente aos seus filhos. A luta é por uma sociedade inclusiva de fato e de direito. E a

teoria ganhando vida em todos os espagos sociais.

Por fim, concluimos a importincia de fortalecer a rede de apoio das familias atipicas. Essas maes, pais, avo, preci-
sam ser cuidadas. E visivel a vulnerabilidade emocional, social e de desinformagio. Precisa-se pensar na elaboragio
de politicas pablicas que atendam a essas familias de maneira integral. Quando a escola realiza esses didlogos, é um
comego para algo maior, ¢ um cuidado micro que pode ganhar visibilidade nas esferas municipais, estaduais e a
nivel federal. Na legislacao vigente, tem que haver espago para quem cuida, orienta e educa as criangas e jovens com
deficiéncia: terapias, rodas de conversa, atendimento psicolégico, musicoterapia, momento de relaxamento (masso-
terapia), entre outros. Cada relato, choro, desabafo é um pedido de ajuda de familias sobrecarregadas, e por vezes as
escolas, ao invés de acolher, s6 cobram. Esperamos que este trabalho e as agdes que acontecem aqui, no municipio
do Eusébio, sejam exemplo para outros. Que mais familias sejam ouvidas e tenham seus anseios e necessidades su-

pridas. Inclusao de todos os atores e instituigdes sociais.
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1. INTRODUCAO

”»

“Inclusdo é um direito daqueles que precisam, e incluir é um dever de todos.
Leticia Butterfield

A o longo dos anos, ¢ possivel observar os avangos e retrocessos que permeiam a temdtica da Educagao Inclusiva no Brasil.
Leis e decretos que, a depender do cendrio de governo, deixam subentendidos muitas vezes nas entrelinhas indicios
de manutengio e favorecimento de agoes a serem seguidas, que restringem as amplas possibilidades de desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia. Exemplificando o contexto histérico da inclusio escolar, é possivel observar na primeira Lei de Di-
retrizes e Bases da Educagio — Lei 4.024 de 1961 — o indicativo de que a educacio de pessoas com deficiéncia, tratadas no
texto como excepcionais, deveria adequar-se ao sistema geral de educagao, para integrd-las 4 comunidade. Na segunda Lei de
Diretrizes e Bases, Lei 5.692 de 1971, temos a indicagao de que estudantes com deficiéncia fisica ou mental com considerdvel

atraso de idade escolar deveriam ter tratamento especial.

A partir da Constitui¢ao Federal de 1988, a inclusdo comega, com mais forca, a fazer parte das agendas de debates
dos governos, subsidiando leis e decretos de favorecimento do desenvolvimento escolar de pessoas com deficién-
cia, a exemplo do Estatuto da Crian¢a e do Adolescente, Lei n° 8.069 de 1990, que estabelece o atendimento as
criangas com deficiéncias preferencialmente na rede regular de ensino; a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Lei
n° 9.394/96, que estabelece que os estudantes com deficiéncia devem ser integrados as classes comuns de ensino
regular; entre outros documentos (leis, decretos, resolugdes e planos) em todas as esferas de governo federal, estadual

e municipal.

Contudo, ainda ¢ latente a luta pela qualidade da inclusio e do desenvolvimento escolar das pessoas com defi-
ciéncias nas institui¢oes de ensino, que demandam esfor¢os de todos os envolvidos neste processo, sobretudo em
se tratando das barreiras atitudinais, raiz desafiadora do preconceito, discriminagio e segregagio. Neste sentido,
compreendemos que o envolvimento da familia constitui uma for¢a motriz nesta rede colaborativa, atuando com
os demais segmentos para que todos os estudantes, a comunidade escolar e demais colaboradores compreendam a

necessidade de acolhimento e apoio, como agoes habituais que devem assentar a vida em sociedade.

Neste viés, contextualizamos neste texto as priticas de participagio das familias de pessoas com deficiéncia na
EMEIF Francisco Antonio Fontenele, com o objetivo subsidiar e fortalecer a relagao da parceria familia-escola em
um processo colaborativo e qualitativo de inclusao. Desse modo, organizamos o presente trabalho em quatro (4)
topicos. O primeiro trata desta introdugao; o segundo versa acerca da relagio familia-escola no processo de inclusao

e apresenta¢do do relato de experiéncia da escola, pautado nos documentos educacionais oficiais (Constitui¢o Fe-
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deral de 1988; Lei de Diretrizes e Bases da Educacio de 1996; Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
de 2015) e nos estudos de Souza e Benicio (2022), que validam a relagao familia-escola para o sucesso dos alunos.

O terceiro tépico discorre sobre os desafios e possibilidades da relagio escola-familia no processo de inclusao es-
colar a partir das observagoes realizadas nas experiéncias da escola e pautado nos estudos de Lustosa (2022). Por fim,
tratamos das nossas consideragoes finais, onde discorremos sobre pontos positivos e pontos de aten¢io verificados

nas acoes desenvolvidas na escola.

2. A RELAGAO FAMILIA-ESCOLA NO PROCESSO DE INCLUSAO

A Educacio Inclusiva é ampla e continua, exigindo politicas para a garantia da qualidade educacional livre de
preconceitos, capacitismo e segregacao. No Brasil, temos a Constitui¢ao Federal (CF) de 1988 como um dos marcos
significativos para a inclusio escolar, ressaltando o Art. 205. A educagao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracio da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,

seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagio para o trabalho (BRASIL, 1988).

Uma educac¢io de todos e para todos, comprometida com o pleno desenvolvimento de todas as pessoas, ¢ um
direito inegocidvel, obrigacio do Estado e da familia, tendo os pais ou responsdveis a obrigatoriedade de matricular
suas criangas na Educagao Bésica, bem como ter conhecimento da frequéncia e rendimento escolar dos seus depen-

dentes.

Em se tratando da educacio escolar de pessoas com deficiéncia e em consonincia com a Constitui¢io Federal de
1988, de uma educacio universal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB) n° 9.394/96 estabelece
que a educacio escolar deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, com inicio na Educagao In-

fantil e estendendo-se ao longo de toda a vida.

Em consonéncia com as legislagoes anteriormente mencionadas, a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com De-
ficiéncia (Lei n° 13.146/2015) estabelece, em seu Art. 27, que a educagio constitui direito da pessoa com deficién-
cia, sendo assegurado um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como a aprendizagem ao longo
de toda a vida, de modo a possibilitar o mdximo desenvolvimento de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, conforme suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. O pardgrafo tinico do
referido artigo atribui ao Estado, a familia, 3 comunidade escolar e a sociedade o dever de garantir uma educagio de

qualidade a pessoa com deficiéncia, protegendo-a de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacio (BRASIL,
2015).

Neste contexto, é de suma importincia que todos os envolvidos no processo de inclusao participem ativamente
da efetivagdo qualitativa deste direito. Entretanto, as variadas nuances deste processo configuram-se como desafios
didrios no “chao” das institui¢oes escolares. No tocante a participagao da familia, temdtica deste estudo, na efeti-
vagio qualitativa da inclusdo, compreende-se como sendo componente valoroso nesta rede de apoio; entretanto, o
acompanhamento familiar na escola é amolgado pela rotina dinimica da manutengao da familia de prover meios

bésicos para garantir o sustento dos sujeitos.
Todavia, acerca deste contexto de participa¢io familiar, Souza e Benicio (2022, p.2) afirmam que

A escola deve estreitar a0 maximo essa relagao, oportunizando um convivio maior dos pais na unidade da escola
para auxiliar no desenvolvimento do aluno especial. Uma rela¢io de cooperagio familia e escola é necessdria para
que ambas conhegam suas realidades e suas limitagoes ¢ busquem caminhos que permitam e facilitem o didlogo

entre si, para o sucesso educacional do filho e aluno.

Fortalecer a parceria familia-escola, de acolhimento, didlogo, entendimento, compreensao e respeito as pessoas
com deficiéncia sdo a¢oes que devem estar integradas a proposta pedagdgica da escola, com vista a combater toda e

qualquer forma de discriminagio e segregacao aos estudantes.



Assim, em meio ao desafio do estabelecimento de um ambiente acolhedor e respeitoso para todos, neste ano de
2024, contamos com a parceria dos pais de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no desenvolvimento
de agoes que vém contribuindo para a construgio de relagoes interpessoais positivas. Os pais tém trés filhos com
TEA, matriculados na escola nas turmas de Educacio Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Pensando no
bem-estar e desenvolvimento dos filhos, e sentindo a necessidade de trazer maiores informacées e conhecimentos
sobre deficiéncias para a comunidade escolar, se propuseram a estar junto da escola nesta caminhada. A partir de
entao, foram organizadas rodas de conversa por turma/ano escolar com os pais dos estudantes, com participacio de
outros profissionais (psicélogos, professora do atendimento educacional especializado, ntcleo gestor). Organizamos
didlogos especificos dos pais com professores dos estudantes com TEA, para conhecimento e entendimento das

especificidades dos alunos e palestras com a turma do 3° ano da escola.

As palestras na turma do 3° ano foram ministradas na perspectiva do combate ao bullying e ao preconceito, na
sensibilizagio da empatia e respeito com todos e, sobretudo, com as criangas com deficiéncia da sala de aula e da
escola. A palestra ministrada pelos pais trouxe valorosa contribuigdo e esclarecimento para todos os participantes.
Em uma linguagem acessivel, foram repassadas as caracteristicas do autismo, seus niveis de suporte e o impacto das

barreiras atitudinais que dificultam o desenvolvimento humano.

As agoes realizadas trouxeram reflexdes acerca das condutas que devem permear a convivéncia social de todos e
em todos os espagos sociais. Foram momentos acolhedores, de constru¢io de conhecimentos e sinalizagao de possi-
bilidades, porém que ainda trazem desafios para a efetivagiao de uma inclusio escolar verdadeiramente qualitativa e

humana, conforme iremos abordar no tépico a seguir.

Promover a aprendizagem com qualidade de todos os estudantes nao ¢ tarefa ficil; no entanto, é imperativo o
entendimento de que é especialmente o espago escolar o ambiente com maiores possibilidades de desenvolvimento e
de aprendizagem. Para Lustosa (2022), a escola regular é um ambiente cujas relacdes apresentam um grande poten-
cial para a humanizagao dos sujeitos, rompendo com modelos segregacionistas anteriormente destinados a espagos

para pessoas com deficiéncia.

Ainda segundo a autora, (p.7), “a escola é essencialmente um lugar de inclusio e por isso é necessirio garantir o
direito de acesso, permanéncia e aprendizagem do educando, com qualidade e equidade”. Neste sentido, o esfor¢o
de todos ¢ fundamental para a garantia do desenvolvimento de cada crianga/adolescente no espago escolar. Dentre
os desafios evidenciados no processo das agoes relatadas no tépico anterior, destacamos a falta de tempo dos pais e/
ou responsdveis para acompanhamento escolar dos filhos; a falta de conhecimento acerca das particularidades das
deficiéncias por parte da grande maioria da comunidade escolar; a disponibilidade para querer conhecer e colaborar;
e a aceitagao da condigao das criancas e/ou adolescentes como sujeitos capazes de interagir, aprender, ter autonomia
e gerir o desenvolvimento ou pequenas a¢oes de sua vida (capacitismo), bem como o rompimento das barreiras

atitudinais, preconceitos e segregagao.

Segundo Souza e Benicio (2022), a familia assume um papel de grande importincia no processo educativo inclu-
sivo da pessoa com deficiéncia, favorecendo o envolvimento nas atividades que lhe sio propostas. Nesse sentido, as
vivéncias realizadas com os pais colaboradores abrem um leque de possibilidades que reverberam no desenvolvimen-

to emocional, social e cognitivo dos estudantes com deficiéncias.

A partir das acoes realizadas, foi observada a oportunidade da viabilizagao de uma agenda inclusiva em parceria
com toda a comunidade escolar, sobretudo no estabelecimento de grupos fixos de formagao para professores, profis-
sionais de apoio, cuidadores, mies e/ou responsdveis pelos estudantes; fortalecimento e ampliagao da parceria fami-
lia-escola por meio de rodas de conversa de ajuda muitua para escuta ativa e colaborativa; ampliacio e fortalecimento
de rodas de conversa especificas para conhecimento e troca de informagées/interagio dos pais com professores para

entendimento da singularidade de cada crianga/adolescente.



Com os estudantes, as agendas e projetos trazem a abertura para sensibilizar e conscientizar a todos sobre nossas
agoes e o reflexo destas na vida de cada sujeito, enfatizando a importincia do respeito mutuo, do didlogo, da garantia
dos nossos direitos e deveres, que podem e devem ser trabalhados diariamente na rotina escolar: no acolhimento
didrio, nas propostas pedagégicas da escola, nos projetos, nas culminancias e em todas as demais interagoes ocorridas

no espago escolar.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto, fica evidente a importincia das valorosas contribuigoes que as familias podem agregar ao
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia, bem como aos demais alunos. Para tanto, é necessario fortalecer
todos os segmentos que compéem a comunidade escolar em uma grande rede colaborativa na efetivagio de uma

cultura inclusiva, de acolhimento, respeito e didlogo comprometidos com a integracio e desenvolvimento de todos.

As barreiras atitudinais, enraizadas de preconceitos, precisam ser “trabalhadas” para deixar de existir em nossos
contextos escolares e sociais. Para caminhar na diregao de conseguir este feito, as escolas precisam demandar esfor-
Gos para, a partir do conhecimento, sensibilizar e mudar a dire¢io de agoes veladas e desrespeitosas que prejudicam
e bloqueiam o desenvolvimento e interagio das pessoas com deficiéncia. Por fim, é importante esclarecer que este
estudo nao tem o intuito de trazer mais uma responsabiliza¢ao para a familia, mas sim de demonstrar e suscitar
debates de conscientiza¢io da parceria necessdria entre familia e escola na colaboragio do desenvolvimento satisfatd-
rio dos estudantes com deficiéncia, em um ambiente acolhedor que possibilite a constru¢ao e consolidagao de suas

aprendizagens.
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Exercendo o maternar na deficiéncia:
como as maes da EMEIEF Joao Magalhaes
de Oliveira lidam com seus desafios

Priscila Pimentel Chiquita*’

1. INTRODUCAO

“[...] estética tensionada entre a dramaticidade e a beleza. Ora extremamente for-
tes, ora cansadas de tanta luta - essas sao as maes da inclusdo.”

(Lustosa, 2015, p.1)

O nascimento de uma crianga, em geral, traz uma mudanga na vida familiar; porém, é na maternidade que vemos uma
transformagao maior. Em nossa sociedade, grande parte das mulheres assumem a maior parte das demandas de cuida-
dos por toda a vida de sua prole. Sdo nelas que estao as responsabilidades da alimentacdo, dos estimulos, da educagao, da so-
cializagao e da protegio. As mies assumem tais funcoes porque muitas vezes estao inerentes a propria formacgio que receberam

e, portanto, geram expectativas quanto aos cuidados de sua prole.

Toda sociedade possui padroes de beleza, forca, eficiéncia, inteligéncia e perfeicio. Quando uma mae tem um
filho, a sociedade cobra se a crianca atingiu ou nio esses padroes. Tal cobranga acontece de forma sitil e, muitas
vezes, vinda de pessoas préximas. Sao cobrangas sobre o falar da crianga, o engatinhar, o andar, se estd ou nao se
alimentando e como se alimenta, além de muitas outras. Quando este filho nasce com uma deficiéncia e esses pa-
drdes nao sao atingidos, a mae tenta rever projetos, ressignificar sonhos que foram interrompidos pelos obsticulos
das “imperfeicoes e dos limites”. Essas familias defrontam-se com a cegueira, com a dificuldade auditiva, cognitiva,
socioemocional, com as restrigoes para andar e falar presentes no filho. E uma realidade dificil e adaptar-se a ela pode
ser um processo longo, de luta social e politica, nao apenas individual ou familiar: [...] “for¢a candente do feminino,
da maternidade, do amor e da necessidade de protecio de seus filhos, descobrem formas de se (re)inventar se como

sujeito social, no processo cotidiano de renovacio da vida” (Lustosa, 2015, p. 1).

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

Com base nisso, relatamos a experiéncia vivida na EMEIEF Joio Magalhies de Oliveira, uma escola municipal
situada no municipio de Maracanad, no Ceard. Esta institui¢ao tem atualmente cento e setenta (170) alunos ma-
triculados e oferece turmas de Educacao Infantil (Pré I e Pré II), Ensino Fundamental Anos Iniciais (1° ao 5° ano)
e Ensino Fundamental Anos Finais (6° ao 9° ano). A escola estd situada em uma drea urbana, grande parte de seus
estudantes sao beneficidrios de programas governamentais como o Bolsa Familia e grande parte de suas familias sao
gerenciadas por mulheres, sejam elas as mies ou as avés dessas criancas. Atualmente, na escola, temos vinte e duas

criangas com laudos; entre eles, deficiéncia intelectual, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Transtorno de Dé-

ficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH).

A experiéncia vivida serd focada principalmente nos principais cuidadores, que, em sua totalidade, sao mulheres,
sejam mdes ou avos dessas criancas. Antes de mais nada, é importante deixar claro que sim, o filho precisa de cui-
dados, mas a mie necessita sempre de um tratamento especial. Uma vez que esta mae esteja bem consigo mesma, se
sentindo acolhida e apoiada, ela terd forca e disposicao para cuidar de seu filho, que depende dela.
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A escola dispoe de uma Sala de Recursos Multifuncionais, e tem um atendimento especializado com uma profes-
sora psicopedagoga que os acompanha e que é lotada na escola. Esta profissional faz a ponte entre o professor da sala
comum e o atendimento individual e especializado para cada crianga de acordo com suas necessidades e demandas.
Os demais alunos participam periodicamente de palestras sobre as deficiéncias e respeito as diferencas, e estao ha-
bituados a convivéncia com as criangas que possuem algum diagndstico, nao havendo dificuldade no convivio —

muito pelo contrdrio: estao socializados e os ajudam a ser inseridos nas atividades cotidianas escolares.

Porém, nossa maior necessidade era no acolhimento dessas maes, que muitas vezes se encontravam desencorajadas
e sem saber como enfrentar as dificuldades dos cuidados de seus filhos. Portanto, a escola, observando a necessidade
de um olhar atencioso e de um cuidado de enxergar a mie e de saber fazer uma leitura por trds daquele rosto sem
maquiagem, daquele cabelo sempre preso, do andar cansado e daquele olhar fundo e vazio, desenvolveu um projeto

intitulado Exercendo o Maternar.

O projeto é simples, mas de uma vivacidade que estd aos poucos renovando forgas. Ele consiste em rodas de
conversa com as maes sobre a prdtica de ser mie. Embora contem com o apoio das psicélogas e assistentes sociais
que compdem a nossa rede e fazem parte do atendimento em nossa escola, esses encontros periédicos nao possuem
como prioridade uma terapia coletiva, mas a inten¢io do projeto é dar fala a todas as mulheres que sejam maes,
professoras, funciondrias da escola, maes dos estudantes, psicélogas e assistentes sociais a ter o mesmo lugar de fala.
Uma roda sem graus de importincia. Quando as maes se encontram em uma posigao de fala e percebem que estao
em um grupo de seguranca no qual pode expressar seus anseios, dificuldades, lutas e vitérias, sem serem julgadas,
elas revelam a sua vulnerabilidade e se posicionam a fim de aprender umas com as outras, buscando no ouvir forgas

para superar suas dificuldades e, no falar, uma maneira de aliviar suas fraquezas.

Soares e Carvalho, em seu artigo Ser mde de pessoa com deficiéncia: do isolamento & participagio social (2017, p. 3),

relatam que

[...] o isolamento e as experiéncias maternas das mées de pessoas com deficiéncia instauram o ciclo de invisi-
bilidade caracterizado na légica de que, como vivem a maior parte da vida no convivio doméstico e sio pouco
vistas na comunidade, elas deixam de ser reconhecidas como parte e nio sao vistas pelas politicas publicas.
Consequentemente, seus direitos s3o violados e ignorados, e como nio sio incluidas na sociedade, continuam
invisiveis, e seus filhos/as sio alvos de discriminagio.

Nesse contexto, o ciclo se repete em diferentes momentos da vida das pessoas com deficiéncia e de suas maes,
desde o atendimento e o monitoramento até o desenvolvimento da crianga, do jovem e do adulto com deficiéncia.
Na maioria das vezes, ¢ a mae que experimenta esse ciclo junto ao(d) filho(a). O reconhecimento dos aspectos que

caracterizam o ciclo de invisibilidade é, a nosso ver, um elemento preponderante para romper essa condigao.

O projeto deseja romper este ciclo de invisibilidade e dar voz a essas mulheres buscando o apoio umas das outras
para que, assim, possam ter forcas para cuidar de seus filhos. E fazé-las acreditar nas mulheres incriveis que so e dar
a elas suporte para exercerem o seu maternar, fazé-las entender as especificidades de suas criangas, suas limitacoes e
saber esperar o tempo de aprendizado delas. Através das conversas, elas passam a compreender melhor a deficiéncia
do filho, saber lidar com ela, saber buscar a ajuda certa, as terapias certas, ajudar a crianca a desenvolver todas as

suas potencialidades.

O projeto acredita que nao adianta apenas trabalhar com o aluno sem que essa mae seja também impactada. As
rodas de conversa acontecem de forma periddica na escola, pelo menos uma vez por bimestre, podendo ter reunioes
extras quando surgirem as necessidades. Cada roda de conversa traz uma temadtica a ser discutida dentro do contexto
geral do maternar e da deficiéncia. Os temas tém como premissa resgatar o papel dessa mulher, dos seus sonhos e
valores, das suas relagoes familiares, da sua relagao com o filho, com o que se esperar das dificuldades de aprendizado
da crianca e como superé-las, do apoio que ela poderd dar a crianga e, acima de tudo, de resgatar a afetividade dela

com o filho, criando momentos entre ela e a crianga, seja lendo uma histéria ou até desenhando juntos.



3. CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que vimos até aqui, percebemos que trabalhar com criangas com deficiéncia é primordial, seja no
contexto de uma Sala de Atendimento Especializado, seja em uma sala comum, na media¢io e apoio as aprendiza-
gens e na socializacao delas com as outras criangas e com os demais profissionais da escola. Porém, devemos observar

CcOmo essas criangas sao vistas pelos seus principais cuidadores, que, em sua maioria, sao maes sozinhas e avds.

Nao incomum, muitas vezes, essas mulheres encontram-se desgastadas pelas demandas que as criangas trazem,
sem saber lidar ao certo com a deficiéncia do filho, ainda vivendo o luto da aceitagio. Acolher essa mulher em sua
vulnerabilidade, dar o suporte educacional necessirio e inseri-la em um grupo de iguais, a fim de que ela saia de sua

invisibilidade e se empodere, tenha um lugar de fala, tem sido nosso grande objetivo.

Com certeza esse caminho ainda é longo e drduo. Temos muitos passos a seguir; porém, ja enxergamos resultados
quando a mulher sai de sua rotina e prioriza sentar com sua crianga, brincar, ler e priorizar o afeto. Como afirma
Vygotsky (2007, p.135) “A educagio nao é apenas um processo cognitivo, é também afetivo”. Portanto, acreditamos

que ndo tem como nio trabalhar com quem ¢ a primeira fonte de amor da crianca: a mae.
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Alunos com deficiéncia e sua inclusao
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1. PORTAS DE ACESSO: CONTEXTUALIZANDO A INCLUSAO E O DESENVOLVIMENTO
EDUCACIONAL

“Investir em inclusdo escolar é o que vai educar nossa sociedade para quebrar essa
roda de exclusao e incluir as pessoas com deficiéncias em todos os lugares.”

(Andréa Werner)

q Educagio Inclusiva representa um dos maiores desafios ¢, a0 mesmo tempo, uma das mais importantes conquistas no

Ambito educacional brasileiro.

Este trabalho analisa a relevincia do acompanhamento familiar no processo de inclusio e desenvolvimento de
alunos com deficiéncia em uma escola municipal de Tempo Integral localizada no municipio de Fortaleza. A investi-
gacio foi realizada entre janeiro e setembro de 2024, na Escola Municipal Ademar Nunes Batista, situada no bairro

Conjunto Cear4, e baseou-se na experiéncia prdtica da autora enquanto gestora da instituicao.

A pesquisa parte da constatagio de que, embora os alunos com deficiéncia participem das atividades escolares, tém
muitas dificuldades para manter um desenvolvimento continuo e uma interagao plena no ambiente escolar. Tais de-
safios tornam-se ainda mais evidentes no contexto da Escola de Tempo Integral, onde a carga hordria prolongada e a
sobrecarga de atividades podem impactar niveis de desempenho e o bem-estar dos estudantes com deficiéncia. Nesse

cendrio, o papel ativo das familias se destaca como um elemento essencial para apoiar o processo de inclusio escolar.

O texto fundamenta-se em legislagoes e diretrizes importantes para a inclusao educacional, como a Lei de Diretri-
zes e Bases da Educagao Nacional (Lei n° 9.394/1996), a Lei Brasileira de Inclusiao da Pessoa com Deficiéncia (Lei
n° 13.146/2015) e os principios estabelecidos pela Declaragao de Salamanca (1994). A anélise aponta para a impor-
tincia de uma abordagem pedagégica integrada, que prioriza uma parceria entre familia, escola e aluno, garantindo
que os estudantes com deficiéncia ndo apenas participem do ambiente escolar, mas também se sintam agregados e

valorizados em sua individualidade.

Dessa forma, busco contribuir para a reflexao sobre praticas educacionais inclusivas, destacando a relevincia da
colaboragio entre os agentes escolares e familiares como um fator determinante para a superagio dos desafios encon-

trados em Escolas de Tempo Integral.

A experiéncia de gestao em uma Escola de Tempo Integral revelou-se um processo enriquecedor de aprendizagem,

marcado pela observacio das condi¢oes de inclusio de alunos com deficiéncia no sistema educacional.
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Inicialmente, nossa vivéncia profissional esteve centrada em Escolas de Tempo Parcial, em que os alunos
com deficiéncia frequentavam o atendimento educacional especializado (AEE) em turnos alternados. Nesse
contexto, era mais comum o envolvimento direto das familias, que frequentemente fornecem feedback sobre o
progresso pedagdgico e terapéutico dos filhos. Com a transi¢ao para a gestao de uma Escola de Tempo Integral,
emergiram desafios especificos relacionados a sobrecarga de atividades e a sensagio de exclusio experimentada
por esses alunos, particularmente os ingressantes provenientes do regime de tempo parcial, como os estudantes

do 6° ano.

A carga hordria extensa e a intensificagdo das atividades na escola integral frequentemente geram sinais de can-
saco excessivo e baixo rendimento, dificultando a inclusio de muitos alunos com deficiéncia. Em alguns casos, as
familias priorizavam a matricula nesse modelo educacional mais por suas questoes ligadas & necessidade de cuidados
dos filhos no turno de trabalho dos pais do que pelas demandas educacionais dos filhos. Esse cendrio evidenciou a
falta de compreensio, por parte de algumas familias, das necessidades especificas desses alunos, o que compromete

0 suporte necessario para sua inclusao.

Diante desse contexto, foram desenvolvidas acoes de sensibilizagio com as familias e os alunos, buscando com-
preender suas demandas e promover uma abordagem mais integrada ao processo educacional. Essas iniciativas
incluiram a amplia¢io das atividades na sala do AEE e a cria¢io de espagos de escuta, como o projeto de orientagio
pela Embaixadora da Paz, direcionado ao apoio emocional e 4 mediagao entre escola e familias. Tais exercicios foram
fundamentados na legislagdo brasileira, como o Artigo 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB),
que destaca a importincia da acessibilizagao curricular para a inclusio de alunos com deficiéncia, e o artigo 28 da
Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), que garante o direito ao ensino regular

com atengao as especificidades de cada estudante.

Casos especificos ilustram os desafios encontrados, como o de uma crianca que apresentou dificuldades compor-
tamentais no periodo da tarde, relacionadas a inadequagao alimentar e a sobrecarga de atividades. Mesmo com o
suporte da professora da AEE e do assistente de inclusio, o distanciamento familiar dificultava a construgao de um

entendimento integral das necessidades emocionais e fisicas do aluno, comprometendo seu bem-estar.

A pesquisa também destacou o impacto positivo do envolvimento familiar. Quando os pais se aproximaram da
rotina escolar, foram incentivados a melhorar significativamente o desenvolvimento académico e social das criangas,
que passaram a se sentir mais seguros e integrados. Essa abordagem reflete os principios da Pedagogia da Presenca,
que enfatizam a importincia da proximidade fisica e afetiva entre escola e familia como elemento essencial para o

sucesso escolar.

Por outro lado, algumas familias optaram pelo retorno ao regime de tempo parcial, encontrando um equilibrio
entre a escolarizagdo e a retomada de terapias e atividades extracurriculares. Essa flexibilidade demonstra a necessi-
dade de cumprimento das decisoes familiares, desde que priorizem o interesse superior da crianga, como preconiza
o Artigo 6° da Lei n® 13.146/2015, que garante o atendimento educacional especializado conforme as demandas

individuais do aluno.

Por fim, a experiéncia demonstra que o pleno desenvolvimento e a inclusao de alunos com deficiéncia dependem
da aplicacio consistente da “Pedagogia da Presenca”, tanto pela escola quanto pela familia. A colaboracio continua
entre todos os agentes educacionais é necessdria para que o aluno nio participe apenas do ambiente escolar, mas
também se sinta compreendido e incluido, participante e protagonista, em consonincia com os marcos legais da

educagio inclusiva e os principios da Educagao Integral.

Essa situagdo remete aos principios da Declaragiao de Salamanca (1994), que afirma que a Educa¢io Inclusiva

deve respeitar as especificidades individuais e garantir condi¢oes adequadas para o aprendizado.



A gestao em uma Escola Municipal de Tempo Integral revela os desafios para a inclusio de alunos com deficién-
cia, destacando a falta de envolvimento familiar e o entendimento limitado das necessidades desses alunos, circuns-
tAncia que se agrega e agrava os obstdculos j4 existentes pelas peculiaridades do tipo de escola: dificuldades como
a sobrecarga de atividades, o cansaco excessivo e a falta acessibilizagao aos estudantes provenientes de realidades
pedagdgicas especificas.

A experiéncia apontou a importancia da colabora¢io entre familia e escola para promover a inclusio e o desenvol-
vimento dos estudantes, por meio de iniciativas como o fortalecimento do atendimento educacional especializado
(AEE) e a criagao de espagos de escuta. Essas acoes estio homologadas a legislagao educacional brasileira, que garan-

te o direito a inclusio e ao atendimento especializado.

A pesquisa demonstrou que o envolvimento familiar favorece o desempenho académico e social dos alunos e que
a flexibilidade do sistema educacional, ao permitir o retorno ao regime parcial, pode atender as necessidades indivi-
duais, sempre priorizando o interesse da crianga. Por fim, reafirma a relevincia da Pedagogia da Presenca como base
para uma inclusio efetiva, que vai além do acesso escolar, criando um ambiente acolhedor e integrado para todos

os estudantes.
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1. INTRODUCAO

q inclusao de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas escolas de Ensino Regular vem ganhando desta-
que nos dltimos anos, sobretudo no municipio de Fortaleza. Pode-se dizer que o Transtorno de Espectro Autista é um
transtorno de neurodesenvolvimento caracterizado por deficiéncias na interagio social ¢ na comunicagio, pela presenca de

interesses restritos e comportamentos repetitivos (Associacao Psiquidtrica Americana, 2013).

No Brasil, a escola regular é um direito de todos, garantido pela Constitui¢ao. Merece destaque a Lei Brasileira
de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (LBI), sancionada no ano de 2015, a qual considera crime de discriminagio
qualquer tipo de recusa de matricula por escola, seja ptblica ou privada. A inclusio desses alunos na rede regular
representa verdadeiramente a possibilidade de um olhar novo a esses estudantes. E mister que deve haver o desen-

volvimento pessoal e intelectual de cada individuo (Guenther, 2003).

E justo salientar que a inclusio educacional é o processo pelo qual as instituigoes de ensino se adaptam para
poderem incluir, em seus respectivos ambientes, pessoas com necessidades e, simultaneamente, estes se preparam
para assumirem (Sasaki, 1999). E justo, ainda, salientar que as singularidades de cada crianca devem ser respeitadas,
oportunizando a convivéncia delas com os demais da mesma faixa etdria, que também vao convivendo e aprendendo

com as diferencas.

A inclusao da crianca com deficiéncia e transtornos do neurodesenvolvimento, sobretudo o autismo, como é tra-
tado neste relato, no Ensino Regular, destaca uma nova maneira de pensar e agir pedagdgicos. Por isso, escolheu-se
relatar a experiéncia com o aluno do 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de Fortaleza,
com diagndstico de autismo e deficiéncia intelectual. Inicialmente, o relato destacard as agdes desenvolvidas pela
professora da sala de aula regular e pela profissional de apoio pedagdgico; em seguida, serd enfatizado o desenvolvi-

mento da crianga com as agoes propostas.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

O aluno “J” é estudante do 2° ano do Ensino Fundamental na Escola Professora Belarmina Campos. O aluno

possui diagnésticos médicos que confirmam o autismo, epilepsia e atraso na fala, o que se reflete em dificuldades
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significativas, especialmente no que se refere & concentracio nas atividades propostas. Ele apresenta dificuldades
de memorizacio, dificuldades nas tarefas como o reconhecimento das letras e até mesmo em segurar o ldpis corre-
tamente. Observa-se que, no aspecto pedagdégico, ele confunde as letras do alfabeto, reconhecendo algumas com

rapidez, mas esquecendo-as igualmente rdpido, o que prejudica o seu progresso na leitura.

Sua habilidade fonoldgica também estd comprometida, e seu nivel de escrita estd abaixo do esperado para a faixa
etdria, necessitando de apoio constante para a realizagio das atividades, que, na maior parte das vezes, sio adaptadas.

O aluno em questao requer orienta¢io e acompanhamento continuos para realizar as tarefas com maior éxito.

Diante dessas dificuldades, foi estabelecido um plano de intervencao especifico com o objetivo de potencializar
seu desenvolvimento. A estratégia elaborada visa motivé-lo a trabalhar de maneira mais leve, tranquila e divertida,
criando um ambiente de aprendizagem mais agraddvel e feliz para ele. Para garantir que suas demandas sejam aten-

didas, um suporte adequado foi providenciado, com estratégias eficazes para ajudi-lo no processo de aprendizagem.

Na sala de aula, o foco tem sido o desenvolvimento da coordenagio motora por meio de atividades como o mo-
vimento com pincéis (fina e grossa), exercicios de lateralidade, manuseio de massinha, jogos de meméria, uso de
alfabeto mével, blocos de encaixe, pinturas, jogo das emogoes e contagao de histérias, realizadas diariamente com o
apoio da profissional de apoio pedagégico.

Pode-se afirmar que o aluno “J” obteve um avanco significativo em seu processo de aprendizagem. A crianca tem
sido capaz de realizar as atividades propostas com o apoio constante da profissional de apoio pedagégico e de sua
professora de sala de aula. Esse progresso evidencia o impacto positivo de uma abordagem inclusiva, onde, conforme
aponta Mantoan (2003, p.24), “o processo de inclusdo requer uma mudanga de atitude, tanto no sistema educacio-
nal quanto na sociedade, no sentido de respeitar as diferengas e proporcionar condigdes para que todos os alunos

possam aprender de forma significativa.”

O caso de “J” tem sido, sem divida, um grande desafio no processo de ensino- aprendizagem. A acessibiliza¢io
curricular ainda precisa ser garantida em todas as instituigdes, possibilitando assim que as criangas publico-alvo da
Educacio Especial tenham seus direitos garantidos ao longo da escolarizagio. No entanto, é fundamental destacar
que ele tem demonstrado um aprendizado continuo e surpreendido positivamente sua familia. Como enfatiza Skliar
(2004, p.27), “a inclusao nao é um objetivo em si, mas uma pratica que visa a valoriza¢ao da diversidade e a criagao

de condi¢oes para que todos os alunos possam exercer seus direitos de aprender.”

Esse aluno é um exemplo de como uma educagio inclusiva, que modifica o paradigma do olhar do educador,
pode transformar realidades, mostrando que a inclusio, quando bem implementada, tem o potencial de ampliar as

possibilidades de aprendizagem e participagao para todos os alunos.

Portanto, a experiéncia desse aluno reflete a importincia de uma educacio inclusiva, capaz de transformar o ce-

ndrio educacional, proporcionando um ambiente onde as diferengas sdo respeitadas e valorizadas

3. CONSIDERAGOES FINAIS

O relato sobre o aluno “J” evidencia a importincia da Educacio Inclusiva como meio de promover o aprendiza-
do e o desenvolvimento dos estudantes. O diagnéstico de autismo, epilepsia e o atraso na fala nao impediram que
a crianga tivesse avancos significativos no processo de aprendizagem, destacando-se, assim, a importancia de um
ambiente educacional inclusivo que oferece as condicoes necessdrias para o progresso do aluno e que considera o

modelo social da deficiéncia.

A educagio inclusiva, como destaca Lustosa (2002), nao se limita a integrar os alunos com deficiéncia no espaco
escolar, mas implica em uma mudanga nas préticas pedagégicas e nas atitudes dos educadores, que devem estar pre-
parados para responder as diversidades presentes nas salas de aula. Em consonéncia com isso, o apoio continuo de

profissionais especializados, como no caso da professora e do profissional de apoio pedagégico que atuam com o es-



tudante, se torna essencial para garantir que ele tenha as melhores condigées de participacio e aprendizagem. Assim,
o aluno “J” ¢ um exemplo de como uma abordagem inclusiva, que leva em consideragao as especificidades de cada

aluno e favorece a acessibilizagao curricular, pode resultar em progressos significativos, mesmo diante de desafios.

Além disso, a prdtica inclusiva promovida na escola, com atividades adaptadas e um acompanhamento constante,
reforca a ideia de que a educagao deve ser um espago de valorizagio da diversidade e de respeito as diferentes for-
mas de aprender. Isso é fundamental para garantir que todos os alunos, independentemente de suas dificuldades,
tenham a oportunidade de desenvolver seu potencial de forma plena. Como afirma Lustosa (/6id.), a inclusao deve
ser vista como um processo dinimico, que envolve a adaptagio do ambiente escolar as necessidades de cada aluno

e a construgio de um espaco de aprendizagem que seja verdadeiramente acolhedor e respeitoso com as diferengas.

Portanto, o caso reafirma a importincia de uma educagao inclusiva que vé além da simples presenca do aluno na
sala de aula e que envolva estratégias pedagdgicas adaptadas, apoio continuo e um olhar atento as necessidades de
cada estudante. Somente assim serd possivel transformar o ambiente educacional em um espago que, de fato, atenda

a diversidade e proporcione a todos os alunos as condi¢oes necessarias para o seu pleno desenvolvimento.
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1. INTRODUCAO

Ainclus;io escolar é um principio norteador da educagio contemporanea, promovendo o acesso, a permanéncia e o
aprendizado de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas individuais. O atendimento educacional es-
pecializado (AEE) ¢ um servigo fundamental para assegurar o suporte necessdrio a alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao, garantindo o cumprimento da Lei Brasileira de Inclusao (LBI) e das

diretrizes da Politica Nacional de Educagao Especial (2008).

No entanto, o sucesso da Educacio Inclusiva depende de uma gestao escolar comprometida, que atue como
mediadora entre professores especializados, familias e a comunidade escolar. Este artigo busca apresentar e analisar
experiéncias de priticas inclusivas, destacando algumas que possam servir de inspiragio para outras instituigoes.
Dentre essas experiéncias, estao a parceria com toda a comunidade escolar, formagiao em contexto dos docentes,
gestao colaborativa, Educacio Inclusiva x tecnologia, pois deficiéncia é uma experiéncia que resulta da interagio
entre os impedimentos; ou seja, as lesdes ou alteracoes nas estruturas e nas fungoes corporais, € as barreiras sociais
existentes (Moragas, 2022).

Para dar organizagao a essa discussao, falaremos, no primeiro tépico (ou se¢ao), sobre a importincia de ter uma
comunidade escolar consciente e ativa na defesa dos direitos dos alunos com deficiéncia. Seguidamente, discuti-
remos sobre como a formagdo dos professores, tendo como foco a realidade da escola, pode contribuir para essa

tomada de consciéncia.

Por fim, trataremos do uso das tecnologias como forte aliada nessa missao de tornar as préticas da Educacao In-

clusiva mais interessantes e significativas para o aluno e para o professor.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

As experiéncias apresentadas neste topico foram desenvolvidas nas escolas das autoras deste artigo e confrontadas
com as leituras realizadas durante o curso. As prdticas inclusivas, como a parceria com a comunidade escolar, se de-
ram a partir da realizacio de oficinas inclusivas envolvendo pais, alunos, professores e gestao escolar com a criagio
de grupos de escuta a fim de fortalecer a rede de apoio e compreender melhor a necessidade de cada familia e cada
estudante, com o intuito de proporcionar um atendimento significativo a todos de acordo com a orientagio do
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA).
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Diante do desafio de transformar escolas de ensino comum em ambientes inclusivos e favordveis 4 aprendizagem
de todos, surgiu, em 1999, nos Estados Unidos, o conceito Universal Design for Learning (UDL), aqui traduzido
como “Desenho Universal para Aprendizagem”. O DUA consiste na elaboragao de estratégias para acessibilidade
de todos, tanto em termos fisicos quanto em termos de servigos, produtos e solucoes educacionais para que todos
possam aprender sem barreiras (CAST UDL, 2006). A formagio continuada dos docentes tanto no 4mbito externo
(a formacao da Secretaria Municipal de Educa¢ao (SME)) quanto no 4mbito interno, dentro do contexto da escola,
capacita professores e auxiliares de inclusio para o pleno atendimento e o uso de recursos de tecnologia assistivas,

palestras com especialistas sobre metodologias inclusivas e adaptagdes curriculares.

O atendimento educacional especializado (AEE) é um potente aliado nas préticas inclusivas, com o intuito de
eliminar barreiras que possam impedir o processo de escolarizacao, segundo o Art. 2° do Decreto n° 7.611/2011
da resolu¢io 4 do CNE/CEB de 2009, que instituiu as Diretrizes Operacionais para o atendimento educacional
especializado na Educagao Bdsica. Desse modo, sao desenvolvidas no cotidiano da escola reunioes regulares com o
professor de AEE para alinhar atividades a serem desenvolvidas dentro de um plano de agao de objetivos claros a

serem alcangados com acompanhamento sistemdtico por parte da equipe gestora.

Muito tem sido feito em relagio a adequagio dos espagos fisicos e materiais. Na tltima década, tem se criado um
conjunto de politicas e programas orientados a acessibilidade, mas ainda existem muitas barreiras a serem superadas,
tanto por meio dos mecanismos juridicos quanto pela atitude responsavel da coletividade, concernente ao planeja-

mento, a execucio e a fiscalizacio de direitos fundamentais a cidadania (Franca et /., 2010).

Nesse sentido, as salas de recursos multifuncionais tém sido de extrema importancia para as prdticas inclusivas e
desenvolvimento de materiais diddticos adaptados para os diferentes perfis de estudantes em nossas escolas da rede
municipal de ensino. Com atendimento individual aos alunos com deficiéncia, a sala de AEE mede a aprendizagem

através de jogos, painéis sensoriais e atividades desenvolvidas para cada aluno de acordo com a necessidade.

Em resposta a essas experiéncias, tivemos como resultados alcangados uma significativa melhora no desempenho
académico e social dos alunos atendidos pelo AEE, maior engajamento das familias no processo educacional e reco-

nhecimento das escolas como referéncia no atendimento educacional especializado.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que discutimos até aqui, as experiéncias exitosas do atendimento educacional especializado desta-
cam a importincia da atuacio proativa e colaborativa da gestdo escolar no processo de inclusio. O fortalecimento
das parcerias entre os diferentes atores da comunidade escolar, aliado a formagio continuada e ao planejamento
estratégico, promove um ambiente educacional mais equitativo e acolhedor. Este relato evidencia que, por meio de
uma gestdo comprometida e inovadora, ¢ possivel transformar desafios em oportunidades, garantindo a inclusio

efetiva e o desenvolvimento integral de todos os alunos.
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1. INTRODUCAO

q sociedade, ao impor barreiras e preconceitos, cria uma deficiéncia secunddria, que muitas vezes é mais prejudicial do que

a proépria deficiéncia original (Vygotsky, 1993).

O direito a ingressar nas escolas para pessoas com deficiéncia melhorou bastante. Hoje, elas tém o apoio de cuida-
dores, agentes de inclusio, atendimento educacional especializado (AEE), além da oportunidade de viver entre seus
pares, mas ainda faltam muitas coisas para que a inclusio acontega com qualidade. E necessario ambientes e recursos
que facilitem o desenvolvimento e o real desempenho das mesmas, como o aumento de profissionais de apoio e de

salas de atendimento. E necessirio um olhar atento dos érgaos responséveis pela educagao no Ceard e no Brasil.

O direito a educagao vai além de poder matricular, aprender a ler e escrever. E na escola que vocé forma cidadao,
e o segundo espago de socializagdo, isso de uma crianca no modo geral, de todo o ser humano que estd em sua fase
de desenvolvimento. Acredito que o direito & educagao nesse contexto, para pessoas com deficiéncia, vem como um
aparato a mais, de resgate da dignidade desses sujeitos, porque ¢ na educagio, é no exercicio da coletividade que a
gente aprende muitos valores, que a gente aprende a lidar com situagoes, com resolu¢ao de problemas, a lidar com
a flexibilidade das situagoes, e assim, para uma pessoa com deficiéncia, isso gera um impacto, gera um transtorno
dentro do ambiente escolar, porque infelizmente o nosso sistema é recomendado, ele ¢ estruturado para um padrao

que nao existe, nio existe esse padrao nem para os que sao padrao.

Entao, a gente vive nessa polémica, mas assim, eu acredito que o direito a educagio das pessoas com deficiéncia
vem nao s6 da parte académica. Ah, é um preparo desse cidadio para a vida, para o exercicio pleno da cidadania e
para o mundo do trabalho. Vamos trabalhar também, vamos desenvolver eles para o mundo do trabalho também.
Para isso, a gente precisa trabalhar nogoes de relacoes interpessoais. Vejo que a escola, num modo geral, ela precisa se
estruturar em relacio a isso, e as pessoas da educagio na formacio do sujeito total, visando principalmente o respeito

as diferengas e como podemos aprender com elas. Vem muito do convivio harmonioso da diversidade humana.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

Sou professora com atuagdo no atendimento educacional especializado e acredito que as praticas pedagdgicas sao
de suma importancia para o desenvolvimento dos alunos. Além disso, a parceria entre o professor de sala de aula
com o do AEE ird complementar os aprendizados do aluno, jd que o professor do AEE possui fun¢des complemen-
tares para os estudantes com deficiéncia e com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e suplementar para os com

altas habilidades ou superdotagao.

Além disso, é preciso fazer uma mediagao dos saberes, pois ¢ a partir das interagoes, trocas de experiéncia e aqui-
sicao de habilidades que construimos as proprias percepgdes e adquirimos autonomia e um posicionamento critico
diante da realidade apresentada. De acordo com Vygotsky, Luria e Leontiev (2010, p. 27):
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Desde o nascimento, as criangas estdo em constante intera¢do com os adultos, que ativamente procuram in-
corporé-las a reserva de significados a modo de fazer as coisas que se acumulam historicamente. No comego, as
respostas que as criancas dao ao mundo sao denominadas pelos processos naturais, especialmente aqueles pro-
porcionados por sua heranca bioldgica. Mas através da constante mediacio dos adultos, processos psicolégicos
instrumentais mais complexos comegam a tomar forma.

Dessa forma, deve haver uma relagao de interagao. No meu caso, como tenho atuacio na sala SRM, sempre de-
senvolvo uma boa relagio e estou a disposi¢ao dos professores regentes. A cada dois meses, pergunto quais assuntos
eles estao trabalhando em sala de aula e fago a impressao de sugestoes de atividades que eles podem verificar na sala
do AEE e utilizar, caso tenham interesse. Sempre procuro sugerir algo mais interativo, como jogos de completar e
recortes, j4 que na sala de aula ¢ mais diddtico. Além disso, sempre na tltima semana de cada més, estou a disposicao
para conversar com os professores nos horarios de planejamento deles sobre os alunos ou qualquer outra contribui-
¢do que podemos ter, ou trocas de informagoes sobre os alunos. Portanto, a principal fun¢io do professor do AEE
¢ ajudar o estudante a conseguir realizar as atividades propostas pelo professor da sala de aula regular. Entao, fazer
recursos e/ou adaptagoes é uma de suas contribuicoes para esses alunos. Diante disso, s6 é possivel a concretizagio

dessas agdes a partir da interagao entre ambas as partes.

Diante disso, uma experiéncia bastante significativa foi a Semana da Inclusio, na qual foram realizadas vérias
atividades durante uma semana, que teve a participagao de toda a escola. Dentre elas, esteve a vivéncia das criangas
do 2° ano em que foi apresentada a forma correta de conduzir uma pessoa com deficiéncia. Em seguida, simulei um
caminho para ser percorrido com o uso de blocos de EVA e depois solicitei que alguns alunos demonstrassem para

os colegas como deveria ser feito.

Nessa atividade, podemos ter a percep¢ao de que nio é uma agio que se faz de qualquer jeito e precisa de cuidado
para nio machucar o colega, trabalhar a questao da confianga no outro. E preciso ter parceria, usar a empatia a fim

de guiar de maneira adequada e efetiva.

Outra atividade que foi bem relevante foi a experiéncia com Libras. Em uma sala de 1° ano, tinha uma crianca
que fazia uso da linguagem de sinais. Entéo, solicitei que a intérprete de Libras, bem como a crianga, ensinasse a
turma a qual ela pertencia o alfabeto e algumas palavrinhas mégicas, como “bom dia”, “obrigada”, “com licenga”,
“por favor”, entre outras. As criancas ficaram tdo encantadas que, a seguir, perguntei quem queria ir para a frente
para recitar seu nome em Libras. Grande delas participou, e quase nio conseguimos seguir com a programagaio.
Nota-se que a crianca que utiliza a Libras sentiu-se pertencente ao ambiente, pois foi incluida e tornou-se protago-
nista da atividade. Além disso, a turma acolheu a iniciativa e todas as criangas estavam envolvidas para aprender, e

partilharam momentos ricos de interagio e participagao.

Por fim, acredito que desenvolver as habilidades dos estudantes, bem como oportunizar experiéncias préticas,
seja uma das melhores formas de ampliar o repertério de aquisi¢ao dos conhecimentos e inclusio, jd que o principal

objetivo da educagio ¢ a aprendizagem dos estudantes.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, percebemos em algumas falas que o direito a educagao para as pessoas com deficiéncia jd teve avangos
signiﬁcativos; porém, ¢é necessdrio continuar, pois ainda existem intimeras barreiras para serem quebradas. A Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) garante que as pessoas com deficiéncia
tenham acesso a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, e que possam aprender ao longo de toda a
vida. Podemos concluir que uma educagao de qualidade é um direito das pessoas com deficiéncia. Entretanto, ¢
um processo — isto ¢, é preciso rever algumas posturas e acdes com a finalidade de obter uma inclusao mais efeti-
va. Além disso, a partir da formagio dos profissionais da educacio, é possivel reverter esse quadro; ou seja, com a
aquisi¢ao de conhecimento, bem como através de préticas pedagdgicas inclusivas, serd possivel oportunizar acesso e

aprendizagem para os estudantes.
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1. INTRODUCAO

“Ndo existe imparcialidade. Todos sdo orientados por uma base ideoldgi-
ca. A questao é: sua base ideoldgica é inclusiva ou excludente?”

Paulo Freire, 1979

Q reflexdo sobre a Educacio Inclusiva ganhou destaque maior a partir dos didlogos promovidos na formagao RENAFOR
(2024), que nos instigaram a pensar sobre a gestdo escolar sob a perspectiva da inclusio. Nesse sentido, ¢ fundamental
conhecer os principais documentos, movimentos e as bases teéricas que orientam os principios da Educagao Especial no con-

texto da Educacio Inclusiva.

A histéria da Educacio Especial Inclusiva comegou a ganhar for¢a a partir da Declaragio de Salamanca em
1994, com destaques para os movimentos mundiais importantes promovidos pela Organiza¢io das Nag¢oes Unidas
(ONU) por intermédio dos organismos internacionais, tais como UNESCO e UNICEEF, orientados pela Declara-
cao Universal dos Direitos Humanos (1948).

No Brasil, a Constituicio Federal (1988), conhecida como “Constituicio Cidada”, instituiu a inclusio como um
principio fundamental. Esse documento determina a obrigatoriedade de garantir o acesso ¢ a permanéncia de todas
as pessoas na escola. Complementando essa perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n°
9.394/96) assegura o atendimento educacional especializado, de forma gratuita, aos alunos com deficiéncia, sendo esse
atendimento realizado, preferencialmente, na rede regular de ensino. Além disso, a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (2015) reforga o compromisso de promover e garantir, em condi¢des de igualdade, os direitos e as

liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia, com foco na inclusio e no pleno exercicio da cidadania.

Refletir sobre Educagao Inclusiva nos leva, primeiramente, a pensar nas concepgoes que a fundamentam. Nesse
sentido, destacamos que a inclusio se concretiza verdadeiramente “quando se aprende com as diferengas, nao com
as igualdades” (Freire, 1998, p. 108). Concordamos com Freire ao afirmar que a convivéncia com as diferencas hu-

manas ¢ essencial, pois nos permite explorar novas perspectivas e, consequentemente, adquirir novos aprendizados.

A Educagao Inclusiva nos leva a refletir sobre uma concepgio de escola que se contrapde ao modelo tradicional
de ensino, no qual predominava um padrio tnico de aluno. Essa perspectiva transforma a escola em um espago

acolhedor e democritico, garantindo a todos os estudantes o direito ao ensino e & aprendizagem.
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Segundo Mantoan e Lanutti (2022), a Educagao Inclusiva representa um modelo educacional que acolhe todas
as criangas, sem distingoes. As escolas regulares inclusivas organizam seus sistemas educacionais para atender as ne-

cessidades dos estudantes com deficiéncia, promovendo uma educacio equitativa e acessivel a todos.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

Na escola com perspectiva inclusiva, buscamos acolher todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, priorizando a
construcio de uma cultura inclusiva. O primeiro passo é o acolhimento as familias, promovendo um didlogo franco
que fortaleca a parceria entre escola e familia, destacando a responsabilidade compartilhada na rotina do estudante.
Em seguida, damos énfase ao trabalho com os professores, incentivando a elaboragio de atividades significativas e

inclusivas, apoiadas por planos de aula flexibilizados e acessiveis.

A escuta ativa torna-se um instrumento essencial nesse processo, permitindo compreender as necessidades indivi-

duais de estudantes, familiares e professores. Além disso, a inclusio é fortalecida por adaptacées no ambiente fisico,
¢

garantia de acessibilidade aos espagos, uso de materiais diddticos adequados e integracao de tecnologias assistivas,

assegurando que cada aluno tenha condi¢des de participar das atividades escolares.

Ressaltamos que estamos caminhando para a construgio de uma escola acolhedora. Temos desafios didrios, mas

seguimos trabalhando e nos qualificando para nos aproximarmos de uma escola mais inclusiva.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Mediante nossos didlogos, estudos e acoes didrias, temos a clareza de que uma escola inclusiva deve ser acessi-
vel a todos os alunos, com deficiéncia ou nio. Ressaltamos que a gestdo escolar precisa criar as condigoes para a
escola ser inclusiva, tais como uma cultura inclusiva; valorizar a diversidade; combater o preconceito; e contribuir
continuamente com professores, garantindo acessibilidade a todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia ou
mobilidade reduzida. Essas mudancas requerem agées como a instalagio de rampas de acesso, banheiros adaptados,
equipamentos especificos, materiais diddticos, uso de tecnologia assistiva e outros recursos que possam facilitar a

inclusao de todos os alunos.

Melhor dizendo, o acesso e permanéncia com sucesso das pessoas na escola inclusiva. Independentemente da sua
condigio fisica, intelectual ou sensorial, a gestdao escolar precisa garantir a qualidade do ensino escolar a cada um de

seus estudantes, reconhecendo a diversidade e respeitando cada um de acordo com suas potencialidades e necessidades.
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1. INTRODUCAO

“[...] a inclusdo é uma provocagdo, cuja intengdo é melhorar a qualidade do ensino das es-
colas, atingindo todos os alunos que fracassam em suas salas de aulas.”

(Mantoan, 2003, p. 17).

D urante o curso de formagao Gestio da Educagio Especial na Perspectiva Inclusiva, oferecido pelo programa Rede Na-
cional de Formagao Continuada de Professores na Educacio Bisica (RENAFOR, 2024), com o apoio do Ministério
da Educacio (MEC), da Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacio de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusao (SE-
CADI) e da Universidade Federal do Ceard, os gestores foram instigados a discutir o processo de inclusao e o papel da gestao

escolar na transformagio da escola em um espago de pertencimento e respeito a diversidade.

A realidade da exclusao, do capacitismo e da falta de didlogo no ambiente escolar tem sido o ponto de partida
para nossas reflexdes. E fundamental que a escola assegure nao apenas a universalizacao da matricula, mas também
a permanéncia e a aprendizagem dos alunos. Contudo, questionamos: como podemos atuar diante das dificuldades

que surgem ao longo do processo educativo na perspectiva da inclusao?

Relatar o processo que nos levou a escolha dessa temdtica ¢ essencial, pois, por meio dela, buscamos enriquecer
nossas reflexées sobre a formagao do gestor escolar e sua influéncia na transformagao das escolas puablicas de Forta-
leza. Em particular, destacamos a importincia de promover didlogos sobre a constru¢io de espacos inclusivos e de
uma escola verdadeiramente acolhedora.

A formagcio dos profissionais da educagao é considerada essencial para a implementagao eficaz da inclusao nas
escolas, pois permite que os educadores desenvolvam as competéncias e habilidades necessirias para lidar com a
diversidade em sala de aula. De acordo com Mantoan (2003), a incluso transcende a mera “integracdo” de alunos
e requer ndo pensarmos como “estudantes com necessidades educacionais especificas”, no equivoco de que so eles
e neles o “problema”. Faz-se importante destacar que exige-se jd, para todos, uma reestruturacao das prdticas peda-
gbgicas e uma transformacio na mentalidade dos educadores, de modo a valorizarmos e respeitarmos as diferencas
individuais. Essa mudanga é fundamental para que os educadores criem um ambiente de aprendizado que reconhega

a singularidade de cada aluno, contribuindo para uma educa¢io mais justa e equitativa.
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O relato de experiéncia estd estruturado em trés tépicos principais: fundamentagao teérica, descrigao da experién-
cia e resultados, além da discussao e desafios. Essa organizacio nao apenas facilita a apresentagio das informagoes,
mas também orienta a abordagem metodolégica adotada. Cada secao foi cuidadosamente elaborada para oferecer
uma visio clara e coerente do processo, permitindo uma reflexdo mais detalhada sobre os aspectos tedricos e praticos

envolvidos.

2. DESCRICAO DA EXPERIENCIA

O curso foi estruturado em etapas, para facilitar a interagdo entre os participantes. Essa intera¢io ocorreu de for-
ma hibrida, com momentos sincronos (ao vivo) e assincronos (gravados), além de encontros presenciais. O grupo
foi formado por professores que discutem a temdtica em diferentes esferas sociais. O curso estd dividido em trés
moédulos, que incluem aulas gravadas e leituras para apoiar os debates, e propoe estimular a reflexdo dos cursistas

sobre sua rotina profissional, seus espacos de atuagio e principalmente sobre a Educagao Inclusiva.

O engajamento aconteceu em um contexto que articula teoria e prdtica, orientado pelos tutores e apoiado pelas
leituras e pela participacdo em féruns. Essa troca de experiéncias entre os participantes, aliada a teoria e as aulas
em video, proporcionou ao gestor uma vivéncia enriquecedora, promovendo a troca de saberes. O trabalho final
consistiu na elaboragio de um relato de experiéncia, incentivando os gestores a construir e pensar sobre novos co-

nhecimentos para constru¢io de um ambiente educacional inclusivo.

Cada médulo abordou a gestao educacional fundamentada nos principios da Educacio Inclusiva, promovendo a
troca de saberes e o didlogo entre os participantes por meio de féruns e atividades no portfélio. Durante toda a for-
magio, foi incentivada a participagao ativa nos féruns, que se configuraram como um espago essencial para discutir
agoes voltadas a transformacio das escolas em ambientes mais inclusivos. Esse espago de debate permitiu o com-

partilhamento de experiéncias e a construgao coletiva de estratégias para garantir a inclusao de todos os estudantes.

Um momento de grande relevincia foi uma aula sincrona com a participagao de uma professora convidada de
outra instituigo brasileira, que trouxe reflexdes enriquecedoras sobre o papel da gestao na promogao de uma cultura

escolar inclusiva.

O trabalho final consistiu na elaboragao de relatos de experiéncia, nos quais os participantes refletiram sobre as
préticas inclusivas jd implementadas em suas atuagoes como gestores. Esse momento proporcionou uma oportuni-

dade valiosa para analisar e repensar o conceito de escola inclusiva.

Com base nessas experiéncias, os resultados desse processo estio sendo construidos e poderao oferecer estratégias
significativas sobre a importancia da formagao continuada e da formagao em contexto, que devem priorizar a Educa-
¢ao Inclusiva como temadtica transversal. Essas iniciativas sao fundamentais para consolidar a identidade de profissio-

nais que compreendam, de maneira tedrica e humana, o respeito as diferencas e os desafios do processo de inclusao.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Esse processo formativo RENAFOR (2024) contribuiu significativamente para reflexdo e mudancas sobre a
escola inclusiva como um espago que acolhe e valoriza todos os estudantes, reconhecendo suas particularidades e
necessidades. Mais do que garantir acesso fisico, ele busca refletir sobre temdticas importantes que garantam o acesso
a inclusio, como acessibilidade aos curriculos e metodologias e praticas pedagdgicas para assegurar a participagao
ativa de todos no aprendizado, contribuindo para a diversidade como uma riqueza que fortalece a construgio de

uma sociedade mais justa (Brasil, 2008).

Para alcancar a perspectiva da Educacao Inclusiva, ¢ essencial investir na formagio continua de educadores e
gestores, desenvolvendo competéncias pedagdgicas e atitudes que promovam empatia e respeito as diferengas. Pro-
fissionais bem-preparados sao fundamentais para enfrentar os desafios da inclusdo e para a garantia de uma educagio

significativa para todos (/bid.).



Identificamos como importante para inclusdo a implementagio de politicas publicas que garantam o atendimen-
to educacional especializado e a acessibilidade, pontos essenciais para concretizar a escola inclusiva, promovendo
cidadania e direitos humanos (/bid.). A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclu-
siva (2008) destaca a necessidade de assegurar acesso, permanéncia e aprendizagem de todos os alunos nas escolas

regulares, reduzindo a seletividade no sistema educacional (Baptista, 2019).

Gestores com formagao inclusiva desempenham um papel importante nesse processo, liderando praticas que res-
peitem e valorizem a diversidade (Mantoan, 2003). Embora os desafios com a formagao continuada e a acessibilida-
de curricular persistam, eles abrem caminhos para novas praticas pedagdgicas e a criagio de ambientes escolares mais
acolhedores. Assim, uma politica de Educagao Inclusiva e de formagao faz-se necessdria para a real concretizagio de

mudangas na escola, para que a educagao seja realmente para todos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos, a partir dos relatos das experiéncias vividas pelos gestores escolares, que o didlogo sobre inclusao
nas escolas publicas é fundamental para a compreensio desse tema no contexto do paradigma atual da Educacio
Inclusiva. Esse processo reflexivo possibilita aos individuos uma maior consciéncia sobre suas préticas, promovendo

o reconhecimento de mudangas e adaptagdes necessdrias para atender as demandas de um ambiente inclusivo.

Os relatos evidenciaram que a comunicacao adequada em cada situagao ¢ essencial, pois permite a construgao de
um pensamento critico sobre atitudes sociais e comportamentos historicamente enraizados. Essa capacidade reflexi-
va, por sua vez, contribui para a formagao de sujeitos socioculturais conscientes, que percebem o papel transforma-

dor de sua prépria consciéncia e atuaglo.

Nesse contexto, enfatiza-se o ser humano como agente essencial da transformacao social por meio do didlogo e da
agao. Assim, esperamos que a busca pela inclusao se torne uma pratica continua e consolidada nas escolas, refletin-
do-se em politicas pablicas que garantam uma educagio equitativa, respeitosa as diferengas e comprometida com o

direito de todos os estudantes a aprendizagem e ao pleno desenvolvimento.
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1. INTRODUCAO

“Na educacado inclusiva, cada passo é um convite

a transformar o mundo, a aprender com a diferenca.
A gestdo é ponte, que une e constroi.”

(Santos, 2018)

q educagio é um direito garantido a todos desde a Constitui¢ao Federal de 1988 e reafirmado no Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) de 1990. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB), de 1996, estabelece a Educacio
Especial como modalidade de ensino, garantindo atendimento educacional especializado e acessibilidade curricular a alunos

com necessidades especificas.

Em 2008, a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva (PNEEPEI) foi criada
para assegurar a inclusao escolar de estudantes com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacio.

A formacio continuada de professores ¢ fundamental, sendo promovida pelos 6rgaos competentes para atrair e
engajar os docentes, garantindo que percebam a relevancia dos temas abordados. Essas formag¢des impactam direta-
mente na aprendizagem dos alunos, especialmente no que diz respeito a inclusio de estudantes com deficiéncias e
transtornos de aprendizagem. Conhecimento e informacao sao essenciais para sensibilizar e mobilizar a comunidade

escolar em favor da inclusao.

Neste contexto, o texto relata as experiéncias de formagio continuada realizadas pelas técnicas da CEDEA e da
CECOM, responsdveis pela Educa¢ao Especial nas CREDEs 3 e 16, localizadas em Acarat e Iguatu, no estado do
Ceard. Nessas regionais, sdo promovidos encontros de formagao, tanto coletivos (envolvendo professores de vdrias
escolas) quanto em grupos mais restritos nas unidades escolares, abordando temas relacionados a inclusao, atendi-
mento educacional especializado e metodologias ativas, com o objetivo de tornar o ensino mais dindmico, acolhedor

e plural.

2. A GESTAO DA EDUCAGAO INCLUSIVA NAS REDES MUNICIPAIS DAS REGIONAIS CREDE 3 E
ORI L

Em 2020, fomos convidadas para coordenar o trabalho com os técnicos das Secretarias Municipais de Educacao
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(SMEs) das regionais CREDE 3 ¢ CREDE 16, percebendo, através das observagoes e relatos, que a inclusio de

alunos com deficiéncia nas redes municipais de ensino ainda era um desafio.

As escolas das redes municipais enfrentavam dificuldades em proporcionar uma educagio equitativa para todos
os alunos, especialmente para aqueles com deficiéncia. E notério que “a formagao continuada dos profissionais da
educacio é essencial para garantir que todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia, tenham suas necessidades

atendidas de forma adequada e que a inclusio seja efetiva nas préticas pedagdgicas” (Mantoan, 2003, p. 47).

O diagnostico inicial relacionava-se a oferta e capacitagio dos profissionais da educagio, um dos pontos mais
criticos observados. Diante disso, a primeira agao de gestao foi implementar formagoes continuadas para os técnicos
das sete redes municipais de educagao, com o objetivo de capacitd-los para que, ao retornar as suas respectivas redes,

pudessem disseminar informacoes sobre os direitos dos alunos com deficiéncia e préticas pedagdgicas inclusivas.

As formagoes, realizadas bimestralmente, abordavam desde a legislacao que garante os direitos da Educagao In-
clusiva até estratégias pedagdgicas adaptativas aplicdveis em sala de aula. Para assegurar que as informagoes e prati-
cas discutidas chegassem aos gestores escolares, implementou-se um sistema de acompanhamento continuo. Cada
técnico elabora um cronograma de formagoes municipais, planejando como as informagdes seriam replicadas nas

escolas.

A capacitagao também contou com a participagao de profissionais especializados — psicopedagogos, fonoaudié-
logos e especialistas em Educacio Especial —, que trouxeram uma abordagem pratica, oferecendo orientagoes sobre

acessibilizagdo curricular, uso de tecnologias assistivas e técnicas personalizadas para alunos com deficiéncia.

Ap6és a implementagao dessas acoes, observou-se avango significativo nas redes municipais da regional, com todas
as escolas oferecendo formagao inclusiva e ampliando as equipes de profissionais especializados, como cuidadores,

psicélogos e assistentes sociais.

A formagao continua e a disseminagao de boas préticas ajudaram gestores e professores a se sentirem mais prepa-
rados para lidar com a diversidade em sala de aula. Além disso, o trabalho de sensibilizagio com as familias fortale-

ceu o vinculo escola-comunidade, criando uma rede de apoio para os alunos.

Conforme Mantoan (2003), ¢ importante pensar em solugdes simples e funcionais dentro da sala de aula, utili-
zando os recursos existentes para atender melhor aos alunos com deficiéncia, sem exigir grandes mudancas. Inovar,

nesse sentido, significa tornar o dbvio acessivel e compreensivel para todos.

Entretanto, ainda existem desafios, como a continuidade das préticas, a necessidade de mais recursos e a acessibi-

lizacao constante das estratégias de ensino para atender as diversas necessidades dos alunos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, o relato evidencia a importincia da formagao continuada dos educadores para o sucesso da
Educagao Especial Inclusiva. Capacitar os professores é fundamental para que possam lidar com as especificidades

dos alunos e adotar estratégias diversificadas de ensino.

A colaboragio entre a equipe pedagdgica, as familias e os profissionais especializados fortalece a rede de apoio,

potencializando a inclusao.

Portanto, as préticas nas regionais devem continuar fortalecendo a gestao escolar e investindo em estratégias in-
clusivas que respeitem a diversidade e promovam a equidade. A experiéncia relatada mostra o impacto positivo do
trabalho das técnicas na gestao da inclusio, evidenciando que a inclusio é um processo continuo e coletivo, contri-

buindo para uma sociedade mais justa e igualitdria.
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Educacgao Inclusiva: caminhos e didlogos
a luz do Curso Trilha Formativa
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Sumara Frota do Nascimento’?

1. INTRODUCAO

‘A escola deve ser um espago onde todos se sintam aceitos,
respeitados e capazes de aprender.”
(Freire, 1996)

O curso de formagao 77ilha Formativa: potencializando didlogos e construindo caminhos para wuma Educagio Inclusiva que
atenda a todas/os e a cada um, denominado “Trilha Formativa”, apresentou-se como uma experiéncia para o aperfeicoa-
mento e a atualizagdo profissional, destinada as/aos professores, gestores e técnicos da educagao publica, que suscitou reflexées
sobre as praticas pedagdgicas voltadas ao processo de inclusio desenvolvido nas escolas da rede publica de ensino, considerando
as demandas educativas das/os estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, Transtorno do Espectro

Autista e altas habilidades/superdotagao.

O referido relato justifica-se pelas temdticas que realcaram o estudo das diferencas dos perfis estudantis nas rotinas
pedagodgicas das salas de aula para a promocio de aprendizagens contextualizadas, significativas e com resultados di-
ferenciados, sendo o seu foco apresentar a importancia dessa formagao para o apoio e o incentivo as/aos profissionais
no desenvolvimento de agdes de inclusao que evidenciem a Educacio Especial como uma politica publica essencial

para a garantia dos direitos humanos.

2. EXPERIENCIA FORMATIVA: DETALHAMENTO

O Curso Trilha Formativa é uma formagao EaD, autoinstrucional, oferecido pela SEDUC por meio do Am-
biente Virtual de Aprendizagem (Avaced) da Coordenadoria Estadual de Educacao a Distincia (Coded/CED),
com o objetivo de contribuir para a formagio continuada das/os professoras/es da sala de aula regular, ampliando
a compreensao dos processos inclusivos no atendimento a estudantes com deficiéncia, autismo e altas habilidades/
superdotacdo. Com carga hordria de 120 horas, estd estruturado em 5 médulos: (1) panorama histérico da Educa-
¢ao Especial no Brasil; (2) principios da inclusao educacional; (3) inclusao e acessibilidade na prética pedagdgica:
removendo barreiras a aprendizagem; (4) autismo: conhecer para construir uma pratica pedagégica inclusiva; e (5)
altas habilidades e superdotacao.

Pautados nessa proposta, os conhecimentos acima abordados propiciaram um debate amplo acerca de todo clima

escolar no que diz respeito a inclusao, desde a tomada de consciéncia até as propostas de intervengdes. Para Lustosa
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(2022, p.45), “o ambiente da escola regular é que pode gerar maiores possibilidades de desenvolvimento e de apren-
dizagem”. Esta cita¢do contribui com a perspectiva do papel da escola como espaco acolhedor das diferencas. Ainda

segundo a autora (2022, p. 42), hd duas dimensoes de exclusao que precisam ser combatidas dentro das escolas:

Exclusdo que ocorre no exterior do sistema (concretizada na negagdo do acesso ao espago escolar, expressa na
nao aceita¢do da matricula ou na indicagdo para a familia procurar apenas servicos de AEE em instituigoes
especializadas); Exclusio ocorrida no interior do sistema de Ensino - uma inclusao camuflada, ou seja, uma
pseudo inclusdo, que se refere a/ao estudante frequentar regularmente a escola, mas que na sala de aula pouco
¢ realizado pedagogicamente para favorecer seu desenvolvimento e sua aprendizagem.

Assim, a experiéncia com o Curso Trilha Formativa possibilitou o entendimento de que a inclusio comega com
a garantia do direito a matricula na rede regular piblica de ensino e deve ser mantida na rotina pedagégica escolar,
considerando processos de ensino e aprendizagem diferenciados, de forma a atender as especificidades de cada es-

tudante.

Enquanto equipe organizadora, participamos do processo de construgio do curso desde a sua concepgao até a
definigao da apresentacio do seu formato, passando pela organizagao das atividades avaliativas, selecao de videos e
podcasts, em articulagio com a autora do livro-base do Curso, intitulado Didlogos sobre Inclusio e Diversidade. Além
disso, acompanhamos e monitoramos as inscrigoes e participacoes dos cursistas nos féruns e a avalia¢io final, o que

tornou possivel analisar a importancia desta experiéncia formativa.

A partir dos relatos das/os profissionais participantes do Curso, percebemos que a formagao lancou luz as refle-
xbes sobre a importincia da inclusao no espago de sala de aula, quebrando paradigmas baseados na perspectiva ca-
pacitista e provocando uma melhor compreensio do papel da/o professora/or no processo de ensino-aprendizagem

frente as necessidades das/os estudantes ptblico da Educagao Especial.

O propésito deste relato é evidenciar a importincia do Curso Trilha Formativa em mobilizar as/os profissionais
para o acesso a conhecimentos que favorecam o desenvolvimento de agoes inclusivas, considerando a Educacio

Especial como uma politica pablica essencial para a garantia dos direitos humanos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que foi apresentado, o Curso Trilha Formativa proporcionou a compreensao dos processos inclusi-
vos no contexto da educagdo das/os estudantes publico-alvo da Educacao Especial. Decerto que a formacao conti-
nuada por si s6 nao assegura a inclusio: hd que se pensar em outros aspectos macro que configuram os sistemas de
ensino e as condicoes do trabalho docente, significando que as escolas precisam de espagos, materiais e equipamen-

tos que promovam a acessibilidade e a superaciao das barreiras atitudinais.
que p perag

O Curso Trilha Formativa apontou a necessidade de projetos inclusivos no ambiente escolar e da oferta de forma-
¢do permanente, continuada e em servigo sob diferentes formatos: oficinas, semindrios, conferéncias, considerando
como desenvolver o trabalho pedagdgico educacional e sob qual perspectiva conceitual. Desta forma, faz-se neces-
sario que a Secretaria da Educac¢ao do Estado do Ceard, responsével pelo desenvolvimento da Politica de Educacao
Especial, promova parcerias com institui¢oes de Ensino Superior, a fim de realizar de maneira sistemdtica processos

formativos ancorados no monitoramento, acompanhamento e avalia¢io das praticas escolares inclusivas.
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Libras na saude coletiva: experiéncia
da escola CEJA Frei José Ademir de

Almeida em Canindé, Ceara
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Heloisa Barreto Guedes 7°

1. INTRODUCAO

“Ndo € a surdez que define o destino das pessoas, mas o resultado do olhar da sociedade sobre a surdez.”
(Vygotsky)

A legislagao brasileira garante os direitos linguisticos das pessoas com deficiéncia auditiva e surdez desde 2002. Segundo a
Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002, entende-se como Lingua Brasileira de Sinais (Libras) a forma de comunicagio e
expressio em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema de
transmissdo de ideias e fatos, oriundos das comunidades de pessoas surdas do Brasil, reconhecida pelo Decreto n.© 5.626/05,
de 22 de dezembro de 2005.

Mediante este decreto, os servicos de satide devem atender de forma diferenciada a comunidade surda, minoria
sociolinguistica e cultural, usudria da Lingua Brasileira de Sinais (Brasil, 2005). O capitulo VII do Decreto n.© 5.626
(Ibid.), que trata da “garantia do direito a satide das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva”’, determina que, a
partir de 2000, o atendimento as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva na rede de servigos do Sistema Unico

e Sadde , bem como nas empresas que detém concessio ou permissiao de servicos publicos de assisténcia a
de Saude (SUS), b que det d ¢ blicos d t
satde, seja realizado por profissionais capacitados para o uso de Libras ou para a sua tradugao e interpretacao (Brasil,
2005 apud lanni; Pereira, 2009).

Nesse contexto, o municipio de Canindé apresenta atualmente uma quantidade expressiva de surdos. Na
rede de escolas de Ensino Médio estaduais, conforme o mapa de deficiéncia do SIGE Académico (Sistema In-
tegrado de Gestao Escolar), temos, em 2024, 10 (dez) alunos surdos inseridos nas escolas de Canindé, 7 (sete)
dos quais estao matriculados no CEJA. Com os relatos dos alunos, percebe-se que a comunidade surda nao
tem acessibilidade nos servigos bdsicos de satide, o que gera constrangimento e desigualdade na qualidade dos
servicos. Quando os surdos adoecem, precisam se expor ao desconforto de nao serem compreendidos nas suas

necessidades nos espagos de satide, ao relatarem suas dores e doengas, pois o servico nao oferece acessibilidade

em LIBRAS.
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Os profissionais de satide nao recebem formagio para a aquisi¢do da Lingua de Sinais, e os surdos sofrem por
nao serem contemplados com essa assisténcia, que ¢ garantida legalmente em nosso pais. Diante da relevincia do
acesso desses sujeitos a oferta do SUS para a realidade local, foi proposto um projeto que despertasse o interesse pela
aquisi¢ao da Libras, permitindo, dessa forma, um olhar do poder publico para a oferta de intérpretes de Libras na

assisténcia a saide, promovendo acessibilidade e inclusao dos surdos.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

A experiéncia aconteceu como projeto piloto na Unidade Bésica de Satde (UBS) José Santana, localizada na
Rua Cidio Martins, s/n, no bairro Joao Paulo II, em Canindé—CE. No espago fisico externo da UBS, h4 algumas
drvores e vegetagao verde. Os imdveis que ficam no entorno da Unidade s3o, em sua maioria, simples, sendo alguns
de familias numerosas e outros mais estruturados. No entanto, a maioria pertence a familias em situa¢ao de vulne-
rabilidade. A 4rea ¢ dividida em cinco microdreas, com uma média de 5.800 habitantes, sendo caracterizada como

um bairro residencial e comercial.

A atividade beneficiou, no total, 28 pessoas da unidade de satdde. A participagio dos presentes foi muito mar-
cante, pois puderam dialogar com os surdos, 5 alunos do Centro de Educa¢io de Jovens e Adultos (CEJA) Frei
José Ademir de Almeida, e conhecer suas realidades. Alguns dos surdos presentes compartilharam suas experiéncias
de vida, principalmente quando precisavam de atendimento em ambientes de satide. Os relatos geraram reflexdo e
emogao, pois retratam situacoes de tristeza, desrespeito e a falta de acessibilidade. Situagoes reais foram expostas por
meio das manifestagoes desses sujeitos. Os surdos compartilharam seus anseios e necessidades, para que os profissio-
nais se colocassem em seu lugar e compreendessem suas dores. Os profissionais ficaram impactados com esses relatos
e se dispuseram a aprender a Lingua de Sinais, visando criar um ambiente mais acolhedor e atender adequadamente

as demandas de satide desse publico especifico.

Este projeto tem cardter qualitativo. A metodologia utilizada para sua realizagao se baseou em oficinas de Libras,
com a participa¢io da comunidade surda do Centro de Educacio de Jovens e Adultos (CEJA) Frei José Ademir de
Almeida. O contato com os surdos foi essencial para o desenvolvimento do aprendizado dos profissionais e para o
despertar da realidade do surdo, permitindo-lhes conhecer melhor a cultura surda e seus artefatos, a fim de com-

preender as suas dOI'CS e anseios.

Os contetidos explorados nas oficinas foram o sinal individual de Libras, o nome, a datilologia do alfabeto ma-
nual, saudagoes, nimeros, cumprimentos e sinais especificos da satde. Foram distribuidos panfletos que exploram
o contexto histdrico e os sinais abordados nas praticas durante as visitas. O método utilizado foi a pedagogia visual,
com o uso de imagens em slides, videos e a contextualizagdo feita pelos préprios surdos, com o apoio das alunas
e da parceria com o tradutor, o intérprete e a professora de Libras. Os encontros nas institui¢oes eram agendados
conforme a disponibilidade dos gestores dos espagos de satide, tendo em vista que aconteceram nos demais servigos

de satide da rede municipal.

O projeto teve como objetivo promover possibilidades de comunicagio para a comunidade surda de Canindé,
por meio dos alunos e alunas do Centro de Educagao de Jovens e Adultos (CEJA) Frei José Ademir de Almeida. O
projeto gerou conhecimento sobre a Libras e proporcionou a esses individuos um atendimento de satde que prioriza
o respeito as suas especificidades, resultando em diagndsticos mais assertivos devido ao entendimento do didlogo, a
partir da vivéncia do surdo e considerando sua lingua materna. Assim, promove-se a satide e se valoriza o ser huma-

no, garantindo seus direitos fundamentais.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O impacto social da experiéncia relatada e o ganho profissional serdo imensos, pois o aprendizado de uma lingua
propicia oportunidades para estes servidores de transitar em vérios Ambitos da satide promovendo acessibilidade e

ultrapassando barreiras que impedem a comunicagao e garantem a qualidade na Saide Coletiva.



O projeto-piloto realizado na Unidade Bésica de Sadde (UBS) José Santana, em Canindé—CE, trouxe impor-
tantes contribui¢oes para a integragao da comunidade surda com os servigos de sadde. A atividade, que beneficiou
28 pessoas, possibilitou o didlogo entre surdos e profissionais da satde, proporcionando um espago para relatos
emocionantes, que expuseram a realidade de desrespeito e a falta de acessibilidade enfrentada por esse piblico em
contextos de atendimento médico. Esses relatos, a0 mesmo tempo que sensibilizaram os profissionais, ressaltaram a

necessidade de uma mudanca de abordagem nos atendimentos, com a valorizagao da comunicagio em Libras.

A metodologia adotada, com oficinas de Libras, permitiu que os profissionais de satide compreendessem melhor
as necessidades da comunidade surda e desenvolvessem habilidades para se comunicar de maneira mais eficaz. A
parceria com a comunidade surda do Centro de Educagao de Jovens e Adultos (CEJA) e o apoio de tradutores
intérpretes foram fundamentais para o sucesso da agdo, permitindo a constru¢ao de um ambiente mais inclusivo e

acolhedor.

O projeto também desempenhou um papel essencial na conscientizagio sobre a importancia da acessibilidade
nos servigos de satide e na promogao do respeito as especificidades da populacio surda. Ao ensinar sinais especificos
de saude, o projeto nio apenas facilitou a comunicagio, mas também proporcionou diagnésticos mais assertivos,
contribuindo para a melhoria do atendimento e a promogio da satide. Além disso, os materiais pedagdgicos distri-
buidos, como os panfletos, servirdo como recursos valiosos para a continuidade da aprendizagem e da reflexio sobre

as préticas inclusivas.

Em suma, o projeto ndo sé destacou a importincia de um atendimento de satde respeitoso e acessivel, como
também fortaleceu o direito da comunidade surda ao acesso a informagio e & comunicagio, um passo importante

para garantir a equidade no cuidado e na valorizagao do ser humano em sua totalidade.
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Gestao escolar: um olhar inclusivo no
Distrito de Educacao 3 e escolas
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1. INTRODUCAO

‘A escola tem que ser um lugar onde as criangas tém oportunidade de ser elas mes-
mas e onde as diferen¢as ndo sao escondidas, mas destacadas”

(Mantoan, 2003)

O relato trata da vivéncia de duas gestoras da Prefeitura Municipal de Fortaleza que tiveram experiéncia com a Educagao
Especial na perspectiva da inclusdo em diferentes contextos. A histéria se inicia no periodo de 2014 a 2018, quando
uma estava como professora de Sala de Recurso Multifuncional, e a outra estava a frente da geréncia do Ensino Fundamental

no periodo de 2016 4 2019 que tinha Educagio Especial como um dos nicleos de atuagao.

Justificamos o0 nosso conhecimento por conjecturar que, apesar de estarmos em posigio diferentes, a Educagao In-
clusiva era e sempre serd o norte para uma educagio que respeite as diferencas. “A adogao de uma “¢tica da inclusiao”
destina-se a assegurar condi¢oes de efetivar o acesso, a participagdo e o éxito dos estudantes no processo educativo”

(Rodrigues, 2021, p.47).

Mostramos que uma gestora possui a visio macro do funcionamento das institui¢oes, tendo como suporte os
documentos da Rede Municipal de Ensino que as norteiam e as orientam nos seus planos, projetos e a¢oes, com
a sua visao técnica sobre o alcance dos objetivos e resultados. A outra possuia uma visao a partir do lugar onde as
politicas publicas e as diretrizes educacionais acontecem, uma experiéncia vinda do operacional, pois estava atuando
na escola lidando com a parte pritica e com detalhes do cotidiano. Os dois trabalhos se complementam na busca por
promover a superagdo das barreiras que a Educacao Especial nessa perspectiva da inclusao nos apresenta. Sao mui-
tos desafios vivenciados pelos estudantes com deficiéncia para participar e aprender no contexto escolar podem ser
confrontados e resolvidos se as barreiras existentes forem identificadas e resolvidas (ou pelo menos amenizadas). As
iniciativas de identificd-las e resolvé-las requerem a mobilizacio de pessoas (profissionais da escola, dirigentes e téc-
nicos da Secretdria de Educagao, membros do conselho escolar) e recursos (fisicos, materiais, politicos etc), em agoes
coordenadas e colaborativas entre as vdrias instdncias que compoem a educagao. “Os membros da gestao escolar tém

papel ativo e decisivo na articulagao dos esforcos necessirios ao planejamento e efetivacao desses enfrentamentos.”

(Sousa; Nunes, pdg.4, Méd. 1 Uni. 3, 2024).

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

Ao iniciarmos o trabalho no Distrito de Educagao 3, tinhamos duas preocupagées: organizar as agoes préprias das
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM); e formar os profissionais que atuavam nessas salas do Distrito de Educa-
¢a0 3. Percebemos que nio havia uma unidade nas agoes das professoras lotadas nesses ambientes: umas funcionam
muito bem com agdes planejadas e com rotinas determinadas, e outras nao conseguiam desenvolver o trabalho com

regularidade e com uma rotina. Assim, nio conseguimos um trabalho coeso, com qualidade e que impactasse no
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desenvolvimento das criangas quando olhdvamos para o Distrito. Para esse estudo, querfamos dar énfase as agoes
formativas do nicleo da Educagao Especial e os desafios que enfrentamos para, minimamente, fazermos o trabalho

atingir os objetivos que querfamos.

Foi nesse periodo que tivemos muitas formagdes, muitos encontros para alinharmos os processos dentro das Salas
de Recursos Multifuncionais e também conseguimos um espaco nas formacoes dos professores das salas de referén-
cia no ambiente da escola que chamamos de Formagio em Contexto. Percebemos o quanto foram ricos esses encon-
tros, o quanto os professores das salas de referéncia necessitavam de informagoes tedricas e priticas no cotidiano do
seu fazer pedagdgico e o quanto estavam sedentos por conhecimentos. Na escola, como professora do atendimento
educacional especializado (AEE) e, posteriormente, na condi¢io de coordenadora da escola, enfrentamos os desafios
para colocar em pridtica as orientagdes do Distrito de Educacio, a saber, a complexidade do tema, a falta de interesse
dos profissionais da escola para discutir e estudar a temdtica da inclusio, as inimeras atribuigées impostas ao cargo
de coordenador pedagdgico, entre outros. A persisténcia e o crescimento das matriculas das criangas com deficiéncia
foram sensibilizando os profissionais da escola, de modo que pude mediar formagoes em contexto e discussoes na

escola sobre as deficiéncias e a inclusio.

No Distrito, o primeiro desafio que encontramos foi a definigio do papel dos professores lotados nas SRM, pois
estdvamos em plena implementa¢io da Politica de Resultados na Prefeitura Municipal de Fortaleza, e houve um
equivoco na atuagao desses profissionais no que se refere as criancas com deficiéncia e o SPAECE. Uma das regras
dessa avaliagdo externa era que as criangas com deficiéncias, comprovadas por laudos médicos, nao tinham suas pro-
ficiéncias nos testes contadas no célculo final da turma — ou seja, elas realizavam os testes, mas seus desempenhos,
que eram medidos em proficiéncias, nao entravam no cédlculo da turma, serviam para que a escola e professores as
analisassem e planejassem suas intervengdes pedagdgicas com o objetivo de oportunizar os acessos aos conhecimen-
tos. Assim, muitos gestores e professores das salas de referéncia confundiam, por falta de conhecimento, as difi-
culdades de aprendizagem com deficiéncia e cobravam desses professores avaliacoes pedagdgicas para que a gestao
comunicasse as familias e estas procurassem acompanhamentos clinicos. No espaco escolar, os gestores e professores
das salas referéncia também faziam uma “pressao” para que os professores das SRMs realizassem atendimento a essas

criangas na perspectiva de um trabalho de alfabetizagao.

Toda essa pressao, que foi relatada acima, vivenciei como professora da Sala de Recurso Multifuncional, bem
como com o grupo de professores da escola que me indagava como podiamos estar querendo fazer a inclusao na es-
cola em uma politica de resultados na qual, no final, o aluno seria somente um ndmero e todo o objetivo do processo
era a prova a ser realizada no final do ano. Entretanto, o que queremos ¢ um “planejamento pedagdgico que garanta
a todos se desenvolverem sem comparagoes, sem a aprovagao ou reprovagao de outrem” (Lanutti; Mantoan, 2018,

p-124), que, para além da politica de resultados, a crianga com deficiéncia tem o direito de aprender.

Foi um desafio que, aos poucos, fomos vencendo no Distrito e nas escolas com as formagoes dos professores do
AEE, estudos e discussoes com os profissionais da escola, mediados pelas professoras das SRM e coordenadores pe-

dagodgicos na formagao em contexto.

A segunda dificuldade imposta ao nosso objetivo com a educagdo na perspectiva inclusiva na drea de atuacio
do Distrito 3 foi formar os professores lotados nas Salas de Recursos Multifuncionais com trés objetivos. O
primeiro era aprofundar-se nas deficiéncias e seus comportamentos atipicos; o segundo, como intervir com as
criangas no atendimento nas SRM; e, por fim, como colaborar com os coordenadores pedagdgicos na forma-
¢ao dos professores das salas de referéncia para conseguirem realizar seus trabalhos sem excluir as criangas com
deficiéncia. Para isso, ouvimos as realidades das escolas pertencentes ao Distrito 3 nos segmentos de diretores,
coordenadores e professoras lotadas nas SRM. Mapeamos os desafios e os catalogamos em duas categorias: ope-
racionais e formativos. Para os desafios operacionais, relacionamos aqueles ligados a atuagao dos gestores com as
professoras lotadas nas SRM, delas com seus pares das salas de referéncia e com outros segmentos da escola como

bibliotecas, apoios a gesto etc.



Ouvimos também sobre as obriga¢oes burocréticas como preenchimento de documentos multiplos que organi-
zam e produzem as estatisticas para os Distritos e a SME, recursos e bens de capital e custeio destinados 2 Educacio
Especial e as SRM, e outras situagdes pontuais. A partir dessa escuta ativa, concluimos que a gestao da escola e o
AEE precisam ser parceiros, juntamente aos professores das salas de referéncia para estarem em continuo didlogo e
troca de experiéncias. Promover essa teia de relagdes e saberes foi outro desafio que encontramos. Compreendemos
que somente através das formagdes em contexto em parceria entre coordenadores e professores do AEE, das discus-
soes nos planejamentos entre as professoras das SRM e as das salas de referéncia seria possivel caminhar na dire¢io

de uma educagio na perspectiva da inclusio. E foi o que fizemos nas escolas do Distrito 3.

Nas escolas, os professores das Salas de Recurso Multifuncional comegaram a ter voz e atuar de forma mais pre-
sente, fortalecendo o seu papel dentro da escola e conquistando o espago de ter um periodo destinado nas diretrizes

para o planejamento com o professor da sala de referéncia de agoes para a melhoria na aprendizagem dos alunos.

Esse fortalecimento impulsionou mudangas que impactaram na rede de ensino, tais como mudangas também no
instrumental de planejamento dos professores das salas de referéncia, abrindo espaco especifico para o registro das
“atividades flexibilizadas”, onde o professor pensa em a¢oes de quebra de barreiras para que os alunos com deficién-
cia possam estudar o mesmo objeto de conhecimento que as outras criangas. Outra a¢ao que nio podemos deixar de
registrar foi o investimento em contratagio de profissionais que atuam diretamente com os alunos com deficiéncia,
como os agentes de inclusao e profissionais de apoio. Dessa forma, obtivemos ganhos significativos para uma edu-

cagio inclusiva, embora tenhamos clareza de que mais precisa ser feito.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Todo esse percurso que fizemos culminou em a¢oes que desenvolvemos no contexto do Distrito de Educacio 3:
1. Implementamos a participagao do Nicleo da Educagao Especial no calenddrio de reuniées do Distrito com os

gestores (diretores, coordenadores e secretdrios) porque acreditamos que

A discussao apresentada em torno dos valores e principios norteadores de uma prética educativa comprometida
com a inclusdo implica a todos os integrantes do campo educacional, em seus diferentes niveis, imbitos, papéis
e atividades desenvolvidas, portanto, implicando diretamente o papel da gestao escolar, de modo decisivo, na
condugio e articulacio das agoes voltadas a educagio inclusiva na escola (Sousa; Nunes, p.4, Méd. 1 Uni. 2,

2024).

Essa conquista nos oportunizou esclarecer aos gestores escolares o papel da SRM e de seus profissionais, as normas
técnicas do MEC que orientam a agao pedagdgica com as criangas, os recursos destinados pelo Ministério para esse
ambiente, sensibilizd-los para investir em proporcionar espagos de conversa entre os professores da SRM e profes-

sores das salas de referéncia etc.

2. Implementamos a participagao do Nucleo da Educagio Especial na formagao mensal que a Célula do Ensino
Fundamental fazia com os Coordenadores Pedagdgicos. Esse espago formativo permitiu o estudo das deficiéncias,
seus comportamentos atipicos e estratégias para controlé-los, para, assim, eles terem como colaborar com os profes-

sores das salas de referéncia.

3. Formagao dos profissionais lotados na SRM. A retomada das reunides mensais foi esse espago em que, como
escrevemos acima, realizamos nossas reflexdes e estudos sobre os desafios multiplos da atuagao do Nucleo de Edu-
cagao Especial no Distrito de Educa¢do. Dessa forma, o trabalho foi tomando consisténcia, sendo reconhecido
pelos gestores escolares e ganhando corpo na escola. Acreditamos que contribuimos com a melhoria da atuagao dos
nossos profissionais para uma perspectiva inclusiva, entendendo que muito temos a aprender, pois o contexto pds-
-pandemia trouxe outros desafios, que se mostram mais complexos e necessitam de agoes que envolvam nao sé uma
Rede de Ensino, mas as universidades, uma vez que sao elas que formam nossos profissionais. Envolvem, também,
o Ministério Pablico, que precisa urgentemente conhecer as maltiplas realidades para nio cobrar dos 6rgaos o que

eles nao podem realizar.



Assim, seguimos avangando porque

A inclusdo impde um olhar para cada um como ser em desenvolvimento, que precisa de caminhos para desen-
volver seu potencial. [...] a inclusdo é um movimento que pretende aproximar a todos, sem que ninguém fique
de fora. Todos nés a queremos e temos uma responsabilidade muito grande, porque ela depende de cada um de
nés para existir (Abenhaim, 2005 zpud Lourenco, 2010, p. 38).
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1. INTRODUCAO

A inclusdo é um direito, ndo um favor. A escola precisa ser um espa-
¢o para todos, onde as diferencas sdo celebradas e respeitadas.”

(Mantoan, 2007, p. 35)

Q inclusdo escolar tem se consolidado como um dos pilares centrais da educagao contemporinea, ancorada em legislagoes

e iniciativas que visam a garantir o acesso equitativo ao ensino para todos os estudantes. No Brasil, marcos como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), a Lei Brasileira de Inclusao (LBI) e as Diretrizes para a Educagao Es-
pecial em uma Perspectiva Inclusiva tém reafirmado o compromisso com a constru¢io de escolas que acolham a diversidade
e promovam uma aprendizagem significativa. Nesse cendrio, os assistentes de inclusio desempenham um papel estratégico ao
auxiliar no desenvolvimento de préticas pedagdgicas que atendam as necessidades educacionais especificas, contribuindo para
a efetivagio do direito 3 Educacio Inclusiva. Para Mantoan (2007, p.16), “o que pretendemos é que a escola seja inclusiva,
¢ urgente que seus planos se redefinam para uma educagio voltada para a cidadania global, plena, livre de preconceitos, que

reconheca e valorize as diferencas”.

A escolha de relatar uma experiéncia pritica sobre a atuagao de assistentes de inclusio justifica-se pelos desafios
enfrentados cotidianamente no ambiente escolar, como a falta de formacio inicial consistente; dificuldades na
acessibiliza¢do de materiais e curriculos; e a necessidade de articulagao entre equipe pedagdgica, estudantes e suas
familias. Apesar dessas adversidades, solugoes inovadoras e priticas bem-sucedidas tém demonstrado que, com o

suporte adequado, esses profissionais podem ser agentes transformadores no processo educacional.

Neste artigo, discutiremos uma prdtica pedagdgica especifica implementada em uma escola ptblica, onde os assis-
tentes de inclusao participaram de um programa de formagio continuada. Essa iniciativa promoveu o uso de estraté-
gias pedagodgicas colaborativas, voltadas ao fortalecimento da autonomia de estudantes com deficiéncia, ampliando
sua participagdo ativa nas atividades escolares. A prdtica escolhida é relevante nao apenas pelos resultados positivos
alcancados, mas também pelo seu potencial de replicabilidade em outros contextos, contribuindo para o debate
sobre a formagio e atuagio desses profissionais no ambiente escolar. Ao abordar essa experiéncia, reafirmamos a
posicio de que a formagio e o suporte continuo aos assistentes de inclusao sao fundamentais para a consolidagio de

préticas pedagdgicas efetivas e transformadoras, capazes de beneficiar toda a comunidade escolar.

Para estruturar esta discussao, abordaremos, na primeira se¢do, a relevincia da formacao continua para os assis-
tentes de inclusao, ressaltando como ela pode preencher lacunas deixadas pela formagao inicial e prepard-los para
lidar com os desafios presentes no cotidiano escolar. Em seguida, exploraremos a implementacio de préticas peda-
gbgicas colaborativas, destacando métodos que favorecam a inclusio genuina e a autonomia dos alunos com neces-
sidades especificas. Por fim, analisaremos os efeitos dessas praticas no contexto escolar, evidenciando como a atuacio
qualificada dos assistentes de inclusdo contribui para tornar o ambiente educacional mais inclusivo, acessivel e justo.
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A inclusao veio justamente ampliar as possibilidades para construir uma sociedade mais justa, dando oportunida-
des a todos de ocupar os seus espagos buscando conquistar uma autonomia. E no entrelacamento entre a educacio
geral, a Educagao Especial e a proposta de educagao para todos em suas dimensées relacionadas as politicas publicas,
a formagao de professores e as préticas pedagdgicas que se inicia a discussio em torno dos desafios, das possibilida-
des e das agdes para que o processo de inclusio educacional da pessoa com necessidades educacionais especiais seja
implementado. “O especial ¢ 0 comum sao vistos como dois problemas distintos que vém despertando o mesmo

espaco, o mesmo lugar fisico: a escola pablica” (Kassar, 1995, p. 27).

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

A experiéncia relatada foi desenvolvida em uma escola municipal de Fortaleza, Cear4, e teve como foco a forma-
¢ao em contexto das assistentes de inclusdo, com o objetivo de qualificar sua atuagao no cotidiano escolar. A forma-
¢ao foi estruturada a partir de encontros mensais realizados ao longo do ano letivo, nos quais ocorreram momentos
de estudo tedrico, troca de experiéncias prdticas e planejamento de estratégias pedagdgicas inclusivas. Contudo, o
diferencial desse processo foi o suporte didrio oferecido as assistentes, que permitiu a aplicagdo prética e imediata
do que era discutido nos encontros, garantindo um acompanhamento continuo e contextualizado para enfrentar as
demandas especificas dos estudantes com deficiéncia. O propésito principal era capacitd-las para promover acessi-
bilidade, participagdo ativa e o desenvolvimento integral dos alunos. O Auxiliar de Apoio ao Educando deverd ser
encarado como esse profissional que assume o papel de ajudar na inclusao do aluno com deficiéncia, e nio o papel
de professor principal da crianga. Ele deverd ser visto como mais um agente de inclusio em sala de aula, sem perma-

necer ali esquecido e excluido junto ao aluno (Mousinho ez 4/., 2010).

A formagao das assistentes de inclusao tem como foco principal a constru¢io de praticas que favorecam sua in-
teragao com os alunos, professores e familias, visando criar um ambiente mais inclusivo e acessivel. Nesse contexto,
a assistente de inclusdo, embora nio seja responsdvel pela elaboracio das atividades pedagdgicas, desempenha um
papel essencial na adaptagido do ambiente escolar e na media¢ao do processo de aprendizagem. Uma das préticas
centrais ¢ o acolhimento das criangas, no qual a assistente de inclusio se torna uma figura de apoio emocional,
criando um espago de confianca e seguranga para que o aluno se sinta integrado ao ambiente escolar. Essa prética,
como defende Mantoan (2007), é fundamental para promover uma escola inclusiva, onde todos os alunos, indepen-

dentemente de suas diferencas, sejam acolhidos e respeitados.

Outro aspecto relevante das préticas desenvolvidas é a atencao plena que a assistente dedica aos alunos, obser-
vando suas necessidades individuais e intervindo de maneira adequada quando necessdrio. Essa atencio continua
permite a assistente perceber com mais clareza os desafios que cada aluno enfrenta, seja em termos de aprendizagem
ou de questdes emocionais, e agir de forma mais assertiva. De acordo com Vygotsky (1984), o mediador, como as-
sistente de inclusdo, tem um papel essencial na criacio de um ambiente de aprendizagem que favoreca a interacio
social, base para o desenvolvimento cognitivo e emocional dos alunos. As assistentes também tém um papel impor-

tante na acessibiliza¢gio dos materiais diddticos.

Embora nio sejam responsdveis pela criacio desses materiais, elas tém a tarefa de ajudar na sua modificacio para
garantir que todos os alunos, especialmente aqueles com deficiéncias, possam acessi-los de maneira plena. A acessi-
bilizagao de recursos diddticos, seja por meio de ajustes em textos, recursos visuais ou outros materiais, ¢ uma pratica
fundamental dentro da Educagao Especial, pois promove a equidade no acesso ao contetido, conforme os principios
da Educacio Inclusiva e os direitos dos alunos com deficiéncia. A mediagio de conflitos é uma prdtica comum na
rotina das assistentes de inclusdo, que frequentemente ajudam a resolver situagoes de desentendimento entre os alu-
nos. Ao promover a compreensao mutua e facilitar a comunicacao, a assistente de inclusio contribui para a criagio
de um ambiente escolar mais harmonioso e colaborativo. Além disso, a assistente também tem um papel fundamen-
tal em momentos de desregulagao emocional dos alunos, utilizando técnicas de contengao e apoio para ajudi-los a se
acalmar e retomar o processo de aprendizagem. Essas prdticas de contengao sao essenciais para garantir que os alunos

com dificuldades emocionais ou comportamentais possam se sentir acolhidos e seguros dentro da escola.



Outro ponto importante abordado na formagio das assistentes de inclusao ¢ a utilizagao de estratégias de comu-
nica¢do alternativa. Quando os alunos apresentam dificuldades na comunicagao verbal, a assistente pode recorrer
a0 uso de gestos, pictogramas ou tecnologias assistivas, proporcionando aos alunos outras formas de expressar suas
necessidades e interagir com o ambiente escolar. Essas prdticas sio fundamentais para garantir que todos os alunos,
independentemente das suas limita¢oes de comunicagao, possam participar plenamente das atividades e se expressar

de maneira efetiva.

Além disso, a estimulagao da autonomia dos alunos é uma prética que envolve o incentivo ao desenvolvimento de
habilidades que permitam aos estudantes maior independéncia. A assistente de inclusao trabalha com os alunos para
ajudd-los a tomar decisdes sobre suas atividades, a administrar o seu tempo e a lidar com suas préprias dificuldades, o
que contribui para o seu desenvolvimento integral. Essa pratica, como argumenta Paulo Freire (1996), estd alinhada a
visao da educagio como um processo de transformacio social, no qual os alunos sdo empoderados e se tornam sujei-
tos ativos no seu processo de aprendizagem. Essas praticas, fundamentadas nas ideias de Mantoan (2007), Vygotsky
(1984) e Freire (1996), demonstram a importincia de formar as assistentes de inclusao para que possam desempenhar
um papel efetivo na mediagio da aprendizagem, criando um ambiente que promova a igualdade de oportunidades para
todos os alunos, e refor¢am a necessidade de uma colaboragio constante com os professores e familias para garantir que

o aluno tenha um suporte continuo e integrado, favorecendo seu sucesso escolar e seu bem-estar emocional.

A prética das assistentes envolveu um trabalho constante de acolhimento e integracio das familias, garantindo
que os pais e responsdveis estivessem informados e envolvidos no processo de inclusio escolar. As assistentes atuaram
como mediadoras entre a escola e as familias, compartilhando as necessidades e os avangos dos alunos, e oferecendo
orientagdes para garantir que as criangas tivessem suporte também em casa. A relagao estreita entre escola e familia
¢ destacada por Mantoan (2007), que enfatiza a importincia dessa parceria para o sucesso da inclusio, pois permite
uma abordagem mais integral do aluno, garantindo que ele receba o apoio necessdrio tanto no ambiente escolar

quanto €m casa.

Essas préticas, centradas nas relagdes das assistentes com as criangas, professores e familias, ajudaram a construir
um ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor. Ao atuar como facilitadoras da comunicacio, do acolhimento
emocional e da mediagio de conflitos, as assistentes desempenharam um papel crucial no processo de inclusio,
contribuindo para que os alunos com deficiéncia tivessem uma experiéncia escolar mais significativa e integradora.
A formagio continuada dessas profissionais foi essencial para o desenvolvimento dessas praticas, garantindo que elas
estivessem preparadas para lidar com os desafios da inclusio e proporcionar um ambiente de aprendizagem mais

acessivel e equitativo para todos os estudantes.

Um dos principais aprendizados obtidos ao longo da formacao foi a percepgao de que o trabalho colaborativo en-
tre assistentes de inclusio, professores e familias ¢ essencial para o sucesso das praticas pedagdgicas inclusivas. Além
disso, as assistentes de inclusio reconheceram a importincia de adaptar suas abordagens a partir das necessidades
individuais de cada estudante, reforcando a ideia de que nao existem solugoes tinicas para a inclusio. Elas também
aprenderam a valorizar o uso de recursos pedagdgicos simples e criativos, mostrando que, mesmo com limitagoes
materiais, é possivel promover experiéncias de aprendizagem significativas. Outro ponto de destaque foi o desen-
volvimento de habilidades de observacao e registro, fundamentais para avaliar o progresso dos estudantes e ajustar
estratégias pedagdgicas. Além disso, houve um amadurecimento em relagio a compreensio do papel da mediacio,

especialmente no fortalecimento da autonomia e da autoconfianca dos alunos com deficiéncia.

Por outro lado, o processo revelou desafios importantes. Um dos mais marcantes foi a dificuldade de encontrar,
em meio 2 rotina intensa e as multiplas demandas escolares, condi¢oes adequadas para dedicar tempo suficiente a
formagz’io continuada. Muitas vezes, as assistentes precisaram conciliar o acompanhamento direto aos estudantes
com momentos de estudo e reflexio, o que exigiu flexibilizaco de horérios e integragao de prdticas formativas no
dia a dia escolar. A superacio desses desafios s6 foi possivel por meio de estratégias criativas, apoio matuo e planeja-

mento coletivo entre toda a equipe escolar.



O relato dessa experiéncia tem como propésito central compartilhar os avangos obtidos a partir da implemen-
tagao de uma formagio em contexto, evidenciando como ela contribuiu para aprimorar a prética das assistentes de
inclusio e, consequentemente, para transformar o ambiente escolar em um espago mais acolhedor e equitativo. A
informagao permitiu que as assistentes se apropriassem de conhecimentos e habilidades essenciais para o desenvol-

vimento de uma prética educativa mais sensivel as necessidades dos alunos com deficiéncia.

A partir disso, foi possivel observar uma melhoria significativa na interacio das assistentes com os alunos, que
passaram a se sentir mais acolhidos e compreendidos, estabelecendo uma comunicagao mais fluida e eficaz com as
criangas. Esse processo foi fundamental para fortalecer a relagio de confianca entre assistentes e estudantes, criando
um vinculo afetivo que favoreceu a participagio e o aprendizado. Além disso, houve uma ampliagio da participagio
ativa dos estudantes com deficiéncia nas atividades escolares, que passou a ser mais efetiva e significativa. As assis-
tentes, com o suporte das estratégias adquiridas na formagio, puderam adaptar melhor as abordagens pedagégicas,
garantir a acessibilidade e promover a inclusao real dos alunos, permitindo que eles se envolvessem de maneira mais

ativa nas dinimicas de sala de aula.

O uso de recursos como a comunicagao alternativa, a mediagao de conflitos e a adequacdo de espagos e materiais
favoreceu a participacio dos alunos nas atividades coletivas, tornando o processo de aprendizagem mais inclusivo
e respeitando as diferencas individuais. Outro avango importante foi o fortalecimento do trabalho em equipe na
escola, com maior colaboragao entre as assistentes de inclusao, os professores e as familias. A formagio possibilitou
o desenvolvimento de uma linguagem comum e estratégias colaborativas, o que contribuiu para um ambiente mais
coeso e sinérgico, onde todos os profissionais da escola atuaram de forma alinhada e integrada. Esse trabalho colabo-
rativo ¢ fundamental, pois a inclusdo de alunos com deficiéncia exige a participagdo de toda a comunidade escolar,
desde a gestao até os professores e assistentes. A atuagdo conjunta gerou um clima de cooperagao, que se refletiu no
sucesso das praticas pedagdgicas inclusivas e na valorizagao da diversidade no espaco escolar. Essa experiéncia reforca
a importancia de investir em formagdes continuadas para os profissionais de apoio a inclusio, como as assistentes
de inclusdo. A qualificagio desses profissionais nao s6 amplia seu repertério de estratégias pedagdgicas e emocionais,
mas também fortalece seu papel como mediadores essenciais no processo de inclusio escolar. Ao receberem uma
formagao consistente, as assistentes se tornam protagonistas na transformagao do ambiente escolar, contribuindo de
maneira decisiva para a constru¢io de uma educagao verdadeiramente inclusiva, que respeite e valorize as diferencas
de cada estudante. Portanto, este relato nao s6 destaca os avangos obtidos, mas também evidencia que, ao investir
no aprimoramento profissional dos agentes que atuam diretamente com os alunos com deficiéncia, é possivel criar

uma escola mais equitativa, acessivel e capaz de promover o desenvolvimento pleno de todos os seus alunos.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Com base no que discutimos até aqui, a experiéncia de formagio em contexto para as assistentes de inclusio
demonstrou avancos significativos na promogao de uma educagio mais inclusiva e acolhedora. A implementagao
dessa formacao teve um impacto direto na préitica das assistentes, melhorando a interagao com os alunos, ampliando
a participacio ativa dos estudantes com deficiéncia nas atividades escolares e fortalecendo o trabalho colaborativo
entre a equipe escolar e as familias. Tais resultados sao um reflexo da importincia de investir na qualificagao con-
tinua dos profissionais de apoio 4 inclusio, um passo essencial para transformar o ambiente escolar em um espaco

verdadeiramente inclusivo e acessivel a todos.

Essa experiéncia contribui de maneira relevante para a reflexao sobre a gestdo inclusiva nas escolas, destacando a
necessidade de politicas pablicas que incentivem a formagao constante de educadores e assistentes. O fortalecimento
das prdticas de gestao inclusivas deve ser encarado como uma prioridade em todas as esferas da educagio, uma vez
que a inclusao exige um esfor¢o conjunto, envolvendo desde a acessibilizagao do curriculo até a capacitagao de to-
dos os profissionais que atuam diretamente no processo de ensino-aprendizagem. Para isso, é essencial a criagao de
programas de formacio especificos e de politicas que incentivem a troca de experiéncias entre escolas, permitindo

que préticas bem-sucedidas possam ser replicadas em outros contextos.



Nesse sentido, o encaminhamento politico deve envolver a implementagio de programas de formagao continua-
da para assistentes e professores, com foco na promogao de uma educagio inclusiva. Esse encaminhamento deve ser
responsabilidade dos gestores educacionais, das Secretarias de Educagao e de institui¢des formadoras, que devem
garantir a disponibilizagio de recursos e estrutura para a realizacio dessas formacoes. E imprescindivel que o poder
publico, tanto em nivel municipal quanto estadual, assuma um papel ativo nesse processo, alocando recursos e poli-
ticas para garantir que a inclusao de alunos com deficiéncia seja uma realidade em todas as escolas, nao apenas como

uma exigéncia legal, mas como um valor central da educagao.

Além disso, a experiéncia relatada é uma pritica altamente recomendada a outras escolas que desejam avangar
na inclusio de alunos com deficiéncia. Ao adotar uma formagio em contexto para as assistentes de inclusao, outras
institui¢oes poderao aprimorar suas prdticas pedagdgicas e criar ambientes mais inclusivos, favorecendo a aprendi-
zagem e 0 bem-estar de todos os alunos, independentemente de suas diferencas. Assim, esse modelo de formagio
tem o potencial de se expandir, tornando-se um pilar para a construgao de uma educagio mais justa, equitativa e
transformadora para todos.
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1. INTRODUCAO

‘A educagdo é o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante para assumirmos a res-
ponsabilidade por ele [...]. E, também, onde decidimos se amamos as nossas criang¢as o bastan-
te para ndo expulsd-las do nosso mundo e abandond-las a seus proprios recursos |[...Jprepa-
rando-as em vez disso com antecedéncia para tarefa de renovar um mundo comum.”

(Arendt, 2011, p. 247)

A Educagio Inclusiva e o acolhimento sdo pilares fundamentais para garantir um ambiente educacional justo e respeitoso
para todos os alunos, independentemente de suas diferengas. A inclusio na educagio vai além da simples integragao
de alunos com deficiéncia ou necessidades especificas; ela busca valorizar a diversidade e garantir que cada estudante tenha as
mesmas oportunidades de aprendizado, crescimento e desenvolvimento, em um espago que respeite suas individualidades e
ofereca os recursos necessirios. O acolhimento é o primeiro passo para que a inclusio seja efetiva. Ele envolve criar um ambien-
te seguro, onde os alunos se sintam bem-vindos, respeitados e compreendidos. A afetividade, o didlogo e o apoio emocional sao
essenciais para que todos se sintam parte da comunidade escolar. O professor, como figura central nesse processo, deve estar
preparado nio apenas em termos de conteido, mas também para lidar com as diferentes necessidades emocionais e sociais dos
alunos. Isso pode envolver desde pequenas adaptagoes pedagdgicas até estratégias mais complexas, como a colaboragiao com

outros profissionais da educacio, como psicdlogos, fonoaudiblogos e terapeutas ocupacionais.

Para que a Educacio Inclusiva seja verdadeira, é necessirio que o curriculo e os métodos de ensino sejam flexiveis
o suficiente para atender a diversidade. Isso pode incluir recursos como materiais adaptados, tecnologias assistivas,
atividades diferenciadas e estratégias de ensino que respeitem os ritmos de aprendizagem de cada aluno. A inclusio
também demanda a sensibilizacio e a formacio de todos os membros da comunidade escolar, desde a dire¢ao até os

alunos, para que o respeito as diferengas se torne uma pratica cotidiana, evitando discriminaco e estigmatizagao.

Portanto, a Educag¢do Inclusiva e o acolhimento caminham juntos como processos essenciais para a construgao
de uma sociedade mais justa e igualitdria. Quando a escola se compromete a incluir todos os alunos, respeitando
suas particularidades e oferecendo as condigoes necessdrias para seu desenvolvimento, ela contribui nao apenas para
o aprendizado académico, mas também para a formagao de cidadaos empadticos e soliddrios. A Educag¢do Inclusiva
nio ¢ uma escolha, ¢ um direito, e cabe a todos nés, como sociedade, garantir que ele seja cumprido. Diante do
contexto, podemos afirmar que, quando discorremos sobre inclusdo, especialmente no 4mbito escolar, torna-se es-

sencial discutirmos como tém se dado as préticas pedagdgicas. Enquanto gestores escolares, podemos perceber que a
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inclusao é um processo de construgio que perpassa toda a comunidade escolar. Dentre as tantas praticas que podem
ser relatadas, o presente trabalho tem como objetivo relatar experiéncias de prdticas pedagégicas que auxiliaram na
inclusdo de criangas com deficiéncia e com Transtorno do Espectro Autista, a partir do acolhimento da familia e
das demandas dessas criangas. Portanto, o texto seguird com relatos de experiéncias de trés gestores de instituigoes
que compdoem a Rede Municipal de Ensino de Fortaleza. As trés experiéncias se deram em institui¢oes de Educagao
Infantil, sendo uma creche parceira e as outras duas, Centros de Educagao Infantil (CEI). Os relatos compreendem
as experiéncias que envolvem o acolhimento das criancas e suas familias, desde a matricula até o processo de perma-

néncia e aprendizagem dessas criancas.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

A professora Ana Rita, gestora do CEI Rocha Lima, acredita que o acolhimento e o conhecimento sao funda-
mentais para a inclusao, promovendo o respeito as diferencas e a valorizacio da diversidade. Em 2024, ela orga-
nizou palestras para as familias, incluindo uma com a professora doutoranda, Sergiana Cortez de Abreu, sobre
“Infincia sem racismo”, e uma atividade sobre o autismo, com distribui¢do de folders ¢ momentos para tirar
duvidas. O objetivo foi sensibilizar as familias e promover um ambiente mais inclusivo, respeitando as especifici-
dades de cada crianga. Sobre o conceito de diversidade, Lustosa (2022, p.12) explica que “a palavra diversidade,
em uma acepgdo mais geral, remete 2 multiplicidade de coisas e/ou diferencas fisicas, sociais, culturais etc. Nas
ciéncias humanas, o termo é comumente empregado para se referir as diferencas entre seres humanos.”. Além
disso, a escola criou um espago externo inovador, com recursos sensério-motores, para desenvolver habilidades
de percepgao, coordenagao e interagao ludica, visando a inclusao de todos. Também foi promovido um momento
de acolhimento fora da escola, mediado pela arte, para estimular a expressao criativa das criangas e estreitar os
lagos com as familias. Essas a¢oes visam a respeitar a diversidade e criar um ambiente de aprendizado acessivel e

empdtico para todos.

A professora Angela Maria, gestora da Creche Casa de Afonso e Maria, relata o caso de Fabiano, uma crianga de 1
ano, matriculada em 2022. Inicialmente, a adaptagao do estudante foi lenta, com dificuldades em aceitar o contato
fisico e em socializar com os colegas. As professoras buscaram envolvé-lo em atividades fora da sala e descobriram
que ele gostava de cantar e fazer gestos. Em 2023, a mae procurou uma avalia¢io médica e, apés um processo de ne-
gagao, recebeu o apoio da escola para compreender o desenvolvimento de Fabiano, que foi diagnosticado com TEA

e é nao verbal. Desde entao, a crianca e sua familia tém sido acolhidas pela escola. Segundo Pereira (2011, p.53):

Apés o diagnéstico, um dos principais problemas enfrentados pelos pais ¢ de ordem emocional, por exemplo,
a0 comparar seu filho autista, de desenvolvimento comprometido em algumas dreas, como a fala e a interagao
social, com criangas normais, que atingem metas esperadas para cada faixa etdria.

Hoje, o aluno estd matriculado no Infantil III A, socializa com as professoras e colegas e gosta de brincar com blocos
16gicos. O CEI Sao Vicente de Paulo, inaugurado em setembro de 2016, estd localizado no bairro Aldeota e atende a
criangas da comunidade Sao Vicente de Paulo, comunidade do Trilho e dreas adjacentes. Em 2022, uma tia procurou

uma escola publica para seu sobrinho Davi, de 4 anos, autista, ap6s ele ser maltratado em uma escola particular.

Na conversa com a coordenadora, ela expressou medo de discriminacio e preocupagoes sobre a formacao dos
professores. A coordenadora garantiu que a escola possuia formagoes mensais e, principalmente, um ambiente aco-
lhedor baseado no amor pelas criangas, o que acalmou a tia. Davi foi matriculado e a adaptagao foi tranquila, em-
bora ele tivesse dificuldades iniciais com o espaco e a sala de aula. A equipe decidiu realizar atividades no corredor,
criando um ambiente mais inclusivo para Davi, e ele comegou a participar das atividades, como danga e contagio
de histérias. Essa ideia estd pautada na escrita do DCF FOR quando afirma: “torna-se importante compreender que
todos e todas tém o direito a aprendizagem de qualidade em espagos educativos, de forma a experienciar e vivenciar

seus processos educativos independentemente de suas caracteristicas” (Fortaleza, 2024. p. 18).



Com o tempo, Davi se integrou cada vez mais ao grupo, € a tia, a0 ver o progresso do sobrinho, expressava sua
gratiddo e emogao, até contando que ele chegava a vestir o uniforme da escola nos fins de semana, demonstrando o

quanto estava feliz com o novo ambiente.

3. CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os relatos de experiéncias descritos acima, podemos concluir que um bom acolhimento ¢é funda-
mental para que criangas, jovens e familias se sintam verdadeiramente incluidos na sala de aula. O professor deve ser
aquele profissional que escuta, que entende as necessidades de cada aluno e que respeita o tempo de aprendizagem,

pois cada individuo tem o seu, devendo adaptar-se as necessidades dos seus alunos. Como ¢ relatado no DCR FOR
(2024, p. 40):

nao cabe nessa légica o pressuposto de que o estudante tenha que sua forma de aprender ao ritmo da aula. Ao
contrdrio, o ritmo e a dinimica da aula, bem como dos espagos de aprendizagem, é que devem ser acessiveis
para permitir a real participagao e desenvolvimento de todos os estudantes.

A escola e seus profissionais precisam estar preparados para receber, conhecer, respeitar e valorizar seus alunos,
pois somos todos diferentes e cada diferenca ajuda na aprendizagem do outro. Para que tudo isso se torne realidade,
necessitamos de politicas publicas que garantam uma formacio adequada a professores e gestores, ¢ também de in-
vestimentos para que o professor possa adequar e adaptar suas atividades quando necessdrio, com o objetivo de que

todos sejam incluidos e alcancem a aprendizagem.
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INTRODUCAO

“Toda forma de educacdo inclusiva, necessariamente, atua na transformagao das culturas, das politicas e das prdticas
que estdo presentes nas escolas, nas redes de ensino, nas secretarias de educacao. Isso para garantir que todos, sem
excegdo, tenham acesso, participem da aprendizagem e tenham os direitos dos educandos e educandas garantidos.”

Lustosa, 2022,p. 6

A inclusao de estudantes pablico-alvo da Educagio Especial na escola regular tem aumentado nos tltimos anos, conforme
o censo escolar de 2023: “O niimero de matriculas da educagio especial chegou a 1,8 milho em 2023, um aumento
de 41,6% em relagio a 2019. O maior nimero estd no ensino fundamental, que concentra 62,9% dessas matriculas” (Bra-
sil, 2023a). Em Fortaleza, o Sistema Municipal de Educacio se destaca entre as regiées Norte e Nordeste em matriculas na
Educagao Especial, sendo responsavel pela matricula de 17.533 estudantes conforme o censo escolar de 2024. Destes, 8.869
apresentam autismo; 4.076 tém deficiéncia intelectual; 387 tem paralisia cerebral; 243 sio diagnosticados com Sindrome de

Down; 116 tém deficiéncia auditiva; e 119 apresentam outras deficiéncias.

Ciente do contexto hd pouco delineado, a escola na qual se originou este relato de experiéncia tem envidado es-
forgos no sentido de construir uma cultura escolar inclusiva. Assim, fomentou a parceria entre os professores da sala
de aula comum e a professora do atendimento educacional especializado, que resultou, entre outras, na elabora¢io
de uma experiéncia contendo agoes estratégicas que viabilizassem a inclusdo dos alunos com deficiéncia por inter-
médio de préticas esportivas. Desta forma, estruturou coletivamente uma experiéncia pedagdgica em quatro etapas
principais: I. Aulas expositivas/dialogadas; II. Vivéncias de esportes paraolimpicos: volei sentado, goalball, atletismo
e futebol de cinco; I1I. Apresentacio de trabalhos relacionados ao tema “Esporte para todos: um novo olhar sobre a
deficiéncia’; e IV. Roda de conversa com os estudantes para anélise das concepgdes relativas a inclusao das pessoas

com deficiéncia no esporte.

Para dar organizagao a essa discussao, apresentaremos no primeiro tépico o desenvolvimento da temdtica do es-
porte como espago privilegiado de manutengiao da satide e bem-estar geral, utilizando a estratégia da aula expositiva
dialogada sob a condugao conjunta dos professores da sala de aula comum e do AEE, culminando na realizagao de

pesquisas sobre os esportes que seriam vivenciados na proposta da paraolimpiada escolar.

No segundo tépico, apresentamos a discussao da sistematiza¢io e operacionaliza¢ao das modalidades que seriam
contempladas na paraolimpiada escolar: volei sentado, Goalball, atletismo e futebol de cinco, com foco na supera-
¢ao das barreiras ambientais. Segue-se o terceiro tépico, que versa sobre a realizacdo do momento de apresentacio e

discussao da viabilidade da temdtica “Esporte para todos”.
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Finalizamos com o tdpico relativo ao debate de ideias no tocante as barreiras ambientais que dificultam a inclusio

dos alunos com deficiéncia nas atividades desenvolvidas nas aulas de Educacao Fisica.

No primeiro momento, por intermédio de aulas expositivas/dialogadas, buscamos identificar os conhecimentos
prévios dos estudantes acerca dos esportes paraolimpicos; a partir disso, a histéria e evolugao de alguns desses espor-
tes, sobretudo a importancia deles para a construgio de uma sociedade mais empdtica e igualitdria, sendo observado
que os alunos demonstraram curiosidade e interesse, passando a se preocupar e entender a importancia da partici-
pagao de seus colegas com deficiéncia, se preparando, assim, para as vivéncias do esporte paraolimpico no ambiente
escolar. Nesse sentido, segundo Paulo Freire (2008), a prdtica educativa tem de ser, em si, um testemunho rigoroso
de decéncia, e deve estar comprometida com a possibilidade de mudanga assumida por todos, pois educar nao é uma

a¢do meramente um treinamento técnico, mas sim substantivamente formar.

No segundo momento destinado a experiéncia do esporte paraolimpico, foi percebida previamente a existéncia de
um clima de acolhimento e cooperagio que facilitou a acessibilizagao necessdria as vivéncias das atividades parades-
portivas. No vdlei sentado, por exemplo, era claro que s6 podiam movimentar os bragos e a rede ficou quase rente ao
chao; a participagio foi muito boa. No Goalball, modalidade exclusiva para deficientes visuais, os estudantes usaram
vendas e treinaram os arremessos com animacao e responsabilidade. J4 no atletismo e futebol de cinco, encontramos
algumas dificuldades para que os alunos percebessem as regras e procurassem ressignificar os fundamentos dessas
modalidades, adaptando-as para os estudantes com deficiéncia. Assim, foi oportunizado compreender, conforme
Mantoan e Lanutti (2022, p. 35): “[...] que a deficiéncia resulta da interacio entre a pessoa e as barreiras que se
encontram no meio, e que s6 pode haver uma escola inclusiva se essas barreiras forem eliminadas.”. O desafio que

se impoe é, portanto, avangar na superagao crescente das demais barreiras que dificultam a participagio coletiva.

No terceiro momento, os estudantes tiveram a oportunidade de apresentar trabalhos relacionados ao tema “Es-
porte para todos: um novo olhar sobre a deficiéncia’. Nesta etapa, utilizaram a criatividade para produzir cartazes,
desenhos, textos e mensagens audiovisuais sobre respeito e inclusao. No decorrer dessas atividades, vimos que os
alunos jd estavam bem mais engajados, compreendendo os conceitos de inclusdo, esporte paraolimpico, os funda-
mentos de cada jogo etc. Podemos registrar que houve um movimento inverso: os alunos com deficiéncia ajudando
os alunos sem deficiéncia. Nesse sentido, foi assertiva a ideia de sugerir a parceria aos professores das dreas citadas. O
percurso da compra dos materiais que foram usados, a utilizagao deles, o processo avaliativo dos alunos e as andlises

feitas nas reunides de planejamento foram importantes para o bom resultado da experiéncia.

Esta fase evidenciou como

Precisamos atuar com altas expectativas, a partir de possibilidades e nio frente as dificuldades, transtornos, sin-
gularidades, como definitivas e ndo causais e consequentes a um mundo diverso, onde todos somos diferentes
e singulares, por ser esta uma caracteristica nossa como seres humanos (Rodriguez, 2022, p.14).

Finalizamos essa experiéncia com o quarto momento, realizando uma roda de conversa com os estudantes para
analisarmos as concepgoes deles sobre a inclusio das pessoas com deficiéncia no esporte, antes e depois dessa agio
pedagdgica do projeto Esporte para Todos. Essa etapa contemplou os aspectos atitudinais dos alunos, percebendo
comportamentos acerca da empatia e cooperacao. A aluna Isadora, que utiliza cadeira de rodas, por exemplo, fez o
emocionante relato declarando que as aulas de Educacio Fisica eram as mais esperadas, e que antes, ao contrério,
nao dava vontade de ir & escola. Revelou que se sentiu potente, valorizada e amada, e que foi aplaudida ao conseguir

resultados positivos nos jogos em que participou.

Outros alunos que nio tinham deficiéncia foram unanimes em dizer que nio tinham prestado aten¢io as barreiras
que dificultavam a inclusio e, ainda, as possibilidades que existem para quem tem deficiéncia. Um dos estudantes
afirmou que sequer assistia aos jogos das Paraolimpiadas, e que a experiéncia vivenciada despertou para esse conhe-

cimento.



O grupo gestor pretende ter esse projeto no calenddrio anual como atividade permanente, diante do sucesso e
importincia da temdtica. Espera-se que a inclusio na perspectiva do esporte paraolimpico seja mais um recurso para

fomentar as préticas educacionais exitosas no chio da escola.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A partir das consideragdes desenvolvidas, foi possivel evidenciar a possibilidade de construgiao de uma cultura
escolar inclusiva. Neste sentido, as prdticas cotidianas que valorizem a a¢do docente dos professores da sala de aula
comum em articula¢do com os professores do AEE, o engajamento da gestao escolar, diretor e coordenador peda-
gbgico, se mostraram essenciais desde a viabilizacao do planejamento integrado, passando pela disponibilizagao/
aquisi¢do de materiais de custeio para a construgio de objetos artesanais, como vendas oculares, e de materiais in-

dustrializados como a bola com guizos.

Importa destacar que, no decorrer das etapas da experiéncia, os estudantes foram convidados a avaliar as agdes e se
permitir serem avaliados de maneira colaborativa em um processo que se mostrou bastante significativo, de estimulo
ao pensamento critico, sua criatividade, organizagao, estratégia, respeito, coletividade, experimentagao e fruigéo das

préticas pedagdgicas.

Resta destacar alguns desafios que se apresentaram no percurso de desenvolvimento da experiéncia, tais como
a necessidade de intensificar a formagio continuada dos docentes nas diferentes dreas do conhecimento com con-
teudo e vivéncias relacionadas & Educagao Especial; e as agoes de sensibilizagao e motivagio envolvendo os diversos
segmentos da comunidade escolar, no intuito de que assumam seus papéis na construgao de uma cultura escolar

inclusiva.
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1. INTRODUCAO

‘A inclusdo é um direito de todos e uma responsabilidade de toda a sociedade, pois cada alu-
no traz consigo um potencial tnico que deve ser reconhecido e valorizado.”

(Brasil, 2001)

A Educagio Inclusiva tem como um de seus pilares o trabalho colaborativo entre os profissionais que atuam no processo
de ensino e aprendizagem. Nesse contexto, a parceria entre a professora do atendimento educacional especializado
(AEE) e a professora regente da sala regular emerge como uma estratégia fundamental para garantir que estudantes com defi-
ciéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao tenham acesso a uma educagao de qualidade,

equitativa e inclusiva.

O trabalho colaborativo envolve a articulagio entre os diferentes profissionais que compartilham o objetivo de

promover o desenvolvimento integral dos estudantes.

No caso especifico da professora do AEE e da professora regente, essa parceria permite que sejam compartilhados
conhecimentos, estratégias pedagdgicas e préticas inclusivas que atendam as necessidades especificas de cada estu-

dante.

Enquanto a professora do AEE tem a responsabilidade de elaborar e implementar planos de atendimento indivi-
dualizados, desenvolver recursos de acessibilidade e oferecer apoio especializado, a professora regente desempenha
um papel importante na acessibilizagao curricular e na condugao das priticas pedagégicas no cotidiano da sala de
aula. Juntas, essas profissionais constroem um ambiente educativo que favorece tanto o acesso quanto a permanéncia

e o sucesso dos estudantes no ensino regular. Nesse sentido, podemos apontar alguns beneficios, como:

> Individualizagio do ensino: a troca de informagoes entre as professoras permite a elaboragio de estra-

tégias pedagdgicas personalizadas que consideram as especificidades de cada aluno;

> Apoio a pritica docente: a professora regente recebe orientagées e suporte técnico da professora do

AEE, o que contribui para sua seguranca e eficiéncia ao lidar com a diversidade em sala;

£ Desenvolvimento integral do estudante: a uniio de esforcos assegura que aspectos académicos, sociais

e emocionais dos estudantes sejam trabalhados de forma integrada;

? Promogio de uma cultura inclusiva: a colaboragio entre os profissionais reforca a ideia de que a edu-

cacao inclusiva é responsabilidade de toda a comunidade escolar.
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Nesse sentido, podemos desenvolver na escola algumas estratégias para aplicar no trabalho colaborativo eficiente

entre professores da sala regular e o professor da sala de atendimento especializado - AEE, tais como:

> Planejamento conjunto: estabelecer momentos regulares para troca de informagées e planejamento de

atividades;

> Compartilhamento de préticas: promover formagoes continuadas e reunides para compartilhar expe-

riéncias e conhecimentos;

£ Comunicagio aberta e respeitosa: manter um didlogo constante e transparente, valorizando as con-

tribuicoes de cada profissional;
> Flexibilidade: adaptar estratégias conforme as necessidades e contextos apresentados pelos estudantes.

Apesar dos indmeros beneficios, o trabalho colaborativo pode enfrentar desafios, como a falta de tempo para reu-
nides, escassez de recursos e formagao insuficiente. Contudo, o compromisso mutuo entre as professoras, aliado ao
apoio da gestao escolar, pode superar esses obstdculos. Investir em politicas de formagao continuada e criar espagos
para a troca de saberes sio passos fundamentais para fortalecer essa parceria. O trabalho colaborativo entre a profes-
sora do AEE e a professora regente da sala regular é uma parceria que dd certo porque coloca o estudante no centro
do processo educativo, respeitando sua individualidade e potencializando seu desenvolvimento. Essa unido nao
apenas enriquece as praticas pedagdgicas, mas também contribui para a constru¢ao de uma escola verdadeiramente

inclusiva, onde todos tenham a oportunidade de aprender e crescer juntos.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

O evento de exposigio das obras de pinturas com o tema das Olimpiadas realizadas pelos alunos atipicos na es-
cola foi uma atividade de grande importincia, tanto do ponto de vista educacional quanto social. Essa prdtica nao
apenas estimula a criatividade e a expressdo artistica dos alunos, mas também promove a inclusio e a valorizagao da

diversidade.

Em primeiro lugar, a arte ¢ uma forma poderosa de comunicagao. Para alunos com deficiéncia, a pintura pode ser
uma maneira de expressar sentimentos, ideias e experiéncias que, muitas vezes, nao conseguem ser verbalizadas. Ao
trabalhar com o tema das Olimpiadas, esses alunos tém a oportunidade de se conectar com um evento global que
simboliza superagao, uniao e respeito, refletindo valores que sdo essenciais para a formacgio de cidadios conscientes

e soliddrios.

Além disso, a atividade de pintura em grupo pode fortalecer o senso de comunidade entre os alunos. Ao colaborar
em um projeto comum, eles aprendem a trabalhar em equipe, respeitar as diferencas e valorizar as contribuicoes de
cada um. Isso ¢ fundamental para a constru¢ao de um ambiente escolar inclusivo, onde todos se sintam acolhidos

e valorizados.

A realizagio de exposicoes das obras produzidas também pode ter um impacto significativo na percep¢io da
comunidade escolar em relagao aos alunos especiais. Ao expor suas criagoes, esses alunos tém a chance de mostrar
seu talento e criatividade, desafiando esteredtipos e preconceitos. Isso pode inspirar outros alunos e professores a

reconhecer a importancia da inclusio e a riqueza que a diversidade traz para o ambiente escolar.

A conexdo com as Olimpiadas pode servir como um incentivo adicional para os alunos. O espirito olimpico de
superacdo e determinagio pode motivi-los a se empenhar em suas criagdes, promovendo nao apenas o desenvolvi-

mento de habilidades artisticas, mas também a autoconfianca e a autoestima.

Em resumo, a produgao de obras de pintura com o tema das Olimpiadas por alunos especiais ¢ uma atividade que
vai além da arte. Ela promove a inclusao, a expressao pessoal, o trabalho em equipe e a valorizagio da diversidade,

contribuindo para a formagao de um ambiente escolar mais justo e acolhedor.



3. CONSIDERACOES FINAIS

Em conclusio, a colaboragao entre a professora do atendimento educacional especializado (AEE) e a professora
regente da sala regular ¢ essencial para a efetivacio da Educagao Inclusiva. Essa parceria no apenas enriquece o
processo de ensino e aprendizagem, mas também assegura que todos os estudantes, independentemente de suas
necessidades, tenham acesso a uma educagao de qualidade. Ao promover um ambiente de trabalho colaborativo,
os profissionais conseguem individualizar o ensino, apoiar a prética docente e desenvolver integralmente os alunos,
criando uma cultura inclusiva que beneficia toda a comunidade escolar. Embora existam desafios a serem enfrenta-
dos, o comprometimento mutuo e o apoio da gestao escolar sio fundamentais para superar essas barreiras. Portanto,
investir em estratégias de colabora¢io e formacio continuada ¢é crucial para fortalecer essa relagao, garantindo que a
Educagao Inclusiva se torne uma realidade palpdvel, onde cada estudante possa aprender e crescer em um ambiente

que respeita e valoriza suas singularidades.
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1. INTRODUCAO

‘Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho:
os homens se libertam em comunhao.”
(Paulo Freire, 1970, p. 71)

Aceitar a surdez adquirida é uma jornada cheia de complexidade, impactando diversas dreas da vida de uma pessoa.
Diferentemente da surdez congénita, onde o individuo j4 nasce com essa condi¢do e aprende a conviver com ela desde
pequeno, a surdez adquirida traz uma alteragio repentina na forma como se interage com o ambiente ao redor, especialmente
em aspectos como comunicagio, identidade e autonomia. E fundamental compreender que a surdez nio determina a totalida-

de do ser, mas requer algumas adaptagoes.

A inclusiao de um estudante com surdez adquirida que nio aceita sua condi¢ao impée desafios tanto para
ele quanto para o ambiente educacional. Essa rejei¢ao pode resultar em comportamentos de isolamento, re-
sisténcia ao uso de recursos de apoio, como intérpretes de Libras, e dificuldades nas interagdes com colegas e
professores.

Diante disso, observa-se que esse é um processo que requer a adogio de estratégias pedagdgicas e sociais, que
considerem o tempo e as emogdes do estudante. Isso pode ser alcangado por meio de novas metodologias, do forta-
lecimento das relagdes sociais em sala de aula e da formagao continua da equipe pedagégica para o fortalecimento
da dignidade, da comunicagio e da interagao do estudante com a comunidade escolar. Criar um espago acolhedor
e inclusivo ¢ essencial para que o aluno consiga ultrapassar desafios emocionais e encontrar maneiras eficientes de
participar e aprender.

Para estruturar a discussao, apresentamos o diagndstico inicial das necessidades do estudante, destacando o papel
do didlogo entre escola e familia. Discutimos as estratégias pedagdgicas empregadas, incluindo a alfabetizagio em
Libras e a acessibilizagao curricular. Por fim, trouxemos os resultados alcangados e as implicagoes dessa experiéncia

para a construgdo de uma cultura inclusiva na escola.
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2. DETALHAMENTO DA PESQUISA

A descrigao da experiéncia observada traz o relato de um estudante de 17 anos de idade, recém-matriculado em
uma escola estadual de Educagao Profissional no municipio de Fortaleza no 1° ano do Ensino Médio no ano de

2024, diagnosticado com surdez bilateral, adquirida apés infec¢ao por meningite pneumocécica aos 11 anos de

idade.

O processo de insercio na escola envolveu professores, gestao escolar, familia, colegas de sala de aula e outros pro-
fissionais da equipe psicopedagdgica. No decorrer deste relato, destacamos as agdes adotadas, os desafios enfrentados
e os resultados adquiridos, apoiados por uma anilise tedrica que contextualiza as prdticas pedagdgicas da educagio

na perspectiva inclusiva.

A surdez bilateral imp6s limitagdes significativas na comunicagao do educando, interferindo na interagio com os
proprios colegas e também na compreensao das atividades escolares cotidianas. A escola nos primeiros dias de aula
nao se limitou apenas a identificar a surdez, mas buscou também a verificagio de que o estudante nao tinha habili-

dades de leitura labial, nem a alfabetizagao na Lingua Brasileira de Sinais.

Com base nessa observagio, foram implementadas diversas agdes para garantir a aprendizagem do estudante e
promover a comunicagio efetiva. A primeira agao foi uma solicitagao 8 SEDUC de um profissional habilitado em
Libras para acompanhamento em sala de aula. Apés a liberagio, o profissional iniciou o processo de alfabetizacio

em Libras com o estudante, inicialmente de forma individualizada e em local reservado.

Essa estratégia respeitou a timidez do estudante e possibilitou que ele avangasse no aprendizado de uma lingua
que seria fundamental para sua inclusdo. O ensino da Lingua Brasileira de Sinais também foi estendido aos colegas
mais préximos e, depois, a todos os colegas de sala, o que contribuiu para a criagdo de um ambiente escolar mais

inclusivo e acolhedor.

Além dessa agao, foi introduzido gradualmente o trabalho da intérprete de Libras em algumas aulas, o que
permitiu que o estudante acompanhasse o conteudo das disciplinas da base comum e das disciplinas técnicas. As
flexibiliza¢des no curriculo, a diversificacio das metodologias e a sensibilizagdo dos demais colegas, respeitando a

individualidade do estudante, garantiram o acesso ao contetido sem prejuizo de sua aprendizagem.

O processo foi positivo; porém, dentre os diversos desafios encontrados, um dos maiores foi o receio da genitora
do estudante em expor a todos a condi¢do de surdez do estudante, por medo dele ser estigmatizado. Optamos por
um didlogo aberto e sensivel com a mae, ¢ isso foi fundamental para superar esse desafio, criando um ambiente de
confianga e acolhimento para ambos. A gestao escolar buscou estabelecer uma comunicagao clara, destacando a
importincia da parceria entre a escola, os profissionais da SEDUC e a familia, para garantir o desenvolvimento do

estudante e a constru¢io de uma educagio inclusiva.

Ademais, outro desafio que gostarfamos de destacar foi adaptar as metodologias educacionais sem perder a sua
qualidade. A introdug¢ao de uma profissional intérprete de Libras exigiu uma reorganizagao das dinimicas das aulas,
além da escola adaptar-se ao tempo de trabalho dedicado pela profissional, tendo em vista que a carga hordria da

mesma se encontrava reduzida devido a necessidade da tradutora em atender a duas escolas no mesmo periodo.

Porém, os resultados observados foram significativos e reformularam a trajetdria escolar do estudante e a cultura
escolar como um todo. O estudante, mesmo com sua timidez, passou a se comunicar de forma mais espontinea e a

interagir com colegas da mesma sala e de ambientes diferentes.

A inclusdo do estudante na sala de aula contribuiu para a sensibilizagio da comunidade escolar. A participagio
dos colegas no aprendizado de Libras e o empenho em criar um ambiente de apoio demonstraram que a inclusio
efetiva ocorre quando a escola cria condigoes para que todos os estudantes, independentemente de suas caracteris-
ticas, possam participar plenamente da vida escolar, com dignidade e respeito, como destacam Mantoan e Lanutti

(2022). Isso nos remete a refletir que, uma educagao inclusiva é o gérmen e, a0 mesmo tempo, ¢ o resultado de uma



sociedade democritica, plural, justa e soliddria. Ela, portanto, estd a servigo dos processos de mudangas nas condi-
¢oes objetivas da vida, nas concepgoes, nos valores, nas atitudes e agdes de individuos e grupos comprometidos com
uma sociedade inclusiva. O movimento social por uma educagao inclusiva, fundamentado nos direitos humanos,

continua a ressoar em todos os segmentos sociais (Barbosa; Nunes, 2024).

Assim, esse relato de experiéncia atesta que a inclusio nao se limita a adaptacio do espago, a diversificacio de
metodologias e de materiais e 4 acessibilizagao dos contetdos e atividades, mas também envolve a sensibilizagio e
a interacao entre todos os agentes da comunidade escolar. O sucesso dessa experiéncia foi conquistado através do
esforco de uma gestio responsdvel e democrdtica e da sensibilizagio dos atores da escola, visando a construgao de
uma cultura de inclusdo e a flexibilidade para a concepgao de estratégias pedagdgicas eficientes, sempre com foco na
dignidade e no bem-estar do estudante.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, a inclusao de alunos surdos nas escolas requer a utilizacao de estratégias que levem em conta suas li-
mitagdes emocionais e sociais, principalmente no contexto da perda auditiva adquirida. E importante considerar a
resisténcia inicial como uma etapa natural do processo de adaptagao. Quando escolas, familias e profissionais traba-

lham juntos, os obstdculos sdo mais féceis de superar e uma integra¢do mais eficaz acontece.

Essa experiéncia destacou a importincia de praticas educativas inclusivas que levem em conta a singularidade de
cada aluno, considerando-se a importincia da participacio da familia, a orienta¢io de profissionais especializados,

do poder publico, da gestao escolar, do envolvimento de toda a comunidade escolar e da sociedade como um todo.

Portanto, para que a inclusao educacional acontega efetivamente e com qualidade, é necessdrio que o processo seja
continuo e se estenda além das politicas ptblicas, da flexibilizagao curricular e do desenvolvimento das metodologias

educacionais. E importante que toda a comunidade escolar esteja mobilizada para as préticas inclusivas.
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LEGO Braille Bricks como recurso pedagégico

de inclusao e alfabetizacao dos estudantes
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1. INTRODUCAO

“Incluir é necessdrio, primordialmente para melhorar as condicées da
escola, de modo que nela se possam formar geragoes mais preparadas

para viver a vida na sua plenitude, livremente, sem preconceitos,
sem barreiras.”

(Mantoan, 2003, p. 30)

Q escola constitui um espago de relagdes e convivéncia da crianga com a diversidade e, como tal, é preciso que nela sejam
criados espagos de intera¢io e cooperagao entre os sujeitos envolvidos. As escolas hoje vém enfrentando um grande pro-
blema em relagio a inclusio de todos os estudantes; por isso, ¢ preciso pensar em agoes que promovam a inclusdo no ambiente

educacional.

Assim, pensando na escola como caminho de agoes afirmativas e um espago de construcio de identidades, a Es-
cola Municipal José Barros de Alencar criou o projeto LEGO Braille Bricks como Recurso Pedagdgico no Processo de
Alfabetizagio a partir do LEGO Braille Bricks, uma ferramenta de aprendizagem que consiste em pegas em formato
de LEGO com o alfabeto em Braille em relevo nas pegas na parte superior, produzido pela Agéncia Lew Lara/TBWA

e doado a Fundagao Dorina Nowill para Cegos.

Neste projeto, oportunizamos momentos de estudo na escola com os professores e a gestao escolar, utilizando o
material da formagao LEGO Braille Bricks, da Fundagio Dorina, que disponibilizou um curso em parceria com a
Prefeitura de Fortaleza-CE, com o objetivo principal de favorecer a inclusao dos estudantes da escola, visando a pro-

mocio da aprendizagem dos envolvidos, contribuindo com o seu processo educacional de forma ludica e inclusiva.

Desse modo, o referido projeto nos fez compreender a inclusao como um processo que se refere a identificacio
e remogao de barreiras, onde a aprendizagem implica a presenga, participagdo e sucesso de todos os estudantes e

incide, em particular, sobre os estudantes em risco de marginalizagao, exclusiao ou insucesso (UNESCO, 2018).

No préximo tdpico, faremos um breve relato sobre o referido projeto, onde apontaremos os caminhos percorri-
dos durante a realizagio do mesmo, como forma de demonstrar na prdtica como a inclusio de todos os estudantes

ocorreu. Logo em seguida, traremos a conclusio do referido trabalho.

2. DESENVOLVER A INCLUSAO COM O PROJETO LEGO BRAILLE BRICKS NO CONTEXTO ESCOLAR
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O projeto em questao teve inicio com a formagao dos professores e gestores da Escola Municipal José Barros de
Alencar com a Fundagao Dorina sobre o uso do LEGO Braille Bricks. Tal agao nos faz lembrar das palavras de Lustosa
(2022, p.69), pois “a prética pedagdgica em uma orientagao inclusiva requer fomentar estratégias diddticas e procedi-
mentos significativos & aprendizagem de todos os alunos”. Nesse momento, os professores e a gestdo tiveram a opor-
tunidade de estudar sobre o Braille e as especificidades do trabalho com o LEGO Braille Bricks, e elaborar o projeto.

Apés o momento da elaboragao, comegamos as atividades por meio do didlogo com as criancas sobre o sistema
Braille como forma de saber quais conhecimentos prévios a turma teria sobre o Braille, e alguns diziam que o Brail-
le “¢ como um cego 1&”, “¢ ler com os dedos”, “sao pontinhos”. A partir dessas ideias, apresentamos o alfabeto em
Braille e como ele é formado e lido. Utilizamos uma cela ampliada, além de apresentar as combinagoes que represen-
tavam as letras do alfabeto e outros simbolos em Braille. Logo apés, dividimos as criangas em grupos e apresentamos
o recurso pedagdgico LEGO Braille Bricks. Nesse momento, as criangas puderam manipular as pegas para conhecer,
explorar e brincar de forma “livre”. Algumas criangas encaixam as pecas em ordem alfabética na prancha para fixagio

ou, ainda, utilizam as pegas para montar e formar novos objetos.

Para isso, foram utilizados os principios da abordagem construcionista (Papert, 1986), na qual o aprendiz cons-
tréi seu conhecimento com base em seu interesse, tornando a aprendizagem significativa. Aqui, entendemos o cons-
trucionismo como um processo ativo de construgao e reconstru¢io de estruturas mentais, onde o papel do professor
nesse processo de desenvolvimento do educando é o de criar ambientes de aprendizagem que promovam atividades

baseadas em desafios para o sujeito aprendente.

Ao observar os educandos manipulando o LEGO Braille Bricks, podia-se observar o brilho nos olhos de cada um,
o encantamento com as pecas coloridas, a vontade de manusear, explorar e construir novos conhecimentos. Vale
ressaltar que, nos momentos de vivéncias dos estudantes com as pegas de LEGO, o que importava nio era apenas
o produto, mas todo o processo que delas resultou — ou seja, a prépria acao, a integracao grupal entre educandos,
propiciando, dessa forma, uma aprendizagem colaborativa, favorecendo uma postura ativa nas situagdes de ensino,

sendo sujeitos de sua aprendizagem.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, nds, gestores, aprendemos nao s6 a manusear o LEGO Braille Bricks, mas também a refletir
sobre a maneira prazerosa de ensinar, de dar significado aos conceitos aprendidos, possibilitando que os professores

e educandos pudessem compreender como usi-lo em suas vivéncias.

Notadamente, houve a possibilidade de constru¢io de conhecimento, por meio de um contexto de aprendizagem

inclusivo e dinamizador, sob a ética de uma aprendizagem significativa e prazerosa.

Portanto, o referido projeto serviu como o primeiro passo para a construgao de uma escola verdadeiramente inclusi-
va, onde os envolvidos puderam participar de forma ativa e compreender que é possivel alfabetizar com outros recursos,
como, no caso, o0 LEGO Braille Bricks, além de possibilitar o aprendizado por meio de atividades lddicas e interativas.

Porém, temos claro que esse passo requer uma continuidade no caminhar para que a inclusao acontega de fato.
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1. INTRODUCAO

‘A inclusdo acontece quando se aprende com as
diferencas, e ndo com as igualdades.”
(Freire, 1998)

A literatura desempenha um papel crucial no desenvolvimento do ser humano, proporcionando um meio eficaz de apren-
dizado e socializagao. No entanto, criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) enfrentam desafios tinicos no
processo de aprendizagem, especialmente em atividades que envolvem linguagem e interacio social, e isso, consequentemente,
também ¢é percebido na adolescéncia. Diante disso, o desenvolvimento de projetos de leitura adaptados as necessidades dos
jovens é fundamental para promover sua inclusio e garantir que eles possam se beneficiar de forma plena das experiéncias

oferecidas pela leitura.

Com base nisso, este trabalho apresenta um relato de experiéncia de prética pedagdgica inclusiva realizada no 4mbito
escolar que tem como objetivo criar um ambiente acessivel e inclusivo para os jovens com deficiéncia, principalmente

jovens que possuem autismo, levando em consideragio suas especificidades cognitivas, sensoriais e emocionais.

A escola conta com uma excelente estrutura, com espagos bem distribuidos. A biblioteca é um espago confortdvel
e conta com um étimo acervo literdrio, e é nesse espago que se desenvolve o Clube de Leitura, que surge como meio

de incluir e transformar o espago escolar num ambiente abrangente e livre de qualquer estereétipo.

Com inicio em junho de 2024, o projeto Clube de Leitura tem como objetivo principal proporcionar uma educa-
¢ao inclusiva para os estudantes da escola municipal de maneira efetiva. A pratica se mantém atualmente e é bastante

flexivel diante das adequagoes necessrias.

Para dar organizagao a essa discussio, apresentaremos, no primeiro topico, a idealizagao do projeto e seus obje-
tivos. Seguidamente, discutiremos o processo, expondo as metodologias e situacoes desenvolvidas. Por fim, tratare-

mos das conclusées e resultados desse projeto participativo, que envolveu toda comunidade escolar.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

O projeto Clube de Leitura foi desenvolvido junto aos estudantes de uma escola municipal localizada no bairro
Jangurussu que atende apenas o Ensino Fundamental Anos Finais, ¢ é considerado uma das principais praticas in-
clusivas da institui¢ao. O projeto une estudantes com deficiéncia que participam ativamente de atividades extraclas-
se, para se tornarem lideres no projeto junto aos demais estudantes, garantindo uma extensa integra¢ao. O principal
objetivo desse projeto é promover a inclusdo e garantir que os estudantes possam se beneficiar de forma plena das

experiéncias oferecidas pela leitura.
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A iniciativa partiu de uma visdo da gestdo escolar, que possui papel fundamental na transformacio da escola
como um espago inclusivo. O nucleo gestor percebeu a necessidade de dirimir a exclusdo que acontecia dentro da
escola com os estudantes com deficiéncia, principalmente com autismo. Os demais estudantes se esquivavam dos
estudantes com deficiéncia, e isso acabava prejudicando a socializagio e, de certa forma, a aprendizagem no geral.
Segundo Mantoan (2003, p. 16):

[...] a inclusdo tem por objetivo: inserir um aluno, ou um grupo de alunos que j4 foi anteriormente excluido.
As escolas inclusivas propéem um modo de organizacio do sistema educacional que considera a necessidade de
todos os alunos que ¢ estruturado em fungio dessas necessidades.

Assim, o projeto, iniciado em junho de 2024, reuniu alguns estudantes com deficiéncia que foram nomeados
representantes de turma, sendo elaborada, de forma participativa, a formagio de um clube de leitura do qual todos

poderiam participar, garantindo que a escola fosse um espago que respeita a necessidade de todos.

Além do método participativo utilizado para a construgio do projeto, outra metodologia foi atribuir fungoes as
liderangas, como a organizagao dos demais estudantes inscritos, os dias em que iriam para a escola no contraturno
e as fichas de empréstimos dos livros. As liderangas formam grupos com mais 6 estudantes e vao a escola em dias
determinados no contraturno. Apés algumas adequacgoes, dentro das necessidades, o clube passou a funcionar da
seguinte forma: os estudantes com autismo, apds seu atendimento no contraturno no atendimento educacional es-
pecializado (AEE), se direcionam para a biblioteca e se encontram com o grupo marcado para aquele determinado
dia. Por exemplo: na segunda-feira, o aluno lider desse dia vai com seu grupo; na terga-feira, outro aluno lider com
outro grupo, € assim sucessivamente, a semana inteira. Durante o encontro, os estudantes fazem leituras, escolhem
seus livros, fazem trocas e socializam sobre o livro que leram, criando, assim, uma relagao respeitosa e soliddria.

Santos e Sousa (2024, p. 11) citam:

[...] uma educagio inclusiva é o gérmen e, a0 mesmo tempo, é o resultado de uma sociedade democritica,
plural, justa e soliddria. Ela, portanto, estd a servi¢o dos processos de mudangas nas condigoes objetivas da vida,
nas concepgoes, nos valores, nas atitudes e acoes de individuos e grupos comprometidos com uma sociedade
inclusiva.

A partir da promogao de uma educagio inclusiva, o espago consequentemente se tornard um espaco democrético,
que respeita e acolhe os individuos nele presente, além de ser um caminho para novas atitudes que outrora nao eram

apresentadas.

Com o desenvolvimento do projeto, é possivel analisar que os estudantes estio comprometidos em transformar
0 espago escolar em um ambiente inclusivo e ampliaram sua visao sobre a forma de pensar, quebrando paradigmas
sociais que foram construidos dentro da escola. O projeto também trouxe uma grande aproximagio com a leitura,
despertando o aprendizado e a socializagio de conhecimentos, ao passo que os estudantes desenvolveram respeito

mutuo independente das necessidades de cada um.

O trabalho nos anos finais ¢ desafiador, mas faz-se necessario reforgar a relevancia dessas acoes e, principalmente,

aquelas que sao voltadas a uma educacio inclusiva.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Com base no que discutimos até aqui, podemos perceber que a prdtica pedagdgica envolvendo a leitura trouxe a
promogao da inclusio no espago escolar. E um caminho para a quebra de barreiras que existem em relagio a Edu-

ca¢do Inclusiva.

Apesar das dificuldades encontradas no trabalho com os anos finais, é possivel desenvolver estratégias e adequa-
¢oes que ajudem os jovens a superar essas barreiras e criar um ambiente inclusivo, além de aproveitar os beneficios
que a leitura oferece, levando em consideragio tanto as caracteristicas individuais do aluno quanto as diferentes

formas de interacio.



O clube de leitura é uma iniciativa que pode ser firmada para sempre na escola, se tornando uma prética que se
fortalece a cada ano. E de extrema importincia que todos os sujeitos sejam envolvidos a fim de tornar uma escola
inclusiva efetivamente verdadeira. A gestao escolar teve um papel fundamental na atuagao dessa prética, garantindo
a participagio de todos, independentemente das necessidades dos estudantes. E inegdvel a importincia da gestio
escolar para a construgao de uma escola inclusiva, oferecendo acessibilidade aos estudantes com necessidades educa-

cionais especificas em diferentes aspectos.
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1. INTRODUCAO

“Educacao inclusiva é aquela que acolhe todos os estudantes,
respeitando suas diferencas como parte da riqueza humana.”
UNESCO, 1994, p.5

O acolhimento escolar de criangas em situagio de vulnerabilidade social representa um desafio que transcende os aspec-
tos pedagdgicos. Esses estudantes trazem marcas de destruicao, abandono e negligéncia que afetam sua capacidade de
socializacio e aprendizagem. Nesse sentido, a Declara¢io de Salamanca destaca que “os sistemas educacionais devem ser espe-

cificos e os programas educacionais devem ser implementados de forma a levar em conta a vasta diversidade de caracteristicas
e necessidades dos alunos” (UNESCO, 1994, p. 8).

Este relato destaca a trajetéria de um aluno que, apds vivéncias de rua e violéncia, foi integrado a escola publica
em 2023. Com histérico de exclusdo familiar e comunitdria, ele apresentou desafios importantes para sua inclusio
escolar. O texto discute as agdes pedagdgicas que foram baseadas no acolhimento e no fortalecimento de vinculos
desenvolvidos para transformar sua experiéncia e garantir seu direito a educa¢ao em um espago que respeita e valo-

riza as diferencas.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

O aluno chegou a escola em agosto de 2023, com 10 anos, apds a morte de seu pai e o abandono pela mae,
usudria de drogas. Sob tutela do Estado, ele vivia em um abrigo e apresentava comportamentos desafiadores, como

agressividade, tentativas de fuga e recusa em interagir com colegas e professores.

A equipe pedagdgica enfrentou dificuldades para avancar em seu processo de inclusao. Essas barreiras refletiram
os desafios amplamente descritos na literatura sobre inclusdo educacional, que sdo atribuidos & organizagio escolar
o papel de acessibilizacao de praticas pedagdgicas para atender as necessidades especificas de cada aluno (Mantoan;
Lanutti, 2022).

A mudanga no comportamento do aluno iniciou quando a professora do atendimento educacional especializado
(AEE) prop6s organizar uma festa de aniversdrio temdtica para o mesmo. O evento contou com a participacio de
colegas e profissionais da escola e foi planejado para promover um momento de pertencimento e valorizagio. A
iniciativa se alinha aos principios da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,

que estabelece o direito ao acesso ao ensino regular com suporte adaptado as necessidades do aluno (Brasil, 2008).

A partir da festa, o aluno iniciou uma demonstra¢io de maior abertura para socializar, participando inicialmente

de atividades coletivas e, posteriormente, individuais. Ele também passou a confiar na professora da AEE, compar-
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tilhando informagées sobre sua rotina no abrigo e sentimentos de abandono. Essas informagoes permitiram que a
equipe ajustasse estratégias pedagdgicas e construisse um ambiente mais acolhedor, promovendo avangos em sua

integragao.

Atualmente, o aluno permanece dois tempos na sala de aula regular e participa de atividades lddicas e de reforco
no restante do periodo. Ele socializa com colegas e demonstra afeto pelos profissionais da escola. Embora ainda
haja momentos de desestabiliza¢io, seu comportamento apresenta progressos notdveis, estabelecendo o sucesso das

préticas de acolhimento e da parceria com o abrigo.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme exposto, a experiéncia relacionada refor¢a a importancia do acolhimento e da acessibiliza¢ao pedagdgi-
ca para a inclusdo de alunos em situagao de vulnerabilidade social. A iniciativa de organizar uma festa de aniversdrio
evidenciou como pequenas agdes podem ter impactos significativos, modificando o ambiente escolar em um espago

de pertencimento e desenvolvimento.

Essa prética reafirma os principios da Declaragio de Salamanca e da Politica Nacional de Educagio Especial, que
autorizam o papel central da escola na construgao de um ambiente inclusivo e equitativo. A experiéncia destacou
também a relevancia das parcerias intersetoriais, como o didlogo entre escola e abrigo, para garantir o suporte ne-

cessario ao aluno.

Como recomendagao, sugere-se a ampliacio de formagoes para professores sobre préticas inclusivas e o fortaleci-
mento de politicas ptiblicas que garantam recursos e suporte continuo as escolas. A inclusio nio apenas transforma

a trajetéria dos individuos, mas também contribui para a construc¢io de uma sociedade mais justa e soliddria.
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Uma gestao inclusiva

Glaucia Soares Lessa Batista Lima'%
Fabiana Maria Barbosa de Sousa'?’

1.INTRODUCAO

‘A escola inclusiva acolhe, todos os seus alunos, independentemente de suas con-
dicoes sociais, emocionais, fisicas, intelectuais, linguisticas, entre outras.”

(Figueiredo, 2002, p. 69)

q Educagio Especial na perspectiva da Educagio Inclusiva é fundamentada em conceitos e abordagens recentes, cujas rai-
zes estao nos movimentos sociais e nas legislacoes que defendem uma educagio acessivel a todos. A Educagio Inclusiva e
a escola inclusiva sio compreendidas como préticas que valorizam a diversidade, respeitam as diferengas de todos os estudantes

e reafirmam o principio democritico de que a escola deve atender a todos.

Sob essa btica, a inclusdo busca garantir uma educagao equitativa e abrangente, contemplando igualmente os

alunos com deficiéncia. Essa ideia ¢ corroborada por Lourengo ao afirmar que

A inclusdo impoe um olhar para cada um como ser em desenvolvimento, que precisa de caminhos para desen-
volver seu potencial. [...] a inclusdo ¢ um movimento que pretende aproximar a todos, sem ninguém fique de
fora. Todos nds a queremos e temos uma responsabilidade muito grande, ela depende de cada um de nés para
existir (Abenhaim, 2005 apud Lourenco, 2010, p. 38).

Essa concepgao e compreensdo na perspectiva inclusiva ji possuem uma trajetéria histérica no cendrio educacio-
nal. Assim como em outros paises, a Educagao Especial, enquanto modalidade de ensino, era vista apenas como um
apéndice da educacio escolar. Antes do paradigma inclusivo, predominava o paradigma da integragao, no qual cabia
aos alunos com deficiéncia a responsabilidade de se adaptar ao modelo escolar existente, muitas vezes em condigoes

pouco favordveis.

Nesta perspectiva, apresentamos um relato de experiéncia de uma escola municipal de Fortaleza sob esses para-
digmas e o tratamento dado 4 Educac¢io Especial como modalidade de ensino. Apesar dos avangos importantes em
favor da Educacio Inclusiva, ainda estamos em um processo de transi¢ao entre os paradigmas da inclusao e da segre-
gacdo na Educacio Especial. Sabemos que hd muitos desafios a serem superados até podermos afirmar que estamos

oferecendo uma Educacio Especial na perspectiva inclusiva.

Em 2022, uma escola municipal de Fortaleza passou por uma transi¢ao significativa em sua abordagem a Educa-
¢ao Inclusiva. Antes dessa mudanga, a institui¢ao adotava prdticas que segregavam alguns alunos do piblico da Edu-
cagdo Especial e Inclusiva, especialmente criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nos niveis de suporte
1 e 2. Frequentemente, essas criancas eram retiradas da sala de aula e permaneciam na biblioteca, acompanhadas
por uma professora com carga hordria reduzida, realizando atividades isoladas, com o intuito de minimizar possiveis

“interferéncias” no aprendizado dos demais alunos.
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Ao assumir a gestao, a nova equipe identificou essa situagio e, em reuniao com professores e demais funciondrios
da escola, destacou a importincia de garantir o direito dessas criangas ao convivio coletivo e a participagao nas ativi-
dades da sala de aula comum, conforme preveem os documentos oficiais. Esses didlogos nao apenas trouxeram uma
nova perspectiva sobre a inclusio escolar, mas também iniciaram um processo de conscientizagio e transformacio

das praticas pedagdgicas no ambiente escolar.

2.A BUSCA DE RESULTADOS E A ESCOLA INCLUSIVA

Nos tltimos anos, as escolas municipais do Ceard, incluindo Fortaleza, tém priorizado a obten¢io de bons re-
sultados nas avaliagoes externas, frequentemente relegando outras questdes pedagdgicas a segundo plano, como a
inclusdo. A escola relatada é conhecida por suas premiagoes e desempenho nessas avaliagoes; no entanto, a atengio
as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia era limitada. Esses alunos eram frequentemente acompanha-
dos por uma professora readaptada na biblioteca ou por uma profissional de apoio no pétio, especialmente os que

tinham o perfil de “fugir de sala”.

Com a chegada de uma nova gestao, composta por uma coordenadora e uma diretora, esse cendrio foi questiona-
do em reunioes. Professores relataram a dificuldade em manter os alunos com deficiéncia na sala de aula, justificada
pela falta de profissionais de apoio ou afirmando que as criangas nao queriam permanecer em sala de aula. A gestao,
entretanto, propds uma mudanca imediata, solicitando aos professores e também aos profissionais de apoio que
pesquisassem recursos e estratégias para incluir esses alunos na rotina coletiva de sala de aula comum, uma tarefa

coletiva, na qual todos se empenharam.

Apesar da resisténcia inicial de alguns professores e do estranhamento entre alunos e docentes, a gestao avangou
com agdes significativas, como a solicitagio de uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e a contratagao de um
profissional de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Essas medidas contribuiram para minimizar barrei-

ras e promover uma mudanga significativa nas préiticas pedagdgicas.

Ao longo do processo, muitos professores comegaram a perceber os avangos das criancas com deficiéncia e a im-
portancia de planejar para todos os alunos. Essa experiéncia foi um divisor de dguas para a escola, evidenciando que
o compromisso com a inclusao exige mudancas profundas no curriculo, nas préticas pedagdgicas e na compreensao

sobre aprendizagem e diversidade.

Embora os desafios persistam, essa experiéncia reforca o papel essencial da gestio escolar na construgao de uma
Educagao Inclusiva de fato. Como aponta Carvalho (2004), construir uma escola inclusiva demanda a transforma-
¢ao de concepgoes, préticas e estruturas, rompendo com modelos integracionistas ainda presentes. Essa mudanca é
fundamental para fortalecer o paradigma inclusivo e garantir uma escola que valorize a diversidade e elimine barrei-

ras 4 participagao plena de todos os alunos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que os gestores escolares desempenham um papel fundamental na superagio do paradigma da inte-
gragdo, promovendo agdes concretas que assegurem uma educa¢io verdadeiramente inclusiva. E essencial romper
com a prética recorrente de priorizar resultados em avaliagoes externas em detrimento da inclusao, pois isso nega o

direito de criangas, jovens e adultos de participar plenamente do processo educativo.

O relato apresentado evidencia que estamos em transi¢io entre modelos educacionais, tornando urgente a adogio
de estratégias, recursos e priticas pedagégicas que fortalecam a inclusao em suas mualtiplas dimensoes. Essa transfor-
magio, no contexto escolar, requer uma reflexao profunda, iniciada pela equipe gestora, e deve ser acompanhada de

agoes consistentes e direcionadas, com clareza e colaboracio de professores e de todos os membros da escola.

E igualmente essencial que essas iniciativas sejam ampliadas para politicas educacionais mais abrangentes, in-

cluindo a formagao continuada de professores com foco na inclusao. Esse é um passo estratégico que deve ser



priorizado pelas Secretarias de Educagao para consolidar praticas inclusivas e garantir o direito a aprendizagem e a
participacio de todos os alunos.
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1. INTRODUCAO

‘A educacdo inclusiva ndo se trata apenas de incluir alunos com deficiéncia nas escolas re-
gulares, mas transformar a escola em um ambiente de aprendizagem para todos.”

(Mantoan e Lanutti, 2022)

A busca por uma educagao de qualidade para todos, incluindo os alunos com necessidades educacionais especiais (NEE),
tem se intensificado nas tltimas décadas. A legislacao brasileira, em especial a Lei Brasileira de Inclusao (2015), impul-
sionou significativas mudancas no sistema educacional, buscando garantir o direito a educagio para todos, independentemente
de suas limitagdes. Por isso, este relato de experiéncia se concentra no planejamento colaborativo entre a gestao escolar, a coor-

denadora pedagdgica, professores de sala regular e o professor de AEE, como estratégia para a inclusao de alunos com autismo.

Acreditamos que a colaborago entre os profissionais é fundamental para atender as necessidades de cada aluno
de maneira personalizada e eficaz. Para dar organizagdo a essa discussdo, apresentaremos, no primeiro topico, uma
descrigao detalhada do processo de planejamento colaborativo, incluindo a metodologia utilizada e as etapas envol-

vidas.

Seguidamente, discutiremos os desafios enfrentados e as solugoes encontradas durante a implementagao deste
modelo colaborativo. Por fim, analisaremos os resultados obtidos, os impactos na aprendizagem dos alunos e as

perspectivas futuras para a continuidade do processo inclusivo.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

O planejamento colaborativo para a inclusao dos 12 alunos com autismo foi realizado em reunioes semanais. Du-
rante dois meses, a gestao, junto a coordenadora pedagdgica, mobilizou o professor de AEE e cinco professores de
sala regular. A coordenadora pedagégica atuou como mediadora e facilitadora das discussoes. As reunides seguiram

uma metodologia estruturada, dividida em etapas:

Etapa 1: Avaliacao diagndstica

Iniciamos com a andlise dos registros dos alunos, incluindo relatérios do AEE, observagdes em sala de aula e
avaliagdes anteriores. Isso permitiu identificar as necessidades e os pontos fortes de cada aluno, considerando suas

dificuldades e potencialidades.

108 Especializagao em Psicopedagogia (UFC). Escola Municipal Dias Macedo - Fortaleza-CE. josilaidemaciel@hotmail.
com.

109 Mestrado em Computagao Aplicada em Informatica Educativa (UECE). Escola Municipal Colénia Z8 -Fortaleza-CE.
marcia.siqueira@educacao.fortaleza.ce.gov.br.

110 Especializacao em Planejamento do Ensino e Avaliacao da Aprendizagem (UFC). Profa. Belarmina Campos - Fortale-
za-CE. monica.afrota@gmail.com.



Etapa 2: Definicao de metas e objetivos

Com base nas avaliacoes, estabelecemos metas de aprendizagem individualizadas, focadas em dreas como co-
municagio, interacio social e habilidades académicas. Estas metas foram definidas considerando as habilidades e

necessidades de cada aluno, sempre buscando a sua participagao ativa no processo.

Etapa 3: Acessibilizacao de atividades curriculares

Nesta etapa, elaboramos e adaptamos atividades curriculares para atender as necessidades especificas de cada alu-
no, utilizando recursos e estratégias diversificadas. A proposta de Mantoan e Lanutti (2022) sobre a necessidade de
uma escola que se adapte a todos, e nio o contrdrio, orientou nossa abordagem. Consideramos a necessidade de pro-
mover a participagio dos alunos em atividades significativas e contextualizadas para seu desenvolvimento integral.
Procuramos utilizar diferentes metodologias, como o ensino colaborativo, atividades em grupo e o uso de recursos

tecnoldgicos. Dentre as atividades, vamos exemplificar uma.

Atividade: Jogo de Memdria com numerais e quantidades

> Objetivo: associar numeral 2 quantidade correspondente, desenvolver a meméria de curto prazo e me-
lhorar a concentragdo. Descri¢io da Atividade: criamos um jogo de meméria com cartas pareadas, con-
tendo, de um lado, um numeral (de 1 a 10 inicialmente, aumentando a complexidade gradualmente) e,
do outro, a representagao da quantidade correspondente em imagens (ex: 1 dado, 2 bolas, 3 flores...).
As imagens foram selecionadas cuidadosamente para ser atraentes e féceis de identificar pelos alunos.
O jogo foi adaptado para tornar a experiéncia mais significativa para alunos com autismo, usando cores
contrastantes, cartoes de tamanho grande e imagens simples. Implementagao: a atividade foi introduzi-
da individualmente com cada aluno, comec¢ando com um conjunto menor de cartas (4 pares). O profes-
sor auxiliou os alunos na identificagdo dos numerais e na associagao com a quantidade correspondente,
oferecendo reforgo positivo e feedback constante. A medida que os alunos demonstravam progresso, o
nimero de pares de cartas foi aumentando. O jogo também foi aplicado em pequenos grupos, incenti-

vando a intera¢io e a colaboragio entre os alunos.

7 Resultados: observamos um aumento gradual na capacidade de associacio entre numeral e quantidade
em todos os alunos. A maioria dos alunos (8 de 12) conseguiu identificar corretamente os pares de
cartas apds trés sessdes de 20 minutos. Os alunos mais resistentes se beneficiaram de um refor¢o maior

na identificagio visual e verbal dos nimeros.

Os resultados apresentaram avangos inovadores em 80% dos alunos, especialmente em comunicagao e interagio
social, evidenciando a eficiéncia do planejamento colaborativo para a inclusao de alunos com autismo. A experién-
cia destacou a importincia da colaboragao, comunicagiao e adaptagdes constantes para atender as necessidades dos

alunos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia da prdtica de estratégias aprendidas no Curso de Aperfeicoamento em Gestao da Educagio Especial
da UFC, implementadas na EM Col6nia Z8 com a colaboragio dos professores de AEE e da sala regular, ressalta
a importincia do planejamento colaborativo para a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais,
enfatizando que a construgio conjunta de estratégias adaptadas é essencial para garantir acesso ao curriculo e pro-
mover a aprendizagem significativa. As atividades de matemdtica mostraram a eficicia de abordagens com materiais
concretos, recursos visuais e metodologias diversificadas, além de destacar a relevincia da observagio e avaliacio con-
tinuas para ajustes no processo. Para sustentar prdticas inclusivas, sdo necessirias agoes como formagio continuada
dos professores, recursos adequados e investimento em tecnologias assistivas, com a continuidade do planejamento

colaborativo. A responsabilidade pela implementagao dessas agoes recai sobre a gestao escolar, em parceria com edu-



cadores e apoio das Secretarias de Educacgao. O objetivo final é proporcionar uma educacio de qualidade que atenda
as individualidades dos alunos, contribuindo para uma sociedade mais justa e inclusiva, através de agoes conjuntas

de diversos setores.

REFERENCIAS

BRASIL. Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido: Brasilia, DF, 7 jul. 2015. Disponivel em: http://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2015/lei/l113146.htm. Acesso em: 16 dez. 2025.

MANTOAN, M. T. E; LANUTTI,J. E. de O.E. A escola que queremos para todos. Curitiba: CRV, 2022.



Educacgao Inclusiva: desafios e
possibilidades no contexto escolar
da rede municipal de Fortaleza

Camila Silva Castelo Branco'!!
Maria Sandra Peres da Silva''?

1. INTRODUCAO

O relato de experiéncia evidencia a rotina de gestores, professores e funciondrios de um Centro de Educagao Infantil
da rede municipal de Fortaleza, trazendo reflexoes sobre os desafios enfrentados por profissionais e alunos com defi-
ciéncia, especialmente aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essas vivéncias destacam a necessidade de

constante busca por conhecimento e qualificagio para lidar com um cendrio cada vez mais presente nas escolas.

Considerando que a familia ¢ a primeira “escola” da crianca, é fundamental resgatar valores e sensibilizar os pais
para que seus filhos recebam a assisténcia adequada e convivam harmoniosamente nos ambientes escolares e sociais.
As reunides com familiares revelam a falta de informacio e empatia, o que reforga a importincia de promover assis-

téncia que garanta os direitos dessas criangas.

2. LEI BRASILEIRA DE INCLUSAO: CONQUISTAS E ENTRAVES

Muitos desafios vivenciados pelos estudantes com deficiéncia para participar e aprender no contexto escolar
poderiam ser confrontados e resolvidos se as iniciativas de as identificar para resolvé-las envolvessem a mobilizacio
de profissionais da escola, técnicos da Secretaria de Educagio, entre outros colegiados e recursos fisicos, materiais,
politicos etc., em ag¢oes coordenadas e colaborativas entre as vdrias instAncias que compdem a educagio. Os mem-
bros da gestdo escolar tém papel ativo e decisivo na articulagio dos esforcos necessdrios ao planejamento e efetivacio

desses enfrentamentos.

A Lei Brasileira de Inclusao (2015) define barreiras como qualquer obstdculo, atitude ou comportamento que
restrinja a participago social da pessoa com deficiéncia ou o exercicio de seus direitos fundamentais, como acessibi-
lidade, liberdade, comunicagio e seguranca. Essas barreiras, presentes nos diversos contextos sociais, geram precon-
ceitos e estigmas. Segundo Moragas (2022), a deficiéncia resulta tanto das limita¢des corporais quanto da interagio

com barreiras sociais, evidenciando a importincia de um ambiente inclusivo para todos.

Naio ¢ possivel falar em direito das pessoas com deficiéncia a educagao, a saide, 2 inser¢ao no mercado de traba-
lho, ou a quaisquer outros direitos, se a sociedade continuar a se organizar de maneira que inviabilize o acesso dessas

pessoas a tais direitos, impedindo-as de participar plena e independentemente do convivio social.

A acessibilidade ¢ fundamental para que pessoas com deficiéncia exercam seus demais direitos, sendo a0 mesmo

tempo um direito préprio e uma condi¢ao necessdria para o acesso a outros direitos (Barcellos; Campante, 2012).

Corroborando com as ideias das autoras, Garcez e Ikeda (2021) enfatizam que as dificuldades que emergem no
cotidiano escolar nos mostram que o tema da inclusao escolar permanece como um problema a ser resolvido pelas

escolas e pela sociedade e complementam:
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O movimento internacional Educagao para Todos teve como marco a Declaragao Mundial de Educacio para
Todos, realizada em 1990 em Jontiem, Tailandia. Esse documento, ratificado pelo Brasil, refor¢ou os principios
da Declaragio Universal dos Direitos Humanos de 1948, defendendo que toda pessoa tem direito a educagao
e estabelecendo metas como a erradicagio do analfabetismo e a universalizacio da educacio bdsica (Garcez;
Tkeda, 2021, p. 21).

O movimento Educagio para Todos afirma que o acesso a educagio é um direito universal e dever do Estado, sem
discriminagdo. Cabe a sociedade assegurar acolhimento aos alunos e condigoes justas aos professores, por meio de

politicas puablicas eficazes.

3. A INCLUSAO E SUAS LEIS NO COTIDIANO ESCOLAR

A dinimica da inclusao e a convivéncia com gestores, professores, funciondrios, pais e alunos para conhecer o
repertdrio dessas criangas e entender os fendmenos que acontecem no seio familiar nos impulsionaram a buscar

informagoes e possibilitar delimitar o relato no cotidiano escolar aqui descrito.

No decorrer das observagdes sobre o cotidiano, as reflexdes vao transformando nosso “olhar” & medida que conhe-
cemos o0s espagos e o brincar das criangas. Passamos a entender, infelizmente, cada vez mais que o ambiente escolar
apresenta um estimulo a competitividade, a negagio das diferencas e uma tendéncia a valorizar uma homogeneidade
impossivel e inexistente quando se trata de humanos e de processos de aprendizagem. Desta forma, nao hd espaco

na escola para ser quem se ¢, diferente e Ginico?

Atualmente, percebemos, ainda, concepgdes que permanecem impregnadas nas prdticas educativas, provocando
agoes excludentes dentro dos muros das escolas. O “fracasso” escolar acompanha o preconceito e assume sua forma
mais vil: a exclusdo! Precisamos quebrar essas barreiras e envolver os professores nas agdes propostas no Projeto
Politico Pedagbgico da escola, os convidando a participar de reunides e planejamentos para romper preconceitos e
discutir os desafios da inclusio para essa escola. Ainda escutamos de alguns educadores que a crianga com deficiéncia
nao consegue acompanhar o ritmo da turma e nao faz nada! Pertinente seria a escola e seus educadores indagarem-se:
que ritmo se estd a falar? Quem estabeleceu esse “ideal” padrao a ser atingido? E, principalmente, quem atende e por
que atende? Muito certamente, virios fatores e aspectos estardo em jogo quando uma crianga nio estd “aprendendo
na escola’. Vygotsky dividiu a deficiéncia em duas partes: a deficiéncia primdria, referente a dimensao biolégico-
-maturacional ou fisica do individuo; e a deficiéncia secunddria, referente ao que envolve a interagio na sociedade
— ou seja, a sociedade, a escola e a qualidade das interagoes como os principais responsaveis pelo desenvolvimento

da crianga com deficiéncia.

No espago do recreio, fora das salas de referéncia, por exemplo, observa-se uma explosao de risos, sons e gestos
entre as criangas. Nesses momentos, elas demonstram alegria por estarem livres, criando brincadeiras sem a inter-
vengao dos adultos e tornando-se protagonistas de suas préprias histérias. Contudo, a escola pouco valorizava ou

priorizava a exploragio desse potencial, tanto nas individualidades dos alunos quanto nas relagoes entre eles.

O desconhecimento e os desafios das escolas ao lidar com alunos com dificuldades ainda sao expressivos, mesmo
diante do avanco das discussoes e das leis sobre inclusao. Assim, a escola precisa apoiar continuamente o desenvol-
vimento de cada aluno, valorizando as experiéncias compartilhadas entre professores e estudantes como oportuni-

dades de crescimento e aprendizagem.

Nesse contexto, faz-se necessdrio pensar em intervengdes significativas que proporcionem a crianga a possibili-
dade de desenvolver-se escolar e cognitivamente, para que ela possa atuar no mundo de forma singular e subjetiva.
Cabe 2 escola flexibilizar e adaptar o curriculo, oferecendo métodos de ensino e atividades adaptdveis, de modo a

favorecer uma avaliagao mais igualitdria e justa para todos os estudantes.



4. CONTEXTO DA INCLUSAO NA REDE MUNICIPAL DE FORTALEZA

No que se refere 3 Educacio Inclusiva, compete a Secretaria Municipal de Educagao (SME) elaborar e implemen-
tar as politicas, programas e projetos da Educacio Especial, assegurando a expansao do atendimento aos alunos com

deficiéncia nas unidades escolares e monitorando o acesso e a permanéncia desses sujeitos.

Nos tltimos anos, a rede municipal de Fortaleza vem se destacando pelos avangos relacionados a efetivacao do di-
reito de todos a educagao, a qual se fundamenta no paradigma da inclusio, conforme estabelecido nos atuais marcos

normativos e legais que orientam a cria¢io de politicas ptblicas e préticas pedagdgicas voltadas a inclusao escolar.

Para assegurar o desenvolvimento de préticas educacionais que garantam a igualdade de acesso, a permanéncia
na escola e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e com altas
habilidades/superdotagio, o trabalho precisa se centrar em praticas pedagdgicas que possibilitem acesso aos conhe-

cimentos disponiveis a todos os estudantes matriculados.

Nesse sentido, a escola precisa romper com préticas homogéneas e com paradigmas de uma educagao padroniza-
da, adotando planejamentos, estratégias e atividades diversificadas que valorizem a criatividade ¢ o potencial de cada
estudante, estimulando sua inteligéncia, cognicao e capacidade de generalizagdo. Para concretizar uma perspectiva
inclusiva, ¢ fundamental que o gestor escolar e o coordenador pedagdgico promovam agdes administrativas e peda-

gbgicas em harmonia com todos os profissionais, articulando o planejamento e a realidade dos alunos.

O professor do AEE desempenha papel essencial ao organizar agoes adequadas as especificidades de cada estudan-
te com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista ou altas habilidades, superando diversas barreiras e escolhendo
recursos ¢ atividades apropriados. Também cabe ao professor de sala de referéncia participar do desenvolvimento
coletivo da proposta politico-pedagbgica, ministrar aulas colaborativamente e elaborar atividades que considerem
diferentes ritmos de aprendizagem, envolvendo familias e comunidade em uma gestao escolar democritica e parti-

cipativa.

O assistente de inclusao escolar, juntamente aos auxiliares de servigos educacionais, atua no fortalecimento das
agoes inclusivas, contribuindo para assegurar as condigoes para o pleno acesso e participagao dos estudantes com
deficiéncia nas diversas atividades desenvolvidas no contexto escolar, promovendo o atendimento das necessidades

especificas dos estudantes.

Culminando no processo de inclusio e de apoio  escola, se faz necessdria a parceria da familia como agente social
no desenvolvimento integral e na aprendizagem das criangas, corroborando com a escola para reafirmar seu papel
democrdtico e participativo, pois familia e escola buscam os mesmos propésitos: formar estudantes como cidadaos

criticos, sensiveis, participativos e com diferentes ritmos no seu processo de apropriagio do conhecimento.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A

O acesso a escolarizagio ofertada as criangas com deficiéncia traz ganhos inestimdveis. Hoje, ainda vemos a
crescente necessidade de uma transformagao dos espagos escolares a fim de trazer novos olhares para a deficiéncia,

destinando recursos a contratagio de profissionais para auxiliar nessa caminhada.

E fundamental que o poder puiblico garanta, de forma interseccional, atendimento adequado para essa popula-
¢ao, incluindo politicas pablicas que integrem profissionais da saide e otimizem o desenvolvimento social, fisico e
terapéutico dos alunos. Além do direito a educagio, esses estudantes precisam de oportunidades educacionais que

respeitem suas diferencas individuais e ampliem as possibilidades de aprendizagem nas escolas.

Mantoan (2015) destaca a pedagogia da diversidade como um novo olhar para incluir todos no ambiente escolar,
valorizando etnias, géneros, minorias e grupos marginalizados. Assim, a inclusao passa a exigir a revisao das praticas

e processos educativos para acolher as particularidades e aptidoes de cada aluno, sem rotulagoes.



As leis que embasam a inclusdo sao claras, mas faltam intervengées que tragam para o cotidiano escolar outro
olhar para o aluno com deficiéncia, suas possibilidades e singularidades, intervencoes que instaurem as diferengas e
nao salientem as desigualdades.

O maior desafio estd em promover a formagao adequada dos professores para que possam ressignificar sua atuagao
em sala de aula. Como defende Mantoan (2015, p. 81), “formar o professor na perspectiva da educagio inclusiva
exige repensar o seu papel, o da escola, o da educagio e as praticas pedagdgicas tradicionais, tornando o ensino real-

mente voltado para a diversidade e para a inclusio de todos os alunos”.

Logo, esse professor, que tem o desafio de ensinar a toda uma turma, com salas de aulas com um niimero eleva-
do de alunos, sem diferenciar aulas e contetdos, precisando utilizar metodologias especificas para cada aluno, nio

conseguird atender a essa demanda tao urgente em nossa sociedade.
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1. INTRODUCAO

O Brasil vem avangando em ordenamentos legais e proposi¢ao de politicas publicas inclusivas. Segundo Lustosa e
Ferreira (2020), esse movimento da inclusio vem em defesa da ética pela vida e diversidade humana. Nessa perspec-
tiva, a inclusdo de pessoas com deficiéncia em diversos espagos sociais vem mobilizando a sociedade a refletir sobre a
l6gica normatizadora expressa em concepg¢des, comportamentos, relagdes e prdticas sociais padronizadas. Especifica-
mente no espago educacional, o movimento inclusivo vem ao encontro do reconhecimento das diferengas entre os
estudantes, o que resulta na constru¢ao de um espago acolhedor a todos, respeitando e valorizando suas condigoes

fisicas, cognitivas e socioemocionais.

Com o objetivo de eliminar a exclusao social, a escola inclusiva enfatiza o reconhecimento das necessidades e
potencialidades dos estudantes, com énfase na elaboragio de estratégias para acessibilidade de todos, tanto em ter-
mos fisicos quanto em termos de servigos, produtos e solugoes educacionais para que todos possam aprender sem
barreiras (Ainscow, 2009). Com base nisso, a experiéncia aqui relatada nos levou a pensar nas estratégias de rom-
pimento de barreiras, especificamente no caso estudado, barreiras arquitetonicas, mas, a0 mesmo tempo, barreiras
comunicacionais, pedagdgicas e atitudinais em nossos ambientes escolares. Para dar organizacio a essa discussao,
apresentaremos uma breve descrigao do espago fisico da escola em estudo e o reconhecimento das necessidades es-
pecificas do estudante com enfoque no rompimento das barreiras de acessibilidade. Seguidamente, mencionaremos
trAmites éticos e legais do fluxo institucional de acesso aos recursos de acessibilidade, bem como profissionais de
apoio necessdrios ao processo de ensino e aprendizagem do estudante. Por fim, trataremos da importancia da apro-
priacdo do conhecimento acerca do paradigma do modelo social da deficiéncia no contexto escolar, potencializando,

assim, agoes efetivas de inclusio social.

2. APRENDER PARA INCLUIR

A EEM Dona Julia Alves Pessoa, localizada no bairro Bom Jardim, em Fortaleza-CE, existe na comunidade hd
mais de 5 décadas e atualmente conta com uma estrutura reconstruida em um padrao proposto pelo Ministério da
Educagio, com 12 salas de aula, laboratérios de ciéncias e informdtica, biblioteca e auditério, distribuidos em um
prédio vertical de trés pavimentos (térreo e pavimentos superiores), atendendo a um publico de aproximadamente
1.100 alunos anualmente. Nos tltimos anos, temos observado um aumento importante de matriculas de estudantes
com necessidades especificas no Ensino Médio. Dentre as explicagoes que justificam esse aumento, destacamos a
efetivagdo das leis e politicas puiblicas de inclusdo, nos Gltimos anos, na rede de ensino da Educagio Bésica no estado

do Ceard. Dentre diversos casos, relatamos a chegada de um aluno com Distrofia Muscular de Duchenne (doenca
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neuromuscular genética), no ano de 2023. Por se tratar de um distirbio degenerativo progressivo e irreversivel, espe-
cialmente no tecido muscular esquelético, o aluno necessita de cadeira de rodas e profissional de apoio para auxiliar

no deslocamento dentro da escola, uma vez que nao consegue movimentar a cadeira de rodas sozinho.

No ato da matricula, a familia, devido a experiéncia adquirida ao longo de anos de luta pelos direitos do estudan-
te, informou que o Estado teria que providenciar a contrata¢ao de um cuidador para auxiliar no desenvolvimento

educacional do jovem.

Esse direito, apesar de ser reconhecido pela comunidade escolar, nunca havia sido pleiteado pela escola a Secreta-
ria da Educagao nos casos de outros alunos com necessidades especificas semelhantes, fato esse problematizado pela
descrenca em garantir o direito da inclusao ou, talvez, desinformagao e/ou inexperiéncia em seguir os fluxos institu-

cionais de solicita¢io dos recursos de acessibilidade exigidos no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

Entretanto, a parceria estabelecida com a familia do estudante foi determinante para que a gestao escolar se
apropriasse, de forma conceitual e pratica, dos principios da Educagao Inclusiva, buscando a efetivagio do direito a
inclusdo desse aluno. Nesse processo, a Secretaria da Educagio do Ceard (SEDUC) disponibilizou um profissional
de apoio para auxilid-lo em suas necessidades especificas, a0 mesmo tempo em que fortaleceu espagos de reflexdo e

de proposi¢des pedagdgicas voltadas ao acolhimento e & permanéncia do estudante no ambiente escolar.

O paradigma da inclusdo convoca a sociedade a mudar os padroes estabelecidos e a eliminar as barreiras que difi-
cultam o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, promovendo uma perspectiva de coletividade, mas respeito
as diferengas, para ensejar oportunidades igualitdrias, garantindo o acesso, a permanéncia e atuagio nas escolas sem

discriminacao (Brasil, 2015).

3.ENFIM, INCLUIR PARA APRENDER...

Com base no que foi exposto, e com os conhecimentos adquiridos no curso Gestdo da Educacio Especial na Pers-
pectiva Inclusiva, ratificamos cada vez mais ser incessante a constru¢io de uma escola inclusiva, que proporcione
a todos os estudantes oportunidades de desenvolvimento integral de competéncias e habilidades para a vida. Para
tanto, evidenciou-se o significativo papel de uma gestio escolar com compromisso ético e conhecimentos legais para
atuar no rompimento das barreiras de acessibilidade para estudantes com deficiéncia. Assim sendo, constatou-se
que, aos gestores, sempre caberd viabilizar as condi¢oes logisticas, financeiras e estruturais, mas também atuar em
prol de politicas publicas para desconstrugao dos obstéculos (barreiras) que ainda hoje existem e interferem severa-
mente no desenvolvimento educacional e social dos discentes. Enfim, problematizar o projeto politico-pedagdgico
e outros documentos internos das escolas e buscar a formagao de todos os atores do processo educacional também
se constituem estratégias que possibilitarao a equipe pedagdgica capacitagio e seguranga em oferecer aos estudantes
com deficiéncia uma formagio que os leve a se sentir plenamente incluidos a partir de suas necessidades fisicas,

cognitivas e socioemocionais.
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1.0 PONTO DE PARTIDA!

‘A verdadeira inclusdo vai além do acesso fisico e académico. Ela ocorre quando hd a valorizagdo da di-
versidade e o respeito as diferencas, permitindo que cada individuo seja aceito em sua singularidade.”

Sassaki, 1997, p. 41

Aincluséo educacional ¢ um direito garantido em diversos documentos nacionais e internacionais, que destacam a im-
portancia de um ambiente educacional acessivel a todas as criancas. No Brasil, a Lei Brasileira de Inclusao (2015) de-
termina que as escolas devem adotar prdticas pedagdgicas inclusivas, garantindo o pleno acesso ao curriculo para estudantes
com deficiéncia. Com essa perspectiva, desenvolvemos o projeto Incluir para Desenvolver e Aprender na EEIEF Luis Paulino do
Nascimento, na Creche Comunitdria Sao José e NEDI Humberto Nunes de Miranda, uma iniciativa para integrar alunos com
autismo, TDAH e outras necessidades especificas, com o objetivo de promover um ambiente de respeito e desenvolvimento
para todos. O projeto foi desenvolvido em etapas, com a¢des planejadas para promover a inclusio de forma lddica, informativa

e sensibilizadora, como descrevem, de forma breve, as subsegoes a seguir.

2. CAMINHOS PARA A PRATICA TRANSFORMADORA NA EEIEF LUIS PAULINO DO NASCIMENTO:
ATIVIDADES COM OS ALUNOS DAEDUCACAO INFANTIL e

Iniciamos com a exibi¢ao do curta-metragem Cuerdas, uma histéria que transmite valores de empatia e amizade
entre uma menina e um colega com paralisia cerebral. Apés o video, promovemos uma roda de conversa para que
as criangas pudessem expressar suas impressoes. Observamos reagdes de compreensao e acolhimento, e as criangas

demonstraram grande empatia, compreendendo melhor a importincia de aceitar e incluir todos os colegas.

2.1. Atividades com os alunos do Fundamental |

Utilizamos o filme Heloisa, que narra a histéria de uma menina com paralisia cerebral, para gerar reflexio. Reali-
zamos debates em sala, onde os alunos puderam compartilhar experiéncias e aprender sobre os desafios enfrentados
por colegas com necessidades especificas. Os alunos demonstraram grande envolvimento e disposi¢io para apoiar e

interagir com todos, independentemente das diferengas.
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2.2. Capacitacao dos professores

Para garantir que os professores estivessem preparados para lidar com as necessidades especificas dos alunos, or-
ganizamos encontros de formagio sobre inclusio e acessibilizagio curricular e assistimos ao filme Os Colegas juntos.
Discutimos metodologias inclusivas e atividades diferenciadas para tornar o aprendizado acessivel a todos. Esse

momento fortaleceu o compromisso da equipe em promover um ambiente acolhedor e inclusivo.

2.3. Envolvimento das familias

Realizamos uma reunido com os pais dos alunos, com o objetivo de sensibilizd-los sobre a importincia da inclu-
sdo. Assistimos ao filme Em Um Mundo Interior, que foi uma boa ferramenta para despertar e motivar as discussoes.
Foram fornecidas orienta¢oes sobre como apoiar o desenvolvimento dos filhos em casa, destacando o papel da fami-
lia como parceira no processo educacional. As familias foram encorajadas a participar mais ativamente das atividades

escolares e a formar uma rede de apoio para compartilhar experiéncias.

3. TRABALHANDO A INCLUSAO NA CRECHE COMUNITARIA SAO JOSE

Na Creche Comunitdria Sao José, o processo de inclusio é vivido de forma intensa e significativa, com o objetivo
de sensibilizar as criangas desde a primeira infincia sobre as diferengas e as necessidades especiais que muitas pessoas
enfrentam. Recentemente, foi realizada uma atividade emocionante que envolveu todas as turmas, com o intuito
de promover a empatia e o respeito pela diversidade. O ponto de partida foi a histéria de Luana, uma crianga que
enfrenta desafios didrios por nao poder andar. A narrativa, contada de forma lddica e envolvente, fez com que todos

os pequenos pudessem se conectar com a realidade da Luana e refletir sobre a importancia da inclusao.

Apbs a apresentagdo da histéria, uma atividade pratica foi realizada para tornar ainda mais concreta a experiéncia.
A interagao se deu por meio de uma cadeira de rodas de brinquedo, que foi compartilhada entre as criangas. Cada
uma teve a oportunidade de “sentir” o que seria nao poder andar vivenciando, ainda que de maneira simbdlica, as
dificuldades enfrentadas por Luana. As criangas, com seus olhares atentos e curiosos, refletiram sobre o que significa
depender de uma cadeira de rodas para se locomover e o quanto a vida de uma pessoa com mobilidade reduzida

pode ser diferente da nossa.

A atividade gerou uma troca rica de experiéncias, com conversas sinceras sobre o que haviam sentido durante
a vivéncia. As criangas falaram sobre as dificuldades e também sobre como ajudariam uma amiga ou amigo que
precisasse de apoio. O mais emocionante foi perceber como elas comegaram a internalizar os conceitos de empatia
e solidariedade, reconhecendo que a diferenca nao é um obstdculo, mas uma oportunidade de aprendizado e cres-

cimento para todos.

Essas experiéncias vividas na Creche Sao José nao sao apenas agdes pedagdgicas, mas sim momentos de constru-
¢30 de um futuro mais inclusivo e respeitoso. Ao proporcionar essas vivéncias, estamos preparando as criangas para
se tornarem cidadaos conscientes, que compreendem e respeitam a diversidade em todas as suas formas. A inclusao,
que muitas vezes ¢ vista como um desafio, se torna, na realidade, uma grande conquista, que transforma nio apenas

as criancas com deficiéncias, mas toda a comunidade escolar.

Assim, a histdria de Luana e a atividade realizada tornaram-se um marco importante na formacio dos pequenos,
abrindo portas para um mundo mais justo e acolhedor para todos, independentemente de suas limitagoes. A empa-

tia e o respeito pelo outro sao sementes que com certeza florescerao por toda a vida de cada crianga que participou

dessa vivéncia.

No NEDI Humberto Nunes de Miranda, vivemos diariamente momentos de superacio e progresso, onde o

esforgo coletivo entre professores, alunos e familias resulta em conquistas transformadoras. Gostarfamos de compar-



tilhar trés histérias que ilustram de forma marcante o impacto positivo do nosso trabalho pedagégico, sempre atento

as necessidades e ao desenvolvimento integral de cada crianga.

4.1.icaro e o poder do acolhimento

[caro, aluno do Infantil 3, chegou ao NEDI com diagnéstico de autismo nivel 2, apresentando grande resisténcia a
participar das atividades propostas. No entanto, com paciéncia, estratégias adaptadas e o constante apoio de suas edu-
cadoras, ele foi gradualmente se engajando nas experiéncias pedagégicas. O grande marco de seu progresso aconteceu
durante uma atividade de pintura em papel madeira. A superagao de suas barreiras iniciais e o envolvimento na tarefa

foram testemunhos da for¢a do acolhimento e da perseveranga, elementos fundamentais para o seu aprendizado.

4.2. Anthony Brenton e a seletividade alimentar

Anthony Brenton, também com TEA, enfrentava grandes dificuldades com sua alimentagio, recusando-se a
experimentar novos alimentos. No entanto, uma atividade simples, inspirada pela aluna Ariela, transformou essa
realidade. Quando Ariela compartilhou com a turma uma receita de panquecas de banana feitas por sua mae, a pro-
fessora decidiu reproduzi-la na sala de aula. Para surpresa e alegria de todos, Anthony aceitou provar a panqueca, um
avango significativo em sua seletividade alimentar. Esse momento foi nao apenas uma conquista para Anthony, mas
também uma fonte de inspiragdo para toda a equipe, refor¢ando o quanto a acessibilizagio pedagégica e o vinculo

afetivo podem criar novos caminhos de aprendizado.

4.3. Lohan e a superagao sensorial

Lohan, aluno diagnosticado com autismo nivel 3, apresentava dificuldades intensas em lidar com texturas e ma-
teriais melados. Durante uma atividade sobre os povos indigenas, a professora propds uma vivéncia sensorial com
tinta para pintar uma barca. Lohan, que antes evitava o contato com materiais dessa natureza, surpreendeu a todos
ao se envolver plenamente na atividade, utilizando as maos sujas de tinta para realizar a pintura. Esse marco de su-
peragio sensorial foi um momento de grande celebracio para nossa equipe, evidenciando o impacto da paciéncia e

da acessibiliza¢ao pedagdgica no processo de aprendizagem de cada aluno.

Esses relatos sao apenas alguns exemplos de como, no NEDI Humberto Nunes, o trabalho pedagégico baseado
no respeito as diferencas e no cuidado com as necessidades individuais gera resultados profundos. Cada conquista,
por menor que seja, reflete o amor, a dedica¢io e o compromisso com a inclusao e o desenvolvimento pleno das
criangas. Aqui, acreditamos que cada pequeno avanco ¢ uma grande vitdria, ndo s para o aluno, mas para todos

que fazem parte deste processo.

5. RESULTADOS E APRENDIZADOS'*

i. Fortalecimento da empatia e do respeito. O projeto evidenciou que, quando criangas e educadores sao sensibili-
zados sobre inclusio, o ambiente escolar se torna mais acolhedor. Os alunos passaram a demonstrar maior empatia

e respeito, promovendo um espaco onde todos se sentem valorizados.

ii. Apoio da comunidade escolar. As familias reconheceram a importancia de participar ativamente do processo
educacional de seus filhos, e a escola fortaleceu o vinculo com a comunidade. A colaboragio entre pais, professores

e alunos criou uma rede de apoio, proporcionando um ambiente seguro e inclusivo.

iii. Desenvolvimento de priticas pedagdgicas inclusivas. A capacitagao dos professores permitiu a implementagao de
estratégias pedagdgicas adaptadas as necessidades dos alunos, resultando em uma participagao mais efetiva e engaja-

da das criangas com laudos e em investigagao.

121 Algumas acdes inclusivas da nossa escola!! Curte, comenta e compartilha!!! IMAGENS E VIDEOS. Instagram. Disponi-
vel em: https://www.instagram.com/reel/DCeqwMcOu3r/?igsh=MWs1aWplanB1d2liZA. Acesso em: 24 nov. 2024.



6. REFLEXOES E ENCAMINHAMENTO

As experiéncias na EEIEF Luis Paulino do Nascimento, na Creche Comunitdria Sao José e no NEDI Humberto
Nunes de Miranda mostraram que a inclusdo educacional ¢ um caminho desafiador, mas recompensador. Através
de acoes planejadas e do envolvimento de toda a comunidade escolar, conseguimos criar um ambiente de acolhi-
mento e respeito. Essas prdticas reforcam a importincia de investir na formagio continuada dos educadores e em
recursos adequados para assegurar a verdadeira inclusao. Como descrito na Declaragio de Salamanca (1994), uma
educagao inclusiva é essencial para construir uma sociedade mais justa e soliddria, onde todos possam desenvolver
seu potencial.

Essas experiéncias devem servir de base para novos projetos que aprofundem e que venham a expandir as praticas
inclusivas, garantindo uma educagao de qualidade e acessivel a todos. A inclusio nio ¢ apenas uma prética educa-

cional, mas um valor essencial para a construgio de uma comunidade soliddria e igualitdria.
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Escola inclusiva: desafios e estratégias
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1.INTRODUCAO

q inclusio escolar ¢ um dos maiores desafios e conquistas da educacio contemporinea, refletindo a necessidade de haver
um sistema educacional capaz de atender a diversidade de seus alunos com deficiéncia, pois além de se fazer cumprir a
legislagao para que os seus direitos sejam respeitados, é necessrio que a escola elabore estratégias para que cada aluno consiga

desenvolver suas potencialidades conforme o seu desenvolvimento, mantendo, assim, o principio da equidade.

Nos ultimos anos, houve um avanco significativo no reconhecimento da importincia de garantir que todos os
estudantes, independentemente de suas condigoes fisicas, emocionais ou cognitivas, tenham acesso a uma educagio

de qualidade, equitativa e inclusiva.

Este processo nio se limita a diversificagao de métodos e materiais diddticos, mas também envolve mudangas sig-
nificativas na forma como a sociedade compreende a importincia da inclusdo da pessoa com deficiéncia em todos os
espagos necessarios, fazendo também o cumprimento da legislagio quanto aos direitos das pessoas com deficiéncia:
“E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educagao de qualidade a pessoa com

deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagao” (Brasil, 2015).

A experiéncia que serd relatada neste trabalho mostrard que o professor deve observar o seu aluno quanto a sua
forma de aprender e, assim, elaborar estratégias eficazes para que esse aluno se desenvolva, pois, conforme os estudos
realizados durante o curso de formagao, houve a discussao sobre as praticas para promover a inclusio, como plane-
jamento diferenciado, acessibilizagao de contetidos, métodos e materiais de acordo com as necessidades individuais

dos alunos, o uso de tecnologias assistivas, etc.

2. APLICANDO A ESTRATEGIA

A experiéncia relatada aconteceu na E.E.ILE.F Augusto César Silva Sales, escola piblica do municipio de Cau-
caia-CE, na turma do 2° ano do Ensino Fundamental. O aluno BV possui um vocabuldrio restrito e, na maioria das
vezes, comunica-se de maneira nio falante ou com frases curtas. Ele tem dificuldade em expressar suas necessidades e
ideias em sala de aula. Sua intera¢iao com os colegas também é bastante limitada, e a comunica¢ao com os professores
¢ desafiadora. No entanto, o aluno demonstrou interesse por nimeros, especialmente por atividades que envolviam

contar e visualizar imagens.

As estratégias pedagdgicas foram sempre planejadas considerando as necessidades especificas da crianca, como
previsibilidade, estimulos visuais e atividades que engajassem sua aten¢ao e motivassem cada vez mais sua participa-

¢ao e aprendizagem.
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Em uma das atividades envolvendo a matemdtica, por exemplo, primeiramente foi feita uma observagio para
identificar o nivel de conhecimento da crianca sobre os niimeros; a verbalizagio destes niimeros e reconhecimento,

compreensao e sequenciagio. Foi identificado o que o aluno jd sabia e o que ainda precisaria construir.

Foram utilizados cartoes coloridos com os niimeros e imagens representando quantidades correspondentes em
objetos, como frutas, animais e materiais concretos. Isso ajudou a crianca a fazer associagdes. A identificacio visual e
a manipulacio dos cartdes permitiram que a crianca relacionasse o niimero ao simbolo e 4 quantidade. As atividades
eram realizadas em sala de aula comum. Comegava-se com uma revisao dos niimeros jd aprendidos, seguida pela
introdugio de novos nimeros de forma gradual. Apds a apresentagio visual, incentivava-se a crianca a repetir os
nomes dos nimeros. Foram utilizadas tentativas para que o estudante completasse frases, como “Este é o nimero?”;

“Qual nimero?”; “Ah, esse ¢ o numero 3, vocé pode dizer comigo?”.

A cada tentativa bem-sucedida, a crianca recebia os devidos elogios e mostrava que gostava disso. Cada progresso,
por menor que fosse, era celebrado. Isso aumentava a motivagio da crianga para continuar participando das ativida-
des. A familia foi orientada a refor¢ar os niimeros em casa, integrando-os ao cotidiano com atividades como contar

objetos na cozinha ou identificar niimeros em placas na rua.

Foi uma experiéncia desafiadora, porém com avangos positivos, pois a crian¢a comegou a reconhecer e verbalizar

alguns nimeros, melhorando o seu desenvolvimento cognitivo.

Favorecer a inclusio é cumprir o que determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (9.394/96) em
seu Art. 59, Inciso [:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagio: I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagio especifi-
cos, para atender as suas necessidades.

Fizemos muito mais que esse exemplo simples aqui citado. Isso é importante para assinalar as intencionalidades
pedagdgicas e o respeito ao ritmo da crianga, também acessibilizando atividades e alinhando as estratégias as prefe-

réncias e centro de interesse dos estudantes, ndo esquecendo de manter um ambiente acolhedor e estimulante.

Conforme o conhecimento adquirido durante o curso, o professor é um agente fundamental no processo inclu-
sivo, e cabe ao gestor escolar mediar o processo de inclusao junto aos docentes para incentiva-los e direciona-los a
adotar uma postura acolhedora e empitica, identificando barreiras de aprendizagem e implementando as interven-

¢Oes necessdrias para o desenvolvimento do aluno com deficiéncia.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que foi discutido até aqui, concluimos que a experiéncia relatada contribuiu significativamente para
a reflexdo sobre as prdticas pedagdgicas inclusivas no contexto escolar. O processo de acessibilizagio do contetido e
das metodologias de ensino demonstrou que, com o apoio adequado, os alunos com deficiéncia podem ter acesso a

uma educacio de qualidade, plena e participativa.

Entretanto, é preciso ressaltar que o sucesso da inclusao nao depende apenas das a¢oes individuais da familia e da
comunidade. Para dar continuidade ao processo, seria necessirio um investimento continuo em formagio para os
educadores, bem como na infraestrutura escolar, para garantir que as prdticas inclusivas sejam efetivas e sustentdveis

a longo prazo.

O encaminhamento dessa questao envolve um esforgo conjunto das politicas publicas de educagao e dos gestores
escolares, que devem criar condicoes adequadas para a implementagao de prdticas pedagdgicas inclusivas em todas

as escolas, com um olhar atento as realidades locais e aos desafios especificos de cada contexto.

Portanto, é necessdrio construir um ambiente escolar inclusivo, onde todos os estudantes tenham a oportunidade

de se desenvolver plenamente, porque a inclusao nao é apenas uma obrigacao legal, mas um compromisso ético e



humano, e cabe aos educadores, gestores e a comunidade escolar trabalhar de forma conjunta para garantir que a
escola seja um espaco de acolhimento, respeito e aprendizado para todos.
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A experiéncia da EEIEF 7 de Setembro
na Educagao Especial e Inclusiva:
desafios e conquistas na inclusao
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1. INTRODUCAO

Este relato explora a experiéncia da escola na Educagio Inclusiva, destacando desafios e conquistas no atendimen-

to ao publico crescente, com foco na organizacio, reflexdes e resultados positivos alcangados.

A Escola 7 de Setembro, localizada em Caucaia-CE, atende a 936 alunos do 1° ao 9° ano, incluindo a Educa-
¢ao de Jovens e Adultos (EJA). Desses, 96 possuem deficiéncias, principalmente Transtorno do Espectro Autista
(TEA), deficiéncia auditiva, intelectual ou fisica. Reconhecida pela Educagao Especial e Inclusiva, a escola abriga
um Nucleo de Atendimento Educacional Especializado para criancas com deficiéncia (NAEESC) e um Nucleo de
Educacio Bilingue para deficientes auditivos.

Apesar das limitagoes fisicas, a estrutura conta com rampas de acessibilidade. A equipe inclui um professor do
atendimento educacional especializado (AEE), 16 cuidadores, 4 intérpretes de Libras, além de professores e outros
profissionais. O NAEESC oferece suporte com assistente social, fonoaudiélogo, terapeuta ocupacional, psicélogo
e duas professoras do AEE, mas enfrenta desafios devido a alta demanda, atendendo a poucos alunos da prépria

escola.

2. DESENVOLVIMENTO

O direito ao profissional de apoio/cuidador escolar é garantido por legislagoes brasileiras, como a Lei Brasileira
de Inclusao (Lei n° 13.146/2015), o decreto que Institui a Politica Nacional de Educagao Especial Inclusiva e a
Rede Nacional de Educacio Especial Inclusiva (n° 12.686, de 20 de outubro de 2025) e a Lei n° 12.764/2012, que
asseguram as pessoas com deficiéncia, incluindo TEA, deficiéncia fisica e outras condi¢des, o suporte necessario para
sua inclusao no ambiente escolar. O cuidador tem um papel fundamental, auxiliando os estudantes em locomogao,
alimentagao, higiene e outras necessidades, promovendo sua autonomia e bem-estar e contribuindo para um am-

biente verdadeiramente inclusivo.

Na EEIEF 7 de Setembro, a equipe de 16 cuidadores enfrenta uma demanda que excede suas capacidades para
atender aos 96 estudantes com deficiéncia matriculados. Entre eles, muitos apresentam necessidades complexas,
como estudantes com TEA em nivel de suporte 3, que exigem atengao individualizada. Essa realidade sobrecarrega
os profissionais e compromete a qualidade do atendimento, evidenciando a necessidade urgente de politicas publicas

que garantam a presenca de cuidadores suficientes, conforme as legislagoes vigentes.

126  Especializacao em gestao escolar (Faculdade Focus). Coordenador Pedagdgico da EEIEF 7 de Setembro, Caucaia-CE.
danielricardob.99@gmail.com;

127 Especialista em Gestao escolar e coordenagao pedagdgica (Faculdade do complexo educacional Santo André - FACE-
SA) Escola Danilo Sa Benevides- Caucaia-CE. analiasantos47 @gmail.com

128 Especialista em educacao profissional e tecnologica (IFCE). Secretaria Municipal de Educacao de Caucaia-CE. Laralise.
Ib@gmail.com



Conforme as diretrizes de lotagao para o ano de 2024, publicadas no Didrio Oficial do Municipio de Caucaia em
12 de janeiro de 2024, pdgina 11:

Lotar 01 (um) profissional de apoio escolar (cuidador(a)) para a sala de referéncia e sala de aula. Nos casos em
que o comprometimento do tipo de deficiéncia estiver em nivel de suporte moderado e severo, serd analisado
pela Secretaria Pedagdgica (setor de Educagao Especial) da Secretaria Municipal de Educacao, limitando-se, no
mdximo, 02 (dois) cuidadores(as).

Para amenizar o problema, foi adotado um sistema de revezamento, definido em didlogo com pais, cuidadores
e equipe pedagdgica, permitindo que estudantes com maior necessidade de suporte frequentem a escola em dias
alternados. A partir dessa medida, também foram realizadas acoes para incentivar a autonomia, com planejamentos
colaborativos entre a coordenagio, o professor do AEE e os professores das turmas regulares. Relatérios detalhados
sobre o desenvolvimento dos estudantes foram elaborados para subsidiar diagnésticos médicos e orientar terapias

personalizadas.

Apés quatro meses, houve avangos significativos, como na turma do 6° ano B, onde cinco estudantes com defi-
ciéncia passaram de um acompanhamento intensivo para uma situa¢io em que quatro deles precisavam apenas de
suporte minimo. A atenc¢io individualizada, combinada com o didlogo constante com as familias, promoveu melho-

rias na socializagao e no desempenho em sala de aula, mesmo diante das limita¢oes estruturais.

Apesar dos desafios, a EEIEF 7 de Setembro mantém o compromisso de garantir uma educagao inclusiva
que incentive a autonomia dos estudantes e contribua para o exercicio pleno de sua cidadania. A experiéncia
da escola reforca que, além de acolher, é fundamental promover o desenvolvimento e a independéncia dos

estudantes com deficiéncia.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Nosso relato de experiéncia destaca os desafios e conquistas enfrentados na Educagao Especial e Inclusiva em nos-
sa escola. Apesar das limitacoes estruturais e da insuficiéncia de cuidadores para atender plenamente as necessidades
dos estudantes com deficiéncia, a escola tem reafirmado seu compromisso em construir um ambiente inclusivo,

voltado ao desenvolvimento da autonomia e a promogao da cidadania.

A adogio de estratégias como o revezamento de cuidadores e o planejamento colaborativo entre a equipe escolar
e as familias tem sido essencial para minimizar as limita¢oes e promover avancos no desenvolvimento dos estudan-
tes. Exemplos como o da turma do 6° ano B evidenciam o impacto positivo de préticas inclusivas bem planejadas,

mesmo e€m contextos adversos.

Entretanto, ¢ imperativo reforgar a necessidade de politicas publicas mais efetivas, capazes de garantir o cumpri-
mento da legislacio e oferecer recursos humanos e materiais adequados a crescente demanda por inclusao. Nossa
experiéncia demonstra que, embora resultados significativos possam ser alcancados com criatividade e resiliéncia, a
inclusdo plena exige um esforgo coletivo entre gestores, familias e poder publico, apoiado por investimentos conti-

nuos na garantia do direito & educa¢io de qualidade para todos.

Adicionalmente, destacamos a relevincia de programas de formagao continuada para educadores, a ampliagao da
contratagao de profissionais especializados e o incentivo a pesquisas na drea da Educacio Especial. Essas iniciativas
sao fundamentais para consolidar o papel da escola como um espaco de transformagao social e equidade. Apenas
com esforcos integrados serd possivel construir uma sociedade que permita a todos os individuos, independente-

mente de suas limitagoes, exercer plenamente sua cidadania.
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Minha Escola Inclusiva
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1.INTRODUCAO

Na perspectiva da Educacio Inclusiva, a escola tem seu importante papel, considerando a possibilidade da criagao
de um espago favordvel no sentido de atender as necessidades dos alunos com deficiéncia. Para isso, a escola inclusiva

nao deve ser um espago restrito, que venha a delimitar essa aprendizagem.

E fundamental que a escola crie um ambiente que atenda as necessidades de todos os alunos, incluindo aqueles

com deficiéncia, visando a promover a igualdade de oportunidades, bem como a valorizagao da diversidade.

Assim, trazemos inicialmente um breve apanhado daquilo que a escola pode fazer como uma prética do que ve-
nha ser a inclusao, bem como o atendimento educacional especializado (AEE) como forma de promover a politica
do atendimento a estes alunos e, sobretudo, buscando nio receitas, mas indicativos que possibilitem, a cada contex-

to, prover a inclusao, conforme prevista na legislacio vigente.

A Declaragio de Salamanca (1994) traz a Educagio Inclusiva como a possibilidade de “refor¢ar” a ideia de “edu-

caglo para todos”. Nao obstante, ¢ preciso reiterar a Constitui¢ao de 1988, quando diz, em seu Artigo 5°:

A pessoa com deficiéncia serd protegida de toda forma de negligéncia, discriminagio, exploragio, violéncia,
tortura, crueldade, opressao e tratamento desumano ou degradante. (Brasil, 2015, p. 8).

De tal forma, a lei tem como premissa contribuir para levar informagio sobre direitos e deveres aos principais
interessados no assunto: os cidadaos. Afinal, toda a sociedade deve ter como engajamento a inclusao, de maneira
que ¢ uma questao fundamental na construgao de um pais justo e igualitdrio, entendendo a inclusao como ponto de
partida para o estabelecimento de regras que promovam a igualdade entre todos os grupos, garantindo seus direitos

a educagao, satde, trabalho e outros recursos necessarios para suprir suas necessidades.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

No decorrer deste ano de 2024, a Secretaria Municipal de Educagao do Municipio de Caucaia-CE, como forma
de aprimorar a frequéncia escolar, orientou que as escolas da rede indicassem um servidor que se dedicasse tnica e
exclusivamente ao projeto Busca Ativa Escolar, que consiste em resgatar os alunos que porventura faltem muito as

aulas ou denotem que venham a desistir no ano letivo em curso.

Nao obstante, percebe-se também as auséncias constantes dos alunos com deficiéncia, principalmente aqueles
com maior grau de comprometimento. Inserimos nesta relagao de busca esses alunos, muitas vezes até mesmo aque-

les que nao compareciam ao atendimento educacional especializado (AEE) e também as aulas nos horérios regulares.
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Assim, realizamos inclusive visitas domiciliares (i loco), precedidas de contatos telefénicos, o que contribuiu para
o aumento da frequéncia escolar dos alunos publico-alvo da Educagao Especial, que anteriormente apresentavam

baixa assiduidade.

Ao se falar em necessidades educacionais especiais, coloca-se em questio o que a escola efetivamente precisa para
se constituir como um espago inclusivo. Nesse sentido, a oferta de subsidios pedagdgicos e de servicos educacionais

de forma incompleta ou desarticulada pode comprometer o processo de inclusio escolar.

Diante disso, para quaisquer programas que a escola venha a executar, faz-se necessdrio pensar na inclusao do alu-

no com deficiéncia, levando em conta que a escola é espago de formagao, conforme prega Romito ez a/. (2011, p. 3):

A escola para a maioria das criancas brasileiras ¢ o tUnico espago de acesso aos conhecimentos universais e
sistematizados, ou seja, ¢ o lugar que vai lhes proporcionar condi¢des de desenvolver e de tornar um cidadio,
alguém com identidade social e cultural.

Enquanto espago de formagao, a escola é também lugar de projetos, de modo a garantir a educagio escolar e

promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos com deficiéncia.

Porém, ¢ preciso lembrar que o professor ¢, sobretudo, figura primordial no sentido de implementar os projetos,
“de modo a garantir a educagao escolar” no sentido de “promover o desenvolvimento das potencialidades dos edu-

candos que apresentam necessidades educacionais especiais” (Romito ez al., 2011, p. 7).

Na escola, o planejamento colaborativo, em que professor do AEE e professor da educagao regular elaboram as
aulas para os alunos com deficiéncia, facilita na resolu¢ao de problemas e ajuda no surgimento de novas abordagens

mais motivadoras aos alunos.

Para isso, ¢ preciso criar um verdadeiro ambiente de colaboragao, em que a sala de sala de professores, por exem-
plo, seja um local de troca de ideias e de experiéncias com um objetivo em comum: elaborar um planejamento
pedagdgico escolar mais adequado a realidade dos alunos, a cultura da escola e a atualidade (Amaro, 2023, p.

1).

Ao elaborarmos um plano de atendimento educacional especializado (AEE), o planejamento colaborativo deve
ser considerado como um método de compreensao de interesses, necessidades e caminhos possiveis, como referén-
cias (que podem ser alteradas e/ou ampliadas no percurso) com o intuito de remover barreiras, e a criagio de acessi-

bilidade no percurso educacional de estudantes publico-alvo da Educagao Especial.

Nesse liame, ¢ importante destacar o planejamento colaborativo, no sentido de se pensar um novo método de
implementar as aulas, com foco na inclusio. “Sendo um “plano”, ele deve responder como (quais sio os possiveis
caminhos), para que (qual a fun¢io), por que (quais sao os principios), ¢ o que (o que deve/pode estar contido)”
(Amaro, 2023, p. 1).

Dito isso, a escola ¢, portanto, um tempo e um espaco, fisico e simbdélico, de constru¢ao para o desenvolvimento
humano, de construgao de liberdade e autonomia, um espaco de dignidade, de solidariedade, de respeito por si

proprio, pelos outros, pela aprendizagem e pelo envolvimento.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Nossa experiéncia cotidiana nos mostrou que a inclusiao de alunos com deficiéncia no ambiente escolar é um
processo complexo, que engloba recursos, adaptagées de espacos, material humano etc. E preciso refletir inclusive
sobre uma mudanga cultural e pedagdgica que exige a colaboragio de toda comunidade escolar, da gesto a familia
das criangas. No relato de experiéncia que realizamos, ficou claro que o processo de inclusio deve ser pautado por

agoes educativas que valorizem as diferengas, promovendo um ambiente seguro, sauddvel e acolhedor.

Para atender as necessidades especificas de cada aluno, para uma incluso efetiva, ¢ fundamental que se imple-

mente praticas pedagdgicas que cumpram essa demanda. Logo, para garantir que todos sejam incluidos, a formacio
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continuada dos educadores é primordial, assim como o planejamento de agdes pedagdgicas diversificadas e o suporte
psicoldgico sao essenciais para que essa inclusao seja proveitosa para todos. Como educadores inclusivos, é preciso
ampliar nossa sensibilidade e manter o olhar atento ao outro, vislumbrando as particularidades, potencialidades e
limitagdes de nossos educandos. Assim, conseguiremos gestar uma inclusao real frente as nossas dificuldades e in-

quietagoes.

O educador atual precisa estar aberto a mudangas; afinal, o cotidiano escolar é um ambiente de oportunidades
de enriquecimento coletivo. A escola ¢, sim, um excelente espago de aprendizado e respeito mutuo, onde as dife-
rengas devem ser vistas como oportunidades de crescimento e desenvolvimento do ser. Assim, fortalecer vinculos é
primordial; desse modo, faz-se relevante estimular a convivéncia entre alunos com e sem deficiéncia, o que contribui
para a construcio de uma sociedade mais justa e inclusiva. Portanto, a verdadeira inclusao s6 se concretiza quando o
ambiente escolar verdadeiramente proporciona um ensino que favoreca o desenvolvimento de todos os estudantes,

independentemente de suas condicoes.
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1. INTRODUCAO

‘A diversidade é a arte da natureza, e a incluséo é a arte da humanidade.”
(Carlo Monteghirfo)

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96), em seus Artigos do 58 ao 60, garante a inclusdo escolar para os alunos com
deficiéncia na rede regular de ensino, bem como outros documentos legais nacionais e internacionais, como a Cons-
tituicao Federal de 1988, a Declaracio Mundial sobre Educagio para Todos (UNESCO, 1990), a Declaragao de Salamanca
(UNESCO, 1994), entre outros. Apesar de tudo isso, ainda é marcante e polémico o descumprimento da lei nesses termos
para esses educandos, propagando-se uma sensacio de impedimento de que tudo possa fluir com eficicia e eficiéncia, onde a

incapacidade, para muitas escolas, ainda é notdria.

Apesar disso, observamos que a Educagao Especial tem se desenvolvido significativamente ao passo que os anos
vao passando, trazendo importantes ferramentas para a promogao da inclusao escolar de nossos alunos, ferramentas

essas que tém garantido o sucesso na aprendizagem.

O planejamento colaborativo surgiu nos Estados Unidos em 1980 como uma possibilidade as escolas espe-
ciais e as salas de recursos buscando contemplar as demandas de inclusao escolar dos estudantes da Educagao Es-
pecial, dando origem como uma forte cooperagao entre o professor de ensino regular e o professor de Educagao
Especial favorecendo o acesso a aprendizagem, tornando as escolas mais inclusivas, despertando e estimulando
o crescimento dos docentes, bem como favorecendo o desenvolvimento socioemocional dos estudantes. Isto
posto, acredita-se que essa ferramenta por nds escolhida tornard o processo de inclusiao mais eficaz, adequando-a
a participagao de todos os alunos e corroborando com o didlogo, a negociagio e o respeito mutuo. Portanto, a
pratica desse planejamento manifesta-se ainda de forma timida em nossas institui¢des escolares, de modo par-

ticular em nossa escola.

Com isso, pretendemos transformar essa ideia colaborativa num dos postos-chave para garantir a promogio da
inclusdo de nossos educandos com participagao ativa nas salas de aulas comuns através da a¢o eficaz do professor
em seus planos e, concomitantemente, suscitar na equipe docente o desejo de fazer parte de todo o processo de

inclusio de nossos estudantes.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

O planejamento colaborativo acontece em nossa escola bimestralmente, quando se disponibiliza uma semana de

encontro com os professores da escola junto a docente do AEE para a troca de experiéncias e organizagao do plano,
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tendo um olhar holistico e a0 mesmo tempo peculiar para os aprendentes publico-alvo da Educagao Especial, con-

forme sua deficiéncia.

Confirmando essa ideia, podemos ser receptivos ao que Stainback e Stainback (1999) nos dizem que o educador
pode desempenhar um importante papel na percep¢io dos alunos, de que esses tém possibilidades e limitagoes
diferentes. Ele ainda vai além, sugerindo propostas de atividades em que os alunos sejam estimulados sobre suas ha-
bilidades e identificadas suas limita¢oes. Fortalecendo mais ainda essa ideia, é importante ressaltar ao que as autoras
Lustosa e Ferreira (2020) nos remetem: que a ascensao das legislacoes e discursos de constitui¢ao de uma sociedade
democritica nos trazem 2 luz a defesa dos direitos sociais e educacionais dos sujeitos, onde acontece o progresso da

inclusao.

Diante disso, podemos entender que essa agao planejadora traz uma importante proposta como modelo inclu-
sivo. Assim sendo, nossa participacio pode presenciar estratégias enriquecedoras que foram fortalecendo o ensino,
aprimorando a educagdo para garantir condigdes de acesso, permanéncia, participagao e aprendizagem, sob as quais

os docentes conseguiram realizar suas aulas com mais significado, pensando na totalidade.

A ideia que se prega nessa experiéncia para a garantia do sucesso é o acompanhamento das propostas idealizadas
no plano, onde conta-se muito com a colabora¢io do atendimento educacional especializado (AEE) como suporte

para essa agao.

A Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (LBI/13.146), de 6 de julho de 2015, prevé que todos
os matriculados da Educagao Especial tenham o direito a0 AEE no contraturno escolar. Quem fica a frente desses

servicos sao professores especificos com formagao em Educacio Inclusiva, critério previsto nas diretrizes do MEC.

3. CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o exposto, conseguimos entender que o processo de inclusao perpassa por situagdes que podemos
denominar desde as mais simples até as mais complexas. Vale salientar que a Gestao da Educacio Especial no Con-
texto da Educagao Inclusiva, trouxe uma importante reflexdo: a cultura escolar inclusiva nos traz grandes desafios
para envolver nossas escolas sobre o verdadeiro sentido de incluir. Em consonéncia a isso, trouxemos a aprecia¢ao
do planejamento colaborativo como dispositivo capaz de colaborar com o crescimento e valoriza¢io das préticas
pedagdgicas inclusivas. Com essa tecnologia assistiva, é proposto repensar e reorganizar nossas unidades escolares
com base na promogio dos espagos para uma aprendizagem mais eficaz e humana. Essa reflexdo do papel da gestao
em garantir o bom funcionamento da escola nos leva a crer que a agao educativa é capaz de transformar a educagio,
garantindo o sucesso na inclusao escolar. Diante de tudo isso, observa-se que todo processo educativo perpassa por
muitos atos e conceitos, visto que a ideia de fato sempre é o avango, a melhoria, o crescimento, ponto esse que foi

possivel, com esse artefato, nos encher de esperanga o desenvolvimento positivo da educagio.

Apesar de toda essa credibilidade, sabemos que o dinamismo da inclusio é desafiador aos professores. Como
pudemos observar nessa agao do planejamento colaborativo, muitos docentes ainda demonstram resisténcia na

execugao deste instrumento.

O que se observa ainda ¢ a falta de preparagio do docente diante da Educagao Especial sobre a brilhante ideia de
incluir, fato esse que nitidamente expressa que o professor nao se sente preparado para encarar essa provocagio. De
acordo com o Ministério da Educagao (MEC) em 2022, cerca de 94% dos professores nao possuem formagio con-
tinuada sobre Educagao Especial; a maioria nio se sente preparado para receber os alunos com deficiéncia. Com essa
falta de formagao, nao se sentem seguros, confiantes e encontram-se inquietos, haja visto que essa falta de preparacio

pode ser um desafio para os professores que nunca trabalharam com alunos com deficiéncia.

E relevante entendermos que toda essa problemdtica é complexa e que tais solu¢des nao virao de forma répida.
Nesse sentido, a elaboragao dessa experiéncia, nao se propds a solucionar o problema existente, mas sim instigar uma

possivel reflexdo, onde, posteriormente, possa-se conseguir, através desse plano, alertar nossa escola e outras escolas



na cobranca de melhoria dessa aprofundada situagao; ao docente, enquanto profissional direto, capaz de mudar suas

préticas, bem como a busca de uma formagio mais eficiente e eficaz.

Por fim, acreditamos na garantia de que o educando tenha seu desenvolvimento pleno em sua vida pessoal e pro-

fissional, transformando toda essa positividade em qualidade de vida.
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1. INTRODUCAO

“O acolhimento escolar é fundamental para estabelecer um ambiente inclusi-
vo, onde cada aluno se sente valorizado e respeitado em sua individualidade.”

(Mantoan, 2003, p. 25)

A Educacio Inclusiva é um direito garantido pela Constitui¢ao Federal de 1988, pelo Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente (ECA) e pela Lei Brasileira de Inclusao (LBI) — Lei n.© 13.146/2015. O acolhimento ¢ essencial nesse processo,
pois proporciona um ambiente favordvel ao aprendizado e ao desenvolvimento integral de alunos com deficiéncia. Segundo
Mantoan (2015, p. 22), “a inclusao s6 se torna efetiva quando a escola assume o compromisso de atender as necessidades

individuais dos alunos”.

O acolhimento é um conceito amplo que envolve a recep¢io, a escuta ativa e a adaptagio do ambiente escolar s
singularidades dos estudantes. Para alunos com deficiéncias ocultas, como o Transtorno do Espectro Autista (TEA),

o acolhimento ¢é particularmente desafiador, pois requer agoes planejadas e individualizadas.

O Decreto n.© 10.502/2020, que institui a nova Politica Nacional de Educagao Especial, refor¢a a importincia do
planejamento e da formagao continuada dos professores para promover o acolhimento de alunos com deficiéncia.
Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propée praticas pedagdgicas inclusivas que incentivam a

construgio de vinculos positivos entre estudantes e professores.

E essencial que as escolas invistam em sensibilizagao e formagao para toda a comunidade escolar. Um ambiente
acolhedor ¢ fundamental para promover o pertencimento e o bem-estar de todos os alunos, especialmente daqueles
com TEA. Um ambiente seguro, inclusivo e empdtico contribui para o desenvolvimento integral do estudante e

estimula suas potencialidades.

No processo de acolhimento realizado na Escola Aurea Alves Pereira a um aluno com TEA, foram realizadas
etapas fundamentais, incluindo a anamnese com a responsével pelo educando, no momento da matricula; a sensibi-
lizacao de todos que compdem o coletivo escolar; o acolhimento inicial do estudante, com uma recep¢io planejada
em sua chegada 2 escola; e a identificagdo, nos primeiros dias de frequéncia escolar, de seus interesses especificos,

garantindo uma abordagem individualizada e favordvel a sua integragao.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

No segundo periodo do ano letivo, durante o processo de matricula do estudante, a equipe gestora realizou uma

anamnese detalhada com a mae, identificando que o aluno possuia laudo de Transtorno do Espectro Autista. Foi
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relatado que, na instituigao de ensino anterior, o estudante permanecia a maior parte do tempo préximo ao portio
de entrada, sem envolvimento em atividades pedagdgicas. Frente a essa realidade, tornou-se imperativa a elaboragio
e implementagao de um plano de acolhimento, com o objetivo de garantir a efetiva inclusao do aluno no ambiente

escolar.

Como parte inicial do plano de acolhimento, foi realizada uma acio de sensibiliza¢io com os professores, profis-

sionais de apoio e colegas de classe, a fim de promover um ambiente receptivo e colaborativo.

Segundo Mantoan (2015, p. 37), “a sensibilizagao ¢ uma prética essencial em processos de inclusdo, pois fomenta
a conscientizago e o engajamento dos envolvidos, criando condigoes para uma convivéncia harmoniosa e produtiva

no contexto escolar”.

Durante o processo de matricula, foi acordado com a mie do estudante que, no primeiro dia de aula, ela per-
maneceria na escola por 30 minutos apds a chegada do aluno para facilitar sua adapta¢io ao novo ambiente. No
entanto, apds a apresentacao dos ambientes escolares, ao ingressar na sala de aula, a mae informou que precisava se
ausentar imediatamente devido a uma situagdo doméstica urgente, deixando o aluno sem o suporte combinado. A

auséncia repentina da mée resultou em uma crise no estudante, que se recusou a permanecer na sala de aula.

Apés tentativas de intervengao, o aluno aceitou ficar na sala da diregao, mas com a condi¢do de que a porta per-
manecesse aberta. Durante esse periodo, foi observado um grande interesse do estudante por veiculos automotores,
o que se revelou um ponto inicial significativo para a formulagao de estratégias pedagdgicas personalizadas. Esse in-
teresse foi utilizado como base para desenvolver préticas educativas alinhadas as suas preferéncias e potencialidades,

promovendo maior engajamento e adaptagao ao ambiente escolar.

Nos dias subsequentes, com o uso de atividades que exploravam os interesses previamente identificados no aluno,
ele passou a aceitar permanecer na biblioteca. Esse espago proporcionou uma oportunidade para sua socializagao
com os colegas durante os intervalos, favorecendo interagoes positivas. Paralelamente, foram realizadas tentativas

regulares para inseri-lo na sala de aula, respeitando seu tempo de adaptacio.

Apbés algumas semanas de observagao e convivéncia, foi notado que o estudante demonstra aprego pela musica
tocada no carro do vendedor ambulante de churros. Esse detalhe foi integrado as préticas pedagdgicas como uma
estratégia de regulacio emocional, com a equipe escolar utilizando a can¢io para tranquilizd-lo em momentos de

agitagao.

Ao longo de alguns meses, com atividades pedagégicas cuidadosamente planejadas, o aluno apresentou progressos
significativos em sua adaptagao  rotina escolar. Eventualmente, com estimulos direcionados da professora, passou a

ingressar na sala de aula e permanecer por curtos periodos, mostrando avangos graduais em sua participagio.

Atualmente, o aluno realiza uma variedade de atividades pedagégicas, como montar blocos, pintura e colagem,
evidenciando um processo continuo de desenvolvimento de habilidades. Além disso, ele demonstra vinculos afetivos
positivos com a equipe escolar e os colegas, um indicativo importante de sua adaptagao ao ambiente educacional.
Esses avangos reforgam a eficdcia de estratégias baseadas no acolhimento e no respeito as singularidades do estudante

com TEA, corroborando o entendimento de que a inclusao se constrdi com préticas planejadas e consistentes.

A abordagem relatada foi essencial para atender as especificidades do aluno e lhe assegurar uma educagao inclusiva

de qualidade.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A luz do que foi discutido, o acolhimento configura-se como uma pratica fundamental para a efetivaio da
inclusio escolar de estudantes com deficiéncia, em especial daqueles com deficiéncias nio aparentes, como o Trans-
torno do Espectro Autista. A legislagao brasileira, assim como a produgao académica na drea da Educagao Inclusiva,

evidencia que o éxito desse processo estd diretamente relacionado a agoes articuladas, ao compromisso coletivo e a



construgao de um ambiente escolar pautado no respeito, na escuta e na adaptagio as necessidades educacionais in-
dividuais. A promogao do acolhimento demanda, portanto, responsabilidade institucional, investimento continuo
em formagao docente e o fortalecimento da parceria entre escola, familia e sociedade, sendo essas condicoes indis-

pensdveis para que a escola se constitua, de fato, como um espago educativo democrdtico e inclusivo.
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1. INTRODUCAO

“‘Cada um de nés é uma pessoa absolutamente singular e necessita de um olhar absolutamente singular.”
(Almeida, 2024)

I nspirados na epigrafe acima, partimos do entendimento de que todo estudante tem a sua forma, o seu ritmo e as suas
especificidades no processo de aprendizagem. Tal constatagio nos leva ao fato de que cabe a escola promover espacos e
percursos para que todos os estudantes construam conhecimentos que lhes permitam o pleno desenvolvimento, o exercicio da
cidadania e a preparagdo para o trabalho, como assegura a Constituigio Federal de 1988. Para tal, a atuagio assertiva da gestao

das escolas faz toda a diferenca.

Nesse entendimento, surge o questionamento que norteia o presente escrito: o que pode o gestor escolar fazer
para tornar a escola um lugar de aprendizagem para todos os alunos e, sobretudo, para aqueles com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao? Por meio dele, refletimos a nossa pré-
pria prdtica na gestao da escola e encontramos na promogao de acessibilidade de pequeno porte uma aproximacgio

das acoes que realizamos para tornar a escola um espago efetivamente inclusivo.

Por adaptagées de pequeno porte, a cartilha 6 do projeto Escola Viva: Adaptacoes Curriculares de Pequeno Porte - ga-
rantindo o acesso ¢ permanéncia de todos os alunos na escola (Brasil, 2000, p. 8), compreende serem as adequagoes que
podem ser realizadas “[...] na promogao do acesso ao curriculo, nos objetivos de ensino, no contetdo ensinado, no mé-
todo de ensino, no processo de avaliagao, na temporalidade”. Concordando e ampliando as orientagoes do referido do-
cumento, Rodriguez (2022) agrupa as adaptacoes de pequeno porte em: da acessibilizagao dos contetidos; dos métodos
de ensino e da organizagao diddtica; da complexidade das atividades; dos materiais utilizados; do processo de avaliagio
e da adaptagao da temporalidade. Ainda segundo a cartilha, essas adaptacoes sao chamadas “de pequeno porte” porque
nao demandam autorizagao, nem exigem agdes politicas ou administrativas de instincias superiores a escola (Brasil,

2000) — ou seja, s3o de responsabilidade compartilhada de toda a comunidade escolar, e o gestor pode e deve geri-las.

Desta forma, o presente escrito objetiva socializar de forma reflexiva nossa experiéncia como gestores escolares
com as adapta¢des de pequeno porte no ambiente escolar. Por sua vez, essas experiéncias discutidas na se¢ao a seguir
nao se resumem a agdes pontuais, mas sim a todo um trabalho colaborativo desenvolvido com professores, alunos,
pais e demais profissionais de duas escolas diferentes do municipio do Eusébio ao longo do ano letivo de 2024 e,

ainda, evidenciam tracos de nossos percursos formativos e concep¢des que temos sobre o processo educativo.
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2. ADAPTACOES DE PEQUENO PORTE: REFLEXOES E APROXIMACOES DA NOSSA PRATICA

Para a construgiao desta se¢io, nosso método foi a escrita de um relato reflexivo individual e sua posterior
partilha colaborativa, com o objetivo de encontrarmos aproximagdes em nossas priticas no que concerne
as adaptacoes de pequeno porte. Alcangando esse escopo, também percebemos que, ao descrevermos nossa
pratica, fomos tracando aspectos de nossa trajetdria na docéncia e, sobretudo, delineamos as concepgdes que
temos sobre a inclusio, sobre o sujeito que formamos e sobre a sociedade que queremos. Vale evidenciar que
nossa atuagao na gestao da escola se dd no Ambito da coordenagio pedagdgica (a primeira autora) e na diregao
escolar (os demais autores), e em escolas que ofertam da Educacio Infantil a0 90 ano dos anos finais do Ensino

Fundamental.

Mesmo compreendendo que a realidade vivida é particular, muitas imbricagoes de situagoes experienciadas foram
percebidas, a comegar pelo fato de que percebemos que, em nossa trajetéria formativa para a docéncia, foram rasos
os conhecimentos construidos em nossa formagao inicial para trabalhar numa perspectiva inclusiva, o que nos levou
a procurar uma formagio continuada sobre a temdtica da inclusio para nos sentirmos mais confiantes na garantia
do direito a aprendizagem a todos os alunos. De acordo com Figueiredo, Boneti e Poulin (2017), a a¢do educativa
e inclusiva do professor necessita de reflexdo para que todos os alunos descubram o potencial de sua participacio,
para o desenvolvimento de si e dos outros. No entanto, atuando na sala de aula e na troca com nossos pares, os pro-
fessores, fomos percebendo que a verdadeira inclusio ainda era/é uma realidade a ser alcangada, sobretudo porque
as demandas da escola e até mesmo a falta de conhecimento e de formagio especifica dos profissionais da educagio

dificultam esse processo.

Nessas constatagoes iniciais, nossos relatos evidenciaram que percorremos um caminho bem préximo atuando
na docéncia: fomos construindo, de forma inicialmente intuitiva com os alunos com deficiéncia, meios e materiais
que acreditdvamos serem positivos, principalmente adotando um planejamento individualizado, para lhes ajudar a
construir conhecimento e para se desenvolver cognitiva, emocional e socialmente, e, posteriormente, estudando e
buscando apoio com os profissionais de atendimento educacional especializado (AEE) e das familias para, de fato,

garantir sua aprendizagem.

J4 em nossa atuagao na gestao escolar, foco de reflexao deste texto, no qual nio estamos mais em um espago
delimitado da sala de aula, as acoes sio mais abrangentes e necessitam de mais sistematiza¢o e de mais parcerias,
porque os sujeitos s2o muitos e suas necessidades a serem atendidas sdo especificas, haja vista que sdo intrinsecas a

singularidade do homem.

Conforme teorizam Luz e Sartori (2018, p. 14), “nos processos inclusivos ¢ fundamental que o gestor promova a
inclusao, aperfeigoando os procedimentos pedagégicos em sala de aula e na organizagao da escola, por meio da busca
da qualidade e da transparéncia nos atos da gestao escolar’. Dessa forma, considerando as adaptacoes de pequeno
porte (do contetdo, dos métodos de ensino e da organizagao diddtica, da complexidade das atividades, dos mate-
riais, da avaliagao e da temporalidade) descritas por Rodriguez (2022), percebemos, no entrelacamento dos nossos
relatos, que as adaptagdes que orientamos e apoiamos os professores a realizar, que se mostraram comum em nossa
prética na gestdo escolar no presente ano letivo de 2024, foram, sobretudo, adaptagdes dos métodos de ensino e da

organizagao diddtica, dos materiais utilizados e da temporalidade.

Vale pontuar que, para o direcionamento de tais adaptagoes a reuniao individual com os professores, o acom-
panhamento da sala de aula e a observacao dos planos de aula e dos instrumentos avaliativos foi essencial, pois,
conforme destacam Luz e Sartori (2018, p. 14), “[...] cabe aos gestores um acompanhamento didrio das atividades
realizadas no ambiente escolar, dialogando com os professores sobre os desafios e necessidades encontradas, centran-

do atengao no trabalho com os alunos com deficiéncia”.

Para Ferreira, Mélo e Israel, (2017, p. 159), “[...] o professor preparado para o processo de inclusdo é o professor

que observa a diversidade e recria suas aulas e forma de ministra-las, de acordo com os talentos dos alunos”. Todavia,



como professores que somos, sabemos que a dinimica da sala de aula, por vezes, nos impossibilita de ver algumas

realidades. Nessa l4gica, o olhar do outro nos ajuda a refletir e a redirecionar modos de pensar e de fazer.

Assim, quanto as adaptagoes dos métodos de ensino e da organizagao diddtica, articulamos e apoiamos os profes-
sores a pensar em formas de ajudar os alunos a interagir e a se comunicarem melhor. Citamos como exemplo um dos
nossos relatos individuais, no qual o gestor, acompanhando a sala de aula, percebeu que um aluno com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) tinha dificuldade de trabalhar em grupo, ficava nesse tipo de atividade apenas acompa-
nhado pela profissional de apoio de sala. Sugeriu-se entdo a professora que percebesse com quais alunos ele tinha
mais proximidade e tentasse, em outro momento, iniciar um trabalho em duplas. O resultado dessa organizacio

diddtica foi uma interagio menos resistente do aluno com TEA e dos demais colegas.

Quanto as adaptagoes dos materiais utilizados, o apoio aos professores se deu colocando a sua disposi¢io o uso
dos materiais da escola para a confecgio de materiais de ensino adaptados aos alunos que deles necessitavam. Sabe-
mos que a escassez de recursos ¢ uma realidade no ambiente escolar e que as demandas de trabalho dos professores
muitas vezes suprimem o tempo de construir materiais adaptados. Por isso, a facilitagdo de impressoes ou de orga-
nizagdo de pessoal que possa contribuir com o professor a elaborar seus recursos também foi uma pritica comum
em nossa atuago. Por dltimo, o suporte as adaptagdes da temporalidade foi pensado desde a mudanca em horérios
de intervalo, possibilitando um ambiente mais calmo e silencioso, até o prolongamento do tempo de provas para os
alunos com deficiéncia e com transtornos globais do desenvolvimento. Ressaltamos ainda que, como gestores, nao
somente o apoio a pratica docente é fundamental. A cria¢io de lagos com os alunos e a parceria com a familia sdo
essenciais para que os alunos com deficiéncia se sintam em um ambiente acolhedor e confortdvel. Defendemos que
as agoes desenvolvidas pela escola sejam verbalizadas para as familias e para a comunidade escolar através de amostras

e de relatérios que evidenciem os avangos pedagdgicos, cognitivos e socioemocionais apresentados pelos alunos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Retomando a pergunta motivadora do texto: o que pode o gestor escolar fazer para tornar a escola um lugar de
aprendizagem para todos os alunos e, sobretudo, para aqueles com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades ou superdota¢ao? Concluimos que é preciso que os gestores conhecam e percebam os de-
talhes didrios dentro da escola e da sala de aula, buscando um contexto escolar que busque acolhimento e garanta o
respeito a diversidade e a individualidade de cada um, fortalecendo professores perante a realizagao de adaptagoes de
pequeno porte, para que, de fato, a escola cumpra com sua fun¢ao educativa e emancipatéria. Destacamos que atuar
na gestao escolar ¢ algo desafiador e com intimeras atribuigées, mas, a0 assumirmos esse cargo, nos comprometemos
a construir uma prética educativa democrdtica, em que o didlogo respeitoso com as familias e com todos os profis-
sionais que compdem a escola favorega um ambiente escolar inclusivo. Concluimos que as adaptagdes de pequeno
porte devem ser realizadas de forma colaborativa por toda a comunidade escolar para garantir que os estudantes

com deficiéncia tenham acesso e dominem o conhecimento socialmente construido e acumulado historicamente.
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1. INTRODUCAO

N as tltimas décadas, a inser¢do de criancas bem pequenas em creches tem se tornado uma prética cada vez mais comum,
impulsionada por mudangas sociais e econdmicas, como a ampliagao da participagao feminina no mercado de trabalho
e a valoriza¢io da Educagio Infantil como direito e etapa essencial no desenvolvimento integral. Entretanto, esse contexto de
avango encontra desafios especificos, sobretudo no processo de adaptagao das criancas em seus primeiros contatos com um
ambiente institucional. Essas barreiras, frequentemente emocionais, requerem atencao, sensibilidade e estratégias pedagdgicas

adequadas.

A experiéncia relatada neste artigo parte da observacio de situagoes préticas em que a adaptagio inicial se revelou
um ponto de vulnerabilidade para criangas nos anos iniciais em sua introdugio a um ambiente educativo novo. A
escolha desta temdtica justifica-se pela necessidade de aprofundar reflexdes sobre como superar essas barreiras emo-
cionais, criando condi¢des para que o ambiente da creche seja acolhedor, seguro e estimulante. Mais do que um lu-

gar de cuidado, a creche deve ser percebida como um espaco de construgao de vinculos e desenvolvimento integral.

Com base nisso, apresentamos uma pratica pedagdgica centrada em estratégias de acolhimento e vinculos afeti-
vos, com foco no papel dos educadores como mediadores nesse processo. Acreditamos que, ao destacar essas prati-
cas, ¢ possivel inspirar novas abordagens que atendam as especificidades das criangas bem pequenas, suas familias e
a comunidade escolar (Lustosa, 2002; 2009; 2022).

Além disso, devemos considerar que ainda temos muitos paradigmas sociais a serem superados. Desta forma,
acreditamos que as mudangas de postura e de prética auxiliam na transformacao da educacio, seja a curto ou a longo
prazo, e impactam no desenvolvimento dos estudantes; por isso, devemos respeitar suas individualidades e acreditar
no desenvolvimento pleno. Para organizar essa discussio, estruturamos o texto em trés se¢des principais: na primei-
ra, exploramos os desafios enfrentados durante o periodo de adaptagao, considerando aspectos emocionais e sociais
que afetam as criancas e suas familias. Em seguida, discutimos as estratégias aplicadas pela equipe pedagdgica para
criar um ambiente acolhedor e favordvel ao desenvolvimento infantil, enfatizando praticas inovadoras e inclusivas;
por fim, apresentamos os resultados obtidos e os avancos observados, destacando as licoes aprendidas e as implica-

¢oes para a Educagio Infantil.
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2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

A experiéncia relatada foi desenvolvida em uma escola municipal do Eusébio-CE. A Escola de Educacio Infantil
e Ensino Fundamental Josefa S4 atende a criangas de 1 a 14 anos, localizada em um bairro periférico de uma cidade
de médio porte. O foco foi o periodo de acolhimento da estudante que cursa o 2° ano, que chamaremos de Al (c6-
digo para se referir a estudante voluntdria), que tém o diagndstico do Transtorno do Espectro Autista, envolvendo
criangas recém-ingressas, suas familias e a equipe pedagdgica. A aluna iniciou na escola com 1 ano e 5 meses. Um
dos desafios iniciais foi compreender as reagdes emocionais das criancas, que poderiam apresentar dificuldades em

interagir com os educadores e colegas

(I) Acolhimento individualizado: cada crianga foi recebida considerando suas necessidades especificas, com mo-

mentos de interacio direta com os educadores, acolhendo emogoes como medo e inseguranca.

Foi priorizada a criagio de um ambiente seguro, essencial para que a crianca se sinta protegida e disposta a explo-

rar o novo.

(IT) Participagao das familias: atividades de integracdo com os responsdveis foram promovidas, incluindo rodas de

conversa e encontros de observacio participativa.

(ITII) Ambiente estimulante e flexivel: foram introduzidos materiais sensoriais e propostas de brincadeiras que

permitissem  crianga explorar o espaco e se conectar com o grupo de forma gradual.

Por mais que jd fosse familiarizada com o ambiente escolar, a A1 permanecia na escola no méximo duas horas por
dia e apresentava um comportamento bem desorganizado e agressivo. Dialogando com a mae, professora e profis-
sional de apoio, foi possivel tracar estratégias tanto para o desenvolvimento quanto para a permanéncia da aluna na
escola. Comegamos preparando o ambiente para acolher melhor a sua chegada e alinhamos com a mae que a mesma
a acompanharia até o portao da escola como forma de dar mais autonomia. Preparamos atividades de pintura com
temas de que a aluna gosta muito, envolvendo a turma para ter trocas de tarefas, brinquedos ou conversas com a
mesma. Como forma de mostrar 4 aluna o quanto ela é amada e respeitada pelos colegas, colocamos sua cadeira na

frente, incluindo-a nas atividades de grupo e proporcionando dinimicas para envolve-la na turma.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Desta forma, a estudante Al estd se adaptando as regras e a rotina de maneira satisfatéria. O cumprimento das
etapas supracitadas anteriormente fortalece a ideia de préticas pedagdgicas direcionadas e os avangos satisfatérios
na vida de um estudante. E uma aluna que, a cada dia, estd nos surpreendendo nao apenas com suas atitudes, mas
também com sua evolu¢ao na aprendizagem. A mesma realiza todas as tarefas solicitadas pela professora, faz leitura
de palavras, reconhece cores, formas geométricas, niimeros e gosta muito de cantar. Com isso, finalizamos o ano
letivo com resultados significativos, em que a mesma consegue ficar na escola até as 17h e, quando vai para casa, se

despede de cada aluno com um beijo.
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1.INTRODUCAO

A Educagio Especial ¢ uma modalidade de ensino na qual estdo inseridos os estudantes que necessitam de um
acompanhamento diferenciado no processo de ensino e aprendizagens, que perpassa todos os niveis, etapas e moda-
lidades, ja que essa clientela estd inserida nas escolas desde a Educagio Infantil até os anos finais do Ensino Médio,
além de universidades. Portanto, ela deve ser assistida com recursos humanos e materiais adequados as suas necessi-
dades. Mazzotta (1996, p. 11) define a Educacio Especial como

[...] a modalidade de ensino que se caracteriza por um conjunto de recursos educacionais especiais organizados
para apoiar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educagio formal dos educandos que apresentem necessidades educacionais muito diferentes das da maioria das
outras criangas e jovens.

Garantir uma educacio de qualidade a todos é primordial, é a inica forma para tornar a sociedade menos desi-
gual e injusta. No caso das pessoas com deficiéncia, esses desafios sao ainda maiores, ja que historicamente elas nao
tiveram acesso a educacio e aos cuidados e recursos necessdrios para o seu pleno desenvolvimento. Alids, houve um

tempo em que a essas pessoas era negado o direito a vida.

Este trabalho é fruto de reflexdes acerca do papel da gestao escolar frente aos desafios da drea — em particular, a
chegada dos alunos e o quantitativo de estudantes com deficiéncia que necessitam de suporte. Para isso, relatamos a
experiéncia, enquanto gestores gerais, de duas escolas de Ensino Fundamental, acerca da fun¢ao do cuidador e como

a gestdo lida com esses profissionais, os alunos e suas familias.

O presente texto estd dividido em trés segoes além desta introdugio e das consideragoes finais. No primeiro
topico, abordaremos a fun¢io do cuidador; no segundo, alguns dispositivos legais que fundamentam a fun¢io do
cuidador. Em seguida, apresentaremos a experiéncia da gestao, articulando o trabalho do cuidador, os alunos assis-

tidos e o didlogo com as familias.

A Declaragio de Salamanca (1994) foi um grande avango na efetivagio do atendimento especializado para
criangas e jovens com deficiéncia, pois, a partir de entao, houve o entendimento que uma escola inclusiva é aque-
la em que todos, independentemente da sua condigio fisica, das suas limitagdes e diferencas, devem aprender
no mesmo espago. Essa ideia ganhou for¢a na década de 80 com a organizagio de movimentos liderados por
instituicoes particulares e filantrépicas que iniciaram a discussao de temas voltados a real inclusao da pessoa com

deficiéncia.
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Essa garantia legal da inclusio, na verdade, nio se configurou, muitas vezes, na ado¢ao de medidas que garantem
o atendimento efetivo, mediante as especificidades de cada crianga e jovem inseridos nas escolas regulares, jd que

existiam ainda muitas providéncias a ser tomadas com o objetivo de efetivar a inclusao nas escolas regulares.

Para garantir o acesso a educa¢io de qualidade e permanéncia nas escolas de ensino regular, foram determinadas
mudangas, desde questdes estruturais, como a construgio de rampas, piso titil, banheiros com portas mais largas
para permitir a entrada de usudrios de cadeiras de rodas; e a contrata¢io de professores de atendimento educacional
especializado (AEE) habilitados para atender essa clientela nas salas multifuncionais, além do profissional denomi-

nado “cuidador”, que acompanha o estudante com deficiéncia no espago escolar.

O AEE é um atendimento com cardter complementar e/ou suplementar ao ensino regular. Sua oferta é obrigaté-
ria a todos os estudantes que sao piblico-alvo da Educagao Especial, e deve ocorrer prioritariamente no contraturno
escolar ou em momentos especificos na sala de recursos multifuncional, onde essas criancas e jovens serao atendidos
por um profissional habilitado com o objetivo de apontar e buscar meios, juntamente a gestao, professores e funcio-

ndrios, de garantir os direitos dos estudantes a partir das suas necessidades bésicas.

Cabe ao profissional de apoio escolar acompanhar o estudante que necessite de apoio em situagoes de locomogao,
higiene, para se alimentar e ir ao banheiro, além de auxilid-lo nas atividades escolares quando sua presenga se fizer
necessdria — ou seja, nao hd inclusio sem a presenca desse profissional, principalmente para os estudantes que nao

conseguem desempenhar essas atividades sozinhos.

O trabalho do profissional de apoio escolar no processo de inclusio tem assumido grande relevincia, visto que
esse profissional atua com criangas que muitas vezes necessitam de cuidados bésicos, com tarefas que, para a maioria
das pessoas, nao exige nenhuma dificuldade. No entanto, dependendo da deficiéncia, simples atos como tomar dgua

e alimentar-se podem nao ser possiveis sem a colaboragio do cuidador.

A Constitui¢ao Federal de 1988 estabelece que a integragio escolar, enquanto disposto na Carta Magna, preco-
niza o atendimento aos individuos que apresentam deficiéncia, de preferéncia na rede regular de ensino. Conforme
citado em seu Artigo 208, vale salientar que é no seio familiar que essa integragao deve iniciar. Pensar em Educacio
Especial ¢ ir além dos espagos escolares e da condigo fisica e intelectual de cada pessoa: é preciso conhecer a reali-
dade de vida de cada uma, considerando a comunidade em que estd inserida, situagao financeira e histérico de mae

e pai — e cabe aqui citar que inclusio vai muito além de integracao.

Uma das formas de garantir o atendimento especializado, de acordo com a Lei Brasileira de Incluso, n° 13.146/15,
em seu Artigo 3°, é a inclusao do profissional de apoio ao ambiente escolar (cuidador) para exercer as atividades de

alimentagao, higiene e locomocio dos estudantes com deficiéncia.

Na Politica Nacional de Educa¢io Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (2008), consta a presenca do
cuidador escolar como parte integrante dos servigos especializados para auxiliar as criangas com deficiéncia. O pro-
fissional de apoio ¢ citado na Lei Berenice Piana (Lei 12.764/2012), que institui a Politica Nacional de Protegao dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e estabelece diretrizes para sua consecugio, o profissional de

apoio como “acompanhante especializado”, a partir do diagndstico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN n° 9.394/1996) estabelece, em seu Art. 58, §1°, que,
sempre que necessirio, deve ser garantido o servico de apoio especializado na escola regular, com a finalidade de
atender as especificidades dos estudantes pablico-alvo da Educagao Especial. Em consonincia com esse dispositivo,
a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), também conhecida como Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, reconhece e regulamenta a atuagao do profissional de apoio escolar, definindo-o como
aquele que oferece suporte as necessidades de cuidado, locomogao, alimentagao e comunica¢io do estudante com

deficiéncia, assegurando sua participagao, permanéncia e aprendizagem no ambiente escolar.



O quadro a seguir fundamenta-se na Nota Técnica SEESP/GAB n° 19/2010, de 8 de setembro de 2010, que
dispde sobre a atuagio dos profissionais de apoio destinados aos alunos com deficiéncia e transtornos globais do de-
senvolvimento matriculados nas escolas comuns da rede publica de ensino. O documento orienta que a oferta desse
profissional deve estar vinculada as necessidades funcionais especificas do estudante, especialmente no que se refere
as atividades de locomogio, higiene e alimentagio, nao se configurando como substitui¢ao das responsabilidades
pedagdgicas do professor. A Nota Técnica reforca ainda que a atuagao do profissional de apoio deve ocorrer de forma
articulada com a equipe escolar, tendo como principio a promogio da autonomia do estudante e a corresponsabili-

dade institucional no processo de inclusio, evitando préticas de cardter assistencialista ou segregador.

Aspecto Descrigao

Finalidade do Auxiliar estudantes que nao realizam, com independéncia, atividades de locomogao,

apoio higiene e alimentacio, conforme suas condi¢oes de funcionalidade.

. A presenca do profissional de apoio justifica-se quando as necessidades especificas do
Critério para L B o . . .
estudante puablico-alvo da Educacao Especial nao sao atendidas pelos cuidados gerais

oferta ) )

oferecidos aos demais estudantes.
Foco do O apoio baseia-se nas necessidades funcionais do estudante, e nio exclusivamente na
atendimento condicio de deficiéncia.

i Em casos de histérico segregado, a escola deve promover o desenvolvimento da autonomia
Autonomia do ) ] ) . o ) )
pessoal e social, avaliando, em conjunto com a familia, a possibilidade de retirada gradativa
estudante ) )
do profissional de apoio.

Nio compete ao profissional de apoio escolar desenvolver atividades pedagégicas

Limites da atuagao | diferenciadas, nem assumir a responsabilidade pelo ensino ou pela aprendizagem do

estudante.
Articulagao O profissional de apoio deve atuar de forma articulada com professores da sala comum, da
institucional sala de recursos multifuncionais e demais profissionais da escola.
. Outros profissionais da escola devem ser orientados para colaborar na observa¢io e no
Responsabilidade i . ) o , i
leti atendimento as necessidades educacionais especificas dos estudantes, respeitando suas
coletiva

atribuicoes.

Fonte: Autores

Cabe destacar que o municipio de Maracanat, Cear4, segue estritamente o disposto na Nota Técnica n° 19,
emitida pela Secretaria de Educa¢io Especial do Ministério da Educacio. A referida nota explica as fungoes do

profissional de apoio e esclarece:

O profissional de apoio deve atuar de forma articulada com os professores do aluno publico alvo da educagio
especial, da sala de aula comum, da sala de recursos multifuncionais, entre outros profissionais no contexto
da escola. Os demais profissionais de apoio que atuam no 4mbito geral da escola, como auxiliar na educagao
infantil, nas atividades de pdtio, na seguranca, na alimentagio, entre outras atividades, devem ser orientados
quanto a observa¢do para colaborar com relagio no atendimento as necessidades educacionais especificas dos
estudantes. (Nota Técnica n°19/2010)

Desse modo, é fundamental a atuacio da gestao escolar na articula¢io destes profissionais na boa execucao de seu
trabalho tanto com os alunos como com os demais profissionais da escola. E nesse sentido que passamos ao proximo

topico, relatando a experiéncia da gestao de duas escolas com seus profissionais de apoio.

Entendendo o universo que permeia a Educagao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva, desde os aspec-
tos histdricos, legais, humanos e estruturais, o nosso trabalho pretende relatar experiéncias a partir da fun¢ao do
Cuidador, suas atribuigoes e qual o impacto no processo de inclusio na EMEIEF José Dantas Sobrinho e na EMEF

Ant6nio Gondim de Lima.



A escolha do tema se deu pela nossa experiéncia na gestao de escolas publicas, a observagao durante anos do tra-
balho, realizado para garantir no apenas a insercio de criancgas e adolescentes nas salas regulares, mas atribuir um
sentido real 4 sua presenga naquele espaco. Nesse universo, nos chama atengao a atuagao do cuidador, visto que esse

profissional se faz presente nos casos em que a pessoa com deficiéncia necessita, muitas vezes, de cuidados bésicos.

A EMEEF José Dantas Sobrinho tem um histérico de escola inclusiva, tendo conquistado prémios nacionais na
drea. Por esse motivo, ao longo dos anos, tem crescido a demanda de matriculas nesta modalidade. As familias que
buscam a escola tém uma falsa compreensao da figura do cuidador, acreditando que, por ter laudo, a crianga au-
tomaticamente terd um apoio especializado. E nesse sentido que j4 inicia o trabalho da gestdo na articulagio com
as familias, explicando as fun¢oes e necessidades deste profissional. Como preconizado na Nota Técnica n° 19, “A
educagao inclusiva requer uma redefini¢ao conceitual e organizacional das politicas educacionais”. Isto é, ampliar a

compreensao das familias sobre as potencialidades de cada estudante, independente da deficiéncia.

E o que ocorre também na EMEF Ant6énio Gondim de Lima, em que a gestao realiza uma reuniao no inicio do
ano letivo explicando aos pais/responsdveis as atribui¢des do profissional de apoio, esclarecendo que nem todos os

alunos com laudo automaticamente terao um cuidador.

Outro ponto em comum entre as duas escolas deste relato é a presenca importante da professora de AEE, respon-
savel pela orientagao primdria dos cuidadores com seus respectivos alunos. Em ambas as escolas, é realizado um tra-
balho perene de acompanhamento da gestao com a respectiva professora, visando aos avangos obtidos pelos alunos,
assim como problemas relacionados a auséncias nao justificadas. E fundamental esse trabalho articulado da gestao,
pois ele proporciona a garantia dos direitos de todos os alunos, pois ¢ verificado como o aluno com deficiéncia estd
em sala de aula com os demais alunos e a fun¢io do cuidador nessa realidade. H4 casos em que o aluno nao consegue
se regular, e é preciso que o profissional de apoio tenha estratégias, pensadas precisamente pelo AEE, juntamente a

gestdo, para realizacio de uma verdadeira inclusao.

O remanejamento de cuidadores quando falta um aluno também ¢é papel da gestio, uma vez que podemos obser-
var uma baixa frequéncia de alguns estudantes atendidos. Assim, os profissionais de apoio das duas escolas possuem
a compreensao de que nao sio exclusivos de um sé estudante deficiente, mas que sao responsdveis por um conjunto

de alunos, cabendo a gestao e as professoras de AEE elucidar as necessidades de cada um.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que discutimos até aqui, podemos perceber a importancia da articulagao da gestdo escolar junto
ao trabalho do profissional de apoio, popularmente conhecido como cuidador. O trabalho de conscientizagio das
familias perante seu papel, esclarecendo que nem todos que tém laudo automaticamente possuem um cuidador, am-
plia os horizontes da familia, favorecendo uma compreensio acerca das potencialidades de cada aluno. Os avancos
obtidos pelos alunos sao registrados e apresentados aos familiares, que entendem que a presenca do profissional de
apoio nao pode ser uma “bengala”, e o objetivo deve ser a autonomia dos estudantes com deficiéncia. Cada um a seu

modo, respeitando seu tempo e suas limitagoes.
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Entre olhares e priticas: como o olhar do
professor transforma a Educa¢ao Inclusiva
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1. INTRODUCAO

“Inclusdo ndo é colocar um aluno especial juntos com os demais, mas sim incluir o mesmo a tur-
ma sem medir seus limites. Suas limita¢oes ndo definem sua capacidade de desenvolvimento.”

(Fernando Castellari)

O sistema de educagao no Brasil passou por vdrias mudangas ao longo do tempo, e o ensino escolar de alunos com defi-
ciéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio continua sendo um grande desafio.
Nesse contexto, as escolas precisam buscar e adotar novos métodos de ensino para garantir a inclusio efetiva desses estudantes.
Além disso, é um desafio para a escola compreender e articular as politicas publicas de inclusio do estudante com deficiéncia

no 4mbito educacional, assegurando uma mediagio pedagdgica que seja voltada a diversidade.

O processo de inclusao dos alunos com necessidades educacionais especiais representa um grande desafio para os
professores, pois cabe a eles construir novas propostas de ensino e atuar com um olhar diferenciado em sala de aula,
sendo os agentes facilitadores do processo de ensino-aprendizagem. No entanto, muitas vezes os professores apre-
sentam resisténcia quando se trata de mudangas, o que gera uma grande discussao sobre como incluir metodologias
no processo de ensino que favorecam a inclusao desses alunos no ambiente educacional. Nesse contexto, o papel do
gestor é fundamental, pois ele pode atuar como articulador de todo o processo, definindo os objetivos da institui-
a0, estimulando a capacitagao dos professores e implementando projetos de Educacio Inclusiva. O gestor tem o
poder de garantir a abertura de novos espagos e promover a transformagao do cotidiano escolar, devido a lideranca
que exerce. Portanto, ele deve ser o primeiro a ter consciéncia da importincia da escola inclusiva, implementando

préticas que favoregam a igualdade para todos os estudantes.

Considerando a importincia do professor no processo de ensino educativo e inclusivo, os objetivos deste trabalho
foram analisar e avaliar sua qualificacio e habilidades frente a inclusdo de alunos com deficiéncia, bem como ao pro-
cesso de aprendizagem proposto para esses alunos, com o intuito de promover uma inclusio eficaz e satisfatéria. O
professor, como mediador entre o aluno e o conhecimento, tem a responsabilidade de promover situagdes pedagé-
gicas que favorecam o avanco no aprendizado dos alunos com deficiéncia. No entanto, as barreiras atitudinais, que
envolvem preconceitos e predisposicoes contrdrias a presenca e inclusio de pessoas com deficiéncia na sociedade,
ainda sao um grande obstdculo. Um exemplo disso ¢é a resisténcia de alguns professores, que acreditam que alunos
com deficiéncia atrapalham o processo de ensino e aprendizagem dos outros estudantes. Além disso, a falta de for-
magao adequada faz com que muitos docentes se sintam despreparados para lidar com a diversidade em sala de aula

e para desenvolver préticas pedagdgicas inclusivas.
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2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

Como parte da gestdao pedagdgica, presenciei uma situagio que evidenciou o despreparo de alguns professores
diante da inclusio dos alunos com necessidades especiais. Nas aulas de Lingua Portuguesa, ministradas por uma
professora atenciosa e bem preparada, o aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Transtorno de Déficit
de Atengao e Hiperatividade (TDAH) se mostrava satisfeito e participativo nas atividades propostas, demonstrando

afeto pela professora e mantendo uma boa organizagao.

No entanto, em outras aulas, com diferentes professores, o comportamento do aluno era bem distinto. Ele apre-
sentava atitudes desorganizadas e, em algumas situagdes, mostrava agressividade com os colegas de sala. Essa dife-
renga no comportamento do aluno, dependendo do professor e do ambiente, evidenciou o quanto é crucial que os

docentes se sintam preparados e capacitados para lidar com alunos com deficiéncia em sala de aula.

Esse contraste no comportamento do aluno destaca a importincia de uma abordagem pedagdgica sensivel e adap-
tada as necessidades especificas de cada estudante. A situagio demonstrou, ainda, como a formagao dos professores
¢ um fator determinante para garantir que todos os alunos, independentemente de suas dificuldades, se sintam

incluidos e respeitados no ambiente escolar.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Para concluir, é fundamental destacar a importancia da Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei
n° 13.146/2015), que, no Art. 3°, inciso IV, define as “barreiras” como qualquer obstdculo que limite ou impega
a participacio plena da pessoa com deficiéncia na sociedade, incluindo o exercicio de seus direitos. Essas barreiras
s4o classificadas em seis categorias: urbanisticas, relacionadas ao espago publico e privado; arquitetdnicas, presentes
em edificios; nos transportes; na comunicagio; atitudinais, comportamentos e atitudes que prejudicam a inclusao; e
tecnoldgicas, que dificultam o acesso as tecnologias. A legislagao reforca a necessidade de uma inclusdo efetiva, que

passa pela adaptagao do ambiente escolar e pela superagio de obstdculos diversos.

Nesse sentido, as escolas devem adotar novos métodos de ensino que garantam a participagao de todos os alunos,
especialmente aqueles com deficiéncia. O professor, como mediador do conhecimento, precisa estar preparado para
lidar com a diversidade na sala de aula. Para isso, é imprescindivel que os docentes recebam formacio continuada,
apoio da gestao escolar e acesso a materiais diddticos adaptados, além do suporte do atendimento educacional espe-
cializado (AEE). Assim, a inclusao serd uma realidade, permitindo que cada estudante tenha a oportunidade de se

desenvolver de maneira plena e igualitdria.
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Gestao escolar participativa e o favorecimento
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1. INTRODUCAO

“‘Gestdo na educagdo estd calcada nos principios da sabedoria de viver junto respeitando as diferencas, com-
prometida com a construcdo de um mundo mais humano e justo para todos os que nele habitam |[...].”

(Ferreira, 1998, p.17)

A escola, enquanto espago essencial de constru¢io de conhecimento e cidadania, deve ser uma entidade que acolhe a todos
os estudantes, promove autonomia e garante a inclusdo. Em uma sociedade plural e cada vez mais diversa, a educagao
contemporinea deve se fundamentar nos principios da democracia e da participagio coletiva, buscando atender as demandas
atuais que requerem um olhar diferenciado. Nesse sentido, a gestao escolar participativa surge como um caminho para integrar
todos os membros da comunidade escolar na constru¢io de uma educagio que respeite as singularidades e promova a inclusio
efetiva. Nesse sentido, Ferreira (2016) nos diz que ¢ crucial que toda a comunidade escolar, incluindo o gestor e todos os de-
mais atores envolvidos, esteja consciente da importancia do processo de gestao escolar. Cada individuo desempenha um papel
indispensdvel na construgao de um ensino de qualidade, tornando a colaboragio e a participagdo coletiva elementos essenciais

para uma administracdo escolar pautada na democracia e na inclusio.

A escolha do tema se dd pela necessidade de destacar como uma gestao escolar participativa pode transformar o

ambiente educacional, promovendo prticas inclusivas que atendam as demandas atuais de equidade e diversidade.

Além disso, abordar esse assunto ¢é essencial para fomentar reflexdes sobre a constru¢io de uma educagio demo-
crdtica e inclusiva, capaz de preparar os estudantes para os desafios contemporaneos e contribuir para uma sociedade

mais justa e acessivel.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

A E.M.E.E Monsenhor Mauro Gurgel Braga Herbster é um exemplo de como a gestao escolar participativa pode
favorecer préticas inclusivas ao ser baseada em uma abordagem democrdtica, que incentiva o envolvimento de toda

a comunidade escolar — professores, estudantes, pais e equipe administrativa — na tomada de decisoes.

Este modelo participativo permite uma maior identificagao das necessidades dos alunos e uma melhor adaptacao
dos processos pedagdgicos para atender as demandas atuais. Por exemplo, ao planejar atividades inclusivas, sao rea-
lizadas, quando possiveis, reunies com as familias, onde sdo discutidas as especificidades de cada estudante, garan-

tindo a acessibilizagao para aprendizagem. Libineo (2014, p. 102) ratifica esse pensamento ao afirmar que
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A participagio ¢ o principal meio de assegurar gestao democrdtica na escola, possibilitando o envolvimento de
profissionais e usudrios no processo de tomada de decisdes e no funcionamento da organizagio escolar. Além
disso, proporciona um melhor conhecimento dos objetivos e metas, da estrutura organizacional e de sua dina-
mica, das relagoes da escola com a comunidade, e favorece uma aproximagio maior entre professores, alunos
e pais.

A afirmacido de Libaneo (2014) ressalta que a participagdo ativa é essencial para consolidar uma gestao escolar

democrdtica, promovendo o didlogo e a corresponsabilidade entre todos os envolvidos no ambiente escolar.

Para promover a inclusio, a escola estimula a formagao continuada dos professores ao elucidar a importancia do
conhecimento acerca da utiliza¢ao de recursos pedagdgicos inovadores e multissensoriais na sala de aula. As préticas
pedagdgicas incluem desde a flexibiliza¢io curricular, com ajustes nas atividades, até a implementacao de disciplinas

formativas, como danga, teatro, artes marciais e musica, que favorecem a interagao e o desenvolvimento coletivo.

A participagio ativa dos estudantes também ¢ valorizada, especialmente na elaboragao de projetos e atividades.
Essa abordagem fomenta o protagonismo discente e promove uma aprendizagem significativa, ao passo que estimu-
la habilidades sociais e a empatia. Como destaca Etcheverria (2008), as interagdes sio de suma importincia, pois
elas permitem aos alunos construir significados aos conceitos em aula, contribuindo nos processos de ensino e de

aprendizagem.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia da Escola Monsenhor Mauro Gurgel Braga Herbster evidencia que uma gestao escolar participativa
¢ capaz de transformar as praticas inclusivas em agoes efetivas e integradoras. Ao valorizar a diversidade e fomentar
a colaboragao entre todos os membros da comunidade escolar, a gestao democrdtica contribui para a construgao de
uma educacio que atende as demandas do presente, alinhando-se aos principios da equidade, inclusao e respeito as

singularidades.

Contudo, para que esse modelo seja replicado em outras instituicoes, é imprescindivel que haja investimentos
em politicas publicas que promovam a formagao continuada de educadores, a adaptagao de espagos escolares e a
sensibiliza¢ao da sociedade para a importincia da inclusao. Assim, serd possivel avangar em dire¢ao a uma educagio

que nao apenas acolha, mas também ofereca oportunidades reais de desenvolvimento e aprendizagem para todos.

REFERENCIAS

ETCHEVERRIA, T. C. A Problematizacao no Processo de Construcao de Conhecimento. In: GALIAZZI, Maria do Car-
mo; AUTH, Milton; MORAES, Roque; MANCUSO, Ronaldo (Org). Aprender em Rede na Educa¢ao em Ciéncias. Ed.
Unijui, 2008.

FERREIRA, E. M. B. Novos tempos e aprendizagens. Jornal Mundo Jovem, Porto Alegre,v. 14,p. 17,2016.
FERREIRA, N. Gestao Democratica da Educacao: Atuais Tendéncias, novos desafios. Sao Paulo: Cortez, 1998.

LIBANEO, J. C. Organizacdo e gestdo na escola: teoria e pratica. Goiania: Alternativa, 2014.
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1. INTRODUCAO

A inclusdo de pessoas com deficiéncia no ambiente escolar é um tema de grande relevincia social, refletindo o compro-
misso de promover uma educacio equitativa e transformadora. Historicamente, criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) enfrentaram barreiras significativas na busca por um ambiente escolar acolhedor e efetivamente inclusivo. O
avanco de politicas publicas, como a Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015), tem fomentado mudancas que desafiam praticas

excludentes, incentivando experiéncias pedagdgicas inovadoras e alinhadas as demandas da diversidade.

Neste contexto, o presente estudo relata uma experiéncia transformadora vivenciada pela Escola Carlos Pereira
de Sousa, localizada no Penedo, distrito de Maranguape, com uma aluna diagnosticada com TEA. A trajetéria dessa
estudante, desde seu ingresso no Infantil 3 até o0 4° ano do Ensino Fundamental, exemplifica os desafios e as con-

quistas possiveis quando a inclusao é encarada como um compromisso coletivo.

Dessa forma, o texto se organiza em trés partes principais. Na primeira se¢do, apresentaremos o contexto da
inclusdo da aluna e os desafios iniciais enfrentados pela escola; em seguida, discutiremos as estratégias pedagdgi-
cas e multidisciplinares que promoveram o progresso da aluna em termos de socializagdo, interagio e autonomia.
Por fim, refletiremos sobre os resultados e aprendizados, destacando o impacto dessa vivéncia na consolidagio de

préticas inclusivas.

2.0 INGRESSO NO INFANTIL 3 E AS ESTRATEGIAS DE SUPORTE NO DESENVOLVIMENTO
ESCOLAR '

A aluna ingressou na Escola Carlos Pereira de Sousa no Infantil III, apresentando dificuldades significativas de
socializagdo e resisténcia a mudangas na rotina escolar. Eram frequentes os episédios de crise diante de frustragdes ou
situagdes de contrariedade, bem como a tendéncia ao isolamento durante as atividades coletivas. Tais comportamen-
tos, inicialmente desafiadores para a equipe escolar, evidenciaram a necessidade de um planejamento educacional

individualizado, capaz de considerar suas especificidades e promover maior seguranga no processo de escolarizacio.

Diante desse contexto, a escola passou a adotar uma abordagem colaborativa, envolvendo, de forma articulada,
professores, equipe gestora e familia. Dentre as estratégias de suporte e acompanhamento implementadas, destaca-
ram-se a organizagao de rotinas estruturadas e o uso de materiais adaptados, como pictogramas e agendas visuais,
com o objetivo de favorecer a previsibilidade, a organizagao e a compreensao das atividades propostas. Além disso,
a aluna foi gradativamente inserida em atividades mediadas, com acompanhamento direto dos professores, pos-
sibilitando a ampliagdo das interagdes com os colegas e o fortalecimento dos vinculos sociais. Paralelamente, as
préticas pedagdgicas passaram a incorporar orientagdes de uma equipe multidisciplinar, composta por terapeutas
ocupacionais, fonoaudidlogos e psicélogos, contribuindo para um atendimento mais integrado e coerente com

suas necessidades.
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Ao longo do tempo, as intervengdes realizadas passaram a produzir avangos significativos. Observou-se uma am-
pliacio progressiva da participa¢io da aluna nas atividades em grupo, com superagao gradual das barreiras iniciais
relacionadas ao isolamento. Houve também uma redugao expressiva dos episédios de crise, acompanhada por maior
tolerncia as frustracoes e aceitagio das regras de convivéncia. No 4mbito académico, atualmente cursando o 4° ano
do Ensino Fundamental, a aluna demonstra maior autonomia na realiza¢ao das atividades escolares, além de enga-

jamento crescente no processo de aprendizagem.

Esses avancos refletem o trabalho articulado entre escola e familia, associado ao investimento continuo em for-
magio docente, acompanhamento sistemdtico e adaptacoes pedagdgicas, reafirmando a importincia de prdticas

inclusivas planejadas, intencionais e sustentadas ao longo da trajetéria escolar.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que discutimos até aqui, a experiéncia relatada reafirma que a inclusio escolar é uma pratica possivel
e transformadora quando apoiada por estratégias pedagdgicas colaborativas e por uma rede de suporte qualificada.
A trajetéria da aluna, de desafios significativos a integracio plena, evidencia que a inclusio beneficia nio apenas os
alunos com deficiéncia, mas toda a comunidade escolar, a0 promover valores como empatia, paciéncia e respeito s
diferencas.

Como encaminhamento, sugere-se a ampliagao de politicas publicas voltadas 4 formagao docente continuada e
ao fortalecimento de parcerias entre escolas e profissionais da drea da satide. Apenas com esforgos articulados serd

possivel garantir que mais histdrias de sucesso, como a relatada aqui, se multipliquem pelo pais.
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1. INTRODUCAO

‘A educagdo inclusiva traz consigo uma mudanga dos valores da educacdo tradicional, o que implica desenvolver
novas politicas e reestruturagdo da educagdo. Para isso, é necessdria uma transformacdo do sistema educacional, ainda
exclusivo, direcionado para receber criancas dentro de um padrdo de normalidade estabelecido historicamente.”

(Neto et al., 2018, p. 82)

P ensar em inclusao na escola ¢ buscar garantir que todos (ou a maioria) dos estudantes, independentemente de suas dife-
rencas, como deficiéncia, origem social, cultural ou étnica, tenham acesso igualitdrio & educa¢io, em um ambiente que
respeite e valorize suas particularidades. Com isso, espera-se, por exemplo, a promogao da equidade, o desenvolvimento da
empatia entre os discentes e a contribui¢io para a formagio de uma sociedade mais justa, onde todos tenham oportunidades

de aprender e crescer juntos.

De acordo com Santos, Cavalcanti e Silva (2019), no Brasil, entre os séculos XVII ¢ XVIII, predominavam préti-
cas marcadas pelo preconceito, pela discriminagio e pela exclusio das pessoas com deficiéncia, independentemente
de sua natureza — fisica, mental ou intelectual. Em decorréncia desse contexto histérico, muitas dessas pessoas
foram privadas do acesso a diversos direitos e espagos sociais, especialmente no campo educacional. direitos funda-
mentais, como a educagio e o trabalho. E importante ressaltar que muitas dessas exclusées nio foram simplesmente
passivas, mas ativamente refor¢adas por politicas, préticas e discursos que normalizaram a exclusio, atrasando o

avango de uma sociedade realmente inclusiva e igualitdria.

Na tentativa de superar isso, a Educa¢io Inclusiva surge, no século XX, como uma grande aliada, firmada por
alguns documentos, como a Declaracao sobre os Direitos da Crianga (1959), a Declaragao dos Direitos das Pessoas
Deficientes (1975), a Declaragio de Salamanca (1994) e a prépria Constituicao Federal Brasileira (1988).

A escolha de relatar as prdticas inclusivas desenvolvidas em nossa escola foi motivada pela necessidade de eviden-
ciar como agoes humanizadoras e intencionais podem transformar o ambiente escolar em um espago acessivel e aco-
lhedor para todos. Essa experiéncia reflete o compromisso da escola com a inclusio, nao apenas como um principio

legal, mas como uma pritica cotidiana que beneficia toda a comunidade escolar.

156 Mestre em Administracao. MUST University (MU). E.M.E.F. Monsenhor Mauro Gurgel Braga Herbster. Maranguape-CE.
isacusp@hotmail.com.

157 Especialista em Psicologia Escolar. Fundagao Francisco Mascarenhas (FFM). E.M.E.F. Monsenhor Mauro Gurgel Braga
Herbster. Maranguape-CE. giraoju@mail.com.

158 Especialista em Gestao e Coordenacao Escolar. Faculdade Vale do Jaguaribe (FVJ)). E.M.E.F. Nilo Pinheiro Campelo.
Maranguape-CE. davi.amarall0@yahoo.com.br.

159 Especialista em Educacao Inclusiva. Faculdade Kurios (FAK). E.M.E.F. Monsenhor Mauro Gurgel Braga Herbster. Maran-
guape-CE. Danisantos1977 @gmail.com.



A relevincia da experiéncia estd no impacto direto sobre o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncias
especificas e na sensibilizagao de toda a comunidade escolar para a convivéncia com a diversidade. A participagio
ativa desses estudantes em projetos, apresentagoes e atividades coletivas rompe barreiras e demonstra que, quando

desafiados e apoiados de forma adequada, eles podem alcangar resultados significativos.

Os desafios enfrentados nesse processo foram muitos, especialmente relacionados 4 adaptacio do ambiente esco-
lar, a formagao dos professores e ao engajamento da comunidade. Por exemplo: alguns professores relataram difi-
culdades em adequar metodologias para atender as demandas das criangas com deficiéncia, enquanto as familias, as

quais sao bastante presentes, expressaram, a principio, ddvidas sobre a efetividade das estratégias inclusivas.

Sendo assim, discorreremos a seguir sobre a experiéncia vivenciada na Escola Monsenhor Mauro Herbster, na
qual existe a implementacio de préticas inclusivas. Através deste relato, buscamos aprofundar a compreensio de
como a escola tem favorecido suas agdes para garantir o protagonismo dos estudantes com deficiéncia, promovendo

um ambiente escolar que valoriza as diferencas.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

Educar ¢, sem duvida, uma jornada complexa e multifacetada, que envolve a construcio de conhecimentos, o
desenvolvimento de habilidades ¢ a formacao de valores. Esse processo se torna ainda mais desafiador quando se
busca a inclusao de todos os estudantes, independentemente de suas diferengas. Assim, a Educacao Inclusiva exige

uma constante reavaliagio das préticas pedagdgicas, visando atender o perfil de cada crianga.

Nesse sentido,

Numa escola inclusiva, o aluno ¢ sujeito de direito e foco central de toda acio educacional; garantir a sua
caminhada no processo de aprendizagem e de construgao das competéncias necessdrias para o exercicio pleno
da cidadania ¢, por outro lado, objetivo primeiro de toda agao educacional. A escola inclusiva é aquela que
conhece cada aluno, respeita suas potencialidades e necessidades, e a elas responde, com qualidade pedagégica
(Ministério da Educacio, 2004).

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Monsenhor Mauro Gurgel Braga Herbster, localizada em Maran-
guape, Ceard, funciona em periodo integral e possui atualmente cerca de 150 estudantes, dentre os quais 16 pos-

suem algum tipo de deficiéncia, sendo o autismo a predominante.

Diante desse cendrio, independentemente do lugar, ¢ imprescindivel que a escola se adapte como um todo para
acolher esses estudantes. Para isso, ¢ fundamental que a instituicao de ensino conte com profissionais capacitados e
comprometidos com a inclusio, além de recursos pedagdgicos e materiais apropriados para atender as deficiéncias
especificas de cada estudante. O ajustamento do espaco fisico, a criagao de um curriculo flexivel e a oferta de ativi-

dades diversificadas sdo algumas das medidas que podem ser adotadas para buscar uma melhor aprendizagem.

Na Escola Monsenhor Mauro Gurgel Braga Herbster, a inclusao é explorada como um processo continuo e en-
riquecedor para todos os estudantes, e ndo como algo meramente penoso. Por isso, buscamos criar um ambiente de
aprendizagem onde cada crianga possa se desenvolver da melhor maneira possivel, ao envolver, por exemplo, todos
os estudantes em apresentagdes, projetos e atividades diversas elaboradas previamente para o publico geral, como
aquelas relacionadas a datas comemorativas. A aprendizagem coletiva e a interacdo com os colegas sio fundamentais
para a construcio do conhecimento e para o desenvolvimento de habilidades sociais. Complementando essa ideia,
Silva e Aguiar (2021) afirmam que a intera¢io entre os estudantes mostra-se bastante significativa, pois, além de
favorecer a cooperagio entre os proprios discentes, que apresentam diferentes niveis de desenvolvimento, contribui
para a integragio da crianga com deficiéncia no cotidiano da sala de aula. Esse processo colaborativo fortalece as
relagdes de apoio mutuo e amplia as possibilidades de aprendizagem para todos. Ademais, sao desenvolvidas ativi-
dades nas disciplinas formativas, como danga, teatro, musica, inglés, informdtica, desenho e artes marciais, as quais

enriquecem o processo educativo e ampliam as oportunidades de participagdo e expressao dos estudantes.



Ademais, focamos também na individualidade de cada estudante, elaborando atividades personalizadas para que
todos possam participar e aprender de acordo com suas potencialidades. A inser¢do de recursos multissensoriais
também tem sido uma estratégia utilizada. Acreditamos veementemente que, ao valorizar a individualidade de cada
discente, a escola demonstra um compromisso genuino com a inclusao. Essa prdtica vai além de simplesmente aper-

feicoar as atividades; ela envolve, por exemplo, um olhar atento as potencialidades tnicas de cada estudante.

E inegivel que, para a implementagio de uma educagio inclusiva efetivamente satisfatéria, alguns obstéculos
necessitam ser superados. Um dos principais ¢ a insuficiéncia de recursos, tanto financeiros quanto materiais, nas
escolas. A auséncia de equipamentos adaptados e materiais diddticos acessiveis torna o processo ainda mais desa-
fiador. A formagio dos professores também representa um desafio significativo. A maioria dos docentes nao recebe
formagao especifica para trabalhar com a diversidade e as deficiéncias dos estudantes, o que pode gerar, entre outros
problemas, inseguranca. Além disso, o preconceito e a resisténcia 8 mudanc¢a também sao ainda grandes obstdculos.
A crenca de que os discentes com deficiéncia nio sio capazes de aprender ou de se desenvolver junto aos demais

certamente pode dificultar a criagao de um ambiente escolar inclusivo.

Apesar dos desafios, a Educagao Inclusiva é um direito de todos os discentes e traz beneficios para toda a comuni-
dade escolar. Para superar as dificuldades, é fundamental investir em formacao continuada dos professores, adquirir
materiais diddticos apropriados, adequar a infraestrutura das escolas, promover a sensibilizagio da comunidade

escolar e estabelecer uma relagao de parceria com as familias.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Com base no exposto, podemos concluir que a experiéncia da Escola Municipal de Ensino Fundamental Mon-
senhor Mauro Gurgel Braga Herbster demonstra a viabilidade da inclusdo escolar quando hd um compromisso ge-
nuino com a diversidade e o desenvolvimento de todos os estudantes. A escola, ao oferecer um ambiente acolhedor,

demonstra que é possivel criar um espaco de aprendizagem onde todos possam se sentir valorizados e incluidos.

No entanto, para que a inclusdo seja efetiva em todas as escolas, é necessdrio superar, mesmo que em parte, 0s
problemas anteriormente mencionados. E imprescindivel, entao, que os gestores educacionais, em parceria com os
governos, invistam em politicas ptblicas que garantam a acessibilidade, a formagdo continuada dos profissionais da

educacio e a sensibiliza¢ao da comunidade escolar sobre a importincia da inclusao.

A Educagao Inclusiva nao é apenas uma questao de justiga social, mas também um investimento no futuro. Ao
proporcionar uma educagio de qualidade para todos, estamos preparando os estudantes para serem cidaddos mais

criticos, empdticos e capazes de construir uma sociedade mais justa e igualitdria.

Para que essa mudanca seja possivel, é preciso que haja um trabalho conjunto de diversos atores: governos, esco-
las, familias, profissionais da educagio e sociedade civil. Cada um pode contribuir com sua parcela de responsabi-
lidade, seja através de agdes individuais, como a sensibilizagio de outras pessoas sobre a importincia da inclusio,
ou através de agoes coletivas, como a participagao em movimentos sociais que defendem os direitos das pessoas

com deficiéncia.
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1. INTRODUCAO

‘A inclusdo ndo é um favor, mas uma questdo de justica social.”
(Lustosa, 2009, p.123)

q inclusao escolar tem sido um tema amplamente debatido no Brasil, especialmente apds a promulgagio da Lei Brasileira

de Inclusdo (Brasil, 2015), que reforca o direito das pessoas com deficiéncia a uma educagio de qualidade. No entanto,
sua implementagao ainda enfrenta barreiras estruturais, culturais e pedagdgicas. Este texto relata a experiéncia de um estudan-
te, chamado “R”, que tem deficiéncia fisica, e nossa jornada de superagio e transformagio em um ambiente escolar que busca

continuamente construir uma cultura inclusiva.

A escolha de relatar a trajetéria desse estudante decorre da necessidade de mostrar como a inclusdo escolar pode
transformar a vida do estudante e de toda a comunidade escolar. Por meio de adaptacoes pedagdgicas, do uso de
tecnologias assistivas e de suporte humano, a experiéncia exemplifica como ¢é possivel superar barreiras e promover
a inclusio plena. O texto estd estruturado em trés segdes: na primeira, apresentamos os desafios enfrentados pelo
estudante e as estratégias de acessibilizacao implementadas; em seguida, discutimos a importancia da tecnologia
assistiva e do trabalho coletivo; por fim, destacamos as conquistas do aluno e as recomendagdes para ampliar a in-

clusio escolar.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

O estudante R nasceu prematuro, com seis meses de gestagio, e passou um més e 22 dias na UTI neonatal. Desde
cedo, enfrentou desafios relacionados a sua condigio fisica, que se refletiram em sua jornada escolar. Ao ingressar
no Ensino Médio, encontrou dificuldades de acessibilidade, leitura, escrita e coordenacio motora fina, além de bar-
reiras fisicas para utilizar banheiros e outras estruturas escolares. Para promover sua inclusio, a escola implementou
uma série de estratégias. A tecnologia assistiva desempenhou um papel crucial, com o uso de leitores de tela em
dispositivos méveis para facilitar as atividades escolares. Professores da classe comum e do atendimento educacional
especializado (AEE) acessibilizaram os materiais pedagdgicos as necessidades do estudante. Além disso, o apoio de

colegas, professores e do profissional de apoio escolar foi essencial para sua inclusao.

O estudante também se destacou como agente de transformagao social. Atuando como representante dos estu-
dantes no Conselho Escolar e como membro do Grémio Estudantil, ele trouxe a tona demandas por melhorias na
infraestrutura e no curriculo escolar. Em 2023, ganhou destaque no Ceard Cientifico ao produzir, com apoio do
professor de inglés, um documentdrio sobre relagdes étnico-raciais, demonstrando como a inclusio pode potencia-

lizar talentos e promover mudangas sociais.
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A experiéncia desse estudante dialoga com os principios da Educacio Inclusiva propostos por Mantoan e Lanutti
(2022), que defendem a escola como espago para todos, onde as diferencas sao respeitadas e valorizadas. A inclusao,
segundo Lustosa (2009), exige a transformacao das priticas pedagdgicas para atender as demandas da diversidade.
Além disso, a Lei Brasileira de Inclusao reforca a obrigatoriedade de adaptagoes razodveis e suporte técnico e peda-

gbgico para garantir o direito 4 educacio das pessoas com deficiéncia.

3. CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o exposto, a trajetéria de R evidencia que a inclusao escolar é mais do que um direito: é uma es-
tratégia essencial para a constru¢ao de uma sociedade justa e igualitdria. A experiéncia mostra que esforcos coletivos,
aliados a recursos tecnoldgicos e adaptagdes pedagdgicas, podem superar barreiras e potencializar o desenvolvimento
de estudantes com deficiéncia. Para ampliar a inclusio, ¢ necessdrio investir em infraestrutura acessivel, como ram-
pas e banheiros adaptados, e promover a formagao continua de professores para lidar com a diversidade em sala de
aula. Além disso, é fundamental adotar curriculos flexiveis que considerem as necessidades e potencialidades de cada
aluno. A vivéncia de R e nossos aprendizados com a experiéncia nos inspiram a pensar em politicas ptblicas como

concretizagao possivel de escolas inclusivas, na qual todos aprendem e crescem.
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Gestao e praticas de formacao em contexto
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1. INTRODUCAO

‘A inclusdo acontece quando se aprende com as diferencas, e ndo com as igualdades.”
(Paulo Freire)

O presente estudo de caso apresenta uma andlise detalhada sobre o desenvolvimento e o processo de aprendizagem de
uma crianga do sexo feminino, 5 anos de idade, diagnosticada com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Integrante
do publico-alvo da Educagao Especial, a crianca enfrenta desafios significativos no Ambito da aprendizagem, especialmente no

desenvolvimento da comunicagio, interagio social e habilidades académicas iniciais.

Segundo Grandin (2009), importante referéncia no campo do autismo e diagnosticada com TEA, “O mundo
precisa de todos os tipos de mentes”. Essa perspectiva refor¢a a importancia de compreender as particularidades da
crianga, valorizando suas potencialidades enquanto trabalhamos para superar as barreiras em seu processo educa-

cional.

A concepgao social da deficiéncia traz uma perspectiva que estd presente em estudos e documentos legais que
promovem o direito e o respeito a pessoa com deficiéncia, assegurando-lhe a participagio na sociedade em condi¢oes
de igualdade de oportunidades. Segundo Mantoan e Lanutti (2022, p. 35), “Esse modelo nos faz entender que a
deficiéncia resulta da interacio entre a pessoa e as barreiras que se encontram no meio, e que sé6 pode haver uma
escola inclusiva se essas barreiras forem eliminadas”. O debate apresentado em torno dos valores e principios nor-
teadores de uma pratica educativa comprometida com a inclusio implica a todos os integrantes de uma instituigao
educacional, em seus diferentes niveis, papeis e atividades desenvolvidas — implicando, portanto, diretamente o

papel da gestao escolar na condugao e articulagao das agdes voltadas & Educagao Inclusiva na escola.

Jd no 4mbito da gestao escolar, por ser a gestao uma dimensao imprescindivel 4 construgao de uma escola demo-
cratica, laica, plural e inclusiva, conforme preconiza a LDB de 1996. Conforme afirma Luck (2006, p. 21), a gestao
pode ser concebida como “[...] um processo de mobilizagao das competéncias e da energia das pessoas coletivamente
organizadas para que, por sua participa¢ao ativa e competente, promovam a realizagao, o mais plenamente possivel,
dos objetivos de trabalho”.

A abordagem deste estudo busca investigar de forma ampla e contextualizada os aspectos cognitivos, comporta-
mentais e emocionais da crianga, além de analisar as estratégias pedagdgicas e de intervencio utilizadas. O objetivo
é contribuir para a constru¢io de prdticas inclusivas, alinhadas as necessidades e possibilidades da crianga, promo-

vendo seu desenvolvimento integral e sua inser¢ao no contexto escolar e social.
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Neste estudo de caso, serdo analisados trés tépicos principais para compreender e propor estratégias que favore-
¢am o desenvolvimento da crianga. O primeiro tépico abordard o perfil do desenvolvimento da crianga, com foco
em suas habilidades cognitivas, sociais, emocionais e comportamentais, visando a identificar suas potencialidades e
dificuldades especificas; o segundo tépico tratard das estratégias pedagdgicas utilizadas no processo de ensino-apren-
dizagem, considerando acessibilizagoes curriculares, recursos diddticos e préticas inclusivas empregadas pela equipe
escolar; por fim, o terceiro tépico analisard o impacto do contexto familiar e escolar no desenvolvimento da crianga,
destacando a importincia da colaboragao entre familia, professores e especialistas para a construgio de um ambiente

favordvel a aprendizagem e 4 inclusio.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

A experiéncia educacional com a crianga de 5 anos diagnosticada com TEA envolveu um processo de acessibili-
zagdo continuo, tanto por parte da equipe escolar quanto da familia. Durante esse periodo, foram adotadas praticas
pedagdgicas e estratégias para atender as suas necessidades especificas, buscando promover o desenvolvimento inte-

gral e o engajamento no ambiente de aprendizagem.

As priticas pedagégicas implementadas incluiram atividades estruturadas e previsiveis, organizadas com o auxilio
de rotinas visuais fundamentais para reduzir a ansiedade da crianga e facilitar a compreensao das tarefas. Além disso,
o uso de recursos sensoriais, como brinquedos texturizados e fones de ouvido com cancelamento de ruido, ajudou

a minimizar distra¢oes e promover a concentragao.

Ao longo do processo, a crianga apresentou avangos significativos em diferentes dreas. No campo da comunica-
a0, por meio de um sistema de comunicagao alternativa e aumentativa, a crianga comegou a expressar suas necessi-
dades bdsicas e a interagir com maior frequéncia. No 4mbito social, embora o contato visual permanecesse limitado,
notou-se uma maior receptividade a intera¢do com colegas em momentos lidicos. Na drea académica, a crianga
demonstrou progresso no reconhecimento de cores, formas e letras, consolidando habilidades iniciais fundamentais

para a alfabetizagio.

Dentre os desafios enfrentados, destacou-se a resisténcia inicial da crianga a mudancas na rotina, o que exigiu

paciéncia e consisténcia por parte da equipe escolar e familiar.

Crises de comportamento também foram um obsticulo frequente, muitas vezes desencadeadas por estimulos
sensoriais intensos ou frustragio diante de atividades desafiadoras. O suporte de especialistas, como o professor
do atendimento educacional especializado (AEE) e o apoio da gestao e da coordenacio pedagdgica também foram

fundamentais nesse processo.

Ao final do periodo analisado, observou-se uma crianca mais engajada, com maior autonomia em atividades roti-
neiras e capacidade de realizar pequenas tarefas em grupo. Embora os desafios estejam sempre presentes, os avangos
obtidos destacam a importancia de préticas pedagégicas inclusivas e de uma rede de apoio integrada para promover

o desenvolvimento de criangas com TEA no contexto da Educac¢io Inclusiva.

O propésito central deste relato é evidenciar como praticas inclusivas, bem planejadas e implementadas de forma
colaborativa, podem promover avangos significativos no desenvolvimento e na aprendizagem de criancas com TEA.
Este estudo de caso destaca a importincia de estratégias pedagdgicas acessiveis em um ambiente educacional acolhe-

dor, que valoriza as singularidades da crianga, potencializando suas capacidades.

Os avangos observados ao longo do processo refletem o impacto positivo da inclusao escolar na vida da crianga,
como o desenvolvimento de habilidades comunicativas, maior engajamento social e progressos em habilidades cog-
nitivas fundamentais — Resultados que reforcam o papel de praticas educativas que respeitem o ritmo e as necessi-

dades individuais, proporcionando a crianca oportunidades reais de participagao e crescimento no ambiente escolar.

Ao compartilhar essa experiéncia, busca-se inspirar e orientar outros educadores, familiares e profissionais na



implementagio de agdes inclusivas que contribuam para a construgao de uma escola mais equitativa, onde cada

crianga, independentemente de suas limitagoes, possa desenvolver seu potencial a0 médximo.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo de caso destacou os avancos e desafios enfrentados na inclusio de uma crianga com TEA no contexto
escolar, ressaltando a importincia de prdticas pedagdgicas inclusivas e colaborativas para promover seu desenvolvi-
mento integral. A experiéncia analisada contribui significativamente para a reflexdo sobre a necessidade de consoli-
dar uma gestao inclusiva nos espagos escolares, pautada na valorizagdo das diferengas e no respeito as necessidades

individuais dos estudantes.

Os resultados obtidos evidenciam que praticas inclusivas bem estruturadas, como o uso de recursos visuais, a
aplicaco de métodos como o TEACCH e o suporte continuo de uma rede interdisciplinar, nao apenas favorecem
o aprendizado, mas também ampliam as possibilidades de socializagao e autonomia da crianca. Essas experiéncias
reforcam o papel da escola como espago de transformacio, onde a inclusao deixa de ser um desafio isolado e passa a

ser parte integrante de sua organizagio e gestdo pedagdgica.

A experiéncia relatada também demonstra que a formagio continuada de professores, o envolvimento ativo das
familias e a articulagio com especialistas sao pilares indispensdveis para a efetivagao de uma educagio inclusiva. Ao
compartilhar os avangos alcangados, espera-se inspirar outras escolas e educadores a adotar uma postura reflexiva e

proativa na construgdo de prdticas inclusivas que acolham e valorizem a diversidade presente em cada sala de aula.

Por fim, este relato reafirma que a inclusio nao ¢ apenas um direito, mas uma oportunidade de crescimento para
todos os envolvidos — alunos, educadores, familias e a comunidade escolar como um todo. A consolidagao de
préticas de gestdo inclusiva é essencial para tornar o ambiente escolar mais equitativo, garantindo que cada crianca

tenha acesso as condigdes necessdrias para desenvolver todo o seu potencial.

Para que desafios como os enfrentados por criangas com TEA no ambiente escolar sejam superados de forma
mais ampla, é essencial um encaminhamento politico que fortaleca a implementagao de politicas piblicas inclusivas,
aliado ao investimento social e cientifico em formagio docente, pesquisa sobre metodologias significativas e diversi-
ficadas e ampliagao de recursos pedagdgicos acessiveis. Esse processo deve ser responsabilidade compartilhada entre
gestores publicos, educadores, familias e especialistas, com a garantia de financiamento adequado e monitoramento

continuo para que agoes inclusivas sejam efetivamente consolidadas nas escolas.
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1. INTRODUCAO

“No campo da educacdo, a inclusdo envolve um processo de reforma e de reestruturacdo das escolas como um todo,
com objetivo de assegurar que todos os alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades educacionais
e sociais oferecidas pela escola. Isto inclui o curriculo corrente, a avaliagdo, os registros e os relatdrios de aquisicoes
académicas dos alunos, as decisoes que estdo sendo tomadas sobre o agrupamento dos alunos nas escolas ou nas
salas de aula, a pedagogia e as prdticas de sala de aula, bem como as oportunidades de esporte, lazer e recreagdo.”

(Mittler, 2003, p. 25)

I i: studos contemporaneos apontam novas aberturas para a discussao sobre a importancia da inclusao escolar na Educacio
Infantil. O tema pesquisado decorre de questoes levantadas ao longo da formagao académica na graduagao no curso de
Licenciatura em Educagio Especial. Este artigo tem como objetivo apresentar ao leitor diferentes situagdes de aprendizado

vivenciadas no sistema educacional, com foco na inclusao escolar e no processo de ensino-aprendizagem.

Dinamizada e expandida muito além do ambiente escolar, a pesquisa se constitui como um dos principios cien-
tificos e educativos mais significativos para construgio do conhecimento, sendo indispensdvel a formagao do futuro
docente. Nesse sentido, a inclusio escolar tem mostrado transformagdes fundamentais as teorias e as préticas que
tém como foco o aluno ideal, chamando a responsabilidade os profissionais comprometidos com a educagao de qua-
lidade para todos e com todos, independentemente da natureza de suas diferencas individuais. A Educagio Inclusiva
constitui-se, portanto, como uma proposta pedagdgica que assegura recursos e servigos para apoiar, complementar,
suplementar e/ou substituir servigos educacionais comuns. Realiza-se transversalmente em todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino para assegurar aos estudantes com deficiéncia condigoes ao acesso e permanéncia na escola,

bem como para desenvolver todas as suas potencialidades.

Alguns fatores foram essenciais para a implementagao da Educac¢io Inclusiva, dentre os quais se pode citar os
avancos das ciéncias, principalmente na drea da medicina, psicologia e filosofia. Estas foram fundamentais para
efetivar as teorias de que o individuo publico-alvo da Educagio Especial pode adquirir conhecimentos e ascender

socialmente.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

2.1 Reflexao na pratica e inovagao
O atendimento ofertado nas institui¢oes municipais estd diante do cendrio contemporaneo inovando priticas e
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superando modelos de atendimento inclusivo. O trabalho na perspectiva da Educa¢io Inclusiva baseia-se no did-
logo, respeito e empatia com a familia e os profissionais. Ele busca conhecer reciprocamente a familia, o aluno e os

profissionais e, em parceria, acolher e promover intervengdes para um melhor atendimento.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB n° 9.394/1996) tem sido um cerne referencial para a
Educagao Inclusiva brasileira, que, em consonincia com a Constitui¢ao Federal de 1988, garante o acesso, o pleno
desenvolvimento do aluno e o preparo para o exercicio da cidadania e qualificagio ao trabalho. Nesta perspectiva,
surgiram outros documentos: a Politica Nacional de Educacao Especial, resolugoes do CNE/CEB (2001), o Decreto
n° 7.611/2011, entre outros. Diante destas, surgem as politicas publicas de inclusdo escolar de alunos com defi-
ciéncia e a acessibilidade nas escolas, o atendimento educacional especializado (AEE) e as contribuigoes e limites ao

longo de tais politicas implementadas no decorrer dos ultimos vinte anos.

A Educagao Inclusiva é alvo de debates e discussoes, sendo ainda percebidas muitas praticas preconceituosas,

exclusio e até mesmo medo.

O trabalho desenvolvido nos Centros de Educacio Infantil tem como base a inclusio, a busca pela igualdade e a
garantia do direito a educagio com oportunidades para todos. Nas tltimas décadas, tem-se intensificado o debate
sobre a educagio como um direito fundamental, conforme estabelece a Declaragao Universal dos Direitos Huma-

nos, a qual define que a educagio deve ser gratuita e obrigatéria, ao menos nos niveis Elementar ¢ Fundamental.

No cendrio mundial, a conferéncia em Salamanca (1994) destacou o direito a uma educagio para todos, englo-
bando todo e qualquer individuo. Desta forma, toda crianca tem direito fundamental a educagao, com oportu-
nidade de aprender e permanecer no nivel adequado e sendo cada crianca singular no processo de aprendizagem.
Nesse contexto, destaca-se a necessidade de avancos significativos em aspectos fundamentais, como a infraestrutura
escolar. E essencial que os Centros de Educacio Infantil disponham de uma estrutura fisica adequada, dentro dos
padroes de qualidade exigidos, com as devidas adaptagoes que garantam o acesso, a permanéncia e o desenvolvimen-

to de todas as criangas, em consonincia com uma proposta verdadeiramente inclusiva.

Atualmente, com as politicas putblicas vigentes, observamos o aumento no niimero de alunos na matricula in-
clusiva, sendo uma conquista histdrica, bem como o transporte publico para deslocamento dos alunos e as salas de
atendimento educacional especializado (AEE). Nessa perspectiva, o trabalho tende a fortalecer e promover avangos

através da comunicagao e apoio entre professores que articulam e desenvolvem estratégias pensadas nos alunos.

Em 2002, entra em vigor a Lei n® 10.436, que reconhece como meio legal de comunicacio e expressao a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), uma grande conquista aos surdos, promovendo uma educagao bilingue e o crescimento

do servigo de intérprete de Libras para acompanhamento dos surdos nas escolas.

Os professores que atuam na Educagao Infantil necessitam constantemente de aprofundar temas relacionados a
Educagao Inclusiva, refletindo na prdtica didria através da formagao em servico, associando teoria e prdtica para a
qualificago e eficiéncia no fazer diddtico. Aliado a essa jornada, o professor caminha na perspectiva da tecnologia
como ferramenta a seu favor para estimular e acessar midias digitais que auxiliam no processo de aprendizagem.
O docente é um eterno aprendiz, tendo a necessidade de inovar suas praticas e acompanhar o mundo globalizado.
Diante de todas as conquistas, acreditamos que ainda hd muito para caminhar e promover o ensino de qualidade,

equidade e inclusao na perspectiva da aprendizagem para todos.

Diante desse cendrio, ji avancamos bastante no que se refere ao respeito e a busca por parcerias no atendimento
do AEE. A escola tem acompanhado esse processo de forma ativa, cumprindo seu papel de acolher as criancas e
oferecer um suporte direcionado as necessidades de cada uma. Inclusive, muitas dessas criangas ji avangaram no
processo de desenvolvimento, superando barreiras a partir do trabalho em equipe; compartilhando uma rotina de
cuidados e conversas; promovendo o cuidado nos minimos detalhes; e garantindo a escuta ativa da crianca, da fami-

lia e seguranga no atendimento ofertado na perspectiva de incluir com valorizagio e empatia.



Os centros de Educagio Infantil buscam superar as barreiras e contribuir com a formagao da crianca de forma
integral na perspectiva inclusiva com equidade e qualidade para uma vida futura plena. Muito do que caminhamos
foi realizado com todo empenho desde a diregao dos CEls, na pessoa da nossa diretora, do apoio dos 6rgaos com-
petentes, no olhar para formagio de gestores, profissionais do AEE e demais profissionais da escola, juntamente a
vontade de caminhar um passo por vez, trazendo a sensibilidade, a dogura para acolher e cuidar para transformar
nosso espago em um ambiente em potencial. O momento de estudo, leitura e pesquisa enriquece nossa prética e nos
direciona a ir além para aprender, crescer e compartilhar saberes na prética da Educacio Inclusiva e de qualidade
desde a mais tenra idade, para colhermos os frutos nas geragoes vindouras com louvor e satisfagao por termos parti-

cipado do ensino inclusivo desde a Educagao Infantil.

2.2 Fundamentacgao tedrica

De acordo com as leituras e estudo, compreendemos que uma escola inclusiva segue os principios e agdes de
resgate do humano e do reconhecimento da singularidade de todos os individuos. Conforme Figueiredo (2002),
as diferencas sdo inerentes ao ser humano e as desigualdades entre os individuos sdo consequéncias produzidas por

meio do convivio social.

Compreendemos com Charlot (2006) que as respostas nas evidéncias do trabalho realizado na instituigao é que
fazem a diferenca. Nenhuma reforma politica por si, mas sim o acolher e inovar as praticas com inclusdo e equidade.
Consideramos a dimensao da efetivagao das praticas educativas inclusivas, que precisam da mediagio e envolvimen-
to dos educandos. Seguimos com Figueiredo, quando ressalta os desafios sociocognitivos e os respectivos apoios para

superar barreiras nas aprendizagens dos alunos, bem como as dificuldades.

Segundo Perrenoud (2002), o professor com pratica reflexiva precisa de formacao na perspectiva de melhorar e
inovar as prdticas na institui¢io. Nessa perspectiva, nosso trabalho como gestores nos oferece e permite garantir mo-
mentos de estudo e formagao em unidade com os professores da rede, partindo do olhar reflexivo, da escuta atenta

para acolher, cuidar e ensinar para a vida.

Apoiamos nossa prdtica nas evidéncias de Schon (1992), que destaca certa impossibilidade que se apresenta a
prética profissional: a dificuldade de aplicar a problematiza¢io na agao, o que dificulta transformar o fazer pedagé-
gico de forma reflexiva, oportunizando revisitar agoes, pesquisar, refletir e retomar por caminhos que possam propor
avangos, assim rompendo com a alienagao, implementando reorganizagao nos espagos, estratégias e recursos no

respeito as diferencas, particularidades de cada aluno.

De acordo com Zabala (1998), uma aula inclusiva implica importantes consideracoes: oferecer subsidios teéricos
para elaboracao de saberes, discussao da organizagao do trabalho, com interven¢ées direcionadas a aprendizagem do
estudante com deficiéncia na sala de aula comum. Assim, inclui compreender a organizagao da sala de aula inclusiva,

o tempo e as interagdes na rotina de aula para o atendimento da diversidade.

Apoiamos o fazer orientado em Paulo Freire (1996), no desenvolvimento da autonomia e na participagio ativa
do aluno, partindo do respeito ao ritmo, tempo e avango de cada aluno. Outro ponto de fortalecimento estd na
relagdo estabelecida com a familia, proporcionando apoio e parceria. Desta forma, realizamos como trabalho de rede

reunides e encontros com temdtica sobre inclusao, preconceito, racismo e respeito as diferengas.

Nessa perspectiva, consideramos o quanto ji caminhamos, reconstruimos e alinhamos nosso fazer com inovagoes

no acolhimento, superando temores através de estudos, formacao e reflexao coletiva.

2.3 Relatos exitosos

Nosso atendimento ¢ ofertado a toda a comunidade em torno dos Centros de Educac¢io Infantil e consideramos

como pontos fortalecidos e exitosos:



DIALOGO: de maneira constante, em grupos de WhatsApp, encontros temdticos
ATENDIMENTO: oferta de matricula inclusiva e apoio de agentes de inclusao
AEE: maior acompanhamento direcionado ao estudante com deficiéncia

FORMACAO: mensalmente os professores tém estudo, reflexao e discussoes

& & &&

ACOMPANHAMENTO: continuo desde o planejamento, execugdo e estudos

Consideramos o trabalho ofertado de inclusao cheios de desafios e avangos na pratica, bem como atendemos,
nos centros, criancas com TEA e, nesse acompanhamento, diversas acoes foram implementadas: relatério da crianga
para acompanhamento médico; intervengoes a partir do laudo e das observagoes didrias das potencialidades de cada
crianga; agoes planejadas, maior acolhimento das criangas, desconstruindo barreiras de exclusao, direcionamento
coletivo, confian¢a no acreditar no potencial de todos. Destacamos inclusive uma crianca j4 leitora, que aprecia

histérias e o relacional de afetividade e crescimento na autonomia.

Outra situacio que merece destaque é a de uma crianga com sindrome de Down que, nesse percurso, desenvolveu

o relacional, com avango na fala, no prazer de conviver e aprender com os colegas, brincar e conviver em grupo.
Foram propostas diversas intervengoes:

Aproximagdo da familia, conhecer, conversar, envolver;

Escuta atenta, sensibilidade, didlogo, parceria com o AEE;

Planejar e propor mediagoes e forma especifica por crianga;

& & & &

Acbes e recursos atrativos do interesse da crianca.

Continuamente conversamos com a equipe de professores, acreditando que caminhamos muito e a educagio na

rede municipal cresce no atendimento, mas temos que continuar na busca pela qualidade na educagio para todos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que foi discutido até aqui, reconhece-se a relevincia tedrica do tema, embora se compreenda que
essa discussio ndo se esgota neste trabalho. Faz-se necessdrio refletir sobre os diversos olhares que podem orientar
a formacio docente na atualidade, especialmente no que se refere a inclusio escolar. Esse campo tem promovido
transformagoes significativas nas teorias e nas préticas educacionais, convocando os profissionais da educagio a as-
sumir, de forma consciente e comprometida, suas responsabilidades na construgao de uma escola verdadeiramente
inclusiva e de qualidade. Sob essa 6tica, apontamos que a educagio nao é um privilégio, mas uma necessidade hu-
mana.

A interven¢io da gestao escolar na efetiva implementagao das legislagdes para o desenvolvimento da Educagio
Inclusiva tem uma posigao favordvel para encaminhar e orientar acoes pedagdgicas articuladas e interdisciplinares,

para que seja algo incorporado a politica institucional escolar.

Nessa caminhada, o principal papel é exercido por néds, que vivenciamos o cotidiano do CEI e da escola. Essa
tarefa é desempenhada de acordo com os relatos citados no texto com criatividade, autonomia e engajamento, de

maneira efetiva, integral e transversal.
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1. INTRODUCAO

‘A inclusdo ndo é um ato de caridade, é um direito. A escola é para todos, e to-
dos tém direito a ser respeitados, valorizados e a participar”

(Mantoan, 2003, p. 25)

q Educacio Inclusiva tem sido um tema central nas discussoes sobre os direitos educacionais e a constru¢io de uma escola

que promova a equidade para todos os alunos. Historicamente, a inclusio escolar ganhou for¢a com a Declaragio de

Salamanca, em 1994, que reconheceu a necessidade de adaptar as escolas para atender a diversidade, defendendo que “escolas

para todos” sao essenciais para o desenvolvimento das sociedades. Desde entao, politicas como a Politica Nacional de Educacio

Especial na Perspectiva Inclusiva (2008) tém sido fundamentais para garantir que criancas com necessidades especificas, como
& q ¢

o Transtorno do Espectro Autista (TEA), tenham acesso a uma educagio de qualidade e acessivel as suas particularidades.

O presente relato de experiéncia destaca uma prdtica inclusiva implementada em escolas municipais de Educacio
Infantil e Fundamental I de Fortaleza, onde a contagao de histdrias foi utilizada como uma ferramenta de relaxa-
mento e estimulo socioemocional para alunos com TEA. A escolha desse tema se dd pela relevancia da pratica para
promover a inclusdo de criangas que, muitas vezes, enfrentam desafios em ambientes escolares tradicionais. Dentre
os principais desafios, estdo as dificuldades de comunicacio, hipersensibilidade a estimulos sensoriais e a necessida-
de de um ambiente mais estruturado e acolhedor. A contacio de histérias surge como uma solugao inovadora para
criar um espago de aprendizado envolvente e menos intimidante, contribuindo para o bem-estar e a integracio dos

alunos com seus colegas e professores.

Por isso, neste artigo, apresentaremos o processo de implementagio dessa prética, que envolveu cinco escolas mu-
nicipais de Fortaleza e a participacao de professores e alunos. O foco estd em evidenciar como a contagao de histérias
pode ser usada de forma acessivel e criativa para beneficiar criangas com TEA, contribuindo para a construgao de um
ambiente escolar cada vez mais inclusivo. Com base nesse relato, discutiremos as estratégias aplicadas, os resultados

observados e a importincia da colaboragao entre os profissionais de educagio para a ressignificagio de suas préticas.

Para dar organizagdo a essa discussdo, apresentaremos no primeiro tépico uma descrigao detalhada do processo
de planejamento da contacio de histérias, abordando a escolha de materiais, adaptacoes necessdrias e as temdticas
selecionadas. Seguidamente, discutiremos a execugo da pratica nas salas de aula, com a acessibilizagao dos ambien-
tes e 0 uso de recursos sensoriais para tornar as histérias mais acessiveis e atraentes para os alunos com TEA; por
fim, trataremos da avaliagio da experiéncia, analisando os resultados obtidos, como o aumento da concentragio,
a redugdo de comportamentos estressantes ¢ a promogao de interagdes mais positivas entre os alunos, e como isso

impactou a comunidade escolar como um todo.



A proposta deste relato é compartilhar uma experiéncia que nio apenas demonstra os beneficios da contagio de
histérias como pratica inclusiva, mas também inspira outras escolas a considerar essa abordagem como uma ferra-
menta de promogao de bem-estar e aprendizado para todos. A inclusao, quando feita de forma criativa e acolhedora,
transforma a escola em um espaco onde cada crianga pode se sentir respeitada, valorizada e participante ativa do seu

processo de aprendizagem.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

A experiéncia descrita foi implementada em cinco escolas municipais de Educa¢io Infantil e Fundamental Anos
Iniciais de Fortaleza, e consistiu no uso da contagao de histérias como uma prdtica inclusiva para criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). O projeto visou a criar um ambiente de relaxamento e estimulo emocional,
essencial para o desenvolvimento dessas criangas, que muitas vezes enfrentam dificuldades em ambientes tradicio-

nais de aprendizagem. A prética foi organizada em trés etapas: planejamento, execucao e avaliagao.

O projeto foi realizado ao longo de um trimestre em cinco escolas municipais. A primeira etapa consistiu no
planejamento colaborativo, onde professores selecionaram histérias com temadticas inclusivas e elaboraram materiais
acessiveis, como objetos tdteis, ilustragdes e sons suaves. Na etapa de execugao, as histérias foram contadas em mo-
mentos especificos da rotina escolar, criando um espago estruturado e tranquilo, que favoreceu o engajamento dos
alunos. Na tltima etapa, avaliamos os resultados por meio de relatos dos professores, mediadores e familias, além da

troca de percepg¢oes entre as escolas participantes.

No planejamento, a equipe de educadores selecionou cuidadosamente as histérias que seriam usadas, com base
em temas que despertam emogdes positivas, como empatia, amizade e aceitagio. As histérias foram escolhidas para
incluir personagens com diferentes caracteristicas e situagdes que ajudassem as criancas a se identificar e entender
conceitos de inclusio e diversidade. Materiais complementares, como imagens, sons suaves e elementos tdteis foram
utilizados para tornar as sessdes mais envolventes e acessiveis aos alunos. A escolha desses recursos foi fundamentada
em pesquisas que indicam que o uso de estimulos sensoriais auxilia na comunica¢io e na regulagio emocional de
criangas com TEA (Santos, 2015).

Durante a execugio, as sessoes de contagao de histdrias foram realizadas em momentos programados da rotina
escolar, em um ambiente acessivel para reduzir estimulos excessivos e permitir um maior foco. Os professores usa-
ram diferentes técnicas de narragao, incluindo vozes expressivas, pausas estratégicas e interagio com as criangas, in-
centivando-as a participar e a expressar suas préprias ideias. Para algumas criangas, a contagio foi feita em pequenos
grupos, enquanto outras participaram individualmente para maior concentragio. Essa adaptacio foi importante

para respeitar as preferéncias sensoriais e de interagao de cada aluno.

A avalia¢io da prdtica envolveu a coleta de dados por meio de observagdes diretas, entrevistas com professores
e feedback de pais e alunos. Um dos principais aprendizados foi que a contagio de histérias, quando realizada
com a devida adaptagio, teve um impacto significativo na redugao de comportamentos de estresse ¢ na promogao
do relaxamento. Os alunos mostraram maior engajamento e atencio nas atividades subsequentes, refletindo uma
melhora na capacidade de concentragio e no comportamento geral. Segundo Mantoan (2003, p. 65), “a inclusdo
efetiva depende de praticas pedagdgicas que respeitem e atendam as necessidades de todos”, e isso ficou evidente na

experiéncia relatada.

Outro desafio enfrentado foi a resisténcia inicial de alguns profissionais em adotar essa pratica, devido a falta de
familiaridade com a metodologia. Para superar isso, realizamos reuniées de formagao e compartilhamos estudos que
demonstravam os beneficios da contagio de histérias para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Com

isso, os professores passaram a enxergar a importancia da pritica e a utilizé-la de forma mais natural e frequente.

A experiéncia teve um impacto positivo para além dos alunos com TEA. A prdtica inclusiva fomentou um am-

biente mais colaborativo, onde as criangas passaram a se perceber como parte de um grupo diversificado e acolhedor.



A troca de experiéncias entre os professores e as escolas contribuiu para o aprimoramento da pratica, mostrando que

a colaboragao entre diferentes instituigoes é essencial para o sucesso da inclusio.

O propésito central deste relato ¢ destacar que prdticas inclusivas, como a contagio de histérias adaptada, sio
eficazes para promover o bem-estar e a aprendizagem de criangas com TEA, beneficiando também toda a comuni-

dade escolar.

A experiéncia demonstrou que, quando acessiveis as necessidades especificas dos alunos, essas praticas podem

transformar a escola em um espago de acolhimento e aprendizado para todos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de utilizar a contagao de histérias como uma prética inclusiva em escolas municipais de Fortaleza
revelou-se uma abordagem eficaz para promover o bem-estar e o aprendizado de criancas com Transtorno do Espec-
tro Autista (TEA). O projeto nio s6 atendeu as necessidades especificas dos alunos, mas também teve um impacto
positivo em toda a comunidade escolar, mostrando que préticas inclusivas sio essenciais para uma educagio de

qualidade e equitativa.

Durante o processo, observamos que a contagao de histérias, quando bem adaptada, pode reduzir comporta-
mentos de estresse, aumentar a capacidade de concentragio e estimular a interagio social. A utilizagao de elementos
sensoriais, como imagens, sons e materiais tateis, foi particularmente eficaz, pois permitiu que os alunos com TEA
se sentissem mais confortdveis e engajados nas atividades. Esse método ¢ respaldado por estudos que destacam a
importincia da acessibilizagao de recursos pedagdgicos para atender as particularidades sensoriais e de comunicagio

dessas criangas.

Um dos principais aprendizados dessa experiéncia foi a importincia do planejamento colaborativo entre os pro-
fessores. Ao trabalhar em conjunto para selecionar as histérias e desenvolver materiais acessiveis, os educadores
puderam criar uma prdtica mais eficaz e alinhada as necessidades dos alunos. Essa colaboracio foi fundamental para
garantir que a prdtica fosse bem recebida e aplicada de forma consistente, refletindo a importincia de uma aborda-
gem coletiva na implementagao de estratégias pedagdgicas inclusivas. Essa troca de experiéncias também contribuiu
para a formagao continuada dos profissionais, incentivando o aprimoramento das préticas pedagdgicas e a acessibi-

lizagao das metodologias de ensino.

Além disso, a experiéncia destacou que a contagao de histérias pode ser uma ferramenta poderosa para promover
valores como empatia, respeito as diferengas e compreensao do préximo. As histérias selecionadas para as sessoes
muitas vezes inclufam personagens que enfrentavam desafios semelhantes aos dos alunos com TEA, facilitando a
identificagdo e a empatia. Essa abordagem contribuiu para que os alunos compreendessem e aceitassem a diversidade
dentro e fora da sala de aula, um ponto essencial para a construgao de uma escola inclusiva, como preconizado pela
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva (2008). No entanto, nio faltaram desafios durante
a implementagio da prdtica. A resisténcia inicial de alguns profissionais, que estavam acostumados com métodos
tradicionais de ensino, foi um dos obstdculos encontrados. Para superar essa resisténcia, realizamos encontros de
formagao que abordaram a importincia da inclusio e os beneficios da contacio de histérias, baseando-nos em es-

tudos e prdticas bem-sucedidas.

Essas formagoes ajudaram a construir um entendimento coletivo sobre como tornar acessivel e aplicar a metodo-
logia de forma a atender as necessidades de todos os alunos. O impacto da experiéncia foi significativo nao s6 para
os alunos com TEA, mas também para a comunidade escolar como um todo. A pritica incentiva uma cultura de
aceitago e respeito, fomentando a criagio de um ambiente mais inclusivo e colaborativo. Pais, professores e alunos
passaram a valorizar a diversidade como um elemento enriquecedor, contribuindo para um ambiente escolar mais
sauddvel e harmonioso. Essa mudanca de perspectiva ¢ vital para que a escola se torne um espaco onde todos se

sintam pertencentes e respeitados, independentemente de suas caracteristicas ou desafios.



A experiéncia de utilizar a contagao de histérias como prética inclusiva revelou-se um recurso valioso para promo-
ver a educagdo de qualidade e o desenvolvimento socioemocional de alunos com TEA. Ela mostrou que a inclusio
efetiva vai além de uma prética isolada: ela exige planejamento, acessibilizacao, formagao continuada dos professores
e uma mentalidade colaborativa. As histérias acessiveis e utilizadas com sensibilidade provaram ser uma ferramenta
poderosa que nio sé atende as necessidades dos alunos com TEA, mas também enriquece o ambiente escolar, pro-
movendo o respeito e a aceitagao da diversidade. Assim, a experiéncia refor¢a que a inclusio é um caminho que,
quando trilhado com compromisso e criatividade, transforma a escola em um lugar de aprendizado e crescimento
para todos.
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1. INTRODUCAO

‘A inclusdo é simplesmente fazer tudo pensando nas pessoas que exis-
tem. E ndo considerando pessoas que vocé gostaria que existissem.”

(Claudia Werneck)

A tualmente, nao se fala em Educacio Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva sem destacar o Transtorno do Es-
pectro Autista (TEA). Sao muitos casos que chegam todo ano no contexto da escola e, mesmo com todas as pesquisas
e estudos sobre o assunto, para nds, que vivemos essa realidade efetivamente na nossa rotina de trabalho, é um desafio que
nos leva a pensar constantemente em como criar possibilidades de acolhida, aprendizagem e desenvolvimento para todas as

criangas que precisam e chegam todo ano a escola.

De acordo com o Ministério da Satide, o TEA é um distarbio caracterizado pela alteragao das fungoes do neuro-
desenvolvimento do individuo, interferindo na capacidade de comunicagio, linguagem, interagio social e compor-
tamento.

Segundo Riviera (2004, p. 242), as criangas que sofrem com autismo assinalam o DSM 1V, “podem manifestar
uma ampla gama de sintomas comportamentais, na qual se incluem hiperatividade, Ambitos atencionais muito bre-

ves, impulsividade, agressividade, e particularmente nas criangas, acessos de raivas”.

De acordo com a Politica de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008, p. 16):

A inclusio escolar tem inicio na educagao infantil, onde se desenvolvem as bases necessdrias para a construgio
do conhecimento e seu desenvolvimento global. Nessa etapa, o lddico, o acesso as formas diferenciadas de
comunicagio, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a
convivéncia com as diferencas favorecem as relagdes interpessoais, o respeito e a valorizagao da crianca. Do nas-
cimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado se expressa por meio de servigos de intervengao
precoce que objetivam otimizar o processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface com os servigos
de satide e assisténcia social.

O presente relato de experiéncia apresenta uma andlise de como as estratégias pedagdgicas desenvolvidas no
cotidiano escolar foram sendo ajustadas e reorganizadas com o objetivo de atender as necessidades especificas de
uma crianca de trés anos, do sexo masculino, que ingressou na institui¢ao no inicio do ano letivo, apresentando
peculiaridades comportamentais bastante evidentes e que, posteriormente, recebeu o diagnéstico de Transtorno do
Espectro Autista.
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Nos primeiros meses de acompanhamento, foram observados diversos desafios enfrentados pela crianga, especial-
mente nos aspectos relacionados & comunicagio, a socializagao e a participagao nas experiéncias coletivas. Desde o
inicio, o aluno demonstrava tranquilidade ao explorar os diferentes espagos da creche; contudo, seus deslocamen-
tos ocorriam, majoritariamente, de forma solitdria. Observava-se uma preferéncia pelo distanciamento das demais

criangas, com resisténcia as interagdes sociais.

No que se refere a comunicagao, a crianga apresentava pouca utilizacdo de formas convencionais, recorrendo,
sobretudo, ao choro e ao apontar para expressar desejos e interesses. Situacoes envolvendo barulho excessivo, grande
movimentagio, aproximagio dos colegas ou mudangas inesperadas na rotina frequentemente desencadeiam episé-

dios de irritagao e choro, evidenciando a necessidade de adaptagoes no ambiente e nas praticas pedagégicas.

Durante as experiéncias de aprendizagem e desenvolvimento, especialmente quando realizadas de forma coletiva,
a crianga se posicionava como observadora distante. Resistia a materiais como argila, areia seca ou molhada, tintas,
riscantes nao convencionais, alimentos que pudessem sujar suas maos. Além das dificuldades descritas, a crianca
também apresentava caracteristicas como rigidez cognitiva, estereotipias e dificuldade com mudangas na rotina.
Ela mostrava desconforto em rela¢io a alteracoes nos espacos ou nos objetos com os quais estava acostumada. No
refeitdrio, s aceitava sentar na mesma cadeira todo dia e, no tempo do descanso, nao aceitava que trocdssemos de

lugar o seu colchio.

Nesse aspecto, Kanner (1943), em um estudo com 11 criangas, destacou caracteristicas comuns e especiais a essas
criangas, referindo-se principalmente a trés aspectos: as relagoes sociais; a comunicagao e a linguagem; e a insisténcia
na invarincia do ambiente. Antes de Kanner, as criangas com autismo eram classificadas com desequilibrio emo-

cional ou retardo mental.

Ao reconhecer as caracteristicas da crianga, pensamos em ajustar as abordagens pedagdgicas, o que nio significa
de jeito nenhum adaptar experiéncias de aprendizagem ao perfil da crianca, mas diferencid-las e diversific-las, in-

cluindo elementos e estratégias que possam promover a inser¢ao dela nas atividades.

A compreensio de que os estudantes aprendem de acordo com suas préprias capacidades nio se constréi de forma
imediata apenas pela aceita¢io de teorias educacionais. A valorizagao das diferencas passa a ter significado para o
professor quando ele reconhece, a partir de suas proprias vivéncias, a diversidade presente no processo de aprendi-
zagem. E nesse movimento de reflexdo e experiéncia que o docente rompe com concepgoes pautadas em modelos
padronizados e homogéneos de desempenho escolar, passando a compreender as singularidades dos alunos como
parte constitutiva do processo educativo (Brasil, 2010).

Rix (2010, p. 105) destaca que nés, professores e gestores que trabalhamos numa perspectiva inclusiva, nio pre-
cisamos entender tudo sobre essa ou aquela deficiéncia/transtorno, mas podemos “identificar os caminhos possiveis

para uma melhor prética, as possiveis barreiras a participagao e os meios possiveis para superd-las [...]”

E importante destacar que a familia foi muito parceira, fazendo-se presente sempre que solicitada, numa relagao
de troca de informagoes e de conhecimento, e isso nos ajudou a conhecer melhor aspectos da crianga, como suas
preferéncias em relagio a brinquedos e brincadeiras, alimentos, musicas, desenhos animados e nos informando
alguns detalhes da rotina em casa, a0 mesmo tempo em que participava da construgio e da vivéncia da proposta,

junto a crianga, na instituigao.
Segundo Nunes (2008, p. 4):

As criangas com autismo, regra geral, apresentam dificuldades em aprender a utilizar corretamente as palavras,
mas se obtiverem um programa intenso de aulas haverd mudangas positivas nas habilidades de linguagem,
motoras, interagdo social e aprendizagem ¢ um trabalho drduo precisa muita dedicagio e paciéncia da familia e
também dos professores. E vital que pessoas afetadas pelo autismo tenham acesso a informagio confivel sobre
os métodos educacionais que possam resolver suas necessidades individuais.



2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

Iniciamos propondo para a crianca com TEA e para o restante do grupo uma rotina baseada na leitura e interpre-
tagao de imagens, organizadas em forma de cartdes plastificados. Numa roda de conversa, explicamos sobre o obje-
tivo dos cartdes: que deixavam a rotina mais clara para todos e que poderiamos perceber rapidamente a organizagio

da rotina de sala e eles poderiam indicar o que queriam fazer, indicando a imagem correspondente.

As criangas foram divididas em grupos de no mdximo 3, com materiais diversos e variados, para favorecer a livre
escolha. Utilizamos temas que despertavam a curiosidade, como histérias com animais e histdrias sobre planetas.
Acrescentamos elementos como mapas, globo terrestre e, nesses contextos, eram incluidos objetos de interesses,

como os carrinhos.

Para estimular a oralidade e enriquecer o vocabuldrio de todas as criangas, liamos e contdvamos histérias di-
versas, estimulando o reconto feito pelas criancas, em contextos organizados de forma a despertar o interesse. As
primeiras palavras no contexto da sala de referéncia foram “tia” e “dgua’, e essas palavras isoladas foram evoluindo

para frases curtas.

Passamos também a perceber seu entusiasmo pelas letras do alfabeto, formas geométricas e dreas de hiperfoco, e

esses elementos iam sendo incorporados as vivéncias, sendo de extrema importincia para a sua participago.

A musica, como uma linguagem potente para estimulo da fala e quando acompanhada de instrumentos musicais
e outros elementos visuais como fantoches de dedo, fantoches em palito, tecidos e outros materiais, se torna ainda

mais significativa.

A crianga, que inicialmente ndo aceitava brincar com elementos como argila, areia molhada e alimentos que su-
jassem as maos, gradativamente, por meio de projetos como “Sensag¢des e descobertas” e “Brincando com elementos
naturais’, que sdo estimulos para a intera¢do com diferentes texturas, acompanhado pelas professoras, passou a

explorar esses elementos.

A medida que a crianga avangava na interagio, surgiam situagoes novas. Na relagao de brincar juntos, surgem
necessidades como a de compartilhar brinquedos, atengao, ser ouvido, ouvir o outro, negociar arranjos, as vontades
e desejos nao atendidos. Foi o inicio da media¢ao de conflitos e de trabalhar com a crianga a nossa capacidade de
lidar com as frustracoes. Para isso, usamos estratégias de contagao de histéria, musicas, dramatizacoes e dinAmicas

da amizade, do abraco.

Concomitante as propostas de aprendizagem e desenvolvimento na creche, a mae buscou acompanhamento com
um neuropediatra, e este encaminhou a crianga para outros profissionais numa rede de suporte, como psicélogo
e fonoaudiblogo. Nesse momento, a crianga foi diagnosticada com Transtorno do Espectro Autista, no final de
2023. A mae afirma com convic¢io que todos que compdem a creche — professoras, coordenadoras, assistentes de
Educagao Infantil e trabalhadores em Educagao — tiveram grande participagao nos avangos de desenvolvimento da
crianga, inclusive destacando a importincia da escola para a sua prépria compreensio das questoes relacionadas ao

autismo.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O relato de experiéncia evidenciou que os avancos alcangados pela crianga, de trés anos de idade, com Transtor-
no do Espectro Autista (TEA), foram bem significativos do ponto de vista da aprendizagem e do desenvolvimento
integral, e que os avancos se deram a partir de estratégias pedagdgicas estruturadas e acompanhadas de perto pelas
professoras e pela coordenagao pedagdgica, fazendo parte desse processo, ainda, todos os trabalhadores em educa-

a0, responsdveis pelo suporte técnico na instituigao.



E preciso dizer que a inclusio escolar é uma responsabilidade de toda a sociedade, até porque ela nio se d4 apenas
na escola, e uma inclusio escolar efetiva e de qualidade exige investimentos em formagao de professoras, infraestru-
tura de acessibilidade, eliminagao de barreiras e materiais diversos e adequados, medidas que sdo responsabilidade
do Executivo nas trés esferas de poder: municipal, estadual e federal. E esta ¢ a luta de quem acredita na valoriza¢io
das pessoas.
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1. INTRODUCAO

Um dia escola serd sé escola. Nem especial, integradora ou inclusiva. Socieda-
de? Sociedade. E ponto. Trabalho apenas trabalho. Estaremos dispensando adjeti-
vos. Por enquanto, ndo pulemos etapas. Para incluir é preciso reconhecer. Ainda.

(Claudia Werneck, 1995, p. 30)

E m toda a produgio teérica de Vygotsky, é possivel perceber seu esforgo em elaborar uma psicologia integral e integrativa,
balizado pelo método dialético, capaz de compreender o ser humano como uma unidade entre suas dimensées bioldgica
e social, enfatizando a importancia das interagdes sociais, culturais e ambientais no desenvolvimento psicolédgico e cognitivo.
Para Vygotsky, o ser humano é um ser social, e sua atividade psicoldgica e cognitiva s6 pode ser compreendida dentro do con-

texto em que vive e se relaciona com os outros (Oliveira, 1993).

Pautados na perspectiva vigotskiana de que o desenvolvimento humano se trata de um processo dindmico e so-
cial, envolvendo a internalizagao de conhecimentos, valores e normas sociais a partir da interagao com os outros,
especialmente com figuras significativas como pais, professores e colegas, é que esse estudo se desenvolve. Assim,
ele assume como premissa o fato de que o ser humano nio se desenvolve isoladamente, mas sim em interagao com
o ambiente social e cultural. Vigotski, Luria e Leontiev, representantes maximos da Psicologia Histérico-Cultural,
alocam o individuo no centro do processo de ensino-aprendizagem, de forma ativa, comprovando, ao contririo das
abordagens tradicionais postas, que o desenvolvimento das potencialidades humanas nio ocorre de forma linear,
gradual e universal — como no reino animal —, mas indissocidvel do contexto sociocultural no qual os seres estao
inseridos de forma dialética (Rego, 2014).

Para Vygotsky (1989), 4 medida que o desenvolvimento orginico ocorre em um meio cultural, acaba por trans-
formar-se em um processo bioldgico historicamente condicionado. Nega, portanto, a existéncia de estdgios de de-

senvolvimento naturais universais para todos os sujeitos, sem levar em consideragﬁo 0 contexto.

A negacio da existéncia de fases naturais do desenvolvimento determinadas pela maturagio do organismo nio
significa, porém, abdicar da no¢io de “fase” na explicagio do desenvolvimento psiquico. Segundo o diciondrio
Houaiss, o termo fase refere-se a “periodo ou época com caracteristicas proprias” ¢ “cada um dos estados de
algo em evolugido ou que passa por sucessivas mudangas”. O psiquismo passa por sucessivas mudangas ao longo
da vida, e nesse processo ¢é possivel identificar diferentes estados com caracteristicas proprias. A questao que
se coloca é que a existéncia dessas “fases” ndo é decorréncia exclusiva ou direta da maturagio do organismo: o
critério cronoldgico ou etdrio nao ¢ a determinagao que explica as mudancas do psiquismo no curso do desen-
volvimento em seus aspectos mais decisivos (Pasqualini, 2016, p. 67).
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Nessa abordagem, a matura¢io do psiquismo ¢ orientada pela historicidade — ou seja, hd uma dependéncia
dialética entre os fendmenos. E na atividade humana, fenémeno historicamente situado e determinado, que serdo
processadas as variagoes do desenvolvimento. Todos os seres humanos, com ou sem deficiéncia, passam a interagir
com o meio cultural no qual estdo inseridos desde o nascimento, influenciados pelos costumes, pessoas, objetos e
signos de seu entorno; a principio, por meio da mediagio dos adultos, desenvolvendo processos psicolégicos cada

vez mais complexos até conseguirem de forma auténoma. Logo, nos tornamos nés mesmos através dos outros
(Rego, 2014; Pasqualini, 2016).

Embora os psicélogos soviéticos supracitados nio tenham escrito especificamente sobre Educagio Especial, sobre-
tudo nos moldes da atualidade, forneceram bases tedricas importantes que nos ajudam a justificar e estruturar essa
modalidade como um campo que nao apenas oferece suporte, mas promove a participago ativa e o desenvolvimen-
to integral dos alunos com deficiéncia ou outras necessidades educacionais. Nesse caminho, a media¢io dos pro-
fessores torna-se ainda mais crucial. A ideia de que o aprendizado é mediado e estruturado por interagdes sociais se
traduz em préticas educativas nas quais os professores e outros profissionais da educagio atuam e intervém de acordo

com as necessidades especificas de cada aluno, oferecendo um suporte que possibilite o desenvolvimento integral.

A adogao de um modelo escolar inclusivo exige que o professor rompa com seus posicionamentos sobre o de-
sempenho escolar padronizado e homogéneo dos alunos e desempenhe o seu papel formador, que nao mais se
restringird a ensinar somente a uma parcela dos alunos que conseguem atingir o desempenho exemplar espera-
do pela escola. Assim, ensinard a todos indistintamente (Franco; Schutz, 2020, p. 245).

Assim, expostas nossas principais concepgdes em termos de educagdo e de desenvolvimento, ambos em sentido
amplo, organizamos o relato das prdticas educativas conduzidas no CEI Antdnia Agostinho de Sousa em trés etapas:
1) acolhimento da crianga e familia, alinhamento de estratégias e inicio do processo de escolarizacio da crianga; 2)
formagao continuada de professores, momentos coletivos de estudos e interagdo com a comunidade; e 3) detalha-

mento de sequéncias diddticas e curriculares, descritas a seguir.

Apresentamos a experiéncia de inclusio de uma aluna com Transtorno do Espectro Autista (TEA), nivel 3 de
suporte, nao oralizada, aqui referida pelas iniciais C. A., a fim de preservar sua identidade. A crianga foi matriculada
no CEI Anténia Agostinho de Sousa, situado na cidade de Fortaleza, na turma Infantil 3, compativel com sua faixa
etdria, no ano letivo de 2024. Trata-se de seu primeiro contato com o processo de escolarizacio formal, solicitagio
dos profissionais e terapeutas que jd a acompanhavam, alegando os beneficios com as interagdes sociais que a escola

¢ capaz de proporcionar.

E importante mencionar que C.A. é uma crianga assidua, tanto na escola como nas terapias que auxiliam em seu
desenvolvimento (fonoaudiologia, terapia ocupacional, ABA, fisioterapia). Inicialmente, foi realizada a primeira de
muitas reuniées com a familia, visando a conhecer um pouco de sua histéria, preferéncias, hdbitos e dificuldades.
Nesse momento, foi realizada uma anamnese com o objetivo de compreender os contextos clinicos e sociais da
aluna, o que trouxe muitas informagées importantes como aquelas relacionadas a seletividade alimentar e as sensi-
bilidades sensoriais, que orientaram os ajustes necessarios no carddpio da instituicao. Jd nesse inicio, as educadoras
tracaram estratégias para os momentos de alimentagao, parte significativa da rotina, visto que as criangas realizam 5
refei¢des por dia. As intervengoes foram absolutamente exitosas, com muitos estimulos lddicos e muito respeito, que
culminaram na aceita¢do de muitos alimentos por parte de C.A., que demonstra calma, seguranga e prazer nesses

momentos.

Destacamos as préticas de acolhimento que envolveram a preparagao fisica da sala de referéncia e de outros espa-
cos da escola, como o sofd da coordenacio, lugar de seguranga para ela, além de materiais estruturados e aquisi¢io
de livros. Estabilizada a rotina de C.A. na escola, foi a vez de ampliar a pauta da diversidade e inclusio por toda a

comunidade. Realizamos uma roda de conversa com as familias, mediada por uma psicéloga convidada, na qual



foi possivel debater sobre os beneficios de uma educagio pautada no respeito as diferencas, que beneficia a todos. A
adesdo das familias foi excelente, muitas vozes foram ouvidas, foi possivel planejar acoes futuras. O tema foi reto-
mado em outros eventos da escola e em culminincias de projetos, sempre orientados pela centralidade de préticas

pedagdgicas que evidenciam a diversidade, o respeito, a equidade e a preservagao das infancias.

Nessa fase, também foi o momento de intensificar os estudos coletivos relativos 4 temdtica, tanto em rede, duran-
te a formagao de professores em servigo, quanto nas formagoes em contexto e encontros pedagdgicos, momentos em
que os professores se formam no préprio ambiente de trabalho, com maior autonomia para selecionar textos, estu-
dos de caso, documentos oficiais e outros materiais pertinentes a realidade da escola. Os estudos 72 loco possibilitam
trocas tedrico-prdticas entre educadores e funciondrios, focados em garantir consisténcia e eficicia as intervengdes,

conforme o progresso e as necessidades dos alunos.

Por fim, apresentamos préticas educativas que orbitam em torno da educacio para a diversidade, sensibilizando as
criangas em relagio ao respeito e 2 empatia, destacando que todos somos diferentes e, portanto, temos necessidades
distintas, assim como também sio variados nossos talentos e virtudes. As criangas responderam a esse trabalho de
forma sensivel e positiva: ¢ comum observi-las ajudando C.A. nas tarefas que ela ainda nio consegue realizar sozi-
nha, assim como solicitando sua presenga em brincadeiras e vivéncias, de forma genuina e espontinea. Nessa cadeia
de agoes e praticas afirmativas, o livro Cada um com seu jeito, cada jeito é de um!, de Lucimar Rosa Dias, oportunizou

significativas sequéncias diddticas, sistematizadas e expostas para toda a comunidade escolar.

As prdticas educativas aqui expostas partem da centralidade do brincar na Educagao Infantil, encarado como
a linguagem mdxima das criancas. Toda a escola se estrutura para que ocorra, de forma plena, cozinha infantil,
mini lavanderia, atelier da beleza, parquinho, parque de areia, brinquedos estruturados e nio estruturados. O ato
de brincar, inerente a infincia, é prioridade absoluta, eixo estruturante do desenvolvimento infantil, conforme
orientam os documentos normativos (Brasil, 1998, 2006, 2010). O brincar ocupa uma parte significativa da
rotina, priorizado no planejamento pedagdgico das vivéncias, com intencionalidades pedagdgicas alinhadas as

aprendizagens e a socializacao.

Vygotsky (1989) enxergou o ser humano como uma totalidade, cujos aspectos cognitivos, afetivos e sociais se
entrelagam de forma indissocidvel. Seu aporte teérico permitiu o entendimento de que o desenvolvimento humano
ocorre de maneira integrada, por meio da correlagio constante com a sociedade e a cultura. Nao se trata de um
processo individual: envolve a interagao com o outro, a internalizagao de normas sociais e culturais e a apropriacao
de ferramentas cognitivas que ajudam os seres humanos a se transformar em individuos capazes de atuar de maneira

consciente e criativa no mundo social.

A visao integral fornecida pela Psicologia Hist6rico-Cultural, que reconhece a interdependéncia entre os aspectos
mentais, sociais e emocionais, continua a influenciar as teorias educacionais e psicolégicas contemporaneas, visao
que se coaduna com as elabora¢des aqui apresentadas, que visam a contribuir com a discussao e constru¢io de uma
Educagao Infantil inclusiva e diversa, cuja organizagao do trabalho pedagdgico e intencionalidade do ato educativo
se traduzem em objetivos diretamente ligados as necessidades de cada crianga e ao desenvolvimento pleno de suas

potencialidades.

Foi possivel apontar que os educadores da instituicao pesquisada sio coesos em suas concepgoes, compreendendo
a educago para a inclusdo e diversidade como um movimento de garantia de condigdes de acesso e permanéncia
na rede regular de ensino, nio apenas para as criangas com deficiéncia, mas para todas as criangas. Observou-se o
engajamento em favor desse processo, apesar de todos os desafios, assim como a priorizac¢io de préticas educativas

que oportunizem, desde cedo, o contato com as diferengas, formando bases humanas de respeito e empatia.
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Trajetéria de uma crian¢a com TEA na
Educacao Infantil: instrumentos de mediagao

Francisca Dalila Juca Ferreiral’®

1. INTRODUCAO

N o Brasil, a luta pela inclusio da pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA) é recente. A Lei Berenice Piana
(12.764/12), que instituiu a Politica Nacional de Protegao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
em 2012, é o primeiro marco legal relevante na garantia dos direitos desses sujeitos. Em 2013, o Ministério da Educacao, por
meio da Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e Inclusio (SECADI), juntamente com a Diretoria
de Politicas de Educagao Especial, expediu a Nota Técnica n° 24, com o objetivo de orientar os sistemas de ensino quanto a
implementacio da referida lei. Posteriormente, em 2015, foi instituida a Lei n® 13.146/2015, que estabelece o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, ampliando a protecio e a garantia de direitos das pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
O referido estatuto define a pessoa com deficiéncia como aquela que apresenta impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial (BRASIL, 2015).

Em 2020, entra em vigor a Lei 13.977, que cria a Carteira de Identificacao da Pessoa com Transtorno do Espec-
tro Autista, documento emitido gratuitamente por estados e municipios, que pode substituir o atestado médico e
facilita o acesso a direitos previstos na Lei Berenice Piana. Conforme se vé, o direito a educagao das pessoas com
Transtorno do Espectro Autista estd salvaguardado na legislagao brasileira, mas o acesso, a permanéncia e a aprendi-
zagem efetiva desses sujeitos ainda permanecem como desafios, sendo possivel observar préticas de exclusio dentro
da escola, baseadas em uma visdo de deficiéncia que foca nas limitagées e incapacidades dos individuos e nao reco-

nhece seus progressos, conquistas e potencialidades.

Sendo assim, é papel de toda a comunidade escolar organizar espagos, tempos e materiais que contemplem a
diversidade e desenvolver experiéncias que contribuam para o combate ao preconceito e a discriminagio de toda or-
dem, além de aprimorar habilidades prticas, cognitivas e socioemocionais que favorecam o exercicio da cidadania.
A atuagao, nos ultimos dezoito anos, como coordenadora pedagdgica de um Centro de Educagao Infantil da rede
publica municipal de Fortaleza levou-me a consciéncia de que hd um longo caminho a ser percorrido para a quebra
das barreiras estruturais, culturais e atitudinais que impedem a inclusdo das pessoas com deficiéncia no ambiente
escolar, e inspirou a escrita deste relato, composto por quatro tépicos. O primeiro corresponde a esta introdugio;
o segundo descreve a trajetéria de um aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA), ao longo dos altimos trés
anos, bem como algumas mediagoes de suas educadoras no sentido de garantir a ele, bem como a todas as criangas,
os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, previstos na Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018) na etapa da Educacao Infantil. O terceiro tépico apresenta reflexdes sobre o relato e a
importancia da Educagio Inclusiva, ancorada no modelo social de deficiéncia. As referéncias bibliogrificas que em-

basaram a escrita do relato constituem a tltima parte do texto.

2. MUSICA, LITERATURA E ABRAGOS NA INCLUSAO DE UM ALUNO COM TEA

O Centro de Educagio Infantil Almerinda de Albuquerque, unidade da rede piblica municipal de ensino onde

se desenvolveram as agoes que serdo descritas aqui, estd localizado no Lagamar, comunidade da zona leste de Forta-
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leza, e tem estrutura fisica precdria. A unidade atende, atualmente, em tempo integral, a quarenta e nove alunos nas
turmas Infantil I, Infantil IT e Infantil III — dentre eles, trés criangas com Transtorno do Espectro Autista. Atuando
na coordenagao pedagdgica do CEI, acompanho os planejamentos pedagdgicos e as experiéncias desenvolvidas pelas

educadoras em suas salas de referéncia e em outros espagos de aprendizagem.

Sendo assim, ¢ possivel observar como acontece a inclusio de todas as criangas nas agoes educativas. O trabalho
desenvolvido no CEI estd embasado nas ideias de Vygotsky (2019), que aponta o reconhecimento de que toda
crianga, em algum momento de sua vida escolar, vai apresentar alguma dificuldade de aprendizagem e precisar de
condi¢oes distintas para se desenvolver como uma das formas de superar a exclusao dos estudantes com deficiéncia.
Nessa perspectiva, as experiéncias desenvolvidas com e para as criangas no Centro usam espagos, materiais e instru-
mentos de mediacao variados, enfatizando as potencialidades, capacidades e habilidades jd alcangadas ou em desen-

volvimento. No inicio do ano letivo de 2022, recebemos G., de um ano e 8 meses, na turma Infantil I A Integral.

A crianca praticamente nao chorou durante os primeiros dias na unidade, e nio se observou balbucios ou falas, o
que chamou a atengao das professoras. Nas brincadeiras livres, costumava ficar sozinha, explorando os brinquedos
de forma repetitiva, girando-os, enfileirando-os ou empilhando-os. G. apresentava movimentos repetitivos serpen-
teados e rotagao de punhos, além de reacoes exacerbadas a frustracoes e mudancas de rotina. As rodas de conversas e
contagoes de histérias ndo chamavam a atengao do pequeno; porém, o mesmo nio acontecia nas rodas de cangdes,
das quais participava ativamente, manuseando instrumentos confeccionados com sucata. Essas observagoes levaram
os professores a ampliar o tempo de musicalizacio. Passadas algumas semanas, G. comegou a balbuciar e pronunciar
silabas de palavras presentes nas cangoes. Em meados do primeiro trimestre, entramos em contato com a familia
para conversar sobre G. A avé compareceu a unidade e revelou que estava tentando conseguir atendimento médico
para a crianga, o que nao se efetivou até o ano seguinte. No ano de 2023, quando cursava o Infantil II A Integral, a
evolucio significativa no desenvolvimento da linguagem verbal de G. foi demonstrada quando, durante uma expe-

riéncia, ele cantou ao microfone a musica Boi da Cara Preta.

Em outra ocasido, ao entrar na sala de referéncia para o tempo de repouso, pediu que apagassem a luz. Nos mo-
mentos de tensdo, observou-se que um abrago o acalmava e que leves toques nas costas o ajudavam a adormecer. A
retribuigao ao carinho recebido aconteceu espontaneamente, quando G. deu um beijo na bochecha da educadora.
No pétio do CEI, passou a explorar ativamente todos os brinquedos, compartilhando espagos com os colegas, e
comegou a ficar atento as narrativas de histérias, reconhecendo os personagens e tentando pronunciar seus nomes.
O interesse da crianga pelas contagdes levou as educadoras a selecionar ainda mais cuidadosamente os titulos a serem

apresentados ao grupo e os recursos que serviriam de apoio as narrativas.

Nesse sentido, foram utilizados, além dos livros, fantoches, dedoches, teatro de sombras, bichinhos de pelucia,
projetores, entre outros materiais. No final do semestre letivo, recebemos da familia um laudo da crianca (TEA) e
a informagio de que ela iniciaria atendimentos semanais com fonoaudiélogo, terapeuta ocupacional e psicélogo.
Flexibilizamos, entao, o hordrio de chegada ao CEI, a fim de que nao precisasse faltar nos dias em que comparecesse
a clinica. Na turma Infantil III A Integral, em que ingressou no ano letivo de 2024, G. progrediu significativamente
em relagdo 4 oralidade, e ji consegue construir frases curtas para expressar suas necessidades, agrados e desagrados,

embora nem sempre use linguagem clara, o que nos leva a interpretar o que deseja a partir do contexto vivido.

G. também ampliou sua interagdo com os educadores e com os colegas de turma, e participa ativamente das
brincadeiras que envolvem musica e danga, tentando cantar e reproduzir coreografias. A Hora da Histéria continua
despertando sua atengdo; nesses momentos, aproxima-se da educadora e solicita o livro para folhear, fazendo leitura
de imagens e manuseando os outros recursos utilizados com aten¢do. A crianga gosta de observar as fotografias e
relatos impressos de experiéncias vividas pela turma em outros ambientes de aprendizagem (praga, teatro, supermer-

cado etc.) presentes nas paredes da sala de referéncia, apontando-os e nomeando pessoas, espacos e objetos.

Conforme registrado pelas professoras, G. evoluiu, ainda, na constru¢io da autonomia nas a¢oes de saide e cui-

dado pessoal, consolidou o processo de desfralde, participa de sua higiene bucal e corporal, guarda seus pertences



no armdrio identificado com seu nome, veste e despe seu fardamento, calca as sandélias e faz as refei¢coes sem auxilio
de adultos. Segundo Mantoan (2003, p.34), “existe ensino de qualidade quando as a¢oes educativas se pautam na
solidariedade, na colaboragao, no compartilhamento do processo educativo com todos os que estao direta ou indi-
retamente nele envolvidos”. Nessa perspectiva, o sucesso na trajetdria educacional de G. até aqui s6 foi possivel com
a participacio da familia e dos profissionais que o acompanham, aliada ao compromisso de toda a equipe do CEI

quanto a constru¢ao de uma escola que promova a inclusao de todas as criangas.

3. A GUISA DE REFLEXAO

A inclusao pressupoe o respeito as particularidades dos sujeitos. No contexto educacional, ela nao acontece apenas
quando a escola conta com rampas, elevadores ou banheiros adaptados. Alguns transtornos, como o TEA, por exem-
plo, comprometem a comunicagao, a interagao social e a capacidade de imaginagao e planejamento. Sendo assim,
alunos com essas caracteristicas necessitam de apoio mais individualizado para desenvolver suas potencialidades, o
que representa um desafio em salas superlotadas como as encontradas em muitas unidades de ensino. No entanto,
o maior obstéculo a ser vencido é, certamente, a concep¢ao de deficiéncia voltada a limitagoes e incapacidades, que

ainda permeia as prdticas educativas em todas as etapas de ensino.

O relato acima sugere que as necessidades especificas do aluno com TEA nio devem invalidar suas praticas so-
ciais e culturais. Sendo assim, os educadores precisam desenvolver experiéncias que respeitem os diferentes ritmos e
estilos de aprendizagem dos estudantes, contemplando a diversidade e promovendo a inclusdo. Nesse sentido, a di-
versificagio de metodologias e a utilizagio de instrumentos musicais, gravuras, fotografias, livros, teatro de sombras,
bichinhos de pelucia, fantoches e outros materiais citados na narrativa, frequentemente encontrados nas instituigoes
de Educacio Infantil, podem ser facilitadores do processo de aprendizagem de TODAS as criancas. Um abrago e um

carinho nas costas, também referenciados aqui, sao igualmente importantes para promover a constru¢ao de saberes

de TODOS os sujeitos.

Em que pese o éxito desta e de outras praticas nas institui¢oes de ensino, a construgio de uma escola verdadeira-
mente inclusiva nao depende apenas da boa vontade dos educadores e gestores, mas também de politicas publicas
voltadas a melhorias na infraestrutura das escolas, da oferta de formagao continuada dos professores e, ainda, da

aquisi¢ao de espacos e recursos adequados ao trabalho pedagdgico de qualidade para todos os estudantes.
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A proposta pedagogica como documento
norteador de praticas inclusivas
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1. INTRODUCAO

“Mas o que é uma “Proposta Pedagdgica” ou “Projeto Politico Pedagdgico”? E a busca da construgdo da identidade,
da organizagdo e da gestao do trabalho de cada institui¢ao educativa. (...)Assim, saGo compartilhados desejos, crengas,
valores, concepgoes, que definem os principios da agdo pedagdgica e vao delineando, em um processo de avalia¢ao
continua e marcado pela provisoriedade, suas metas, seus objetivos, suas formas de organizagao e suas acoes.”

(Salles; Faria, 2012)

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP), ou Proposta Pedagdgica, ¢ um importante documento que explicita a identidade
institucional; dessa forma, além de demonstrar suas concepgoes, principios, compromissos éticos, politicos e estéticos,

evidencia o contexto histérico, social, ambiental e cultural especificos daquela comunidade escolar (Salles; Faria, 2012).

O presente trabalho tem como objetivo langar um olhar analitico sobre os aspectos relacionados 2 Educagao Es-
pecial sob a perspectiva inclusiva, conforme integrados a Proposta Pedagégica de um Centro de Educagao Infantil
municipal de Fortaleza. A relevincia dessa proposta é evidente, uma vez que o PPP é o documento orientador das

aghes que se concretizam nas praticas educativas.

Nessa perspectiva, organizamos o texto da seguinte forma: inicialmente, discutiremos o direito a educa¢io da
pessoa com deficiéncia, com base na Lei Brasileira de Inclusao (13.146/2015), apresentando alguns de seus aspectos
fundamentais pertinentes a Educacao Infantil. Em seguida, abordaremos os elementos propostos no PPP da escola

onde trabalhamos, documento que fundamenta este relato.

Para que possamos estabelecer um paralelo entre a Lei 13.146/2015 e as Propostas Pedagégicas de nossa institui-
a0, apresentaremos um recorte de aspectos da Lei pertinentes & primeira etapa da Educagao Bésica. Consideramos
importante explicitar que essa legislagio brasileira adota a compreensao de deficiéncia orientada pelo modelo social.
Segundo Lustosa e Ferreira (2020, p. 95), nesse modelo, a deficiéncia ¢ entendida a partir de fatores sociais, des-
tacando que nao ¢é a pessoa com deficiéncia que tem a incapacidade para se desenvolver, mas sim a sociedade que
se mostra limitada por nao garantir os servigos e recursos necessarios para atender as necessidades das pessoas com
deficiéncia.
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Com o modelo social, a deficiéncia passa a ser compreendida em termos e aspectos sociais ou preponderante-
mente sociais no sentido de que no é a pessoa que “carrega’ uma deficiéncia, uma incapacidade, uma deformi-
dade, mas a sociedade, como um todo, que estaria limitada, uma vez que nio asseguraria os servigos adequados
para as pessoas com deficiéncia.

A Lei 13.146 aponta como dever da comunidade escolar, em parceria com familia, proteger a crianca e combater
qualquer forma de violéncia, negligéncia e discriminagio, através de um sistema educacional inclusivo que oferega

“recurso de acessibilidade que eliminem as barreiras [...]” (Brasil, 2015, p. 12).

Nesse contexto, evidenciamos as segurancas manifestadas pelo Artigo 28 desta importante Lei, onde as instituigoes
de educagao devem garantir, com o amparo das instncias governamentais mais amplas, uma Proposta Pedagdgica que
institucionalize o atendimento educacional especializado (AEE), promovendo adaptagoes razodveis para atender as

necessidades das criangas com deficiéncia, Transtorno do Espectro do Autismo e altas habilidades/superdotagao.

Mantoan e Lanutti (2022, p. 13) destacam ser importante para a inclusio dos estudantes “garantir seu pleno
acesso ao curriculo”, bem como “planejamento de estudo de caso, elaboragao de plano de atendimento especializa-
do, de organizagio de recursos e servigos de acessibilidade e recursos de tecnologia assistiva”, levando em conta seus
interesses. No caso da Educagio Infantil, o atendimento educacional especializado no é feito em contraturno, e sim

’ . A . .
na prépria sala de referéncia da crianca.

Destacamos ainda que a Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015) garante a atuacio de profissionais de apoio
escolar e assegura a oferta de educacio bilingue, sendo o ensino de Libras como primeira lingua para os estudantes

surdos, em escolas e classes bilingues.

2.1 A proposta pedagdgica de um Centro de Educacao do municipio de Fortaleza: desafios
diarios
As instituigoes de Educacio Infantil precisam desenvolver metodologias para o acompanhamento do trabalho
pedagdgico e da documentagao que orienta as a¢oes da escola no processo de desenvolvimento e aprendizagem das
criangas (Ministério da Educagao, 2024). Para isso, a Proposta Pedagdgica deve ser um instrumento dinidmico de
trabalho, revisado periodicamente com base nas experiéncias vividas na escola, nas avaliagoes das préticas desenvol-

vidas e nos novos desafios que surgem constantemente.

Dessa forma, a reelaboragao da Proposta Pedagdgica do CEI Santa Maria ocorre anualmente. Em 2024, esse
processo foi realizado, contemplando a revisao das concepgoes e a inclusao de programas e projetos que norteiam as

préticas pedagégicas da Rede Municipal de Ensino.

Destacamos aqui o Projeto Protagonismo Infantil e as Relagdes Etnico-Raciais no Cotidiano da Educagao Infan-
til. Implantado na rede desde 2017, esse projeto “busca fortalecer a ideia de bebés e criangas como pessoas potentes,

ativas, produtoras de cultura e capazes de expressar seus interesses, preferéncias, anseios, desejos e sentimentos”
(Fortaleza, 2023).

O olhar observador, a escuta atenta e a sensibilidade sdo estratégias que utilizamos para atuar com nossas criangas.
Consideramos esse diferencial essencial para promover a equidade entre elas, pois nio podemos tratd-las de forma
igualitdria, dado que todas possuem suas particularidades, independentemente de terem ou nao deficiéncia. Cada

crianca tem seu préprio ritmo de aprendizagem e diferentes possibilidades.

A prética pedagdgica do professor exerce um impacto significativo no desenvolvimento infantil. Ao reconhecer a
crianga como um ser capaz de aprender, torna-se possivel planejar estratégias diversificadas para ampliar suas opor-

tunidades de desenvolvimento.

Ainda presenciamos contextos segregativos e, como escola, temos o compromisso de promover a equidade e redu-
zir desigualdades e injusticas. Uma das estratégias é repensar as préticas pedagdgicas na Educagao Infantil, revisando

0s espagos, 0s materiais, as imagens, as interagoes e as vivéncias.



No Centro de Educacio Infantil, durante os momentos de contacao de histérias e leitura, utilizamos uma litera-
tura voltada a diversidade racial, a inclusdo de pessoas com deficiéncia e a questdes sociais, contemplando também
autores que abordam essa diversidade. Nas vivéncias que envolvem movimentagao ampla e educagao fisica, propo-
mos brincadeiras de origem afro-brasileira e indigena. Neste ano, realizamos atividades inspiradas nas Paraolim-
piadas, como vdlei sentado e futebol com vendas. No momento do recreio, meninos e meninas sio incentivados a

participar de todas as brincadeiras, garantindo um ambiente mais inclusivo e igualitario.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A educagao jd avangou bastante com relagao a Educagdo Inclusiva. Leis importantes amparam a inclusao dos

estudantes com deficiéncia na escola comum e garantem sua inser¢io na escola.

Concluimos ainda que precisamos avangar mais na constru¢io de uma educagio mais inclusiva e na valorizagio

do papel orientador da Proposta Pedagédgica, considerando seu impacto direto nas Préticas Pedagégicas.

Um importante encaminhamento seria uma politica educacional que orientasse as escolas para a revisao coletiva
da Proposta Pedagégica, semestralmente, fundamentada em uma reflexao critica inspirada pelas andlises aqui reali-

zadas.
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1. INTRODUCAO

“Sem a educagdo das sensibilidades, todas as habilidades sdo tolas e sem sentido.”
(Rubem Alves)

O presente texto tem como objetivo relatar que, a partir do reconhecimento da importancia da inclusio e da promogio
da aprendizagem por meio do envolvimento e da interagdo entre as criangas, considerando seus interesses especificos,
a Educacio Inclusiva se concretiza como uma pratica real, possivel e eficaz. Nesse sentido, a inclusio deixa de ser apenas um
principio normativo e passa a se materializar no cotidiano escolar, por meio de agdes pedagdgicas intencionais e contextuali-

zadas.

Embora o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e outras legislagoes tenham sido instituidas para assegurar os di-
reitos desse putblico, ¢ fundamental ressaltar que, desde a Constituigao Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, a educacio ji ¢ reconhecida como um direito de

todos, devendo ser garantida de forma equitativa, inclusiva e sem qualquer forma de discriminagao.

Nesse contexto, considerando que a educagio é um direito de todos os brasileiros, e entendendo que ela vai além
da garantia do acesso a escola, baseando-se no processo eficaz e eficiente do processo de aprendizagem e desenvolvi-
mento do sujeito, vemos que a visao da Educagao Inclusiva deveria ser algo natural e de fécil aceitacio por parte dos

educadores que compdem uma Instituigao de Ensino.

Assim, entendemos que, como responsével pela formagio continuada dos profissionais de educagio, o coorde-
nador pedagdgico, componente do Nucleo Gestor das Institui¢oes, tem o papel fundamental na conscientizagao,
sensibilizacao e estimulo para que a inclusao ocorra de forma mais natural e espontinea possivel, pautada em estudos

e teoria, e praticada na rotina da escola.

Com base nisso, neste trabalho buscou-se relatar uma experiéncia exitosa que partiu de uma conversa despreten-
siosa na sala dos professores, mas, considerando uma gestao democrdtica, liberdade e apoio, o grupo de professores,
junto ao Nucleo Gestor, pode propiciar um ambiente intencionalmente preparado para gerar aprendizagem por
meio de uma aula interdisciplinar, mas, acima de tudo, o fortalecimento de vinculos e a socializagio das criangas

diagnosticadas com TEA com hiperfoco em algo comum: dinossauros.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

No primeiro semestre do ano de 2024, devido a falta de profissionais de apoio (cuidadores) para auxiliar o grupo
de professores nos estimulos necessdrios para garantir a maior participagao e adaptacio de criangas com laudos de
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na rotina didria das salas de referéncia, constantemente havia didlogos entre

o grupo de professores e a Gestao Escolar, assim como com a Comunidade Escolar, mas diretamente pais dessas



criangas, sobre a resisténcia e, por vezes, a falta de interesse das criangas em participar de vivéncias propostas, assim

como da adaptagio delas de forma geral com os colegas.

Em meio a esses momentos de didlogos na sala dos professores, em conversas jd despretensiosas, a professora
Elane comecou a relatar que uma de suas criangas com TEA, do Infantil 2, demonstrava interesse apenas em passar
a manha brincando especificamente com os dinossauros da sala, rejeitando e resistindo a participar de momentos e
das interagoes com os demais colegas. J4 a professora Roberta relatou que, na sala referéncia do Infantil 3, ocorria a

mesma situacio com uma outra crianca também com TEA.

A coordenadora presente nesse momento, interagindo com o grupo, pontuou que dinossauros sio muito interes-
santes e que muitas criangas costumam demonstrar algum tipo de interesse e curiosidade, e assim, de forma leve e
participativa, foi nascendo a ideia de usar o até entdo “hiperfoco” dessas criangas para se gerar um ambiente prepa-

rado e rico que envolvesse todas as criancas da escola.

A ideia era observar se, nesse ambiente, aproveitando o interesse total dessas criangas, elas iriam nao s6 explorar,
mas também interagir e socializar com os demais colegas da turma, abrindo espaco para a geragao de vinculo entre
eles. Assim, iniciamos as pesquisas coletivas, exposicao de ideias e preparo de materiais para construir juntos esse

grande espago para essa grande experiéncia. Assim nasceu o Museu do Dinossauro do CEI Davi Rodrigues Moura.

As criangas de todo o CEI, desde a turma do Infantil 1, ganharam seu ingresso para a visitagao do Museu, ocu-
pando toda uma sala de aula, aproveitando o méximo da interdisciplinaridade, com direito a miniaturas, hologra-

mas, esqueleto, sons, fésseis, entre outros.

Além do encantamento visto nos olhos de absolutamente todas as criangas que visitaram o Museu, o éxito maior
foi ver que as criangas observadas e que eram o alvo principal dessa experiéncia de fato nao sé exploraram, mas in-

teragiram com os demais colegas e até com colegas de outras turmas.

A experiéncia transformou o nosso olhar na Institui¢ao. Os pais ficaram alegres e realizados ao verem seus filhos
participando de forma ativa, explorando os espagos através de fotos e videos postados posteriormente nos grupos de
WhatsApp da escola e no Instagram, o que fortaleceu ainda mais a seguranga deles e o sentimento de pertencimento

\
A escola.

A partir do olhar sensivel, do didlogo e do interesse em fazer inclusao, fortalecemos vinculos, geramos aprendi-
zagem e revigoramos no grupo a certeza de que, a partir da individualidade e particularidade de uns, conseguimos

alcancar todos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Para garantir que a inclusio aconte¢a de fato no ambiente escolar, é preciso desapegar-se dos conceitos jd esta-
belecidos e sensibilizar o olhar para a crianga, indo além de sua deficiéncia, observando-a como sujeito tnico, com

interesses e dCSCjOS.

Os didlogos constantes da Gestao Escolar com o grupo de Professores e a escuta sensivel possibilitam a construgao
de ideias e promovem a integragao de todos os envolvidos no processo educativo. Essa comunicagio gera confianca
e parceria, transformando a escola em um ambiente acolhedor e propicio para uma inclusio nio forgada, mas es-
pontinea, assegurando o acesso e a permanéncia das criangas na escola desde a Educacio Infantil, gerando conforto

e seguranca as familias.

A experiéncia relatada evidencia que o olhar sensivel do professor e a escuta sensivel do gestor, se fazendo presente
até mesmo nos momentos comuns, além do planejamento, possibilitam o fluir de ideias e fortalecem a mobilizagao
do grupo de educadores, que se sentem apoiados e estimulados a realizar agoes que vao além do dia a dia da sala de

referéncia.



Percebe-se também que a inclusdo deve acontecer de forma natural, que se deve desmistificar a ideia das dificul-
dades, que, sim, existem, mas nio impossibilitam a aprendizagem, ainda mais quando o grupo se encontra unido e

comprometido em propiciar vivéncias ricas e participativas, nascidas da observa¢ao do interesse das criangas.
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1.0 TRABALHO INCLUSIVO NA EDUCACAO INFANTIL

I i: nfatizar a metodologia para e na Educagao Infantil com o publico da Educagio Especial ¢ realizar um trabalho inclusivo
que de antemio se sensibilizou que “[...] a integracdo ndo ¢ suficiente, se nio for acompanhada de condigoes efetivas de

aprendizagem”. (Silva ez al., 2008, p. 20).

A Educagio Infantil é uma etapa de ensino onde pouco é notada a presenga masculina, pois hd inimeros impasses
que dificultam a escolha pela profissao, pois ela remete muito a figura da “tia”; sendo assim, prevalece o género femi-
nino e também como a visio da sociedade perante a figura masculina para o exercicio do magistério. Na perspectiva
do atendimento educacional especializado, esta demanda ¢ ainda menor porque, além da visio preconceituosa da
sociedade, hd uma caréncia de profissionais habilitados para o exercicio da Educagio Especial. Compreende-se que
“a docéncia na Educagao Infantil é construida por meio do trabalho didrio de homens e mulheres, e nio estd deter-

minada por uma estrutura de género” (Jaeger; Jacques, 2017, p. 550).

Cabe registrar que, dentre as quarenta escolas do municipio de Eusébio, trinta e seis ofertam o atendimento
educacional especializado e apenas a Creche Crianga Vivendo Feliz tem um profissional do sexo masculino a frente
desse atendimento, e 0 mesmo vem dando seu melhor todos os dias para que os alunos com deficiéncia tenham as

mesmas oportunidades que os demais, pois, afinal, a educacio é para todos.

Partindo desse pressuposto, trazemos um relato sobre as conquistas de um professor no atendimento educacional
especializado no contexto da Educagao Infantil diante de indmeras dificuldades enfrentadas para atender as neces-

sidades especificas dos alunos com deficiéncia no ambiente escolar.

Para dar organizacao a essa discussao, apresentaremos no primeiro tépico a necessidade do atendimento especiali-
zado e os desafios enfrentados pelo profissional. Seguidamente, discutiremos a importancia da sensibilizagao de toda

a comunidade escolar e, por fim, trataremos dos resultados de sucesso conquistados pelo professor.

2. 0S DESAFIOS E CONQUISTAS NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO
CONTEXTO DAEDUCACAO INFANTIL

O relato de experiéncia traz uma vivéncia da Escola Crianga Vivendo Feliz, localizada no municipio do Eusébio.
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A escola, que iniciou o ano letivo de 2024 com alguns desafios relacionados ao atendimento educacional especia-
lizado, precisou suspender os atendimentos por falta de professor, pois a professora do AEE do ano anterior foi
remanejada para outra fungao; porém, havia a necessidade da retomada dos atendimentos por conta do aumento da
demanda de alunos PCDs e do surgimento de um novo desafio: a escola recebeu uma aluna surda que necessitava
das intervengoes realizadas na Sala de Recursos para desenvolver suas potencialidades e amenizar as dificuldades
enfrentadas por ela no 4mbito escolar. Dentro do corpo docente da escola, havia um professor que tinha experiéncia
com a Lingua de Sinais e capacidade para ajudar porque, antes mesmo de ser convidado para fazer este atendimento,

j& dava um suporte inclusivo nas salas.

Segundo o professor Alexandre, diante do convite feito pela gestao da escola, ele refletiu sobre todas as barreiras
enfrentadas em relagio a como seria a visao da sociedade a respeito de um professor na Sala de Recursos Multi-
funcional, pois jd vivenciou situagdes de preconceito quando exercia a fungio de professor da Educagao Infantil,
onde teve rejei¢ao até dos colegas de trabalho. Porém, com o apoio da gestdo e com todas as orientagoes dadas pela
assessora Ana Licia da Silva Queiroz, do Departamento Curricular da Educacio Inclusiva do municipio, o mesmo
aceitou o novo desafio e se propds a colaborar no que fosse necessdrio para que nao somente a aluna surda, mas todo

o publico atendido na sala de recursos obtivesse avangos no desenvolvimento cognitivo e pessoal.

A gestao realizou encontros com as familias e palestras, e compartilhou vivéncias para criar um elo entre familia
e AEE, pois, além de precisar mostrar suas habilidades referentes & Educa¢ao Inclusiva, Alexandre ainda precisava
ganhar a confianga das familias para conseguir desenvolver um trabalho positivo com os alunos com deficiéncia e
fazer a diferenga no atendimento educacional especializado, mas em momento nenhum ele desistiu — pelo contra-

rio: quanto maior a barreira, mais ele se sentia motivado a realizar um trabalho com éxito.

Um outro ponto que favoreceu bastante esta relagao de confianga foram os encontros familiares realizados pelo
Departamento Curricular da Educagio Inclusiva em parceria com a escola, pois, nesses encontros, além dos temas
abordados, os familiares puderam acompanhar, junto ao professor, os avancos apresentados pelos alunos PCDs.
Buscaram todo o auxilio necessdrio para desenvolver um excelente trabalho e demonstrar nao somente para a comu-
nidade escolar, mas também para uma sociedade ainda muito preconceituosa que, quando acreditamos na inclusao
escolar de um aluno PCD, nio importam as condigdes ¢ os desafios: com for¢a de vontade e determinagao, pode-

mos, sim, alcancar resultados de sucesso e favorecer o aprendizado de nossos alunos.

Precisamos atuar com altas expectativas, a partir de possibilidades, e nao frente as dificuldades, transtornos,
singularidades, como definitivas e nao causais e consequentes a um mundo diverso, onde todos somos diferentes e
singulares, por ser esta uma caracteristica nossa como seres humanos. “[...] A compreensio dos processos utilizados
pelo aluno permite que sua individualidade seja respeitada e as estratégias propostas nao tenham a intengao padro-
nizadora” (Rodriguez, 2022, p. 14).

Sobre os resultados de sucesso obtidos através do trabalho do professor Alexandre no Atendimento Educacional
Especializado, ouvimos a mae da aluna surda, um familiar de um aluno autista e as professoras da sala regular. A
mae relatou que a vivéncia do profissional em rela¢io a Lingua Brasileira de Sinais foi fundamental para os avangos
da filha, porque jd percebe os avangos em relacio a sua lingua materna, e também vem apresentando avancos na
coordenagio motora, autonomia e socializagdo. A mae sente que a filha estd sendo incluida em todas as atividades
ofertadas pela escola, e isso foi de suma importante para que ela se sentisse pertencente aquele ambiente. Tanto o
professor quanto o profissional de apoio da aluna estdo trabalhando em Libras, ndo somente na turma de sua filha,
mas nas demais turmas da escola — Até as apresentagoes sao feitas em Libras. A familia do aluno autista informou
que um dos momentos mais felizes do seu dia é o atendimento no AEE, e que o aluno tem desenvolvido bastante
a autonomia e a linguagem; jd os professores colocaram que as contribui¢des dadas pelo professor do atendimento

educacional especializado tém complementado e favorecido o trabalho realizado em sala regular.

Diante de todas as colocagoes, percebemos que, quando temos uma gestao inclusiva e participativa, podemos

romper barreiras e alcangar grandes resultados no desenvolvimento dos alunos com deficiéncia.



3. CONSIDERACOES FINAIS: RESULTADOS E REFLEXOES

Com base no que discutimos até aqui, ¢ perceptivel que em todos os momentos a gestao orientou e apoiou Ale-
xandre, visto que promoveu a conscientiza¢io de todos os profissionais e familias, o que favoreceu o desenvolvimen-
to da sua seguranga e nogao da sua capacidade. Conforme afirma Luck (2006, p. 21), a gestao pode ser concebida
como “[...] um processo de mobilizagao das competéncias e da energia das pessoas coletivamente organizadas para

que, por sua participagio ativa e competente, promovam a realizagao, o mais plenamente possivel, dos objetivos de
trabalho”.

Apés o inicio dos atendimentos, a escola vem notando muitos avangos em relagio a adapta¢io, autonomia e lin-
guagem dos alunos, e as familias informam que tém percebido avancos notérios nos filhos depois dos atendimentos.
Contudo, podemos concluir que é de suma importincia que haja um processo de sensibiliza¢io acerca do trabalho

realizado por profissionais do sexo masculino no contexto da Educagao Infantil e Inclusiva.
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‘A inclusdo acontece quando se aprende com as diferencas e ndo com as igualdades.”
(Paulo Freire, 1998, p.108)

A inclusdo é uma temdtica que, ao longo da histéria, tem enfrentado desafios significativos para se consolidar como prin-
cipio que aponta para o direito efetivo e universal de todo ser humano, independentemente de suas singularidades.
Desde a Declara¢io de Salamanca em 1994 até a criagao de legislagoes brasileiras, como a Lei Brasileira de Inclusao (Lei n°
13.146/2015), tém sido tracadas diretrizes para assegurar o acesso de todos os estudantes a uma educacgio de qualidade, pro-

movendo a valorizagao da diversidade e a ado¢do de praticas pedagdgicas equitativas (Brasil, 2015; UNESCO, 1994).

Nesse contexto, o relato de experiéncia em curso enfoca o papel da gestao escolar como lideranga que articula a
comunidade escolar para a superagao das barreiras que tém dificultado a inclusao do estudante “B”, uma crianga
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no cotidiano escolar em uma escola vinculada ao Sistema Municipal da

Educacio de Fortaleza.

Neste sentido, a articulagdo promovida pelo gestor escolar vem possibilitando o desenvolvimento de solugoes
compartilhadas entre a equipe pedagdgica e a familia, promovendo a inclusao e o progresso da referida crianga, tal
qual enfatizado por Paulo Freire, como expresso na epigrafe deste texto, uma visao que encontra respaldo nas prati-

cas articuladas pela referida gestao escolar.

Para a organizacio da discussio, inicialmente abordaremos o processo de acolhimento da crianga e as agoes desen-
volvidas pela gestao escolar na construgao de um ambiente inclusivo. O relato em andlise evidencia, em um primeiro
momento, a atuagao da gestao na promogao de condiges institucionais favordveis a inclusao; em seguida, destaca
as estratégias pedagdgicas adotadas para favorecer o desenvolvimento gradual da autonomia, da socializagao e das
habilidades cognitivas da crianga. Por fim, serao analisados os impactos dessa experiéncia para a comunidade escolar,
bem como suas implicacoes para a implementagdo de politicas ptblicas inclusivas, evidenciando o papel central da

gestao escolar como articuladora de préticas pedagdgicas e de politicas educacionais voltadas a inclusao.

2. DESCRICAO DA EXPERIENCIA

Desde o inicio, foi constatada a necessidade de adotar estratégias diversificadas para favorecer sua inclusdo no am-

biente escolar, tendo em vista as barreiras que dificultavam a insercao de “B” nas rotinas e interagoes sociais no CEL

Ap6s o fortalecimento dos didlogos entre a equipe pedagdgica e a familia, decidiu-se que a mae acompanharia a
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crianca em sala de aula durante as trés primeiras semanas, como forma de oferecer seguranca emocional e promo-
ver um ambiente acolhedor. A presen¢a da mae foi gradativamente reduzida & medida que a equipe escolar passava
maior confianga 2 crianga, favorecendo, assim, uma autonomia crescente que lhe possibilitasse permanecer na escola

sem companhia materna.

Essa abordagem, conforme Mendes e Zerbato (2021), reflete prdticas pedagégicas fundamentadas no respeito, na
paciéncia e na valorizagdo das singularidades de cada aluno, evidenciando a relevancia de estratégias diversificadas
para a efetivagao de uma educagio inclusiva, como também propéem Lustosa e Ferreira (2020), que afirmam ser

essencial desenvolver agoes integradas entre familia, escola e gestao para efetivar a inclusao.

No processo de socializagao de “B”, a equipe pedagdgica utilizou objetos pessoais de uso na escola, a exemplo
da sua mochila, como ponto de partida para engajar o aluno em atividades coletivas. Dificuldades alimentares e de
autonomia também foram abordadas de forma gradual e sensivel, com a introdu¢io de novos alimentos, sempre

respeitando o tempo e o ritmo da crianga, o que vem promovendo avangos em sua habilidade de mastigacio.

Nesse contexto, a gestao escolar tem se mostrado ttil ao coordenar as interven¢oes pedagdgicas e garantir o su-
porte necessario aos professores. O desenvolvimento da autonomia vem sendo uma das prioridades do trabalho com
essa crianga, promovido por meio de atividades priticas, como o aprendizado de realizar suas necessidades fisiol4gi-
cas de forma independente. Intervencoes didrias baseadas em exemplos e repeti¢des contribuiram para avangos sig-
nificativos, evidenciando a eficdcia das praticas inclusivas. Mendes e Zerbato (2021, p. 68) reforcam que “a inclusao

efetiva se constréi com estratégias que respeitem as particularidades dos alunos e valorizem suas potencialidades”.

Dessa experiéncia, vém emergindo aprendizados importantes. Em primeiro lugar, destacou-se a relevincia da
parceria entre familia e escola, exemplificada pelo envolvimento ativo da mae, que foi fundamental para sua inclusio
e progresso. Glat e Blanco (2007, p. 45) afirmam que “a relagio familia-escola ¢ a base para garantir uma inclusao
sustentdvel e efetiva’. Em segundo lugar, tem ficado evidente a necessidade de priticas pedagégicas inclusivas di-
versificadas e acessiveis. Como argumenta Vygotsky (1984, p. 89), “o aprendizado acontece na interagio social, ¢ a

mediago ¢é essencial para o desenvolvimento humano”.

Por fim, destaca-se a agdo gestora como articuladora do processo inclusivo, mediante demandas familiares e préti-
cas pedagdgicas para criar um ambiente de acolhimento e aprendizado. Glat e Blanco (2007, p. 33) complementam
que “a gestao educacional inclusiva promove a aceitacio das diferencas e estimula a cultura do pertencimento.” Tam-
bém, Lustosa e Ferreira (2020) destacam que as acoes integradas entre os diferentes atores da comunidade escolar

sao fundamentais para o sucesso da inclusio, com vias a permanéncia e éxito na aprendizagem.

Apesar dos avangos, reconhecemos que desafios foram enfrentados, como a resisténcia inicial de “B” em interagir
com colegas e sua dependéncia de rotinas rigidas. Esses obstdculos estao sendo superados gradualmente por meio de
planejamento pedagdgico cuidadoso, intervengdes constantes e uma abordagem sensivel as necessidades do aluno.
Freire (1998, p. 112) destaca que “a educagio inclusiva requer paciéncia e didlogo constante, pois cada aluno carrega

uma histéria dnica que deve ser respeitada.”

O propésito central deste relato ¢ evidenciar como préticas pedagdgicas sensiveis e fundamentadas, lideradas
pela gestao escolar, estao sendo transformadoras na trajetéria educacional de uma crianga com TEA. Os resultados
até o momento obtidos reforcam a importincia das politicas ptblicas inclusivas e a necessidade de formagao con-
tinua para educadores, garantindo que a escola seja, de fato, um espago democritico e acolhedor. Como enfatizam
Mantoan e Lanutti (2022, p. 35), “s6 pode haver uma escola inclusiva se as barreiras forem eliminadas,” tarefa que

depende de uma gestao escolar sensivel e proativa.

3. CONCLUSOES

Com base na andlise do relato de experiéncia do processo de inclusao dessa crianca, o estudante “B”, em anda-

mento em uma das escolas publicas municipais de Fortaleza, é possivel afirmar a importancia do papel transfor-



mador de uma gestao escolar comprometida com a constru¢ao de uma cultura escolar inclusiva, na medida que
tem promovido a articulagio entre a familia e a escola de maneira acolhedora, incentivando o potencial criativo e a
adog¢io de medidas de suporte a superagao das tensoes e das barreiras ambientais que dificultam o desenvolvimento

das pessoas com deficiéncia.

Assim, tem sido possivel observar o desenvolvimento de uma perspectiva de coletividade que favorece o apren-
dizado continuo com as diferengas, favorecendo, desta maneira, oportunidades de desenvolvimento mais iguais e o
incentivo de préticas pedagdgicas inclusivas, criando, desta maneira, um ambiente acolhedor que promove avangos

significativos no desenvolvimento da crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Essa vivéncia vem demonstrando que a gestao escolar deve atuar como catalisadora de mudangas para a constru-

¢a0 de uma escola democrdtica e equitativa.
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CAPITULO 5

Praticas no atendimento educacional

especializado (AEE)




Espaco Arco-Iris: local para
autorregulacao de criangas com TEA
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1. INTRODUCAO

“Inclusdo é a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o pri-
vilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nds.”

(Maria Teresa Mantoan, 2006)

| ' ma “escola inclusiva” é aquela que se dedica a garantir que todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas,
habilidades ou necessidades, possam aprender e se desenvolver de forma plena e igualitdria. Ela é voltada 4 inclusio de

pessoas com deficiéncia, mas também considera a diversidade de origens, culturas, orientagoes e formas de aprender.

Uma escola inclusiva é um modelo educacional que busca garantir que todos os alunos, sem exce¢ao, tenham as
mesmas oportunidades de aprendizado, participagao e desenvolvimento, independentemente de suas diferengas.
Isso envolve a criagao de um ambiente onde a diversidade é valorizada e respeitada, e onde estratégias pedagdgicas
sdo pensadas para atender as necessidades de todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia ou outras difi-

culdades de aprendizagem.
Principios Fundamentais de uma escola inclusiva:

> Equidade: todos os alunos devem ter acesso igual a recursos e oportunidades de aprendizado, indepen-

dentemente de suas habilidades, origem ou desafios pessoais;

2 Diversidade: a escola valoriza as diferencas entre os alunos e entende que essas diferengas sio uma opor-

tunidade de aprendizado, tanto para os estudantes com necessidades especiais quanto para os outros;

> DParticipagio: todos os alunos devem poder participar das atividades escolares de forma significativa,

sendo integrados ao ambiente académico e social.

> A inclusio escolar é respaldada por diversas leis e politicas ptblicas, tanto no Brasil quanto em muitos

outros paises. Alguns exemplos no Brasil incluem:

? Lei Brasileira de Inclusido da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015): estabelece direitos para pessoas

com deficiéncia, incluindo o direito 2 Educac¢io Inclusiva;

> Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB n° 9.394/1996): prevé a necessidade de adaprtar

o sistema educacional para garantir o acesso e o sucesso de todos os alunos;

> Plano Nacional de Educagio (PNE): inclui metas para a inclusio de alunos com deficiéncia no ensino

regular.
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Esses instrumentos legais ajudam a garantir que o sistema educacional esteja mais preparado para acolher e apoiar

todos os alunos, sem discriminagao.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

Considerando o nosso cendrio, em que a inclusio é um dos pilares fundamentais para a equidade no ambiente
educacional, entender como os gestores interpretam e aplicam esses principios torna-se indispensdvel para a melho-

ria das prdticas inclusivas nas escolas.

Na Escola Municipal Joao Paulo I e na Escola Municipal Estanislau Faganha, desenvolvemos um trabalho articu-
lado de planejamento junto aos professores, fundamentado na escuta ativa e no didlogo permanente, com o objetivo
de ampliar e qualificar as acoes da Educagio Especial. Essa escuta, além de favorecer o aprimoramento das praticas
pedagdgicas, assumiu também a fun¢ao de cuidado com aqueles que cuidam, reconhecendo as demandas emocio-
nais e profissionais vivenciadas no cotidiano escolar. Nesse processo, contamos com a parceria de uma psicéloga,
que promoveu momentos de didlogo com as familias atipicas, frequentemente sobrecarregadas pelas exigéncias do

cuidado, das rotinas domésticas e dos acompanhamentos terapéuticos.

Essa perspectiva de acolhimento dialoga com Lustosa e Figueiredo (2021, p. 17), ao afirmarem que “uma escola
de orientagdo inclusiva que se organiza para atender as necessidades dos estudantes cria um contexto favordvel para
melhor ensind-los, nao deixando de atentar também para a necessidade de seus professores quanto a realizagao de
suas agdes docentes”. Assim, compreender as familias e os profissionais como parte do processo inclusivo mostra-se

condi¢io essencial para a efetivagao da inclusao.

Com o intuito de ampliar a visao das familias, foi promovido o encontro com um adulto atipico com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), possibilitando a desconstrucao de pré-julgamentos e a ampliagao da compreensao acerca das
possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem. Essa a¢io encontra respaldo na obra quando as autoras destacam
que “nao ¢ a deficiéncia que impede que o sujeito aprenda, mas as barreiras que se interpoem a esse processo”, reforgan-

do a importincia de oferecer apoios adequados e condigoes pedagdgicas favordveis (Lustosa; Figueiredo, 2021, p. 24).

Além disso, realizamos uma roda de conversa sobre inclusiao escolar, envolvendo todos os setores da escola, com
o objetivo de promover uma compreensio coletiva acerca do que significa inclusao e de reafirmar que a responsa-
bilidade pelos estudantes com deficiéncia é de toda a comunidade escolar. Conforme ressaltam Lustosa e Figuei-
redo (2021, p.18), “a pritica pedagdgica nao acontece de forma isolada em si mesma, por isso, é interdependente
dos apoios da gestao e do desenvolvimento de politicas publicas que subsidiem a institui¢iao nessa organizagao”.
Nesse espago de didlogo, também foram abordadas questoes relacionadas ao autoconhecimento e a sadde mental,
destacando a importincia da prevengao de adoecimentos e da construgao de uma cultura institucional pautada no

respeito as diferengas.

Devido aos inimeros casos de alunos com TEA, deficiéncias e dificuldades de aprendizagem, reforcamos a impor-
tAncia de propor atividades inclusivas e pertinentes ao nivel de cada crianca. Também informamos sobre o processo

de solicitagao do Profissional de Apoio Escolar (PAE) junto a Secretaria Municipal de Educagio (SME).

Por fim, criamos o Espago Arco-Iris, um ambiente pensado para acolher criangas que necessitam de um espago
tranquilo e estimulador. O local permite que elas se regulem emocionalmente por meio do brincar, retornando
depois a sala comum. Durante o intervalo, criancas tipicas também frequentam o espaco, favorecendo interagoes e

aprendizado mutuo, sob supervisao dos PAEs e da professora Rosi, do AEE.

3. CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com a Declaracao de Salamanca (1994), a LDB n° 9.394/96 e a Politica Nacional de Educac¢io Es-
pecial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008), a Educagio Inclusiva deve promover diversidade, equidade,

acessibilidade, participagao e valorizagao das diferengas.



A escola inclusiva é um modelo educativo que busca garantir que todos os alunos, independentemente de suas
necessidades ou caracteristicas, possam ter acesso a educacio de qualidade e participar ativamente da vida escolar. O

sucesso desse modelo depende da colaboragio entre escola, alunos, familias e sociedade.

Quando bem implementada, a inclusao escolar traz beneficios para toda a comunidade, promovendo uma educa-
¢do mais rica, diversificada e respeitosa. A Rede Municipal de Fortaleza tem avangado na implementagio de politicas
e acoes voltadas 2 inclusio — com ampliacio de salas de recursos, contratacio de profissionais de apoio e formagao

continuada. Contudo, ainda h4 desafios a superar para garantir educa¢io de qualidade para todos.

Educagao de qualidade é um direito fundamental, e cabe ao Estado assegurar condigoes que permitam o pleno

desenvolvimento das potencialidades de cada pessoa.
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1. INTRODUCAO

“Avaliar um educando implica, antes de mais nada, em acolhé-lo no seu ser e no
seu modo de ser, como estd, para, a partir dai, decidir o que fazer”

(Luckesi, 2000 p.7)

D iscussdes sobre o processo de inclusao de estudantes com deficiéncia e, em especial com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), ganham campo de interesse social e politico a partir dos movimentos de lutas sociais, desde a Constituigao
Federal 1988, acrescidos das contribui¢des do movimento da neurodiversidade, em contraposi¢io ao modelo biomédico.
Ademais, a Politica de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI) (2008), que cria o servico de
atendimento educacional especializado (AEE), realizado de forma complementar ou suplementar nas redes ensino, tem papel
fundamental na potencializa¢io da inclusio e ganha amplitude através do Novo Plano Viver sem Limites: Plano Nacional dos

Direitos das pessoas com Deficiéncia, lancado em 2023 pelo Ministério da Educagao.

Por outro lado, o progresso das transformagdes nas dimensoes epistémicas, assistenciais e legais da inclusao per-
corre um caminho ainda marcado pela nio aceitagio dos defeitos e imperfei¢des que geram incompreensdes no
contexto escolar, que sinalizam a necessidade de uma transformacao social e cultural da relacio entre a sociedade e
os diferentes. Para tal, ¢ reafirmado o movimento da neurodiversidade e as contribui¢des de Vygotsky (2011) aos
estudos da defectologia, que buscam mitigar o preconceito excludente e o capacitismo. De maneira semelhante, essa
compreensao de sujeito subjetivo e tinico, dotado de dificuldades e potencialidades, pode também ser perfeitamente
associada a necessidade de se garantir uma educa¢ao que atente as diferencas e, como consequéncia, s necessidades

individuais, especificas e diversificadas de estudantes com TEA no ambiente escolar.

A partir de entao, buscou-se obter a apropriagio individual da perspectiva desses sujeitos sobre si e sobre o outro,
compreendendo que, para potencializar as habilidades e atender as necessidades individuais e especificas de cada
estudante com TEA, faz-se necessdrio, inicialmente, estabelecer um vinculo afetivo com esses sujeitos. Para tal, nés
utilizamos o conceito de autoimagem como forma de promover uma aceitagio e valorizagao dessas caracteristicas,
sem rétulo ou segregagio, compreendendo que cada individuo possui uma forma dnica de experimentar o mundo
e de compreender a si mesmo e aos outros.

A autoimagem (Schilder, 1983) refere-se a forma como uma pessoa se percebe, sente e valoriza a si mesma. Ela
envolve a construgao de um senso de identidade, autoestima e autoconhecimento que se desenvolve de maneira

gradual, influenciada por fatores como a interagio com os pais, a escola, os amigos e a sociedade em geral.
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Logo, a percep¢io da autoimagem em criangas ¢ um processo dindmico e multifatorial, influenciado por aspectos
internos, como o desenvolvimento cognitivo e emocional, e externos, como o ambiente social e cultural. Embora as
criangas atipicas enfrentem desafios adicionais na construgao de uma autoimagem positiva, tais como atraso cogni-
tivo, dificuldades na comunicagio social, na compreensio das normas sociais ou ainda hipersensibilidade sensorial e
motora, elas também tém o potencial de desenvolver uma percepgao sauddvel de si mesmas. Isso se dd especialmente
quando recebem o apoio adequado e quando suas singularidades sao valorizadas. O papel dos pais, educadores e
profissionais de satide torna-se crucial para ajudar essas criangas a se perceberem como individuos completos e valio-

sos, com potencial para crescer e se desenvolver em suas préprias formas Gnicas de ser e estar no mundo.

Ademais, a estigmatizacio e exclusio social das criangas com caracteristicas atipicas pode leva-las a ser alvo de
bullying ou marginalizacio, o que impacta diretamente na sua autoimagem. A exclusao social pode levar a sentimen-
tos de inadequacio e rejeicao, afetando sua autoestima. O suporte de uma rede de apoio compreensiva e acolhedora
¢ fundamental para a constru¢io de uma autoimagem positiva. Quando as criancas atipicas s3o incentivadas a reco-
nhecer suas habilidades e progressos, ao invés de se concentrar nas suas limitacoes, elas tendem a desenvolver uma

imagem mais positiva de si mesmas.

Dessa forma, sob a perspectiva inclusiva pautada na teoria histérico-cultural de Lev S. Vygotsky (2011), que con-
templa as singularidades de cada sujeito e o desenvolvimento do mesmo a partir das interagoes sociais propostas pelo
meio, apresentaremos no préximo tépico uma atividade que reforca a ideia de que o ambiente em que a crianga estd
inserida e a forma como ela ¢ tratada por seus familiares, educadores e pares desempenham um papel fundamental

na formagao de sua autoimagem, que pode reforgar ou prejudicar suas percepgdes sobre si mesma.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

Na Semana da Inclusio proposta pela Secretaria Municipal de Educagao de Fortaleza, na Escola Municipal de
Tempo Integral Ambiental, situada no Distrito de Educagio II, a professora da Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM) executou uma atividade contemplando 250 alunos, distribuidos em 10 turmas do 1° ao 5° anos do Ensino
Fundamental. Essa atividade surgiu a partir da necessidade de se promover um momento inclusivo e acolhedor, que
despertasse o interesse pela autoimagem positiva de cada aluno, em especial os com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), de forma a favorecer a aceitagio de suas caracteristicas fisicas e individuais, com enfoque na valorizagao das

diferengas que nos tornam dnicos, na socializa¢io e no respeito mutuo.

A professora iniciou a semana com rodas de conversas por turma, sensibilizando os estudantes sobre a temdtica
em questdo. Posteriormente, foi realizado o movimento de registro individual dos rostos de todos os alunos, utili-
zando-se de um celular. Em seguida, essas fotografias foram editadas, sendo impressas apenas a metade do rosto de
cada crianga, deixando a outra metade em branco para que fossem completadas com desenhos pelo préprio dono
da face. Ademais, para que essa agao fosse realizada, a professora proporcionou uma paleta vasta de ldpis nos tons de

pele que pudessem contemplar a diversidade de tons das peles dos alunos.

Assim, cada turma foi atendida em um hordrio previamente combinado com os professores de referéncia, para
que os alunos pudessem localizar as figuras impressas e, ap6s encontrar sua foto incompleta, fazer o desenho da outra
metade do rosto, como se via e se percebia. Para isso, foram disponibilizados espelhos pela sala, além dos lipis com

diversos tons que pudessem contemplar todos os alunos.

Vale ressaltar que essa a¢io envolveu todos os alunos da escola, nio apenas aqueles que estdo listados como pu-
blico-alvo do atendimento escolar especializado, e constatou-se uma riqueza de reagoes, emogdes e sentimentos
nos estudantes, que, ao se desenharem e se reconhecerem no que se estava vendo, construiram uma autoimagem
positiva, assim como também uma autoaceitagio de suas caracteristicas fisicas individuais, tornando esse momento

rico e repleto de significados.



3. CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com a experiéncia relatada, observa-se como a prética educativa inclusiva, ao integrar estudantes di-
versos e promover a reflexao sobre a autoimagem, pode ser uma poderosa ferramenta para a inclusao e valorizacio
das diferencas através da aceitagao mutua, fortalecendo, assim, a identidade de cada sujeito. A partir da proposta de
desenhar a prépria autoimagem, observamos que os estudantes, ao serem desafiados a refletir sobre como se perce-
bem, demonstraram uma incrivel riqueza de detalhes e sentimentos em suas produgées ao se conceberam em suas
singularidades, tornando a diferenga algo positivo e valorizado. Esse processo nao s6 promoveu a autoaceita¢io, mas
também foi essencial para reforcar o respeito as diferengas, independentemente de suas condigoes. Além disso, essa
atividade permitiu que o publico-alvo do atendimento escolar especializado se visse ndo como rétulos ou limitagoes,
mas como individuos com um conjunto de habilidades e caracteristicas, capazes de contribuir para o ambiente es-

colar de maneira afetiva e significativa.

Dessa forma, através da perspectiva histérico-cultural de Vygotsky (2011), entendemos que as interagoes sociais e
o apoio continuo de professores sao fundamentais para o desenvolvimento das habilidades e a promogao do bem-es-
tar emocional de todos os estudantes. Portanto, essa experiéncia ilustra a importincia de criar um ambiente escolar
que valorize a diversidade e assegure que cada aluno se sinta reconhecido em suas singularidades, o que contribui

para o fortalecimento de sua autoestima e de sua identidade como parte de uma sociedade plural e inclusiva.

Em outras palavras, para que a inclusdo seja uma realidade no contexto escolar, faz-se necessdrio que os gestores
escolares, professores e demais profissionais da educacio se unam para criar espagos e priticas que valorizem a di-
versidade e atendam as necessidades especificas de cada estudante. Além disso, o poder publico, em parceria com
as unidades escolares, deve garantir recursos fisicos, estruturais e humanos, formagao continuada e apoio as escolas.
Por outro lado, a sociedade, por sua vez, também tem um papel fundamental ao promover a aceitac¢ao das diferengas
desde a base familiar a educacional, garantindo que os direitos de todas as criangas, com ou sem deficiéncia, sejam

respeitados e atendidos adequadamente, tornando essa pratica concreta e transformadora.

Diante dessas reflexoes, os resultados evidenciam aspectos fundamentais para o sucesso da experiéncia. Primei-
ramente, a atividade demonstrou como a percep¢io da autoimagem pode ser enriquecida quando proporcionada
a oportunidade de expressio livre e reflexiva sobre si mesmo, especialmente daqueles com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Em segundo lugar, o engajamento de todos os alunos na atividade de construcio da autoimagem
reforgou a ideia de que a inclusao deve ser uma prdtica que envolva toda a comunidade escolar, gerando um impacto
significativo nas relagoes interpessoais e no processo de aceitagio. Em terceiro, a agao contribuiu para a construgio
de um ambiente escolar mais acolhedor e menos excludente, em que as diferencas nao sio apenas toleradas, mas ce-
lebradas. E, por fim, mas nao menos importante, contribuiu para a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas e de gestio

escolar, ressaltando a importincia de uma abordagem mais sensivel e respeitosa as diferencas.
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1. INTRODUCAO

“Nenhum de nds é tdo inteligente quanto todos nds juntos”
(Warren Bennis, 2022)

A Educacio Inclusiva é essencial para construir uma sociedade mais acolhedora e que valorize a diversidade. No entanto,
incluir vai além de apenas aceitar a matricula de pessoas com deficiéncia: é necessdrio adaptar-se as necessidades daqueles
que serdo incluidos, e nao o oposto. Uma dessas estratégias ¢ o ensino colaborativo, que se destaca por facilitar o processo de
inclusao. Essa abordagem busca integrar os conhecimentos do professor da sala regular com os do especialista em Educagao
Especial, permitindo um trabalho conjunto em beneficio dos alunos que fazem parte do publico-alvo da Educagao Especial
no atendimento educacional especializado (AEE). Assim, ¢ possivel atender as necessidades individuais desses estudantes sem

deixar de lado o curriculo para todos os alunos.

Com base nesse trabalho conjunto entre a professora da sala do Atendimento educacional especializado e a
professora da sala regular de ensino de uma escola de Ensino Fundamental que atende do Infantil do quarto ao
quinto ano no Distrito de Educagao Regional 6, situada na periferia de Fortaleza, acreditando no esforco do tra-
balho colaborativo para a melhoria da aprendizagem das criangas com deficiéncia, o grupo gestor investiu esfor-
¢os na formagao continuada dos professores e na parceria do trabalho com a profissional da sala de atendimento
educacional especializado, buscando alternativas para superar as dificuldades e verdadeiramente fazer a inclusao
acontecer, da mesma forma como acontece com as demais instituicoes municipais, como as creches e centros de
Educacao Infantil.

Esse relato traz como eixo principal apresentar os passos realizados pela gestio na implantagio do ensino colabo-
rativo: beneficios e desafios enfrentados nessa estratégia usada na Educagio Inclusiva nas institui¢des municipais, e

uma breve reflexdo de que é possivel ajudar outros profissionais na conquista de uma inclusao efetiva.

2. TRABALHO COLABORATIVO: UMA PARCERIA QUE DA CERTO

No Brasil, diversas politicas educacionais tém como objetivo promover a inclusio de pessoas com deficiéncia.
Dentre elas, destaca-se a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI)
de 2008. Essa politica foi desenvolvida em consonincia com a Convencio sobre os Direitos das Pessoas com Defi-
ciéncia (CDPD), aprovada pela Organizacio das Nagdes Unidas (ONU) em 2006 e ratificada pelo Brasil em setem-
bro de 2007. O Artigo 7° da Convencio assegura as criangas com deficiéncia o direito a educacio em igualdade de
condi¢oes com as demais criangas. Com base nesses principios, a PNEEPEI estabelece diretrizes para incluir alunos

com deficiéncia em escolas regulares, propondo o uso de recursos como equipamentos, materiais pedagégicos e ca-
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pacitacdo de profissionais, com o objetivo de promover o acesso, participagdo e aprendizagem dos alunos, incluindo
os com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades. De acordo com a Politica Nacional, é
um direito de toda crianga ser atendida de forma igualitdria, garantindo o acesso aos servigos de qualidade oferecidos

pelo Estado, especialmente na drea da educagio, para promover seu pleno desenvolvimento.

O atendimento educacional especializado estd definido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio
Especial (CNE/CEB, 2001) como servigo pedagdgico conduzido por professor especializado, tendo como funcio
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade, eliminando as barreiras para a plena parti-
cipagio dos estudantes, assim considerando suas necessidades especificas. E um servigo que percorre todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino, devendo ser realizado preferencialmente na Sala de Recursos Multifuncionais da

prépria escola ou em outra unidade de ensino no seu entorno.

Segundo o Artigo 13 da Resolugao CNE/CEB n° 4 de 2 de outubro de 2009, a primeira atribui¢ao do professor
da sala de atendimento educacional especializado (AEE) ¢ atuar de forma colaborativa com o professor da classe
regular para a definicio de estratégias pedagdgicas que favoregam o acesso do estudante com deficiéncia, Transtorno
do Espectro Autista (TEA) ou altas habilidades ao curriculo e sua intera¢ao no grupo.

Observando a realidade escolar e o contexto dos profissionais envolvidos, a primeira barreira a ser vencida é a
desinformagao; para isso, a formacio em contexto para toda comunidade escolar a fim de esclarecer a fun¢io do
professor da sala do AEE ¢ de suma importincia. E preciso esclarecer que a fun¢io do professor é pedagégica e nio
clinica, que a ele cabe, juntamente aos professores da sala comum, criar condi¢des necessdrias para incluir as crian-
cas. Entdo, jd no primeiro encontro pedagdgico, a professora da sala de atendimento educacional especializado teve
sua pauta garantida. Segundo a professora do AEE, esse momento nio ¢ sé formativo, mas também proporciona a
toda comunidade escolar a criagao de vinculo, fortalecimento da parceria para que todos se sintam corresponsdveis
na escola pelo processo de inclusao, bem como provoca em todos os profissionais o interesse em conhecer as crian-
¢as, suas caracteristicas e especificidades, ajudando, dessa forma, a criar condigdes necessdrias para a efetivagio da

aprendizagem e inclusao.

O ensino colaborativo é uma proposta para a Educagao Inclusiva que se baseia basicamente na parceria entre os
professores das classes comuns e os professores da Educacio Especial, com a finalidade de proporcionar uma melho-
ria no ensino de estudantes publico-alvo da Educagao Especial nas classes comuns (Cappellini, 2007 apud Sousa;
Silva; Fantacini, 2016).

De acordo com o trabalho colaborativo vivenciado na escola ao longo do ano de 2024, a gestao escolar destaca
que, em relagdo a outros anos, os professores estdo mais seguros em desenvolver suas agoes pedagdgicas e em buscar
na professora do AEE atividades que ajudem a superar as dificuldades dos alunos e a reconhecer nela uma parceria

que d4 certo.

O didlogo nos planejamentos uma vez por més para compartilhamento da aprendizagem de cada aluno e a
escuta atenta e acolhedora sio de fundamental importancia, porque ajudam os professores de sala comum a
se sentirem mais seguros e abertos para novas préticas com as criancas. Percebe-se que, através de atividades
especificas, algumas criangas conseguem se regular melhor diante de desafios como barulhos e convivéncia.
A gestao pedagdgica na pessoa da coordenadora destaca a importancia do didlogo esclarecedor sobre valores
como respeito, colaboragao e tolerdncia com todas as criangas para que o processo de inclusdo seja realizado em
toda escola. As reunioes formativas com as familias também foram importantes para a compreensao do direito
a educacao na sala regular de ensino, como traz a Constitui¢ao, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e todos os outros documentos norteadores, esclarecendo principalmente o papel de cada um no exercicio de

sua cidadania.

O atendimento educacional especializado tem como fungao identificar, elaborar e organizar recursos pedagégicos

e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagio dos alunos, considerando suas necessidades



especificas. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagio dos alunos com vistas a autonomia e inde-

pendéncia na escola e fora dela, devendo ocorrer, prioritariamente, no turno inverso ao da escolarizagao.

A inclusao nio implica mudancas nos conteddos, mas sim a maneira como eles sio apresentados, respeitando as

especificidades e particularidades de cada aluno.

Conforme Rodrigues (2020), as adaptagoes curriculares dizem respeito as modificagoes realizadas no curriculo
com o objetivo de garantir que alunos que apresentam necessidades especificas possam acessar os contetidos escola-

res ¢ desenvolver sua aprendizagem.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Observamos que algumas a¢oes sao importantes para que o trabalho colaborativo aconteca, promovendo verda-
deiramente a inclusdo escolar. Descrevemos a seguir as que consideramos mais importantes no trabalho realizado
durante o ano de 2024: formagao em contexto para toda a comunidade escolar; reunido com as familias das criangas
atendidas na sala do AEE e nucleo gestor; planejamento colaborativo entre a equipe pedagégica (professor da sala
regular, professor do AEE e coordenador pedagdgico) uma vez por més; adequagio das metodologias de ensino e
adapta¢oes de materiais diddticos, entre eles, o uso de pranchas de apoio para leituras e o uso de abafadores; e ade-
quacoes dos espagos com acessibilidade.

Sobre o trabalho colaborativo, destacamos que o olhar de toda a equipe pedagdgica centra-se nao nas dificuldades
das criangas com necessidades especiais, mas na capacidade de toda crianga e no seu potencial para aprender, res-

peitando seus limites e seu tempo.

Com a parceria dos professores da sala regular de ensino e do professor da sala do AEE, bem como o compromisso
da gestao em envolver toda a comunidade escolar, a educagao de Fortaleza vem apresentando avancos considerdveis
para a efetivagao de uma qualidade na educagdo e promogao da inclusio efetiva, contribuindo cada vez mais para o

pleno desenvolvimento das criangas e para a formagio de uma sociedade mais acolhedora e inclusiva.
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1. INTRODUCAO

‘A inclusdo acontece quando se aprende com as diferencas, e ndo com as igualdades.”
(Freire, 1998, p. 108)

q inclusao de criangas com TEA na Educagio Infantil visa a garantir acesso, permanéncia e participagao de todos os alu-
nos. Devido as peculiaridades dessas criangas, a inclusao é mais complexa. Segundo a Declaragio de Salamanca (1994),

o sucesso das escolas inclusivas depende da identificacio precoce, avaliagdo e estimulagao das criancas pré-escolares.

Iniciamos o relato de experiéncia com a descri¢io do diagndstico preliminar e a escuta ativa com professores e
familiares para entender as concepgoes sobre deficiéncia e a aderéncia ao ensino colaborativo, visando a garantir a
participacao e o desenvolvimento das potencialidades das criancas, especialmente das autistas. Segue-se a discussao
sobre a importincia da formagio continuada e do compartilhamento de préticas na inclusao escolar. A ideia é iden-
tificar lacunas na formagao dos profissionais em rela¢ao ao apoio as criancas da Educacao Especial, especialmente

com TEA, para planejar intervengoes adequadas.

Na terceira parte do relato de experiéncia em curso, trataremos das estratégias caracteristicas do ensino colabo-
rativo, dos materiais e dos instrumentos que contribuem com a préitica pedagdgica, com a adequacio dos espagos

fisicos, entre outros.

Na quarta parte deste relato, discutiremos o acompanhamento pedagdgico continuo das criangas com TEA, des-
tacando a implementagio do planejamento colaborativo entre professores da sala regular, o profissional do AEE e a

coordenagio pedagdgica.

2. RELATO DA PRATICA

A inclusio de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto escolar ainda é vista como um
grande desafio. Isso ocorre porque, para uma inclusio plena, é necessdrio refletir e eliminar concepgoes enraizadas
no sistema educacional tradicional. Assim, “uma andlise desse contexto escolar é importante se quisermos entender
[...] a razdo de se propor inclusdo escolar, com urgéncia e determina¢io, como objetivo primordial dos sistemas
educativos” (Mantoan, 2003, p.27).

No Centro de Educagio Infantil, hd um aumento anual de criangas com deficiéncia, especialmente com TEA,
promovendo discussoes sobre Educagio Inclusiva. Para intensificar a integracdo interdisciplinar e fomentar praticas
inclusivas, consideramos ajustar metas, dividir responsabilidades e estratégias para lidar com a diversidade nas salas
de aula.
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Iniciamos novas praticas inclusivas na escola com um diagnéstico inicial e escuta ativa, realizando reunioes para
entender as percepgoes, ideias e obstdculos dos professores sobre a Educagao Inclusiva. Realizamos encontros com
as familias para conhecer as criangas, mostrar os espagos e dialogar com colaboragao, escutando e envolvendo as
familias nas tarefas cotidianas do CEI. Os pais conhecem melhor as necessidades e preferéncias das criangas, e sua
participacdo ativa é crucial para atender a essas necessidades adequadamente. Na primeira fase da experiéncia, obser-
vamos que a maioria dos professores compreendia o conceito social de deficiéncia e a Educacao Especial Inclusiva,
mas ainda tinham receio de ensinar criangas com TEA. A escuta foi essencial para planejar intervengdes especificas.
As familias passaram a confiar mais no trabalho realizado no CEI, sentindo-se mais seguras sobre o desenvolvimen-
to de seus filhos e mais colaborativas na troca de informagoes e vivéncias, contribuindo para o avango do processo

educativo.

As observagoes feitas na primeira parte do texto apoiam os ensinamentos ressaltados por Luck (2006), que atribui
relevincia na participacio dos pais no processo educativo e contribuindo para aprimorar a qualidade da educacio,

mas isso dependerd da motivagao que a escola pode oferecer através da formagao de parcerias entre escola e familia.

Na segunda parte da experiéncia, desenvolvemos as seguintes agoes: Formagio Continuada e Compartilhamento
de Préticas. Nesta fase, realizamos pesquisas e estudos com a colabora¢io do professor do atendimento educacional
especializado (AEE) e promovemos a colaboragao entre professores e demais envolvidos, com a presenga de especia-
listas para discutir préticas inclusivas e colaborativas, incentivando o compartilhamento de boas préticas e valorizan-
do o conhecimento de cada membro da equipe. Ministramos palestras informativas para as familias com o objetivo

de orientar sobre como agir com as criangas e nortear o atendimento delas.

Durante as a¢oes desenvolvidas na segunda parte da experiéncia, observamos que, a partir da formagio continua,
os docentes passaram a apresentar novas atitudes e competéncias que os permitiram entender e agir de maneira ade-
quada em diversas situagdes do cotidiano escolar. Além disso, contribuiram para uma proposta pedagégica inclusiva,
promovendo mudangas baseadas nas possibilidades e com uma perspectiva positiva das criangas com deficiéncia. As
familias passaram a compreender e aceitar melhor seus filhos, combatendo rétulos, preconceitos e exclusao, criando

um ambiente mais acolhedor e respeitoso.

As observagoes realizadas na segunda parte do texto corroboram com Luck (2009), que afirma que a cultura
inclusiva na escola é a construgao de valores inclusivos que todos os envolvidos no processo educacional compar-
tilham, como professores, funciondrios, gestores, alunos e familias. Lustosa e Figueiredo (2021) também destacam
a importincia do aprimoramento constante dos professores para a implementacio eficaz da inclusio escolar, subli-

nhando a importincia de preparar os professores para lidar com a diversidade em sala de aula.

Ao longo dos encontros formativos com os docentes, a terceira fase da experiéncia se destinou as estratégias de
ensino e aos recursos necessarios para a sua aplicagéo. Nesta etapa, introduzimos estratégias, materiais e ferramentas
para um ensino colaborativo e apresentamos ferramentas metodoldgicas e tecnoldgicas e jogos estruturados, que
incentivam a participagdo das criangas nas experiéncias ¢ diminuem os obstdculos inicialmente apontados pelos
professores. Pensamos na estrutura do local para ser confortavel, segura e acessivel a todos. O espago fisico da creche
deve atender as necessidades das criangas, incluindo as com autismo, oferecendo estimulos sensoriais adequados,

dreas tranquilas para relaxamento e locais dindmicos para brincadeiras.

Durante as agdes desenvolvidas na terceira parte da experiéncia, observamos que os educadores passaram a acolher
as diferengas e levd-las em conta no processo de ensino-aprendizagem, entendendo que cada aluno aprende de manei-
ra distinta, que possui um contexto particular e necessita ser identificado como individuo. Eles conversaram com as
familias, estreitando relagdes e criando vinculos que melhoram o processo de educacio infantil. Os docentes passaram
a elaborar estratégias, reorganizar os ambientes e planejar coletivamente as experiéncias, permitindo que as criangas se
envolvessem ativamente como protagonistas de seus proprios percursos educacionais. Também definiram e cumpriram
uma rotina com tempos de acordo com a Proposta Curricular para a Educagio Infantil da Rede Municipal de Fortaleza
(2020) e com o Documento de Orientagdes para a Organizagao de Rotinas na Educagao Infantil (2023).



As observagoes na terceira parte do texto destacam a importincia de continuar o trabalho pedagégico, apesar das
dificuldades e falhas, pois cada esforgo contribui para o progresso e inclusao dos alunos. Cunha (2012, p. 30) indica:
“Havera conquistas e erros, muitas vezes mais erros que conquistas, mas o trabalho jamais serd em vao’. Ja Lustosa e
Figueiredo (2021) apontam que os ambientes escolares atuam como um terceiro educador, promovendo a interagao
entre alunos e adaptando ag¢oes pedagdgicas as necessidades de cada estudante. A variedade de atividades, formas de
agrupamento e a estruturagao da rotina escolar sao cruciais para o aprendizado, especialmente para alunos com defi-
ciéncia. Para Mantoan (2003), a reestruturagao deve criar um ambiente que atenda as necessidades de todos os alunos,

adaptando préticas de ensino, formando continuamente os docentes e implementando uma gestao escolar inclusiva.

Na quarta etapa da experiéncia, realizamos o Acompanhamento e Retorno Continuo. Ao aplicar os planejamen-
tos na rotina da sala de aula, observamos as praticas e incentivamos feedbacks, estabelecendo uma rotina colabora-
tiva entre os docentes, a profissional do atendimento educacional especializado (AEE) e os demais envolvidos. Esta
fase foi fundamental para apresentar aos professores as oportunidades de atuagdo em uma educagio com préticas

inclusivas e demonstrar que ¢ vidvel alcangar resultados positivos através do planejamento colaborativo.

As observacoes apresentadas na quarta parte do texto corroboram o que a autora havia afirmado anteriormente.
Mantoan destaca a importincia de um método estruturado de troca de ideias entre docentes, diretores e coordena-
dores pedagdgicos. Ela argumenta que essa interagao ¢ essencial para o progresso profissional e a formagio continua
dos educadores. Além disso, enfatiza a importincia da supervisao do aprendizado escolar, avaliagio e feedback na

perspectiva da inclusao, focando no avanco individual de cada aluno.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A partir das nossas discussoes, compreendemos que o planejamento pedagdgico é essencial para a elaboragio de
praticas de ensino inclusivas. E clara a relevincia do papel do coordenador pedagégico na construgio, estabeleci-
mento e mobilizagao de ambientes dinimicos, colaborativos e reflexivos, com o objetivo de satisfazer as demandas
dos docentes e as habilidades dos alunos. Diante da prética inclusiva com criangas autistas na Educacio Infantil e do
ensino colaborativo entre os envolvidos, é possivel afirmar que a colaboragao e o compartilhamento de experiéncias

foram fundamentais para promover o desenvolvimento e a aprendizagem dessas criangas.

Apesar das dificuldades e desafios ainda existentes, de um modo geral, nas questdes sociais que impactam a rotina
escolar, observamos, com essas vivéncias/experiéncias desenvolvidas no Centro de Educagio Infantil (CEI), que a
participacdo e a colaboracio de todos os envolvidos no processo educativo e no fazer pedagégico tém diminuido

barreiras e introduzido préticas de inclusio no dia a dia escolar.
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1. INTRODUCAO

‘A inclusdo ndo é um favor, mas um direito. Eo compromisso de construir uma
sociedade mais justa e equitativa.”
(Mantoan, 2003)

q inclusio é um dos pilares fundamentais para a constru¢do de uma sociedade mais equitativa e justa. Este relato tem
como objetivo compartilhar experiéncias vivenciadas no contexto escolar, destacando os desafios enfrentados, as estra-

tégias implementadas e os resultados alcangados.

Ao refletirmos sobre essas préticas, buscamos contribuir para o debate e a promogio de ambientes inclusivos e
acolhedores, pois, apesar dos avancos significativos nos ultimos anos, como a criagio de leis e politicas publicas
para a acessibilidade e equidade, ainda hd desafios a serem enfrentados, especialmente no campo educacional e no

mercado de trabalho.

A implementacio da Lei Brasileira de Inclusao (LBI), também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficién-
cia, representa um marco na promogao de direitos das pessoas com deficiéncia, assegurando sua participagio plena

e efetiva na sociedade em condigoes de igualdade.

No entanto, a efetivacio dessas garantias muitas vezes esbarra em barreiras culturais, estruturais e econdmicas que
limitam o acesso e a inclusio plena. Na educagio, por exemplo, temos avancado na inclusio de alunos com deficién-
cia por meio de adaptagoes curriculares, formagao de professores e recursos pedagdgicos especializados. Contudo,
ainda é necessdrio superar o preconceito, ampliar o acesso a infraestrutura adequada e fomentar a sensibilizagao da

sociedade para que a inclusio seja efetiva e integral.

Consideramos que a escola deve ser um espago de acolhimento, onde todos os alunos possam explorar e desen-
volver suas potencialidades através de vivéncias préticas, que possam oferecer a cada crianga oportunidade de se

expressar, compartilhar suas habilidades e sentir-se valorizada.

Para dar organizagdo a essa discussdo, destacamos uma experiéncia exitosa, na Escola Municipal Profa. Aldaci
Barbosa, com o puablico do AEE, na qual encontramos, no show de talentos, uma oportunidade de dar voz e visibi-
lidade aos alunos especiais, integrando-os de forma significativa & comunidade escolar. Seguidamente, revelaremos
as estratégias utilizadas para a promogao das agoes de inclusao, planejadas durante o Encontro Pedagdgico, com a
participacao da comunidade escolar, com o intuito de fortalecer o projeto pedagdgico anual, que visa a fortalecer os

valores de respeito e empatia na escola.
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Por fim, detalharemos os avangos e conquistas percebidos, que serviram nao apenas para celebrar as habilidades
Gnicas de cada dos participantes, mas também para nos mostrar que a inclusao vai além das palavras, revelando ser

um espago de aprendizado mutuo.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

Este é um relato de experiéncia vivenciado na EM Profa. Aldaci Barbosa, onde os alunos da sala do AEE tinham
atividades e atendimentos individuais com a professora da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), e todos inse-

ridos em sala regular participavam dos eventos escolares como ouvintes, e nio como protagonistas de seus talentos.

Percebemos o quanto a incluso se torna fundamental no contexto escolar. Embora os estudantes com neces-
sidades educacionais especiais estejam matriculados nas salas regulares de ensino, a realidade observada em nossa
escola ainda demandava avancos mais significativos. A inclusio nio se limita ao cumprimento do que estabelece a
legislagao; trata-se, sobretudo, de promover condicoes para que cada estudante se sinta efetivamente pertencente e
participante do ambiente escolar. Nesse sentido, buscando ampliar as oportunidades de participagao e valorizacao
dos estudantes, inclusive daqueles com necessidades especiais e com diferentes talentos, foi criado o 1° Show de
Talentos Esportivo, destinado a todos os alunos que participaram de campeonatos e conquistaram medalhas em suas
respectivas categorias. Essa iniciativa teve como objetivo reconhecer conquistas, incentivar a participagao e fortalecer

uma cultura escolar mais inclusiva.

Fizemos as inscri¢oes dos alunos e observamos uma inscri¢do muito especial de uma aluna que tem deficiéncia
no brago esquerdo e que é corredora medalhista em pista de atletismo na Universidade de Fortaleza — Unifor, e foi
apresentada a toda a comunidade escolar no dia da agao junto dos demais esportistas da escola, como judé, futebol,
luta livre, ballet, corredores em pista de atletismo. Nesse momento, foi sentido por muitos que temos o poder de ser

o que desejamos ser, e s6 depende de cada um, independentemente de sua limitagao fisica, intelectual, emocional.

No 20 semestre, langamos o 2° Show de Talentos com vdrias categorias, como a poesia, canto, danga, esculturas
com massinha, desenhos e pinturas, teatro, desfile. O processo seguiu 0 mesmo com inscri¢ao dos candidatos. Nas
apresentagoes, os nossos alunos especiais demonstraram o quanto sao especiais em talentos, com esculturas perfeitas
em massinha de modelar; no canto, com musicas gospel; com desenhos e pinturas de personagens famosos. E nesse
ano de 2024, a prética de inclusao em todos os projetos e eventos em nossa escola se tornou rotina escolar, com a
visita a biblioteca no hordrio do intervalo, nas amostras literdrias e feiras de ciéncias, com a construgao de maquetes

e robética.

Para que esses alunos venham se desenvolver em suas dificuldades e possam ter uma aprendizagem proveitosa, esta
aprendizagem depende de uma série de fatores, como formagao docente, adaptagao do espaco fisico, investimentos

e politicas publicas. Mas algumas atitudes podem adotadas pela comunidade escolar de imediato, como:

1. Orientar funcionarios e estudantes

O gestor escolar e o corpo docente devem educar a equipe e os discentes sobre a importincia da inclusio para to-

dos os envolvidos. E preciso que toda a comunidade esteja alinhada ao propésito de construir uma escola inclusiva.

2. Incentivar estudantes sem deficiéncia a participarem do processo

A colaboragio deve ser incentivada entre as turmas, de forma que todos se beneficiem da intera¢io. Atividades
em grupo ou em duplas s2o uma forma prética de criar um ambiente propicio para a inclusiao dos estudantes com

deficiéncia.

3. Reservar um espaco da escola para ser o “cantinho da calma”

Alguns estudantes com deficiéncia podem passar por episédios de ansiedade e frustragio ao lidar com alguma di-



ficuldade no aprendizado. Reserve uma sala da escola para que a crianca ou adolescente possa conversar com alguém

e se tranquilizar, para depois retomar as atividades em sala de aula.

4. Conhecer os tipos de deficiéncia, sindromes e transtornos mais comuns em escolas inclusivas

Existe uma grande variedade de deficiéncias, sindromes e transtornos, de acordo com o CID-11 da Organizacio
Mundial da Satide (OMS). E importante conhecer as mais recorrentes para determinar os métodos de ensino e as

tecnologias assistivas que a escola precisa oferecer ao corpo discente.

5. Instruir os professores a usar sinais nao verbais

As vezes, apenas ouvir o conteido nio ¢ suficiente para os estudantes. Os professores devem usar em sala de aula

sinais nao verbais, como gestos, objetos e imagens.

6. Estimular a independéncia dos estudantes

O estudante com deficiéncia deve se sentir independente para agir e pensar, dentro das suas particularidades. E

papel da escola inclusiva ajudar neste processo, sempre respeitando o ritmo de evolugao de cada um.

Refletindo sobre as principais questoes que gestores, coordenadores pedagdgicos e professores levantam em re-
lagao as préticas de inclusao escolar — organizagao das turmas, avalia¢io, diagnéstico, atividades diferentes, livros
excessivamente calcados na visao, falta de compreensao dos que reclamam do ritmo de uma aula que favoreca o alu-
no com necessidades especiais —, vemos que a implementagio do conceito na préitica vem a partir das vivéncias no
cotidiano e da conscientizagao quanto a necessidade de promover uma educagao que atenda a todos os educandos,

levando em conta as particularidades e pautada principalmente em diretrizes e documentos educacionais nacionais.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todo o exposto, vimos que, para promover uma cultura de respeito e oferecer o que o aluno atipico
(com necessidades especiais) precisa, o professor, a gestao da escola, o coordenador, entre outros que trabalham na
escola, devem entender as necessidades tinicas e ser capazes de adaptar o ambiente de aprendizagem e as atividades.
Assim, poderdo ajudd-lo a construir autoestima e confianga, tendo um impacto positivo em sua vida académica e
futura, pois, além de garantir um principio fundamental da Declaragio Universal dos Direitos Humanos, que diz
que “todo ser humano tem direito a instrugao”, a inclusao escolar também tem um papel importante no desenvol-

vimento socioemocional e psicolégico das criangas com necessidades especiais.

As vivéncias cotidianas dentro de uma escola devem pensar e entender que a inclusio é um dos pilares funda-
mentais para a construgio de uma sociedade mais equitativa e justa, como foi citado na introdugao. Incluir nao é
simplesmente acolher, entender ou respeitar. Incluir é reconhecer e valorizar a diversidade como um direito huma-
no, pois uma escola inclusiva deve abrir as portas para todos, sem discriminacio, e, a partir da necessidade de cada

individuo, buscar solucoes para proporcionar o melhor ensino e experiéncia de aprendizagem
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1. INTRODUCAO

”»

‘A inclusdo acontece quando se aprende com as diferencas e ndo com as igualdades.
(Freire, 1998, p. 108)

A educacio ¢ um direito fundamental para o desenvolvimento de qualquer sociedade, incluindo-se af os sujeitos com defi-
ciéncias e/ou transtornos, que igualmente fazem parte dela. Na perspectiva inclusiva, a educagio é um conceito amplo,
acerca do qual a literatura mostra que vem sendo discutido, questionado e revisitado ao longo da histéria. Segundo a UNES-
CO (2019), a Educagao Inclusiva é um processo que visa a criar um ambiente de aprendizagem que valorize a diversidade e

promova a igualdade de oportunidades para todos os alunos.

Que a Educagao na Perspectiva Inclusiva compée o rol do que é essencial, é uma questao que jd nao se contes-
ta. Contestam-se, porém, as (im)possibilidades de implementagao dessas préticas no chio das escolas, que ainda
nao oferecem um ambiente de aprendizagem acolhedor e inclusivo para todos. Apesar dos avangos em termos de
legislagdo, a Educagio na Perspectiva Inclusiva ainda enfrenta desafios significativos de implementacio. Dentre as

barreiras, hd falta de estrutura adequada e lacunas em termos de formacio dos professores para esta pratica.

Este artigo tem como objetivo apresentar uma reflexio sobre possibilidades de implementacio da inclusio na
escola a partir da andlise de atividades na drea de matemadtica, realizadas no contexto de uma das escolas de tempo

integral da rede publica municipal de Fortaleza.

Justifica-se a escolha por atividades de matemdtica por ser este um componente curricular cuja aprendizagem e
ensino sao ainda muito desafiadores para alunos e professores. Assim, buscou-se evidenciar que, apesar dos desafios,
as préticas inclusivas s3o possiveis a partir da rotina da escola e que o ensino e a aprendizagem dos contetidos mate-

madticos podem ocorrer a partir de atividades simples.

A prética pedagdgica foco deste relato sao atividades de construgao de sélidos geométricos, realizadas na EMTI
José Aroldo Cavalcante Mota, por ocasido de um dos projetos anuais da escola, o0 Dia M da Matemdtica. Através
do relato, busca-se mostrar que as praticas de Educagao Inclusiva sao possiveis e podem ser simples, a depender do

olhar do profissional.

Busca-se, a partir do relato, problematizar a ideia de (im)possibilidade das préticas inclusivas. O termo grafado
assim, com duplo sentido — possivel e/ou impossivel — pretende dizer da importancia do ponto de vista, que tanto

pode limitar quanto possibilitar as préticas inclusivas.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

Este artigo utilizou abordagem qualitativa na andlise critica da implementagao de atividades de Educagao na Pers-

pectiva Inclusiva. A atividade foi realizada na Escola Municipal de Tempo Integral José Aroldo Cavalcante Mota,
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por ocasiao de um dos projetos anuais da escola, o Dia M da Matemadtica, que tem como objetivo abordar contetidos
matemdticos com os quais os estudantes tenham maiores dificuldades, o que j4 se caracteriza como uma atividade
de inclusao. Na edi¢ao deste ano, 2024, foram trabalhados alguns conceitos de Geometria a partir da constru¢ao de

s6lidos geométricos, envolvendo a utilizagao de materiais concretos, como palitos e massinha de modelar.

Organizados em pequenos grupos, os estudantes prepararam oficinas que foram trabalhadas ao longo de um
periodo de preparagao para o evento e apresentadas no dia de culminincia do projeto. Durante o periodo de prepa-
racao, os alunos assistiam as explicagoes e, ao final, recebiam os materiais que eram utilizados para constru¢ao de de-
terminados sélidos sugeridos pelo grupo. Os alunos com deficiéncias e/ou transtornos, piblico-alvo do atendimento
educacional especializado (AEE), participaram de modo bastante significativo dessas oficinas. Observou-se que eles
interagiram bastante com os colegas e se envolveram na construgao dos diferentes sélidos geométricos, utilizando,

para tanto, materiais concretos, como palitos de pldstico, cola e/ou massa de modelar.

Em momento posterior, sob orientagao da professora do AEE, construiram, individualmente, alguns dos sélidos
apresentados nas oficinas. Nessa constru¢ao, foram-lhes oferecidas massinhas de modelar para unir as “pontas” dos
palitos, formando os “cantos” dos s6lidos, um bom exemplo de uso do concreto para construc¢ao do conceito abs-

trato de vértices e arestas.

A construgio dos sélidos geométricos durante as oficinas e em momento posterior, sobretudo com a utilizagio
de materiais concretos, possibilitou aos estudantes expressar suas potencialidades e habilidades quanto aos conceitos
abordados nessas atividades. Puderam observar, por exemplo, que os palitos utilizados representavam as arestas,
enquanto as “bolinhas” de massa de modelar, utilizadas para unir os palitos (arestas), representam os “cantos” ou
vértices destes s6lidos. Para os professores e demais envolvidos, ficou evidente a riqueza desses momentos, tanto em
termos de aprendizagem quanto de socializagdo. Esta, no caso de alguns alunos, é tao fundamental quanto a apren-

dizagem em si.

O propésito central deste relato de experiéncia foi evidenciar que as prdticas inclusivas sio complexas, mas nio
sao impossiveis e podem acontecer de modo simples, nas atividades do dia a dia. Conforme se pode observar, as ati-
vidades destacadas aqui possibilitaram a inclusio de todos, que puderam participar de forma prdtica da construgao
dos s6lidos. Esse é um passo largo e significativo no que diz respeito a prética inclusiva. Trata-se de uma constru¢io
que exige olhar atento e sensibilidade para enxergar, nas pequenas conquistas, o valor que elas tém para cada profis-

sional da escola, inclusive a gestdo, e para cada aluno e suas familias.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A partir do que foi explicitado neste artigo, entende-se que a implementa¢ao de uma abordagem inclusiva no con-
texto da escola nao apenas é possivel, mas pode acontecer a partir de agoes simples da prépria rotina escolar. Con-
tudo, para que se concretizem, faz-se necessdrio um ambiente de aprendizagem acolhedor e inclusivo, o que requer
investimentos que vao desde recursos materiais até a formagao dos professores. Além disso, a prética inclusiva requer
continua reflexdo por parte dos profissionais, especialmente os professores, pois os estudantes com deficiéncias e/
ou transtornos sao, dia apds dia, colocados diante do novo e diante do seu nao saber, o que reclama um aprender

constante para o qual nio estao preparados.

Foi possivel perceber, ainda, que, além de ser possivel a implementa¢ao de uma abordagem inclusiva, ela causa
impactos positivos na aprendizagem de TODOS (grifo nosso) os alunos. Entende-se que ¢ preciso sim se grifar a
palavra “TODOS” de modo a deixar claro que a inclusdo diz respeito a quem tem um laudo que atesta suas especi-
ficidades e a quem nao o tem. E quanto a prdtica inclusiva, esta requer professores capacitados, mas principalmente
professores sensiveis, que enxerguem cada um em suas especificidades e potencialidades. E esse olhar inclusivo que
faz aumentar a participagio e o engajamento dos alunos, mas esse olhar precisa ser treinado de modo a enxergar

além do que estd explicito.



Entende-se que uma contribuigao possivel deste arquivo é a reflexdo sobre o conceito de préticas inclusivas, pois
estas sao (im)possiveis, a depender do que o professor entenda como prética inclusiva. Embora seja a inclusio algo
complexo e para o que a formagao inicial nao prepara o professor, neste caso, complexidade nao deve ser sinénimo

de impossibilidade.

Mensurar a aprendizagem dos estudantes com deficiéncias e/ou transtornos, por exemplo — um dos maiores en-
traves mencionados pelos professores —, deve ser tao simples quanto mensurar a aprendizagem de qualquer aluno.
Tragam-se objetivos de aprendizagem a partir do ponto em que cada um se encontra e, a partir do trabalho realizado,
observam-se os avangos. A atividade de construgao dos sélidos geométricos possibilitou expressar potencialidades e
habilidades relativas aos conceitos geométricos abordados. Para tanto, é importante nio se “encaixar”, pois nenhum

deles cabe em nenhuma caixa.
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1.INTRODUCAO

‘0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem como principal objetivo identificar, ela-
borar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem barreiras para a ple-
na participacao dos estudantes, considerando suas necessidades especificas.”

(Brasil, 2008)

O atendimento educacional especializado (AEE) tem demonstrado ser uma estratégia essencial para promover o desen-
volvimento e o desempenho escolar de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao. Esse servico, oferecido de forma complementar ou suplementar ao Ensino Regular, busca eliminar
barreiras para a aprendizagem e a participa¢io plena dos estudantes, resultando em beneficios significativos para seu desenvol-

vimento educacional, social e emocional.

Neste artigo, exploraremos um caso real de como o AEE pode transformar a trajetéria educacional de um estu-
dante. Focaremos na experiéncia de uma adolescente com Transtorno do Espectro Autista (TEA) que apresentou
uma melhora notdvel em seu desempenho académico, social e emocional apéds iniciar o acompanhamento com a
professora de AEE da escola. Essa andlise é baseada em uma entrevista detalhada realizada com a professora respon-
savel, que compartilhou sua vivéncia e as estratégias utilizadas no processo. A professora atua na sala de recursos
multifuncionais (SRM) de uma escola publica estadual de Ensino Médio no municipio de Fortaleza, onde relatou
o caso de uma estudante da 12 série do Ensino Médio, diagnosticada com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
A estudante em questao apresentava dificuldades significativas em leitura, escrita e cdlculo, o que impactava direta-

mente em sua autoestima e participacao nas aulas regulares.

O espectro autista compreende uma ampla gama de condigées com intensidades variadas, o que explica a diver-
sidade no comportamento e nas habilidades de individuos diagnosticados. Essa variabilidade refor¢a a necessi-
dade de abordagens individualizadas no diagndstico e na interven¢io (Paula; Fombonne; Mercadante, 2011).

Quando a professora comegou a trabalhar com a estudante, ficou evidente que suas dificuldades académicas es-
tavam além de problemas técnicos relacionados a leitura e & matemdtica. Havia um bloqueio emocional expressivo,

que permeia toda a experiéncia educacional. Segundo a professora da SRM, “era como se ela tivesse desistido antes
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mesmo de tentar. Nao era apenas dificuldade, mas um medo real de falhar”. Esse sentimento de incapacidade in-
fluenciava diretamente o comportamento da estudante, que frequentemente se isolava dos colegas e safa de sala para

evitar qualquer situagao em que pudesse ser exposta.

Percebia-se que a recusa em realizar tarefas que envolvessem leitura em voz alta ou resolu¢io de problemas ma-
temdticos era acompanhada de gestos visiveis de desconforto: “A aluna abaixava a cabeca, desviava o olhar e, em
algumas ocasioes, até fugia quando chamada para participar de atividades em grupo”. Para a professora, esses sinais
indicam nao apenas a dificuldade académica, mas também uma fragilidade emocional que precisava ser trabalhada
com cuidado. Diante do exposto, os professores perceberam o comportamento da estudante e procuraram a gestao
da escola e a professora de AEE para que, juntos, pudessem intervir no caso da aluna e, desta forma, criar oportuni-

dades para a sua evolugio de forma mais ampla.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

“Quando a recebi, percebi que ela era uma aluna que tinha uma defasagem de aprendizagem gigantesca; era
arisca, tinha dificuldade de ficar em sala. Havia também um bloqueio emocional grande, tendo em vista que ela se
considerava incapaz de aprender, refletindo em comportamentos”, relatou a professora da SRM. A estudante chegou
a escola apresentando um diagnéstico de TEA. Com base nesse laudo, a professora comegou o atendimento por
meio de conversas informais para detectar outras necessidades especificas, além de visar a uma aproximagio entre

estudante e professora da SEM e, com isso, criar um vinculo afetivo de modo a tornar o trabalho mais humano.

“A inclusao de criancas com TEA na escola regular requer préticas pedagdgicas que considerem as especificidades

de cada aluno, promovendo adaptagoes curriculares e estratégias de ensino individualizadas.” (Lopes; Telaska, 2022).

O atendimento foi direcionado a matemadtica, 2 melhora do comportamento e ao desenvolvimento das relacoes
interpessoais, tanto com os professores quanto com os colegas de sala. Inicialmente, devido ao seu comportamento,
a estudante enfrentava dificuldades para aprender. Como consequéncia do déficit nos conceitos bésicos, em virtude
das fragilidades citadas, era muito desafiador acompanhar as aulas na 12 série do Ensino Médio. A partir da intro-
dugio de atividades adaptadas ao seu nivel de proficiéncia, foi possivel observar uma evolugao gradual, até que ela
se sentisse capaz de compreender os conceitos correspondentes ao seu ano de escolaridade, conseguindo, assim,

acompanhar a sua turma.

Apés a identificacio das fragilidades, a professora do AEE, junto ao nicleo gestor, desenvolveu um plano do AEE.

Essa abordagem incluiu:

£ Materiais pedagégicos: uso de jogos pedagdgicos e recursos visuais para facilitar a compreensio de

contetudos;

? Rotinas Estruturadas: criagio de uma rotina fixa para as atividades, proporcionando maior seguranca
e previsibilidade;

P Técnicas Multissensoriais: exercicios que envolviam leitura associada a estimulos auditivos e tdteis,

como leitura de textos com letras em relevo;

? Fortalecimento Socioemocional: agoes voltadas 2 construgio da autoestima da estudante, incluindo o

reforco positivo e o estimulo A autonomia.

“Trabalhei também com os professores da sala regular e a gestao. Essa parceria foi fundamental para alinhar as

préticas e criar um ambiente de apoio continuo, na escola”, destacou a professora.

Ap6s alguns meses de acompanhamento, a estudante apresentou progressos significativos. Segundo a professora,
ela desenvolveu maior confianga e passou a participar ativamente das aulas regulares. No aspecto académico, houve

melhora no desempenho em leitura e interpretagao de textos, assim como no dominio das operagoes bdsicas de



matemadtica.

“Hoje, ela j& ndo se recusa a ler em voz alta. Ainda enfrenta dificuldades, mas aceita os desafios e busca superd-los.
Sua interagao com os colegas também mudou completamente, e ela se tornou uma aluna mais confiante, espalhando
para todos sua melhora académica”, afirmou a professora. Essa mudanca refor¢ou o papel transformador do AEE

na vida da estudante.

A professora enfatizou que os resultados alcangados com a estudante reforcam a importincia de um AEE bem pla-
nejado, estruturado e integrado ao contexto escolar. “Cada aluno é tnico, e cabe a nds, professores, identificar suas
potencialidades e investir em préticas que respeitem seu ritmo de aprendizado. E gratificante ver como a educagao

inclusiva pode transformar vidas”, concluiu a professora da SRM.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

O relato da professora evidencia de forma clara a relevincia do atendimento educacional especializado (AEE)
como uma ferramenta essencial na promogao de um ensino verdadeiramente inclusivo, pois acredita-se que as
atividades propostas na SRM proporcionam a superagio de barreiras que, muitas vezes, limitam o aprendizado de
estudantes, notadamente daqueles cuja condigao pode implicar em necessidades de alguma tecnologia assistiva e/ou
apoios. Por meio de estratégias pedagdgicas adaptadas, materiais diferenciados e uma abordagem centrada nas parti-
cularidades de cada estudante, o AEE demonstra como é possivel transformar desafios em oportunidades de cresci-
mento ¢ desenvolvimento integral. Casos como o da aluna citada reforcam que o potencial de cada estudante pode
ser amplamente explorado quando lhe sao oferecidas as condi¢oes adequadas de aprendizado, acompanhadas de um
suporte continuo e direcionado. O sucesso alcangado pela aluna é um reflexo do trabalho cuidadoso da professora
de AEE, mas também da importincia de uma rede de apoio integrada, que envolve a colaboragio entre educadores,
familiares e gestores escolares. Essa sinergia permite que os obstdculos enfrentados pelos estudantes sejam abordados

de maneira mais efetiva, promovendo a constru¢ao de um ambiente escolar acolhedor, inclusivo e plural.

Além disso, a experiéncia relatada traz uma importante reflexao para educadores e gestores escolares sobre o papel
que desempenham na constru¢ao de prdticas pedagdgicas inclusivas. Inspirados por relatos como este, esses profis-
sionais sao incentivados a adotar medidas que garantam o acesso a educagao de qualidade para todas as criangas,
respeitando suas individualidades, valorizando suas potencialidades e investindo em seu desenvolvimento integral.
Trata-se de um compromisso ético e social que vai além do ensino formal, visando a formagio de cidadaos capazes

de participar ativamente da sociedade.

Em um cendrio educacional que ainda enfrenta desafios relacionados a inclusao, histérias como a dessa estudante
destacam a importincia de iniciativas como o AEE na promo¢io de uma escola inclusiva, onde os professores e a
gestao acolhem a diversidade e reconhecem a singularidade de cada individuo. E, portanto, um exemplo inspirador
de como a Educagao Inclusiva nio apenas beneficia diretamente os estudantes atendidos, mas também enriquece

toda a comunidade escolar, promovendo valores como empatia, cooperagio e igualdade.
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1. INTRODUCAO

A parceria entre o professor do atendimento educacional especializado (AEE) e o professor do Ensino Regular
¢ um pilar fundamental para a garantia da Educagao Inclusiva. Essa colabora¢io ¢ respaldada por legislagoes que

visam a assegurar o direito de todos os estudantes a educagao, independentemente de suas necessidades.

Assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394/1996, dialoga e estabelece a
Educagao Especial como modalidade transversal “a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, o que exige a

atuacdo conjunta de diversos profissionais, incluindo o professor do AEE e o professor regular”.

Neste contexto, a lei garante o atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, o que refor¢a a importancia da parceria entre os professores. Deste modo, o Estatuto da Crianga e do Ado-
lescente (ECA), Lei n° 8.069/1990, reflete sobre o direito a educagio e como o ECA garante o direito de todas as

criangas e adolescentes a educacio, incluindo aquelas com deficiéncia.

Ademais, o Estatuto supracitado determina que o atendimento educacional especializado deve ser oferecido pre-
ferencialmente na rede regular de ensino em cumprimento da Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
(LBI), Lei n° 13.146/2015, consagrando o direito 2 Educacio Inclusiva, assegurando que todas as pessoas com

deficiéncia tenham acesso a educagio de qualidade.

Neste interim, a lei refor¢a a importincia do atendimento educacional especializado e da atuagao conjunta
de diversos profissionais, sobre a qual cabe ressaltar o compartilhamento de responsabilidades, pois a legislagao
atribui responsabilidades tanto ao professor do AEE quanto ao professor regular, incentivando a colaboragao

entre ambos.

2. REFERENCIAL TEORICO

A legislagdo garante o acesso a recursos e servicos de apoio para os discentes com deficiéncia, o que exige a or-
ganizagdo e a articulacio entre os diferentes profissionais da escola. As leis incentivam a formagao continuada dos

professores para que possam atender as necessidades dos estudantes com deficiéncia de forma adequada.

A legislagdo brasileira é clara ao estabelecer a Educacao Inclusiva como um direito de todos e ao destacar a im-

portincia da parceria entre o professor do AEE e o professor regular. Essa parceria ¢ fundamental para garantir que
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todos tenham acesso a uma educacio de qualidade, desenvolvendo suas potencialidades e construindo uma socie-

dade mais justa e inclusiva.

3.METODOLOGIA

O presente estudo adotou uma abordagem qualitativa, combinando estudo de caso e pesquisa bibliogrdfica. A
escolha por essa metodologia se justifica pela necessidade de aprofundar a compreensao da complexidade da parceria
entre o professor do atendimento educacional especializado (AEE) e o professor do Ensino Regular, bem como por

permitir a andlise de casos concretos e a identificagao de nuances e particularidades do contexto escolar.

A pesquisa refletiu sobre as préticas exitosas de parceria entre os professores do AEE e do Ensino Regular e anilise
de documentos, sendo possivel identificar as estratégias utilizadas, os desafios enfrentados e os resultados alcangados.
A pesquisa bibliografica foi realizada com o objetivo de fundamentar teoricamente o estudo, buscando em artigos
cientificos, livros e documentos oficiais informagoes sobre a Educac¢ao Inclusiva, a parceria entre os professores e as

melhores préticas para a implementagio da inclusao escolar.

Os dados coletados foram analisados de forma qualitativa, utilizando a técnica de andlise de contetido. Essa téc-
nica permitiu identificar os temas recorrentes, as categorias emergentes ¢ as relagoes entre os diferentes elementos
da pesquisa.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo buscou ampliar a compreensao sobre os desafios e potencialidades da parceria entre o professor
do atendimento educacional especializado (AEE) e o professor do Ensino Regular, destacando as préticas para a
Educagao Inclusiva. A anilise combinada de estudo de caso e pesquisa bibliografica permitiu identificar estratégias
eficazes, desafios enfrentados e aspectos tedricos e praticos dessa colabora¢ao, contribuindo para a formagao docente

e o desenvolvimento de politicas pablicas.

A parceria entre esses profissionais é fundamental para garantir uma educagio inclusiva de qualidade, apesar de
desafios como a resisténcia a inclusdo. Tais desafios podem ser superados com o apoio da gestao escolar, que deve

oferecer formagdes continuadas, recursos adequados e promover o didlogo entre os envolvidos.

A familia desempenha papel fundamental, necessitando de comunicagao aberta com a escola para acompanhar
o desenvolvimento dos estudantes. O uso de tecnologias assistivas é indispensdvel para garantir o acesso e a partici-
pacio de todos.

Essa colaboragao continua requer dedicagao, flexibilidade e respeito mutuo, além de suporte da legislagao, da
gestdo escolar, das familias e da comunidade. Assim, é possivel assegurar o direito de todos a educagio, promovendo

o desenvolvimento integral dos estudantes e contribuindo para uma sociedade mais justa e inclusiva.
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INTRODUCAO

‘A inclusdo acontece quando se aprende com as diferencas e ndo com as igualdades.”
(Freire, 1968)

Atemética da Educacio Inclusiva trata do acesso a escola para todos, amparada pela Constituicao Federal de 1988, a
qual estabelece o direito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotagio de ter acesso a escola, preferencialmente na rede regular de ensino (inciso III do Art. 208 da CF), objetivando a
total integragao nas dreas da sociedade e o direito a educagao, comum a todas as pessoas, onde devem ser tratadas igualmente

perante a lei.

De acordo com Mazzotta (1996), o avanco da Educagao Inclusiva no Brasil pode ser subdividida em trés distintos
periodos: de 1854 a 1956 (iniciativas oficiais e particulares); de 1957 a 1993 (iniciativas oficiais de &mbito nacional);
e, a partir de 1993, sdo destacados intimeros e incansdveis movimentos em prol da inclusdo social de pessoas com

deficiéncia.

No periodo de 1940 a 1959, segundo relatos de Mendes (1995), houve uma expansio nos niimeros de estabeleci-
mentos de Ensino Especial para deficientes mentais: eram em torno de 190 estabelecimentos, tendo que comegar o
Ministério da Educagao a prestar assisténcia técnico-financeira as Secretarias de Educacio e institutos especializados

que faziam atendimento educacional especial.

Além da promulgagio da Constituigio Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (LDB) de 1996

foi de fundamental importincia para efetivar como registro norteador a estruturagao nos termos inclusivos.

Findado o século XX, a educagio consegue evoluir de forma significativa, principalmente em relagdo a inclusao,
j& que vdrios acordos internacionais foram firmados — dentre eles, a Declaragio Mundial de Educacio Para Todos
e a Declaracdo de Salamanca. E de fundamental importincia assegurar e priorizar a educacio, a fim de possibilitar
que as metas estabelecidas por tais acordos pudessem atingir estdgios satisfatérios. A LDB recebeu forte influéncia

de tais acordos para que os principios da inclusao da fossem garantidos.

Ao longo da histéria humana universal, nos deparamos com teorias e prdticas segregadoras, inclusive no que diz
respeito a educagio. O termo “exclusio” tem origem remota, evidenciando que os individuos com alguma deficién-
cia eram vistos como incapazes, invilidos e doentes, sem oportunidades e ocupando uma posi¢ao de desvantagem

perante a sociedade.
A Educacio Inclusiva refere-se a superacio de barreiras, a participagio que pode ser experienciada por quaisquer
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alunos. A tendéncia ainda é pensar em “politica de inclusao” ou Educag¢io Inclusiva como dizendo respeito aos alu-
nos com deficiéncia e a outros caracterizados como tendo necessidades educacionais especiais. Além disso, a inclusao
¢ frequentemente vista apenas como envolvendo o movimento de alunos das escolas especiais para os contextos das
escolas regulares, com a implicagao de que eles estao “incluidos”, uma vez que fazem parte daquele contexto. Em
contrapartida, eu vejo inclusdo como um processo que nunca termina, pois é mais do que um simples estado de
mudanga, e como dependente de um desenvolvimento organizacional e pedagégico continuo no sistema regular de
ensino (Ainscow; Booth, 2012).

Em meio a tais acordos, um de extrema relevincia foi a Declaragaio Mundial sobre Educagio para Todos. Cor-
respondente a este, a Declara¢io de Salamanca originou-se da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais: acesso e qualidade. Particularmente na Declaragao Mundial sobre Educagao para Todos, a circunstancia
da importancia do acesso a educagio é imprescindivelmente necessdria a fim de viabilizar e tornar acessivel a esco-
laridade bésica de todos os individuos, qualquer que seja sua raca, idade, género, situagio social, crenga ou religiao.
Com uma certa rigidez, as classes que sao consideradas minoritdrias, corroborando “[...] nao devem sofrer qualquer

tipo de discriminagao no acesso as oportunidades educacionais” (UNESCO, 1990, p. 5).

Outro acordo de extrema relevincia é a Declaragao de Salamanca, a qual reafirma o direito a educacio para to-
dos, expressivamente as pessoas com deficiéncias, em que o direito de expressar seus desejos em relacio a educagio

possam ser realizados.

Mazzotta (2003) destaca que a politica educacional constitui uma das dimensdes das politicas sociais estruturadas
a partir do principio da igualdade de todos perante a lei. Nesse sentido, embora possa se concretizar de maneira
diferenciada entre os diversos grupos sociais, ela se destina a atender individuos de todas as classes sociais. Assim, a
politica educacional assume papel fundamental na promogao de oportunidades de aprendizagem e no desenvolvi-

mento das potencialidades dos sujeitos no contexto educacional.

Em sintese, os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia, autistas e altas habilidades/
superdotacdo nas classes comuns do Ensino Regular e no atendimento educacional especializado (AEE), de forma
complementar ou suplementar a escolariza¢do, ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE

da rede publica ou de institui¢des comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

2. EXPERIENCIA DE INCLUSAO ESCOLAR COM O SUPORTE DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (AEE)

Iremos relatar a experiéncia de inclusao de uma aluna com autismo em uma sala de aula regular, explorando os
seguintes tépicos: primeiro, abordaremos os principais desafios iniciais enfrentados pela escola, professores e familia
no processo de adaptagio; em seguida, destacamos as estratégias pedagdgicas e prdticas inclusivas adotadas para
promover a aprendizagem e a socializagao da aluna; além disso, analisaremos o papel da colaboragio entre a equipe
escolar, os especialistas e os responsdveis para garantir o suporte necessirio; por fim, apresentaremos os resultados
dos exercicios e os aprendizados extraidos dessa experiéncia, evidenciando sua relevincia para fomentar préticas

inclusivas em contextos educacionais diversos.

O relato de experiéncia aqui mencionado se refere a uma aluna que serd chamada de J. K., regularmente ma-
triculada em uma escola do municipio de Fortaleza, Ceard, no ano de 2024, no 6° ano. E importante mencionar
que a aluna sempre se mostrou assidua, tanto na sala de aula regular quanto aos atendimentos do AEE, no con-

traturno.

Os desafios iniciais enfrentados pela escola, professores e familia no processo de inclusao de uma aluna com au-
tismo em uma sala de aula regular foram complexos e multifacetados, exigindo um esfor¢o coordenado entre todos
os envolvidos. Para a escola, um dos primeiros obstdculos foi a preparagao da infraestrutura fisica e pedagégica para

receber a estudante, garantindo acessibilidade e adequagao de materiais adequados e ambientes as suas necessidades



especificas. J4 os professores enfrentaram, e enfrentam ainda, o desafio de compreender as caracteristicas individuais
da aluna, como dificuldades de comunicagio, interagdo social e adaptar suas préticas de ensino para atendé-la de
forma eficaz. A familia conseguiu contribuir de maneira positiva, apesar do momento inicial ter sido marcado pela
ansiedade e incertezas quanto as facilidades e ao progresso da aluna no ambiente escolar, além da necessidade de
alinhar expectativas e construir uma relagio de confianga com a equipe educacional. Esses desafios, embora signifi-
cativos, também sao oportunidades para promover um ambiente colaborativo e inclusivo, promovendo o desenvol-

vimento da estudante e o aprendizado mutuo entre todos os estudantes.

A Educacao Inclusiva tem como energia indutora o principio de uma sé escola para todos, a partir da ideia de que
todos sao iguais perante a lei. Desta forma, a escola regular, ou escola comum, e o atendimento educacional especia-
lizado operam concomitante e articuladamente. Somente assim as construgoes e as rotas de socializa¢ao constituem
um estudrio tnico de formas de desenvolver aprendizagem, sempre a partir do reconhecimento e da valorizacio das
diferencas (Carneiro, 2015).

Considerando as necessidades individuais da estudante e o contexto escolar, alinhamos, junto ao corpo docente
e a professora do AEE, abordagens mais préticas e a personalizacio do ensino, por meio de adaptagoes curriculares
que contemplam diferentes formas de apresentar os contetidos, como recursos visuais, atividades prdticas e uso de
tecnologias assistivas. Além disso, procuramos estabelecer rotinas claras e previsiveis que auxiliariam na redugio da

ansiedade e na criagio de um ambiente acolhedor e inclusivo.

A implementagao de métodos que incentivam a interagao social também ¢é essencial. Estratégias como o trabalho
em pares ou pequenos grupos facilitaram a construgio de vinculos e a prdtica de habilidades sociais, enquanto mo-
mentos de acolhimento e rodas de conversa promoveram um espago seguro para expressar sentimentos e fortalecer
o senso de pertencimento. A mediacio de conflitos e a orientagao da turma sobre a importincia da diversidade sao

igualmente importantes para fomentar o tema da inclusio escolar.

Outro aspecto central é o apoio continuo do profissional de apoio especializado, que, no caso dessa aluna, foi
continuo, para oferecer suporte individualizado sem limita¢o a autonomia da aluna. A formagao continuada dos
professores e a troca de informacoes entre a escola, os especialistas e a familia sao priticas que garantiram maior

consisténcia nas interveng¢des e permitiram ajustes conforme o progresso e as necessidades da estudante.

Essas estratégias, ao serem integradas de forma consciente e planejada, nio apenas promovem o aprendizado e a
socializagao da aluna com autismo, mas também enriquecem o ambiente escolar como um todo, beneficiando todos

que fazem parte da comunidade escolar.

O mediador deveria ser encarado como um profissional que assume o papel de auxiliar na inclusao do aluno com
deficiéncia, e nio o papel de professor principal da crianca. Ele deveria ser visto como mais um agente de inclusio,
na medida em que teria circulagdo pela instituicao, produzindo questionamentos na equipe escolar e estando sempre
atento a quando e como deve fazer sua entrada em sala de aula, sem permanecer ali esquecido e excluido junto ao
aluno. Cabe ressaltar que o mediador pode assumir o papel de ser um apoio para que a crianga possa ser incluida em
um processo educacional que, de outra maneira — ou seja, sem uma pessoa diretamente apoiando-a numa relagio
um para um —, poderia ser desestruturante e insuportdvel, tanto para a escola quanto para o aluno com deficiéncia
(Mousinho et al., 2010).

A experiéncia de inclusao de uma aluna com autismo em uma sala de aula regular, com suporte do atendimento
educacional especializado (AEE), trouxe resultados significativos que destacam a importincia das estratégias empre-
gadas. No campo da aprendizagem, incentivamos a evolug¢do tanto nas habilidades académicas quanto na autono-
mia da estudante, gragas a personalizagio do ensino e ao uso de recursos especificos que respeitam seu ritmo e estilo
de aprendizado. Além disso, houve um avango notdvel nas competéncias sociais, evidenciado pelo fortalecimento
das interagdes com colegas e professores, bem como pelo desenvolvimento de uma maior confianca para se expressar

e participar das atividades e rotina escolar.



Os aprendizados extraidos dessa experiéncia sao valiosos nao apenas para a escola em questao, mas também para
ampliar a compreensao sobre prdticas inclusivas em contextos educacionais diversos. A importincia de um planeja-
mento colaborativo entre professores, equipe de apoio e familia ficou evidente, assim como a necessidade de investir
na formacio continuada dos educadores para lidar com a diversidade na sala de aula. A flexibilidade nas abordagens
pedagdgicas e a promogio de uma cultura de respeito e empatia também se mostraram essenciais para a constru¢io

de um ambiente inclusivo.

Esses resultados apresentam os iniimeros desafios ainda presentes, como a necessidade de maior sensibiliza¢ao da
comunidade escolar e de politicas publicas que garantam recursos e suporte. Ao compartilhar esses aprendizados,
mostra-se os esforgos de escolas e educadores em construir ambientes inclusivos, reafirmando que a inclusio nao é

apenas possivel: é essencial para a construgao de uma educagio mais justa, equitativa e igualitdria.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que discutimos, podemos concluir que é de fundamental relevincia a efetivagio de formagoes con-
tinuadas para os docentes. Politicas puablicas efetivas, qualidade sectdria ao suporte institucional e governamental
sao pilares indispensdveis para que o processo de ensino, aprendizagem, socializagao e inclusao vigore efetivamente

nas instituigdes escolares.

Apesar dos avangos na Educagio Inclusiva, ainda existem dificuldades significativas que precisam ser superadas
para que ela se torne uma realidade efetiva em todos os contextos educacionais. A falta de infraestrutura adequada,
recursos materiais e humanos insuficientes, bem como a formagio limitada de muitos educadores, sao barreiras que
comprometem o pleno desenvolvimento dos estudantes com necessidades especificas. Além disso, o preconceito e
a desinformagio ainda persistem em algumas comunidades escolares, dificultando a constru¢io de um ambiente

verdadeiramente acolhedor e equitativo.

A andlise dos resultados revelou que, embora a legislagao vigente assegure o acesso dos alunos com deficiéncia a
escola, essa garantia legal ainda nio se traduz em mudangas significativas no cotidiano escolar. A auséncia de trans-
formacoes nas prdticas pedagdgicas e nas dinimicas institucionais tem impacto limitado no processo de aprendi-
zagem desses estudantes. No entanto, ficou evidente que a aprendizagem de alunos com deficiéncia é plenamente

vidvel quando hd instrugdes pedagdgicas adequadas.

Agoes planejadas e intencionais por parte dos professores tém o potencial de promover avangos avangados, con-

tribuindo para que esses alunos desenvolvam suas habilidades e potencialidades de aprendizado.

Esses desafios ressaltam a necessidade de um compromisso coletivo, que envolve o fortalecimento das politicas
publicas, o investimento continuo na formac¢io de professores e a sensibilizagao de toda a sociedade sobre o valor
da diversidade. A Educacio Inclusiva ndo é apenas uma questao técnica, mas uma mudanca cultural que exige pa-
ciéncia, dedicagio e colabora¢io de todos os envolvidos. Ao enfrentar essas dificuldades de forma conjunta, damos
passos importantes para garantir que cada aluno, independentemente de suas particularidades, tenha acesso a uma
educagao de qualidade, capaz de desenvolver todo o seu potencial e promover uma convivéncia pautada pelo respei-
to e pela empatia mutua, pois, segundo a Declaracio de Salamanca (1994, p. 5 e 6), “o direito de todas as criangas
a educagio estd proclamado na Declara¢ao Universal dos Direitos Humanos e foi reafirmado com veeméncia pela

Declara¢io sobre Educagao para Todos”.
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1. INTRODUCAO

“..temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o direito a ser dife-
rentes quando a nossa iqgualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconhe-
¢ca as diferencas e de uma diferenca que nao produza, alimente ou reproduza as desigualdades”

(Boaventura de Sousa Santos, 2003, p. 56)

O presente texto tem como objetivo central apresentar um relato de experiéncia tendo por base a participagio dos autores
que ora vos falam no curso Gestao da Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva, que é produto de uma parceria entre
o Governo Federal, por meio do Ministério da educagio (MEC) e da Universidade Federal do Ceard (UFC), em colaboragio
com a Secretaria de Educag¢io do Estado do Ceard (SEDUC), e Secretaria Municipal de Educac¢io de Fortaleza (SME).

A experiéncia escolhida para elaboracio do relato diz respeito a implantagao da Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM) em uma escola de Ensino Fundamental e Médio em Fortaleza, no ano de 2024. E importante salientar que
a implantagao da SRM sempre foi muito aguardada pela equipe de professores(as), gestores(as) escolares e, princi-
palmente, por alunos(as) e seus pais e/ou responsdveis em virtude do crescimento significativo das demandas por
atendimento educacional especializado que a escola tem experimentado ao longo dos tltimos anos, e pelos desafios

que a educagao publica cearense tem enfrentado, sobretudo, referente 2 Educacio Especial na Perspectiva Inclusiva.

Dito isso, destacam-se trés aspectos importantes no processo de implantagao da SRM na escola, cujo detalha-
mento de cada um deles se fard na se¢io de desenvolvimento, a saber: 1°) Desafios Preliminares; 2°) Aprendizagens

Plurais Proporcionadas Pelos Atendimentos Educacionais Especializados; 3°) Esperanca da Inclusao.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

Ao tomar ciéncia da proposta de implantacio de uma Sala de Recursos Multifuncionais na escola, tanto a equipe
de professores quanto os gestores foram positivamente surpreendidos pelo que consideraram uma tima noticia.
Contudo, apesar dos sentimentos de euforia e alegria que tomavam conta dos docentes, coordenadores e o diretor,
algumas ddvidas foram inevitdveis acerca do processo de implanta¢io, trabalho e acompanhamento pedagégico e
gestao do novo espago, tais como: a) Qual espago fisico a escola poderd dispor para realizar as atividades?; b) Qual(is)
profissional(is) ird(ao) atuar na SRM?; ¢) Que recursos didatico-pedagdgicos a escola terd para realizar um trabalho
significativo e eficaz?; e d) Haverd algum tipo de previsio or¢amentdria para a escola tocar adiante as atividades da

sala? Eis os desafios preliminares!
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No que tange o espago fisico, a escola tem se valido de uma parte da biblioteca escolar, que foi ligeiramente
adaptada para realizar os atendimentos e atividades necessdrias com alunos e seus pais. Embora haja consenso entre
professores, alunos, pais e gestores de que o espago utilizado nao é adequado, a escola encontra-se atualmente em
situagio complexa com diversos desafios estruturais, visto que ela apresenta limites estratosféricos em relacio as suas
condi¢oes infraestruturais. A escola espera por recursos hd muito tempo para a construgio de uma sala especifica
com sua estrutura planejada, para que alunos e professores possam usufruir de maior conforto e privacidade na

realizagao de suas atividades.

Quanto a ddvida relativa ao profissional que atuaria na SRM, a escola, por intermédio da SEDUC, foi autoriza-
da a realizar selegao para contratagio de professor com formagao e experiéncia na drea de psicopedagogia no inicio
do ano letivo de 2024. Cabe destacar que a professora selecionada para atuar na SRM da escola tem realizado um

trabalho espetacular. Assim,

O profissional do da sala multifuncional - AEE realiza as suas avaliagoes do aluno, mas compée o planejamento
a partir das observagoes, registros e colaboracoes dos professores da sala comum, familias e demais profissionais
que acompanham o aluno. A partir destas avaliagoes, compord o estudo de caso e o plano propriamente dito,
onde serdo descritas as dimensdes analisadas, desenvolvimento do aluno, objetivos, propostas, periodos, atores
e indicacoes (Sousa; Nunes, 2024, p. 12).

Em parceria com os demais professores da escola, a psicopedagoga tem contribuido significativamente na cons-
trugio de planos de ensino individuais dos alunos, bem como realizado atividades e feito cuidadosamente o acom-

panhamento da evolugao de cada discente.

No que diz respeito aos recursos diddtico-pedagdgicos e a previsio or¢amentdria para a escola tocar adiante as
atividades da SRM, o Ministério da Educacio, por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), dis-
ponibiliza um recurso financeiro para que o gestor escolar realize aquisi¢io de bens e materiais para equipar a sala.
Destaca-se, contudo, que tais recursos, embora disponibilizados no sistema do PDDE, ainda nao foram depositados
na conta da Unidade Executora da escola até a data desse relato, para que o gestor possa fazer a aquisi¢ao dos bens

necessérios ao pleno funcionamento da sala.

Embora os problemas citados tenham elevado os desafios para se chegar a uma Educacio Especial na Perspectiva
da Educagio Inclusiva, é possivel notar que a escola, por meio do trabalho integrado feito por professores, psico-
pedagoga, gestores, pais e, sobretudo, alunos, tem dado passos importantes e caminhado em diregdo a inclusao dos
discentes. Vale frisar que os frutos colhidos nessa trajetéria de menos de um ano de atividades tém se mostrado
bastante promissores e significativos, e isso pode ser constatado através do desenvolvimento social e psicopedagdgico

dos estudantes.

Outro aspecto relevante que se relaciona ao desenvolvimento discente é o sentimento de prazer e satisfagao cul-
tivado entre professores. Ao longo das aulas, no intervalo (recreio), na merenda escolar, tem sido possivel constatar
que a educagao escolar, conferida as criancas, adolescentes e até mesmo aos adultos, pressupée uma troca muito
importante de saberes e aprendizados. E contagiante como a experiéncia da inclusio ensina a todos que fazem parte
da comunidade escolar. Além de Matemdtica, Geografia, Portugués, Fisica, etc., alunos, professores, pais, gestores e
demais funciondrios da escola exercitam, de modo consciente ou nao, valores como empatia, solidariedade e amor

ao préximo. E o que podemos considerar Aprendizagens Plurais!

A experimentacio dos avancos obtidos com os trabalhos realizados na escola apés a implantagao da Sala de Re-

cursos Multifuncionais nos conduz ao tltimo aspecto elencado na introdugio desta escrita: Esperanca da Inclusao!

Sem nos deixar levar por um olhar roméntico da realidade, tampouco por uma perspectiva pessimista, vale apos-
tar que, apesar dos intimeros desafios a serem enfrentados, estamos, passo a passo, caminhando na dire¢do certa.
A teimosia da equipe gestora, somada ao trabalho drduo dos professores, junto da expertise da psicopedagoga e do
compromisso dos discentes e seus pais, tem nos permitido nao apenas sonhar, mas, como formiguinhas, através de

trabalho coletivo e incessante, alcangar resultados de extrema relevincia em pouco tempo de atuagio.



Acrescenta-se ainda que a busca por uma Educaciao Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva é uma luta
constante e que, por isso, ndo se pode perder de vista a necessidade da sociedade de cobrar das autoridades e insti-
tui¢des politicas, que sao produtoras e gestoras de politicas pablicas, assim como das institui¢oes privadas, a garantia

e ampliacio de direitos sociais, em especial, no sentido da promogao da inclusao.

3. PARA (NAO) CONCLUIR

Diante do que foi discutido até aqui, é possivel salientar que a implantagio da Sala de Recursos Multifuncionais
na escola, que tem menos de um ano de funcionamento, tem contribuido de maneira significativa no processo de
desenvolvimento social e cognitivo dos discentes. Além disso, os ganhos tém se refletido também na equipe docente,

nos gestores da escola e nos pais dos alunos.

Apesar dos intiimeros desafios encontrados para se chegar a uma Educagao Especial na Perspectiva da Inclusao,
como a precariedade da infraestrutura escolar, os poucos recursos financeiros para aquisi¢ao de materiais e as limi-
tagoes diddtico-pedagdgicas da equipe docente, é possivel perceber que a escola, através do esforgo e teimosia dos

membros da comunidade escolar, estd no caminho certo da inclusao.

Destaca-se ainda que desistir da luta por uma educagio inclusiva nao é uma opgio. E necessirio que a sociedade se
mantenha sempre atenta as politicas publicas para promogao da inclusao e nio deixe de cobrar dos gestores de insti-

tuigoes publicas e privadas a efetivagao de agoes que promovam o direito de todos, sem que haja nenhuma distingao.
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Relato de experiéncia: observacao na sala de
recursos multifuncionais em Fortaleza-CE
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1. INTRODUCAO

Com esses fiz amizade, bora, bora, vem pra cd,
conhecer todo mundo.

Vocé vai se integrar.

Porque nds juntos podemos caminhar.

Temos muito pra aprender e para ensinar.
(Donato e Caetano, 2022, p. 10)

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) sio ambientes educacionais fundamentais para a promo¢io de uma edu-
cagao inclusiva. Elas desempenham um papel essencial ao atender alunos com necessidades educacionais especificas,
oferecendo condigbes para que esses estudantes possam participar do processo de ensino-aprendizagem de forma efetiva (Oli-
veira, 2023).

Equipadas com materiais pedagdgicos, recursos de acessibilidade e tecnologias assistivas, as SRM tém como obje-
tivo proporcionar um ensino adaptado as singularidades de cada aluno, eliminando barreiras que possam dificultar
sua inclusao escolar. O atendimento educacional especializado (AEE), realizado nesses espagos, é o principal meca-

nismo para garantir essa adaptagao e apoio (Soares, 2021).

A criagao das SRM estd diretamente vinculada a Politica Nacional de Educac¢io Especial na Perspectiva da Educa-
¢ao Inclusiva, que defende o direito de todos a uma educacio de qualidade em ambientes acessiveis e colaborativos.
Essa politica ganhou suporte com programas como o Programa Escola Acessivel, que disponibiliza recursos financei-

ros para a compra de equipamentos, mobilidrio adaptado e outras melhorias estruturais (Moreira, 2016).

Além disso, o Decreto n° 7.611, de 2011, regulamenta a implementa¢io das SRM, reforgando seu papel como
ambientes planejados para atender as demandas educacionais da diversidade e promover a interagdo entre professo-

res, estudantes e suas familias (Brasil, 2011).

Do ponto de vista académico e pedagégico, as pesquisas tém demonstrado que as SRM nio apenas auxiliam
no desenvolvimento cognitivo e social dos alunos com deficiéncia, mas também sdo responsdveis por impulsionar
préticas educacionais inovadoras. Essas salas estimulam a formacao continuada dos professores, que precisam estar
preparados para lidar com a diversidade, além de promover a integracio de tecnologias assistivas no cotidiano esco-
lar. O impacto dessas iniciativas reflete-se em um ensino mais eficaz e inclusivo, beneficiando nao apenas os alunos

diretamente atendidos, mas toda a comunidade escolar (Campos, 2024).

Além dos avangos pedagdgicos, as SRM desempenham um papel transformador na cultura escolar ao promover a
valorizagao da diversidade. Esses espagos incentivam a construgao de um ambiente educacional que acolhe e respeita
as diferencas, criando uma cultura inclusiva que se estende para além das salas de aula. Essa transformacio cultural
¢ fundamental para a formagao de cidadaos mais conscientes e comprometidos com a igualdade de oportunidades
em todas as esferas da sociedade. O engajamento da comunidade escolar ¢, portanto, um elemento crucial para o

sucesso dessas iniciativas (Fonseca ez /., 2021).
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A experiéncia de observagio realizada em novembro de 2024 na Sala de Recurso Multifuncional da EMEIF Dom
Aloisio Lorscheider, objeto central deste relato, oferece uma oportunidade tnica para compreender como esses
principios sao aplicados na prética. Essa sala é um exemplo tedrico de como a unido entre préticas pedagégicas adap-
tadas, o uso de tecnologias assistivas e o envolvimento de profissionais especializados pode atender as necessidades
individuais dos alunos e, a0 mesmo tempo, promover uma educagao inclusiva de qualidade. Durante a observagio,

foram identificados elementos que ilustram tanto os desafios quanto os éxitos desse modelo educacional.

O presente relato abordard a experiéncia de observagao sob trés perspectivas principais. Inicialmente, serd analisa-
da a estrutura fisica e os recursos disponiveis na Sala de Recurso Multifuncional da EMEIF Dom Aloisio Lorschei-
der; em seguida, serd discutida a atuagao dos profissionais responsdveis pelo AEE, destacando suas estratégias e pra-
ticas pedagdgicas. Por fim, serdo apresentados os impactos desse espago no processo de inclusio e desenvolvimento

dos alunos, destacando a importincia das SRMs na constru¢io de uma escola mais equitativa e inclusiva.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

Nos tépicos seguintes, iremos detalhar a experiéncia e relatar as situagoes observadas.

2.1. Estrutura fisica da Sala de Recursos Multifuncionais

A boa infraestrutura nas Salas de Recurso Multifuncionais é um elemento essencial para o sucesso das préticas
inclusivas e para o fortalecimento da atuagao dos professores que nela trabalham. Esses espacos, quando adequada-
mente equipados e mantidos, nao apenas oferecem um ambiente favoravel ao aprendizado dos alunos com necessi-
dades educacionais especificas, mas também impactam diretamente as condi¢des de trabalho dos docentes (Casais
etal., 2022).

Conforme apontado, muitos professores de SRM enfrentam desafios relacionados a precariedade das instalagoes
e & escassez de recursos, o que afeta tanto a eficicia do ensino quanto a sua qualidade de vida no ambiente escolar.
Nesse contexto, investir na melhoria da infraestrutura dessas salas ¢ um passo crucial para assegurar que os objetivos
das politicas de Educacio Inclusiva sejam alcangados, promovendo a valorizac¢io docente e a criagao de espagos ver-

dadeiramente acolhedores e funcionais para todos os envolvidos (/bid.).

2.1.1. Relato

A andlise observacional da estrutura fisica da SRM da Escola Dom Aloisio evidencia uma série de limitagoes que
impactam diretamente a qualidade do ambiente destinado ao atendimento educacional especializado. Durante a ob-
servagio, constatou-se que o espaco apresenta condigdes precdrias, com paredes sujas e uma iluminagao insuficiente,
tornando o ambiente escuro e pouco acolhedor. Essas caracteristicas comprometem a estética e a funcionalidade da
sala, fatores essenciais para criar um local que inspira conforto e aprendizado. Além disso, embora a sala possua ar-
-condicionado, o ambiente permanece abafado, o que sugere problemas relacionados a ventila¢io ou a manutencio
dos equipamentos. A falta de conforto é agravada ainda pela auséncia de mobilidrio adequado e de materiais que
atendam as necessidades especificas dos alunos. As Tecnologias Inclusivas, que deveriam ser um dos pilares, estdao au-

sentes, prejudicando o acesso as ferramentas indispensdveis para o desenvolvimento educacional desses estudantes.

Outro ponto observado foi a falta de elementos visuais e decorativos que tornem o espago mais convidativo. A
auséncia de ilustragdes ou materiais educativos nas paredes contribui para um ambiente frio e pouco estimulante,
destoando do propésito inclusivo dessas salas. Para cumprir plenamente sua fungao, a sala necessita de investimentos
em sua infraestrutura, garantindo que seja um espago funcional, acessivel e inspirador, capaz de atender de forma

eficaz as necessidades dos alunos da Educacao Especial.



2.2. Profissionais responsaveis pela Sala de Recursos Multifuncionais

A capacitagao dos profissionais que atuam no atendimento educacional especializado é um fator crucial para
garantir a eficicia das priticas pedagdgicas destinadas a alunos com deficiéncia intelectual e outras necessidades
educacionais especificas. Essa formacio vai além da obten¢io de um diploma inicial, exigindo constante atualizagio
e especializacdo para lidar com a diversidade de perfis e demandas dos estudantes (Silva, 2022).

A caréncia de qualificacio adequada, frequentemente mencionada em estudos sobre Educacio Especial, é um dos
principais entraves a implementagao de uma educagio inclusiva de qualidade, uma vez que compromete a capacida-
de de adaptar estratégias pedagdgicas e utilizar recursos apropriados para atender as particularidades de cada aluno.
Assim, a boa capacita¢io nao apenas potencializa o impacto das politicas publicas voltadas a inclusao, mas também
fortalece a confianga e competéncia dos profissionais, promovendo um ambiente educacional mais acessivel, equi-
tativo e eficaz. (/bid.).

2.2.1. Relato

A anilise da atuagao e formacio dos profissionais de atendimento educacional especializado evidencia tanto avan-
cos quanto desafios significativos no contexto das SRM. Os professores responsdveis por esses espagos possuem, em
geral, uma formagao minima, muitas vezes limitada a uma especializa¢io; contudo, essa formagao inicial frequente-
mente se mostra insuficiente diante da diversidade de necessidades dos estudantes atendidos, o que demanda uma
formagao continuada mais consistente e abrangente. A falta de capacitagio especifica afeta diretamente a qualidade

das préticas pedagdgicas, limitando a eficicia do atendimento.

Outro ponto critico refere-se as Assistentes de Inclusio e aos Profissionais de Apoio Educacional, que muitas
vezes nao possuem formagio minima adequada, restringindo sua atuacio as competéncias adquiridas no Ensino
Médio. Esse cendrio é preocupante, pois compromete a qualidade do suporte oferecido aos alunos com necessidades
especificas, especialmente em um ambiente que exige alta especializacio e sensibilidade pedagdgica. Apesar disso,
esforgos como a ampliagao do nimero de assistentes na escola observada e a oferta de alguns cursos de capacitagio

mostram-se como iniciativas positivas, ainda que insuficientes para suprir a demanda.

Portanto, é imprescindivel que politicas pablicas priorizem a formagio continua e qualificada para os profissio-
nais que atuam no AEE. Além disso, é necessdrio que sejam criadas condigdes de trabalho que favorecam a pratica
inclusiva, com investimento em capacitagio, contratagio de profissionais especializados e ampliagio de recursos
disponiveis. Somente assim serd possivel garantir um atendimento de qualidade, alinhado as politicas de Educagio

Inclusiva e as necessidades individuais dos estudantes.

2.3. Impacto nos estudantes atendidos pela SRM

A capacitagao adequada dos profissionais de AEE e a melhoria das SRM sao fatores fundamentais para potencia-
lizar os impactos positivos dessa politica puiblica na vida dos estudantes. Quando as salas sio equipadas com recur-
sos adequados e os professores tém acesso a formagdes continuas, as priticas pedagdgicas tornam-se mais eficazes,
proporcionando um suporte personalizado as necessidades especificas de cada aluno. Essa combinagao nio apenas
favorece o aprendizado académico, mas também contribui para o desenvolvimento social, emocional e interacional

das criancas, ampliando suas possibilidades de inclusao nos diferentes contextos escolares e sociais (Bastos, 2024).

Embora os desafios de infraestrutura e forma¢io ainda sejam uma realidade em muitas escolas, como mostram
estudos e relatos, as melhorias observadas mesmo diante dessas dificuldades indicam o potencial transformador do

AEE quando adequadamente implementado.

Assim, investir na capacitagio profissional e na estrutura das salas é um passo essencial para garantir que todos os
estudantes possam acessar uma educacio inclusiva e de qualidade, promovendo uma transformacio significativa em

suas trajetérias escolares e pessoais (/bid.).



2.3.1.Relato

Os impactos da precariedade no atendimento sobre os estudantes sio significativos, especialmente no que se refere
a aprendizagem. A auséncia de avangos notdveis nos processos educacionais evidencia a necessidade de um suporte
mais amplo, que vd além do ambiente escolar. Muitos alunos nio recebem acompanhamento médico ou terapéutico
fora da escola, o que compromete diretamente seu desenvolvimento global. Esse cendrio refor¢a a importincia de
estabelecer uma comunicagio eficiente entre a escola, as familias e os servigos de satide, a fim de proporcionar um

cuidado mais integrado e alinhado as necessidades individuais dos estudantes.

Além disso, o ambiente fisico inadequado da SRM contribui para a inquietagdo e desmotivagao dos alunos.
Uma sala pouco convidativa, escura e sem estimulos visuais ou materiais apropriados dificulta a concentragao e o
engajamento nas atividades propostas. Esses fatores impactam nao apenas o desempenho académico, mas também
o bem-estar emocional dos estudantes, que passam a associar o espago a experiéncias negativas. Investir em um am-
biente mais acolhedor e funcional seria um passo fundamental para melhorar a interagao dos alunos com as préticas

pedagdgicas e ampliar os resultados do AEE.

Na comunidade, a falta de compreensio sobre a relevincia do acompanhamento externo de profissionais da satide
acentua os desafios enfrentados pela escola. Muitas vezes, a responsabilidade pelas dificuldades enfrentadas pelos
estudantes ¢ atribuida exclusivamente a instituigo, ignorando fatores externos que também influenciam no desen-
volvimento das criangas. Essa percep¢ao equivocada reforga a necessidade de iniciativas que sensibilizem e informem
a comunidade sobre o papel complementar da escola e dos servigos de satide na promogio do aprendizado e da
inclusao. Somente com a colaboragio entre todos os envolvidos serd possivel criar condi¢oes mais favordveis para o

desenvolvimento integral dos estudantes e fortalecer o vinculo entre escola e comunidade.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho evidencia que as SRM e o AEE desempenham papéis cruciais na constru¢io de uma educa-
¢ao inclusiva, proporcionando suporte essencial a alunos com necessidades educacionais especificas. No entanto, os
desafios observados, como a precariedade da infraestrutura, a insuficiéncia de recursos pedagdgicos e a caréncia de
formagao continua para os profissionais envolvidos apontam para a necessidade de um compromisso mais robusto
por parte das politicas publicas e da gestao escolar. A experiéncia analisada reflete que, embora existam avancos,
ainda hd um longo caminho a ser percorrido para que as SRM cumpram plenamente seus objetivos e potencializem

o desenvolvimento académico, social e emocional dos estudantes.

Como encaminhamento, sugere-se a implementagio de politicas intersetoriais que integrem os esforgos das Se-
cretarias de Educagao e Saide, promovendo um acompanhamento mais amplo e multidisciplinar dos estudantes.
Essas agoes devem incluir a destinagio de recursos financeiros especificos para a infraestrutura das SRM, além de
programas regulares de formacio continuada para os profissionais de AEE, com foco em prdticas pedagdgicas inclu-

sivas e o uso de tecnologias assistivas.

A responsabilidade pela implementagao desses encaminhamentos recai sobre os gestores ptiblicos em todos os ni-
veis, buscando parcerias com Instituigoes de Ensino Superior e organizagdes nao governamentais. Essas medidas sao
fundamentais para garantir o direito a educacio de qualidade e para promover uma inclusao escolar e social efetiva,

beneficiando alunos, familias e a comunidade como um todo.
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1. INTRODUCAO

”»

‘A educagdo é a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo.
(Nelson Mandela, 1990)

A o longo da histéria da educagio, a busca por préticas pedagdgicas inclusivas tem se intensificado, sobretudo com o avan-
¢o de politicas publicas e recursos destinados a atender as necessidades de todos os alunos, independentemente de suas
condi¢des. A inclusdo escolar, um marco da educagio contemporanea, ganhou destaque com legislagoes como a Lei Brasileira
de Inclusao (2015), que estabelece a igualdade de acesso e permanéncia nas institui¢oes de ensino. No entanto, transformar

esses direitos em praticas efetivas dentro da sala de aula permanece um desafio.

Nesse contexto, a aplicagao de ferramentas inovadoras, como o Lego Braille, surge como uma solugao criativa e
eficiente para promover a inclusio e o aprendizado. A experiéncia vivida em escolas de Fortaleza com o uso desse re-
curso pedagdgico reflete a importincia de metodologias liidicas para engajar criangas com deficiéncia visual e outras
condigoes que afetam o aprendizado, como o autismo. Além de possibilitar a alfabetiza¢io, o Lego Braille fortalece

a interagao social e a autoconfianga dos alunos, superando barreiras educacionais histéricas.

Com base nisso, este artigo tem como objetivo relatar a pratica pedagdgica com o uso do Lego Braille em trés

’ « » . . o . ’ . D K
casos especificos: estudante “AG”, uma crianga com baixa visao que aprendeu o alfabeto a partir das estratégias utili-
zadas; estudante “FR”, que iniciou a leitura com o apoio do recurso; e “SK”, uma aluna com autismo que conseguiu
aprender também o alfabeto. A escolha desses casos evidencia os desafios enfrentados pelos educadores e as solugoes

inovadoras que impactaram positivamente a aprendizagem e a inclusao desses alunos.

Para organizar esta discussao, apresentaremos, no primeiro topico, a importancia do Lego Braile como ferramen-
ta pedagdgica inclusiva, com foco em sua implementagio e resultados observados; seguidamente, discutiremos os
desafios e as estratégias aplicadas pelos educadores durante a pritica, destacando a colaboragio entre sala de aula
regular e atendimento educacional especializado. Por fim, trataremos dos impactos do Lego Braille na construgao
de habilidades sociais e emocionais, refletindo sobre os beneficios dessa abordagem para a comunidade escolar e sua

replicagdo em outros contextos.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

A experiéncia com o uso do Lego Braille em Fortaleza foi realizada na Escola Municipal Osmirio de Oliveira

Barreto, com foco no atendimento educacional especializado (AEE) em parceria com as salas de aula regulares.

A proposta foi integrar uma ferramenta ladica e acessivel ao processo de alfabetizacao e inclusio, respeitando as
especificidades de cada crianga. As etapas do projeto incluiram a capacitagao dos professores, a implementagio do

recurso em sala de aula e o acompanhamento continuo dos alunos durante as atividades.

Os casos relatados destacam prdticas pedagdgicas inclusivas que proporcionaram avangos significativos. O estu-



dante “AG”, um aluno com baixa visdo do 1° ano, conseguiu aprender o alfabeto por meio do manuseio do Lego
Braille, que permite associar as letras as sensacoes téteis. Outro aluno, “FR”, comegou a ler com o suporte conjunto
da professora da sala regular e do atendimento especializado, que utilizaram o recurso para fortalecer suas habilida-

des de decodificagio e reconhecimento de palavras.

Por fim, “SK”, uma aluna com autismo, demonstrou grande interesse e engajamento com o material, aprendendo

o alfabeto e ampliando sua interagio com colegas e professores.

Durante a implementagio, alguns desafios se destacaram, como a adaptagio inicial dos educadores ao uso do

Lego Braille e a necessidade de personalizar as atividades para atender as demandas individuais de cada aluno.

Contudo, a formagao continuada dos professores e o trabalho colaborativo entre os profissionais da escola foram
fundamentais para superar esses obstdculos. Conforme Freire (2019, p. 45), “ensinar nio é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua produgao ou a sua construgao”. Essa perspectiva sustentou a prdtica, refor¢an-

do a importincia de criar um ambiente de aprendizado interativo e acessivel.

A experiéncia também encontra embasamento na teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel (2003),
que destaca o papel dos materiais concretos na construgio de novos conhecimentos. Além disso, a inclusio educa-
cional defendida por Santos (2021, p. 89) reforca que “a efetivagao de praticas inclusivas exige criatividade, compro-
metimento e a utilizagdo de ferramentas que respeitem a diversidade”. O Lego Braille exemplifica essa abordagem ao

integrar conceitos pedagégicos € recursos acessiveis.

O propésito central deste relato é evidenciar como préticas inovadoras e inclusivas podem transformar a expe-
riéncia escolar de criangas com necessidades especificas. Os avangos obtidos foram notdveis: o dominio do alfabeto
pelos estudantes citados e a leitura iniciada, em particular por “FR”, e o fortalecimento da interagao social e da

autoconfianca em todos os casos relatados.

Esses resultados demonstram o impacto positivo da inclusio de tecnologias assistivas no ambiente escolar e refor-

cam sua relevincia para a constru¢io de uma educagio mais equitativa.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que discutimos até aqui, a experiéncia relatada evidencia como praticas pedagdgicas inovadoras,
como o uso do Lego Braille, podem transformar o aprendizado de criancas com necessidades especificas, promoven-
do inclusao, alfabetizacio e fortalecimento de habilidades sociais e emocionais. A andlise dos trés casos apresentados
mostra que, quando ferramentas inclusivas sao integradas a uma abordagem colaborativa entre professores e aten-

dimentos especializados, é possivel superar barreiras educacionais e garantir uma educagio de qualidade para todos.

A experiéncia também reforga a importancia de politicas ptiblicas que apoiem a formagao continuada dos educadores
e a disponibilizagao de recursos acessiveis em escolas ptblicas. O sucesso relatado dependeu nao apenas da ferramenta

utilizada, mas também do engajamento de toda a equipe escolar, demonstrando que a inclusao é um processo coletivo.

Para que experiéncias como essa se tornem mais frequentes e abrangentes, ¢ fundamental que os gestores educa-
cionais ampliem investimentos em tecnologias assistivas e incentivem a capacitagao de educadores para o uso dessas
ferramentas. Além disso, é responsabilidade de governos e institui¢des educacionais fortalecer parcerias com orga-
nizagdes que desenvolvam recursos inovadores, promovendo um didlogo constante entre pesquisa, pritica e politica
publica. Desta forma, serd possivel garantir que a inclusio nao seja apenas um ideal, mas uma realidade consolidada

em todas as escolas.
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1. INTRODUCAO
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‘A inclusdo torna-se “um motivo a mais para que a educacdo se atualize”.
(Mantoan, 2015, p.60)

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) foram implementadas pelo Ministério de Educa¢io (MEC) em 2007, em
conjunto com os servigos previstos pelo atendimento educacional especializado (AEE), que tem por finalidade comple-
mentar ou suplementar o Ensino Regular para os alunos com necessidades funcionais, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotagio, visando a igualdade de condi¢oes dos demais estudantes, de acordo com a Politica Nacional

de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008).

A escola é vista como um local de descobertas e desenvolvimento pessoal; com isso, a SRM tem como objetivo
analisar e minimizar as dificuldades dos estudantes na aprendizagem. Para isso, é preciso diagnosticar quais as difi-

culdades enfrentadas pelos alunos, com a finalidade de estabelecer as estratégias pedagdgicas necessdrias.

Este texto apresenta o trabalho do AEE com a sala de aula comum apoiando as atividades realizadas pelo profes-
sor da sala comum, elaborando e organizando recursos pedagégicos e de acessibilidade, promovendo a inclusio do

estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA), no Ambito educacional.

2. AEE, UMA REALIDADE QUE TRANSFORMA

A escola é o espaco por exceléncia de formagio para os estudantes, desde que seja inclusiva e acolhedora. Ela é
um meio de estimular os estudantes a ampliar as interacoes sociais e promover o desenvolvimento da aprendizagem.
Segundo o Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC, 2019), “A educagio ¢ terreno proficuo de cons-

trucio de novas mentalidades e modelos societdrios”.

A institucionalizagao do AEE deve estar prevista no Projeto Politico Pedagégico (PPP) da institui¢io de ensino.
Nesse projeto, devem estar tragadas as diretrizes da escola relativas a inclusio escolar. Para que este atendimento seja
efetivo, ¢ necessdrio que o professor faga um diagndstico minucioso a respeito das dificuldades do aluno, com vistas

a elaboragio de um plano de atendimento a ser executado.

2.1 Detalhamento da experiéncia
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Entende-se que o TEA é um transtorno que pode afetar o comportamento e a socializagao e comunicacio. E na-
tural que a pessoa com TEA demonstre dificuldades de se comunicar, socializar e viver em grupo, uma vez que esse

¢ um dos principais aspectos que percebemos tanto no convivio social quanto no espago escolar.

Primamos por uma escola inclusiva, que se valorize como espaco de convivéncia, de troca de saberes, de intera-
¢ao humana, no qual os conhecimentos académicos e cientificos devem ser oportunizados por meio de préticas de
ensino alicer¢adas na ética e nos valores humanos, que pense em estratégias que atenda a todas as necessidades dos
educandos (Mantoan, 2003).

O relato de experiéncia mencionado neste trabalho se refere ao aluno Calebe, matriculado na sala de aula comum

do 4° ano A da EMEIF Francisca Gomes Fernandes Vieira e atendido na sala do AEE, no contraturno.

Dentre as atividades realizadas com o estudante com TEA na SEM com o AEE, considerou-se as seguintes:

Quadro 1 - Atividades Realizadas no AEE

Permitiu que o estudante explorasse diferentes texturas, formas e tamanhos, o que
PAINEL SENSORIAL | o ajudou a desenvolver habilidades motoras finas e grossas, além de estimular sua

curiosidade e a criatividade.

Foi uma 6tima opgao de atividade, pois ajudou o estudante a desenvolver habilidades

QUEBRA-CABECA cognitivas, como a resolu¢ao de problemas e a concentragao, e também aprimorou a
coordenagio motora fina.

TECNOLOGIAS Proporcionou ao estudante o desenvolvimento da comunicagio e de habilidades
sociais, estimulando o raciocinio, a criatividade e a autonomia através da digitacio

ASSISTIVAS (TA) por voz, previsao de palavras, banco de palavras e frases, entre outros.

MUSICA Beneficiou em vérios aspectos, como expressar seus sentimentos, discriminar
diferentes sons e sentir-se incluido no meio escolar e social.

PINTURA Ajudou o estudante a se expressar de forma autdénoma, permitindo o aprendizado de

diferentes habilidades, como texturas, formas e cores.

Fonte: autoras.

Foram realizadas interlocugdes do profissional do AEE com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibiliza¢ao dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade com estratégias que promovem a partici-
pacio das criangas e estudantes nas atividades escolares. Foram promovidas ainda formagoes, estudos e oficinas de
jogos com professores e profissionais da sala de recursos multifuncionais sobre prdticas inclusivas, diversificagao de
atividades e estratégias para que o curriculo se torne acessivel, permitindo que os estudantes tenham suas necessida-

des atendidas, promovendo a inclusdo e o sucesso educacional.

Destaca-se ainda a gestao escolar com um papel importante neste contexto, quando compreende o publico da
Educagao Especial com direitos e com amplas possibilidades de desenvolvimento de habilidades, nio limitando o
olhar para a condigao de deficiéncia; logo, no contexto de priticas pedagdgicas inclusivas, quer sejam no dmbito
do AEE ou da sala de aula regular, o coordenador pedagdgico pode ser um agente facilitador da efetivagao destas
agoes. Neste caso, em didlogo com a gestao, os profissionais da educagio envolveram-se para o desenvolvimento de

estratégias para a inclusao dos estudantes com deficiéncia.

No 4mbito da sala de aula regular, as atividades realizadas com o estudante em questao e em consonédncia com o
AEE foram:



Quadro 2 - Atividades Realizadas em Sala de Aula Comum

DESENHOS Ajudaram a desenvol?rer habilidades soc.iais, a expressar‘e a contr‘olar as .
emogdes, além de estimular a autonomia e o desenvolvimento visuoespacial.
Proporcionou ao estudante desenvolver habilidades de comunicagio e

CAIXA DE BANCO interacdo social, além de melhorar a compreensao de conceitos como o
dinheiro e o troco.

ATIVIDADE FiSICA Torre de bolas: oportunizou trabzlilhar. 0 equih’bri.o, a preci‘s;io e a paciéncia.
Varal de argolas: trabalhou o equilibrio, a lateralidade e a interagio.

APRESENTACAO DE Ajudou o estudante a desenvolver a expressao corporal e verbal, a dicgao e a

SEMINARIOS coordenagio motora.

Fonte: autoras.

Dentre as atividades realizadas com as familias, estao as interlocugdes com os pais, os servicos intersetoriais da
saude e da assisténcia social, entre outros. Diante de atividades realizadas, o aluno Calebe, ao finalizar o ano letivo,
além da afetividade e autonomia, estd lendo textos e escrevendo no computador. Para se conseguir uma evolugio
de aprendizagem significativa na vida do estudante, os professores se utilizam de metodologias ativas, realizando

atividades partindo sempre de algo do seu interesse.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Discutir autismo, escola, inclusao e as relagdes que os permeiam nao se constitui tarefa ficil, pois incluir nao ¢
algo que a escola j vinha trabalhando desde o principio. Durante muito tempo, foi espago de segregacao e exclusao.

E uma realidade que vem se modificando ao longo do tempo.

No tocante aos resultados obtidos, foi possivel constatar que o trabalho do AEE em conjunto com a sala de aula
comum ¢ de fundamental importincia para criar um ambiente de ensino e aprendizagem propicio a inclusio e ao

sucesso escolar de todos os estudantes.
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1. INTRODUCAO

“Nenhum de nés é tdo inteligente quanto todos nds juntos.”
Warren Bennis, 2022

A Educacio Inclusiva é essencial para construir uma sociedade mais acolhedora e que valorize a diversidade. No entanto,
incluir vai além de apenas aceitar a matricula de pessoas com deficiéncia: é necessdrio adaptar-se as necessidades daqueles
que serdo incluidos, e nao o oposto. Uma dessas estratégias ¢ o ensino colaborativo, que se destaca por facilitar o processo de
inclusao. Essa abordagem busca integrar os conhecimentos do professor da sala regular com os do especialista em Educagao
Especial, permitindo um trabalho conjunto em beneficio dos alunos que fazem parte do publico-alvo da Educagao Especial
no atendimento educacional especializado (AEE). Assim, ¢ possivel atender as necessidades individuais desses estudantes sem

deixar de lado o curriculo para todos os alunos.

Com base nesse trabalho conjunto entre a professora da sala do atendimento educacional especializado e a profes-
sora da sala regular de ensino de uma escola de Ensino Fundamental que atende do Infantil 4 ao 5° ano no Distrito
de Educacio Regional 6, situada na periferia de Fortaleza, e acreditando no esfor¢o do trabalho colaborativo para
a melhoria da aprendizagem das criangas com deficiéncia, o grupo gestor investiu esfor¢os na formagao continuada
dos professores e na parceria do trabalho com a profissional da sala de atendimento educacional especializado, bus-
cando alternativas para superar as dificuldades e verdadeiramente fazer a inclusao acontecer, da mesma forma como

acontece com as demais institui¢oes municipais, como as creches e centros de Educagao Infantil.

Esse relato traz como eixo principal apresentar os passos realizados pela gestao na implantagao do ensino colabo-
rativo: beneficios e desafios enfrentados nessa estratégia usada na Educagio Inclusiva nas institui¢bes municipais, e

uma breve reflexao de que é possivel ajudar outros profissionais na conquista de uma inclusao efetiva.

2. TRABALHO COLABORATIVO: UMA PARCERIA QUE DA CERTO

No Brasil, diversas politicas educacionais tém como objetivo promover a inclusio de pessoas com deficiéncia.
Dentre elas, destaca-se a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI),
de 2008. Essa politica foi desenvolvida em consonincia com a Convencio sobre os Direitos das Pessoas com Defi-
ciéncia (CDPD), aprovada pela Organizacio das Nagdes Unidas (ONU) em 2006 e ratificada pelo Brasil em setem-
bro de 2007. O Artigo 7° da Convengao assegura as criangas com deficiéncia o direito a educagao em igualdade de
condi¢oes com as demais criangas. Com base nesses principios, a PNEEPEI estabelece diretrizes para incluir alunos
com deficiéncia em escolas regulares, propondo o uso de recursos como equipamentos, materiais pedagdgicos e ca-

pacitacdo de profissionais, com o objetivo de promover o acesso, participagdo e aprendizagem dos alunos, incluindo
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os com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades. De acordo com a Politica Nacional, é
um direito de toda crianga ser atendida de forma igualitdria, garantindo o acesso aos servigos de qualidade oferecidos

pelo Estado, especialmente na drea da educagio, para promover seu pleno desenvolvimento.

O atendimento educacional especializado estd definido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Especial (CNE/CEB, 2001) como servico pedagdgico conduzido por professor especializado, tendo como funcio
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade, eliminando as barreiras para a plena parti-
cipagdo dos estudantes, assim considerando suas necessidades especificas. E um servico que percorre todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino, devendo ser realizado preferencialmente na Sala de Recursos Multifuncionais da

prépria escola ou em outra unidade de ensino no seu entorno.

Segundo o Artigo 13 da Resolu¢io CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, a primeira atribuigao do professor
da sala de atendimento educacional especializado (AEE) ¢ atuar de forma colaborativa com o professor da classe
regular para a definicao de estratégias pedagdgicas que favorecam o acesso do estudante com deficiéncia, Transtorno

do Espectro Autista (TEA) ou altas habilidades ao curriculo e sua intera¢io no grupo.

Observando a realidade escolar e o contexto dos profissionais envolvidos, a primeira barreira a ser vencida é a
desinformagao; para isso, a forma¢io em contexto para toda a comunidade escolar a fim de esclarecer a fungio do
professor da sala do AEE ¢ de suma importancia. E preciso esclarecer que a fun¢io do professor ¢ pedagégica, e nio
clinica, e que a ele cabe, juntamente aos professores da sala comum, criar condigoes necessarias para incluir as crian-
¢as; entao, ja no primeiro encontro pedagdgico, a professora da sala de atendimento educacional especializado teve
sua pauta garantida. Segundo a professora do AEE, esse momento nao sé ¢ formativo, mas também proporciona a
toda a comunidade escolar a criagao de vinculo e o fortalecimento da parceria para que todos se sintam correspon-
sdveis na escola pelo processo de inclusao, bem como provoca em todos os profissionais o interesse em conhecer as
criangas, suas caracteristicas e especificidades, ajudando, dessa forma, a criar condi¢des necessdrias para a efetivagio

da aprendizagem e inclusao.

O ensino colaborativo constitui uma proposta voltada a educagio inclusiva que se fundamenta na parceria entre
professores da classe comum e professores da Educagao Especial, com o objetivo de qualificar o processo de ensino

e favorecer a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educagio Especial nas classes regulares (CAPELLINI,

2007 apud SOUSA; SILVA; FANTACINI, 2016).

De acordo com o trabalho colaborativo vivenciado na escola ao longo do ano de 2024, a gestao escolar destaca
que, em relagao a outros anos, os professores estao mais seguros em desenvolver suas agoes pedagdgicas e em buscar
na professora do AEE atividades que ajudem a superar dificuldades dos alunos e a reconhecer nela uma parceria que
da certo. O didlogo nos planejamentos uma vez por més para compartilhamento da aprendizagem de cada aluno
e a escuta atenta e acolhedora sao de fundamental importancia, porque ajudam os professores de sala comum a se
sentirem mais seguros e abertos para novas préticas com as criangas. Percebe-se que, através de atividades especificas,
algumas criangas conseguem se regular melhor diante de desafios como barulhos e convivéncia. A gestao pedagégica
na pessoa da coordenadora destaca a importincia do didlogo esclarecedor sobre valores como respeito, colaboragio
e tolerAncia com todas as criangas para que o processo de inclusio fosse realizado em toda a escola. As reunides
formativas com as familias também foram importantes para a compreensao do direito a educa¢io na sala regular de
ensino, como trazem a Constitui¢ao, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e todos os outros documentos

norteadores, esclarecendo principalmente o papel de cada um no exercicio de sua cidadania.

O atendimento educacional especializado tem como fungio identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos
e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagio dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagao dos alunos com vistas a autonomia e inde-

pendéncia na escola e fora dela, devendo ocorrer, prioritariamente, no turno inverso ao da escolarizagao.

A inclusao escolar nao pressupde, necessariamente, a alteragio dos contetidos curriculares, mas a adequagao das



formas de organizacio, apresentagio e mediagao desses contetidos, de modo a considerar as especificidades e neces-
sidades de cada estudante. Nesse sentido, as adaptacoes curriculares consistem em ajustes realizados no curriculo
com o objetivo de assegurar que alunos que demandam modificagoes especificas tenham acesso aos conhecimentos

escolares e possam desenvolver seu processo de aprendizagem (RODRIGUES, 2007)

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Observamos que algumas agoes sio importantes para que o trabalho colaborativo aconteca promovendo verda-
deiramente a inclusdo escolar, descrevemos as que consideramos mais importantes no trabalho realizado durante o
ano de 2024 a seguir: formagao em contexto para toda comunidade escolar; reuniao com as familias das criangas
atendidas na sala do AEE e nucleo gestor; planejamento colaborativo entre a equipe pedagdgica (professor da sala
regular, professor do AEE e coordenador pedagdgico) uma vez por més; adequagio das metodologias de ensino e
adapta¢oes de materiais diddticos, entre eles o uso de pranchas de apoio para leituras e o uso de abafadores; adequa-

¢oes dos espagos com acessibilidade.

Sobre o trabalho colaborativo destacamos que o olhar de toda equipe pedagdgica centra-se nao nas dificuldades
das criancas com necessidades especiais, mas na capacidade de toda crianga e no seu potencial em aprender, respei-

tando seus limites e seu tempo.

Com a parceria dos professores da sala regular de ensino, professor da sala do AEE bem como o compromisso da
gestao em envolver toda comunidade escolar, a educagao de Fortaleza vem apresentando avancos considerdveis para
a efetivagdo de uma qualidade na educagdo e promogao da inclusao efetiva, contribuindo cada vez mais para o pleno

desenvolvimento das criancas e para a formagao de uma sociedade mais acolhedora e inclusiva.
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1. INTRODUGCAO: CONTEXTO E RELEVANCIA DO CREAECE EM TEMPOS DE PANDEMIA

“Nada sobre nds sem nds.”
(April DAubin)

A pandemia de COVID-19, declarada em marco de 2020, trouxe desafios significativos para institui¢des educacionais em
todo o mundo. Para o Centro de Referéncia em Educacio e Atendimento Especializado do Ceard (CREAECE)**, no
ano em que comemoraria seus dez anos de existéncia, os desafios nao foram diferentes, exigindo a implementagao de estratégias
inovadoras para garantir a continuidade dos servigos ofertados em um contexto de distanciamento social e mudancas rapidas,

para as quais nao havia nenhuma preparagao prévia.

O CREAECE vem se consolidando, ano a ano, como uma institui¢ao pioneira e tnica no estado do Ceard. Sua
singularidade decorre da oferta dos servigos prestados a populagdo cearense e da sua atuagao abrangente para um pad-
blico diversificado, com impacto significativo na inclusao educacional e no fortalecimento de préticas pedagégicas
inclusivas. Ao longo dessa primeira década, o CREAECE nio apenas ampliou o acesso a educagdo para pessoas com
deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e altas habilidades/superdotagao, mas também se tornou um polo de
formagao e inovagao para educadores e escolas em todo o estado. Durante a pandemia, esse papel ganhou ainda mais

evidéncia, uma vez que a necessidade de distanciamento social trouxe desafios adicionais para a Educagao Inclusiva.

Nesse contexto, o CREAECE reafirmou sua relevincia, buscando garantir que nenhum estudante fosse deixado

para trds, mesmo diante de restrigoes fisicas e tecnoldgicas.

A celebragao de uma década de existéncia, inicialmente planejada para ser um marco de reflexées e conquistas,
transformou-se em uma oportunidade de demonstrar a resiliéncia e a capacidade de adaptac¢ao da equipe. Por meio
do compromisso coletivo, o CREAECE manteve sua missao de atender, formar e produzir, refor¢ando sua impor-

tAncia para a comunidade local e para o sistema educacional cearense como um todo.

O texto deste relato, produzido por trés gestores do CREAECE, busca evidenciar como o Centro, mesmo em um
cendrio adverso, conseguiu se reinventar e manter a continuidade de suas agoes. A experiéncia aqui compartilhada
ilustra os desafios enfrentados e as solugoes encontradas, bem como os impactos que essas iniciativas tiveram na

promogao da Educagio Inclusiva em tempos de crise global.
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2. ESTRATEGIAS E ACOES DO CREAEC

2.1 Atendimento educacional especializado (AEE)

Antes da pandemia, o atendimento educacional especializado (AEE) era realizado de forma presencial pela equipe
multidisciplinar, com foco no desenvolvimento de habilidades funcionais e académicas adaptadas as necessidades
individuais dos estudantes, com duragio de quarenta minutos. Com o inicio do isolamento social, foi necessrio

transformar essa dindmica para o formato remoto, mantendo a qualidade e a personalizagao do atendimento.

A primeira etapa desse processo foi a identificacio das condi¢des de acesso dos estudantes as tecnologias digitais.
Uma pesquisa realizada com as familias revelou que a grande maioria nio dispunha de equipamentos adequados ou de
conexao estdvel com a internet. Para aqueles que possufam equipamento e acesso a internet, as sessdes do AEE foram
realizadas virtualmente, porém com flexibilidade para atender as diferentes realidades. Para os estudantes sem acesso, os
profissionais construiram atividades pedagdgicas para que as familias aplicassem/desenvolvessem com os estudantes em
casa. A depender de cada situagio, alguns materiais foram enviados para a casa do estudante; outros, enviados por meio
eletronico; e outros receberam orientacio de atividades baseadas na estrutura e condi¢des de que a familia dispunha,

sempre respeitando as singularidades. Grande parte dos acompanhamentos ocorreu por meio de ligacoes telefonicas.

Destacamos que, embora tenhamos buscado todas as formas possiveis de comunicagao, nio foi possivel atingir
a integralidade dos estudantes. Alguns profissionais decidiram, mantendo todos cuidados exigidos do momento,

visitar aqueles cujo contato nio havia sido possivel e, por meio da visita, fornecer orientagdes pessoalmente.

Uma inovagao importante foi a cria¢ao de grupos de apoio remoto para as familias, que incluiram momentos de
troca sobre as dificuldades enfrentadas no acompanhamento das atividades e a partilha de situagées exitosas, assim
como o reencontro virtual que outrora ocorria nos corredores. Essas agoes fortaleceram a parceria entre o CREAE-

CE, por meio de seus profissionais, e os familiares, tornando-os coautores do processo educacional.

2.2 Formagao continuada

A formagao continuada de professores, que é uma das principais agdes do CREAECE, também precisou ser
repensada. Antes da pandemia, todos os cursos aconteciam exclusivamente no formato presencial, com aulas sema-

nais. Com a necessidade do isolamento social, os cursos passaram a ser oferecidos no formato virtual.

A equipe de formadores buscou o uso de um ambiente virtual de aprendizagem para hospedar materiais diddticos
e ministrar aulas sincronas e assincronas. Embora a transi¢io tenha sido desafiadora, ela proporcionou um alcance
maior as formacoes. Professores de cidades de todo o estado do Ceard puderam participar, ampliando a rede de
profissionais capacitados para atuar com a inclusio educacional. Houve relatos de professores que passaram a imple-

mentar praticas mais inclusivas em suas aulas, mesmo apés o retorno parcial as atividades presenciais.

2.3. Producao de livros em Braille e ampliacao de textos

A produgao de materiais acessiveis ¢ uma atividade fundamental do CREAECE, garantindo que estudantes com
deficiéncia visual ou baixa visao tenham acesso aos mesmos contetidos que seus colegas. Durante a pandemia, a
equipe enfrenou desafios significativos, como a necessidade de reorganizar o espaco de trabalho para atender as

normas de distanciamento social ¢ 0 aumento da demanda por materiais adaptados.

Para superar esses desafios, implementamos um sistema de trabalho semelhante ao hibrido, pois, em alguns
momentos, era necessirio estar presencialmente na institui¢ao, seja para a impressao do material produzido em
home office, seja para que os revisores de texto em Braille e os transcritores pudessem realizar a corre¢io do material
produzido antes do envio para impressao final e finaliza¢do. Esses momentos presenciais aconteceram sempre de
forma agendada previamente, com o nimero minimo de servidores e sempre fazendo uso de todas as orientacoes de

seguranga vigentes a época.



Finalizado o material, a logistica de entrega também foi reformulada, passando a ter um agendamento prévio,
tanto para garantir que o material produzido nao ficasse represado, quanto para que chegassem rapidamente as maos

dos estudantes, minimizando os impactos do ensino remoto.

A experiéncia vivida pelo CREAECE durante a pandemia de COVID-19 revelou nao apenas os desafios inerentes
a um periodo de crise global, mas também a for¢a de uma institui¢io comprometida com a Educagao Inclusiva.
Apesar das dificuldades impostas pelo distanciamento social, a capacidade de adaptagio e a dedicagao de todas as
equipes permitiram que o CREAECE nao apenas mantivesse todas as suas atividades, mas também inovasse em suas

préticas, ampliando seu alcance e impacto.

Dentre os impactos mais evidentes, destaca-se o fortalecimento da parceria com as familias, que passaram a assu-
mir um papel ainda mais ativo no acompanhamento das atividades educacionais. A integra¢ao entre o CREAECE e
a comunidade consolidou-se como um dos pilares fundamentais para a continuidade do atendimento, demonstran-

do que a inclusdo é um esforco coletivo.

Além disso, a transi¢cao da oferta de cursos para o ambiente digital representou um aumento inimagindvel da ma-
tricula, comparado ao que era antes da pandemia, por turma e curso, assim como a ampliagao e diversificacao dos
cursos ofertados. Hoje, o CREAECE registra a matricula de estudantes em suas formagoes de praticamente todas as

cidades do estado do Ceari e até de outros estados.

Outro aprendizado importante foi a valorizagio do trabalho colaborativo entre os trés diferentes setores do
CREAECE. A experiéncia refor¢ou a importincia de uma abordagem integrada, em que atendimento especializado,
formagao de professores e produgao de materiais acessiveis se complementam, criando uma rede de apoio robusta

para estudantes e educadores.

Por fim, a resiliéncia demonstrada pelo CREAECE reafirma seu papel essencial nio apenas para a comunidade
local, mas para todo o estado do Ceard, como uma institui¢ao de referéncia em Educagao Inclusiva. Ao completar
dez anos de atuagao na época do inicio da pandemia, e hoje com quase quinze, o CREAECE reforgou seu compro-
misso com a garantia do direito a educagio para todos(as), adaptando-se as adversidades e extraindo delas licoes que
fortalecerdo ainda mais suas prdticas no futuro. A crise da pandemia mostrou que, com criatividade, comprometi-
mento e colaboragio, ¢ possivel transformar desafios em oportunidades e avangar na constru¢io de uma sociedade

mais inclusiva e equitativa.
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1. INTRODUCAO

O atendimento educacional especializado (AEE) escolar oferece suporte educacional adaptado as necessidades especificas
de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagao (Brasil, 2008).
Ele também visa a promover a inclusio, igualdade de oportunidades e desenvolvimento pleno do potencial de cada estudan-
te, desempenhando um papel fundamental na construgiao de um ambiente escolar inclusivo, respeitoso e estimulante para a

totalidade dos estudantes.

Afinal, como lembra Lopes (2023, p. 211), ao pregar uma politica de igualdade de oportunidades, o Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015) “tem o condio de realizar uma reparagio histdrica, pois busca a insergao
social destes que hd muito vém sendo marginalizados”. Assim, alunos com essas caracteristicas tém a oportunidade

de sonhar com novos percursos pessoais, educacionais e profissionais.

regularidade na frequéncia da modalidade, seeundo a norma nacional, deve ser apoiada na “acessibilidade
A regularidad freq d dalidade, segund I, d d

arquitetdnica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagées e informagio; e articulacio intersetorial na im-
plementacao das politicas publicas” (Brasil, 2008, p. 14).

Os beneficios e objetivos de uma sala de AEE implantada na escola incluem o estimulo ao crescimento cognitivo,
pessoal, social e emocional; a facilitagao da interagio e a inclusao com outros alunos; o desenvolvimento de avalia-
¢oes e acompanhamento continuo, com plano educacional individualizado e plano de estudos personalizados; e um

trabalho em conjunto com pais ou responsaveis e funciondrios da escola.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

No contexto da rede municipal do municipio de Caucaia (CE), os alunos piblico-alvo da Educacao Especial sao
atendidos no contraturno, de forma individual ou em grupos, duas vezes por semana com dura¢io de 50 minutos
cada atendimento (Caucaia, 2024). Vale ressaltar que o AEE complementa e/ou suplementa a formagao dos alunos

com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela; portanto, nio substitui o Ensino Regular.
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A Escola de Educagio Infantil e Ensino Fundamental Maria Luiza do Vale Forte, por exemplo, vem trabalhando
com o principio da acessibilidade, um passo importante na perspectiva da Educagao Inclusiva. Uma das estratégias
¢ o Planejamento Colaborativo, que acontece bimestralmente. O professor do AEE, os professores das turmas re-
gulares e a Coordenagio Pedagdgica se retinem para realizar monitoramento e avaliagio do PEI, no qual se reflete
e se buscam alternativas para auxiliar no desenvolvimento desses alunos. O uso das tecnologias assistivas trabalha a
atengao, concentragao e criatividade para a promogao da autonomia, qualidade de vida e inclusao para pessoas com
deficiéncia. Sdo utilizadas ferramentas como leitores de tela, teclados adaptados, lupas eletronicas e softwares, além
de jogos, recursos tdteis, materiais ampliados ou com relevo. A organizagao fisica das salas leva em conta o uso de

mesas adaptadas, iluminagio adequada e reducao de barreiras fisicas.

Também sao criados projetos que envolvem toda a escola e incluem o desenvolvimento de habilidades sociais,
como empatia, inclusio e respeito a diversidade. Um dos exemplos dessas vivéncias ¢ o das aulas com o género tex-

tual receita: os alunos vivenciam a receita de bolo, desde a separagiao dos ingredientes até a experimentagao.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Uma escola inclusiva é um ambiente onde todos os alunos, independentemente de suas habilidades, necessida-
des, culturas, géneros, orientagdes sexuais ou origens sociais e econémicas, tém a oportunidade de aprender e se
desenvolver juntos. Porém, muitas vezes, politicas ptblicas nao estio preparadas para atender as necessidades desses
alunos. Em alguns casos, a barreira é orcamentdria, pela falta de recursos suficientes a essa garantia; em outros, in-
fraestrutura, pela auséncia de acessibilidade ou salas de AEE adequadas; por fim, de despreparo de profissionais nio

capacitados para lidar com tais necessidades.

Embora a Politica Nacional de Educagio Especial na perspectiva da Educac¢io Inclusiva tenha completado 16
anos em 2024, ela precisa de mais investimentos financeiros e formativos para que suas diretrizes sejam postas em
experiéncia para, caso seja necessdrio, ser aprimorada e aperfeicoada no processo de garantia de uma educagio in-

clusiva e digna a seu publico.

Por fim, a parceria dos pais deve ser sempre solicitada através do didlogo, pois a relacio entre familia, escola e
comunidade promove um ambiente de suporte e estimulo ao aluno, dando apoio emocional e psicolégico para além

do curriculo.
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1. INTRODUCAO

Este relato expressa o fortalecimento do fazer pedagédgico dos gestores do Centro de Referéncia em Educacio e
Atendimento Especializado do Ceard (CREAECE) no municipio de Cratets, a luz da concep¢io do modelo social
da deficiéncia e dos direitos humanos. A implantagiao do Centro no interior do estado representa um marco hist4-
rico na ampliagao da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) na
promogao do atendimento especializado para o ptblico apoiado pela Educagao Especial e para a formagao continua-

da de professores no fortalecimento de préiticas educacionais na perspectiva da Educagao Inclusiva.

Assim sendo, a escolha desse relato baseia-se na ampliagio da concep¢iao do modelo social da deficiéncia e dos
direitos humanos em romper com a visao do modelo médico ainda existente na percep¢ao de muitos integrantes da
comunidade escolar, sendo, portanto, um dos mais maiores desafios da Educagio na Perspectiva Inclusiva, uma vez

que essa concepeao reduz a pessoa com deficiéncia as suas limitagoes.

Contudo, a solugio para dirimir concepgdes segregadoras e excludentes na escola ¢ a construgio de uma cultura
inclusiva alicercada em trés dimensoes, inter-relacionadas com a politica inclusiva, a cultura inclusiva e as préticas

inclusivas, conforme afirmam Booth e Ainscow (2000).

Por conseguinte, a relevincia desse trabalho para a comunidade estd em promover o aperfeicoamento conti-
nuo dos professores na perspectiva da Educagao Inclusiva, fundamentado na concepgao social da interpretagao
da deficiéncia e no modelo baseado em direitos humanos. Para tanto, essas concepgoes atravessam a filosofia da
diferenga, que valoriza a singularidade de cada individuo, promove a equidade no acesso ao conhecimento e reco-
nhece as diferencas como elementos enriquecedores e essenciais para a constru¢ao de uma sociedade heterogénea

e plural.

Esse relato estd organizando em t6picos para melhor estruturar essa discussao. No primeiro tépico, o foco é a
Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva a partir da Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (PNEEPEI) e a implantacio do CREAECE no interior do estado. Em seguida, discutiremos o
paradigma da inclusio na concep¢io do modelo social da interpretagio da deficiéncia e dos direitos humanos; e, por
fim, trataremos do olhar para a formagio dos professores na perspectiva da Educagao Inclusiva a luz da filosofia da

diferenca e o acolhimento das diversidades no contexto escolar.

2. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

Ao longo dos séculos, os marcos legais de reconhecimento do direito de todos a educagao reverberam na imple-

mentacao da Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI), em 2008,
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pelo Ministério da Educagao (MEC) e na Lei Brasileira de inclusao em 2015, destinada aos estudantes com defi-

ciéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.

A PNEEPEI estabelece que “esses estudantes tém o direito a frequentar a sala de aula comum e, quando necessa-
rio, receber atendimento educacional especializado no periodo inverso ao da escolarizagao, ou seja no contraturno”
(Brasil, 2008, p.14). A garantia desse direito conquistado com muita luta proporciona aos estudantes com deficién-
cia o plano de atendimento especializado, préticas pedagdgicas inclusivas com atividades adaptadas e a flexibilidade
de conteudo. Mantoan (2011, p. 29) corrobora que:

[...] com a Politica de Educagio Especial na perspectiva inclusiva PNEEPEI se tem uma nova concepgio, e
entendimento do Atendimento Educacional Especializado (AEE) quando presente no ensino escolar e comple-
mentar A formagao dos estudantes com deficiéncia.

A nivel nacional, o Plano de Afirmacio e Fortalecimento da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspec-
tiva da Educac¢io Inclusiva (Brasil, 2023) vem atuando em vdrias frentes, como o investimento em formagio de
professores, infraestrutura, transporte, recursos de tecnologia assistiva e pedagdgicos. Diante deste cendrio, destaca-
mos aqui a implantagao do CREAECE no interior do estado, na cidade de Cratets, como um marco histérico no
contexto da Educagao Especial do Ceard.

A proposta metodoldgica do centro ¢ direcionada ao atendimento pedagégico especializado para os estudantes
da Educagao Bésica apoiado pela Educacgao Especial, sendo prioridades os estudantes da rede estadual e a formagao
continuada de professores. O CREAECE/Crateus ¢ constituido de uma equipe multidisciplinar de pedagogos, psi-

copedagogos, psicélogos, terapeutas ocupacionais, fonoaudiélogos e assistentes sociais.

O Curso de Aperfeicoamento Gestao da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, ofertado pela Universidade
Federal do Ceard a partir de uma parceria com a Rede Nacional de Formagao Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educagio Basica (RENAFOR) do Ministério de Educagao (MEC), cursado pelas autoras do presente
estudo, contribuiu com o fortalecimento do olhar para o paradigma da Educa¢ao na Perspectiva Inclusiva funda-
mentado no modelo social da interpretacio da deficiéncia e dos direitos humanos, pois essa é a concepg¢io fundante
do trabalho pedagégico desenvolvido pelo CREAECE na construgio de cultura inclusiva. Para Mantoan (2011),
esse modelo ainda é pouco difundido pela sociedade.

Cabe destacar que, nas escolas, o modelo social de interpretagio da deficiéncia é pouco difundido e aceito, pois
“¢ mais comum atribuir o problema da deficiéncia ao estudante do que assumir que todo e qualquer impedimento

deva ser deslocado da pessoa para o meio” (Mantoan; Lanutti, 2022, p. 40).

Para tanto, a formagdo continuada dos professores na perspectiva inclusiva para o desenvolvimento das compe-
téncias ¢ fator preponderante na constru¢io da cultura inclusiva, no contexto escolar. De acordo com Mantoan e
Lanutti (2022), a formacio continuada de professores pode acontecer na escola, e também fora dela. Quando essas
formagoes sdo, de fato, voltadas a uma renovagio do ensino, além das novas informagoes sobre o ensinar e o apren-
der, elas propiciam a troca de ideias e a colaboragao entre os professores, o que favorece a expansio do conhecimento
de todos. Essas ocasides ampliam a autonomia profissional dos professores, pela qual eles conseguem governar a si
préprios, exercendo o poder critico de suas a¢oes diante das demandas da escola. Dai a importincia de desenvolver-

mos nossos conhecimentos profissionais, que nos tornam professores emancipados.

Neste sentido, a escola, como uma instituigao social, implica direcionar as reflexdes para o processo de constru-

a0, desconstrugao e reconstrugao de percepgoes para acolher as diversidades dos sujeitos que a integram.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Com base no que discutimos até aqui, a percep¢io do modelo social coloca o foco nas barreiras sociais,
culturais e institucionais que impedem a plena participagao desses sujeitos. Por vez, essa abordagem, em con-

sonancia com a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da Organizagio das Nagoes Unidas,



entende a inclusio como um direito humano e como um compromisso ético de reestruturagio do ambiente e

das prdticas sociais.

A constru¢io do modelo social em detrimento a desconstru¢io do modelo médico advém dos processos conti-
nuos da formagao dos sujeitos que fazem a comunidade escolar, pois hd uma necessidade urgente em romper com o

modelo médico ainda existente na percepgao de muitos professores, gestores e familiares no municipio de Crateds.

Contudo, o impacto deste espaco nos sertdes de Cratetis proporcionard uma maior amplitude e dimensao da
concepgao do modelo social da deficiéncia e dos direitos humanos a luz da filosofia da diferencga, pois a formagao
continuada dos professores promoverd o fortalecimento das préticas pedagégicas para melhor compreender e aco-
lher as singularidades e as diferencas das diversidades existentes no contexto escolar e social para construir a cultura

inclusiva no municipio.
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