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RESUMO

O presente trabalho analisa a construgdo e vivéncia em gincanas escolares antirracistas no
Ensino Médio em Caucaia-CE, na Escola de Ensino de Tempo Integral Presidente José
Sarney, a partir do seu papel no Ensino de Historia e para além da pedagogia do evento, no
fomento das Leis 10.639/03 e 11.645/08. O estudo tem como objetivo conhecer a proposta
antirracista € o curriculo escolar do Ensino Médio em consonancia com as diretrizes
curriculares para Educagdo Etnico-Racial, discutir a negritude cearense, suas ambiguidades.
Além disso, busca entender o Movimento Negro Cearense e como os saberes discentes sdo
construidos no processo das gincanas escolares, ndo se limitando apenas ao evento ou a
alguns dias no calendario letivo. Dessa forma, a dindmica da gincana escolar antirracista
impacta diretamente no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da institui¢do, no calendario
escolar, nos planejamentos e nas aulas de historia, na relagdo entre os sujeitos que compdem a
comunidade escolar, entre si € com 0s movimentos sociais, seja no espago escolar, bem como
na vida dos estudantes. Ademais, busca-se elaborar um produto: acervo e repositorio digital,
que dialogue com a gincana, servindo como fonte e objeto permanente, para pesquisa de
alunos e alunas, professores e professoras da escola e demais interessados. A investigagdo foi
realizada por meio da analise de documentos da Secretaria de Educacdo do Ceara (Seduc-CE)
e da escola, de imagens e didrios de bordo produzidos pelos alunos nas gincanas, além da
aplicacdo de questiondrio a 24 estudantes, entrevista de 2 alunos do 3° ano e 1 ex-aluno do
Ensino Médio. Os dados permitiram identificar os limites estruturais no curriculo do Ensino
Médio em relacdo a Educacdo Para Relacdes Etnico-Raciais e evidenciaram a gincana como
pratica pedagodgica, criativa e permanente, que permite ressignificar € promover o

antirracismo escolar.

Palavras-chave: gincana escolar; ensino de Historia; educagdo para relagdes étnico- raciais;

antirracismo; Pedagogia do evento.



ABSTRACT

This dissertation analyzes the construction and development of anti-racist school competitions
in High School education in Caucaia, Ceard, at Escola de Ensino de Tempo Integral Presiden -
te José Sarney, focusing on their role in History Teaching and beyond the pedagogy of the
event, promoting Laws 10.639/03 and 11.645/08. The study aims to understand the anti-racist
proposal and the high school curriculum in accordance with the curricular guidelines for
Ethnic-Racial Education, as well as to discuss Black identity in Ceara and its ambiguities.
Furthermore, it seeks to understand the Black Movement in Ceara and how students’ know-
ledge is constructed through the process of school competitions, extending beyond the event
itself or a few days in the school calendar. In this sense, the dynamics of the anti-racist school
competition directly impact the institution’s Political-Pedagogical Project, the school calen-
dar, lesson planning, and History classes, as well as the relationships among members of the
school community and between the school and social movements, both within the school en-
vironment and in the students’ lives. In addition, the research aims to develop a product: a di-
gital archive and repository connected to the school competition, serving as a permanent sour -
ce and object for research by students, teachers, and other interested individuals. The investi-
gation was carried out through the analysis of documents from the Ceara State Department of
Education (SEDUC-CE) and the school, images and logbooks produced by students during
the competitions, as well as questionnaires applied to 24 students and interviews conducted
with two third-year high school students and one former student. The data made it possible to
identify structural limitations in the high school curriculum regarding Education for Ethnic-
Racial Relations and highlighted the school competition as a permanent, creative pedagogical

practice capable of redefining and promoting anti-racism in schools.

Keywords: school competition; History teaching; education for ethnic-racial relations; anti-

racism; Pedagogy of the event.
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1 INTRODUCAO

O papel da branquitude na luta antirracista ¢ o papel de
quem criou o racismo, entdo compreendo que pessoas
brancas criticas terdo que construir por si s6 esses caminhos
(...). As pessoas brancas tem um papel importante na luta
antirracista. Obviamente n3o ¢ um papel tutelador,
infantilizador de pessoas negras, mas sim um papel que se
relaciona com seu proprio campo de atuagdo, com o que
elas podem fazer no espago onde ndo estamos (Pinheiro,

2023, p. 60-61).

Este trabalho esta relacionado ao conjunto de experiéncias que tenho vivenciado ao
longo dos meus 15 anos de docente no Ensino Médio na rede estadual do Ceard, experiéncias
vividas na sala de aula, nos projetos escolares, na universidade e cursos de especializacdo. Ao
longo desse percurso como professora, muitas vezes me vi reproduzindo saberes dos livros
didaticos e do curriculo escolar sem fazer uma reflexao sobre eles. O professor da educagao
basica, devido a sua rotina, muitas vezes em trés turnos, distancia-se da producao de saberes.
No entanto, estamos sempre produzindo saberes quando reconhecemos nossas experiéncias,
desejos, pesquisas para a sala de aula e para o ambiente escolar.

Em 2010, quando me tornei professora efetiva do Estado do Ceara, fiz minha lotagao
Na Escola de Ensino Médio Eliezer de Freitas Guimardes' em Caucaia, no Bairro Nova
Metropole, na Regido Metropolitana de Fortaleza. Nessa época, essa unidade escolar era
regular e possuia cerca de 900 alunos e trés turnos.

Durante esse periodo e os quatro anos em que atuei nessa escola, tive a oportunidade
de vivenciar as gincanas escolares em Africanidades, projeto ja existente desde 2008 na
escola. Essa escola pensou a gincana como fomento a efetivagdo da Lei n°® 10.639/03, advinda
de movimentos sociais e sancionada pelo presidente Lula.

A Lei n° 10.639/03 alterou a LDB, em seu artigo 26-A e estabeleceu no Curriculo
oficial a obrigatoriedade do estudo de Histdria e Cultura Afro-Brasileira nas Redes de Ensino
Basico, publicas e privadas. Isso evidencia o peso social, politico e institucional das leis, pois
trouxe pra escola normas obrigatdrias e conquistas sociais como a educago antirracista.

Em 2014, passei a atuar na EEMTI Presidente José Sarney, que fica localizada no

1 Empresario que em 1956 comprou uma frota de 7 6nibus e fundou junto com a sua esposa Alaide a Empresa
Vitdria que até hoje atua no transporte de passageiros em Caucaia. O casal Alaide e Eliézer de Freitas Guimaraes
protagonizaram o inicio de uma nova era na ligacdo entre os municipios de Caucaia e de Fortaleza.
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bairro Araturi, em Caucaia, regido metropolitana de Fortaleza. A escola ¢ popularmente
conhecida no bairro, como PJS, uma escola de 1986, onde avds e pais de alunos estudaram e
compartilham historias e afetos gerados nessa comunidade escolar.

Na escola PJS, também havia, tradicionalmente finalizando o ano letivo, as gincanas
escolares, mas ndo relacionada a historia e a cultura afro-brasileira e indigena, somente em
2022, com o retorno da pandemia de covid 19 a tematica das gincanas passou a se relacionar a
efetivacdo da Lei n® 10.639/2003 e a sua atualizagdao pela Lei 11.645/08, que tornava
obrigatorio o Ensino de Historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena.

Quase 20 anos ap6s a Lei n° 10.639/2008, fomos dar os primeiros passos para sua
efetivagdo, transformando a gincana escolar em historia e cultura afro-brasileira e indigena
uma atividade permanente na escola.

As gincanas escolares sdo atividades ludicas realizadas coletivamente com tarefas e
desafios que envolvem a colaboracdo dos alunos em equipes. Essas atividades podem
abranger diversas areas do conhecimento, além de promover valores como criatividade,
cooperacao, autonomia dos discentes e vivéncia critica.

As gincanas se inserem nas discussoes do ensino de Historia, quando propdem uma
educacdo baseada na problematiza¢do, na construcdo de sentidos sobre o passado e na
articulagdo com o presente, cumprem esse papel quando transformam os estudantes,
professores e professoras em sujeitos produtores de conhecimento. Os sujeitos participantes
precisam do envolvimento no projeto, da relagdo reflexiva com as questdes da sua realidade,
da aprendizagem colaborativa entre os pares, da capacidade criativa, das apresentacdes dos
resultados como produto do processo de aprendizagem e a orientacdo das professoras e
professores.

Os(as) alunos(as) precisam selecionar fontes, interpretar e construir narrativas. Nos
processos de interpretacdo produzem videos, esquetes teatrais, mobilizam fontes orais,
exposicdes nas salas tematicas e objetos e constroem suas narrativas a partir da interpretacao
das fontes. Essa pratica de ensino se distancia da narrativa pronta, e aproxima a histéria como
construcao critica.

Essa definicdo se aproxima dos estudos freirianos no que diz respeito ao ensino-
aprendizagem para uma educacdo problematizadora; traz uma educagdo critica e autonoma
em uma agdo-reflexdo constante de todos os envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem.’

2 A concepgio de educagio problematizadora entendida como processo de agdo-reflexdo-acio é discutida em
diversas obras de Paulo Freire. Em Pedagogia da autonomia(2022) Freire destaca que o ato de ensinar deve ser
permeado pela ética, didlogo e a compreensao da pratica docente como o movimento constante da acao-reflexao-
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Nas gincanas escolares, os(as) professores(as) orientadores(as) se envolvem no
processo de pesquisa, indicam caminhos mas ndo os definem. Eles(as) participam desse
processo de pesquisa de forma horizontal promovendo o didlogo entre o grupo, encontrando
estratégias a partir da troca de experiéncias entre educando-educando, educador educando.

Dessa forma, o objeto de conhecimento das gincanas em africanidades e
afrobrasilidades, desenvolvidas nas escolas de Ensino Médio em que atuei, distancia-se de
uma educacdo bancaria, caracterizada por Freire (2022) em uma perspectiva de que
professores e professoras detém todo conhecimento e os estudantes sdo chamados a
memorizar o conteudo narrado por eles e elas. Paulo Freire chama essa pratica de ideologia da
ignorancia.’

No sentido oposto a essa pratica, as gincanas escolares fomentam a autonomia dos
alunos e alunas, a sua capacidade de resolver problemas, os desafiam a pesquisar e a criticar a
sua realidade.

Em Caucaia, outras escolas de Ensino Médio, as gincanas escolares sdo escolhas
metodologicas de aprendizado voltado a pesquisa, investigacdo, apresentacdo e,
principalmente, a motivagdo dos alunos. Coloca os discentes no centro do processo de
aprendizagem. Essas escolas produzem apresentagdes que ocorrem no 4° bimestre e fecham o
ano letivo. Nem sempre o objeto de pesquisa se relaciona a Educacgdo das Rela¢des Etnico-
Raciais (ERER) ou as ciéncias humanas, no entanto, sdo eventos escolares ludicos que
encerram o ano letivo, motivam os jovens e contribui com o sentimento de pertencimento a
escola.

Em Alagoas, na Escola de Ensino Fundamental Professor Luiz Alberto de Melo
(EPLAM), situada na comunidade remanescente de quilombo Pau D’arco, zona rural do

municipio de Arapiraca, a experiéncia da gincana escolar foi descrita da seguinte forma:

A gincana como tempo pedagdgico para tratar através de atividades educativas, de
forma ludica, dos conhecimentos curriculares proprios do ensino fundamental (anos
finais) relacionando-os — de modo interdisciplinar — aos conhecimentos sobre a
comunidade, com o objetivo de fortalecer a identidade afrodescendente dos alunos e
alunas. (Silva; Albuquerque, 2018, p. 5)

A gincana escolar pode ser uma pratica que estimula nos alunos a consciéncia critico-

genética, ou seja, ser capazes de compreender, refletir e agir sobre a realidade. Elas sao

acdo, compartilhado por professores e estudantes. Em Pedagogia do oprimido o autor questiona a educagio
bancaria e propde uma educagdo problematizadora no qual o conhecimento nasce do didlogo com a realidade.

3 O sentido da ideologia da ignorancia se relaciona com a visdo preconceituosa ¢ elitista de que os pobres,
camponeses ¢ trabalhadores ndo sabem nada, “ignorantes por natureza”, portanto incapazes de aprender, esse
termo aparece de forma mais clara em Educag@o com pratica da liberdade (Freire, 2021).
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organizadas para promover a compreensao do passado e a sua relagdo com o presente, nessa
pratica pedagodgica que intencionalmente os professores de historia se inserem podemos falar
de consciéncia historica que para Riisen (2001, p. 21) “[...] ¢ a maneira pela qual os seres
humanos orientam suas experiéncias do tempo em narrativas do passado.

A tematica antirracista e o estudo da historia da Africa, afro-brasileira e indigena néo
estd somente no contexto de desenvolvimento das gincanas mas em todo contexto de vida dos
alunos da regido metropolitana de Fortaleza, e ndo ¢ diferente em Caucaia e na escola em que
atuo. A escola PJS fica em uma regido periférica, rodeada por 3 bairros e sitiada pela violéncia
e territorios demarcados pelas faccdes. Entdo, esses alunos convivem diretamente com a
violéncia tanto dentro das suas comunidades, marcada pelo trafico de drogas, como pela
violéncia policial®. A localiza¢do da escola ¢ em uma rua principal que liga bairros de fac¢des
diferentes, ocorrendo tensdes e transferéncias de alunos que ndo podem estudar na escola por

serem de outro bairro.

4 Segundo o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada(IPEA), em 2024 Caucaia foi o 27° Municipio com maior
numero de homicidios no Brasil. Em nimeros absolutos foram 200 homicidios nesse ano. Atualmente, sdo
quatro as fac¢des criminosas presentes no Ceard, nesta ordem de grandeza: CV (que incorporou a Familia do
Norte, ap6s rompimento ocorrido em 2018 no Amazonas), Guardides do Estado (GDE), PCC e Massa Carceraria
(também conhecido como Neutros, Tudo Neutro e TDN). Esta tultima, dissidente do CV, passou a atuar em
bairros da  capital, alélm de Caucaia (onde s3o  maioria). Disponivel  em: 9277-
atlasviolencia2024retratodosmunicipiosbrasileros.pdf. Acesso em 14 abr. 2026.
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Figura 1 - Localizagdo da EEMTI Presidente José Sarney em Caucaia-CE
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Fonte: Elaborada pela autora com uso de inteligéncia artificial (2025)

Ao observar a localizagdo da escola, percebemos que, além do bairro Araturi, onde a
escola se localiza, h4, pelo menos, outros quatro bairros: Potira, Ariandpolis, Marechal
Rondon, e Nova Metropole. No bairro Araturi hd o dominio de uma fac¢do criminosa
enquanto os outros quatro bairros s3o dominados por outra facgdo. Os alunos usam estratégias
de sobrevivéncia vindo de Onibus para a escola ou falando que moraram no bairro Araturi.
Estratégias de sobrevivéncia na periferia para continuar seus estudos, ja que, apesar de estar
em outro bairro, a EEMTI José Sarney ¢ a escola mais proxima.

Mesmo diante dessas situacdes, muitos alunos e pais se arriscam mantendo seus
filhos na escola por confiarem que, dentro da escola, seus filhos estdo seguros. Apesar da
violéncia externa, nos muros e na parte interna da escola ndo ha inscricdes de facgdes
criminosas ou pichagdes, os funciondrios sdo respeitados e as denuncias de ameacas ocorridas
dentro da unidade escolar sdo apuradas e resolvidas pela gestdo da escola.

Em sala de aula, quando as questdes sobre raca e racismo sdo discutidas, os alunos
sempre trazem as suas experiéncias, e sdo essas experiéncias vividas que os movem para
pesquisa durante o periodo em que a gincana acontece. Segundo Schmidt (2009) “[...] a
pratica do ensino de historia deve buscar articular o saber historico escolar aos saberes dos
alunos, favorecendo a construgao de sentidos” (Schmidt, 2009, p. 35).

A necessidade de uma educacao antirracista exige dos docentes e da propria escola

repensar suas praticas, seu curriculo, desconstruir historias unicas, buscar referéncias negras
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na comunidade, na escola, construir metodologias objetivando a representatividade positiva
da populacdo negra brasileira, buscar apoio nos movimentos culturais negros para vivéncia e
aprendizado dos educandos, como aponta o Parecer n° 03/2004 que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histodria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

No que se refere aos conceitos de raga, racismo e identidade negra, é necessario
historicizar o conceito que foi construido socialmente e historicamente. Kabengele Munanga
(2003) distingue o conceito de raca no sentido bioldgico e social; para ele, “[...] a raca no
sentido bioldgico ndo existe, no entanto no sentido social, ela existe e tem consequéncias reais
na vida das pessoas”(Munanga, 2003, p. 26). Apesar de ndo existirem, biologicamente, ragas
humanas diferentes no que diz respeito as questdoes da vida cotidiana, a raga como conceito
social continua hierarquizando os grupos humanos, principalmente entre os grupos de negros
e indigenas, e ¢ somente por meio desse repertério de hierarquizacdo que ¢ possivel
compreender o racismo no Brasil. Dessa forma, apesar do conceito bioldgico de raca ndo ser
mais operante, ja que nao tem sustentagao cientifica, social e historicamente falando, ele ainda
organiza as estruturas do racismo.

O racismo ¢ um sistema de dominagdo que estd presente nas estruturas sociais,
politicas, nas instituigdes, nos discursos, nas brincadeiras e no cotidiano; ele atribui sistemas
de hierarquia com base nas caracteristicas de raca. Almeida (2018) elaborou o conceito de
racismo estrutural, afirmando que ele ndo ¢ apenas um ato individual ou isolado, mas “[...]
estrutural porque organiza a sociedade, moldando institui¢des, relagdes sociais e as
subjetividades” (Almeida, 2018, p. 27).

Almeida se opunha ao mito da democracia racial, conceito que sustentava que a
miscigenacdo no Brasil seria “pacifica” e que, por isso, o Brasil teria superado as
desigualdades e conflitos raciais. Essa constru¢ao ideoldgica, na pratica, ocultava o racismo
estrutural e a0 mesmo tempo naturalizava as praticas do racismo. Essa visao foi popularizada
a partir dos estudos de Gilberto Freyre no livro Casa Grande e Senzala (1933), em que ele
descreveu que os portugueses eram mais abertos a miscigenacao, criando a falsa ideia que no
Brasil ndo havia racismo. Segundo Freyre, “No Brasil a convivéncia entre senhores e
escravizados teria sido mais harménica do que em outras colonias, resultando em uma fusao
racial e cultural positiva” (2006, p. 19).

As ideias de Freyre foram criticadas por diversos autores, entre eles Florestan
Fernandes e Kabengele Munanga. Para Munanga, o mito da democracia racial “[...] funciona

como um obstaculo epistemolédgico, pois impede que o racismo seja reconhecido como um
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problema real”(1999, p. 25). Para Fernandes, a “[...] democracia racial foi construida como
ideologia para manter a dominagdo racial, sem que houvesse necessidade de mecanismos
formais de segregagao” (2008, p. 60).

Essa ideologia de dominacdo racial impediu por muito tempo que o racismo fosse
identificado como problema social, por meio do discurso de que, no Brasil, ndo havia
racismo, o que dificultou a formulagdo de politicas publicas para populagdo negra. Segundo
Munanga (1999, p. 25), “[...] o mito da democracia racial ¢ uma das formas mais sutis de
reproducdo do racismo, pois naturaliza a desigualdades e dificulta a luta por direitos.

A identidade negra e seus coletivos surgiram como uma resposta ao racismo, as
formas de dominacdo e desigualdades impostas as populagdes negras no Brasil. “[...] a
constru¢do da identidade negra ¢ resultado de um processo de reinterpretacao da histéria, da
cultura e do lugar do negro na sociedade”(Gomes, 2005, p. 19).

Nas gincanas escolares da EEMTI Presidente José Sarney, as relacdes de
pertencimento e identidade negra vao se construindo no processo educativo, de pesquisa e até
de reconhecimento do outro e entre seus pares. Muitas vezes, alunos negros, mas que nao tém
pertencimento racial negro, mesmo tendo a pele retinta, sdo identificados por outros alunos
como negros, gerando conflitos. Esse ndo reconhecimento da pertengca racial esta
frequentemente relacionado a negacao da propria historia e a falta de representagdes positivas
na sociedade e no espago escolar.

A identidade ¢ uma construcdo que também passa pelo olhar do outro, mas essa
construcdo também € subjetiva. A construcdo da identidade negra impulsiona resisténcia,
dentincia ao racismo e a reconstru¢do positiva da identidade. Segundo Frantz Fanon, a
identidade negra ¢, muitas vezes, construida pela tensdo entre o ser € a imagem que o outro,
geralmente branco, projeta sobre ele: “Nao sou apenas responsdvel pela minha pele negra,
mas também por todo o peso da historia que o outro projeta sobre ela (Fanon, 2008, p. 102).

A identidade negra é um processo complexo, principalmente no Brasil, onde o olhar
do outro ¢ estruturado pelo racismo, por esteredtipos, pelo mito da democracia racial e pela
ideia de branqueamento da populag@o e miscigenagdo como algo positivo.

A negritude versa sobre a necessidade de positivacdo da identidade negra, em
oposicao ao racismo e ao poder colonial. Aimé Césaire(2000), via a negritude como uma
forma de reconciliagio com a ancestralidade africana e resisténcia as epistemologias de
dominagdo impostas pelos europeus. Para Cesaire, “a negritude € simples reconhecimento de
que se € negro, aceitacdo desse e de nosso destino negro, de nossa histdria e de nossa cultura”

(Césarie, 2000, p.12).
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Para Munanga, a negritude ¢ um processo politico de resgate a ancestralidade, a
dignidade dos povos negros, frente a violéncia material e simbdlica do racismo, ¢ um
movimento de reconstru¢do da subjetividade negra. “A negritude nascida no contexto
colonial, ¢ uma ideologia de resisténcia e de valorizacdo da identidade negra que teve
importantes desdobramentos no Brasil” (Munanga, 2004, p. 20). A negritude ndo ¢ a simples
exaltagdo e valorizagdo da cor da pele, mas tem uma abordagem de positivacao historica, de
uma consciéncia critica da raga, “[...] ¢ uma forma de contestar a ordem racista e propor uma
revaloriza¢do do negro como sujeito historico e cultural” (Munanga, 1999, p. 28).

No contexto cearense, a negritude e a identidade negra ainda foram mais silenciadas
devido a marca historiografica de que no Ceara ndo havia negros. A atuagdo da Branquitude,
que pode ser compreendida como um processo historico de negacdo da presenca negra e da
naturalizagdo dos privilégios dos brancos pelas instituigdes, que no Ceard, produziu esse tipo
especifico de invisibilizagdo. Segundo Maria Aparecida Bento(2002) “o pacto narcisistico da
branquitude se refere a recusa em abrir mao dos privilégios de raca, mantendo siléncios,
omissoes e cumplicidades que naturalizam o racismo” (Bento, 2002, p. 29).

No Ceard, isso se manifestou na dificuldade de organizagdo do movimento negro,
que foi sendo construido na década de 1980 com o Grupo e Unido Consciéncia Negra
(Grucon), e ainda se manifesta como permanéncia na nega¢do da identidade negra por parte
da populagdo, na marginalizagao nos curriculos escolares da historia e cultura afrodescendente
na auséncia das politicas publicas em relagdo ao racismo estrutural.

Apesar disso, 0 movimento negro sempre esteve presente por meio de todas as
formas de expressdes da ancestralidade negra. Os grupos de capoeira, religidoes de matrizes
africanas, maracatus, samba, continuaram como expressoes culturais, valorizando a identidade
negra e promovendo a positivagdo da cultura e a integracdo entre seus pares. Esses grupos
culturais de resisténcia dos povos negros, favoreceram o reconhecimento e a formacao
positiva da identidade negra.

Como professora, historiadora, antirracista e fenotipicamente branca, filha de pai
negro e mae branca, e com uma familia de tios e tias racialmente diversa, posiciono-me no
mundo e no trabalho enquanto docente com o comprometimento de atuar contra o racismo e
todas as formas de epistemicidios que o colonialismo trouxe as popula¢des negras.

Segundo Sueli Carneiro (2005):

E importante lembrar que o conceito de epistemicidio, utilizado aqui, ndo é por nds
extraido do aparato teérico de Michel Foucault. Fomos busca-lo no pensamento de
Boaventura Sousa Santos (1997), para quem o epistemicidio se constituiu e se
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constitui num dos instrumentos mais eficazes e duradouros da dominagdo
étnica/racial, pela negacdo que empreende da legitimidade das formas de
conhecimento, do conhecimento produzido pelos grupos dominados e,
consequentemente, de seus membros enquanto sujeitos de conhecimento. (Carneiro,
2005, p. 96).

Esse meu compromisso faz com que eu atue na escola junto ao grupo de professores,
buscando um curriculo em histéria afrocentrado e diverso, evitando assim que o
conhecimento historico fique restrito aos perigos de uma historia Unica, eurocéntrica e
hegemonica, como ensina Chimamanda Ngozi Adichie’. No entanto, encontramos barreiras
entre docentes que ainda tém o discurso da falta de fontes, falta de formacdo na universidade e
na Seduc-CE para atuar com a diversidade do curriculo, ou a falta de tempo para pesquisar e
produzir material. Assim, na escola EEMTI Presidente José Sarney, o estudo sobre as
questdes raciais fica concentrado nas eletivas de ciéncias humanas e linguagens, com uma
defasagem no estudo da producao intelectual negra e indigena no que se refere as ciéncias da
natureza.

Durante o trajeto da pesquisa, perguntei-me muitas vezes se deveria mesmo abordar
essa tematica tdo delicada, que lida com o sofrimento de geracdes de populacdes negras, de
uma dor e uma ferida que esta aberta, na sociedade brasileira, mas que também lida com as
resisténcias, permanéncias, lutas e trajetorias de vitdria dessa populagao.

Sendo fenotipicamente branca, entendo que nunca vou vivenciar o racismo na pele,
mas isso ndo significa que eu concorde com todo o sofrimento gerado por ele historicamente e
institucionalmente e até os dias de hoje, pelo contrario, a justiga social® deve ser uma luta de

todas e todos.

As diferengas historicas entre pessoas negras e brancas promovem uma
naturalizagdo das situagdes de desigualdades sociais, nos quais as pessoas negras se
encontram em desigualdade quando comparados aos grupos sociais hegemonicos
compostos por brancos/as, vide os inimeros estudos que oferecem subsidios tedricos
para compreensdao do racismo estrutural (ALMEIDA, 2018; MOURA, 2020;
TWINE, 1997, dentre outros/outras). (Garcia, 2023, p. 17).

Além disso, por ser uma mulher racialmente branca, perguntava-me se tinha “lugar
de fala”. Esse termo foi trabalhado por Djamila Ribeiro (2017) e se popularizou; ela aponta a
importancia de se ouvir as diversas vozes nas analises dos discursos e a necessidade de se

atentar a quem anuncia a narrativa, pois o ponto de vista do falante parte da sua experiéncia

5 Escritora e intelectual nigeriana contemporanea que faz um debate sobre cultura, identidade e educagao.

6 A Justica social esta ligada ao desenvolvimento do letramento racial critico, uma abordagem trabalhada por
Ferreira (2015) que promove a reflexdo sobre raca e racismo, visando promover igualdade, equidade e
transformacao social.
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individual e influencia a narrativa.

Barbara Carine, em seu livrto Como ser um educador antirracista (2023), deu-me
algumas respostas e fez com que eu conseguisse caminhar nessa pesquisa. Segundo ela, cada
um tem seu lugar de fala, e eu, como professora branca e antirracista, devo falar desse lugar ja
que estou na condicdo de ser respeitada e admirada pelos meus alunos. Dessa forma, ao tratar
de temas relevantes a equidade racial, ao antirracismo e a historia e cultura afro-brasileira e
indigena, utilizo o espago da sala de aula e da escola para fazer uma abordagem racializada da
realidade e contracolonial’, como aponta Nego Bispo na critica ao colonialismo.

Como professora, foi e ¢ possivel desconstruir preconceitos, valorizar os saberes
locais e populares, indicar atividades, leituras, videos de pessoas negras, construir gincanas e
pesquisas onde os estudantes negros e pardos possam afirmar suas identidades e ter autonomia
na constru¢do do conhecimento. Foi diante dessa perspectiva que ndo me vi substituindo a
tematica da minha pesquisa, ja que ¢ isso que eu tenho feito durante os meus 15 anos de
docente na rede publica estadual, sendo professora, branca e antirracista.

No Ceara, uma marca da historiografia, ja citada anteriormente € que permeia o
imaginario do cearense até os dias de hoje, diz respeito a ndo existéncia das populagdes
negras no estado. Segundo o historiador Funes (2004) a historiografia cearense negou a
existéncia de negros e indigenas. Esse imagindrio que nega a existéncia dessa populacio

negra ainda ¢ uma permanéncia nos dias de hoje:

E muito frequente, ouvir-se “no Ceara nio tem negro”. Frase que traz uma carga de
ironia ¢ marca um equivoco histérico. A ideia postulada é de que no Ceara nédo tem
negro por que a escraviddo foi pouco expressiva. Isso leva a uma logica perversa:
associar o negro a escravidao (Funes, 2004, p. 103).

Segundo Vera Rodrigues (2018), foi no Ceara que ela vivenciou o fato de, mesmo

sendo brasileira, ser lida pelos cearenses como “negra estrangeira™:

Essa experiéncia leva-me a problematizar uma nogdo de didspora no contexto
regional em que estou inserida, bem como nos processos identitarios que se ddao no
ambito da dinamica das relagdes raciais, em por vezes a presenca negra gera um
estranhamento, um néo pertencimento naturalizado na ideia de que “néo existe negro
no Ceard” (Rodrigues, 2018, p. 3).

A autora fala da sua vivéncia ao chegar no Ceara e ser lida como “de fora”. No texto,

ela fala que “[...] ndo tinha vivenciado essa experiéncia de ter minha identidade nacional

7 A abordagem contracolonial é uma perspectiva tedrica e pratica, centralizada na vivéncia de povos
quilombolas e indigenas, que recusa a colonizagdo e cria modos de vida préprios, propostas por Négo Bispo.
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questionada e/ou como objeto da diferenca” (Rodrigues, 2018, p. 6). No Ceard, apelidos como
“Baiano” s3o utilizados para se referir a homens negros; a Bahia é associada, no imaginario
brasileiro, a cultura negra. Uma forma de reduzir a identidade a cor da pele, mas também de
reforgar a ideia de que no Ceara nao ha negros. Essa expulsdo simbolica dos negros, reforca a
ideia de que o Ceara se constituiu em uma identidade branca ou mestiga.

Segundo Pedro Mendes (2010), “A identidade Cearense foi construida a partir da
negacao da presenca negra, € o uso do termo Baiano para se referir ao negro ¢ parte desse
processo de exclusdo simbolica”(p. 24). Esses apagamentos que permeiam o imaginario
cearense até os dias de hoje ndo impediram que o movimento negro fosse atuante no Ceara.
Ele surgiu para contestar essa branquitude cearense, “[...] total miscigenagdo e a perpetuacao
da ideia de que nao existem negros no Ceara”.

Caracterizados por movimentos culturais ligados a identidade negra, como a
capoeira, as religidoes de matrizes africanas, o movimento hip-hop, o maracatu, o samba
comporta o repertdrio de valores afro-brasileiros. Além deles, os quilombos sdo marcadores
da identidade negra e da resisténcia das populagdes negras.

Dessa forma, ao verificar o Censo Escolar de 2024 da EEMTI Presidente José
Sarney, na regido metropolitana de Fortaleza, em Caucaia (uma escola com 800 alunos), cerca

de 88% dos alunos se autodeclararam pardos. Segundo Hilario Ferreira (2020):

A afirmacdo corriqueira e ainda presente nos dias atuais de que “o Ceara ndo tem
negros” ndo deve ser considerada um comentario simples. Ela possui uma forga e
um efeito que extrapolam os limites do estado. Coloca no campo da invisibilidade
um conjunto de histérias e vivéncias de mais de um século que ainda ndo foi
suficientemente estudada, j4 que consideramos que esse processo de negagdo do
negro aqui se fortalece nos anos pds-aboli¢ao (s.p.).

Alunos(as) negros(as), ao se declararem pardos, podem estar negando sua negritude,
no intuito de se defender dos estereodtipos e preconceitos gerados pelo racismo estrutural, mas
também se declarar pardo pode ser visto como um enfrentamento e resisténcia aos
mecanismos de opressao racial e como estratégia de sobrevivéncia a violéncia racial, o que
pode permitir algum grau de protecdo e mobilidade, ja4 que o pardo tem certa ambiguidade
racial. Emilia Viotti (2010) tratou dessa ambiguidade do pardo percebendo-o como um sujeito
que ocupava uma posicdo intermediaria na sociedade escravocrata, entre senhores e
escravizados. A vida desses sujeitos era marcada ao mesmo tempo por possibilidades de
ascensao social limitada e pela necessidade de se identificar com os valores da branquitude.

Dessa forma, como podemos construir uma escola antirracista a partir do estudo do
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movimento negro e da positivagdo no negro na sociedade cearense e em Caucaia através das
gincanas escolares afrobrasileiras sem cair no paradigma da pedagogia do evento?

Na linha de pesquisa Saberes Historicos no Espago Escolar, investigamos como o
conhecimento historico ¢ ensinado, as metodologias e a producdo de conhecimento pelos
jovens. O objetivo deste trabalho é problematizar as gincanas escolares afro-brasileiras em seu
propdsito de constru¢do de uma escola antirracista. Ha a necessidade de construir um
curriculo escolar que atenda as demandas raciais e discussOes sobre raca e identidade no
contexto cearense € no municipio de Caucaia, para que negros possam consolidar nos seus
espacos como cidaddos e brancos possam compreender seu papel e contribuir no processo de
reparacdo historica. Uma escola s6 poderd ser antirracista quando se possa conviver e
respeitar as diferengas.

Os objetivos especificos deste trabalho sdo identificar como a legislacdo brasileira do
Ceara e a gincana propdem o Ensino de Historia em relagdo a educacdo étnico-racial, e como
isso interfere no curriculo e nas aulas de histdria na escola de Ensino Médio Presidente José
Sarney. Nesse contexto refletir e perceber o papel do movimento negro no contexto, cearense
e caucaiense, principalmente na relagdo entre o movimento negro, a escola e as gincanas.

Esse trabalho estd fundamentado principalmente em autores e autoras negras, por
entender que essa ¢ uma escolha ética, epistémica e politica. Em uma sociedade marcada pelo
racismo estrutural, precisamos reconhecer a legitimidade de saberes produzidos a partir das
vivéncias de intelectuais negros, um ato de reparacdo simbolica e de descolonizacdo dos
saberes. Uma abordagem plural, que desafia a construgdo de saberes eurocéntricos.

Nortearemos essa pesquisa a partir dos trabalhos de Nilma Lino Gomes, Kabengele
Munanga, Cida Bento, Djamila Ribeiro, Barbara Carine, Circe Bittencourt, Maria Auxiliadora
Schmidt, Jorn Riisen, Hilario Ferreira, William Augusto Pereira, Arilson dos Santos, Neuza
Santos Souza, Vera Rodrigues, entre outros importantes para 0 movimento negro cearense €
para o Ensino de Historia. Todos os nomes de alunos e alunas citados nesta dissertagdo sao
inspirados em  matrizes linguisticas Congo-Angola (Kikongo/Kimbundu), buscando
reconhecer a presenga bantu na didspora negra brasileira e suas reverberagdes no Ceard. Mais
que preservar identidades, os pseuddnimos evocam ancestralidade, memoria e resisténcia
historica.

As analises desta pesquisa serdo orientadas pelos conceitos do movimento negro
educador, raga, branquitude ¢ Ensino de Histéria com foco na Educacio Para Relagdes Etnico
Raciais (ERER), entendida como o conjunto de praticas na escola que consideram que as

diferengas raciais geram desigualdades e visam trabalhar em situagcdes nas quais age o
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racismo, criando diferencas entre os grupos sociais, € a critica a “pedagogia do evento”,
definida por Leandro Bulhdes (2018) como abordagens superficiais e pontuais que ficam
restritas a datas comemorativas ou a eventos especificos quando se trata da Historia e cultura
africana, afro-brasileira e indigena. Esse tipo de processo, que implanta a Lei n° 10.9639/2003
por meio da realizacdo de eventos, corta o tempo da pratica escolar cotidiana, onde se discute
um assunto antes nao abordado, para depois voltar a abandoné-lo no restante do ano letivo.

O Capitulo 2 analisara as diretrizes curriculares nacionais para relagdes étnico-raciais
e a implantagdo das orientagdes dessa legislagdo educacional afrocentrada para o Ceard. Além
disso, perceber as propostas para o curriculo das escolas cearenses abordando os editais e
selos antirracistas de 2023 e 2024 ¢ a relagdo dessas diretrizes educacionais de ambito
nacional, regional e no regimento interno da escola EEMTI Presidente José Sarney que fica
no Municipio de Caucaia, Regido metropolitana de Fortaleza, e como essa legisla¢do
contribui para o combate ao racismo.

O Capitulo 3 traz um recorte do movimento negro no Ceard ¢ em Caucaia.
Analisamos as questdes em relacdo a negritude cearense a partir dos textos de Arilson dos
Santos Gomes. Além disso, como se deu o movimento negro no Ceard, na década de 1980, a
partir da atuacdo do Grucon como referéncia do movimento negro cearense.

O Grucon incluiu um debate sobre o enfrentamento ao racismo no Ceard a partir da
Lideranga de Lucia Simao e Cleide Simao, mulheres negras, protagonistas na igreja catolica e
articuladoras do movimento negro Cearense.

Entre seus pares, Lucia viu a necessidade de enfrentamento ao racismo de forma
coletiva, levando para outros bairros e cidades as questdes ligadas a negritude, liberdade e
superagao do racismo e, por fim, perceber como o movimento negro em Caucaia e a relagao
com a Educacao.

Analisamos a relagdo desses coletivos negros estdo no contexto escolar a partir da
experiéncia dos(as) alunos(as), € como essas experiéncias nos coletivos negros do bairro,
influenciam as discussdes em sala de aula, no planejamento dos professores de historia e nas
gincanas escolares.

Por fim, no Capitulo 4, analisaremos o edital da gincana de 2025 e a experiéncia dos
alunos no que diz respeito a aprendizagem histérica e posicionamento antirracista. Esse
capitulo tratara da andlise de 3 tarefas que considerei essenciais na aprendizagem historica e
pesquisas dos alunos, com a execucao das tarefas nas gincanas entre 2022 e 2025.

As tarefas s3o murais escolares relacionados as liderangas negras e indigenas, e como

esses murais foram se atualizando ao longo das pesquisas entre 2022 e 2025, a exposi¢ao de
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fotografias do patrimonio negro e indigena de Caucaia e, por fim, a andlise das salas
tematicas.

Além disso, serd apresentado o Acervo e Repositorio Digital Escolar: Historia e
Memoria das Gincanas Antirracistas, que serd direcionado estudantes e professores, com
objetivo de armazenar, organizar, preservar e disseminar os arquivos das gincanas da EEMTI
Presidente José Sarney permitindo que as producdes dos discentes fiquem disponiveis,
garantindo a memoria, a pesquisa e a visibilidade das produ¢des e dos sujeitos que constroem

as gincanas.
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2 NAO BASTA NAO SER RACISTA E NECESSARIO SER ANTIRRACISTA:
ENSINO DE HISTORIA, EDUCACAO PARA RELACOES ETNICO-RACIAIS NO
CEARA E EM CAUCAIA

Iniciamos este capitulo com uma citagdo de Angela Davis®, frase essa que foi usada
na gincana de 2024 pelos(as) alunos(as) na sala tematica, que era uma das tarefas da gincana
escolar. Essa frase finalizou a apresentacdo dos alunos nessa atividade, com o tema “racismo ¢
crime”, em que os alunos e alunas tinham o objetivo de apresentar os diversos tipos de
racismo na sociedade brasileira e as formas de o combater.

O espago tematico foi montado na sala de aula para uma exposicdo de imagens,
objetos, caracterizagdes, vestimentas, personalidades negras que traziam a luta do movimento
negro contra o racismo.

A gincana escolar (Re)existéncia do povo negro de 2024 na EEMTI Presidente José
Sarney foi pensada a partir da necessidade de incorporar as praticas das gincanas escolares
que ocorrem desde 2022 com a tematica ligada a educacao para as relagdes étnico-raciais € o
combate ao racismo, além de pensar a valorizacdo e autoestima dos alunos negros, a partir das
pesquisas na comunidade, do movimento negro, dos saberes que estdo na comunidade que
tem grupos de capoeira, terreiros de religides de matrizes africanas, comunidades
quilombolas, pensadas a partir das experiéncias dos discentes e docentes da escola PJS em
Caucaia.

Ao pensar o Ensino de Historia fora da sala de aula, acreditamos que os processos de
aprendizagens ocorrem em uma série de lugares que ndo estdo somente na escola. Por esse
motivo, ¢ importante que os professores e professoras de historia saibam que estamos sempre
em um contexto de disputas de narrativas.

Dessa forma, os mais diversos contextos de narrativas podem ser trazidos para o
ambiente escolar, contextos aprendidos em ambientes virtuais, dos grupos que os adolescentes
fazem parte, na igreja, nos terreiros, nos grupos de capoeira, sendo assim o professor de
historia ouve as narrativas dos alunos, seleciona as falas e trabalha com a intervencao dessas
falas e narrativas trazidas pelos discentes, sendo o curador da aula de histéria e das
interpretagdes de sentido entre presente, passado e a vida pratica. Sobre essa questao, Abreu e

Rangel afirmam que

8 Angela Davis ¢ uma filosofa e ativista estadunidense. Ela luta desde a década de 1960 pela causa feminista e
negra nos Estados Unidos € no mundo.



30

[...] a autoridade do discurso histérico escolar-[...] é questionada a todo momento na
medida em que ecoam na sala de aula as incessantes produgdes de passados
efetivadas no mundo da comunicacdo/informagdo e outros ambitos da "cultura
historica". Para competir com essas fontes o discurso historico escolar seria preciso,
segundo os autores, “[...] fazer das aulas um exercicio de sensibilidade histdrica” ao
lado dos “[...] investimentos j& consolidados da razao histérica” (2001, p. 21).

Dessa forma, o professor historiador, como detentor do saber nas aulas de historia,
precisa lidar com as disputas de narrativas muitas vezes validadas pelos discentes como
verdade por estarem em ambientes virtuais como redes sociais como [Instagram, Whatsapp,
Telegram, TikTok e por isso, € necessario mais que “a palavra do professor” ou o livro
didatico, os discentes precisam compreender como se dd a producdo do conhecimento
historico, as relagdes temporais, a relagao entre os fatos, a andlise de documentos e o presente.
Inclusive compreender e criticar a intencionalidade de sites, videos, textos ou mesmo
orientacdes de grupos em que eles participam no que se refere as questdes das narrativas
historicas. Dessa forma, Valdei Aratjo (2017) percebe o historiador como curador de

historias:

Assim como hoje o ensino de histdria ndo pode ser resumido a ideia de transposigédo
de um saber disciplinar para o espago escolar, também a relacdo com a demanda e
produgdo social de historias ndo sera atendida apenas pelas praticas de divulgagao
cientifica, embora elas sejam fundamentais, mas deve partir do reconhecimento dos
diversos sujeitos e suas produgdes locais e epistemologias, surgindo dai mais a
imagem de uma circulagdo do que a de uma difusdo para auditorios cada vez mais
amplos. Nesse circuito, talvez o historiador possa desenvolver uma nova e distinta
fungdo social, aparecendo como “curador de historias” (2017, p. 209).

Dessa maneira, professoras e professores se enquadram nessa releitura das narrativas
da Histéria a partir do momento em que, na disciplina de Histoéria, somos nds, os docentes,
que selecionamos as experiéncias € conhecimentos prévios dos alunos e alunas no tempo
presente, para narrativas das aulas e para o planejamento das atividades.

Na abordagem de aprendizagem mediada pela curadoria, reconhece-se a diversidade
de fontes e interpretacdes, e o docente ndo seria, entdo, um transmissor de conhecimento, mas

um facilitador da constru¢dao do conhecimento historico.

[...] deslocados para o espago do ensino de histéria, reivindicam a necessidade de
“[...]sustentar a didatica da histdria na oscilagdo entre entendimento e imaginagdo,
entre sentido e presenga”. O caminho para uma resposta eficaz estaria no equilibrio
entre as demandas disciplinares por consciéncia historica e cognicdo e a demandas
contemporaneas por presenga e performance participativa (Arauajo, 2017, p. 199).

Dessa forma, nosso trabalho de professores de Historia, pesquisadores e orientadores
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nas gincanas escolares em Rela¢des Etnico-Raciais na EEMTI José Sarney estd na pesquisa,
no acolhimento, na criticidade na amplificagdo de oportunidades, no processo de construcao
do conhecimento, na relacdo entre tempo presente e passado e menos no resultado em si, que
na gincana escolar ¢ medido pela equipe que ao final consegue maior quantidade de pontos.

O nosso interesse esta em como 0s alunos nesse processo sao capazes de construir e
elaborar suas narrativas por meio de imagens, roteiros de teatro, roteiros de curtas-metragens,
e elencar espagos afetivos e dos movimentos sociais dentro e fora da escola, atribuir sentido

no presente ao que estd sendo desenvolvido nas tematicas de cunho antirracista.

2.1 DCNs para as relagoes Etnico-Raciais, orientacoes para o Ceara e o Curriculo

escolar

Pensando o curriculo como o lugar de disputas de poder e hegemonia, ¢ que sao
historicamente construidos e reconstruidos, e a escola, professores ¢ alunos sdo atravessados
por eles, precisamos discutir por ¢ em evidéncia como professores e professoras,
pesquisadores e pesquisadoras que escolhas sdo possiveis de fazer mesmo estando
“amarrados” a essa disputa de poderes. Afinal, somos nds que planejamos e fazemos as
escolhas que podem colocar esse ou aquele conteudo em destaque. Principalmente no que se
refere ao Ensino de Histodria, precisamos pensar que sujeito esse curriculo pretende formar.

O ensino de Histdria é permeado de questdes que relacionam presente e passado,
movendo o educando para agdes no futuro. O discente deve compreender diferentes
temporalidades e relaciona-las a sua propria vida e identidade, sendo capazes de fazer uma
reflexdo critica sobre suas realidades.

Em todas as disciplinas do curriculo escolar, dos conteudos do ensino médio, existe
uma hegemonia’ europeia na produgdo do conhecimento, os livros didaticos continuam
trazendo saberes, invengdes e formas de pensamentos que sdo brancos e eurocéntricos. Nao
estamos falando somente em relagdo aos livros didaticos de historia, mas em relacdo aos

saberes construidos por outras disciplinas. Por exemplo:

Como o Egito foi uma civilizagdo cujas produ¢des ndo ficaram restritas ao seu
territorio, ele ndo foi exterminado da histéria como os demais africanos reinos

9 O termo ganhou significado mais profundo, preciso, a partir das formulagdes desenvolvidas por Gramsci, para
determinar um tipo particular de dominacdo. Nesse caso, hegemonia significa dominag¢do consentida,
especialmente de uma classe social ou nagdo sobre seus pares. Disponivel em:

https://uniesp.edu.br/sites/ biblioteca/revistas/20180403120133.pdf. Acesso em 14 abr. 2016.
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africanos: Axum, Meroé, Nubia, Numidia, a terra de Punt, Império Ashanti e o
Império Gana , dentre outros. Entretanto apesar de sua materialidade ndo ter sido
apagada da historia a sua negritude foi. Existem diversas formas de apagamento da
negritude; uma delas ¢ de atribuirem as invengdes africanas a povos extraterrestres
(Pinheiro, 2021, p. 17).

Esse processo estd muito ligado as narrativas que sdo feitas, ndo s6 em livros
didaticos, mas também em documentéarios e filmes. Uma narrativa que desconsidera os
egipcios como povos africanos, formados por reis e rainhas negros. Nesse processo se
considera a Grécia como “berco da civilizagdo” ocidental esquecendo que tudo aquilo que os
gregos produziram foi em didlogo com o continente africano.

Dessa forma, o curriculo ainda carrega muitas amarras em relacdo ao branqueamento
da histdria e das ciéncias. Por isso a necessidade de estar sempre atento ao curriculo e como
este influencia a sala de aula ¢ as nossas agdes. O documento de referéncia curricular do

Ceara orienta que:

Art. 8° O curriculo do Ensino Médio deve incluir obrigatoriamente estudos e praticas
inter e transdisciplinares, de Lingua Portuguesa, Matematica, Lingua Inglesa,
Educagdo Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia, conhecimento do mundo fisico e
natural ¢ da realidade social e politica, Historia do Brasil ¢ do mundo, Historia e
Cultura afro-brasileira e indigena. § 1° Devem ser incluidos Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs), exigidos por legislagdo e normas especificas, de forma
contextualizada e integrada as diferentes Areas de Conhecimento. § 2° Nos
curriculos da Educagdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola e outras
comunidades tradicionais, devem ser considerados outros saberes relevantes as
realidades dessas comunidades (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DO
CEARA, 2021, p. 7).

O curriculo de historia deve ser entendido como o processo de formagdo da
consciéncia historica; sendo assim, esse documento deve relacionar contextos historicos e
narrativas com a realidade do discente e promover com isso a sua capacidade de interpretar a
sociedade de acordo com o tempo, e dessa forma se posicionar no mundo de forma efetiva e
transformadora.

Jorn Riisen define consciéncia historica como “[...] a soma das operacdes mentais
com as quais os homens interpretam sua experiéncia da evolugdo temporal de seu mundo e de
si mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (p.
23).

No documento orientador do curriculo no Ceara, ha uma preocupacdo com as
questdes ligadas a aprendizagem de historia e cultura afro-brasileira, como ¢ possivel
verificar, na citagdo anterior, € nas agdes que ocorreram nas escolas apds 2021. Podemos

verificar essa presenca quando nos deparamos com as diretrizes orientadoras da Secretaria de
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Educacdo do Ceard para o ano de 2025. Como, por exemplo, o papel que as gestdes escolares
passam a assumir com vistas a implantacdo dos seus planos de ac¢des a cada ano letivo, e a
intencionalidade do estado de organizar essa estrutura e assumir finalmente a ERER como

parte do curriculo escolar permanente.

Ao assumir esse papel, a escola se torna um espago de inclusdo e conscientizagao
sobre o racismo estrutural presente na sociedade brasileira. Nesse sentido, a
Estratégia de Gestdo Escolar para a Equidade Racial surge, em 2023, como um
instrumento fundamental para orientar e articular a¢cdes que promovam a justia
social no ambiente escolar. Por meio dessa estratégia, as equipes gestoras podem
desenvolver praticas intencionais e continuas de combate ao racismo, utilizando-se
do Caderno da Gestao Escolar para Equidade como material de suporte, assegurando
que a equidade racial seja central em todas as dimensdes da gestdo escolar (Ceara,
2025, p. 47).

Essas acdes sao um avango apds mais de 20 anos da Lei n° 10.639/2003, que tornou
obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, além de instituir o de 20
de novembro como o Dia da Consciéncia Negra. Apos a atualizacao da Lei 11.645/08, sem o
dia 20 de novembro, surgiu a Lei n® 12.519/2011, em que foi instituido o Dia Nacional da
Consciéncia Negra.

No entanto, o documento de orientacdo para relagdes €tnico-raciais, no Ceard, ainda
¢ construido sobre a égide do calendario comemorativo em que se evidenciam dois momentos
principais no calendario escolar cearense: o 25 de margo — Carta Magna — e o 20 de
novembro — Consciéncia Negra. Essas datas nas escolas sdo seguidas de perguntas para a
area de Ciéncias Humanas do tipo: o que vamos fazer na semana da consciéncia negra? E da
Carta Magna? Perguntas feitas geralmente pela Seduc e gestao escolar.

No documento das orientagdes para o Ceard, ha um apego aos eventos escolares

como ¢ possivel ver nas imagens a seguir (Figura 2).
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Figura 2 - Calendério de Margo ¢ Novembro do Documento que Orienta a Educacdo Etnico-Racial no Ceara

NOVEMBRO

Zumbi dos Paimares ¢ Data Magna no Cears;

L1p m/101a; 21

®  Aeseou ®

o
®  Aceseaqu  ®

Fonte: https://docs.google.com/document/d/1S33R49pyIxSMvSTnl6xjHe5ub4T1uP84RyIUO031K yg/edit?
pli=1&tab=t.0. Acesso em 17 ago. 2025.

Ao analisar o calendario e as orientagdes percebe-se um apego da Secretaria de
Educacdo com os Eventos Comemorativos, principalmente nos meses de mar¢o e novembro,
porém essa preocupagdo ¢ diluida quando se trata do curriculo escolar e da fiscalizagdo desse
curriculo nas escolas. Deveria haver disciplinas na grade curricular obrigatéria em que alunos
e alunas estudassem a historia africana, afro-brasileira e indigena sem depender apenas de
eventos comemorativos.

Esses eventos comemorativos que fazem parte do calendario escolar da Seduc-CE,
como o Dia da Consciéncia Negra, faziam parte da luta do Grucon, que se mobilizava na
década de 1980 no Ceard, para comemorag¢do de um evento que tinha como objetivo despertar
os negros e negras do Estado para necessidade de se assumir negro ou negra.

Os eventos como o 25 de margo e o Dia da Consciéncia Negra continuam sendo
importantes para comunidade negra do Ceard e para as escolas, no sentido de promover
debates na comunidade escolar, mas nao deve ser pontual e apenas nessas datas.

A partir de mar¢o de 2023, a Seduc-CE passou a promover uma campanha para
autodeclaragao racial dos alunos matriculados no ensino médio de todo estado do Ceara, a
campanha de autodeclaragdo racial tinha o suporte de uma sequéncia didatica de 3 aulas para
letramento racial dos alunos, dando suporte para professores fazerem o letramento racial das

suas turmas.
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Figura 3 - Campanha de autodeclaracéo racial da Seduc-CE de 2025

CEARA

ramia o OUCAGRD

rac1a1 dos-estudantes/. Acesso 23 mar. 2025

Na EEMTI Presidente José Sarney, as discussdes sobre as questdes raciais se iniciam
com os planejamentos anuais das disciplinas de ciéncias humanas e nas eletivas. Na escolha
das Eletivas, a unidade de ensino tem a obrigatoriedade do curriculo das escolas conter a
oferta de, pelo menos, duas disciplinas ligadas ao ERER e também participar do Selo
Antirracista.

As Eletivas sao escolhidas pelos professores e depois ofertadas aos alunos para livre
escolha destes, isso significa que alguns alunos podem nao fazer eletivas ligadas ao ERER,
por isso a necessidade de planejamentos que contemplem as questdes raciais independente das
eletivas.

O catélogo das eletivas, em 2021, continha na 4area de ciéncias humanas 45 eletivas.
Dessas, somente duas tinham relagdo com o ERER. Em 2025, sao trés eletivas relacionada a
tematica. Outras eletivas poderiam se relacionar ao tema, no entanto os conteidos propostos
nas eletivas continuam sendo eurocéntricos.

Segundo Anibal Quijano (2005):
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O confronto entre a experiéncia histérica e a perspectiva eurocéntrica de
conhecimento permite apontar alguns dos elementos mais importantes do
eurocentrismo: a) uma articulagdo peculiar entre um dualismo (pré-capital-capital,
ndo europeu-europeu, primitivo-civilizado, tradicional-moderno, etc.) e um
evolucionismo linear, unidirecional, de algum estado de natureza a sociedade
moderna europeia; b) a naturalizagdo das diferencas culturais entre grupos humanos
por meio de sua codificagdo com a ideia de raga; e c¢) a distorcida relocalizagdo
temporal de todas essas diferencas, de modo que tudo aquilo que é ndo-europeu é
percebido como passado. Todas estas operacdes intelectuais sdo claramente
interdependentes. E ndo teriam podido ser cultivadas e desenvolvidas sem a
colonialidade do poder (p. 127).

Dentro dos componentes eletivos de Historia, encontramos a Historia dos Impérios,
na mesma perspectiva de uma histdria antiga, dando énfase a Grécia e Roma. A eletiva que
aborda Mitologia, tem como contedo de maior relevancia a mitologia greco-romana. A
eletiva de Cultura Cearense nao traz nenhuma referéncia, no seu conteudo, a populagao
africana, quilombola, negra ou indigena.

A Eletiva de outro componente curricular, como de Inicia¢do a Filosofia, utiliza o
marco temporal Europeu dividindo os contetidos em Filosofia em Antiga, Medieval e
Moderna'.

Dessa forma, fica muito a cargo dos professores e professoras de Histdria e outras
disciplinas trabalhar as eletivas de Cultura Cearense por exemplo e incluir os elementos da
cultura afro-brasileira e indigena. Por fim, percebemos a fragilidade em que se encontra o
estudo das Relacdes Etnico-Raciais no Ceara.

Existe a obrigatoriedade de oferta de eletivas afro-brasileira e indigena, mas nao se
tem um material estruturado para o professor ou uma orientagdo mais profunda sobre as
tematicas ficando muito a cargo do professor da disciplina. Quando ha formagdes os
professores ndo tém interesse, por serem repetitivas e estarem fora da realidade da escola.
Dessa forma ndo se tem um fio condutor que garanta a permanéncia de uma educagdo
afrocentrada e antirracista nas escolas publicas do Estado do Ceara.

Sobre isso entrevistei em junho de 2025 o ex-aluno “Nzinga™"

, nome de origem
Kimbundo-Angola que significa a aquilo que se dobra ou entrelaca, estudou os 3 anos do
Ensino Médio na EEMTI Presidente José Sarney, retornou da pandemia em 2021, cursou o

1° ano do Ensino Médio, 1° semestre sem escolha de eletivas', no segundo semestre de 2021

10 Catalogo de Eletivas 2025. Disciplina de Iniciagdo a Filosofia. Fonte: INICIACAO A FILOSOFIA -
Coordenadoria Estadual de Formacao Docente e Educacdo a Distancia. Acesso em 14 abr. 2026.

11 Nzinga no Ceard dialoga simbolicamente com trajetéria de mulheres negras que preservaram saberes,
religiosidades e formas de organizagdo comunitaria. A referéncia historica a Rainha Nzinga fortalece o sentido
de resisténcia.

12 A pandemia de COVID-19 impactou profundamente a educagiio brasileira, provocando o fechamento de
escolas e a adocdo emergencial do ensino remoto, causando isolamento social em 2020 e 2021.
13 Eletivas sdo componentes curriculares que os estudantes podem escolher conforme seus interesses.
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cursou 5 eletivas sem referéncia ao ERER, no 2° ano do Ensino Médio em 2022 o discente
cursou 1 eletiva de Memoria e Cultura Afro Brasileira e Indigena, e apds esse periodo ndo

foram ofertadas outras eletivas para dar continuidade a esse estudo no curriculo escolar, como

¢ possivel perceber no documento a seguir (Figura 4).

- Mapa de eletivas cursado pelo aluno Nzinga entre 2021-2023
EEMTI] - Escola de |

Secretaria da Educagdo

COMPONENTES CURRICULARES ELETIVOS L

ne ERNO
| :
| o1 TEMPO ELETIVD 01 - 2° SEMESTRE - 2021, CLUBE DE LUTAS E ARTES MARCIAIS
| 02 | TEMPD ELETIVO 02 - 3 SEMESTRE - 2071.2 ESPORTES E COUPD HISLAND
03 | Tewo ELETVO 0 - 1" SEMESTRE - 2021.2 CONVERSATRD i LIMGLIA ESPANHOLA
04 | TENPO ELETIVO 04 - I SEMESTRE - 3011.2 LINGUA PORTUGUESA PARA O SPAECE
05 | TEWPO ELETIVO0F - 2° SEMESTRE - 2011.2 EDUCACRD FIMANCEIRA
06 | TEWPO ELETVD 01- 1° SEMESTRE - 2072.1 TOOLOGIA
07 | TENPO ELETIVD 02- 1* SEMESTRE - 2022.1 HETORIA PARA O ENEM
08 | TEAPO ELETIVO 0o~ 1 SENESTRE - 20223 CIENCIAS HUIANAS PATA © ENEM
QO | TENPO ELET, 04 CLUBE ESTUOANTIL - 1" SENESTRE -2022.1 | CLUBE DO TEATRO
| 1o | mwonmmvoos- e 1 e HEARA £ UL RO ASRERAE OGN
44 | TEMPO ELETIVOOf - 2° SEMFSTRE - 20222 RACIOCINIO LOGICO
| 4o | TEHPO ELETIVO 02 - 2" SEMESTRE - 20222 ROTINAS EWPRESARIAIS E ENPREENDEDORENO

TEAPQ CLETIVD 03 - T SEMESTRE = 20122 C JOVEM COMPUTACAD NA NUVEM 04

i3

14 TEMPO ELET, 04 - CLUBE ESTUDANTIL - 2* SEMESTRE - 2002.2 € JOVEM COMPUTAGAD NA NUVEM 02

{5 | TEMPO ELEMVO 05 - T* SEMESTRE - 2022.3 € JOVEM COMPUTACAD NA HUVEM 03

Fonte: Arquivo Escolar EEMTI Presidente José Sarney. 25 de junho de 2025.

Em entrevista, realizada em junho de 2025, “Nzinga” afirmou que lembrava da
eletiva de Memoria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena e das discussdes realizadas com a
professora e com a turma, muitas delas ligadas ao racismo, principalmente o racismo
religioso.
Para ele, a eletiva ajudou no reconhecimento da sua negritude. Ela se reconhecia
enquanto pardo e “[...] ndo gostava quando falavam que ele era negro”; apos a eletiva e dos
estudos sobre raca, ele se autorreconheceu negro, percebeu as oportunidades com as cotas

raciais. Hoje se reconhece negro, estuda no Instituto Federal do Ceard (IFCE) como cotista e

tem orgulho de ser negro.
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Segundo Nzinga, o engajamento no processo das gincanas durante 2022 e 2023 e a
eletiva de 2022 o ajudou a “sair da bolha” termo utilizado pelo aluno quando ele se auto
declarava pardo e passou a se autodeclarar negro.

A partir da fala de Nzinga, conseguimos entender como o estudo da eletiva no 1°
semestre de 2022 e a participagdo nas gincanas, foi fundamental para que ele conseguisse
compreender as bases do racismo estrutural, como isso afetava a sociedade, mas também o
afetava. Diante disso foi possivel a mudanca de postura diante de si € do mundo. Além disso,
o aluno cita a gincana como um mobilizador para o que ele chamou de “sair da bolha”, ou
seja, perceber o racismo e como ele agia nas estruturas da sociedade.'

Diante do exposto, percebemos a necessidade de um curriculo alinhado com eventos
escolares que deem autonomia aos alunos, no sentido de pluralizar a aprendizagem para
outras formas de ver, sentir e interpretar o mundo promovendo formas de mudanca de si e do
outro.

Ao analisar as diretrizes curriculares nacionais para relagdes étnico-raciais
percebemos a importancia das falas desse aluno no reconhecimento da sua negritude. Esse
documento foi criado em 2004, com a perspectiva de ampliar as reivindicagdes do movimento
negro ocorrido em todo século XX, visando a positivagdo da histdria e cultura afro-brasileira.
Esse documento ¢ o fio condutor das gestdes escolares, professores e secretarias de educagao.

Além disso:

Destina-se, também, as familias dos estudantes, a eles proprios e a todos os cidadaos
comprometidos com a educagdo dos brasileiros, para nele buscarem orientagdes,
quando pretenderem dialogar com os sistemas de ensino, escolas e educadores, no
que diz respeito as relagdes étnico-raciais, ao reconhecimento e valorizagdo da
histéria e cultura dos afro-brasileiros, a diversidade da nagdo brasileira, ao igual
direito a educacdo de qualidade, isto é, ndo apenas direito ao estudo, mas também a
formagdo para a cidadania responsavel pela construgdo de uma sociedade justa e
democratica (BRASIL, 2004, p. 10).

O texto acima nos faz refletir sobre o papel do Ensino de Histéria para formagao de
cidadaos e cidadas comprometidos com a diversidade e a qualidade de uma educagdo rica na
pluralidade e na diversidade historico-cultural. Como construir cidaddos criticos quando os
discentes tém acesso somente a narrativas contadas a partir da visdo do colonizador? Como
argumentar contra o racismo estrutural, institucional, religioso, ludico a partir de uma

formacao histdrica responsavel pensando na andlise das fontes como ponto de partida? De

14 ENTREVISTADO NZINGA, Entrevista concedida a mim. Arquivo em 4udio, 15 min. Caucaia, 18 de junho
de 2025.



39

acordo com as Diretrizes Curriculares para Relagdes Etnico-raciais:

Reconhecer exige a valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua descendéncia
africana, sua cultura e historia. Significa buscar, compreender seus valores ¢ lutas,
ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de desqualificag@o: apelidos
depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade,
ridicularizando seus tragos fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo pouco das
religides de raiz africana. Implica criar condi¢des para que os estudantes negros ndo
sejam rejeita dos em virtude da cor da sua pele, menosprezados em virtude de seus
antepassados terem sido explorados como escravos, ndo sejam desencorajados de
prosseguir estudos, de estudar questdes que dizem respeito a comunidade negra
(BRASIL, 2004, p. 12).

O Ensino de Historia estd colocado nesse documento como parte principal no
curriculo escolar na medida em que os contetidos curriculares devem orientar os alunos no
tempo presente, na articulagao entre presente, passado e futuro e no proposito de construgao

de uma historia multicultural e diversa. Sendo assim:

O Ensino de Histéria e de Cultura Afro-Brasileira, se fard por diferentes meios,
inclusive, a realizacdo de projetos de diferentes naturezas, no decorrer do ano letivo,
com vistas a divulgacdo e estudo da participacdo dos africanos e¢ de seus
descendentes em episodios da historia do Brasil, na constru¢do econdmica, social e
cultural da nag@o, destacando-se a atuagdo de negros em diferentes areas do
conhecimento, de atuac@o profissional, de criagdo tecnoldgica e artistica, de luta
social ( BRASIL, 2004, p. 22).

Dessa forma, além da sala de aula devemos incluir, no Ensino de Historia, os projetos
que facilitem a autonomia do educando nos seus processos de aprendizagem, principalmente
quando os individuos veem a escola, a si, as suas comunidades e os sujeitos como fontes para
aprender historia, aprendizado facilitado em pesquisas propostas pelos projetos escolares,

como as gincanas para onde se direciona essa pesquisa.

2.2 Escola Antirracista frente ao racismo: Selo Escola Antirracista do Governo do

Estado do Ceara em 2023 e 2024

O governo do Estado do Ceara langou, em 2023, o Selo Escola Antirracista’, uma
acdo que ampliou as politicas publicas para equidade racial para os alunos do Ensino Médio.
Segundo as pesquisas do Instituto de Referéncia Negra Peregum e o Projeto SETA (Sistema

de Educacdo por uma Transformacao Antirracista), 81% da populag¢do do Brasil concorda que

15 O Selo Escola Antirracista ¢ uma iniciativa da secretaria de educagdo do Ceara que tem o objetivo de ampliar
o debate em torno da equidade racial na rede publica estadual.
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vive em um pais racista. Isso deixa evidente que a democracia racial'® ndo ¢ mais um
pensamento hegemoOnico no pais. A pesquisa realizada pela Inteligéncia em Pesquisa e

Consultoria Estratégica (Ipec), em 2023, trouxe os seguintes dados:

A anélise encomendada pelas organizagdes e realizada pelo IPEC (Inteligéncia em
Pesquisa e Consultoria Estratégica), contou com a participagdo de 2 mil pessoas com
idade entre 16 e 34 anos a fim de entender a opinido da populagdo brasileira relativa
a percepgdo sobre racismo. Os niimeros sdo contundentes, 44% da sociedade
brasileira reconhece que raga, cor e etnia como os principais fatores geradores de
desigualdades no pais, ¢ mais da metade (51%) ja presenciou alguma situagdo de
racismo (INSTITUTO DE REFERENCIA NEGRA PERGAMUM, 2023)

Na escola publica em que trabalho, localizada na regido metropolitana de Fortaleza,
sao comuns relatos de alunos que sofreram racismo ou que presenciaram alguma situagdo de
racismo no seu cotidiano. Muitos deles, “acostumados” com um cotidiano de violéncia, ndo
conseguem identificar que se trata de uma violéncia ligada ao racismo estrutural, institucional
ou policial. Além disso, a propria escola, como um micro lugar em que alunos e alunas
constroem identidades, relagdes de poder e disputas de narrativas, também esta inserida nesse
contexto racista. Na mesma pesquisa Ipec de 2023, foi perguntado em que lugares as pessoas
mais teriam sofrido racismo. As escolas, universidades e faculdades apareceram em primeiro
lugar com 38%, em segundo lugar com 29% os ambientes de trabalho e em terceiro lugar com
28% as ruas."”

Percebe-se entdo uma necessidade urgente de intervengdes antirracistas nas escolas
— no caso especifico da educacdo formal, em que coloco meu objeto de estudo — e no
Ensino de Historia, com praticas pedagogicas continuas de aplicagao das Leis n° 10.639/2003
e n° 11.645/2008 que tornou obrigatério e ensino de historia da Africa afrobrasileira e
indigena assim como instituiu o dia 20 de novembro como o Dia da Consciéncia Negra. Sobre

isso, Barbara Carine (2023) ressalta:

No caso especifico da educacdo formal, ha intencionalidade, ndo se ensina
despretensiosamente - o ato educativo é planejado e ha sistematicidade nos
conteidos a serem socializados, ou seja, existe um curriculo que também ¢
intencional e reflete um projeto histérico assumido por suas pessoas mentoras. Um
educador ou educadora formam a juventude para um modelo de sociabilidade que
ele/a almeja por isso ¢ preciso haver um sonho por tras de todo ato pedagogico
(Pinheiro, 2023, p. 22).

16 Conceito formulado por Gilberto Freyre, em sua obra Casa Grande e Senzala(1933), com a ideia que haveria
uma convivéncia harmoniosa entre os diferentes grupos étnico-raciais, especialmente entre brancos, negros e
indigenas, sem a existéncia de uma racismo institucionalizado.

17 Ambiente escolar € o mais citado por brasileiros entre os locais onde ja sofreram o racismo, diz pesquisa |
Educagdo | G1. Acesso em 08 fev. 2023
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Dessa forma, como os nossos curriculos e praticas pedagdgicas estdo organizados?
Para além disso, como os contetidos de historia, as datas comemorativas tratam as questdes
ligadas aos povos negros e indigenas? As populagdes negras e indigenas continuam sendo
colocadas nos curriculos e conteudos escolares nos discursos ligados a subalternizagdo,
inferiorizagdo e selvageria? Onde estdo as producdes cientificas, literarias e artisticas dos
povos negros e indigenas nos curriculos escolares e praticas pedagogicas?

Quando nos deparamos com uma organizacdo de curriculo de historia em que a
maior parte dos contetidos trata da Historia da Europa, em que a histéria das Américas e do
Brasil estdo associadas ao termo “descobrimento”, “achamento” e que nossa forma de ensinar
historia ainda € atravessada por uma histdria tnica, a partir da visdo do colonialismo europeu,
branco e hegemonico, percebemos como estamos longe de um curriculo escolar que valorize a
historia das populacdes negras e indigenas.

Para além disso, ha uma necessidade urgente de que os curriculos escolares, nao sé
de Historia, mas de todas as disciplinas, normatizem que as populagdes negras e indigenas
estdo a frente de invengdes tecnologicas, que sdao cientistas e que exercem fungdes
importantes em espagos de poder e constru¢do do conhecimento. Apesar de ser uma tarefa que
pode e deve ser feita na escola, ainda estamos longe de construir um curriculo e escolas

antirracistas.

Barbara Carine descreve essa forma de pensar a escola como colonialidade do saber:

Uma vez que o curriculo era pensado e reproduzido a partir de uma perspectiva
eurocéntrica, na qual pessoas brancas fundaram todas as formas de conhecimento -
apenas elas tinham ancestrais potentes(pensadores, cientistas, reis e rainhas) pessoas
negras mesmo sendo as primeiras humanas tinham suas historias barradas nos
ultimos quatro séculos de subserviéncia programada dentro da logica escravista
moderna; pessoas indigenas eram colocadas em um entendimento de selvageria
destituida de territorio, de narrativa (Pinheiro, 2023, p. 26).

Quando Barbara Carine (2023) coloca que a colonialidade do saber inferioriza os
povos negros ¢ indigena isso nos remete ao pensamento de Fanon (2008) em Pele Negra,
Mascaras Brancas, quando o autor coloca o colonialismo como a forma que as pessoas
negras, indigenas e brancas tem de processar e entender o mundo, e as relagdes de poder.

Dessa forma Fanon nos diz:

Aos olhos do branco, o negro ndo tem resisténcia ontoldgica. De um dia para o
outro, os pretos tiveram que se situar diante de dois sistemas de referéncia. Sua
metafisica ou, menos despretensiosamente seus costumes e instancias de referéncia
foram abolidos porque estavam em contradigdo com uma civilizagdo que nao
conheciam e que lhes foi imposta (Fanon, 2008, p. 104).
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Assim, o processo colonizador e civilizador imposto pelos europeus nas américas
colocou os negros em uma posicdo de opressdo. No mundo em que a hegemonia branca
prevalece o ser negro, o reconhecimento do corpo, passa pela negacdo. Esse colonialismo do
poder estd impregnado nas formas de pensar e agir no mundo e impregnado nas relagdes
sociais, nas institui¢des e nos estados.

Na escola, precisamos estar atentos ndo sé na aplicagao das Leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008, mas de que forma estdo sendo atravessadas, ou seja, como esta o curriculo? Que
historia negra e indigena ¢ contada? Como estd a representagdo das pessoas negras na
literatura, nas ciéncias e nas artes? Como ¢ a estética da escola: murais, placas, panfletos?
Que lugares as pessoas negras ocupam nas escolas? Sao gestores, professores ou estdo apenas
servindo cafezinho e trabalhando na limpeza?

A questao racial precisa extrapolar todos os ambitos do que € a escola e de como ela
se organiza. Nao se faz uma escola antirracista apenas com curriculo, mas com toda uma
estrutura escolar que coloque alunos, alunas, professores e professoras, gestores e gestoras e
funcionarios negros e negras em posi¢do de destaque e poder. Além disso, ¢ preciso que
pessoas brancas sejam racializadas, que os brancos sejam colocados dentro das categorias
raciais de estudo opondo-se ao pensar as pessoas brancas como hegemonico e normativo. A
resposta para o titulo dessa se¢do deixo para o leitor, mas, afinal, ¢ possivel construir uma
escola antirracista?

O Selo Antirracista ¢ um projeto do governo do Estado do Ceara que visa promover a
ERER; tem validade de dois anos, podendo ser renovado. As escolas se certificam, segundo o
edital de 2024, quando atingem uma pontuacdo de 600 pontos, que se referem a 60% da
pontuacao geral, ndo podendo zerar em nenhum dos eixos estabelecidos. Sdo os eixos: gestao
escolar para equidade racial, projetos politicos pedagdgicos e espago fisico e recursos de
midias e materiais politicos pedagogicos.

Um dos primeiros pontos a se verificar em relacdo a essa agao do governo do estado
¢ que ela ¢ proposta apenas para as escolas publicas, ndo incidindo na rede particular de
ensino. O que é um problema, ja que a legislagdo obriga o ensino de historia e cultura afro-
brasileira e indigena também nas escolas da rede particular de ensino.

Outra questao € que as acgodes sao registradas e enviadas em um sistema proprio para
que sejam avaliadas, mas ndo ¢ possivel consultar as acdes e propdsitos didaticos de outras
escolas, assim, as acdes positivas ndo sdo compartilhadas, cada escola caminha sozinha

mesmo quando estdo no mesmo bairro.
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Em todo o edital, fala-se em relagdes étnico-raciais sempre na proposta de estudar
“os outros” sendo esses outros identificados como negros, pardos e indigenas, ou seja, em
nenhum momento do edital os brancos estdo como categoria racializada. Em entrevista a
antropdloga Ochy Curiel(2022)explica que “[...] o outro ¢ a diferenca colonial. Ou seja, o
outro ¢ quem estd sendo definido a partir da légica do poder hierarquizado em contextos
coloniais - s3o os indigenas, os negros, as mulheres, as pessoas pobres” (Moreno Rangel;
Francisco; Santos, 2022, p. 2).

Na proposta relacionada a gestdo escolar para equidade racial, existem alguns pontos
como a formacdo dos profissionais da escola abrangendo o corpo docente e demais
profissionais da escola, mas ndo se faz mengao a politica de cotas, no intuito de aumentar o
numero de pessoas pretas nos espacos de poder como nas gestdes escolares, secretaria e
professores. Na escola em que sou docente, o diretor ¢ negro mas essa ndo ¢ a realidade da
maioria das escolas. Dos 35 professores que trabalham na escola em que sou docente, em
2024, apenas quatro sdo pretos. Na secretaria, todas sdo brancas; no entanto, na cozinha, das
quatro cozinheiras apenas uma ¢ branca. O edital do selo antirracista ndo leva em
considerac¢do que enegrecer os espacgos de poder ¢ uma importante estratégia antirracista.'®

O que se faz quando os espacos de poder nas escolas sdo prioritariamente ocupados
por pessoas brancas e mesmo assim a escola ¢ denominada antirracista? Ha algum problema
nisso?

Barbara Carine (2023) chama a atencdo para essa estrutura que reproduz graus

profundos da colonialidade do poder'’, segundo ela:

Colonialidade do poder, visto que os espagos escolares reproduziam em sua
microesfera o racismo estrutural presente na sua macroestrutura, ou seja as pessoas
que ocupavam esses espacos de poder das escolas tinham o mesmo fendtipo
daquelas que ocupavam espacos de poder da sociedade como um todo. Pessoas
brancas dirigiam as escolas e também eram as coordenadoras, professoras,
psicologas e administradoras enquanto as pessoas negras(...) eram desprestigiados
do ponto de vista econdmico - eram as pessoas negras que limpavam o chio das
escolas, cozinhavam, abriam o portdo (Pinheiro, 2023, p. 26).

18 O mercado de trabalho ainda é espago de reprodu¢do da desigualdade racial. Tanto a inser¢io quanto as
possibilidades de ascensdo sdo desiguais para a populagdo preta e parda. E as mulheres negras acumulam as
desigualdades ndo s6 de raga, mas também de género. Embora representem 56,1% da populagdo em idade de
trabalhar, os negros ocupavam apenas 33,7% dos cargos de diregdo e geréncia. Ou seja, um em cada 48
trabalhadores negros ocupa func¢do de geréncia, enquanto entre os homens ndo negros, a propor¢ao ¢ de um para
18 trabalhadores. Entre os desocupados, 65,1% eram negros. A taxa de desocupagdo das mulheres negras ¢ de
11,7% - mesmo percentual de um dos piores momentos enfrentados pelas pessoas ndo negras, no caso, a
pandemia. A taxa de desocupag@o dos ndo negros estava em 6,3% no 2° trimestre de 2023.Esses dados sdo da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua, realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (PnadC-IBGE) e referem-se ao 2° trimestre de 2023. Disponivel em: conscienciaNegra2023.pdf.
Acesso em: 14 abr. 2026

19 Conceito desenvolvido por Anibal Quijano.
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Como pensar escolas antirracistas sem pensar, antes de tudo, em quem ocupa 0s

lugares de poder na escola? Os dois editais do selo Escola Antirracista em 2023 ¢ em 2024
ndo fizeram menc¢do para pontuacdo caso a escola tenha uma equidade entre o niimero de
funcionarios negros e brancos ocupando cargos de poder, reproduzindo dessa forma o racismo
estrutural.*
No segundo eixo do edital antirracista 2024 que trabalha o projeto politico-
pedagdgico na escola e espago fisico, ja temos um problema que ¢ pontuar a adequagdo do
projeto politico-pedagogico das escolas para adequagdo das leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008 quando do langamento do edital, j& havia se passado pelo menos 20 anos da
obrigatoriedade do ensino de Historia e cultura afro-brasileira e africana e 15 anos da
obrigatoriedade do ensino de Historia indigena.

Como os projetos politicos pedagogicos das escolas ndo se adequaram ainda e ha a
necessidade de um concurso interno na Secretaria de Educacdo do Ceara para que se
adequem. Isso ja ndo deveria estar resolvido?

Outro problema que surgiu nos dois editais se relaciona com o curriculo escolar, ja
que as questdes étnico-raciais aparecem como apéndice. Algo a ser dado fora dos conteudos
ou além dos contetdos programaticos, como se houvesse uma impossibilidade de incorporar
no curriculo escolar as produgdes dos cientistas e autores negros, de uma historia vista a partir
dos povos negros e indigenas e a partir do olhar que passa pela critica a0 eurocentrismo € a
hegemonia branca.

Nesse sentido, o conceito de eurocentrismo aqui identificado estaria de acordo com o

pensamento de Quijano (2005):

Nao se trata, em consequéncia, de uma categoria que implica toda a historia
cognoscitiva em toda a Europa, nem na Europa Ocidental em particular. Em outras
palavras, nao se refere a todos os modos de conhecer de todos os europeus e em
todas as épocas, mas a uma especifica racionalidade ou perspectiva de conhecimento
que se torna mundialmente hegemoénica colonizando e sobrepondo-se a todas as
demais, prévias ou diferentes, ¢ a seus respectivos saberes concretos, tanto na
Europa como no resto do mundo (p. 126).

O conceito de hegemonia, de acordo com Da Silva (2010), em seu estudo sobre

Gramsci, refere-se a uma dominagao em que:

20 Racismo estrutural refere-se a forma como o racismo estd enraizado nas instituigdes, normas e praticas
sociais de modo que a desigualdade racial ndo depende apenas dos atos individuais de discriminagdo mas sim de
um sistema que perpetua privilégios para determinados grupos e marginaliza outros. Esse termo foi amplamente
difundido pelo jurista e filésofo Silvio Almeida em sua obra Racismo estrutural (2009).
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Quanto mais difundida a ideologia, tanto mais sélida a hegemonia e tanto menos
necessidade do uso de violéncia explicita. O materialismo dialético que afirma que o
modo pelo qual a produgdo material de uma sociedade ¢ realizada constitui o fator
determinante da organizagdo politica e das representagdes intelectuais de uma época,
toma a ideologia como um conjunto de intengdes elaboradas, na sociedade burguesa,
com a finalidade de fazer aparentar os interesses da classe dominante como interesse
coletivo construindo uma hegemonia daquela classe. Para Gramsci (1991) a
manutencdo da ordem social requer dessa maneira menor uso da violéncia através de
forca explicita. Assim a ideologia torna-se um dos instrumentos da reprodugido do
status quo e da propria sociedade (p. 32).

Os curriculos da educacdo brasileira e cearense continuam apagando e/ou
inferiorizando povos negros e indigenas da histdria e “remediando” com selos antirracistas?

Segundo Mattos e Accioly:

O antirracismo pode ser mais um produto no marketing da branquitude cosmopolita,
empresarial ¢ académica. Nesse sentido,(...) brancos/as progressistas no Brasil tem
buscado assumir certa linguagem, politicamente correta para, mais do que
efetivamente adotarem atitudes antirracistas, ndo serem vistos/as como racistas
(2012, p. 9).

Esse tipo de antirracismo ¢ definido pelos autores citados como um antirracismo de
fachada; esse termo se refere a “[...] um conjunto de performances de brancos/as em
interacdes sociais diante de audiéncias em universidades, corporagdes, redes sociais digitais
[...] padrdes supostamente garantidores de que o individuo ou grupo nao ¢ racista”(Mattos;
Accioly, 2012, p. 9). Seria o selo antirracista promovido pelo Seduc do Ceard um antirracismo

de fachada?

2.3 Reflexées acerca do antirracismo na escola EEMTI Presidente José Sarney em
Caucaia-CE: Regimento Escolar, Projeto Politico Pedagogico e os desafios do Ensino de

Historia Frente ao Racismo

Como professora de historia, que acredita na justica social e no combate ao racismo,
gostaria de afirmar que o selo antirracista promove a equidade racial em todas as escolas do
Estado do Ceard. No entanto, ainda estamos muito distantes de alcangar escolas que
promovam a equidade racial e sejam efetivamente antirracistas.

A escola no municipio de Caucaia onde atuo, participou, em 2024, do edital do selo

antirracista. A pontuagdo final da escola foi de 105 pontos; a institui¢do escolar pontuou em
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todos os eixos, mas esteve longe de ganhar o selo. Isso faz dessa escola racista? Com gestdo e
professores racistas, ja que nao tem o selo? Sera a escola que tem o selo antirracista conseguiu
construir um curriculo afrocentrado, decolonial, ou contracolonial ou continuam fazendo mais
do mesmo e apenas justificando uma a¢do do governo do estado, que cria esses selos para se
promover como governo antirracista e “politicamente correto”? O que acontece sdo agdes
pontuais, como as celebracdes do 25 de margo e o Dia da Consciéncia Negra, sem que isso se
relacione ao curriculo escolar de forma permanente, reflexiva e libertadora.

Barbara Carine e Djamila Ribeiro colocam de forma bem clara que a branquitude
criou o racismo e que cabe e as pessoas brancas criticas a luta antirracista. Sendo assim,
também cabe aos governos e aos sistemas educacionais abrir caminhos e espagos para a
pedagogia da implosdo. Barbara Carine (2023) chama a pedagogia da implosdo aquela que
destrdi os edificios e categorias branco céntricas, potencializando e valorizando as
diversidades.

O Selo Escola Antirracista pode ser um caminho para se refletir sobre o curriculo,
sobre 0 nosso papel de professor antirracista na escola, sobre as categorias raciais dos sujeitos
que constroem a escola estdo inseridos, mas ele ndo pode ser um fim.

Além disso, por ser muito burocratico, com varias categorias o selo ndo abrange a
realidade de muitas escolas na rede estadual. Escolas quilombolas e indigenas ndo conseguem
o selo antirracista, por exemplo. Escolas com propostas didaticas antirracistas e proprias da
sua realidade precisam ter abertura do governo do estado para se inscreverem nos editais,
mostrando projetos proprios e dindmicas que ja fazem parte do PPP e do projeto antirracista
escolar.

Precisam ser efetivadas politicas publicas escolares que garantam um curriculo
afrocentrado, ou seja, curriculos onde a proposta pedagogica coloca as historias, culturas
saberes dos povos africanos e afro-brasileiros como contetidos centrais que valorize o
protagonismo negro e rompa com a visdo eurocéntrica tradicional.

Assim como € necessario que gestores(as), professores e professoras,
funcionarios(as), alunos e alunas negras, pardas, brancas e indigenas se racializem e entendam
cada um qual seu papel na luta antirracista. Se isso ndo for possivel entdo continuaremos
vivendo tempos de um antirracismo de fachada também nas escolas.

As normas, leis e mudangas no curriculo escolar, no que se refere as questdes raciais
ao longo dos anos, t€ém impactado as escolas, as gestdes escolares, os processos de construcao
do conhecimento e a rotina escolares. Desde agosto de 2021, no Ceard, a Lei n° 17. 618

estabeleceu que anualmente o PPP das Escolas deve ser revisado.
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A lei estabelece também que o PPP deve considerar a identidade especifica de cada
escola e da comunidade escolar. Isso significa que cada escola tem seu PPP de acordo com o
perfil da comunidade e o seguimento das escolas. Escolas indigenas e quilombolas vao
apresentar um PPP e regimento que estejam em consonancia com sua realidade, assim como
as escolas integrais, regulares e profissionalizantes que englobam a multiplicidade e
especificidade de cada instituicdo da rede publica cearense. O regimento escolar por sua vez,
também integra suas especificidades de acordo com o tipo de escola e deve ser revisado
pontualmente quando ha mudanga legal ou em processos de recredenciamento escolar.'

A escola EEMTI Presidente José Sarney, ponto de partida desta analise, passa em
2025 pelo momento de recredenciamento escolar. Isso significa que tanto o PPP quanto o
Regimento Escolar estdo em processo de revisdo. Estes documentos tém importancia
essencial na escola e guiam as acdes de prote¢do aos sujeitos que fazem a escola. Alunos,
professores, gestores escolares e demais funciondrios demandam suas agdes de um regimento
que estabelecga limites e diretrizes no fazer escolar.

A escola, espaco de luta pela democracia, ¢ o lugar ndo somente de transmissao dos
conhecimentos acumulados pelas sociedades, mas um lugar de constru¢do de conhecimentos
necessarios para o cultivo e a defesa da cidadania, da democracia e das lutas sociais, como

nos fala Ramos (2020):

E com a Constitui¢io Cidadd, promulgada em 5 de outubro de 1988, que as bases de
nossa sociedade democratica foram instaladas. Assim, deu-se inicio a
construcao/reconstru¢do de um Estado nacional caracterizado pela defesa dos
direitos humanos e pelas garantias fundamentais dos direitos individuais e coletivos,
dos direitos sociais e dos direitos politicos dos cidaddos brasileiros, principalmente,
ao avango importante e significativo sobre a educacdo, ao acesso e permanéncia ao
mundo da educagao publica (p. 20).

Desta feita, nasce o PPP, um instrumento pensado no bojo dessa escola que renasce
com o fim da ditadura no Brasil, pensado e proposto na elaboracdo da nossa legislagao
educacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao no Brasil (LDB), Lei n® 9.394/1996, em
seu artigo 12 diz: “Os estabelecimentos de ensino respeitando as normas comuns e as do seu
Sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagdgica”.
Torna-se necessaria cada escola reelaborar os seus PPPs, tendo como objetivo principal ser
um instrumento que expressa as expectativas, anseios e desejos da Comunidade Escolar em

consonancia com a legislacdo vigente, a LDB, da BNCC e do DCRC do Estado do Ceara e

21 De acordo com os pareceres 044/2021, 0458/2021 e 0473/2021 as escolas cujo o censo escolar 2020 esteja
entre 61% e 100% dos dados informados, foram credenciadas automaticamente até 31 de dezembro de 2025.
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leis n°® 10.639/2003 e n° 11.645/2008 que estabelecem nas escolas de ensino basico a
obrigatoriedade do ensino de histdria africana, afro-brasileira e indigena.

O PPP e o regimento escolar devem estar em consonancia com as demandas étnico-
raciais existentes nas comunidades. Demandas essas que, no municipio de Caucaia, acentuam-
se ainda mais pela histéria de resisténcia e luta das populacdes indigenas e quilombolas. O
municipio de Caucaia € composto por 11 comunidades quilombolas e a comunidade indigena
Tapeba e com uma parte do territorio indigena Pitaguary.

Sou moradora do municipio de Caucaia desde a década de 1990; desde esse periodo,
as lutas dos povos indigenas pela demarcacao de terras estiveram presentes no meu cotidiano,
havia uma inseguranca dos meus pais em relagdo ao territério ¢ um medo de perder a casa
apods a demarcacao do territorio indigena Tapeba, o que ndo se consolidou.

Nos anos seguintes, no Ensino Médio, ao falar que morava em Caucaia sempre havia
piadas de cunho pejorativo dos colegas de escola em Fortaleza, nos chamando de “indio e
tapebas” como forma de xingamento. Em relacdo aos quilombos, nunca senti essa ligagao e
essa presenca negra no meu cotidiano, ou mesmo xingamentos que ligassem essa populacao
negra ao municipio. Um apagamento de uma populagdo que estava presente na regiao?

Para os moradores do municipio que ndo eram de grupos quilombolas, havia e ainda
ha uma invisibilidade dos quilombos. O censo demografico de 2022 feito pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) registrou Caucaia como o municipio com mais de
2.615 pessoas residentes em territorios quilombolas. Esses territorios sdo: Camard, Porteiras,
Cercadao dos Dicetas, Caetanos em Capua, Boqueirdo da Arara, Serra da Rajada, Serra da
Conceicao, Coco, Serra do Jua.

Onde estao as referéncias negras da populacao de Caucaia? Por que em Caucaia os
quilombos continuam sendo invisibilizados pela comunidade? Como integrar as escolas
quilombolas e as escolas regulares na busca pela ancestralidade afro-brasileira da populagado
do municipio?

O PPP, como documento norteador das escolas, precisa transformar auséncias em

presencas. Segundo Gomes (2017):

Ao Eleger o Movimento negro Brasileiro e a sua relagdo com a Educagao como foco
do nosso estudo adotamos a sociologia das auséncias e das emergéncias ( inspirados
nas reflexdes de Boaventura de Sousa Santos) e, a partir dela, desenvolvemos o
procedimento teodrico epistemologico que chamaremos aqui de pedagogia das
auséncias e das emergéncias. E nosso objetivo fazer emergir o protagonismo do
movimento negro na relagdo educagdo e Movimentos Sociais (p. 42).
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O PPP da Escola EEMTI Presidente José Sarney, documento elaborado
coletivamente e revisitado durante os planejamentos no inicio de todo ano letivo pelos
professores e pela gestdo escolar, em vigor desde 2014 e revisto nos anos seguintes, nao
contemplava as questdes étnico-raciais. Percebido como um documento meramente
burocratico pelos professores e gestdo escolar, em junho de 2025 passou por uma revisao
sistematica em que se percebeu a necessidade de incluir os aspectos ligados as questdes
étnico-raciais, ja que, desde 2022, as gincanas escolares em afrobrasilidades passaram a fazer
parte da cultura escolar. A gincana em historia e cultura afro-brasileira e indigena foi
impulsionada por uma situacdo de racismo religioso ocorrido em margo de 2022 e pela
necessidade de aplicacdo da Lei n® 10.639/2003.

Esse episodio de racismo religioso ocorreu de forma coletiva durante o intervalo. Os
alunos costumavam colocar musica em uma caixa de som do pétio e eles se organizavam para
reproduzir musicas de todos os géneros. Nesse dia, na programagdo, havia além de géneros
como forrd, samba, internacional e gospel, musicas de Umbanda.

No momento em que as musicas de Umbanda comegaram a ser reproduzidas, houve
um tumulto no intervalo, com gritos, vaias, batidas na mesa do refeitdrio e alunos se
aproximando para desligar a caixa de som, com agressdes verbais aos alunos que estavam
responsaveis por colocar as musicas. Nesse momento, o coordenador que estava presente
retirou a caixa de som do patio na tentativa de acalmar os dnimos e seguir com a rotina
escolar.

Esse fato fez com que professores, gestdo e alunos presenciaram o racismo religioso
na escola e esse foi o estopim para que a partir desse fato, houvesse a¢des pedagogicas
continuas para o enfrentamento ao racismo. Dessa forma a gincana escolar, incorporada a
cultura da escola, passou a ser repensada com o objetivo de promover agdes de combate ao

racismo. Sobre isso Gomes, Ribeiro e Freitas afirmam que:

O racismo encontra-se nas doutrinas, nas concepgdes do mundo e nas crengas
(Gomes, 2005). E uma reprodugio ideoldgica de que um grupo, em virtude de suas
caracteristicas fisicas, culturais, regionais e morais seja superior a outro, Como uma
hierarquia a servico dos privilégios de alguns e da subalternizagdo de outros. Desde
a década de 1980, o racismo se torna crime inafiang¢avel e imprescritivel. A Lei n°
7.716, de 5 de janeiro de 1989, define os crimes resultantes de preconceito de raga
ou de cor (Brasil, 1989). Recentemente, a Lei n® 14.532/2023 equipara a injuria
racial ao crime de racismo (Brasil, 2023) (GOMES; RIBEIRO; FREITAS, 2022, p.
170).

Em 2023, o regimento escolar foi revisitado, apresentando como vetado ao professor

no Art. 137, alinea V: “Ferir a susceptibilidade do aluno no cerne as suas convicgdes
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religiosas e politicas, condi¢do social e econdmica, raga, cor, sexo e capacidade intelectual”
(Regimento escolar, EEMTI PJS, 2023). Nesse ano, o Regimento Escolar, apesar de colocar a
raga/cor como fundamental na relagdo professor-aluno, ela ndo aparece em outras relagdes
presentes na escola, como gestores, funciondrios e alunos, ficou apenas sobre o professor essa
san¢ao.

O PPP elaborado em 2022 raga, cor ou agdes antirracista ndo aparecem de forma
explicita, apenas aparecem como objetivo geral “promover uma educagdo alicercada na
melhoria da qualidade de ensino, na qual o homem seja capaz de construir sua propria historia
no exercicio pleno da sua cidadania (PPP, EEMTI PJS, 2022). Os projetos naquele ano ainda
ndo eram direcionados a promog¢do de uma escola antirracista.

Nos anos seguintes, apds o episodio de racismo religioso coletivo, professores da area
de humanas e também das outras areas e da gestdo escolar perceberam a necessidade de
incluir eletivas que pudessem desconstruir os preconceitos ligados a raga/cor/etnia e ao
mesmo tempo melhorar a autoestima dos alunos negros e de religides de matrizes africanas.

A sala de aula, em muitos contextos, ¢ um espago de tensdes raciais onde apelidos,
piadas, silenciamentos contribuem para a dificuldade de afirmacdo da identidade negra.

Dessa forma, a disciplina de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena passou a ser
eletiva obrigatoria na escola e os planejamentos na area de historia, geografia, sociologia e
filosofia passaram a incluir de forma mais incisiva, nos planejamentos, contetidos de autores,
autoras e cientistas negros e negras com o objetivo de por um fim ao racismo epistémico e
apagamentos histdricos. No entanto, mesmo sendo eletiva obrigatoria, nem todos os alunos
conseguem cursar, ja que a eletiva é ofertada em cada semestre e a escola tem 16 turmas no
integral. Isso significa que, mesmo que durante 3 anos essa eletiva esteja sendo ofertada, no
final dos 3 anos, 10 turmas ndo conseguirdo cursar a eletiva. Sendo assim, para que todos os
alunos consigam a oferta de disciplinas que estejam em consonancia com a Lei n° 16639/2003
a oferta de disciplinas de ERER deve ser maior.

Posto isso, o0 PPP, em 2025, passou por reformulagdo, incluindo a gincana escolar afro-
brasileira como uma ac¢do pedagogica permanente da escola, assim como um curriculo que
valorizou a historia africana, afro-brasileira e indigena. No geral, durante a jornada
pedagogica, foi dedicado um turno ao estudo do PPP da escola e regimento. No entanto,
alguns professores nao veem sentido pratico no documento; outros ndo leem e a participagao
fica praticamente com os gestores e professores coordenadores de area que falam das
mudancas pontuais que precisam ser feitas no documento.

E preciso que professores percebam o PPP como um instrumento pratico, mas para
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isso € preciso participar da sua elaboracdo, entender que esse documento quando bem
direcionado pelos sujeitos, cria caminhos dentro do campo das possibilidades do saber
escolar. Que escola pretendemos construir?

Precisamos propor uma escola que esteja alinhada com as demandas da comunidade,
as demandas sociais e raciais para formacgdo de cidaddos que compreendam seu presente,
olhem para o passado e projetam agdes para o futuro, interferindo nas injusti¢as sociais e
raciais as quais muitos dos nossos alunos sdao vitimas. Ensinar a se defender e defender o
outro, a lutar por justi¢a social, transformar a realidade faz parte do papel do professor de
Historia na escola, que deve formar sujeitos criticos e atuantes, agentes de transformacdo da
sua realidade.

Documentos como o PPP ou o Regimento Escolar devem orientar as agdes dos
coletivos que fazem a escola. Sem esses documentos norteadores de agdes e sentidos, a escola
torna-se um barco sem remos ou velas. A escola que pretendemos ¢ a escola que possa
construir uma sociedade de pluralidade cultural com respeito as diferengas, uma escola
antirracista.

Por esse motivo, a gincana escolar torna-se ferramenta necessaria ao ensino
antirracista, pois € a partir dela que os(as) estudantes tornam-se atuantes na escola e no bairro,
indo além do conhecimento dos livros e das plataformas digitais.

A gincana ¢ o momento de celebragdo dos aprendizados ao longo do ano letivo, mas
também de aprendizados propostos nas pesquisas. Ao entender que € necessario o aprendizado
das questdes raciais ao longo do ano letivo, de forma mais precisa e planejada, a organizagdo
das eletivas em 2026, da area de ciéncias humanas, foi montada com eletivas que contemplem
somente as relagdes étnico-raciais. Dessa forma, todos os alunos e professores, poderao
utilizar os didrios de campo construidos na gincana de 2025, as atividades de danca e teatro,
as pesquisas e materiais feitos por alunos e orientadores para pesquisa e planejamento de
aulas em 2026.

Sendo assim, desafios propostos nas tarefas das gincanas escolares levam os alunos e
as alunas a pesquisa e ao acesso as comunidades quilombolas, indigenas; aos movimentos
sociais e culturais com referéncia, principalmente, aos povos negros. Como veremos no
Capitulo 3 e nas entrevistas com alunos e alunas, a gincana escolar, que estd alocada no 4°
bimestre, expande-se para as outras areas do conhecimento, para o ano letivo seguinte e
também para a vida dos estudantes.

As gincanas escolares afro-brasileiras e indigenas da EEMTI Presidente José¢ Sarney

se distanciam da pedagogia do evento, pois produzem conhecimento que reverbera na escola
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durante os anos consecutivos, trazendo mudangas permanentes e reorganizando o curriculo

escolar, o PPP, o Regimento Escolar e planejamentos dos professores.
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3 “E PRECISO TER OS OUVIDOS, OS OLHOS E O CORACAO ABERTO”:
RELACOES RACIAIS, MOVIMENTOS SOCIAIS E OS DESAFIOS DA EDUCACAO
ETNICO-RACIAL NO CONTEXTO CEARENSE

Inicio este capitulo com o pensamento de Concei¢do Evaristo, que dialoga com a
necessidade de uma educacdo antirracista, na medida que & preciso ver o racismo, nas
estruturas e no cotidiano, escutar as vozes negras por vezes silenciadas e apagadas e abrir o
coracdo com uma postura engajada e de enfrentamento aos estereotipos.

Este capitulo analisa as questdes especificas do Ceard em relagdo as questdes ligadas a
dificuldade do cearense de se identificar enquanto negro e essa relagdo com o projeto de
embranquecimento. Além disso, reflete sobre o movimento negro cearense € o papel da

educacdo como agente transformadora ou reprodutora de esteredtipos.

3.1 Relagdes raciais no Ceara: entre a exclusio na construcio do negro no imaginario

cearense a afirmacio da negritude

A socitloga Djamila Ribeiro, no seu livro Pequeno manual antirracista (2019),
analisa o problema do racismo brasileiro, se manifesta através do que Munanga, importante
pensador negro e professor da Universidade de Sao Paulo, em peculiaridades, entre o siléncio
e o ndo dito, nas formas mais veladas, mas presente nas estruturas sociais, politicas,

econdmicas e epistémica. Segundo Ribeiro:

O primeiro ponto a entender ¢ que falar sobre racismo no Brasil ¢, sobretudo, fazer
um debate estrutural. E fundamental trazer a perspectiva historica e comegar pela
relagdo entre escravidao e racismo, mapeando suas consequéncias. Deve-se pensar
como esse sistema vem beneficiando economicamente por toda histdria a populagéo
branca, ao passo que a negra, tratada como mercadoria ndo teve acesso a direitos
basicos e a distribuicdo de riqueza (2019, p. 9).

Essas estruturas escravocratas somadas a questdo da mesticagem no pensamento
brasileiro em que os pensadores brasileiros no inicio do século XX, se “[...] alimentaram do
pensamento da ciéncia europeia e ocidental para propor caminhos para a constru¢do de sua
nacionalidade, vista como um problema pela diversidade racial”’(Munanga, 2009, p. 47).

Esse pensamento influenciado pelo determinismo biologico do fim do século XIX,

resultou no pensamento da homogeneizagao do povo brasileiro a partir das trés racas, branca,
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negra e indigena, com o intuito da formacao de um povo com uma identidade nacional tnica.
Entdo o povo brasileiro resultaria da “dissolucdo da diversidade racial e cultural e a
homogeneizagdo da sociedade brasileira, dar-se-ia a predominancia bioldgica e cultural
branca e o desaparecimento dos elementos nao-brancos”’(Munanga, 2009, p. 49).

Esse pensamento que marca a trajetoria da fundacdo do que ¢ ser brasileiro entra em
confronto com a diversidade racial e cultural existente no Brasil, e gera a perpetuagdo do
processo silencioso de genocidio das populagdes negras e indigenas, sobre a égide de que
somos um unico povo com os mesmos direitos e que sendo assim o racismo ndo existe no
Brasil. Todo processo de mesticagem contribuiu para a ideologia racial de supremacia branca.

O conceito de preconceito de marca, elaborado por Oraci Nogueira (1998) procurou
estabelecer meios de como o racismo opera entre os brasileiros negros e como ele ¢ percebido
pela populagdo branca. O uso do termo marca ao lado do termo preconceito, ajuda a entender
que as pessoas com a pele predominantemente escura ¢ considerada negra; ja uma pessoa de
pele mais clara, mas com ascendentes negros, poderia se autodeclarar branca.

Classificagdes como pardo, moreno, moreno claro, marrom bombom e outras
denominacgdes sdo comuns na recusa da aceitagdo de se sentir negro. No entanto, a atitude de
se declarar ndo-negro nao significa que essa pessoa nunca sofrera racismo.

Piza (1999) e Rosemberg (1999), no artigo Cor nos censos brasileiros, analisam essas

classificagdes como um problema macro € micro estrutural:

Entretanto, quando um respondente dos censos brasileiros declara sua cor, ele o faz
em fungdo de determinagdes tanto macro quanto microestruturais. As primeiras t€ém
sido objeto de estudos que estabelecem as ligagdes estreitas entre declaragdo da cor
e tentativas individuais ou institucionais de branqueamento. Poucos estudos t€ém se
ocupado da formulagdo e mudanga dos conceitos raciais ¢ das decorréncias dessas
mudancas para os dados censitarios. Assim, os aspectos microestruturais foram os
que percebemos mais necessitados de observagdo. Neste nivel percebemos a lacuna
existente na compreensdo da aplicabilidade da terminologia racial dos censos e sua
reinterpretacdo pelos sujeitos na incessante troca entre o olhar de si e o olhar do
outro que (in)formam o campo da identidade racial (p. 123-124).

Esse jogo conceitual contribuiu para a invisibilidade do problema racial e para a
perpetuacdo da branquitude em que a elite branca nacional sempre procurou negar as tensoes
raciais apoiando-se no discurso da miscigenagdo e da democracia racial.

Mesmo que no Brasil ndo tenha existido leis racialmente ostensivas — se comparadas
ao Apartheid na Africa do Sul e nos Estados Unidos — nio significa que o racismo néo tenha
operado nas estruturas legislativas.

No Cear4, essas questdes estavam presentes com uma legislacdo que contribuiu para o
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apagamento historico de ragas e etnias. Em 1863 o entdo presidente da provincia do Ceara
José Cunha Bento Figueiredo, declarou a o governo imperial que a populagdo indigena do
estado estava extinta. Em 1863, O Cearéd decretou o fim dos seus povos originarios, “[...] a
ndo existem aqui indios aldeados ou bravios. Das antigas tribos de tabajaras, cariris e
potiguaras, que habitavam a provincia, uma parte foi destruida, outra emigrou [...] [0 resto]
dos descendentes das antigas ragas andam-se hoje misturados na massa geral da populagdo”.*

Esse relatorio, que ndo teve carater juridico, tornou-se uma declaracdo simbdlica do
fim dos povos indigenas no Ceard. Em consonancia com o projeto de embranquecimento da
elite brasileira do século XIX e do século XX, o livro fracema de José de Alencar contribuiu
para alavancar o projeto de miscigenagdo e embranquecimento no imaginario cearense.

Iracema, livro de José¢ de Alencar, foi publicado em 1865, apenas 2 anos apos o
decreto de Figueiredo. O Romance-Indianista propde o nascimento do povo cearense a partir
do nascimento de Moacir, mestico, fruto da unido entre uma Indigena Iracema e um Europeu,
Martim Soares Moreno. No livro, os povos indigenas sdo descritos como belos e heroicos a
partir da figura de Iracema, que morre e, junto com ela, morre seu povo. Isso simbolizou a
substitui¢do dos povos indigenas pelo colonizador, refor¢ando a ideia da dominagdo europeia
da passividade indigena e a miscigenacdo com o nascimento de Moacir, filho do colonizador
europeu com a indigena I[racema.

Na década de 1940, Gilberto Freyre, um intelectual importante na discussao acerca da
ideia de harmonia racial, esteve no Ceard. Na ocasido, Parsifal Barroso assistiu a palestra
realizada por Freyre em Fortaleza.

Dessa forma, Parsifal Barroso (1913-1986), instigado pelas ideias de Gilberto Freyre:

[...] descreve que, apos assistir a conferéncia realizada por Freyre, sentiu-se
instigado a aplicar o modelo freyreano para compreender a origem da
“cearensidade”. Ele procura, no “mestre”, elementos da “[...] flor amorosa das trés
ragas tristes [...]” (Barroso, 1969, p. 44). Conclui suas pesquisas defendendo que o
Ceara ¢ constituido por apenas duas combinagdes étnicas basicas — o portugués e o
indio — considerando a contribuicdo africana (negra) sem importincia. A
intelligentsia cearense, ao seu modo, constroi a harmonia racial; ndo obstante, apaga
a presenga negra em terras locais, perspectiva com alto grau de difusdo, ja que
Parsifal Barroso atingiria a posi¢ao de governador (Gomes, 2024, p. 10).

22 BPGMP. Nicleo de Microfilmagens. Relatérios dos Presidentes da Provincia do Ceara. Rolo 2 (1858 a 1864).
Relatorio do presidente José Bento da C. F. Junior, a Assembleia Legislativa Provincial. 1863.Este relatorio foi
apresentado na Assembleia Provincial pelo presidente da provincia Jos¢é Bento da Cunha Figueiredo Junior
naquele ano. Segundo a analise da antropo6loga Isabelle B. P. Silva (2009) este relatorio foi considerado pela
historiografia tradicional como uma declaragao oficial do governo de extin¢do dos indios na provincia, e acabou
ganhando peso de decreto de lei, porém a autora ndo encontrou, de fato, nenhuma legislacdo (decreto ou lei
provincial) que confirmasse tal agdo para aquele ano.
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O romance e as ideias de Freyre, guardadas as proporgdes, silenciam os povos
indigenas enquanto sujeitos; reforgam a miscigenacao como parte importante do processo de
civilizagdo e embranquecimento. Além disso, o livio ndo menciona a presenca africana
essencial na formagao étnica do povo cearense.

Segundo Gomes(2024), no Ceard na perspectiva da miscigenagdo entre brancos e
indigenas foi construido no imaginario do povo cearense o “Caboclo Cearense”, termo que
ndo tem dimensao politica, mas pelo contrario implica o ndo pertencimento a uma raca ou
etnia. O termo caboclo, no Ceard, ganha varia¢do regional pejorativa, inclusive quando na sua
variagdo caboco ou “acaboclado”, usado para descrever pessoas de baixa instru¢do, com
modos rusticos, que age de forma ingénua ou “matuta”. O termo inclusive foi e é utilizado
para ofender ou agredir.

Assim, a auséncia dos povos negros no romance de José de Alencar, e também no
discurso de Parsifal Barroso, nos mostra a intencionalidade do projeto brasileiro e também
cearense na busca de uma identidade nacional e regional mais proxima dos Europeus, onde a
miscigenacdo seria a forma mais eficaz de diluicdo das ragas e portanto de
embranquecimento.

A questdo racial no discurso cearense e que discutimos aqui, ¢ a dimensao politica,
social e historica, ela se contrapde a questdes bioldgicas, ja que biologicamente a raga humana

¢ unica. Gomes (2017) afirma que:

[...] quando o discurso sobre o negro ¢ feito sobre o prisma do racismo (traduzido
por meio do mito da democracia racial), as diferencas étnico-raciais que marcam a
cultura a vida, os lugares de poder, as desigualdades sdo invisibilizadas por meio do
apelo a miscigenacao racial e a formacao de um tipo hibrido mais aceitavel social e
racialmente: o moreno (pele nio tio escura e cabelos anelados). E o ideal do corpo
brasileiro mestico, ndo como uma possibilidade de conformagdo social, cultural e
étnico-racial brasileira, mas como superioridade; como corpo que se desloca do
extremo “negro” e caminha para o outro extremo “branco”, e nunca o contrario

(Gomes, 2017, p. 78).

Assim como o apagamento dos povos indigenas que, no Ceard, foi feito a partir do
discurso da miscigena¢do e da confluéncia do indigena com o branco europeu, colocando a
categoria caboclo como categoria de diluicao do indigena e de subalternizagdo do branco com
a finalidade de negacdo da existéncia do indigena cearense, os povos negros também foram
invisibilizados.

A historiografia cearense negou a existéncia de negros e romantizou a presenca dos
indigenas. Era muito comum escutar a frase que no “Ceard nao tem negro. Frase que traz uma

carga de ironia € marca um equivoco historico” (FUNES, 2004, p.103).
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Sobre isso Funes e Sobrinho (2016) se contrapunham a essa ideia que permeia o

imagindrio racial sobre a historia dos negros cearenses:

[...] reforcando a imagem de que a aboligdo, na “Terra da luz”, ndo extinguiu apenas
o0 sistema escravista, mas apagou as luzes sobre os negros. A ideia postulada é que
no Ceara ndo ha negro porque a escravidao foi pouco expressiva, como ja disse. Isto
leva a uma logica perversa: associar 0 negro a escraviddo, ou seja, todo escravo ¢
negro e todo o negro € escravo (s.p.).

Negar a existéncia dos povos ndo brancos fez surgir no Ceard, a dificuldade de um
reconhecimento das populag¢des negras. Para ser negro no Ceara foi necessario, antes de tudo
a afirmacao de existéncia, ou seja o primeiro passo para a luta do movimento negro cearense
foi afirmar e “provar” sua existéncia.

Funes e Sobrinho (2016) apontam para o quadro racial no Cear4 que no século XIX, ja

mostravam que pretos e partos eram maioria na formagao do povo Cearense:

Ao iniciar os estudos percebemos que os primeiros dados populacionais da provincia
cearense, em 1804, mostravam uma populacdo negra e parda (livre e escrava) que
superava, ¢ muito, aquela dita branca. Em algumas vilas, os habitantes “de cor”
somavam 72% dos moradores, como nos casos de Sobral e Crato. Estes dados, por si
s0, ja configuravam para o Ceara uma outra historia. Era evidente a presenca fisica ¢
cultural de negros africanos e daqueles nascidos no Brasil, e em particular no
Nordeste brasileiro, que ali chegaram na condig¢do de cativos, mas em sua maioria
como livres (s.p.).

Ao analisar os dados da citagdo anterior, percebemos que a maior parte da populagdo
no Ceard eram constituidas de homens e mulheres negros ou pardos. Esses sujeitos pretos e

pardos foram ocultados dos documentos oficiais da colonia, visto que:

Muitos homens, por sua qualificagdo étnica e social, foram por tempos ocultados na
historiografia. Associava-se a cor a impossibilidade de mobilidade e de ascensdo na
hierarquia social da América portuguesa. No entanto ha outras possibilidades, com
os exemplos dos familiares dos mulatos Coelho de Morais e Dias de Carvalho, que
receberam mercés de sesmarias por servigos prestados nas guerras de conquista lusa,
seja contra os flamengos ou os nativos resistentes ao processo de ocupagdo colonial
lusa. Pessoas “de cor” que galgaram certa subida na hierarquia social, constituindo-
se em uma elite negra detentora de bens e de poder politico, nas ribeiras do Acarat
(Souza, 2015, apud Funes; Sobrinho; 2016, s.p.).

O processo abolicionista cearense contado através dos “Herdis Brancos”, os
abolicionistas brancos, também contribuiu para essa invisibilizacdo das formas de existéncia e
resisténcia dos povos negros no territorio.

O historiador Arilson dos Santos(2024), no estudo sobre as relagdes raciais no Ceara,

feita a partir do raid dos jangadeiros, uma incursdo no mar, na sua luta por direitos
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trabalhistas na época da criacdo da Lei Afonso Arinos, aponta uma reproducdo de um
“racismo a cearense”. Nesse texto o autor apresenta como os jornais da década de 1950,
noticiaram os jangadeiros e seu tipo fisico. “Para os jornais, os jangadeiros [...] s3o ‘caboclos
cearenses’, € ndo negros cearenses.”’(Gomes, 2024, p. 23).

Para Gomes (2024):

Diante dessa consolida¢ao de uma “possivel” identidade do “caboclo cearense” e da
reprodugdo em matérias jornalisticas de que o negro ¢ de fora ou de que o racismo
ndo existe no Ceara, como apontam os indicios das pesquisas realizadas nos
impressos até o momento, como a identidade negra foi afirmada em contraponto a
um “racismo a cearense”? Esse termo, diferentemente do “racismo a brasileira”
teorizado por Damatta(2000), como “fabula das ragas”, calcado na pretensa
harmonia racial que reforcava hierarquias entre brancos, indigenas e negros no
Ceara ¢ caracterizado somente pela relacdo entre brancos e indigenas, excluindo a
presenga negra, e gerou o que Antonio Vilamarque Sousa (2006) identificou por
“racismo a cearense”( p. 16).

Dessa forma, a construcdo da identidade racial no Ceara tem formato diferente do
restante do nordeste ¢ do sudeste brasileiro. Aqui, o sujeito negro é visto com ndo pertencente,
elemento externo a formagdo da populacao, aquele que vem de fora. Aos sujeitos negros e
também indigenas, foi negado o direito de existir em suas formas de ser, agir; esses sujeitos
tiveram que sobreviver e a sua sobrevivéncia, muitas vezes, dependeu ndo-afirmagdo, da
negacdo da sua propria identidade. Assim, para sobreviver em uma sociedade extremamente
racista, mas que nega o racismo, pois nao ha negros, esses sujeitos negros foram se forjando e
sendo forjados na figura do caboclo, do moreno, do mulato, do mestico e de outras tantas
denominagdes que sdo embranquecedoras do elemento negro como categoria racial e que
portanto sdo vazios de luta politica.

O movimento negro cearense, teve a dificuldade na década de 1980 de alcangar
integrantes para formar o Grupo de Unido e Consciéncia Negra, o Grucon em Fortaleza. Lucia
Simao, fundadora do grupo, pontuou que “[...] a dificuldade do inicio de convidar negros para
aumentar o grupo que tinha somente seis membros foi porque naquela época era uma grande
ofensa chamar um negro de negro, mesmo tendo muitos negros no Jardin Iracema” (Simao,
2012, apud Nascimento, 2012, p. 90, apud Gomes, 2024, p. 16).

Esse reconhecimento racial, de cunho social e politico foi fundamental para a luta
por justica social dos povos negros e indigenas, principalmente quando coletivos negros
cearenses, a partir da década de 1980, comegaram a se organizar como movimento social.
Com a sua existéncia negada pelas elites, os povos ndo-brancos, ou seja, povos indigenas

aculturados, africanos, ex-escravizados, populacdo quilombola, ciganos, passaram a resistir
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encontrando caminhos para identificagdo racial. Esse caminhos qua vamos trabalhar no
proximo topico deste capitulo, foram tragados com a emergéncia dos Movimento negro no

Ceara.

3.2 Movimento Negro Cearense: trajetorias, afirmacio e a historia que se ensina em

nossas escolas

A trajetoria dos sujeitos do movimento negro Cearense foi marcada por lutas e
resisténcias em um estado, narrado pela branquitude como de populagdo majoritariamente
branca ou mestica. A presenca negra no estado e suas formas de pertencimento e atuacdo no
movimento negro cearense foram marcadas pela relagdio com o movimento negro de
magnitude nacional, embora aqui tivéssemos questdes proprias da regido. Ratts (1991)
chamou atengdo para a conjuntura cearense em relagdo a complexidade da identidade negra.
Segundo ele, as familias cearenses sdo constituidas por pessoas de pele mais clara e mais
escura; alguns se afirmam como brancos, outros morenos e poucos se dizem negros.

Lucia Siméo, fundadora do Grucon, relatou em entrevista concedida a Joelma Gentil,
em 2011, sua trajetéria enquanto mulher negra no Ceara. A sua historia de vida se mistura a
sua luta enquanto mulher negra em uma sociedade racista. Ela tinha o desejo de se tornar
freira, foi advertida por seu pai que uma mulher negra ndo podia ser freira. Na década de
1970, Lucia conseguiu entrar para a comunidade das irmas do sagrado coragdo de Jesus, foi
para o rio de janeiro, onde ao chegar viu muito negros e por isso se identificou, porém a
discriminacao pelos visitantes, na ordem religiosa fez com que ela desistisse de ser freira e
voltasse para o Ceara.

Segundo Maria Liicia Simao Pereira em entrevista concedida a Nascimento:

A discriminagdo ndo passava pelas irmds da casa, elas eram amigas e
compreensivas. Era por conta das visitas, que somente me cumprimentavam quando
sabiam que eu era religiosa. Descobri que enquanto elas eram cumprimentadas com
um beijo, um abrago, eu recebia apenas um aperto de méao, na ponta dos dedos. Eu
descobri que aquele cumprimento nao era para a Lucia Simao, a negra, a cearense,
mas para a religiosa, e direcionado as irmds. Eu queria ser Lucia e s6 poderia ser
Ltcia longe da congregagdo estava vivendo algo que era falso (Pereira, apud
Nascimento, 2012, p. 86).

Na citagdo anterior, percebemos a relacdo de Lucia com o pertencimento ao Cear4,

além disso a sua dor ao perceber a discriminagao, inclusive de pessoas negras e a necessidade
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que ela tinha de se posicionar diante do mundo como sujeito, mulher, negra e cearense. Nessa
mesma entrevista, Lucia relata a descoberta do preconceito racial, pois ela pensava que o
preconceito era por ela ser pobre, mas na congregacao descobriu o preconceito de ser negra e
pobre.

As memorias dessa militante, fundadora do movimento negro na capital cearense, esta
associada aos atravessamentos interseccionais em ser negra e pobre, pois segundo ela, “[...] o
negro ¢ mais pobre dos pobres e discriminados pelos pobres”(Pereira, apud Nascimento,
2012, p. 87).

Depois de voltar para o Ceard, Licia foi chamada a participar da pastoral operaria na

Igreja Catolica, onde teve contato com o Movimento negro Nacional:

Na pastoral Operaria sempre tinham as rodas de conversa, ¢ as vezes se incluia a
questdo da negritude. Foi na PO que participei de um retiro no Maranhdo. La
conheci militantes do Grupo de Unido e Consciéncia Negra, entre eles Clovis de Sao
Paulo. Quando conheci Clovis eu falei do meu interesse de encontrar pessoas para
discutir a questdo racial. Ele me passou enderecos de pessoas que poderiam ajudar
no Ceara. Aqui eu escrevi uma carta para Robins que conheci também no Maranhao.
Enquanto esperava a resposta, comecei a minha familia sobre a questdo racial e
negritude, foi formado um pequeno grupo, eu, a minha irma Cleide, a minha mae.”
(Pereira, apud Nascimento, 2012, p.88)

Apesar de ela pontuar que o grupo iniciou com 3 mulheres, a fundadora do movimento
negro no Ceara nao faz posicionamentos em relagao a questao do género; para ele, as questdes
raciais se sobrepunham.

Nos anos iniciais de formagao do grupo, Lucia falou sobre a dificuldade de encontrar

pessoas para entrar no Grucon:

A dificuldade no inicio de convidar negros para aumentar o grupo que tinham
somente seis membros foi porque naquela época era uma grande ofensa chamar um
negro de negro, mesmo tendo muitos negros no Jardim Iracema. Quando a gente
convidava algumas jovens para o grupo, respondiam: “Nao sou negra, tomo sol.
Ando na praia“. Ou entdo: “meu cabelo ficou assim, porque uma mulher que ndo
tinha mao boa cortou™. Essa foi a dificuldade no bairro até o grupo ficar conhecido
(Pereira, apud Nascimento, 2012, p. 90).

Essa dificuldade de se ver enquanto negro ou negra continua permanente no Ceard e
na escola; alunos e alunas pretos e pretas tém dificuldade de se autodeclarar preto, além disso
nao veem o pardo como negro.

Segundo Munanga (2009), a classificagdao racial no Brasil sempre foi marcada pela
ambiguidade. Historicamente, a identificacdo racial brasileira foi marcada pela fragmentacao

da populacdo negra, por meio da consolidagdo de categorias intermediarias. Dessa forma, a
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categoria pardo, pode operar como um elemento de dilui¢do da identidade negra.

Munanga (2009) sobre isso afirma que no Brasil:

O modelo sincrético, ndo democratico, construido pela pressao politica e psicologica
exercida pela elite dirigente, foi assimilacionista. Ela tentou assimilar as diversas
identidades existentes na identidade nacional em construgdo, hegemonicamente
pensada em uma visdo eurocéntrica. (...) A construgdo dessa unidade, dessa
identidade dos excluidos supde na perspectivas dos movimentos negros
contemporaneos o resgate de sua cultura, seu passado historico negado e falsificado,
da consciéncia de sua participagéo positiva na constru¢do do Brasil da cor da sua
pele inferiorizada etc. ou seja, a recuperagdo de sua negritude na complexidade
biologica, cultural e ontologica (p. 95).

Assim, a atuacao do Movimento Negro, sobretudo na década de 1990 e inicio dos anos
2000, foi fundamental para unificar as categorias raciais, pretos e pardos sob a denominagao
de populagdo negra. Essa leitura do movimento negro brasileiro influenciou diretamente o
IBGE, que passou a adotar essa agregagao em suas analises estatisticas.

Dessa forma, essa ambiguidade identitaria permanece. Os(as) alunos(as) da pele mais
retinta ainda se autodenominam pardos, percebendo uma proximidade maior com o individuo
de pele branca, conforme ideologia apregoada de que aqui no Ceard ndo existem negros.

Observe a Tabela 1 sobre a autodeclaragao racial feita pelos alunos.

Tabela 1 - Autodeclaracdo Racial dos Estudantes do 1° ano F com 32 alunos da EEMTI Presidente José Sarney

em 2024
Raca/Cor Numero de Estudantes Porcentagem relacionada a turma
parda 25 78,1%
preta 2 6,2 %
branca 5 15,6%

Fonte: Documento da secretaria escolar da EEMTI Presidente José Sarney. Acesso em 13 de setembro de 2024

Na tabela, percebemos uma propor¢ao de alunos que se autodeclaram pardos bem
maior do que aqueles que se autodeclaram pretos e brancos. Na gincana escolar em 2025, um
dos desafios que os estudantes tinham que cumprir, era a autodeclaragdo racial, que foi feita
nas turmas junto com os professores.

Nesse processo, alguns alunos vieram com a pergunta, “tia de que cor eu sou?”. Essa
pergunta aparece muito nessa tarefa da gincana, pois os alunos e alunas ao refletir sobre essa
questdo também estdo refletindo sobre seu posicionamento politico, social e familiar, afinal a
raga/cor faz parte de um posicionamento politico no mundo.

Oliveira (2025), em seu trabalho, Professora qual a minha cor?, sobre os caminhos
para construgdo e positivacao da Identidade negra dos jovens da EEM Alice Moreira em

Caucaia, escreveu:
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A escola se configura como parte da sociedade, sendo assim, o seu corpo ¢ formado
por componentes de raca, classe ¢ género. E nesse ambiente, responsavel também
por formar critica e socialmente os jovens, que estudantes das mais diversas origens
étnicas e sociais convivem, compartilham experiéncias e constroem suas
identidades. Essa diversidade ndo apenas enriquece o ambiente escolar como
também traz consigo desafios ¢ oportunidades para a formagdo de uma sociedade
mais inclusiva e respeitosa. No entanto, neste mesmo espago de aprendizagens e
trocas, ainda sdo reproduzidos comportamentos ¢ narrativas que ndo condizem com
a proposta de uma educacdo pautada na valorizagdo e no respeito aos multiplos
sujeitos e suas historias. Isso contribui para que estudantes, desconhegam, ndo se
sintam pertencentes ou neguem as suas origens étnico-raciais (p. 58).

Os componentes e as narrativas reproduzidos sobre a popula¢do negra precisam ser
positivos para os jovens. Pretos e pardos precisam se sentir seguros ao se autodeclarar negros
e entender que essa identidade racial positiva pode ser reconstruida por todos, principalmente
por eles. Todo o coletivo escolar precisa estar atento a elementos que combatam o racismo.
Do portdo da escola, no patio, na sala de aula, na sala dos professores, na coordenagdo, na
secretaria, na cantina, na sala da direcdo, nos planejamentos, a positivagdo do negro na
sociedade e na escola deve ser discutido e fazer parte do cotidiano escolar.

Lucia Simao relatou, em sua entrevista, a invisibilizagdo do povo negro, onde ser
negro causava desconforto, esse desconforto foi percebido durante o processo das gincanas
escolares. Ao serem chamados para participar de atividades como desfile, danca e teatro por
outros alunos, alunos e alunas pretos e pretas ou pardos e pardas, que nio tinham se
identificados como tal, comec¢am a perceber sua negritude.

Na entrevista do ex-aluno Nzinga, ja citado no capitulo 1, ele fala que nas gincanas
conseguiu sair da bolha, e se reconhecer enquanto preto/negro.

Lucia Simdo, deixa bem claro que esse posicionamento no Movimento negro Cearense
e da necessidade crescimento do Grucon, que criaram cartilhas para quem entrava no grupo

entender o que era ser negro e o que era o racismo. Segundo ela:

Era uma histéria em quadrinhos com uma familia consciente, outra ndo. Uma
familia que reagia ao racismo, a outra ndo. Era a cartilha de como trabalhar o
racismo, como chegar para as pessoas ¢ falar sobre o assunto. Era trabalhada nas
reunides, era boa até para quem tava chegando no grupo” (Pereira, apud
Nascimento, 2012, p. 91).

Percebemos, entdo, que o letramento racial no movimento negro e¢ na educacao
proporcionam essa consciéncia politica racial, além de proporcionar que os integrantes do
grupo compreendessem como reagir ao racismo.

Gomes (2017), ao tratar do corpo negro e da sua emancipagdo no Brasil, afirma que:
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O corpo negro ndo se separa do sujeito. A discussdo sobre regulacdo e emancipacao
do corpo negro diz respeito a processos, vivéncias e saberes produzidos
coletivamente. H4 aqui o entendimento de que assim como Somos um corpo no
mundo somos sujeitos historicos e corporeos no mundo. A identidade se constro6i de
forma coletiva, por mais que se anuncie individual (p. 94).

A educacdo escolar, sobretudo a educagdo publica no Brasil, que atendeu em 2024,
83% dos estudantes no Ensino Médio”, funciona como forma de mobilidade social
principalmente para os grupos étnico-raciais € de emancipagdo. Dessa forma, para Gomes

(2017):

A educagdo escolar, tem sido um dos principais meios de socializa¢do de discursos
reguladores sobre o corpo negro. A mudanga nesse estado de coisas tem sido fruto
da luta do movimento Negro. E, nos ultimos anos, tem sido tema de intervengao
artistica, poética e politica de uma parcela da juventude negra, sobretudo as jovens
negras (p. 95).

Nesse sentido, as gincanas escolares antirracistas, sdo transformadoras na medida em
que ela propde aos alunos estéticas que estejam fora de padrdes brancos. O aluno Nsimba,
entrevistado por mim em dezembro de 2025, afirmou usar seu cabelo afro durante o ano letivo
e apds as gincanas pelo reconhecimento da sua ancestralidade. No entanto, ja sofreu racismo
de outros alunos na escola por causa do seu cabelo, principalmente no inicio do ano letivo
com a chegada de alunos novatos.

Retomando a questdo entre o movimento negro e a educagdo, Pereira (2012), ao
entrevistar William Augusto Pereira, membro do GRUCON, intelectual militante e esposo de

Lucia Simao afirma a necessidade de os membros do grupo estudarem:

O grupo de consciéncia negra tinha as a¢des educativas dentro dos seus planos da
seguinte forma: tinha diretrizes de formacdo politica dos militantes. Muitos ndo
estudavam, queriamos que os militantes entrassem na escola. Porque quando
comegava a mobilizar como movimento, ir a seminarios na universidade, que
indagavam que nao tinhamos poder, diziam: vocé€s ndo podem dizer quem ¢ negro
ou negra, vocé€s ndo sdo da academia™. Como ja tinha no grupo formagao politica,
tinha resposta para quando se indagava, por isso que era importante os militantes
voltarem a entrar na escola, para estudar. Por isso muita gente voltou a estudar, nos
orientamos o que estudar: historia, geografia, para reformular as comunidades
quilombolas e depois justificava para ajudar a reescrever a historia, a identificar as
comunidades quilombolas, um tempo teve até um reforco. Algumas meninas faziam
auxiliar de enfermagem, tinha também a percussdo (Pereira, apud Nascimento,
2012, p. 99).

23 Fonte: MEC e Inep contextualizam resultados do Censo Escolar 2024 - Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira | Inep .Acesso em 04 jan. 2026.



64

Essa necessidade de ocupar o espago das escolas e das universidades pelas pessoas que
faziam parte do Movimento Negro no Ceard, aparece com o objetivo de ocupar os espagos de
producao do conhecimento, de ensino-aprendizagem, ¢ de reescrever a historia enquanto
sujeitos.

O discurso de que o Ceard ndo tinha negros precisava ser desconstruido e
concomitantemente o discurso da resisténcia, da luta dos negros escravizados pela sua
liberdade, e pela existéncia enquanto sujeitos historicos deveria emergir.

No Brasil, esse cendrio de lutas do movimento negro, teve como ganho, a denuncia do
racismo como crime inafiangavel e imprescritivel, & pena de reclusdo garantida pela
constituicdo de 1988. No Ceara as lutas continuaram pelo reconhecimento da existéncia de
homens e mulheres negras, pelo reconhecimento de uma histoéria contada a partir dos homens
e mulheres negras que lutaram pela liberdade, pela educacdo formal e nido formal da
comunidade negra.

No cenario cearense, as lutas do movimento negro em relagdo a uma educagdo com
equidade racial, aparece mais especificamente com a Resolucdo do Conselho Estadual de
Educacdo (CEE) n° 415/2006 estabelecendo, nesse ano, o ensino de historia e cultura afro-
brasileira e africana e outras providéncias relacionadas a justica social.

Em 2006, o CEE considerou efetivamente nesta resolugdo a luta do movimento negro
brasileiro e cearense quando reconhece os decretos federais, lei de diretrizes e bases e a Lei n°

10.639/2003, como foi possivel observar nos incisos a seguir:

1. que o Decreto n° 1.904/96, assegura a presencga histdrica das lutas dos negros na
construcao do pais;

IV. que a Lei de Diretrizes ¢ Bases-LDB, ao estabelecer a formagao basica comum
prevé:

a) o respeito aos valores culturais como principio constitucional educagdo, tanto
quanto da dignidade da pessoa humana;

b) a garantia da promoc¢ao do bem de todos, sem preconceitos;

¢) a prevaléncia dos direitos humanos e o reptdio ao racismo;

d) a vinculagdo da educag@o com a prética social;

V. que a Lei n° 10.639/03 torna obrigatdrio o ensino da Historia e da Cultura Afro —
Brasileira nos Estabelecimentos de Ensino fundamental e médio, oficiais e particular
(CEC, 2006).

Esse marco ¢ um ganho para o moimento negro cearense, pois regulamenta
oficialmente, na educagdo, a implementag¢ao de politicas educacionais pluralizadas. Dez anos
apos esse decreto, surge a Lei n® 16.022, de 30 de maio de 2016, em cujo Plano Estadual de
Educagdo (PEE) do Ceara a meta 21 dispde sobre a ampliagdo e a garantia do ensino indigena

e quilombola; plano esse que esteve em vigor de 2016 a 2024.
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Em 2023, foi criada a Secretaria da Igualdade Racial (SEIR) no Ceara. Pela primeira
vez, o estado do Ceara contou com uma secretaria voltada a implementagdo de politicas
publicas voltadas a popula¢do negra*.

Fica claro nesses marcos legais o reconhecimento do governo do estado do Ceara e a
vitdria, em primeiro lugar, do movimento negro ¢ do combate a discriminacdo racial e ao
racismo, principalmente no ambito educacional. Em segundo lugar, mas ndo menos
importante, a ampliagao e o reconhecimento dos saberes indigenas e quilombolas, instituindo
reconhecendo a importancia de professores e professoras indigenas e quilombolas nesse

processo. Como ¢ possivel verificar na meta 21.5:

21.5 assegurar a criagdo das categorias de professor indigena, quilombola e do
campo nos quadros da administragdo publica estadual, garantido Plano de Cargos,
Carreira e Salarios PCCS, aos profissionais da Educacdo Escolar Indigena,
Quilombola ¢ do Campo com base no piso salarial nacional profissional, instituido
em lei federal (PEE, 2016).

No campo da Educagdo Indigena e quilombola o reconhecimento de professores das
suas etnias e territdrios, estd profundamente vinculada a ancestralidade e as memorias
coletivas. Para Krenak (2019), “[...] a modernidade ocidental imp6s uma unica visdo de
mundo e silenciou outras formas de existéncia”(Krenak, 2019. p. 11).

De acordo com Nunes (2019):

Os Quilombos sdo contextos sociais e detentores de formas peculiares de consolidar
suas existéncias [...]. O movimento quilombola consolidou nas ultimas décadas , um
processo reivindicatorio que agrega junto a urgéncia da regularidade das terras de
uso comum, a supressdo das necessidades vitais, tanto sob o ponto de vista material
como cultural e simbdlico (Nunes, 2019, p. 567-568).

O reconhecimento de professores indigenas e quilombolas desafiam a homogeneizacao
curricular pois esses profissionais valorizam e incluem os saberes ancestrais no curriculo
escolar em suas agoes pedagogicas.

Além disso, a representatividade docente precisa ser fisica, sujeitos negros e indigenas,

devem ocupar espacos de saber e poder.

24 No campo das conquistas, a criagdo da Secretaria da Igualdade Racial é uma sinalizagio importante de um
Estado que, nos tultimos anos, tem avangado nas politicas ptblicas para a promocdo da igualdade racial. “Se
temos hoje a SEIR, que consideramos um ganho, uma esperanga, para desenvolvermos os maiores esfor¢os para
o combate e superagdo do racismo, dando uma vida de qualidade a esses grupos que sofrem com a
discriminagdo, deve a criagdo da [Ceppir] Coordenadoria Especial de Politicas Publicas para a Promogdo da
Igualdade Racial, em 2010. O que ficou de bom vamos repetir na Secretaria”, garante. Fonte: Pela primeira vez
na historia, Ceard tem uma Secretaria da Igualdade Racial - Governo do Estado do Ceard. Acesso em 23 jan.
2026.
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Gomes (2012) enfatizou que a formagdo de professores(as) deve articular identidade,
politica e pratica pedagogica, especialmente para a efetivagdo das leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008. A insercao de intelectuais negros e indigenas nos espagos da educagdao amplia
possibilidades de produ¢do do conhecimento e com o comprometimento por justica social.

A afirma¢do do movimento negro no Ceara e sua lideranga, protagonizada por Lucia
Simao e Cleide Simao Freire, foram essenciais para a formagao de intelectuais sociais do
movimento negro no estado®. Esses intelectuais e militantes foram de suma importancia para
o processo de reconhecimento das comunidades quilombolas do Ceara.

Segundo Willian Pereira (2025):

No inicio, inclusive, era comum as proprias comunidades ndo se reconhecerem
como quilombolas. E foi nas primeiras décadas, a partir de 1982, que um pequeno
grupo de intelectuais sociais do movimento se aventuraram no sertdo cearense para
identificar comunidades, agrupamentos negros espalhados pelo territdrio cearense

(p. 62).

Essas comunidades se organizam a partir da sua identidade cultural, familiar e de
sentimento de pertenca entre seus pares, além disso enfrentaram e enfrentam desafios de
acesso a terra, vulnerabilidade socioecondmica, educacional e discriminagao.

Sendo assim, o Grucon, na continuidade das suas agdes ligadas ao combate ao racismo
estrutural no Ceara e em valorizagao das comunidades e identidades negras, Lucia Simao
fundou em 2003 o Maracatu Nagao Iracema.

Pereira (2025) afirma que:

O maracatu cearense esta literalmente ligado a cultura negra do estado do Ceara.
Diferentemente do que possa imaginar o Estado do Ceard abrigou inimeros redutor
negros; familias negras se agruparam e se isolaram por décadas em todo territorio
cearense. Nesse Sentido, varias Manifestagdes culturais podem ser acompanhadas ao
longo do tempo ¢ observa-se a influéncia ¢ presenca tanto de povos originarios
quanto da comunidade negra nas manifestagdes populares (p. 68).

Portanto, ao fundar o Maracatu Nagdo Iracema, em contraposicdo ao sentido
romantizado, mas no sentido afirmativo de presenca, o Grucon, celebra a negritude dos povos
negros cearenses, celebra a ancestralidade negra e também indigena, além do fato de manter
viva para as novas geragoes as tradi¢cdes afro-cearenses.

Dessa forma, o Maracatu Nagao Iracema, segundo Pereira (2025), “[...] se estabelece

como uma continuacdo da luta iniciada pelo Grucon. O que comegou como uma organizagao

25 Em maio de 1982 Lucia Siméo fez os primeiros contatos com os membros do Grupo de Unido ¢ Consciéncia
Negra em Sao Paulo e em novembro deste ano viajou para participar da semana da Consciéncia Negra e do
encontro Nacional do Grupo de Unido e Consciéncia Negra, de onde retornou nomeada como articuladora local.
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voltada para a conscientizagdo negra, agora se expressa também pela arte” (p. 78).

A visibilidade da negritude cearense se relaciona diretamente com as trajetorias dos
intelectuais e militantes que fizeram a reafirmagdo da presenca negra cearense, entre eles Alex
Ratts e Hilario Ferreira, citados algumas vezes nesta dissertagdo, que entre militantes se
tornaram também intelectuais atuando até hoje nos estudos ligados as questdes negras no
Ceara.

Nas gincanas escolares da EEMTI Presidente José Sarney as tematicas antirracistas, os
contetdos de histdria de pesquisas relacionadas ao Grucon e seus membros estdo sempre
presentes.

O Grucon, no contexto do movimento negro organizado na contemporaneidade
cearense, foi e continua sendo — junto com Maracatu Nagdo Iracema, os quilombos, a
legislacao educacional de enfrentamento ao racismo e as leis de promog¢ao da equidade étnico-
racial na educacdo — a referéncia de luta e reconhecimento do povo negro cearense. No seu
repertorio os sujeitos do movimento negro, questionara a invizibilizagdo da populagdo negra,
produziram narrativas contra-hegemonicas e reafirmaram a negritude cearense.

Como vimos no todpico anterior, 0 movimento negro cearense teve a importancia
fundamental de promover a desconstrucdo dos discursos sobre os afro-cearenses nas décadas
de 80 e 90. No entanto, mesmo com a luta politica, as leis e o trabalho pedagdgico das
escolas, o racismo no Ceard ainda se impde com forca nas instituigdes € no cotidiano,
principalmente nas escolas, onde, o racismo ¢ travestido de bullying.

Em entrevista feita por mim em novembro de 2025, o aluno “Nsimba”, que esta no 3°
ano do Ensino Médio, falou que em 2023 quando entrou na escola sofreu racismo por parte de
outros alunos na sala. Quando perguntado na entrevista sua autodeclaracao racial o aluno
afirma ser pardo. Esse discente tem caracteristicas de cor da pele preta, retinta, usa cabelo
black e fala sobre sua ancestralidade africana. Entretanto quanto a sua cor hd uma negacao.
Segundo Neusa Santos, “Tornar-se negro ¢ tomar consciéncia da dor que o racismo causa, €
reconhecer-se na diferenga que a sociedade insiste em desvalorizar” (1983, p. 17).

A formacgdo da identidade do negro brasileiro em uma sociedade racista ¢ um processo
que passa pela dor, que o forca a ver o mundo através do olhar do branco, um ato de
consciéncia pois implica tornar-se sujeito diante de uma estrutura que tenta negar sua
humanidade.

No Ceard, essa negacdo de homens e mulheres pretas quanto a sua cor se faz
permanente, mesmo com a atuagdo do movimento negro, pois o racismo ainda permanece

presente no imaginario da populagdo cearense e de Caucaia por meio das histérias de
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apagamentos, ¢ também como forma de defesa em relagdo a dor que ele gera em uma
sociedade racista. Nao se sentir negro pode ser também uma forma de ndo sentir dor.

No Ceara, a negagao de ser negro foi pontuada por Lucia Simao, fundadora do
Grucon; segundo ela, chamar outra pessoa de negro no Ceard, na década de 1980, era
considerado ofensa.

O aluno Nsimba, traduziu a permanéncia dessa dificuldade do Cearense de se
reconhecer enquanto sujeito negro, o mesmo na sua autodeclaracao racial se define como
pardo, encontrando dificuldade em se dizer preto, mesmo tendo a cor da pele retinta.

No Capitulo 4, voltaremos a essa entrevista analisando os aspectos da Gincana Escolar
na proposta antirracista e de formacao desses sujeitos na escola e para a vida.

Segundo Lima (2014), desde o comego da aplicabilidade da lei de obrigatoriedade do
Ensino de Histdria e Cultura africana e Afro-brasileira, as escolas publicas cearenses se viram
envoltas a dificuldades quanto o preparo dos professores, com o discurso que ndo havia negro
no Estado. Mesmo os professores que consideravam a existéncia do racismo no Ceard, esses
ainda nao tinham formacao, por isso assumiram um papel de recusa a aplicabilidade da lei.

Bulhdes(2018) afirma que:

De acordo com Sousa (2012), os principais desafios nos contextos escolares estdo
ligados a resisténcia de muitos/as educadores/as: por ndo conhecerem o assunto ou
por ndo acharem importante, muitos/as profissionais da educagdo tém atendido as
demandas oficiais apenas por meio da celebracdo do Dia da Consciéncia Negra, por
exemplo. Além disso, ainda carecem de qualificacdo e de materiais didaticos
apropriados. E o que conclui também Ulisses Mota (2014) em sua monografia sobre
os limites e desafios da aplicagdo da referida lei no Distrito Federal. O autor explica
também que muitos/as professores/as desejam ministrar tais conteidos com mais
propriedades, mas que existe uma “certa pregui¢a” na busca de novos materiais e
metodologias (p. 5).

Essa realidade vivenciada pelos professores, citada como “certa pregui¢a” na busca de
novos materiais € metodologias, e ainda presente no cotidiano dos professores, esta atrelada a
um cotidiano escolar vivenciado nas escolas de tempo integral do Estado do Ceara.
Professores da escola onde atualmente trabalho chamam o Ensino Integral de “Ensino
Infernal”, no que diz respeito ao cotidiano da sala de aula; as turmas superlotadas com 45
alunos; as disciplinas eletivas, em que cada disciplina depende de materiais produzidos pelo
professor, e as exigéncias cada vez maiores da Seduc-CE de um ensino contabilizado em
metas de aprovacao e aprendizagem de avaliagdes externas, como o Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SPAECE) e Sistema de Avaliacio da Educacdo Basica
(SAEB).

Nos ultimos anos, principalmente apos a pandemia de covid-19, ocorrida em 2020, os
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professores do Estado do Ceara passaram a ter mais atribui¢des, fruto de mudancgas na propria
estrutura curricular com o novo Ensino Médio e as disciplinas eletivas, exigindo mais tempo
de planejamento de aulas e burocracia, mas sem aumento na carga horaria de planejamento
dos professores.

Esse impacto transformou a vida dos professores em uma maratona entre selecionar
materiais, planejar e gerir o tempo de aula, sobrando pouco espaco para o estudo e pesquisa
dos docentes. Entender essa “certa preguica” deve ser compreender que o professor faz parte
de uma rede escolar que deve dar suporte a esses profissionais com a sistematizagdo de
formagdes especificas de letramento racial.

A “boa vontade” dos professores quando se trata das questdes étnico-raciais, ndo é
suficiente para garantir um curriculo afrocentrado e a aplicacao das Leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008, ¢ necessario que essa demanda escolar, urgente seja incluida como disciplina
obrigatéria em todos os curriculos escolares do Ensino Basico e que as formagdes dos
professores sejam permanentes e também obrigatorias.

A resolucdo de n° 1 CNE/CP de 17 de junho de 2004, que definiu as diretrizes
curriculares nacionais para ERER e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana, procurou viabilizar para a popula¢do negra em idade escolar a vivéncia académica
de agdes e ensino de valorizacdo e reconhecimento do cidaddo negro como parte importante
da constru¢do da identidade nacional, projetando homens e mulheres descendentes dos povos
africanos como protagonistas da historia e cultura brasileira.

Além disso, a resolugdo apresenta a necessidade do Ensino de Historia de reconhecer e
divulgar as epistemologias, a produ¢ao do conhecimento dos povos negros como parte do
processo de combate ao racismo e consolidacao da cidadania.

O artigo 2° dessa resolugdo define:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagido das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas constituem
se de orientagdes, principios e fundamentos para o planejamento, execugdo e
avaliagdo da Educagdo, e tém por meta, promover a educacio de cidaddos atuantes e
conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando
relagdes étnico-sociais positivas, rumo a constru¢do de nag¢do democratica
(RESOLUCAO CNECP 1, 2004).

Percebemos uma mudanca importante quanto ao problema do racismo no Brasil
quando a escola precisa tornar-se atuante no debate e na reflexdo acerca do combate ao
racismo na sociedade brasileira. As resolugdes e leis entre 2003 e 2008, a necessidade de

implementar nas escolas o Ensino de Historia da Africa, Afro-brasileira e Indigena obrigaram
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as universidades a se adequarem ao debate, ja que havia a necessidade de formar professores
capazes de um debate mais profundo nos cursos de licenciatura.

Nesse sentido, as leis que fundamentaram o ensino antirracista no Ensino Basico,
foram fundamentais também nas universidades, pois possibilitaram a criacdo e cursos de
especializacdo e disciplinas nas universidades para formagao de professores. A Conferéncia de
Durban, realizada em 2001 pela Organizagdo das Nagdes Unidas, foi um marco internacional,
pois reconheceu o racismo como estrutural e histérico, definiu a escraviddo e o trafico
transatlantico de africanos como crimes contra humanidade e produziu a Declaragdo e
Programa de Acdo de Durban, documento que orienta politicas publicas antirracistas no
mundo.

ApoOs essas tensdes internacionais, o Estado brasileiro passou a reconhecer
oficialmente a existéncia do racismo e assumir compromissos de enfrentamento. O Estatuto
da Igualdade Racial, em 2010, representou um marco importante na consolidagao de politicas
publicas de promocdo da igualdade racial no Brasil. O didlogo com o movimento negro
interno, a Conferéncia de Durban e o Estatuto da Igualdade Racial impulsionou politicas de
acdo afirmativa, como as Leis Federais n® 12.711/2012, atualizada para a n° Lei 14.723/2023,
que institui o sistema de cotas nas Universidades Federais e a Lei n° 16.197/2017, que institui
o Sistema de Cotas na Universidade Estadual. A longo prazo, toda a sociedade se beneficiaria
na formagdo de uma mentalidade plural com valores fundamentados nas relagdes étnico-
raciais.

No Ceara, segundo dados do Ipece em 2022, estudantes de 15 a 17 anos de idade ja

revelam uma mudanca nas escolas de Ensino Médio no que se refere a frequéncia escolar:

Nesse grupo etario, o aumento da taxa ajustada de frequéncia liquida de 2026 a 2022
no Ceara ¢ um importante avango, uma vez que, normalmente, nessa etapa do ensino
ocorre o aumento do abandono escolar. Portanto, a expansao desse indicador aponta
para a maior permanéncia desses jovens na escola. Destaca-se, ainda, a diferenca nas
taxas ajustadas por cor ou raca no Ceara: 83,4% para as pessoas brancas, e 77,6 %
para pessoas pretas ou pardas, uma diferenca de 5,8 p.p. Vale destacar também o
avango de 5,1 p.p. para pretos ou pardos em relagao a 2019 (Ceara, 2022, p. 5).

Os dados revelam que, entre 2019 e 2022, a permanéncia de jovens pretos e pardos,
revelando que a escola tem mudado seu olhar para esses jovens que passaram a ser
visibilizados pelas praticas escolares antirracistas ao longo das ultimas décadas. E importante
pontuar que o elemento raga/cor passou a fazer parte dos censos escolares em 2004, porém até
2010 foi considerado pelas secretarias escolares como um dado dispensavel, somente em 2022

esses dados foram colocados no SIGE escolar do Ensino Médio, com uma aba a ser
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preenchida e como elemento obrigatorio da secretaria da escola.

A defasagem escolar de décadas de criangas e adolescentes pretos e pardos na escola
relaciona-se diretamente as formas de ensinar e aprender nas escolas durante décadas. A
universalizacdo do Ensino Basico ndo resolveu sozinha o problema das desigualdades raciais
no Brasil. Assim, o Movimento Negro passou a exigir mudancas na forma de se ensinar nas
escolas publicas, principalmente em relagdo aos conteudos de Historia, a defini¢ao dos herdis,
as narrativas, os protagonistas.

A disciplina mais criticada pelo Movimento Negro foi a disciplina de Historia; era essa
disciplina que negava os protagonismos dos sujeitos negros, em que havia a invisibiliza¢ao
desses sujeitos na histéria de sua heranga cultural, da produgdo de conhecimentos. Os
silenciamentos dos povos africanos que tiveram sua historia silenciada pela escravizagcao. Em
resumo, os povos negros foram narrados por outros que os colocaram apenas na condi¢do de
escravizados, € o continente africano era visto somente como resultado da colonizagdo, ndao
restando outras narrativas. Assim, havia uma necessidade urgente de encontrar novas
narrativas que possibilitassem a existéncia dos povos negros, a sua produgdao de
conhecimento, suas narrativas em sala de aula.

O ensino de Historia em sala de aula ao longo do século XX, se baseou em uma
historia contada em que os povos negros eram colocados somente como escravos ou o
continente africano era visto apenas como resultado da colonizacdo. O ponto de vista narrado
nos livros didaticos era o ponto de vista do branco, colocado como vencedor no processo
civilizatério e como aquele que tinha herdado a cultura europeia. Essa historia ensinada era
marcada pelo possivel embranquecimento da populacdo brasileira, que ndo sendo branca seria
mestica, mas teria na esséncia da sua historia e de seus valores a cultura europeia.

Esse velho discurso do negro passivo, das imagens dos negros escravizados no tronco,
da negra na cozinha e na cama dos seus senhores precisava de uma mudanca significativa.

Para Gomes (2017):

A relagdo Movimento Negro, educacdo e saberes nos convoca a trilhar um caminho
epistemologico e politico desafiador: a construgdo de um pensamento e de uma
pedagogia pds abissais. Para tal, serd necessario compreender como se deu uma
tensdo histdrica construida nas relagdes de poder e conhecimento ¢ que envolve
coletivos sociais e suas praticas: a tensdo regulagdo-emancipagao social que interfere
na producdo de conhecimento e saberes (p. 55).

Diante do exposto, podemos dizer que o movimento negro, ao lutar pelas leis que

obrigaram as escolas de nivel basico a ensinar historia e cultura afro-brasileira e africana,



72

também lutava pela forma que esse conhecimento chegaria aos estudantes negros e pardos.
Consideramos que a produgdo de saberes de negros e negras, dos sujeitos que foram
escravizados, dos povos indigenas, seriam tratados a partir de uma racionalidade marcada pela
vivéncia da raca em uma sociedade racializada desde sua origem. Ou seja, “[...] a vivéncia da
raca faz parte dos processos regulatorios de transgressdo, libertacdo e reproducdo da
existéncia”’(Gomes, 2017, p. 67).

A construcdo do Ensino de Historia baseada em uma sociedade pluriétnica, sem
conflitos em que trés racas faziam parte da formagdo da identidade brasileira, e que foi o
principal cendrio para o ensino de histdria até o século XX e inicio do século XXI, foi for¢ada
a sair de cena pelos movimentos sociais, e encontrou o desafio de uma nova didatica baseada
nos saberes produzidos pelas civilizagdes africanas e indigenas no Brasil.

Essa nova didéatica teve, e ainda tem, limites que precisam ultrapassar as barreiras do
racismo, as vezes trazidas pelos alunos em sala de aula no Ensino Médio. Nos documentos
escolares da EEMTI Presidente José Sarney, em 2022, no livro de ocorréncias da
coordenagdo, constava a adverténcia de uma aluna negra, que se negou a assistir a aula de
histéria pois, segundo ela, o professor estava falando de “macumba” na aula. Segundo o
planejamento do professor, a aula era sobre o Maracatu Cearense e a importancia das
manifestagdes culturais do povo negro do Ceara, como enfatiza o Nagdo Iracema, advindo dos
fundadores do Grucon.

Situacdes como essas sdo reflexo de uma sociedade racista, que demoniza as religides
de matrizes africanas, colocando professores e coordenacdo escolar com a responsabilidade de
garantir nas escolas espacgos de reflexdo e praticas de educagdo afrocentradas. Praticas que
estejam presentes no Ensino de Historia, mas também no ensino de outras disciplinas como
lingua portuguesa, e a leitura de autores e autoras negras. Na matematica, a necessidade de
salientar que matematicos gregos devem seu conhecimento aos povos africanos do antigo
Egito. Desconstruindo imagens de cientistas brancos e colocando a presenga negra em todas
as areas do conhecimento.

Pinheiro(2021) destaca que:

Um Egito negro (Kemet) e africanamente cartografado traz um incémodo para
muitas pessoas, pois a Africa é um continente de conquistas e feitos, onde se
produziu e se produz arte, ciéncia, tecnologia, filosofia. Uma Africa muito distante
da fome, das epidemias de pobreza generalizada que ¢ propaganda quando se trata
quando se trata desse territorio, reforcando uma narrativa colonial de um povo sem
histéria que ¢ fundado pelos europeus no processo diaspérico cruel do trafico
humano (p. xvi).
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A autora Barbara Carine faz referéncia as disputas de narrativas que insistem em
colocar europeus, a Grécia Antiga, como “berco da civilizagdo", invisibilizando que o
conhecimento grego foi construido através do didlogo com o continente africano. A
invisibilizagcdo do antigo Egito também passa pelo branqueamento das populagdes e dos reis e
rainhas. Segundo Pinheiro (2021, p. 17), apesar de sua materialidade ndo ter sido apagada da
historia, “[...] sua negritude foi”.

Em um exercicio simples, em sala de aula, quando discutimos, com os lideres de
turma a importancia racial para o desenvolvimento da gincana e para 0 movimento negro e
com o questionamento de alguns alunos, pedi que eles fizessem um exercicio simples, que
imaginassem o protagonista de um livro ou filme e sua raga e escrevessem em um papel e me
entregassem. Nesse exercicio simples, os 22 alunos que estavam na turma descreveram o
personagem racialmente branco.

Ap0s esse exercicio, os alunos compreenderam como a narrativa da branquitude e de
uma historia unica, contada a partir somente das narrativas dos europeus, ainda ¢
predominante no imaginario dos estudantes e no senso comum.

O ensino de Historia precisa, nesse sentido, contrapor-se a tais narrativas
embranquecidas no processo de discussdo e constru¢cdo do conhecimento em sala de aula e
nas gincanas. No processo de Gincana Escolar antirracista, os jovens tém a possibilidade de
construir conhecimento a partir de suas pesquisas in loco. Os deslocamentos dos alunos para
visitagdo aos espagos do maracatu cearense, aldeias indigenas e quilombos de Caucaia, e
entrevistas com essas liderancas negras mediado pelos seus professores orientadores os
ajudam a pensar os sujeitos historicos a partir da vivéncia da pesquisa histérica e para
constru¢do de suas proprias narrativas. No capitulo 3, direcionado as gincanas escolares
compreenderemos como alunos através das gincanas tem a possibilidade de construir novas

referéncias de construir suas proprias identidades a partir de referéncias do movimento negro.
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3.3 Pedagogia do evento nas escolas de Caucaia no fomento das Leis n° 10.639/2003 e n°

11.645/2008

No contexto para educacdo étnico-racial, véarias questdes envolveram a aplicacdo da lei
que estabelecia a obrigatoriedade do Ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana.

Os professores e gestores escolares iniciaram seus percursos proprios para incluir no
curriculo a Lei n° 10.639/2003 e posteriormente a Lei n° 11.645/2008, que tornou obrigatorio
o ensino da histéria indigena. Mesmo sem o preparo adequado, ja que os professores desse
periodo esbarravam na propria formacao baseada em um curriculo eurocéntrico e no qual nao
havia nenhuma disciplina na universidade que trabalhasse historia e cultura afro-brasileira e
indigena.

Formei-me em 2006 na Universidade Federal do Ceara; revisitando meu historico, foi

possivel perceber a auséncia de disciplinas que dialogassem com o tema.
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Figura 5 - Histodrico escolar da Universidade Federal do Ceara, do curso de Licenciatura em Histdria concluido
em 2006

Fonte: arquivo pessoal (2025)

Como ¢ possivel perceber no arquivo (Figura 5), ndo havia disciplinas de Historia da
Africa, sendo preponderantes, no histérico, disciplinas que tratam da Historia Ocidental, como
a histéria Medieval e a Contemporanea, a Filosofia e a histéria das Américas e do Brasil —
todas de origem europeia. Embora ja houvesse uma disciplina de Histéria da Africa em 2003,
ministrada pelo Professor Franck Pierre Ribard, na minha trajetdria ndo foi possivel cursa-la.

Nesse periodo, os autores estudados e as ementas das disciplinas eram voltadas
principalmente para autores europeus; ndo tivemos a leitura de autores ou autoras negros.
Somente em 2011 retornei a Universidade Federal do Ceard, junto com outros colegas,
professores de Historia, que buscavam formacdo em Histéria e Cultura Africana e Afro-

brasileira. O curso era voltado para professores da rede publica e demais profissionais
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interessados. Como ¢ possivel verificar na ementa do curso (Figura 6).

Figura 6 - Ementa do Curso de aperfeigoamento em Histéria da Africa realizado pela Universidade Federal do
Ceard em 2011

Fonte: Arquivo pessoal (2025)

Percebe-se que havia uma demanda de professores com a necessidade de se
aperfeicoar, j4 que os curriculos das universidades haviam deixado uma lacuna na sua
formagdo. Nesse sentido percebemos que essa demanda do Ensino Bésico foi levada ao
Ensino Superior, mesmo que a Lei n® 10.639/2003 nao tivesse citado o Ensino Superior, esse
teve que absorver a reivindicagdo social e educacional.

E importante destacar a coordenagdo do curso pelo Professor Franck Ribard, do
Departamento de Histdria, que atua nas relagdes interétnicas, negros, memoria da escravidao,
Historia da Africa, o que nos permite avaliar que, havia uma mobilizagdo e uma preocupagio
da area com as demandas da sociedade ¢ com os professores da educagdo basica que haviam
saido da universidade sem essa formacao.

Foi nesse contexto que as escolas comegaram a implantar em suas atividades

complementares, chamo de complementar os projetos escolares que nio estdo no curriculo
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visto em sala de aula, mas que constam no calendario escolar, como as feiras de ciéncias,
feiras literarias e gincanas escolares, a implantagdo da Lei n° 10.639/03 e da Lei n°
11.645/2008 foi feita reproduzindo estereotipos que o movimento negro tentava combater.

Os calendarios escolares, importantes para a organiza¢do das escolas, das disciplinas
escolares, das avaliacdes e dos feriados também organizavam, e ainda organizam, os projetos,
relacionando-os as datas comemorativas. Dessa forma, as escolas encontraram nos projetos
escolares voltados e realizagdo de eventos, uma forma aplicagdo da Lei n® 10.639/2003. Esse
formato de aplicacdo da lei em referéncia ao 25 de marco, 13 de maio e 20 de novembro faz
parte de uma cultura escolar chamada de pedagogia do evento e criticada por Leandro
Bulhdes.

Bulhdes (2018) afirma que um dos principais desafios no contexto escolar estd ligado

ao que ele chama de paradigma da contribuicao:

Alves (2015) e Sousa (2012) discutem o quanto que as “questdes étnico-raciais” sdo
também permeadas de duvidas, entraves e dilemas nos dominios da escola. Os
diagnosticos sugerem dificuldades relacionadas ao processo de formagdo basica e
continuada das e dos gestores e docentes e falta de didlogo entre as produgdes
académicas e a construcgdo do curriculo escolar. Os desafios estdo também ligados ao
fato de que a implementag@o das leis coloca em xeque novas configuragdes de se
pensar as identidades brasileiras. Nas narrativas dos materiais didaticos e no
imaginario popular ndo ¢é dificil encontrarmos referéncias dos povos negros e
indigenas tdo apenas no ambito do que podemos chamar de “paradigma da
contribuicdo”. Este paradigma presume que apenas o0s povos brancos foram
responsaveis por todas as estruturas relevantes das sociedades colonizadas e que os
outros povos apenas “contribuiram” com comidinhas, dancinhas e palavras (p. 8).

Em Caucaia, regido metropolitana de Fortaleza, segundo dados do IBGE no censo de
2022, existe a maior populacao indigena e quilombola, totalizando 17.628 indigenas e 2.615
quilombolas. De acordo com a Seduc, Caucaia possui 11 escolas voltadas ao povo indigena
Tapeba, que ocupam cerca de 5.294 hectares, distribuidas em multiplas aldeias em territdrios
no municipio; sua demarcagdo foi concluida ainda em 2025, apds décadas de luta.*®

Em Caucaia, sdo 3 escolas quilombolas: Passo a Passo do Saber, EEFM Maria Pontes
da Rocha e Escola de Ensino Fundamental Rosa Bras Coelho, e nove territorios quilombolas,
Camard, Boqueirdo da Arara, Capuan, Porteiras, Serra da Rajada, Serra da Conceicdo, Serra
do Jud, Coca, Cercaddo das Dicetas, sendo cinco deles reconhecidos pela fundagdo palmares

de acordo com os dados da Secretaria de Educagido do Ceara.”’” Esses dados mostram a

26 Ceara, Secretaria de Educagdo. Etnias da escolas indigenas do Ceara. Fortaleza: SEDUC, [s.d.]. Disponivel

em: https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2018/08/Etnias_escolas_indigenas.pdf. Acesso em:
18 abr. 2026.

27 Cears, Secretaria de Educagio. Etnias da escolas indigenas do Ceara. Fortaleza: SEDUC, [s.d.]. Disponivel
em: dados_Quilombola_jul 16.pdf. Acesso em: 18 abr. 2026.
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resisténcia e luta dessas populacdes que permaneceram ao longo dos séculos em um estado
que insistiu em negar e apagar sua existéncia.

Em 2024 o Municipio de Caucaia, junto a instituigdes quilombolas fortaleceram acdes
para a educa¢do quilombola como a homologacdo da resolugdo 24/2018, uma longa
caminhada do movimento negro. O documento institui no municipio a Educa¢ao Quilombola.

No contexto da valorizacdo da identidade e equidade racial, destaca-se em 2025 as
acdes da Politica Nacional de Equidade, Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais e
Educacdo Escolar Quilombola (Pneerq) com a formagdo de professores e gestores da rede
municipal para constru¢do de praticas antirracistas. Essa politica publica tem a coordenacao,
nas escolas municipais no Ceard, do Prof. Dr. Paulo César Alves Garcia. Existente desde
2024, o Pneerq foi implementado em 2025 em Caucaia e vem para o fortalecimento e
valorizacdo das instituigdes com praticas educacionais antirracistas e da educa¢do quilombola
no municipio além da formacdo de professores e gestores para atuacdo na ERER e na
Educacao Quilombola.

Para chegar a efetivacao da educacdo quilombola no municipio, foi houve uma longa
jornada de luta das Comunidades Quilombolas de Caucaia. Em 2017, foi necessario
oficializar na SME de Caucaia através da portaria 293/17 uma comissdo formada por 7
representantes.

Segundo Claudia Quilombola (2019)* e Jacyra (2019)*, a comissdo era formada por:

Claudia Oliveira da Silva, representando a Secretaria Municipal de Educagao-SME
de Caucaia; Ana Flavia Santos Moura, representando o conselho municipal de
educagdo, Maria FEliene Magalhdes da Silva, representante do sindicato dos
servidores; Maria dos Prazeres Campos dos Santos representando as comunidades
quilombolas; Maria Creuza da Silva Carvalho representando os professores e
professoras das Comunidades Quilombolas; Maria Eliene da Silva Representando os
gestores ¢ gestoras das comunidades quilombolas e Isabel Cristina Silva de Sousa
Representando a Caravana Cultural Afroquilombola30 de Caucaia.(Silva e Silva,
2019, p. xx).

O objetivo desses coletivos eram construir as possibilidades de uma Educagdo

Quilombola no municipio de Caucaia, esses objetivos se referem a:

I- Coordenar o processo de implantacdo da politica municipal de educacdo escolar
Quilombola.

28 Mulher quilombola, do quilombo da Serra do Jua, Caucaia é especialista na formagdo dos professores dos
quilombos e coordenadora da caravana cultural afro quilombola.

29 Negra de ancestralidade indigena, da aldeia de munguba é mestra em educagdo brasileira pela Universidade
Federal do Ceara.

30 Caravana cultural, chamada também de caravana ¢ um movimento de fortalecimento do pertencimento afro
quilombola através da educagdo e da cultura.
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II- Subsidiar a Elaboragao de documento e diretrizes para nortear a implantacdo da
Educagdo Escolar Quilombola.

III- Assessorar a secretaria municipal de Educacdo no processo de Elaboracdo do
projeto educacional para as escolas quilombolas.

IV- Promover estudos e pesquisas acerca da Educagdo Escolar Quilombola no
ambito da Secretaria Municipal de Educagdo. (PORTARIA N° 293/17- GAB/SME,
DIARIO OFICIAL DO MUNICIPIO, 13 DE julho de 2017- n°1263, pags. 08 ¢ 09).

O contexto envolveu o reconhecimento dos movimentos sociais de Caucaia, € a
articulacdo com o governo e quilombolas. Nesse sentido, podemos perceber o didlogo entre os
saberes ancestrais das comunidades quilombolas e indigena no municipio reconhecendo que
esses saberes sdo essenciais no curriculo escolar. As escolas dos territorios quilombolas
possuem um ensino diferenciado e garantem que as populagdes quilombolas tenham acesso a
educacao diferenciada em todos os niveis.

Caucaia tem um contexto territorial e cultural atravessado pelas narrativas indigenas e
dos povos negros, incluindo os grupos quilombolas, populagao preta e parda. Apesar disso,
nas escolas regulares do municipio nao existem mudangas efetivas e afetivas que possam
transpor esses saberes ancestrais para o curriculo da escola regular. O curriculo eurocéntrico,
marginaliza os saberes dos povos indigenas e povos negros, reproduzindo estere6tipos quando
o assunto ¢ historia e cultura afro-brasileira e indigena e relegando-os as contribui¢des, como
aponta Bulhoes(2018).

Os projetos escolares que colocam os povos negros ¢ indigenas com perspectiva de
contribuir com a cultura hegemdnica e branca precisam ser repensadas nas escolas. O proprio
termo contribui¢cdo parece que foi trajado como algo menor ou que veio de fora para dentro e
que nao faz parte do cotidiano da populacdo cearense e caucaiense.

Os povos indigenas e povos negros foram essenciais na constituicdo da nossa
linguagem, da nossa cultura, dos nossos modos de ser e viver. Precisamos rever os
fundamentos da identidade nacional brasileira a partir das maiorias silenciadas que nao podem
ser colocadas no bojo do branqueamento materializado pela mesticagem, como projeto
embranquecimento, como aponta Munanga(...) € que compuseram inclusive o curriculo
escolar.

Segundo Bulhdes (2018), ap6s as Leis n° 10.639/2003 e n° 1.645/2008:

(-..)institui¢des de ensino basico do pais, publicas e privadas, a trabalhar em sala de
aula conteudos da Histéria da Africa, da cultura afro-brasileira e indigena. Desde
entdo, as discussoes acerca da importancia de se trabalhar tematicas étnico-raciais
nos processos de formagdo de estudantes passou a fazer parte do cotidiano
educacional também das instituigdes de ensino superior. Estas demandas reclamam
atencdo dos ambientes de formagdo, de uma maneira geral, uma vez que se constata
que os componentes curriculares sdo, quase que exclusivamente, assentados em
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perspectivas eurocéntricas de se conceber a producio dos conhecimentos (p. 26).

Essa constatacdo feita na citacdo anterior reflete como muitas vezes os projetos
escolares, em eventos ou datas comemorativas servem apenas para dizer que a escola aplica
um ensino pensado nas questdes étnico-raciais. Eventos que deveriam ser pensados para
quebrar esteredtipos, muitas vezes acabam contribuindo para fixa-los no imagindrio dos
jovens, pois nao existe uma reflexao ou pesquisa mais profunda.

Segundo Homi Bhabha (1998):

O esteredtipo colonial tem sua validade: ela garante sua repetibilidade em
conjunturas historicas e discursivas mutantes embasa suas estratégias de
individuacdo e marginaliza¢do; produz aquele e feita de verdade probabilistica e
predictabilidade que, para o esteredtipo, deve sempre estar em excesso do que pode
ser provado empiricamente ou explicado logicamente ( p. 106).

O esteredtipo, dessa forma, faz parte de mecanismos discursivos de poder, produzido
no contexto do colonialismo, serviu para fixar africanos, povos negros e indigenas em uma
identidade rigida e inferiorizada, servindo como forma de controle simbdlico e justificando
relacdes de dominagao.

Na gincana da Escola de Ensino Médio Eliezer de Freitas Guimaraes, localizada em
Caucaia, os alunos participaram da gincana escolar de 2015, e desenvolveram tarefas de
danga, teatro e palestras. Analisaremos algumas imagens (Figura 7) em que percebemos a boa
intencdo dos professores e alunos, que faziam a gincana, mas que acabaram reproduzindo

esteredtipos do continente africano.
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Figura 7 - Alunos da EEM Eliézer de Freitas Guimaraes em atividades de danca e teatro, gincana africanidades
de 2015

[ o

{ [

Fonte: Arquivo de imagens da EEM Eliézer de Freitas Guimardes (2025)

Na anadlise da imagem anterior, podemos perceber a reprodu¢do da cultura africana
como aquela que se resume a “tribos”, com povos primitivos a desumanizagdo e a redugdo
dos povos africanos como o outro, como negros. Esse tipo de abordagem apaga a riqueza das
artes e literaturas africanas, politicas, tradi¢des complexas e nagdes africanas.

Segundo Mbembe (2014):

E verdade que nem todos os negros sdo africanos nem todos os africanos sdo negros.
Apesar disso, pouco importa onde eles estdo. Enquanto objetos de discurso e objetos
do conhecimento, a Africa e o Negro tém, desde o inicio da época moderna,
mergulhado, numa crise aguda, quer a teoria do nome quer o estatuto ¢ a fun¢do do
signo e da representacdo. Aconteceu 0 mesmo com as relagdes entre o ser e a
aparéncia, a verdade e o falso, a raz@o e a desrazdo, e até a linguagem e a vida. De
facto, sempre que a problemética passa por Negros e Africa, a razdo, arruinada e
esvaziada, ndo consegue deixar de andar as voltas sobre si mesma e, muitas vezes,
perde-se num espago aparentemente inacessivel, no qual, aniquilada a linguagem, as
proprias palavras deixaram de ter memoria (p. 30).

O problema com esse tipo de abordagem ¢é que ela rouba a dignidade das pessoas, ¢
reduz o africano a uma figura inferiorizada, produzida por imagens que o classificam como
sujeitos sem memoria e faz com que todas as historias do lugar sejam as mesmas. Outras
imagens do mesmo evento, no mesmo ano de 2015, continuam a reproduzir os mesmos
esteredtipos, mesmo quando alunos tratam de paises africanos diferentes, culturas diferentes e
tempos diferentes.

A seguir (Figura 8), € possivel perceber os alunos da Escola Eliezer de Freitas em

apresentagao de teatro.
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Figura 8 - Alunos da EEM Eliezer de Freitas Guimaraes. Apresentacao de teatro em Gincana Africanidades em
Dezembro de 2015

Fonte: Arquivo de imagens da EEM Eliézer de Freitas Guimaraes (2025)

Assim como na imagem 06 a imagem 07 coloca os povos africanos vestidos com
roupas de onga, imitando peles de animais e palha, a direita um dos alunos toca um tambor.
Os meninos ainda pintaram o rosto € o corpo.

O problema das apresentagdes como essas mostradas nas imagens 6 e 7 ¢ que elas
distanciam o olhar dos estudantes em relacdo aos povos africanos. Colocando-os a um
pertencimento esvaziado de historicidade e reduzido ao exotismo. Refor¢ando estereotipos e
colocando os povos africanos em um passado que se distancia dos povos africanos da
atualidade.

Essa visdo estereotipada dos povos africanos distancia os alunos e alunas de uma
critica ao eurocentrismo e as revisdes das narrativas historicas em defesa das narrativas
contra-coloniais®'.

A proposta da gincana em africanidades da Escola de Ensino Médio Eliezer de Freitas
Guimaraes era mobilizar os alunos em torno do estudo do continente africano e da sua
complexidade, a complexidade dos seus povos, culturas, produgdes tecnoldgica, ficando a
cargo somente dos alunos a pesquisa, sem a orientagao dos professores. Por isso, muitas vezes
os alunos traziam pesquisas muito ligadas aos varios esteredtipos ligados do continente
africano e aos povos negros desse continente.

A gincana africanidades na Escola Eliezer de Freitas, segundo o atual coordenador da

31 A perspectiva contra-colonial proposta por Négo Bispo(2015;2023), compreende a historia a partir dos
territorios, dos modos de vida dos povos quilombolas e tradicionais, rompe com a légica colonial em que os
europeus eram os Unicos detentores do saber.
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escola, foi feita até 2017. Nos anos seguintes, outros eventos escolares a substituiram. Em
2019, a gincana retorna; porém, abordando o continente africano e continuando até o ano de
2024. Nos anos de 2020 e 2021, ndo houve eventos escolares devido a pandemia de covid-19.
Nos ultimos dois anos, 2024 e 2025, outro projeto substituiu a Gincana nesta Escola.

O motivo elencado pelo coordenador para essas mudangas foi a grande competi¢cdo
entre as equipes, o que gerou problemas de conflitos verbais com provocagdes, ofensas em
redes sociais e discussdes acerca do resultado final e pontuacdo. Essa violéncia verbal
quebrava o clima educativo do evento e deslegitimava o processo educativo de forma
coletiva.

Quando em 2022 iniciamos as gincanas escolares na EEMTI Presidente José Sarney
tracamos objetivos de aprendizagem ligados a desobjetificagdo dos povos africanos, povos
negros e indigenas Brasil. O intuito desse formato de gincana era que os alunos pudessem
compreender esses sujeitos como produtores de conhecimento e das suas narrativas historicas
e portanto compreendessem as hierarquias raciais ligados ao racismo estrutural para que
pudessem combaté-las em busca de uma equidade racial.

No capitulo, iremos apresentar e analisar a constru¢do das gincanas escolares como
eventos necessarios para mobilizagdo e pesquisa dos estudantes, e para o combate ao racismo,

principalmente o racismo antinegro, e as narrativas de uma historia unica.



84

4 GINCANAS ESCOLARES ANTIRRACISTAS NA EEMTI PRESIDENTE JOSE
SARNEY E O ENSINO DE HISTORIA

Neste capitulo, vamos analisar o edital de 2025 da gincana antirracista da EEMTI
Presidente José Sarney. Nesta se¢do, diferente das outras, houve a necessidade de subdividir o
topico, 4.2 Gincana Escolar, execugcdo de tarefas e Ensino de Historia para que fossem
analisadas de forma mais especifica trés acdes das gincanas, os murais, as salas tematicas e a
exposi¢ao de fotografias do patrimonio negro e indigena de Caucaia, importantes no processo
de pesquisa e producdo de saberes pelos jovens nos contextos das gincanas escolares. Entre as
21 atividades que s3o propostas como tarefas ou desafios, essas, a meu ver, demandam maior
aprofundamento no que diz respeito ao conhecimento historico, principalmente em relacao a

pesquisa, a analise de fontes e as apresentagoes.

4.1 Ensino de Historia e Gincana Escolar na EEMTI Presidente José Sarney

As gincanas escolares como ferramentas pedagogicas podem interagir com varias
areas do conhecimento. Sdo estratégias usadas em formato ludico e de interagdo e cooperagao
entre os estudantes-estudantes, estudantes-comunidades e estudantes-professores no processo
de ensino-aprendizagem.

Como descrevi anteriormente 0 meu primeiro contato com as gincanas escolares, foi
em 2010, em que havia a integracdo dos alunos de trés turnos, ja que na época essa escola era
uma escola regular. Era um trabalho compartilhado e feito entre estudantes de diferentes
séries e turnos, em que era necessario a cooperacdo entre estudantes de turmas diferentes.

Esse formato de gincana integrava as turmas por meio de sorteios de acordo com a tabela

abaixo.
Tabela 2 - Formacgédo das equipes nas Gincanas em africanidades da Escola Eliezer de Freitas Guimaraes até o
ano de 2015
Equipe 1 Equipe 2 Equipe 3
3° A- Manha 3°B- Manha 3° C- Manha
Sorteio 1-3° anos tarde e noite Sorteio 1- 3° anos tarde e noite Sorteio 1- 3° anos tarde e noite

Sorteio 2- 2° anos manha tarde e Sorteio 2- 2° anos manhi tarde e Sorteio 2- 2° anos manha tarde e
noite noite noite

Sorteio 3 - 1° anos Manha, Tarde e | Sorteio 3 - 1° anos Manha, Tarde e | Sorteio 3 - 1° anos Manha, Tarde e
noite noite noite

Fonte: Elaborada pela autora (2026).
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Na Tabela 2, os terceiros anos do turno da manha lideravam as demais turmas na
formagdo das equipes da gincana, as demais turmas eram sorteadas de acordo com a ordem do
quadro acima

Nesse formato de escolha de equipes feita a partir de sorteios deixava margem para
que muitas vezes tivéssemos equipes com potencial muito forte, com turma mais
participativas que outras para pesquisa e outras equipes que tinham dificuldades, deixando
aparente o desequilibrio entre as equipes.

O formato referido gerava muitos conflitos entre os alunos e as proprias equipes, 0 que
ocasionou conflitos que continuavam fora do ambiente escolar e da proposta das gincanas no
processo de aprendizagem.

Dessa forma, para equilibrar as equipes na EEMTI Presidente José Sarney em niimero
de alunos e também em nivel de aprendizagem e participagdo, os professores da organizacao
das gincanas se reuniram e decidiram a organizagdo das equipes de acordo com o niimero de
alunos, niveis de aprendizagem das turmas e liderancas. Esses fatores sdo essenciais para que
os alunos de todas as turmas participem das gincanas.

As temadticas das gincanas tem como objetivo promover a ERER de acordo com o PPP
da escola Jos¢ Sarney. Nas reunides pedagdgicas no inicio dos anos letivos os professores de
todas as areas junto a coordenacao discutem os projetos e eventos da escola.

Em 2025, os professores perceberam a necessidade de trabalhar as questao indigenas,
j& que em 2024 foi trabalhado somente o antirracismo negro.

Nesse contexto, percebemos essa necessidade, pois as populagdes indigenas também

sofrem racismo. Segundo evidenciou Eliane Potiguara (2002):

A questdo indigena desde a 'descoberta do Brasil' até hoje, a esmagadora maioria de
familias indigenas violentadas nas aldeias onde vivem, ou desaldeadas e
desestruturadas, permanece calada, por pressdo politica, social € econdmica ou por
desconhecer os seus Direitos Humanos. E esse paternalismo sempre foi uma forma
de racismo. O racismo institucional (s.p.).

Além disso, o tema deveria tratar mais das questdes ligadas a histéria e cultura do
Ceara em relagdo aos povos negros (pretos, pardos e populacdo quilombola) as nagdes
indigenas do Ceard, em especial os Tabebas.

No ano de 2025, o tema da gincana foi: No Ceara tem disso sim! Afro-cearenses e
povos indigenas do Ceard. Essa temdtica abrangeu os subtemas das equipes. Os subtemas

estdo listados a seguir:
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I- NO CEARA TEM DISSO SIM! AFRO-CEARENSES E O MOVIMENTO
NEGRO NO CEARA.

Linha do tempo do movimento negro do Ceard, Mapa do movimento negro e
cultural em Caucaia, biografia dos lideres locais.

I1 -NO CEARA TEM QUILOMBOS SIM! RESISTENCIAS E LUTAS DO POVO
QUILOMBOLA DE CAUCALIA,

Linha do tempo, Mapa dos quilombos no Ceara e em Caucaia, biografia dos lideres
locais, diversidade cultural e cientifica.

III - NO CEARA TEM INDIGENA SIM! RESISTENCIA E CIENCIA DOS
POVOS INDIGENAS NO CEARA.

Linha do tempo, Mapa dos territorios indigenas no Ceara e em Caucaia, biografia
dos lideres locais, diversidade cultural e ciéncia.

IV - EM CAUCAIA TEM INDIGENAS SIM! O POVO TAPEBA- (EDUCACAO,
CULTURA E TECNOLOGIA).

Linha do tempo e conquistas de demarcacéo do territorio indigena tapeba, Mapa do
territorio Tapeba , biografia dos lideres locais, diversidade cultural, ciéncia. (Edital
da gincana da EEMTI Presidente José Sarney. Arquivo escolar. acesso em 12 jan.
2026).

A partir da escolha do tema, os editais das gincanas foram langados para comunidade
escolar, o que aconteceu no més de outubro.

Os editais das gincanas escolares sdo o conjunto de regras e tarefas, com as
pontuagdes, avaliagdo, datas de apresentagdo, equipes, coordenacdo da gincana, cronograma
de tarefas, orientadores, enfim € o conjunto de regras e estratégias pedagdgicas que os alunos
devem seguir para atingirem maior pontuacdo durante os meses seguintes até a semana de
apresentacdo das suas pesquisas.

Nos editais de gincana escolar da EEMTI Presidente José Sarney, as turmas sio
integradas entre as 3 séries do Ensino Médio. Todas as equipes sdo representadas por cores,
cada cor escolhida pelos lideres das equipes. Na gincana de 2025 as turmas foram divididas

de acordo com a Tabela 3.

Tabela 3 - Divisdo das turmas e professores-orientadores de acordo com a cor de cada equipe na gincana 2025
da EEMTI Presidente José Sarney

EQUIPE 1 EQUIPE 2 EQUIPE 3 EQUIPE 4
COR:Preta COR: Vermelha COR:Cinza COR: Azul
3°A- Orientador 1 3°B- Orientador 5 3°C- Orientador 9 3°D- Orientador 13
2° A- Orientador 2 2°D- Orientador 6 2°C- Orientador 10 2°E- Orientador 14
1° A- Orientador 3 1°B- Orientador 7 1°C- Orientador 11 1° D- Orientador 15
1° E- Orientador 4 2° B- Orientador 8 1°F- Orientador 12 1° G- Orientador 16

Fonte: Edital Gincana 2025 da EEMTI Presidente José Sarney. Arquivo escolar: Acesso em 08 de dez. 2025.

De acordo com o edital, a comissdo organizadora, formada por professores,
professores coordenadores de area (PCAs)* e coordenagdo da escola decidem como formar as

equipes e também os professores que orientaram cada turma.

32 Professor responsavel por articular, acompanhar e fortalecer o trabalho pedagdgico de determinada area de
conhecimento na escola, atuando em parceria com a coordenacgao pedagdgica e os professores.
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Os professores de historia, matematica e linguagens fazem parte da comissdo
organizadora, organizando reunides com as liderancas, tirando duvidas e indicando caminhos.

O objetivo de integracdo das turmas e da quebra da seriagdo por turmas € que os
alunos possam aprender entre seus pares, com a experiéncia dos demais alunos, de 2° e 3°
anos que ja participaram das gincanas anteriores que tem um repertorio de aprendizagem
acumulado ao longo dos anos.

Esse repertorio de experiéncias, influencia de forma positiva a pesquisa de outros
alunos, sendo as liderancas de 2° e 3° anos suporte das turmas de 1° anos, além dos(as)
professores(as) orientadores(as).

Além disso, a gincana precisa ter estratégias pedagogicas que diminuam problemas
gerados pela competi¢do, por esse motivo o edital precisa antecipar essas situagdoes deixando
claro a sua intencionalidade formativa e também as sanc¢des para alunos que cometam algum
tipo de violéncia seja ela de cunho fisico ou psicoldgico.

Posto isso, no edital de 2025 podemos perceber essas regras de forma clara:

5. DAS MEDIDAS ADMINISTRATIVAS EM CASO DE INDISCIPLINA

1. Néao sera tolerada, sob nenhuma hipodtese, qualquer forma de agressdo, seja
psicologica (intimidacao, etc.), fisica ou verbal, com a comiss@o organizadora, com
professores, membros do Nucleo Gestor, Funcionarios e alunos;

2. Caso seja constatado pelo Nucleo Gestor e/ou comissdo organizadora quaisquer
desvios de conduta dos alunos durante a Gincana poderdo ser tomadas medidas
administrativas como:

2.1. Adverténcia por escrito;

2.2. Suspensdo do(s) aluno(s) envolvido(s);

2.3. Proibigdo de frequentar todas as atividades da gincana (exclusdo das tarefas e da
participagdo);

2.4. Perda de pontos da(s) equipe(s) envolvida(s); a quantidade da perda de pontos
sera mensurada de acordo com a comiss@o organizadora;

2.5. Desclassificagdo da equipe;

2.6. Casos omissos serdo analisados pelo Nucleo Gestor de acordo com o regimento
escolar. (Edital da gincana de 2025, arquivo escolar. Acesso em 03 fev. 2025)

Além das regras referidas, o edital estabelece estratégias de aprendizagem para que
alunos e alunas estabelecam na sua pesquisa elementos positivos e enriquecedores dos povos
negros ¢ indigenas. No trecho a seguir, retirado do edital da gincana de 2025, foi possivel

perceber a intencionalidade por apresentacdes justas:

OBS: O QUE NAO DEVE SER FEITO NAS APRESENTACOES DURANTE AS
GINCANAS:
1. Retratar pessoas negras em papéis de escravizados, subalternizados ou sendo
humilhados.
2.Retratar os povos indigenas apenas como ‘“seminus nas florestas “ou como
“selvagens”.
3. Pintar o rosto de preto (black face) ou usar cocares e penas sem significado
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cultural.(Edital da gincana de 2025, arquivo escolar. Acesso em 03 fev. 2025)

O objetivo do trabalho com os alunos e alunas durante o processo de producao de
editais, pesquisas e apresentagdes foi mostrar os sujeitos negros e indigenas como
protagonistas, em posi¢des de poder e quando as questdes da escraviddo era retratada, ela
deveria gerar reflexdo para evitar visoes estereotipadas.

Nesse contexto, os discentes aprendem coletivamente a pesquisar, selecionar
conteudos, fazer entrevistas, montar roteiros de apresentacdo, a construir narrativas, seja para
disposi¢do dos objetos na sala tematica, sejam para as narrativas construidas nos curtas-
metragens e nas apresentagdes de esquetes teatrais.™

As agoes desenvolvidas, relatadas anteriormente, fazem parte dos editais das gincanas
e sdo orientadas por um professor ou mais. Em 2025 a escola contou com um grupo de
produtores do documentério produzido em Caucaia chamado Cultura que Salva. Esse grupo
orientou os alunos e alunas a produzirem os curtas metragens apresentados na gincana de
2025, que tinha como tema principal a organizacdo e produ¢ao das atividades das equipes e o
processo de construcao das apresentacdes das tarefas da gincana.

O grupo que produziu o documentério Cultura que Salva faz parte de movimento
cultural em Caucaia ligado a Aldeia Hip Hop*.

Durante o processo de construgdo de editais e escolha dos temas e tarefas, existe o
cuidado de aproximar os alunos e alunas da escola as referéncias negras, indigenas e
movimentos culturais de Caucaia, perceber que no campo da educagdo, os saberes
relacionados aos movimentos sociais ndo podem ser desperdicados pela escola. De acordo

com Gomes (2017):

No Brasil, a escola, principalmente a publica, é resultado de uma luta popular pelo
direito a educacdo ¢ entendida como parte do processo de emancipacdo social. No
entanto uma institui¢do reguladora marcada pelas regras, normas e rituais, pela
divisdo dos conteudos, pelo cognitivismo, pela ideia do conhecimento cientifico
como unica e privilegiada forma de saber, pela ordem e disciplinamento dos corpos

(p. 134).

33 As agdes citadas fazem parte dos Editais de Gincanas escolares que vdo estar no anexo desta dissertagio.

34 A Aldeia Hip Hop € um espaco cultural dedicado a valorizago e difus@o da cultura hip hop em suas diversas
expressdes: MC, DJ, break, Graffiti e conhecimento. Atuando como um polo de encontro, formagdo e produgio
artistica, o espaco promove batalhas de rima, oficinas, eventos e acdes que fortalecem a juventude, a arte urbana
e as periferias. A Aldeia fomenta o protagonismo de artistas independentes, cria pontes entre territorios e
incentiva a transformagdo social por meio da cultura. Com uma trajetéria marcada pelo compromisso com a
diversidade, a inclusdo e o acesso a arte, ¢ referéncia na cena hip hop como um espago de resisténcia, didlogo e
criagdo coletiva. Fonte: Mapa Cultural do Municipio de Pacajus - Aldeia Hip Hop - Mapa Cultural do Ceara.
Acesso em 12 jan. 2026.
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Esse processo de superacdo das epistemologias eurocéntricas nas gincanas escolares
foi feito através da pesquisa e da aproximagdo dos alunos a educacdo ndo formal das
comunidades negras e indigenas de Caucaia.

Em 2025, os alunos fizeram a pesquisa de campo e foram buscar as referéncias negras
e indigenas de Caucaia. Eles trouxeram em seus didrios de bordo as impressdes e
aprendizagem dos saberes dos povos de quilombos, tapebas e maracatus que nao estdo nos
seus livros didaticos e nem na sala de aula. Saberes tradicionais das comunidades, as
resisténcias atuais e conseguem conectar presente e passado. O didrio de bordo da Equipe azul
traz a narrativa da visita que os alunos e alunas da EEMTI José Sarney fizeram ao Quilombo

Cercadao dos Dicetas:

No dia 14/11/2025 visitamos o Quilombo Cercaddo dos Dicetas. O Quilombo mais
antigo de Caucaia, fica localizado na Praia do Icarai. Esse quilombo existe desde
1710, mas sé foi reconhecido a partir de 2010. A histéria dele foi que um navio que
carregava pessoas escravizadas havia naufragado e eles fugiram nadando para a terra
firme e entraram na floresta onde hoje é o quilombo.(Didrio de Bordo da equipe
azul, gincana 2025. Arquivo Escolar. Acesso em: 10 jan.2026)

Nesse trecho do diario de bordo da equipe azul, identificamos que os alunos puderam
localizar o quilombo no tempo presente e passado, aprendendo com as narrativas que os
quilombolas apresentaram. Quando os quilombos sdo estudados nas aulas de historia, os
quilombos historicos, como palmares, na sala de aula, os alunos veem esses territorios
distantes do tempo presente. Os estudantes precisam perceber que as Comunidades
quilombolas, sdo remanescentes dos quilombos historicos, mas que foram ressignificados.

Dessa forma, como aponta Arruti (2008):

A necessidade de romper com a imposi¢do de um significado para quilombo que
reproduziria ou a legislagdo repressiva do século XVIII (Almeida, 1996) ou as
idealizagdes de um movimento negro ainda profundamente referido ao modelo
palmarino levaria a propor que se reconhecessem as ‘“novas dimensdes do
significado atual de quilombos”, que “tém como ponto de partida, situacdes sociais
especificas e coetaneas, caracterizadas sobretudo por instrumentos politico-
organizativos, cuja finalidade precipua ¢ a garantia da terra e a afirmagdo de uma
identidade propria (p. 18).

Os quilombos histéricos foram ressignificados e definidos como comunidades
quilombolas com direitos a sua identidade, ancestralidade e territorios.

Apresentar a narrativa das comunidades quilombolas no presente € como produtores
do conhecimento com suas narrativas historicas quebra o preconceito temporal e a dificuldade

que os estudantes tém de entender que os povos negros das comunidades quilombolas, estdo
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presentes em todo territério cearense e em Caucaia, que ndo ficaram presos no tempo.

As Gincanas escolares permitem que os estudantes tragam essas experiéncias para
escola e apresentem os saberes produzidos com apresentacdes em formato mais cientifico, nas
salas tematicas ou artisticas como nas apresentacdes de danca e teatro.

No préximo topico detalharemos como os orientadores e orientadoras trabalham com
os estudantes com 3 tarefas da gincana que elegi como aquelas que demandam uma

profundidade maior na pesquisa e proporcionam maior reflexao e permanéncia.

4.2 Gincana escolar, execucao de tarefas e ensino de Historia

A seguir, serdo abordados murais de referéncias negras e indigenas, salas temadticas

antirracistas e exposi¢do de fotografias nas gincanas escolares de 2024 e 2025

4.2.1 Murais de Referéncias Negras e Indigenas

Em 2023, na segunda gincana escolar, destacaram-se os murais e grafites desenhados e
pintados pelos alunos com a tematica afro-brasileira e indigena. Diferente de outras provas da
gincana, a pintura de murais era considerada como prova cumprida, ou seja, realizada a
contento, tendo como pontuacdo extra-aquelas equipes que conseguissem colaboracdo de
outras equipes da gincana.

O intuito era fazer com que o ato de pintar fosse o menos individualista, envolvendo
todos os alunos com habilidades visuais, motoras e acessar as suas referéncias historicas,
sociais e politicas. A gestdo ofereceu o material necessario e o professor de filosofia mediou
as discussdes acerca da imagem a ser elaborada e orientou a técnica da pintura em muros.

Apbs alguns dias de trabalho os alunos concluiram a imagem a seguir (Figura 9).
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~ Figura 9 - Mural afr
S

odescendente

Fonte: Arqi de imagens da tora (024)

A imagem anterior foi pintada no muro da quadra; ndo por acaso, os alunos e
professores escolheram o local por duas razdes. A primeira refere-se a violéncia externa;
pensou-se primeiramente em pintar os murais nos muros externos, no entanto, devido a
questdes referentes a violéncia na escola, professores, gestdo e grémio escolar decidiram pelas
areas internas da escola. A quadra da escola foi escolhida porque os grandes eventos da
comunidade escolar acontecem 14 e também porque € o local de maior concentracdo de alunos
nos intervalos.

Para entender a constru¢do da imagem pelos autores, foi necessario acessar o didrio de
bordo dos alunos e também do professor de filosofia, que trabalha com muralismo e grafite,
que estava orientando os alunos de 1° ano.

Segundo o professor 1, que orientou a turma, nao foi preciso oficinas ja que a aluna que
foi uma das principais autoras da obra era bastante talentosa. Durante a produgdo da obra,
surgiram varias ideias; porém, o perfil da mulher negra toda pintada de preto se tornou
preponderante entre os alunos.

Apos fazerem o esboco da silhueta eles escolheram chappar, ou seja, preencher todos os
espacos ao fundo com as cores que faziam referéncia ao movimento musical do reggae e
Rastafaris, segundo o professor essas cores transmitiriam um significado a resisténcia a uma
cultura eurocéntrica.

Segundo o professor 1, os alunos eram selecionados e convocados de acordo com sua

série e tematica. Alunos e alunas ndo pertenciam ao mesmo grupo de amigos na produgdo da
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arte, mas todos falavam a mesma linguagem. Houve bastante participacdo dos alunos, quando
foi trabalhado o companheirismo, a parceria, o respeito ¢ a amizade. Ainda segundo o
professor, nao houve muita resisténcia pela escolha da imagem, ja que tinha uma estudante
artista e ficou sob sua responsabilidade a sugestdo da imagem, sendo aceita pelos demais.

A aluna Kiala®, em seu diario de bordo, relatou que a imagem produzida por ela e seus
colegas de sala no 1° ano em 2022, tinha a inteng¢do de representar uma mulher negra que
pudesse representar todas as mulheres negras do Brasil, ela foi pintada nua, relacionando-a
com a liberdade. Segundo a aluna foi escolhida uma mulher e ndo um homem porque “a
mulher negra sofre mais em nosso pais por ser uma mulher negra”. Eles utilizaram as cores
amarela, verde e vermelha pois segundo ela representava “[...] a cultura da Jamaica que ¢
100% afro”. As cores estarem em ondas representava o proprio ciclo de vida seguido pela
aluna.

O corpo nu pode, apesar da boa inten¢ao dos estudantes e professor produtores da obra
(Figura 9), causar constrangimento as alunas e aos alunos negros da escola. Principalmente
em relagdo a ideia da nudez, ja que, para as mulheres negras, esse espaco da
hipersexualizagdo dos seus corpos tem sido combatido pelos movimentos feministas afro-
caribenhos.*®

Ao analisar as observacdes da aluna Kiala em seu diario de bordo, percebemos sua
experiéncia enquanto sujeito e seus conhecimentos traduzidos na imagem que foi construida
com a turma. Segundo hooks (2019), “A imagem da mulher negra tem sido distorcida na
cultura dominante, onde ela é frequentemente representada como a 'Outra’, um ser inferior,
invisivel e sem voz propria” (p. 45).

Para refletir sobre a questdo do corpo negro feminino ligado a nudez, trouxemos o
Monumento da “Negra nua” na cidade de Redeng¢@o no Ceara que reafirma o sistema colonial
e a construcao dos corpos negros como territorio da dominagao racial e sexual.

Essa idealizagdo da mulher negra hipersexualizada, no Brasil, ¢ possivel observar em

um trecho do livro Casa Grande e Senzala, de Gilberto Freyre:

Em outros vicios escorregava a meninice dos filhos do senhor de engenho; nos
quais, um tanto por efeito do clima ¢ muito em consequéncia das condigdes de vida
criadas pelo sistema escravocrata, antecipou-se sempre a atividade sexual, através de
praticas sadistas e bestiais. As primeiras vitimas eram os moleques e animais
domésticos; mais tarde ¢ que vinha o grande atoleiro de carne: a negra ou a mulata.

35 Nome Congo-Angola que significa aquele que chegou ou que retornou indica a reconstrugdo cultural, a
memoria das identidades negras no Ceara.

36 Os movimentos feministas afro caribenhos denunciam historicamente a sexualiza¢io e a hipersexualizagdo
dos corpos das mulheres negras como heranca direta da escravidao e do colonialismo e racismo cientifico.
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Nele ¢ que se perdeu, como em areia gulosa, muita adolescéncia insacidvel. Dai
fazer-se da negra ou mulata a responsavel pela antecipagdo de vida erdtica e pelo
desbragamento sexual do rapaz brasileiro. Com a mesma ldégica poderiam
responsabilizar-se os animais domésticos; a bananeira; a melancia; a fruta do
mandacaru com o seu visgo ¢ a sua adstringéncia quase de carne. Que todos foram
objetos em que se exerceu- ¢ ainda se exerce - a precocidade sexual do menino
brasileiro (2003, p. 470).

Esse livro foi responsavel por colocar as mulheres negras em um lugar ligado a
animalizagdo, além disso colocava-as como promiscuas em um sistema colonial em que elas
eram estupradas e marginalizadas. O livro colocava a relagdo entre as ragas de forma
harmoniosa, e deixava explicito a hegemonia do homem branco em relagdo ao negro.

A seguir, analisaremos 0 Monumento da Negra Nua.
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Figura 10 - Monumento Negra Nua

T s " b L R T 3 & sﬁ
Fonte: Primeira cidade brasileira a acabar com escravidao guarda simbolos da luta pela abolicdo | G1. Acesso em
14 de fevereiro de 2026.

O Monumento da Negra Nua intencionalmente criada para homenagear a cidade de
Redencdo, reconhecida como a primeira cidade brasileira a abolir a escravidao, carrega
consigo marcas do colonialismo.

Na figura 10, a mulher aparece nua, agachada de forma passiva, com as maos ao alto e
olhando para cima como forma de agradecimento ou um pedido de ajuda. Essa imagem
associa a ideia de libertacao concedida.

Além disso, ela aparece com os seios a mostra, o que nos permite afirmar que ha uma
naturalizacdo em expor o corpo negro, uma atualiza¢cdo do controle colonial sobre a imagem
da mulher negra, transformando-a em uma alegoria da liberdade, mas mantendo o controle
sobre ela. Por fim, a corrente compdem o mural fazendo referéncia a escravizagao.

Os autores da imagem se contrapunham a essa representacdo da mulher negra
inferiorizada e hipersexualizada, citada por hooks, e também da imagem distorcida da mulher
negra quando a relacionam a liberdade, podendo ser traduzida como revolugdo, ndo aceita¢ao
do preconceito, capacidade de mudanca e a propria luta do movimento feminista e negro.

Observamos que na Figura 10 temos, no primeiro plano, uma pessoa negra, sentada,
aparentemente sem roupa, pernas dobradas junto ao corpo e cobrindo sua nudez. Nao foi
pintado um rosto nela ou nele. O cabelo cacheado e solto e a pele preta. Podemos falar que na
imagem houve a intencionalidade de inferir o corpo negro e sem rosto; segundo a aluna
autora, seria representativo de todos os corpos negros. Esse corpo sem rosto e sem sexo
permite uma conexdo maior para quem olha. A pele preta junto a composicao de um cabelo

black power incita a identificacdo de reconhecimento dessas marcas de identidade negra na
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sociedade brasileira.

Para dialogar com o movimento ligado ao pan-africanismo, movimento de politico,
intelectual e cultural africano na luta contra o racismo e o colonialismo, temos ao fundo as
cores verde, vermelho e amarelo, sendo a cor preta destacada a frente na cor da pele do
personagem. Presentes no mural, também evocam o movimento Rastafari, que tem raizes na
Jamaica e promove a libertagdo e a igualdade dos povos africanos. Segundo Moura, “O pan-
africanismo no Brasil se manifesta na luta pela valorizagdo da cultura afro-brasileira e na
resisténcia contra a opressado racial que ainda persiste na sociedade” (2000, p. 123).

Stuart Hall (2003) discute que a representagdao visual ¢ uma poderosa ferramenta de
comunicagdo cultural, especialmente no que diz respeito a identidade racial. A figura feminina
com cabelo afro destaca a valorizagdo da estética negra, que Hall discute como uma forma de
resisténcia contra as narrativas dominantes que historicamente marginalizaram as
caracteristicas fisicas afrodescendentes.

No segundo plano, estdo as cores verde, vermelha e amarela em formato de linhas em
ondas. As linhas iniciam mais estreitas a esquerda e, ao passar pela imagem da pessoa, ficam
mais largas. No formato de ondas, podem refletir ideias ligadas ao movimento pan-africano,
chegando aos negros no Brasil e ganhando forga.

Para Lélia Gonzalez (2020, p. 57) “O pan-africanismo é uma ferramenta de
empoderamento para os povos afrodescendentes, ajudando a construir uma identidade que
resiste @ marginalizacdo e ao racismo”. Essas linhas em ondas também podem ser
interpretadas, como asas, em que qualquer pessoa poderia se colocar no lugar da imagem e se
tornar a propria imagem.

De acordo com hooks, “Mulheres negras sao agentes poderosas de mudanca, com uma
forca e resisténcia que desafiam as narrativas opressoras e afirmam sua dignidade e valor”
(2019, p. 112). Podemos perceber a imagem como um ato de empoderamento, afirmando a
beleza e a identidade da mulher negra.

Para percebemos como o mural influencia o cotidiano escolar, foi aplicado um
questionario para 24 alunos de 3° ano, os quais participaram de, pelo menos, uma edi¢do da
gincana entre 2022 e 2023. Desses alunos, 11 se identificam racialmente como brancos, um se
identificou como indigena, trés pretos e oito pardos. Desses alunos, dois participaram
ativamente da construcdo e elaboracdo de murais e os demais participaram de outras
atividades nas gincanas.

Desses alunos, apenas um considerou pouco importante a existéncia desses tipos de

murais na escola. A grande maioria dos alunos considerou muito importante a existéncia
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dessas imagens na escola, em seguida foi feita a pergunta se eles se identificavam com a
Figura 9 trabalhada nesse texto. Foi feita a seguinte pergunta: o quanto vocé se sente
representado pela imagem, sendo um menos representado e cinco mais representado,

conforme mostram os Graficos a seguir.

Grifico 1 - Importancia dos murais afrodescendentes para os alunos

De 1 a5, quanto vocé se sente representado nesse mural ( sendo 1 menos representado e 5 mais
representado)?

24 respostas

7 (29,2%)

5 (20,8%) 5 (20,8%) 5 (20,8%)

Fonte: Questionario aplicado em 24/07/2024 aos alunos do 3° anos do Ensino Médio da Escola PJS.

Grafico 2 - Autodeclarag@o Racial do questionario

Qual a categoria racial vocé se identifica?
24 respostas

® Preto
@ Pardo

Indigena
@ Amarelo
@ Branco
@® outro

Fonte: Questionario aplicado em 24/07/2024 aos alunos dos 3° anos do Ensino Médio da Escola PJS.

Ao analisar o grafico, percebemos que cerca de 47,8% dos alunos se consideram como
nada ou pouco representados no mural da Figura 9, considerando 1 e 2 como os alunos que
acreditam que o mural ¢ pouco importante. Ao compararmos com o Grafico de autodeclaragdo
racial existente no mesmo questiondrio, verificamos que 45,8% dos alunos se autodeclararam

brancos, quase a mesma propor¢ao de alunos que acham pouco importante a existéncia desse
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mural.

Grifico 3 - Importancia dos murais afro-brasileiros na escola

Em uma escala 1 a 5 ( sendo 1 menos importante e 5 mais importante ), Como vocé considera a
existéncia de grandes murais com a tematica afro-brasileira na sua escola?

24 respostas

10,0

9 (37,5%) 9 (37,5%)
7,5

5,0

5 (20,8%)

25

0 (?%) 1 (4,2%)

0,0

Fonte: Questionario aplicado em 24/07/2024 aos alunos dos 3° anos do Ensino Médio da Escola PJS.

Grafico 4 - Relacao entre os murais, as gincanas e as praticas antirracistas na escola

Vocé considera que esses murais e sua construgéo nas gincanas contribuem para termos uma

escola com praticas antirracistas?
24 respostas

® Sim
® Nzo

Fonte: Questionario aplicado em 24/07/2024 aos alunos dos 3° anos do Ensino Médio da Escola PJS.

No Grafico 3, ao perguntar aos alunos e alunas se eles consideram importante os murais
para construcdo de uma escola com praticas antirracistas, somente um aluno achou pouco
importante, 95,8% dos alunos que responderam ao questionario concordaram que essa pratica
contribui na luta contra o racismo na escola.

Além disso, no Grafico 4, 91,7% dos alunos que responderam ao questionario
consideraram os murais como uma pratica antirracista na escola. Dessa forma, percebemos a

importancia de criar estratégias de autoafirmag¢do na escola vinculada as lutas cotidianas
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contra o racismo tdo impregnado na sociedade brasileira. A necessidade de uma cultura
escolar antirracista, ou seja um conjunto de praticas, conhecimentos e normas, que seja
facilitador do combate ao racismo no cotidiano e da valorizagdo da historia e cultura negra e
indigena.

Nas gincanas de 2024 e 2025, os murais ganharam nomes e rostos ¢ os(as) alunos(as)
passaram a construir murais afro-brasileiros e indigenas escolhendo pessoas importantes para
o movimento negro ¢ indigena do Ceara e do Brasil. Entre os nomes escolhidos, estdo Lucia
Simao, Raimunda Tapeba, Mariele Franco, Sueli Carneiro, Carolina Maria de Jesus, Dandara
dos Palmares e Alcione.

A questdo de uma mulher sem rosto e com o corpo nu, feita pelos alunos em 2023,
contrapde-se as imagens dos anos seguintes. Nos editais das gincanas de 2024 e 2025 os
professores repensarem as propostas dos murais, pois a representatividade precisa ter rostos.
Os estudantes precisam reconhecer homens e mulheres negras que sdo cientistas, artistas,
professores, e liderancas negras e indigenas e que estao nos espacos de poder.

Os murais da EEMTI Presidente Jos¢ Sarney, a partir de 2024, quebram com essa
légica de controle sobre o corpo feminino, pois a escola como espaco de conhecimento
precisou refletir com os estudantes a sexualizagdo do corpo negro no contexto da dominacao
colonial, percebendo a constru¢do de murais na gincana como uma disputa de narrativas.

Essas reflexdes foram feitas por mim e por um grupo de professores que atuaram na
gincana escolar e ao longo do ano letivo nas agdes antirracistas da escola, professor de
historia 2, professora de matematica 3 e professores de Portugués 4 e 5.

Além disso, as discussoes nas disciplinas do ProfHistdria e as leituras, além da maior
proximidade da academia facilitaram que eu pudesse levar essas discussdes para os
planejamentos e para atualizagao das agdes das gincanas escolares.

Dessa forma, eu e o professor 2 orientamos as quatro equipes das gincanas em duas
reunides — em novembro de 2024 e novembro de 2025 — durante o processo de gincana
escolar a partir da seguinte pergunta norteadora: Que narrativas os murais que estao presentes
nos espacos internos da escola vao contar?

Para isso, a partir de 2024 e 2025 a escolha dos murais as equipes responsaveis foram
guiadas pelas seguintes perguntas:

1. Que mulheres nos movimentos negros e indigenas foram silenciadas no Ceara e no

Brasil?

2. Quem fala através da imagem? O que ela comunica?

3. Por que essa imagem deve estar presente na escola como mural permanente?
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A partir do debate entre os alunos e orientadores, as equipes apresentaram as suas escolhas e
produziram seus murais, que foram aprovados pelos orientadores.

Em 2024, foram produzidos quatro murais, pintados no espago proximo a biblioteca,
trazendo mulheres importantes para a representatividade negra do Brasil. Representados nas
Figuras 11, 12, 13 e 14, foram elas: Carolina Maria de Jesus, Sueli Carneiro, Mariele Franco,

Dandara dos Palmares e Alcione.

tando Carolina Maria de Jesus

Fonte: Arquivo de imagens da autora (2024)

Figura 12 - Mural representando Mariele Franco e Sueli Carneiro

Fonte: Arquivo de imagens da autora (20245/
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Figura 13 - Mural representando Alcione

Fonte: Arquivo de imagens da autora (2024)

Figur 4 - Mural representando Dandara dos Palmares

Fonte: Arquivo de imagens da autora (2024)

Em 2025, foram produzidos dois murais que tiveram a mesma orientagdo de 2024. Os

alunos construiram a imagem de Lucia Simao e Raimunda Tapeba.

Figura 15 - Mural representando Lucia Simao

Fonte: Arquivo de imagens da autora (2024)
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Figura 16 - Mural representando Raimunda Tapeba

Fonte: Arquivo de imagens da autora (2024)

Essa estratégia pedagodgica recria a memoria da abolicdo e da liberdade sem a
erotizacao de mulheres e corpos negros, principalmente ao produzir painéis com as mulheres
negras e indigenas vestidas como liderangas politicas e intelectuais.

Paulo Knauss (2006) define que as imagens na contemporaneidade exprimem o que

ele chama de cultura visual em duas perspectivas:

E preciso, portanto, considerar duas perspectivas gerais na defini¢do de cultura
visual: uma restrita ¢ outra abrangente. Ambas se afastam na consideragdo sobre a
historicidade da cultura visual. Dito de outro modo: a primeira entende a cultura
visual de modo restrito, na medida em que ela corresponde a cultura ocidental,
marcada pela hegemonia do pensamento cientifico (Chris Jenks) ou na medida em
que a cultura visual traduz, especificamente, a cultura dos tempos recentes marcados
pela imagem virtual e digital, sob o dominio da tecnologia (Nicholas Mirzoeff); a
segunda perspectiva, que abarca diversos autores, considera que a cultura visual
serve para pensar diferentes experiéncias visuais ao longo da historia em diversos
tempos e sociedades (p. 110).

Dessa forma, pensar os murais escolares ¢ pensar uma escola em que a cultura visual
esteja ligada as experiéncias historicas no tempo. A escola, nesse sentido, tem uma exposi¢ao
permanente de contra imagens pois ao recriar imagens de mulheres negras e indigenas em
papéis de liderangas do movimento negro e do movimento indigena cearense, os alunos e
alunas passam a compreender o antirracismo a partir da construcdo e leitura dessas imagens
no cotidiano escolar.

Os estudantes desenvolvem a capacidade fazer leituras historicas das imagens,
desenvolvem o letramento historico visual, percebendo quem construiu a imagem, qual a sua
intencionalidade, se imagem reproduz preconceitos raciais.

Essa atividade da gincana se fundamentou no que Riisen (2001) propds como
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consciéncia historica, assim, critica a naturalizagdo de representacdes racistas, mesmo quando
essas sdo feitas para a celebragdo abolicionista. Sobre a resisténcia indigena no Ceard ¢
importante destacar o papel da Federacao dos Povos e Organizacdes Indigenas do Ceard
(Fepoince) que, desde 2017, substituiu a Coordenadoria dos povos indigenas do ceara e
passou a atuar juridicamente na defesa dos povos indigenas do Estado, além disso trabalha
com a articulagdo entre movimentos sociais, universidades , pessoas em defesa dos povos
indigenas do Ceara. Assim, a partir da construcao e leitura de imagens os estudantes podem
compreender os fendmenos histéricos como passiveis de transformagao.

Assim as imagens, tratadas nesse texto devem ser orientadas a partir da analise de sua
génese, das estruturas simbolicas que as sustentam e, por fim, da sua fun¢do como orientacao
identitaria na contemporaneidade, alinhadas ao movimento negro e indigena.

Estudantes, professores e comunidade que frequentam a escola, ao se depararem com
o ambiente interno verdo mulheres negras ou indigenas que representam parte de uma luta
coletiva pelo antirracismo. Sujeitos historicos com rostos e vestidas, literalmente e
simbolicamente como parte de narrativas histéricas de lutas e conquista do povo negro e

indigenas.

4.2.2 Salas Tematicas Antirracistas: a constru¢do de narrativas pelos estudantes

A construgdo das salas tematicas de exposicdo organizados nas gincanas escolares
antirracistas pode ser compreendida como uma pratica de intencionalidade pedagogica,
historica e também museoldgica.

Ela ¢ uma pratica potente para o Ensino de Historia pois a montagem e exposicao das
pesquisas produzidas pelos alunos requer, selecdo de fontes, montagem da exposicao,
constru¢do de narrativas e conhecimento historico de forma a atender os critérios que estao
propostos no edital da gincana.

Na gincana de 2025, teve como tema a Sala Tematica no Ceard tem disso sim. Nessa
sala tematica os alunos tinham como subtema, desenvolver a histéria da etnia Tapeba com a
tematica: Em Caucaia tém indigenas sim- O povo Tapeba. Os estudantes desenvolveram a
pesquisa a partir da linha do tempo e conquistas de demarcacao do territorio indigena Tapeba,
o mapa do territorio, a biografia dos lideres locais, a diversidade cultural e ciéncia
desenvolvida por essa na¢ao indigena.

A primeira parte do processo foi montar a equipe responsavel pela tarefa, nessa tarefa
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pertencente a equipe vermelha, a turma do 3° B ficou responsavel. Na gincana os alunos tém
autonomia de escolher que tarefa se sentem mais confortaveis a participar. Existem tarefas de
varias areas de conhecimento, tarefas artisticas e tarefas solidarias.

Apos selecionar a equipe, os estudantes junto ao professor orientador, selecionaram
fontes, leituras e objetos. Além disso, trabalhavam junto as equipes de fotografia que tinham
como atividade da gincana visitar espagos culturais da comunidade negra ou indigena de
Caucaia, e produzir fontes como entrevistas e fotografias.

Segundo Bittencourt, o ensino de histéria deve superar as narrativas ligadas a
memoriza¢do de datas e fatos é necessario a compreensdo de processos historicos, “[...] o
ensino de Histéria deve possibilitar ao aluno compreender os processos histéricos como
construgdes humanas no tempo”( 2018, p. 37).

As salas tematicas, como tarefa ligada & producdo e constru¢cdo de uma narrativa a
partir de objetos e exposi¢do, devem observar se os estudantes a compuseram a partir de uma

narrativa de processo, contexto e transformagao historica.

Fi

Fonte: Arquivo de imagens da autora (2025)

As imagens a seguir estavam em um mesmo cartaz; os alunos que a produziram

durante o processo da sala tematica onde eles teriam que pesquisar e expor a etnia Tapeba de
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Caucaia. A equipe de estudantes construiu uma narrativa para a sala tematica a partir da
presenca indigena na contemporaneidade.

Ao analisar as imagens presentes no cartaz para exposi¢do, percebemos que elementos
de pertencimento da cultura indigena como os cocares foram, porém eles estdo dispostos de
forma a construir uma narrativa em que indigenas ocupam as universidades e em lugares de
lideranga.

Importante salientar que esses espacos na universidade foram construidos a partir das
lutas dos povos indigenas e através politicas publicas de reparagdo, como ¢ o caso da lei de
cotas 12.711/12 atualizada para a lei 14. 723/23, garantindo assim a presen¢a indigena nas
universidades e a criacdo do curso de Licenciatura Intercultural Indigena Kuaba da UFC e
Licenciatura Intercultural Indigena da UNILAB.

No cartaz estdo destacadas as figuras das liderangas tapebas, Raimunda Tapeba’’e
Cacique Alberto®®. Durante as apresentagdes da Sala tematica os estudantes falaram sobre
esses sujeitos e liderancas do povo Tapeba. Além disso, em toda apresentacdo os alunos
destacaram a presenca indigena em Caucaia e a sua existéncia desvinculando o estereotipo
indigena colonial.

A necessidade de construg¢do desses sujeitos historicos racializados e presentes na luta
antirracista e nas lutas por seus territdrios precisa ser constantes na sala de aula, no Ensino de
historia e nos projetos escolares. A representatividade dos povos negros e indigenas faz parte
de uma historia ensinada com justica social e sem apagamentos.

A presenca de corpos negros e indigenas nos espagos de luta, lideranca e poder devem
se fazer presentes no didlogo entre a sala de aula e os eventos escolares.

O papel da escola na luta antirracista deve ser continuo e para além da sala de aula.
Deve fazer parte de uma cultura escolar que prega a equidade racial e visibiliza intelectuais e

liderancas negras e indigenas da comunidade.

37 Raimunda Tapeba ¢ a lideranga de 19 povos e aldeias indigenas do Ceara. E dela que diretamente descendem
97 pessoas, entre filhos e tataranetos. E por causa de uma luta encampada por ela e outras mulheres que 170
familias resistem a grilagem das terras a beira do rio Ceara. Fonte: Pajé Raimunda — Defensoria Publica do
Ceara. Acesso em 21 de fevereiro de 2026.

38 Francisco Alves Teixeira ou Cacique Alberto, como prefere ser chamado, nasceu em 20 de agosto de 1948 na
Mata Queimada, em Caucaia, regido metropolitana de Fortaleza. Casou-se aos treze anos com a india Tapeba
Raimunda, com quem teve 12 filhos. Depois, casou-se outras duas vezes. Neto do cacique Perna-de-Pau, muito
lembrado na memoria dos Tapeba, ele recebeu do pai a designagdo de cacique ainda quando crianga, mas que se
confirmou quando ele tinha 18 anos. Segundo ele, a luta dos indios passa pela demarcagdo de 5.000 hectares de
terras dentro do municipio de Caucaia. Seu depoimento conta sobre as dificuldades e aprendizados de quem
viveu muitas experiéncias e que hoje tem o dever de ensinar e guiar seu povo frente as demandas da vida
moderna. Essa historia relata ele fala dos aprendizados que vivenciou para ser um lider para a sua comunidade.
Fonte: A histdria de vida de Francisco Alves Teixeira: Meu pai me ensinou a rezar | Museu da Pessoa. Acesso
em: 21 fev. 2026
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_ Figura 18 - Cartaz produzido pela equipe vermelha para montagem da sala tematica em 2025
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Fonte: Arquivo de imagens da autora (2025

Os alunos procuraram nessa exposi¢do perceber o protagonismo indigena, estruturar
uma narrativa entre presente e passado e enfatizar os processos e transformacgdes, além disso
encontraram caminhos para perceber as epistemologias criadas pelos povos indigenas
valorizando saberes nao hegemonicos.

Os alunos construiram na imagem anterior a narrativa ligada a questdo da demarcacgao
das terras para o povo Tapeba; no entanto, em algumas imagens, os alunos nao indicaram o
nome das liderancas, e nem dos indigenas nos cartazes.

Durante a apresentagdo eles mobilizaram os saberes ligados a temporalidade, ligando a
demarcagdo dos territorios da nacao Tapeba como uma luta atual.

A luta pela demarcacdo do territério indigena Tapeba, que iniciou na década de 1980,
foi concluida em setembro de 2025; agora, essa nagdo indigena continua lutando pela proxima
etapa que ¢ a homologacao do seu territorio.

Essas narrativas histéricas por meio de imagens, cartazes e objetos fazem parte da
pesquisa dos alunos que fazem das salas tematicas territorio de aprendizagem historica, pois
coordenam temporalidades, sujeitos, fatos e critica relacionando essa narrativa ao presente.

A equipe preta na gincana de 2025 apresentou uma sala tematica que trabalhou as
questdes dos afro-cearenses, a equipe construiu a pesquisa em torno do movimento negro
Cearense ou de Caucaia, além da biografia dos lideres locais.

Os alunos da equipe preta responsaveis por essa tarefa apresentaram as seguintes

montagens na sala tematica.
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Figura 19 - Sala temadtica equipe preta, Gincana escolar 2025

Fonte: Arquivo de imagens da autora (2025)

Nessa equipe, houve muitos problemas relacionados a apresentacdo dos trabalhos. As
apresentacdes foram opostas ao que foi pedido no edital. Muito do que a equipe fez, foi
pesquisado na internet sem o devido cuidado e orientagao.

Os orientadores tém um papel fundamental na gincana de ajudar os alunos a selecionar
fontes. A equipe montou a sala tematica apresentando as festividades do povo negro, no
entanto o foco ndo foi o movimento cultural Cearense, foi feito de forma geral, sem a
especificidade pedida no edital.

Apesar disso, os alunos nessa sala construiram uma narrativa positiva da
ancestralidade negra brasileira, mas ndo conseguiram trazer essas narrativas para as questdes
negras no Ceara.

Muito do que foi feito nas gincanas depende do trabalho consistente dos(as)
professores(as) orientadores(as) com as liderangas de sala, nesse caso os orientadores dessa
equipe deixaram os alunos sem as devidas orientagdes, o que prejudicou o grupo.

Diferente de outras equipes, como a equipe azul, em que a tematica da pesquisa foi
sobre os Quilombos no Ceard conseguiram, junto aos orientadores e liderancas fazer um
trabalho de pesquisa em especifico sobre o quilombo Cercaddo das Dicetas® que fica no

Icarai.

39 O Quilombo Cercaddo das Dicetas, localizado em Caucaia, Ceard, ¢ uma comunidade tradicional com mais
de 300 anos de histdria, oficialmente reconhecida como comunidade quilombola em 2012.
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Como apregoam as Diretrizes Curriculares Nacionais para Relagdes Etnico-Raciais

(2004):

O ensino de Histéria Afro-Brasileira abrangera, entre outros conteudos, iniciativas e
organizagdes negras, incluindo a histéria dos quilombos, a comecar pelo de
Palmares, ¢ de remanescentes de quilombos, que tém contribuido para o
desenvolvimento de comunidades, bairros, localidades, municipios, regides
(exemplos: associagdes negras recreativas, culturais, educativas, artisticas, de
assisténcia, de pesquisa, irmandades religiosas, grupos do Movimento Negro). Serd
dado destaque a acontecimentos ¢ realizagdes proprios de cada regido e localidade
(BRASIL, 2024, p. 22).

Os estudantes fizeram a pesquisa nesse territorio quilombola em Caucaia, produziram

suas apresentagdes, incluindo a apresentagdo da sala temadtica, e construiram uma narrativa

que apresentou os quilombos e a luta do povo negro presente em Caucaia.

Os estudantes escreveram duas frases de duas intelectuais negras Concei¢do Evaristo

Figura 20 - Frases da sala tematica Equipe Azul na Gincana escolar 2025

Fonte: Arquivo de imagens da autora (2025)

40

40Conceigio Evaristo é escritora, ficcionista e ensaista. Graduada em Letras com énfase em Literatura pela
UFRJ (Universidade Federal do Rio de Janeiro); Mestre em Literatura Brasileira pela PUC/Rio (Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro) ¢ Doutora em Literatura Comparada pela UFF (Universidade Federal
Fluminense). Vencedora do Prémio Juca Pato como Intelectual do Ano em 2023. Recentemente, no ano de 2024,
tornou-se imortal sendo eleita para a Academia Mineira de Letras. Atualmente é pesquisadora visitante do
Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia da Universidade Federal Fluminense -Fomento (FAPERJ). Sua
primeira publicacdo (1990) foi na série Cadernos Negros do grupo Quilombhoje. Tem oito livros publicados,
entre eles o vencedor do Jabuti, Olhos D’agua (2015), cinco deles traduzidos para o inglés, o francés, o espanhol,
o0 arabe e o eslovaco. Recebeu o Prémio do Governo de Minas Gerais pelo conjunto de sua obra. Disponivel em:

https://www.escavador.com/sobre/4899923/maria-da-conceicao-evaristo-de-brito. Acesso em 27 abr. 2026.
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e Gilvania Maria da Silva*'. Intelectuais negras que fortalecem suas agdes através de luta
coletiva por educagdo antirracista.
A sala tematica dessa equipe era narrada através das historias dos Quilombos das

Dicetas e a sua permanéncia como resisténcia negra em Caucaia (Figura 21).

Figura 21 - Didrio de Bordo da equipe azul da Gincana Escolar 2026
-4V AR S ®
‘9
,' g" A ESSAE A IGREJA QUE TEM LA
i 2 > PASSOU PORUMA

TRANSFORMAGAO DE EPOCAS
PRIMEIRO AS CASAS ERAM DE
.. PALHA DEPOIS DE MADEIRA
DEPOIS DEBARRO EHOJEQUEE
TIJOLO E CIMENTO.

i ESSA E ESCOLA QUILOMBOLA QUE
FICARDENTRO DO QUILOMBO,LA
ANTES DESERUMA ESCOLA ERA

UM LOCAL ONDE FICAVA O
ORGANIZACAO GERALEO
POVOADO MAIOR

ESSA IMAGEM ONDE TEM
DOIS IDOSOS SAO OS PAIS DA
LIiDER DO QUILOMBO A DONA
MARIA DOS PRAZERES ELES

FALECERAM DEINFARTOE
SAO UNS DOS FUNDADORES.

77 A =
Arquivo de imagens da EEMTI presidente José Sarney (2025)

Ao analisar as imagens acima, percebemos que os alunos deram énfase a construgdo
dos quilombos e da presenca negra no Ceard. Construiram a narrativa dos quilombos
remetendo aos intelectuais negros e liderangas quilombolas do Ceara e do Brasil, percebendo
os quilombos nas multiplas temporalidades e lutas.

Essa reconstrug@o na perspectiva da desnaturalizagdo dos quilombos no passado e de

tensdes no presente, segundo Schmidt (2020):

Assim, ¢ importante destacar que a reconstrugdo do conhecimento histérico por
meio da aprendizagem historica possui uma relagdo organica com a praxis. O modo
cientifico especifico de reconstruir o passado pelo conhecimento histoérico, parte da

41 Educadora e quilombola, professora da educagdo bésica em escolas publicas. Graduada em Letras e
Pedagogia, Especialista em Programagdo de Ensino e em Desenvolvimento Local Sustentdvel. Mestra em
Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo e Doutora em Sociologia pela Universidade de Brasilia -UnB. Pesquisa
educagdo escolar quilombola, organizagdo de mulheres quilombolas e questdes da/na terra em quilombos.
Disponivel em: https://www.escavador.com/sobre/6920358/givania-maria-da-silva. Acesso em 27 abr. 2026.
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vida pratica e a ela regressa, de modo tal que passa a interferir na vida dos que o
realizam (individualmente e coletivamente). Insere-se nesse processo, a produgdo e
formagao da consciéncia historica, sempre relacionada com a vida pratica (p. 101).

Dessa forma, os alunos e alunas que participaram das atividades da gincana, puderam,
a partir da escolha das atividades e dos seus interesses dentro das teméticas relacionadas aos
editais das gincanas escolares antirracistas — nesse caso na gincana escolar em 2026 e nas
atividades relacionadas as pesquisas das salas tematicas — aprender como compreender e
pensar a Historia dos povos negros indigenas no Ceara.

Segundo Schmidt (2020):

A concepgdo defendida por Amélia Castro(1952), considerava que aprender ¢ uma
acao que parte do proprio educando, por isso a natureza da aprendizagem ¢ ativa e
deve partir das motivagdes dos proprios alunos. Para se interessarem os alunos
precisariam sentir ¢ para sentir teriam que compreender. E por isso aprender historia
quer dizer compreender a historia (p. 43).

De fato, levar em consideracdo a escolha dos estudantes no tipo de atividade que eles
desejam participar torna a adesdao dos alunos maior, no sentido que o ponto de partida ¢ o de
quem aprende. Dessa forma, muito do sucesso das pesquisas nas salas temdticas e outras

atividades da gincana, além do trabalho de orienta¢do dos professores, se da porque:

[...] os alunos trazem, de suas experiéncias e vivéncias, formas de se relacionar com
o conhecimento, como um dos elementos de referéncia e suporte para a tematizagdo
de conteudos curriculares, bem como o recorte a lhes ser conferido. Ademais, a
investigagdo e analise das protonarrativas servem também de ponto de partida para a
selecdo das fontes, materiais, problematizagdes que serdo trabalhadas na escola, em
aula ou fora dela (Schimidt, 2020, p. 58).

A atividade da sala tematica, como discussdo da aprendizagem histoérica das relagdes
étnico-raciais, envolve possibilidades na formacdo de pensamento histérico tanto para quem
ensina como para quem aprende. Ela coloca alunos, alunas e professores em um movimento
de pesquisa em que a educacdo se torna emancipatoria e libertadora.

Nesse sentido, pensar a producao de salas temadticas significa reconstruir narrativas em
busca de uma aprendizagem histérica significativa, tanto para quem a produziu como para
quem ira visitad-la. Nesse sentido, “[...] o passado ndo ¢ uma constru¢do, mas uma
reconstru¢ao”(Schimidt, 2020, p. 73).

O passado reconstruido nas salas tematicas das gincanas antirracistas, pelas narrativas,
imagens e objetos, tem como objetivo o combate ao racismo através do conhecimento

historico, sendo assim a consciéncia histdrica ¢ ponto de chegada e partida da aprendizagem.
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4.2.3 Exposi¢do de fotografias nas gincanas escolares de 2024 e 2025: Patrimonio e

Comunidades negras e indigenas de Caucaia-CE

O objetivo dessa tarefa ligada as gincanas culturais antirracistas foi a reflexdo acerca
dos bens patrimoniais do municipio de Caucaia a partir da analise dos patrimdénios tombados
no municipio, do projeto patrimonio para todos que elegeu, em 2013, o patrimonio material e
imaterial da regido e, por fim, a andlise dos trabalhos dos alunos e alunas nas gincanas
antirracistas da EEMTI Presidente José Sarney em 2024 e em 2025.

Patriménio cultural refere-se ao conjunto de bens materiais e imateriais que possuem
valor histérico, cultural e social para uma comunidade, sendo reconhecidos e preservados para
as geracdes futuras. Sobre isso, Nogueira e Ramos percebem o patriménio como campo de

disputas:

[...] patriménio cultural como pratica social formadora de um campo de conflito
material e simbolico no processo de institucionalizagdo da memoria-historica de
diferentes paises e grupos sociais. Porque, a partir do conceito de patriménio cultural
e das politicas de preservagdo a cle relacionadas, é possivel compreender os
multiplos sentidos e valores que nortearam a sele¢do dos bens culturais, de natureza
material ou imaterial, nas sociedades (2020, p. 6).

Perceber o campo do patrimonio como um campo das disputas de narrativas e também
de disputa politica do territério e da memoria € a chave para compreender como a historia €
também um campo de batalha onde a memoria ¢ construida a partir dos valores do presente e
desse olhar do presente para o passado. Nessa disputa de narrativas, o patrimonio historico
emerge simbolicamente e fisicamente para manuten¢ao da memoria.

Qual a memoéria que queremos preservar, quando um prédio, uma tradi¢do, um lugar ¢é
patrimonializado? Quais os lugares de memoria da cidade de Caucaia? Quem elege o que

merece ou nao ser preservado?

Verdadeira obsessdo nas décadas finais do século XX, o tema da memoria tem
ocupado diferentes campos disciplinares ¢ gerou expressoes cuja circulagdo se deu
nos mais variados estudos, tais como “cultura da memoria”, “batalhas de memoria”,
“dever de memoria” e “lugares de memoria”. Grosso modo, o debate tem se
concentrado, de um lado, na memoria articulada a agdes de mercantilizagdo de
representacdes sobre o passado (como em revivals e guinadas “retrd” que tomaram a
industria da moda e do entretenimento). De outro, rapidamente derivou para
demandas por reparagdo que, ao viés estritamente politico, agregaram o juridico,
resultando, inclusive, nas chamadas leis memoriais, que tentaram estabelecer se e
como determinados momentos e processos historicos deveriam ser narrados.

(Gongalves; Nogueira, 2029, p. 1).
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Perceber que a memoria que deve ser preservada e que o patrimonio que resguarda essa
memoria também ¢ um campo de disputas, que as narrativas historicas sdo construidas e
reconstruidas ao longo do tempo ¢ um passo importante para perceber como o patrimonio
cultural deve ser compreendido. O patrimonio ndo ¢ inerte ao tempo, pelo contrario ele
mobiliza a comunidade para resguardar e também mobiliza para destruir ou apagar ou

desativar histdrias. Segundo Aratijo (2022):

Os monumentos publicos sdo como ponta de icebergs, a parte invisivel € o chdo sob
o qual andamos. O fato de ser em torno de monumentos que nos reunimos para
celebrar, reivindicar e protestar ¢ uma oportunidade valiosa de ver, ouvir e sentir
seus efeitos sobre o0s corpos e mentes subalternizados, excluidos, invisibilizados ou
exterminados pela historia dos vencedores (p. 10).

No contexto historico atual, as comunidades e os movimentos sociais antes
subalternizados tém lutado para garantir que sua histdria seja contada, através nao so de textos
escritos mas também dos textos que constituem os conjuntos arquitetonicos e culturais dos
espacos urbanos. A histéria contada a partir do olhar dos povos negros, indigenas, mulheres,
LGBTQI++ e outros grupos subalternizadas entram em disputas no espago urbano, a
pluralidade na histéria é uma realidade e é necessario que ela esteja presente nos espagos ou
estaremos sempre reiterando uma histoéria eurocentrada e heteronormativa.

Caucaia, cidade da regido metropolitana de Fortaleza, tem 265 anos, mas sem uma
histéria de patrimonializacdo dos monumentos. Monumentos histéricos sdo construgdes,
esculturas, pinturas ou locais que t€m valor histérico significativo.

Em uma pesquisa no Google, encontrei um tnico patrimonio na cidade tombado pelo
Iphan, a casa de Camara e Cadeia, descrito no site do Iphan como “[...] uma constru¢do do
século XVIII com uma arquitetura popular e de boas propor¢des.” A informacdo em duas
linhas nos diz pouco ou quase nada sobre a construgdo mais abaixo tem a seguinte descricao
feita pelo governo do estado, ““ Edificacao de dois andares, inaugurada em 1750 e tombada
pelo Iphan, e que ainda conserva a arquitetura antiga original, toda em alvenaria de pedra.
Serviu, inicialmente, para reunides da Camara e do Juri sendo atualmente o local da
Biblioteca Municipal”**.

Ao constatar esse unico patrimonio tombado, pergunto, como moradora e professora do

municipio de Caucaia, onde esta o nosso patrimonio? A populagdo reconhece essa edificagao

42 Disponivel em: Caucaia — Casa de CAmara e Cadeia | ipatrimonio. Acesso em 18 jan. 2026
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como parte da sua trajetdria historica? Essa edificagcdo significa algo para as populagdes do
municipio? Localizada ao lado do shopping da cidade e ao lado da praga da igreja matriz e da
escola mais antiga da cidade, qual significado essa construcdo tem para o caucaiense € o
cearense?

Nesse mesmo contexto busquei por outras formas de perceber o patrimonio e assim me
deparei com o site do projeto patrimonio para todos, o projeto ¢ uma iniciativa da Escola de
Artes e Oficios Thomaz Pompeu Sobrinho (EAOTPS) que existe desde 2009 e tem o intuito
de sensibilizar a juventude de Fortaleza sobre a importancia de conhecer e promover a
diversidade do patrimonio cultural presente na cidade. O projeto acima faz parte do que

chamamos inventarios participativos:

Inventariar ¢ um modo de pesquisar, coletar e organizar informagdes sobre algo que
se quer conhecer melhor. Nessa atividade, é necessario um olhar voltado aos espagos
da vida, buscando identificar as referéncias culturais que formam o patrimoénio do
local (Iphan, 2016, p. 7).

Dessa forma, o Projeto Patrimdnio para Todos de Caucaia buscou fazer o inventario
patrimonial da comunidade de Caucaia a partir do Bairro Planalto Caucaia, que fica proximo
ao centro desse local. Além de Caucaia, mais 12 localidades de Fortaleza de cidades do
interior participaram do projeto que tinha como nome “Uma Aventura Através das
memorias™®,

As atividades aconteceram com o objetivo de valorizar o conhecimento popular e o
seu patrimdnio local, foi necessario a formagao dos jovens moradores dos lugares visitados
para que eles dentro de suas comunidades pudessem eleger que patrimonios sendo esses
materiais e imateriais sdo importantes e contam a historia da comunidade.

Podemos dividir o estudo do projeto patrimdnio para todos em Caucaia em trés eixos
tematicos: Guardides da Memoria, Artes (grafite, artesanato, pinturas corporais) e Lugares de
Memoria.

Os guardides da memoria aparecem como liderancas indigenas, professores da escola
Tapeba e diretora da escola Tapeba; todos eles contam as suas memorias atreladas a historia
do reconhecimento do povo Tapeba e da importancia da demarcagdo de terras. Além disso,
falam da importancia da escola indigena para manutencdo das suas tradigdes e sentimento de
pertencimento.

As pessoas identificadas e inventariadas pelo projeto sdo tesouros vivos da memoria

do povo Tapeba; entre elas estd Maria Teixeira dos Santos, mais conhecida como Dona

43 Disponivel em: https://patrimonioparatodos.wordpress.com/tag/caucaia. Acesso em 23 fev. 2025.
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Virgem. Com 89 anos de idade, foi considerada guardid da memoria pelos participantes do

projeto. Ela contou como era o cotidiano dos Tapebas. Dona Virgem descreveu como

chegaram ao local e como foi a luta pela demarcacao das terras que lhes pertenciam. Outra

mulher indigena detentora da memoria e inventariada pelos participantes do projeto foi a Pajé

Raimunda, a qual, em entrevista dada aos participantes do projeto, conta a histéria da pedra

encantada:

Pedra grande, alta ¢ alva, a Pedra Encantada é o simbolo do povo Tapeba, pela qual
eles possuem muito respeito, consideragdo ¢ amor. Pois a pedra é como se fosse um
membro da comunidade. Reza a lenda que da pedra abre-se uma porta, e que dentro
dela existe muito ouro. Em cima dela aparece também um galo que canta e uma
cobra revestida de ouro. O galo ¢ o principe e a cobra a princesa, donos do encanto
que a pedra possui. Para desencantar a pedra e ter acesso ao ouro que existe dentro
dela, ¢ necessario que alguém desfaga o encanto derramando um pouco de seu
sangue sobre ela, mas até agora ninguém conseguiu. A pedra nunca mais se abriu e
segundo Dona Raimunda, pajé da etnia Tapeba, foi por causa da ambi¢do de uma
india que queria pegar todo o ouro (PATRIMONIO PARA TODOS, 2025).

Nesse sentido, a oralidade das culturas tradicionais dos povos originarios sdo parte do

patrimonio imaterial, guardam as tradi¢des, saberes e praticas do seu povo e nos fazem pensar

sobre a pluralidade identitaria que existe em Caucaia. Segundo Nogueira e Ramos:

[...] a cultura popular constitui-se como problema central em debates que repensam
seu limite sem se reduzir a ordem da tradigdo, da fixidez e da imutabilidade, bem
como reforcam a importancia da reinvengao, da hibridez ¢ da dinamicidade para
uma efetiva democratizagio da cultura (2020, p. 179).

O artesanato aparece ligado as tradi¢des indigenas, assim como as pinturas corporais,

em relagdo ao grafite ndo fez referéncia as questdes afro-brasileiras ou indigena, apareceu

como referéncia a intervengao urbana. No projeto, os artistas e artesdos foram nomeados, e

suas praticas inventariadas. Como € o caso da artesa e indigena Ivanilde:

A senhora Ivanilde nos aguardava tranquilamente na varanda de sua casa. Na mesa e
nas paredes podiamos ver seus belos artesanatos. Lindos vestidos feitos da palha da
carnatba, colares e brincos confeccionados a partir de sementes e penas enfeitavam
sua mesinha. Desde pequena, a partir dos bens da natureza, a senhora Ivanilde
confecciona artesanato. Ja ministrou oficinas, ensinando aos mais novos a arte
indigena. Hoje ¢ cadastrada como artesa e nos conta que o artesanato foi a maneira
que encontrou para fortalecer sua identidade, mostrando a todos a beleza que ¢ a
cultura indigena (PATRIMONIO PARA TODOS, 2025).

Em relagdo aos lugares de memoria apareceram no inventario construgdes de origem

hegemodnica que se misturaram aos lugares de memoria do povo Tapeba, essa relagdo de

resisténcia, permanéncia, existéncia e continuidade dos povos originarios no municipio de
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Caucaia pode ser compreendido no terreno de disputas da memoria e do cotidiano e também
porque localizagdo das areas demarcadas fica a poucos quildmetros do centro de Caucaia
facilitando essa relacao.

No inventario, foi listado o Terreiro Sagrado Indigena do Pau Branco, a lagoa dos
Tapebas, o mangue dos Tapebas e a Escola Tabeba dos trilhos, locais que guardam as
memorias de trabalho, lutas, lendas, histéria e tradigdo desse povo. Ao mesmo tempo,
aparecem a Igreja Nossa Senhora dos Prazeres, a Casa de Camara e a cadeia onde funciona a
Biblioteca Municipal e a Escola de Ensino Médio Branca Carneiro de Mendonga. As
edificagdes de pedra e cal foram escolhidas pela centralidade e pela antiguidade, elas datam
do século XVIII e a Escola Branca Carneiro de Mendonga foi fundada no inicio do século
XX.

Mesmo em inventdrios participativos, como o analisado, ainda ¢ dificil desvincular a
nocao de patrimonio a cultura eurocentrada. Entretanto, ¢ possivel afirmar que o trabalho feito
no projeto visibilizou os sujeitos antes invisiveis para a historia e os colocou como parte do

patrimonio da comunidade. Sobre a memoria dos coletivos Pollak (1989) afirma:

Individuos e certos grupos podem teimar em venerar justamente aquilo que os
enquadradores de uma memoria coletiva em nivel mais ou menos global se esforgam
por minimizar ou ignorar [...] com o instrumento da histéria oral parte das memorias
individuais faz aparecerem os limites desse trabalho de enquadramento e a0 mesmo
tempo revela um trabalho que o individuo tem de controlar as feridas, as tensoes e
contradi¢des entre a imagem oficial do passado e suas lembrangas pessoais (p. 12).

Assim, mesmo individuos formados pelo projeto, que percebem a comunidade
indigena e sua importancia e ampliam a nocdo de historia de detentores do saber, ainda
sentem a obrigagdo de citar locais de uma memoria do poder; um embate entre a memoria
oficial e a memoria dos sujeitos da comunidade.

No Projeto Patrimdnio para Todos, o que chama atencdo a aten¢do ¢ a auséncia do
povo negro de Caucaia. Segundo o governo do estado do Ceara, Caucaia possui 5
comunidades quilombolas, reconhecidas e certificadas desde 2012, pela Fundag¢dao Palmares,
sdo elas, Boqueirdo da Arara, Capuan, Porteiras, Serra do Jua e Cercaddo das Dicetas, esta
ultima pesquisada pelos alunos e alunas na gincana escolar 2025.

Além disso, no censo de 2010, no Ceara, 4,6% da populagdo se consideravam pretos e

61,8% se consideravam pardos*. No censo de 2022, esses niimeros foram ampliados: 7,84%

44 Dados do IBGE. Disponivel em:
https://www.ipece.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/45/2012/12/Apresentacao_Informe 23.pdf. Acesso em 23
fev. 2025.
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da populacdo se autodeclararam pretos e 65,19% pardos. Dessa forma, onde estavam na
pesquisa Patrimonio para Todos as populagdes negras de Caucaia?
Conceicdo Evaristo, no livro Becos da Memoria, faz a seguinte afirmagdo em uma

passagem para Maria-Nova, personagem principal do romance:

-Menina, o mundo, a vida, tudo esta ai! Nossa gente ndo tem conseguido quase nada.
Todos aqueles que morreram sem realizar quase nada. todos aqueles que morreram
sem se realizar, todos os negros escravizados de ontem, os supostamente livres de
hoje, se libertaram na vida de cada um de nds, que consegue viver, que consegue se
realizar. A sua vida, menina, ndo pode ser s6 sua. Muitos vao se libertar, vdo se
realizar por meio de vocé. Os gemidos estdo sempre presentes (Evaristo, 2018, p.
106).

A casa de Camara e cadeia elencada pelo projeto patrimdnio participativo citou a

presenca negra da seguinte forma:

O tempo passou, mas ainda esta na memoria da populagdo as atrocidades que eram
cometidas na Casa de Camara e Cadeia. Diz a lenda, que os espiritos dos indios e
dos negros que foram presos e torturados ali, de vez em quando assombram os
visitantes (PATRIMONIO PARA TODOS, 2025, s.p.)

Qual o significado para as populagdes negras de Caucaia quando em um inventario
participativo sdo apagados e quando aparecem estdao sob a égide da tortura e da aniquilagdo. O
gemidos das populacdes escravizadas estdo sempre presentes, como colocou Conceicao
Evaristo em sua obra? Pergunto, novamente, onde estdo as populacdes negras de Caucaia?
Onde esta o seu cotidiano? Suas festas e reivindicagdes? Onde estdo os gridos? Os quilombos ?
Sera mais uma vez apagada da histdria da cidade?

Assim como o projeto patrimdnio para todos, durante as gincanas escolares de 2024 ¢
2025, os alunos da EEMTI Presidente José¢ Sarney passaram a construir o patrimonio a partir
de dois eixos, lugares de memoria do povo negro e os guardides da memoria do povo negro. A
partir das suas pesquisas € experiéncias, os estudantes apresentaram, em dois momentos, suas
pesquisas.

No primeiro momento, convidaram as liderancas negras de Caucaia para oficinas e
palestras para a semana da consciéncia negra, em novembro; na mesma semana, apresentaram
oficinas com os saberes ancestrais. Na segunda parte, durante os dias da gincana, em
dezembro, os alunos apresentaram as fotografias e experiéncias que tiveram com 0s grupos

culturais negros de Fortaleza e de Caucaia.
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Essas acdes sdo apontadas pelas diretrizes Curriculares Nacionais para ERER, pois a:

[...] participagdo de grupos do Movimento Negro, e de grupos culturais negros, bem
como da comunidade em que se insere a escola, sob a coordenag@o dos professores,
na elaboragdo de projetos politico-pedagogicos que contemplem a diversidade
étnico-racial (BRASIL, 2004, p. 20).

Essas atividades aproximam escola, estudantes e professores dos movimentos culturais
negros e também indigenas. Desde 2022, a EEMTI José Sarney aproxima a comunidade
escolar da comunidade negra. Tendo como projeto norteador da escola o combate ao
preconceito e discriminacdo racial e de género, a gestdo escolar e professores, alunos e alunas
promove essa articulagdo com a comunidade.

Em mar¢o de 2025, os alunos tiveram a experiéncia com o Maracatu Solar, grupo
convidado pelos professores em alusdo ao 25 de margo, Data Magna, pois o Ceara foi
pioneiro na aboli¢do. Porém, o discurso da abolicao ocultou a permanéncia das desigualdades
e exclusdo dos libertos na sociedade cearense pos escravidao.

A estratégia de trazer o Maracatu evidencia as praticas dos professores e professoras
da EEMTI Presidente José¢ Sarney em consonancia com a proposta antirracista da escola, de
trazer essa data ndo como um “ato oficial”, desvinculado de resisténcias, mas ampliar o
sentido da Data Magna, evidenciando o maracatu como um ato de permanéncia e resisténcia
da ancestralidade e da luta por liberdade, como fez Lucia Simao ao criar o Maracatu Iracema.

Os professores de historia e linguagens fizeram seus planejamentos sobre as questdes
raciais e da presenga do Maracatu como resisténcia da negritude no Ceara. O entendimento do
grupo de docente, sobre a vinda de movimentos sociais e culturais para apresentagdes
escolares ¢ que essa “parada” na rotina escolar, precisava ser mediada antes e depois das
apresentacdes, para que elas ganhem sentido e sirvam de instrumento de analise e discussoes
em sala de aula.

A visibilizacdo das relagdes étnico-raciais, passaram a fazer parte do cotidiano dos
planejamentos dos professores da EEMTI Presidente José¢ Sarney pela necessidade do
aprofundamento do tema para as gincanas escolares antirracistas, promovendo desde o inicio

do ano letivo o estudo dessas questdes.
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Dessa forma quando os alunos e alunas pesquisam sobre o patrimonio negro, eles ja
tem tido experiéncias ao longo do ano letivo dentro da escola. Na atividade da Gincana
escolar ligada ao 20 de Novembro, Dia da Consciéncia Negra, os alunos trouxeram as
liderangas ligadas a Aldeia Hip Hop®, para compartilhar suas trajetorias de vida e o combate
ao racismo.

Desde 2023, os integrantes que fazem parte da cena musical do hip hop em Caucaia
vem sendo convidados pelos alunos nas atividades das gincanas escolares. O grupo tem uma
trajetoria desde 2012, com o Bairro Nova Metropole em Caucaia-CE, e esse coletivo agrupa
mais de 20 artistas que atuam no combate ao racismo e promovem a cultura e a arte no bairro.

As atividades da Gincana escolar, aproximaram esses artistas , com a nossa escola,
pois mesmo estando em bairros vizinhos. Essa aproximacao foi possivel com as pesquisas dos
alunos e alunas nas gincanas escolares, quando eles trouxeram o espago como patrimdnio

negro de Caucaia e passaram a convidar esses artistas para a escola.

45 A Aldeia Hip Hop ¢ um espago cultural dedicado a valorizagio e difusdo da cultura hip hop em suas diversas
expressdes: MC, DJ, break, graffiti e conhecimento. Atuando como um polo de encontro, formacdo e producgio
artistica, o espaco promove batalhas de rima, oficinas, eventos e acdes que fortalecem a juventude, a arte urbana
e as periferias. A Aldeia fomenta o protagonismo de artistas independentes, cria pontes entre territorios e
incentiva a transformagdo social por meio da cultura. Com uma trajetéria marcada pelo compromisso com a
diversidade, a inclusdo e o acesso a arte, ¢ referéncia na cena hip hop como um espago de resisténcia, didlogo e
criagdo coletiva. Disponivel em: https://mapacultural.crateus.ce.gov.br/espaco/1794/ Acesso em 27 abr. 2026.
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Figura 22 - Fotografias da sala de exposi¢do da gincana escolar 2024

/,

BATALHA DE RIMA
DATA: 07/12/2024
LOCAL: Praga da Matriz
Fonte: Arquivo de imagens da autora (2024).
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Figura 23 - Grafites da Aldeia Hip Hop, registro feito pela equipe azul em 2024

Nova Metropole — Caucaia, 2 de Dezembro de 2024
Fotografia por: Kelvia Lima, Ana Laura b
Casa de Hip Hop, Instituigdo que realiza projetos sociais na comunidade

Nova Metrépole — Caucaia, 2 de Dezembro de 2024
Fotografia por: Kelvia Lima, Ana Laura
Casa de Hip Hop, Instituicao que realiza projetos sociais na comunidade
=

Nova ZY‘[etm’pole — Caucaia, 2 de Dezembro de 2024
Fotografia por: Kelvia Lima, Ana Laura

| Casa de Hip Hop, Instituigdo que realiza Projetos sociais na comunidade

Nova Metrépole — Caucaia, 2 de Dezembro de 2024
Fotografia por: Kelvia Lima, Ana Laura
Casa de Hip Hop, Institui¢do que realiza projetos sociais na comunidade

7

Fonte: Arquivo de imagens da autora (2024).

Nas imagens anteriores, os alunos trouxeram a presenga do patriménio negro em
Caucaia, através do hip hop, no conjunto nova metropole e na praca da igreja matriz, lugar
que ocorrem as batalhas de rima. No Nova Metropole funciona a Aldeia Hip Hop instituicao
que realiza projetos sociais na comunidade e incentiva jovens negros da periferia a
participarem de cursos profissionalizantes e artisticos.

Os alunos também trouxeram os grupos de Capoeira da comunidade e os terreiros de
Umbanda os quais também fazem parte e atuam ativamente. Além disso, os alunos foram

visitar a Comunidade Quilombola Quilombo dos Dicetas, que fica no Icarai.
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Dessa forma, constatamos que o projeto patrimoOnio participativo feito em 2013,
precisa ser atualizado buscando os guardides da memoria dessas comunidades quilombolas de
Caucaia, assim como dos grupos de capoeira, terreiros, liderangas negras e os sujeitos que
constroem o patrimdnio imaterial e material negro dessa Cidade.

Pretos, pardos, populacdes quilombolas estdo em Caucaia e sempre estiveram; nao
estdo mais silenciados; sdo atuantes nas suas comunidades e precisam estar nos inventarios
participativos, pois as comunidades negras em Caucaia resistem, constroem, estao e sao.

As gincanas antirracistas da EEMTI Presidente José Sarney, ao longo dos anos de
2022 a 2025, tém proporcionado aos alunos e professores a atualizacdo desses patrimonios
com os registros feitos pelos alunos nas atividades e apresentagdes das gincanas escolares.
Assim como, a necessidade de arquivar essas pesquisas escolares para analises posteriores,
pois esses projetos escolares sdo fontes historicas da Escola constituindo assim uma memoria
escolar antirracista no sentido de compreender, valorizar e constituir o sentimento de
pertencimento a escola.

A necessidade de criar um repositorio antirracista permanente evita que as produgdes
escolares se percam todos os anos apos as atividades de apresentacdo. Esse espaco virtual do
repositorio guarda a memoria e se torna um dispositivo permanente para atividades
pedagogicas.

Como escreveu Conceigio Evaristo (2018, p. 106), “E preciso ter ouvidos os olhos e o
coracdo aberto”. A presenca negra esteve e estd em todos os tempos, historias e coisas ¢
preciso que no tempo presente de justiga social, a corre¢do dos erros referentes a omissdes e

silenciamento sejam feitos.

4.3 Trajetorias negras: a Gincana antirracista na escola e Para a vida

A gincana escolar antirracista desde 2022 passou a fazer parte da vida escolar de
alunos e alunas da EEMTI Presidente Jose Sarney em Caucaia. Orientando alunos e alunas
negros, brancos, indigenas e quilombolas a estarem conscientes da necessidade de contarmos
historia onde temos a visibilidade negra e indigena.

Essa decisdao ocorreu nao somente por causa das leis de obrigatoriedade do curriculo,
mas também pela necessidade de construirmos uma educacdo antirracista, pois em 2021 logo
apos o retorno da pandemia, vivenciamos um momento de intolerancia religiosa dirigida a

alunos e alunas que eram declaradamente umbandistas, ocorrido no patio da escola.
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No mesmo ano, outros racismos aconteciam nos corredores escolares, ligado
principalmente ao racismo religioso, mas também havia muitos casos de racismo recreativo.
De Acordo com Adilson Moreira (2019, p. 32), “[...] o racismo recreativo consiste na
utilizacdo do humor como forma de legitimar a inferiorizagdo de grupos raciais, contribuindo
para a naturalizagdo da desigualdade racial.

Dentro desse contexto, as gincanas surgiram como uma forma de visibilizar e celebrar
as comunidades negras e indigena da escola. Uma forma de movimentar alunos e alunas para
a pesquisa e desmontar estereotipos que ndo cabiam mais no ambiente escolar.

As atividades de sala de aula nas disciplinas de historia e linguagens passaram a ser
planejadas no intuito de acabar com o racismo escolar no ambiente da escola. Em 2022 os
alunos obrigatoriamente passaram a participar da gincana escolar antirracista.

Além disso, a escola passou a ter disciplinas eletivas voltadas apenas para o estudo das
relagdes étnico-raciais e ao longo do ano letivo de 2021 os professores e gestdo escolar
passaram a promover a conscientizacao de que o racismo € crime.

A urgéncia de uma educagdo antirracista para todos e todos os alunos matriculados na
educacdo basica e também na educacdo superior. Segundo Pereira (2025, p. 85), “[...] a luta
antirracista ndo pode ser silenciosa. Nomear as coisas: o racismo, a exclusdo, a resisténcia ¢
um passo fundamental para transformar estruturas”.

Os alunos e alunas que foram entrevistados neste topico iniciaram sua trajetoria na
EEMTI Presidente José Sarney em 2023, e concluiram o Ensino Médio em 2025, tendo
participado de trés gincanas escolares. Os entrevistados concordaram com a entrevista com
assinatura do termo de consentimento. Os alunos e alunas entrevistados sao pretos e pardos e
a entrevista pontuou a relagdo deles com a escola e com as gincanas escolares antirracistas. Os
nomes utilizados na entrevista sdo nomes ficticios, para proteger a identidade dos
entrevistados.

Mavungo*® foi aluno de 2023 a 2025, e nos registros de autodeclaragdo, sempre se
autodeclarou negro.

Segue o roteiro de entrevistas do aluno Mavungo:

1. Os motivos que levaram a escolha da EEMTI Presidente José Sarney.

Eu queria estudar na escola integral né. E por aqui o mais proximo da gente ndo, no
caso de onde eu moro era o Sarney e n6s temos mais familiares que ja estudaram por
aqui e gostaram da escola e através disso, me indicaram ai eu vim pra cé fazer a
matricula (Mavungo, 2025).

2. A autodeclarag@o racial e casos de racismo.

46 Origem Kikongo-Congo/Angola, significa bengdo, graca. Simboliza a heranca cultural bantu que permaneceu
em praticas familiares, linguagens e experiéncias comunitéarias afro-cearenses.
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Eu sempre me autodeclarei negro, mas nunca tinha feito autodeclaracdo racial antes
de estudar no Sarney. Aqui na escola nunca softri racismo, mas ja vi acontecer com
outro aluno. O caso que mencionei foi apurado pela coordenagdo e o aluno agressor
foi transferido da escola (Mavungo, 2025).

Na primeira parte da entrevista sobre as motivagdes que fizeram Mavungo se
matricular na escola, ele pontua as questdes familiares e de conex@o com a escola. Alguns
familiares ja haviam estudado na instituicdo. Essa relacdo de pertencimento a escola existe no
Sarney como uma escola tradicional do bairro. O ano de fundagdo da escola foi em 1986, ¢ a
historia da escola se mistura com a historia do bairro e a memoria das familias.

J& na segunda parte o aluno fala sobre a autodeclaracdo racial e sobre o racismo
ocorrido na escola. Relatando e acreditando na gestdo da escola ser comprometida com o
projeto antirracista e punindo agressores.

Segundo Neusa Santos Sousa (1983):

Saber-se negra ¢ viver a experiéncia de ter, sido massacrada em sua identidade,
confundida em suas perspectivas, submetida a exigéncias, compelida a expectativas

alienadas. Mas ¢ também, e sobretudo, a experiéncia de comprometer-se a resgatar
sua histdria e recriar-se em suas potencialidades (p. 17).

Acgdes como essa sugerem a pratica antirracista como identidade escolar e indica o
engajamento de toda escola para transformacao social.
A pesquisa o indagou sobre o impacto na vida escolar e sobre a orientacdo dos

professores nas gincanas antirracistas:

A gincana assim pra mim no geral, ela simboliza forca e resisténcia, ¢ uma forma de
desmistificar alguns assuntos e também trazer alguns assuntos que muitas vezes nao
¢ falado, as vezes a pessoa ndo se sente confortavel, em comentar sobre esses
assuntos. Pelos alunos eu acho que o empenho devia ser maior. O que a gente trata ¢
relacionado as relagdes étnico-raciais e ao racismo né. Geralmente os professores de
humanas tentam introduzir mais esse tipo de conteido nas aulas deles,
principalmente o pessoal da histéria ¢ da geografia que querendo ou ndo tem que
entrar nesses conteudos porque os conteudos sdo da propria base. Os professores
orientadores deveriam ter mais empenho no processo de orientagdo e todos os
professores independente da area deveriam participar de um curso, porque as vezes
eu sinto que tem alguns professores que ndo dominam muito essa tematica da
gincana em especifico (Mavungo, 2025).

Nessa fala, o aluno deixou nitido que ainda existe receio dos alunos tratarem
abertamente sobre o racismo na escola e na sala de aula e que alguns professores ainda, se
sentem despreparados para orientar seus alunos nos processos de pesquisa e orientacdo das
gincanas escolares.

Ao comentar que a gincana representa forca e resisténcia, o aluno entrevistado
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apresenta o conceito de resisténcia para a comunidade negra. A gincana escolar antirracista é
uma pratica que revela o envolvimento das praticas pedagdgicas comprometidas com a
igualdade racial e construcdo de uma identidade escolar coletiva marcada pela consciéncia
negra na instituicao.

Resisténcia, nesse sentido, faz parte de uma luta coletiva de permanéncia nos espagos,
alunos negros e alunas negras sdo aqueles que mais abandonam a escola e que tem maiores

dificuldades de aprendizagem. Sobre isso, Neusa Santos Souza (1983) pontuou:

A violéncia racista subtrai do sujeito a possibilidade de explorar e extrair do
pensamento todo o infinito potencial de criatividade, beleza e prazer que ele é capaz
de produzir. O pensamento do sujeito negro € um pensamento que se auto restringe.
Que delimita fronteiras mesquinhas a sua area de expansdo e abrangéncia, em
virtude do bloqueio imposto pela dor de refletir sobre a propria identidade (p. 10).

Esse trecho implica os antagonismos existentes na escola; mesmo com uma gestdo e
professores comprometidos com a escola antirracistas, os alunos nao se sentem confortaveis
para falar. A gincana como pratica pedagogica presente visibilizam as praticas antirracistas e
colocam alunos e alunas negros em uma posicao de reflexao sobre sua identidade.

Além disso, nas pesquisas eles se veem representados, quando nas atividades
percebem negros e indigenas como produtores e sujeitos histéricos importantes. A gincana
visibiliza e valoriza a historia de negros, negras, indigenas e quilombolas da comunidade, do
Brasil e de Caucaia. Falar sobre isso, deixou de ser tabu, e passou a ser tratado como um
direito pelos estudantes.

Na pergunta seguinte da entrevista, o aluno Mavungo coloca a importancia da gincana

antirracista para a vida:

3. Como a gincana contribui para a vida dos alunos fora da escola?

Tem um impacto positivo, pois € um assunto que deve ser tratado e visto com um
olhar mais amplo abre os olhos de quem pratica racismo, mesmo como brincadeiras,
por que o racismo pode ser praticado através das brincadeiras, das falas e o pessoal
as vezes se detém mais no que fala para ndo praticar racismo em forma de
brincadeiras, do cotidiano que tem entre os alunos, entdo eu acho que ajuda muito
nessa questdo da pessoa compreender, realmente o que eu falo e o que eu brinco
pode ser compreendido como racismo, preconceito. Eu acho que a gincana contribui
com essa consciéncia, essa autoconsciéncia. Consciéncia de si, do que fala e do que
faz (Mavungo, 2025).

A gincana antirracista, ao longo dos anos, passou a fazer parte da cultura escolar; o
trabalho feito durante o periodo que ela acontece (outubro, novembro e dezembro) continua
presente durante todo o ano letivo, pois durante o ano letivo seguinte, tanto alunos como

professores se tornam mais comprometidos com a questdo do antirracismo. A gincana
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continua reverberando nas agdes, decisdes e escolhas didaticas dos professores, professoras e
gestdo e nas acdes cotidianas dos alunos e alunas.

Nas perguntas feitas ao longo da pesquisa, Mavungo percebeu que outros alunos
passaram a se identificar como negros mesmo aqueles que ndo tinham a pele retinta. Os

alunos pardos também comegaram a se identificar como negros.

4. Apos participar das gincanas algum aluno que vocé conhece passou a se
identificar como negro?

A partir de quando eu entrei aqui, devido a gincana, por que as vezes a pessoa por
ndo ser tdo retinta acha que ndo é negro, mas acaba que é. Vindo a gincana
contribuiu para que as pessoas se autodeclaram negras e reconhecam sua cor de pele
e tenham orgulho da sua cor de pele. A gincana melhora a autoestima dos alunos e
alunas negros e negras (Mavungo, 2025).

Identificar-se negro ndo ¢ uma tarefa facil, implica perceber-se em um sistema de
dominagdo onde a brancura era determinante nas relacdes de poder. Negros e negras de pele
mais clara eram vistos com uma maior possibilidade de ascensdo social, pois para esses seria
mais facil negar a sua negritude e ascender socialmente. Segundo Sousa (1983), “O tripé
formado pelo continuo, de cor ideologia do embranquecimento e democracia racial -
sustentaculo das estruturas das relagdes raciais no Brasil - produziram as possibilidades de
ascensao do negro” (p. 22).

Essa trip¢ colocado por Neusa Santos (1983) teve como impacto no Brasil a
dificuldade de mulheres e homens negros compreenderem sua negritude e atuarem
coletivamente entre seus pares.

O trabalho coletivo que a gincana proporciona com estudantes e professores propicia
acoes voltadas a desconstruir e reconstruir as estruturas de pensamento das relagdes raciais, €
colocam os estudantes negros no centro das apresentacdes, valorizando seus corpos, cabelos e
cor. Essa mudanga de postura na escola melhora a autoestima dos estudantes negros e negras e
proporciona que alunos, alunas e professores brancos e brancas facam parte da luta
antirracista.

Podemos perceber isso na ltima pergunta feita ao estudante Mavungo:

5. O que a gincana tem de diferente da sala de aula que atinge os estudantes
mais profundamente?

O que ¢ diferente na gincana s3o as apresentagdes, que representa a cultura
afrobrasileira e indigena, representa¢do pela danga, teatro, pintura, reforca o
compromisso que a educagdo tem de trazer esse assunto, pra sociedade, no caso para
os alunos e eles respeitarem mais, se autodeclararem.

Eu participei da sala tematica e da sala de exposi¢do de fotografias. E eu aprendi e

apresentei sobre uma lideranga que eu ndo conhecia das aulas de histéria que foi a
Ltcia Simdo, que foi fundadora do Grucon, e através da gincana, das nossas
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pesquisas para montar a sala temdtica que a conheci. Eu acho que ela deveria ser
sempre mencionada e estar presente nas aulas de historia (Mavungo, 2025).

Na fala do estudante, aparece a necessidade de uma educagdo voltada a reconhecer e
valorizar as raizes afro-brasileiras e indigenas. A gincana, como movimento pedagogico,
fortalece no espaco escolar a pesquisa, a criagdo e a socializacdo dos saberes. Além disso,
promove a problematizacdo de narrativas e contribui para o reconhecimento da diversidade
cultural. Nessa perspectiva os estudantes deixam de ser apenas receptores € passam a atuar
como sujeitos na constru¢cdo do conhecimento historico.

Essas praticas estdo alinhadas as diretrizes da educagdo das leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008, mas também se alinham a justica social e a necessidade de uma escola diversa e
que valoriza a producdao académica dos jovens possibilitando a constru¢ao de uma escola
antirracista.

Em dezembro de 2025, entrevistei o aluno Nsimba, estudante negro de pele retinta,
que iniciou seus estudos em 2023, matriculando-se no 1° ano do Ensino Médio. Ele pediu
transferéncia no mesmo ano e retornou para a escola 15 dias depois.

Diferente do aluno Mavungo, que se autodeclarou preto, Nsimba se autodeclarou
como “pessoa parda” (NSIMBA, 2025). Durante a entrevista imaginei que a sua
autodeclaragdo seria diferente, pois ele era um aluno de pele retinta e com cabelo crespo.
Durante o ano letivo usou o cabelo black power e dread masculino. O cabelo ¢ considerado
um traco da ancestralidade e da negritude.

Durante a entrevista o aluno fala sobre a sua relacdo com a cultura negra, a gincana
escolar e o racismo.

Segundo Djamila Ribeiro (2019):

Desde cedo, pessoas negras sdo levadas a refletir sobre a sua condi¢do racial. O
inicio da vida escolar foi para mim o divisor de aguas: por volta dos seis anos
entendi que ser negra era um problema para a sociedade.(...) “Neguinha do cabelo
duro”, “neguinha feia” foram alguns xingamentos que comecei a escutar. Ser a
diferente- o que quer dizer ndo branca passou a ser apontado como um defeito.
Comecei a ter questdes de auto estima, fiquei mais introspectiva e cabisbaixa. Fui
forcada a entender o que era racismo e a querer me adaptar para passar
despercebida. Como diz a pesquisadora Joice Berth: ndo me descobri negra, fui
acusada de sé-la” (p. 14-15).

Durante a entrevista, perguntei ao aluno se ele havia sofrido racismo na escola:

Aqui na escola vocé sofreu racismo?
Sim. Isso foi um pouco complicado no comego porque eu ndo comentei, comentei SO
com minha mae, ai no dia eu conversei com ela eu ndo queria me aprofundar muito
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no assunto, né? Porque cada um tem suas escolhas. Cada um toma a decisdo que
quer, mas ai por conta dela a gente veio aqui na escola, a gente conversou com 0
coordenador e a gente tentou resolver isso. E pra mim foi resolvido, porque
independente dessa pessoa ndo falar mais comigo. Eu acho isso até bom porque ¢
bom que eu ndo tenha que forgar amizade. E tipo assim, todo mundo tem seus
direitos e eu s6 t0 tentando lutar pelo meu. (Nsimba, 2025).

Na escola, o racismo acontece entre os alunos em forma de brincadeiras, piadas e
travestido de bullying. Ao analisar a fala do aluno acima percebemos que ele fez a denuncia
com o apoio da mae e que a partir disso, houve uma mudanga de pensamento, a partir daquela
dentincia ele percebeu o seu direito de existir e ser respeitado na sua escola.

Segundo Nsimba, houve preconceito por causa do seu cabelo, ele relatou:

Eu lembro muito sobre o preconceito por conta do meu cabelo, porque o meu cabelo
ele ¢ afro, né? Cabelo crespo que a gente chama. Eu sempre gostei de andar com o
cabelo muito grande, o pessoal sempre brincava entdo “frescava” ou entdo tirava
uma brincadeira de mau gosto mas eu sempre relevei isso (Nsimba, 2025)

Percebemos, por meio da fala de Nsimba, a dificuldade de os alunos negros
denunciarem os racismos que sofrem no cotidiano da escola; percebemos a necessidade de
acolhimento maior aos alunos negros € negras com escuta e agdes permanentes na escola que
criminalizem o racismo cotidianamente e facilite a dentincia de quem sofre racismo. Falar
sobre racismo significa também se perceber negro e que faz parte de um coletivo que resiste a
séculos a agressoes e continua sendo agredido pela sua existéncia.

Em relagdo as Gincanas Antirracistas, Nsimba construiu em sua fala a sensagdo de
valorizacdo da sua negritude, muitas vezes marcada por agressdes e silenciamentos na escola.

Nsimba afirmou na entrevista sobre o periodo das gincanas:

Nesse periodo eu me sinto muito mais bem representado do que eu ja me sinto
dentro da escola, principalmente em tempo de gincana. Nao tenho o que reclamar,
porque geralmente a gente se aprofunda muito no assunto. Independente disso, se
vocé é branco ou preto, sempre tem gente que tem ¢ aquele vestigio de de negro, né?
Tipo tem gente que ¢ branca mas tem tem o nariz negro, né? Tem gente que ¢ branca
e o pai ¢ moreno, pai ¢ pardo, o pai é negro e também se sente representado por
conta disso. Tem muitos assuntos que a pessoa nem sabia e descobre na gincana,
porque a gente faz pesquisa, a gente faz apresentagdo, a gente faz as salas tematicas
a gente constréi algo em meio disso, né? E tem muita gente que descobre muita
coisa (Nsimba, 2025)

Dessa fala podemos perceber, que as gincanas sdo processos de pesquisas em que oS
alunos constroem vivéncias e conhecimento a partir das suas experiéncias. A escola precisa
ser um ambiente acolhedor para alunos e alunas negros, pois o racismo sendo estrutural estd

presente em todas as instituigoes.
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Na fala do aluno Nsimba, ele destaca se sentir representado, principalmente em €poca

de gincana. Segundo Djamila Ribeiro (2019):

E importante ter em mente que para pensar solugdes para uma realidade, devemos
tira-la da invisibilidade. Portanto frases como “eu ndo vejo cor” ndo ajudam. O
problema nao € a cor, mas seu uso como justificativa para segregar e oprimir. Vejam
cores, ndo ha nada de errado nisso- se vivemos relagdes raciais, € preciso falar sobre
negritude e também sobre branquitude (p. 30).

Nsimba continua sua fala, falando das questdes raciais, onde na periferia muitas
familias sdo multirraciais, com uma pluralidade de cores. Pai negro ¢ mao branca, filhos
negros, avos negras com netos pretos e pardos, avos brancas com netos pretos.

Essa pluralidade racial, na vida dos alunos da periferia, na escola e na sociedade
brasileira, precisa ser discutida, mas também celebrada. Entender as relagdes raciais ¢
compreender um ambiente diverso, marcado por violéncias, diferencas, mas também por
afetos.

Assim como meus alunos, como disse, tenho uma familia marcada pelas relagdes
raciais. Nesse estudo sobre as questdes raciais, ¢ importante discutir a branquitude. Djamila

Ribeiro (2019) acrescenta:

Pessoas brancas ndo costumam pensar o que significa pertencer a esse grupo pois o
debate racial, ¢ sempre focado na negritude. A auséncia ou a baixa incidéncia de
pessoas negras em espagos de poder, ndo costuma causar incomodo ou surpresa em
pessoas brancas. Para desnaturalizar isso, todos devem questionar a auséncia de
pessoas negras em posi¢des de geréncia, autores negros em antologias, pensadores
negros em bibliografias de cursos universitdrios, protagonistas negros no
audiovisual. E para além disso, ¢ preciso pensar em agdes que mudem a realidade (p.
32).

Nas gincanas escolares, o aluno Nsimba coloca mais de uma vez e repete que se sente
representado, ndo s6 ele mas outros alunos. Além disso, ele se coloca como sujeito construtor
dos seus conhecimentos, nas pesquisas, nas descobertas sobre si € sobre os outros.

As acdes que Djamila Ribeiro coloca como necessarias, na escola, sdo acdes de
visibilidade dos alunos e alunos negros, onde eles ndo sdo os objetos de estudo, mas os
sujeitos do seu conhecimento.

As atividades da gincana, desde a apresentacao de salas temadticas, pesquisas sobre
patrimonio nas salas de exposi¢ao e murais, até as apresentagdes e danca e teatro, celebram a
identidade de alunos e alunas negros e negras e indigenas, muitas vezes invisibilizados
durante sua vida académica, mas ndo na EEMTI Presidente José Sarney.

A agdo de solidariedade que ocorre na gincana como elemento obrigatorio para todas
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as turmas, estd ligada a um principio ético entre alunos, alunas e comunidade escolar. No
contexto do movimento negro a solidariedade expressa a construcdo de redes de apoio e
fortalecimento de uma identidade coletiva. Entre os povos indigenas a solidariedade faz parte
de uma identidade coletiva ligada ao territdrio e a ancestralidade.

A arrecadagdo de alimentos, roupas, produtos de higiene, como pratica da gincana
antirracista da EEMTI Presidente José¢ Sarney, também paz parte de uma estratégia de
fortalecimento de identidade com a comunidade, possibilita a construcao de aliangas e da luta
coletiva entre os jovens. Ademais, solidariedade como pratica pedagodgica permite a
construcdo de respeito, empatia e justica social entre alunos, alunas e comunidade. Os
produtos arrecadados, sejam alimentos, roupas, utensilios de higiene s3o doados a institui¢des
de Caucaia ou Fortaleza previamente selecionadas entre os lideres da gincana.

As celebracdes das atividades das gincanas escolares antirracistas, acontecem em uma
semana, mas antes disso sdo dois meses de preparacdo e antes disso 8 meses de aulas de
historia e eletivas que tratam das relagdes étnico-raciais. As gincanas escolares antirracista,
nao paralisa o cotidiano escolar, mas o transforma em um outro movimento.

A visibilizagdo que esse evento traz, para alunos e professores, em relagdo as questdes
antirracistas, ¢ colhida em todo ano letivo seguinte. Apds a gincana, professores e professoras
junto a gestdo escolar analisam e discutem, como melhorar o trabalho de orientagdo. Fazem
criticas aos trabalhos feitos pelos alunos e ao seu proprio desempenho como orientador. Os
professores pensam um trabalho mais coerente com o antirracismo nos seus planejamentos.

A gestao escolar da EEMTI Presidente José Sarney, possibilitou a escolha de eletivas que
estejam com a grade curricular em consonancia com o estudo das relagdes étnico-raciais e
também com relacdo ao combate ao racismo no ambiente escolar, com os canais de ouvidoria
proprios.

Em 2026, foram colocados cartazes em todas as salas de aula, e o Instagram passou a
ser utilizado como canal de denuncia e combate ao racismo escolar. Como ¢ possivel verificar

no cartaz abaixo.
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Figura 24 - Cartaz afixado em sala de aula para o combate ao racismo

E EXPRESSAMENTE
PROIBIDA A PRATICA
DE BULLYING,

RACISMO, HOMOFOBIA
E TRANSFOBIA.

Denuncie para:
PDT, Coordenacao
ou mande Mensagem para
Insta: @sarney_pjs
email: falasarney@gmail.com

Fonte: Documentos escolares. Acesso em 02 fev. 2026.

O grémio escolar Revolucao PJS passou a orientar seus projetos sempre com o olhar
ligado as questdes étnico-raciais, principalmente nos eventos, como o 8 de margo, dia
internacional da mulher, feito em margo de 2026. Evento esse que foi direcionado a luta pelos
direitos das mulheres, trazendo a discussdo sobre a violéncia de género e o protagonismo
feminino na histéria. As alunas e alunos, escolheram mulheres na histéria, percebendo a
representatividades das mulheres negras, indigenas e também brancas, na luta pelos direitos
das mulheres.

As atividades de celebracdes fazem parte do calendario escolar e da cultura escolar, os
eventos precisam estar presentes na escola, mas esses eventos precisam estar associado a
diversidade da escola, ao rompimento de estere6tipos e traumas gerados pelo racismo.

As gincanas antirracistas sdo importantes € necessarias, como parte da cultura escolar
da EEMTI Presidente José Sarney, pela visibilizagdo da riqueza das historias dos nossos

antepassados, negros e indigena, pela celebragdo e reconhecimento dessa historia, e pela
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(Re)existéncias que ela possibilita. Ademais, a gincana escolar ¢ um convite para todos e
todas, que dela participam, a romper com estereotipos e ideias da branquitude, para promover

discussdes e mudangas de postura que estao além da escola, sao para vida.
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5 CONTEXTUALIZACAO E ESTRUTURA DO ACERVO E REPOSITORIO
DIGITAL ESCOLAR: HISTORIA E MEMORIA DAS GINCANAS ANTIRRACISTAS

Este capitulo se destina a justificar e apresentar o acervo e repositorio escolar das
gincanas antirracistas da EEMTI Presidente José Sarney, produto elaborado no ambito do
mestrado profissional, que visa a salvaguarda de produ¢des dos alunos e professores entre os
anos de 2022 e 2025. Esse produto responde a uma demanda escolar em que os saberes e
documentos pedagdgicos produzidos em projetos devem ser organizados, armazenados e
sistematizados facilitando que estes possam ser consultados e revisitados.

Nas gincanas escolares antirracistas, os discentes constroem o conhecimento para suas
apresentacoes, producao de textos, videos, musicas, montagem de sala de exposi¢do, salas
tematicas a partir da pesquisa documental em livros, na internet, mas, também por meio da
pesquisa de campo, visitando lugares de memoria da cidade de Caucaia, fazendo entrevistas e
fotografando. A partir da vivéncia desses educandos em gincanas anteriores, com um trabalho
colaborativo entre as turmas e a orientagdo dos docentes, esses jovens produzem
conhecimentos.

Fernandes (2022) aponta que “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”

segundo a autora, Paulo Freire (2017) em Pedagogia da Autonomia afirma:

Por isso mesmo pensar o certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo s6 respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela - saberes socialmente construidos na pratica comunitaria -,
mas também, como ha mais de 30 anos venho sugerindo, discutir com os alunos a

razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino de contetdos.
(Fernandes, 2022, p. 296 apud, Freire, 2017).

O respeito, a valorizagdo, o registro do que ¢ produzido nas gincanas escolares
antirracistas pelos estudantes e docentes sdo o que podemos chamar como “provas de mim e
provas de nds”, o arquivamento de e preservacdo dos processos pedagogicos e dos seus
produtos.

Mckemmish (2013) aborda que:

Os registros, sob qualquer forma, nos oferecem em primeiro lugar, testemunhos de
nossas interagdes com os outros, no contexto de nossas proprias vidas e do lugar que
ocupamos nas deles- sdo provas da nossa existéncia, de nossas atividades e
experiéncias. Fabricamos e guardamos os registros que compdem um arquivo
pessoal para assegurar nosso lugar no presente e no futuro (p. 24).

Nas gincanas, as questdes relacionadas a pratica do registro dos estudantes podem
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revelar a identidade e memorias pessoais e coletivas. Ela recai sobre o atributo de captura dos
registros em sistemas de ou repositorios, organizagdo dos registros e sua pluralizacdo. A
transformagdo de “provas de mim” em “provas de nos” possibilitam que os registros
relacionados @ memoria de individuos ultrapassem os limites de uma vida particular, como
aponta McKemmish (2013).

Dessa forma, Fernandes (2022) destaca que:

O patriménio Documental ndo sdo apenas os documentos de arquivos publicos,
principalmente. Essa ampliacdo, ainda, contraditoriamente muito restrita, do
reconhecimento e usos dos diversos géneros documentais por professores(as),
pesquisadores(as) e estudantes de historia deve-se a precariedade ( que deve ser
superada urgentemente) de estudos interdisciplinares com areas de arquivologia,
letras, literatura, as tecnologias da informagdo e comunica¢do, e bem com os
sistemas de midias digitais (p. 298).

Segundo a autora, fica evidente a necessidade de ampliacdo da participagdo ativa dos
jovens na compreensao do conceito de documento, assim como refletir que acdes construidas
por nds professores e professoras e os produtos feitos por nossos alunos e alunas deveriam e
devem ser arquivados de forma a preservar seus contetidos e a historia dos sujeitos que os
produziram.

A categoria patrimonio educativo ou patrimonio historico educativo foi tratada por
Cristiani Barreta da Silva (2020) como uma classe mais recente. Em relagdo a essa

classificagdo, Da Silva (2020) relata que:

Sua crescente popularizagdo, nos contextos internacional ¢ nacional, acompanhou o
interesse de historiadores em eleger as culturas material e imaterial das institui¢cdes
escolares em sentido mais estrito, ¢ da educag¢do, em sentido mais amplo, como
objeto privilegiado da investigag@o historica. Em razdo disso ndo ¢é raro que aparega
em textos e debates também como sindnimo de patrimoénio escolar (p. 23).

O acervo e repositorio das gincanas antirracistas, pensado, nesse sentido de patrimonio
educativo, deveria ser em formato fisico, mas a escola ndo disponibiliza esse espaco. Desse
modo pensei em um formato digital, pois nesse formato, além da preservagdo dos registros
das produgdes dos estudantes, os saberes constituidos nas gincanas estariam disponiveis a
comunidade de forma mais acessivel. Para isso, a autora contou com a ajuda de dois
professores da escola, o Professor Erineu Santos e a professora Fablicia que elaboraram a
parte técnica do site deste produto.

O objetivo do acervo e repositorio das gincanas ¢ a organizacdo dos registros das

gincanas de 2022 a 2025, com o intuito de articular a valorizagao dos saberes dos estudantes,
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suas trajetorias na escola e o fortalecimento da educacdo antirracista por meio da constituicao
de um patriménio educativo. Ademais, professores(as) e alunos(as) poderdo contribuir com
suas produgdes ao longo dos anos.

Esse material, proposto e arquivado no acervo escolar, devera servir como contetido a
ser ensinado. Fernandes (2022) aponta para a importancia dos arquivos para “[...] o ensino e
aprendizagem histdrica a partir dos documentos textuais de diversos formatos, deve ser um
conteudo a ser ensinado” (p. 299).

A preservacdo dos documentos, dos afetos e conhecimentos produzidos nas gincanas
antirracistas, de atividades dos professores com os alunos ¢ a preservacdo também dos
sujeitos alunos(as) e professores(as) em seus percursos na escola, como trabalharam para
constru¢do de aprendizados em dire¢do ao antirracismo escolar. Fernandes (2022) caracteriza

esse tipo de arquivo como:

[...] o Arquivo do Estudante na escola com a comunidade escolar (onde todos sdo
seres/sujeitos em construgdo), na expectativa de que o conhecimento histérico
escolar seja referéncia e referenciado entre os docentes e discentes e que a Escola
possa oferecer para comunidade universitaria e escolar, um bom acervo de pesquisa
sobre ensino ¢ aprendizagem em Historia (p. 304).

O acervo elaborado neste produto do ProfHistoria se faz nesse sentido, proposto por
Fernandes(2022) em que os sujeitos que estiveram presentes sejam registrados e suas
producdes se tornem referéncias, sendo alunos(as) referéncia nas pesquisas de outros
estudantes e professores da escola, além disso por fazer parte do arquivo digital escolar esses
documentos ficam acessiveis para pesquisa da comunidade escolar e académica.

Nesse cenario, o Acervo ¢ Repositério Digital das gincanas antirracistas tem como
principio romper com a narrativa de que o conhecimento e os saberes sdo produzidos apenas
por instituicdes de poder ou pessoas com maior nivel de instru¢do. Nessa perspectiva os
sujeitos que produzem o conhecimento estdo na escola, os alunos e alunas. Além disso, as
producdes feitas a partir das pesquisas na gincana escolar antirracista, rompe com a narrativa
do professor(a) como detentor do saber ou “[...] professor-enciclopédia”, como aponta
Schmidt e Cainelli (2009). Os alunos e alunas nao tém um “roteiro ou cartilha” para seguir no
processo de pesquisa. Eles sdo orientados a usar a criatividade, escolher seus roteiros e
encontrar caminhos dentro da proposta antirracista da gincana. Na pesquisa, o professor-
orientador, inicia com os saberes prévios dos estudantes, a partir dai ele seleciona junto com
as equipes possiveis locais de pesquisa e sugere bibliografias.

As gincanas colocam os alunos em um processo de criatividade e autonomia. Esses
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saberes e pesquisas construidos ao longo dos anos ndo podem ser descartados, pois fazem
parte da constru¢cdo e valorizagdo dos sujeitos e producdo de conhecimento na escola.
Ademais a preservacdo dessas fontes valoriza tanto os saberes dos sujeitos da escola como
também daqueles que constituiram as pesquisas dos alunos(as).

Segundo Almeida e Silva (2013):

(Re)conhecer a escola enquanto universo de objetos e instrumentos utilizados no
exercicio da atividade de ensino aprendizagem, enfatizando a necessidade de
preservacdo da memoria da educacdo, reconhecendo que a escola ¢ uma das
instituigdes fundamentais da sociedade contemporanea, espaco importante na
produgdo e reproducdo das culturas (p. 1).

Dessa forma, esse acervo e repositorio da gincana faz parte de uma proposta de
estabelecer o didlogo entre as memorias individuais, coletivas e histdricas com as fontes que
possibilitem a escrita dessa historia ainda ndo escrita. Essa proposta, vai de encontro aos
silenciamentos que por vezes negros, indigenas e outros grupos excluidos e marginalizados
passaram ao longo da escrita da historia. Assim, além da memoria e histéria das gincanas e
dos sujeitos da escola, o acervo traz registros de Comunidades Quilombolas e Indigenas, de
movimentos sociais e registros da propria comunidade.

Nesse sentido, ¢ importante entender que a conscientizagdo da preservacao da
memoria ¢ tarefa de todos, principalmente daqueles que estdo envolvidos com as produgdes
cientificas. A escola, assim, ¢ um local onde a memoria € presente, as memorias das gincanas
escolares estdo presentes. O acervo e repositorio escolar das gincanas antirracistas, tem a
proposta de organizar, guardar e preservar os objetos e fontes produzidos, pois sabemos que
nas escolas brasileiras ndo had uma politica de preservagdao das fontes documentais, muito
menos de propostas pedagogicas. O que acontece ¢ o descarte e quando ndo sdo descartados
sdo armazenados em locais que ndo facilitam o acesso ou sdo esquecidos em salas, armarios e
gavetas chamadas comumente na escola de “arquivo morto”.

O acervo e repositorio da gincana escolar antirracista foi dividido em quatro eixos. O
primeiro refere-se aos editais das gincanas que sdo produzidos pelos professores da EEMTI
presidente José Sarney, com o regulamento e tematicas anuais das gincanas. Em seguida o
acervo apresenta a producdo dos alunos durante as gincanas escolares, com as salas tematicas,
fotografias, apresentagdes culturais, murais antirracistas e curtas- metragens ¢ o material de
pesquisa de campo com os didrios de bordo dos alunos. Em seguida os alunos e alunos estardo
na area designada afetos, com fotografias das suas turmas e deles durante a participagdo nas

gincanas.



135

Para concluir, o repositoério contard com a parte de indicacdo de leituras de autores
negros, indigenas e também a producdo de alunos e professores da escola sobre a tematica
antirracista. O acervo e repositorio da EEMTI Presidente José Sarney nasceu como um
“arquivo vivo”, que sera suporte para alunos e professores nas suas pesquisas escolares, mas
também como local de resisténcia e permanéncia dos alunos e alunas que passaram pela
escola mas que continuam presentes na memoria de outros estudantes, professores, nos murais
e nos documentos escolares. Alunos e alunas sdo os sujeitos que fazem a escola existir, o
registro dos seu caminhar na escola, dos seus afetos e leituras de mundo precisam ser
registradas e preservadas, pois apagamentos e silenciamentos ndo sdo condizentes com uma
escola antirracista.

Para acessar os arquivos os pesquisadores(as) e interessados devem acessar o site

Escola PJS — Site da EEMTI Presidente Jos¢ Sarney , em seguida a aba Gincana Antirracista,

ou acessar diretamente o link Gincana antirracista — Escola PJS , nele os pequisadores(as)
terdo acesso aos botdes para pastas armazenadas no google drive com organizadas por ano de
cada categoria.

Por fim, espero que pesquisadores(as), professores(as), alunos(as) possam acessar o

site  https://pjsonline.digital/acervo-gincana-antirracista/ de forma democratica e

responsavel, sabendo que ela se destina para uso pedagdgico escolar.
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6 CONCLUSAO

A investigacao realizada, evidenciou que os projetos escolares antirracistas devem ser
construidos de forma horizontal, envolvendo todos os atores da escola. A celebracdo da
diversidade, da pluralidade étnico-racial na escola deve fortalecer o compromisso de todos,
gestdo, professores, e comunidade escolar, com projetos pedagdgicos, como a gincana
antirracista, pois tem como objetivo a melhoria da aprendizagem e autoestima dos alunos e
alunas, especialmente negros. A construcdo de uma escola antirracista € coletiva.

Um dos aspectos importantes a constatar foi que, a pedagogia dos eventos, nao
celebra, ndo reconstroi, ndo problematiza e ndo traz mudancas de postura. A gincana escolar
antirracista, por sua vez, diferente da pedagogia do evento, promoveu e promove uma série de
mudancas na EEMTI Presidente José Sarney. A comecgar pela mudanga de postura dos
professores nos seus planejamentos, que a partir de 2022, que comegaram com a 1° gincana
escolar a repensar seus planejamentos, priorizando as questdes raciais e incluindo os diversos
povos que ajudaram na construgdo do Brasil e do Ceara.

Nesse processo, essa mudanga de posicionamento dos professores e professoras e da
gestdo, a partir das gincanas, refletiu-se no posicionamento dos alunos e alunas diante das
situacdes de racismo, os signos e simbolos do racismo, pois esses eram desconstruidos pelos
professores, na sala de aula, e pelos alunos e alunas nos processos de pesquisa da gincana
escolar.

Os professores de historia trabalham com os discentes os conceitos de raga, etnia e as
categorias raciais do IBGE problematizando a autodeclaragdo racial como ato politico e as
leituras sociais relacionados a branquitude e ao racismo. Os discentes, passam a compreender
o fendtipo como a chave do racismo ou do privilégio branco. Inclusive problematizando os
sujeitos pardos, pois pardos com caracteristicas fenotipicas negras ¢ socialmente lido como
negro e sofre racismo, ja pardos com caracteristicas fenotipicas brancas, usufrui do privilégio
branco.

Os discentes precisam compreender essas questdes, para entender sua realidade e fazer
sua autodeclaracgdo racial de forma consciente. Esse letramento racial coletivo ¢ feito pelos
professores de historia no més de abril e no més de maio os alunos fazem sua autodeclaragdo
racial e no periodo da gincana. Em maio, além da autodeclaragdo, problematizamos o 13 de
maio e também o 25 de marco, e o que a abolicdo representou para as populagdes ex-
escravizadas, quando ndo havia politicas de reparacao.

No 2° semestre, as questdes se voltam a gincana escolar e os planejamentos das areas
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se voltam para a decisdo relacionada a tematica da gincana antirracista que se inicia em
outubro. As aulas de historia sdo essenciais para os alunos, pois a partir delas os discentes
podem aprender os conceitos essenciais, como os conceitos de resisténcia, raga, etnia, racismo
e branquitude, conceitos que sdo utilizados para as gincanas, mas também nas suas vidas.

Os discentes entrevistados e participantes dessa pesquisa, aprenderam nesse processo
da gincana escolar e de pesquisa coletiva que apesar das desigualdades e da repressdo, que o
reconhecimento e a valorizagdo das populagdes negras devem estar presentes na escola € na
sociedade. Que os simbolos e as personalidades histéricas devem ser repensados, € que
homens e mulheres negros devem ocupar os espacos de poder. Que hoje tanto a populacio
negra, indigena e quilombola possam viver sua diversidade e cidadania, na escola e na vida.

A pesquisa também revelou a presenga do racismo na escola, porém hoje existem
canais de denlncia da propria escola divulgados amplamente pela gestdo, professores,
grémios e liderancas estudantis. Nesse processo de constru¢cdo de uma escola antirracista, as
atividades de celebracdes que fazem parte do calendario escolar e da cultura escolar
antirracistas continuam presentes na escola, ndo s pela visibilizagdo, mas pelas discussoes e
mudangas de postura que eles podem trazer.

Ademais, a gincana escolar antirracista, ¢ permanente enquanto referéncia para o
fortalecimento da educacdo antirracista e promotora das relagdes étnico-raciais, sendo
rememorada e refletida durante todo ano letivo. A inclusdo do calendario afroafirmativo,
proposto nas Orientagdes para Relagdes Etnico-Raciais e Semana da Consciéncia Negra,
engaja professores e estudantes promovendo didlogos de identidade e diversidade durante
todo ano letivo.

A pratica mostrou que as pesquisas feitas na gincana, permite que o Ensino de Historia
ganhe forga e sentido, pois a partir das gincanas os discentes aprendem a desenvolver o
pensamento historico, pois passam pelo processo de pesquisa e investigagdo historicas. Nas
atividades investigadas nesta pesquisa, os discentes aprendem a interpretar fontes, reconstruir
narrativas, lidar com os diferentes tipos de fontes, como textos, imagens, relatos orais e
produgdes culturais. Essas praticas sdo potentes e rompem com o ensino tradicional, de
memoriza¢do de fatos e datas, se aproximam da ideia de histéria com (re)constru¢do e nao
como verdade pronta.

A pesquisa também revelou questdes importantes: nem todos os docentes obtiveram
éxito ao orientar suas equipes da gincana. Algumas equipes nesse processo acabam nao
chegando ao objetivo e propdsito dos editais da gincana e esses fatores estdo ligados ao

desinteresse de alguns docentes, falta de tempo nos planejamentos para estudar e se atualizar,
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ou mesmo ndo dominar as questdes trabalhadas na gincana e também desinteresse dos
discentes. Além disso, a pesquisa revelou a necessidade de organizar, guardar e manter as
producdes feitas pelos alunos no processo de pesquisa e apresentacdo das gincanas
antirracistas, pois nesses processos boa parte dos materiais produzidos pelos professores e
alunos sao descartados.

Como contribui¢do pratica, o produto desse trabalho foi a organizagdo de um acervo e
repositorio digital, para salvaguarda da historia e memoria das gincanas escolares antirracista
na EEMTI Presidente José Sarney, para consulta dos alunos, professores e demais
interessados na temadtica. Esse produto ¢ mais que uma agdo organizacional, ¢ uma pratica
pedagobgica alinhada as Diretrizes Curriculares Nacionais, pois a escola € espaco de produgao,
valorizacdo e preservacao de saberes. Esse ¢ um reconhecimento aos estudantes como sujeitos
produtores de conhecimento e os insere em uma continuidade historica em que esses registros
poderdo ser interpretados no futuro. Ademais, o acervo e repositorio digital das gincanas
antirracistas, preserva producdes de narrativas historicamente silenciadas.

Durante toda minha histéria enquanto discente, sempre tive a necessidade de olhar
para o outro e para mim. O racismo presente na sociedade na histéria da minha de parte da
familia, sempre me incomodou. Mesmo estando em uma familia racialmente diversa, com pai
negro, mae branca, tios e tias brancos ou negros, sempre houve em parte da familia materna, a
presenca de um discurso racista e de embranquecimento, aprendido por geragdes e pelo ideal
cearense de branqueamento. Negros de pele clara na familia materna nunca se viram como
negros.

Minha avé materna, Matilde, que ndo conheci, se afirmava filha de indigena, segundo
conta minha mae. Ela ndo sabia dizer a origem de seu povo. Foi dela que meu filho herdou os
cabelos pretos e lisos dos povos originarios. O meu pai, seu Alci, tem sua origem em
Ingazeiras regido do Cariri, homem negro, com irmaos e irmas negras, nunca entendeu de fato
a importancia que a convivéncia com oS seus irmdos € irmas, meus tios e tias que se
afirmavam pretos, interferiu positivamente no meu posicionamento diante do mundo e do
combate ao racismo.

Sou uma mulher branca, de cabelos castanhos e professora, os meus antepassados e a
historia da minha familia multirracial, fez com que eu enquanto pessoa branca me inserisse
em diversos contexto com pai, mae, tios e tias, primos € primas em que o racismo por diversas
vezes, atravessava os discursos, principalmente o discurso do branqueamento.

Como pessoa branca, em um contexto familiar multirracial, o racismo sempre me

indignou. Como professora, em sala de aula e na escola percebi a necessidade particular
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também social de encontrar caminhos para combaté-lo. O caminho que encontrei foi a sala de
aula e a gincana escolar antirracista.

O racismo atravessa familias, o cotidiano escolar e influencia relagdes, expectativas e
oportunidades, muitas vezes de forma velada, como aponta Munanga (2009). O racismo ¢
estrutural, atravessa as relagdes de poder e a educagao escolar.

Como pessoa branca entendo como a branquitude e o racismo como faces da mesma
moeda que atravessou minha familia, atravessa outras familias, a escola e a sociedade.
Compreendo que pessoas brancas precisam entender que estdo racialmente inseridas, pois na
sua construcdo enquanto pessoas nao foram ensinadas a se pensar enquanto um grupo racial,
mas se pensam como matriz. Nesse pensamento, 0s outros grupos teriam que seguir esse
modelo pensado pela branquitude, e isso ¢ muito grave.

A branquitude aprisiona os brancos na ignorancia, em discursos como “todos somos
iguais” e no discurso de superioridade ao pensar um ideal branco europeu como padrdo e
hierarquizar as outras ragas. O racismo, por outro lado, aprisiona as pessoas ‘“ndo brancas”
nesse imaginario do outro, hierarquizado a partir desse ideal de brancura. Por fim, esta
pesquisa reafirma que superar a branquitude e o racismo € sair dessa ignorancia, superar o
racismo na escola € nos colocar sobre a realidade assim como ela se apresenta, sem a mascara
da branquitude e sem o racismo velado.

Ao responder a pergunta norteadora: como podemos construir uma escola antirracista
a partir do estudo do movimento negro e da positivacdo no negro na sociedade cearense € em
Caucaia através das gincanas escolares afro-brasileiras e indigenas sem cair no paradigma da
pedagogia do evento? Conclui-se que, se por um lado as gincanas podem se aproximar da
pedagogia do evento, por outro elas revelam a poténcia do Ensino de Histéria e potencializam
a autonomia e os saberes construidos pelos estudantes ao longo do ano letivo. A gincana
escolar antirracista, possibilita a criatividade, as conexdes com os movimentos sociais, a
valorizagdo das memorias coletivas, a solidariedade, a produgdo de saberes e celebracdo das
diversidades, por fim a escola torna-se espaco continuo de combate ao racismo. As reflexdes
feitas pelos alunos e professores no processo de constru¢do da gincana atravessa o evento, a

escola, elas sdo para vida pois possibilitam o desenvolvimento da nossa propria humanidade.
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APENDICE A

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Questionario aplicado pelo google forms em junho de 2024.

Gincana escolar e Murais afrobrasileira

Esta consulta online ¢ direcionada a estudantes do 3° ano do ensino médio. Ao prosseguir
vocé atesta que entende e concorda em fornecer seus dados em conformidade com a Lei n°
13.709 - Lei Geral de Protecdo de Dados pessoais (LGPD), para a pesquisa da Professora
Aline Alves que serd utilizada apenas para fins de estudo académicos. Nao havera divulgacao
de respostas individuais e o anonimato esta garantido.

* Indica uma pergunta obrigatéria *

1.Nome *

Série e turma *

2.Qual sua idade ?

*

3.Qual seu género?

( )Feminino

( )masculino

( )ndo binario

( )outros

4.Qual a raca/cor vocé se identifica?

( )Preto

()Pardo

()Indigena

( )Amarelo

( )Branco

5.Quais edi¢des da gincana vocé participou?
()2022
()2023

( )nao participei
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6.Vocé participou de alguma pintura de mural ( Graffites) nas paredes da escola nas edigdes

da gincana?

()sim

( )ndo

7.Vocé considera que o formato da participagdo nas gincanas em equipes €?

()Ruim

( )Razoavel

()Bom

( )Muito bom

8.Em uma escala 1 a 5 ( sendo 1 menos importante ¢ 5 mais importante ) , Como vocé
considera a existéncia de grandes murais com a tematica afro-brasileira na sua escola?

O1

()2

()3

()4

()5

9.De 1 a5, quanto vocé se sente representado nesse mural ( sendo 1 menos representado e 5

mais representado)?
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O1
()2
()3
()4

10. Vocé considera que esses murais € sua constru¢ao nas gincanas contribuem para termos

uma escola com praticas antirracistas?
()Sim
( )Nao

11.Qual a palavra que vem a sua cabega quando vocé olha a imagem do mural acima?
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Roteiro das Entrevistas

N kW

Por qué vocé decidiu estudar na EEMTI Presidente José Sarney?

Vocé ja havia feito sua autodeclaragdo racial? Como vocé se autodeclara em relagdo a
sua raga/ etnia?

Como vocé se sente no percurso da Gincana escolar antirracista na sua escola?

Como vocé vé a orientagdao dos professores no processo de pesquisa da gincana ?

Vocé sofreu racismo na escola?

Como a gincana contribui para a vida dos alunos fora da escola ?

Ap0s participar da gincana algum vocé ou algum aluno que vocé conhence comecou a
se identificar como negro?

O que a gincana tem de diferente da sala de aula que atinge os estudantes mais

profundamente?
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APENDICE B
EDITAL GINCANA ESCOLAR 2025

VA Ay
BRASLERA~ :
INDIGENAS

IV EDITAL DA GINCANA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA / 2025

TEMA- NO CEARA TEM DISSO SIM! AFRO-CEARENSES E POVOS INDIGENAS
DO CEARA.
Ou a educagao ¢
antirracista ou nao ¢
educacao.
Bdrbara Carine.
1. Apresentacio e justificativa.

A Gincana Cultural afro-brasileira e indigena 2025, tem como objetivo o fomento das
leis 10639/03 e 11645/08, que trata da obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e indigena nas escolas do Ensino Bésico, além de instituir o dia 20 de novembro
como dia da consciéncia negra.

Além disso a escola visa trabalhar os conceitos de raga, negritude e branquidade
como conceitos construidos historicamente e trabalhar os conhecimentos produzidos pelos
negros e povos indigenas.

A Gincana Escolar afro-brasileira e indigena ¢ pensada para desconstruir e combater
o racismo na escola, em Caucaia e no Ceara.

O proposito primordial desta gincana ¢ a integra¢do dos alunos, promovendo a
vivéncia da cooperacdo, do respeito mutuo, da solidariedade, da autonomia e da
responsabilidade e o antirracismo. Ao engajar-se em atividades colaborativas e desafiadoras,
os participantes sdo incentivados a desenvolver habilidades sociais e emocionais que sdo

fundamentais para a sua formagao cidada.
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2. REGULAMENTO
2.1 DA PARTICIPACAO

Deverao participar todos os alunos matriculados na EEMTI Presidente Jos¢ Sarney no

ano de 2025, nos turnos INTEGRAL, bem como professores e funcionarios.

2.2 DOS OBJETIVOS

Por meio deste projeto, a Escola busca promover a cultura afro-brasileira e a historia
decolonial e a construcdo de uma escola antirracista com o incentivo a solidariedade, o
convivio social, o trabalho em equipe, a valorizagdo do saber. Os alunos sdo incentivados a
participar ativamente de desafios envolvendo conhecimentos de Ciéncias da Natureza,
Matematica, Linguagens e Codigos e Ciéncias Humanas.

Os alunos sdo constantemente estimulados a desafios em situagdes de “adrenalina”
alta, onde as emocdes nem sempre conseguem ser controladas. Nesse momento o espirito de
cooperagdo, a disciplina, a organizagdo e a lideranga sdo habilidades indispensaveis para o

sucesso da tarefa.

3. DAS NOTAS

A Gincana Cultural devera premiar os participantes com a nota Bimestral do 4° bimestre,
sendo que as notas serdo atribuidas por turma, da seguinte forma: equipe vencedora nota 10,0
(dez) a segunda colocada terd nota 9,0 (nove), terceira colocada nota 8,0 (oito) e quarta a
colocada a nota sera definida pela comissdo de organizacido (nota sete ou menor de acordo
com a participagdo da equipe).

Cada nota sera atribuida aos alunos de acordo com a sua participacao e avaliagao da comissao

julgadora.

4. DA DIVISAO DAS EQUIPES

As Equipes serdo divididas pela comissdo julgadora de acordo com o niimero de alunos, pela

experiéncia em outras atividades e notas.

EQUIPE 1 EQUIPE 2 EQUIPE 3 EQUIPE 4
COR:Preta COR: Vermelha COR:Cinza COR: Azul
3°A- Najla 3°B- Celiane 3°C- Cristyam 3°D- Edleuza
2° A- Doriane 2°D- Fabiana 2°C- Erbeni 2°E- Leticia
1° A- César 1°B- Débora 1°C- Livia 1° D- Clara
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| 1° E- Mézio | 2° B- Eduardo | 1°F- Norma | 1° G- Roselir

PROFESSORES ORIENTADORES: PDTS DE CADA TURMA OU PROFESSOR
ESCOLHIDO PELA COMISSAO ORGANIZADORA.

S. SORTEIO DOS TEMAS

EQUIPE Equipe 1- Equipe -2 Equipe3- Equipe -4
PRETA VERMELHA CINZA AZUL
TEMA -1 TEMA- IV TEMA-III TEMA-II
TEMAS PARA SORTEAR

I- NO CEARA TEM DISSO SIM! AFRO-CEARENSES E O MOVIMENTO NEGRO
NO CEARA.
Linha do tempo do movimento negro do Ceara, Mapa dos movimento negro e cultural

em Caucaia, biografia dos lideres locais.

II -NO CEARA TEM QUILOMBOS SIM! RESISTENCIAS E LUTAS DO POVO
QUILOMBOLA DE CAUCAIA,
Linha do tempo, Mapa dos quilombos no Ceara e em Caucaia, biografia dos lideres

locais, diversidade cultural e cientifica.

II1 - NO CEARA TEM INDIGENA SIM! RESISTENCIA E CIENCIA DOS POVOS
INDIGENAS NO CEARA
Linha do tempo, Mapa dos territorios indigenas no Ceara e em Caucaia, biografia dos

lideres locais, diversidade cultural e ciéncia.

IV - EM CAUCAIA TEM INDIGENAS SIM! O POVO TAPEBA- (EDUCACAO,
CULTURA E TECNOLOGIA)
Linha do tempo e conquistas de demarcacido do territorio indigena tapeba, Mapa do

territério Tapeba , biografia dos lideres locais, diversidade cultural, ciéncia.

OBSERVACOES:
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1. Cada equipe devera ter 01 (um) representante por turma nas reunides da gincana. A
primeira reunido acontecera dia 28/10 /25.

2. Os representantes podem ser ou nao o lider e/ou vice-lider de sala.

3. Os alunos que ndo tiverem participacdo em nenhuma das tarefas ndo receberdo nota pela
gincana ficando com_ZERO. Uma vez entregue a relagdo de alunos participantes da
gincana a comissdo coordenadora, ndo sera permitido, DE FORMA ALGUMA, o
acréscimo ou a retirada posterior de nomes. OBS; ESSA RELACAO DOS ALUNOS
DEVERA SER FEITA E ENTREGUE PELO PROFESSOR RESPONSAVEL PELA
TURMA(PDT) OU PELO LIDER DA TURMA E ENTREGUE ATE O_DIA 08/12/2025
A EQUIPE DE COORDENACAO DA GINCANA (PROFESSORES: ARAMIS, LUCAS,
ELANE , ALINE, FABLICIA, ALANA).

4. Dentro de cada equipe deverdo haver grupos responsaveis por determinadas provas /
tarefas.

5. Cada equipe devera dividir as tarefas da gincana de forma que nenhuma equipe fique
sobrecarregada.

6. As equipes deverdo entregar aos seus PDTs a relacdo das tarefas que cada equipe da

sala ficara responsavel ate dia 14/11/25.

DA REALIZACAO DAS TAREFAS DA GINCANA

As Tarefas desta etapa serdo realizadas entre os dias 18 e 19/11/25 e 08 a 12/12/25

S. DAS MEDIDAS ADMINISTRATIVAS EM CASO DE INDISCIPLINA

1. Nao sera tolerada, sob nenhuma hipotese, qualquer forma de agressdo, seja psicologica
(intimidagao, etc.), fisica ou verbal, com a comissdo organizadora, com professores, membros
do Nucleo Gestor, Funcionarios e alunos;

2. Caso seja constatado pelo Nucleo Gestor e/ou comissao organizadora quaisquer desvios de
conduta dos alunos durante a Gincana poderao ser tomadas medidas administrativas como:
2.1. Adverténcia por escrito;

2.2. Suspensao do(s) aluno(s) envolvido(s);

2.3. Proibicdo de frequentar todas as atividades da gincana (exclusdo das tarefas e da
participagdo);

2.4. Perda de pontos da(s) equipe(s) envolvida(s); a quantidade da perda de pontos sera

mensurada de acordo com a comissdo organizadora;
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2.5. Desclassificacdo da equipe;

2.6. Casos omissos serdo analisados pelo Nucleo Gestor de acordo com o regimento escolar.

® OBJETIVO GERAL

® Conhecer as diversidades culturais, socioespaciais, materiais e imateriais afro-
brasileiro, afro-cearense e indigena.

® Contribuir para melhoria da escola em relagdo ao meio ambiente escolar e disciplina e
trabalho em equipe.

® Contribuir com a comunidade escolar na valorizagdo e autoestima da negritude dos

nossos alunos e comunidade.

® OBJETIVOS ESPECIFICOS

Incitar nos estudantes atitudes autdbnomas na construcao do saber a partir da pesquisa;
® Propiciar o trabalho em grupo, desenvolvendo habilidades, tais como: cooperacado,

respeito, lideranga, responsabilidade, compromisso, etc.

TRABALHOS

® Cada turma que representara uma equipe ficard com 3 ou mais tarefas da gincana para
trabalhar e apresentar seus resultados durante o periodo da culminancia do evento.

) Contudo, esse numero de tarefas podera ser alterado, nos casos em que o
numero total de tarefas dificulte essa distribuigao.

() Ocorrendo isso, os organizadores poderdo diminuir ou aumentar o nimero de

tarefas para determinada turma de alunos.

CULMINANCIA
Culminancia — E o resultado de um Trabalho realizado por uma ou mais pessoas.
Nossa Culminancia ocupard, a principio, trés dias, mas podera ser acrescentado um dia
para a apresentacao das atividades que foram propostas no Projeto.

® O horario das apresentagdes estd previsto para as 8 Horas ( Turno Manha). 13:30

Horas ( Turno da Tarde).

As Tarefas:
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I - LIDERANCAS -SEMANA DA CONSCIENCIA NEGRA —
(APRESENTACAO DAS LIDERANCAS NEGRAS E INDIGENAS 18/11/25) -
trazer nomes até 13 de novembro.
Turno Manha-10 -11:40) ( 250p)
II- OFICINAS SEMANA DA CONSCIENCIA NEGRA - (OFICINAS DOS
CONHECIMENTOS NEGROS E INDIGENAS) 19/11/25. Turno manha- 10- 11:40)-
(‘até 100 pontos por oficina)
III- Producido de cartazes sobre as oficinas. (19/11/2025)Cada sala produzird 2
Cartazes sobre a Oficina ministrada no periodo da manha que devera ser afixado no
corredor da sua sala. ( até 50 pontos por cartaz)
I'V- Sala Tematica No Ceara tem disso sim! (até 500p)
V- Dangas afro-cearenses e indigenas ( até 300p)
VI- Teatro (até 300 p)
VII- Exposicdo de Fotografias do movimento negro, quilombola e indigena de
Caucaia-CE. ( até 250p)
VIII- Pintura de murais de LIDERANCAS NEGRAS E INDIGENAS importantes
para o movimento negro ou indigena do Ceara e de Caucaia)
( Liderangas politicas, artistas, cientistas, escritores e escritoras, grios ou liderangas da
comunidade) ( Grafitti — até 500p)
IX Jogos e Desafios (Pontuacdo Indicada durante o evento)- Ler material de apoio que
estardo nas referéncias no final deste edital. ( pontuacao dependera de como as equipes
irdo se sair durante a realizagdo das atividades)
X- Desfile — Desfiles Afro-indigenas- Celebrando a diversidade afro- Cearense e
Indigena.( 300p)
XI- Mesa redonda- Tema: Desafios da visibilidade Afro-cearense e indigena na

Historia do Ceara e de Caucaia. (Até 400p)

® XII- Exposicao ( Até 500) — Saberes Ancestrais

XIII- Curta-metragem ( Até 300p)
Criacdo com um curta-metragem de cada equipe com o making off das atividades
que foram construidas pelas equipes.
OBS: As turmas deverao desenvolver de acordo com o seu tema sorteado para sala

tematica.

XIV- Diario de bordo- Todas as equipes deverdo registrar as impressdes € a constru¢ao
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das atividades desenvolvidas na gincana ( até 350p)

XV- Grito de Torcida (até 200p)

XVI- Visitas do Publico Escolar nas salas tematicas.( até¢ 150p)

XVII- Visita nas salas tematicas dos Responsaveis. ( at¢ 150p)

XVIII- Doagdo dos fardamentos semi-novos -3° ANOS Integral. (até 200P)
XIX- Doagao de Mochilas semi-novas ou novas. ( até 300. P)

XX- Durante a gincana teremos provas surpresas ( at¢ 100p)

XXI- Autodeclaracao étnico- Racial. ( Até 100 pontos)

I — POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA: DIA DA CONSCIENCIA NEGRA
(20/11) e POVOS INDIGENAS— (APRESENTACAO 18/11/25)- (250 PONTOS)

- Cada equipe trard para escola um ou mais representantes do movimento negro ligado a
cultura, a educagdo, esporte , saude etc. O representante deverd apresentar sua trajetoria de
vida, sua relagdo com o movimento negro, com a cultura afro-brasileira ou indigena. Podera
haver apresenta¢do de cunho cultural.
Pontuacdo: Tarefa Cumprida -250 PONTOS

II- OFICINAS DIA DA CONSCIENCIA NEGRA E POVOS INDIGENAS -
(APRESENTACAO 19/11/25)- (ATE 100 PONTOS POR OFICINA)
- Cada turma deverd promover oficinas sobre a histdria, cultura, religiosidades, artes, ciéncias
Afro-brasileiros, afro-cearenses ou indigenas.
- ex: Oficinas de artes, grafite, rodas de conversas sobre o Racismo ¢ o antirracismo, oficinas
de capoeira, oficinas de religides de matrizes africanas ou aquelas que os alunos possam
escolher junto ao professor-orientador e estejam ligadas a sua temética. As oficinas poderao
ser promovidas pelos alunos, professores da escola ou de outras institui¢cdes, liderancas do
movimento negro ou indigena.
- Todas as oficinas serdo acompanhadas e avaliadas pelos professores da turma no horario.
OBS: Os temas das oficinas deverdo ser entregues aos PDTs ou a coordenacdo da

gincana( Aline, Aramis, Elane, Lucas) até¢ dia 13 de novembro para divulgagao.

I1I- Producio de cartazes sobre as oficinas 19/11/25- ( até 50 pontos)
- Cada sala produzird no turno tarde pelo menos 2 Cartazes sobre a Oficina ministrada no
periodo da manha que devera ser afixado no corredor da sua sala. ( Até 50 pontos por sala)

- Os avaliadores participardo do momento de confecg¢do dos cartazes e a posterior avaliagdo.
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( Horario: 13:30 até as 14:50)

- O Material utilizado devera ser levado pelos alunos.

IMPORTANTE
Atividades IT a XVII- serdo realizadas de 08 a 12 de dezembro.

OBS: O QUE NAO DEVE SER FEITO NAS APRESENTACOES DURANTE AS
GINCANAS:

1. Retratar pessoas negras em papéis de escravizados, subalternizados ou sendo humilhados.
2.Retratar os povos indigenas apenas como “semi-nus nas florestas “ou como “selvagens”.

3. Pintar o rosto de preto ( blackface) ou usar cocares e penas sem significado cultural.

I'V- Sala Tematica no Ceara tem disso Sim! (até 500 P)
1- AFRO-CEARENSES E SUA DIVERSIDADE CULTURAL
Linha do tempo do movimento negro do Ceara, Mapa dos movimento negro e cultural no

Ceara , biografia dos lideres locais.

2 - QUILOMBOS E RESISTENCIAS CEARA E EM CAUCAIA
Linha do tempo, Mapa dos quilombos no Ceard e em Caucaia, biografia dos lideres locais,

diversidade cultural e cientifica.

3 - MOVIMENTO INDIGENA NO CEARA E A CIENCIA DOS POVOS INDIGENAS
Linha do tempo, Mapa dos territorios indigenas no Ceard e em Caucaia, biografia dos lideres

locais, diversidade cultural e ciéncia.

4 - MOVIMENTO INDIGENA EM CAUCAIA- O POVO TAPEBA- (EDUCACAO,
CULTURA E TECNOLOGIA
Linha do tempo, Mapa do territorio Tapeba em Caucaia, biografia dos lideres locais,

diversidade cultural e Ciéncia.

V- Dancas. (até 300 p)-Apresentacdo de dancas (coreografia) ligada a tematica abordada que

tenha relagdo com a cultura afro-brasileira, afro-cearense ou indigena.
As dancas devem ter elementos que demonstrem a relagao cultural do Brasil e do Ceara com
os povos indigenas ou afrodescendentes.

Tempo maximo 10 min.
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VI- Teatro; (até 300 p)- Apresentagdo de acordo com o tema sorteado ( Questdo Negra ou
Indigena) para as equipes e relacionar a questao antirracista.
Tempo maximo 7 min.

As falas dos atores e musica poderdo ser feitas com o recurso dos microfones portateis

devidamente acoplados ou gravados anteriormente para dublagem.

VII-Exposicdo de fotografias ;(até 250p) abordando assuntos referentes a politica, a

economia, a sociedade, a cultura que sejam mais atuais e estejam ligadas a tematica da
gincana. As fotos deverdo ser feitas em Caucaia e deverdo conter elementos do movimento
cultural negro , Quilombola ou indigena.

Minimo- 10 fotos- Todas as fotos deverdo ter legenda ( Local, data, autor da fotografia e
situacao da foto)

. (Linguagens e Codigos e Humanas).

- Todas as equipes deverdo apresentar as fotografias que serdo expostas em uma sala de aula

designada para isso. ( todas as equipes irdo dividir a mesma sala)

VIII-Pintura de murais de persolalidades Negras ou indigenas importantes para o
movimento negro e indigena do Ceara ou de Caucaia (Grafitti — até 500p)

-O espago a ser grafitado serd no local a ser definido. As equipes deverdo escolher as
personalidade afro-cearense ou indigenas e indicar a coordenacdo da gincana. O esboco do
desenho devera ser previamente aprovado. As imagens devem conter uma legenda explicando
a importancia da personalidade para o Ceard ou Caucaia.

Locais sugeridos pelas equipes para seus murais:

Equipe Preta-

Equipe Cinza-

Equipe Azul-

Equipe Vermelha-

IX- Jogos e Desafios ( Pontuacio Indicada durante o evento)
Os alunos deverao ler os textos abaixo para responder as perguntas.

OBS:Cada equipe devera inscrever 10 participantes para essa prova.

1. Povos indigenas do Ceara- link:
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https://www.ced.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/82/2023/07/Povos-indigenas-no-

Ceara.pdf

2. Mapa: Povos indigenas do Ceara:

https://www.ced.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/82/2023/07/18.pdf

3. Pagina 15 a 19 -Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas - Google Drive

4.Gloss_rio_de palavras racistas e suas_substitui_es 1671272515.pdf

5. (99+) Os Povos Invisiveis: territorios negros € indigenas no Ceara

6.Negros no Ceara: ideologia do embranquecimento. invisibilidade e resisténcia - Ceara

Criolo
7.ARQUIVO MARCELO BONAVIDES - Estrelas que nunca se Apagam - : LIBERTACAQ
DOS ESCRAVIZADOS NO CEARA - 25 DE MARCO DE 1884

X- Desfile — Celebrando a dlversidade afro-cearense e indigena. ( 300p)
- Cada equipe ird desenvolver elementos da cultura afro-cearense ou indigena e levar
um desfile masculino e feminino.
OBS: (3 alunos mulheres e 3 homens no minimo podendo ir ate 5 alunos por sexo)
- Os alunos sdo responsaveis pela montagem do desfile e deverdo indicar 1 ou 2 alunos
que deverdo narrar o desfile e os elementos que compdem os trajes e aderecos. Os
alunos deverao explicar a escolha de acessorios, roupas e pinturas corporais.

- tempo ( 7 min)

XI- Mesa redonda- Tema: Desafios da Visibilidade Afro-Cearense e Indigena na historia
do Ceara e de Caucaia. (Até 400 p)

- 1° Rodada- 5 minutos de fala para cada equipe ( 3 participantes por equipe)

- 2° Rodada- As equipes tém direito de fazer perguntas a uma outra equipe.

- 3° Rodada- Indicar formas de combater o racismo na escola e na comunidade

- (5 min para cada equipe)

XII- Exposicao - Saberes ancestrais ( At¢ 400p)

A sala de Exposi¢ao devera conter pelo menos 2 dos temas abaixo:

1. Matematica e Fisica- Ciéncia e Tecnologia Africana e indigena.

2. Religiao e Filosofia- Espiritualidade e Cosmovisao ancestral- Religioes afro-brasileiras
e respeito a diversidade.

3. Biologia e Medicina- Cura, ervas e sustentabilidade dos povos indigenas.
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4. Portugués e Artes: Vozes negras e indigenas na Literatura e nas artes visuais.

XIII- Curta-metragem: Criagdo com um curta-metragem do Making Off da sua equipe.

Orientagdes: Planejar a gravagdo, capturar os momentos de preparagdo e execucado, e editar o
material para contar uma histéria envolvente. O objetivo ¢ mostrar a perspectiva dos
bastidores ¢ a dedicacdo dos alunos, professores e organizadores, criando uma memoria

duradoura do evento.

Tempo: 2 a 5 min

XIV- Diario de Bordo ( até 350 p)

As equipes deverao ter um didrio de bordo onde deverdo descrever como foi feita a pesquisa
de cada tarefa da gincana e sua posterior execucdo. Os caderno de bordo poderao ser digitais
ou manuscritos. Deverdo conter registros escritos e fotograficos da construc¢ao de cada etapa.

Devera ser entregue a coordenacao até o dia 12/12/25 as 10h

XV- GRITO DE TORCIDA e MASCOTE (200 pontos)

Os alunos de cada equipe deverdo organizar e criar 1 grito de torcida para avaliagdo. A letra
devera ser entregue a coordenagao para avaliacao até 14/11/25. Devera conter elementos da
tematica geral e relacionada a relacionada a equipe, elementos que valorizem a cultura afro-
cearense ¢ indigena e elementos antirracistas.

O mascote devera estar relacionado as cores da equipe ou a tematica da gincana.
OBRIGATORIAMENTE O MASCOTE DEVERA ESTAR PRESENTE EM TODAS AS
APRESENTACOES DO GRITO DE TORCIDA.

tempo max -1 min

XVI- Visitas do Publico Escolar nas salas tematicas.(Maximo de 150 p)
- Cada equipe devera ter um publico de 30 alunos nas visitas a cada sala tematica.( Cada
aluno pontua 5 pontos)
- Cada equipe deverd indicar 1 aluno para fazer a frequéncia e 1 aluno de outra equipe

para fiscalizar.

XVII- Visita as salas tematicas dos Responsaveis. (pontuacido maxima até 150p) -
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- Cada equipe deverd ter um publico de até 30 responsaveis nas visitas a cada sala
tematica. ( Cada responsavel pontua 5 pontos)

- Cada equipe deverd indicar 1 aluno para fazer a frequéncia e 1 aluno de outra equipe
para fiscalizar.

- Alista de responsaveis devera ser enviada para os pdts até 02/12/25.

XVII- Doagio dos FARDAMENTOS SEMI-NOVOS DOS 3° ANOS PARTICIPANTES
DA GINCANA.( Até 200p)

As turmas deverao fazer uma campanha para doacao de fardamento semi- novas dos 3° anos.
As fardas sO serdo contabilizadas se forem entregues em sacos transparentes, limpas e
embaladas individualmente e com a numeracao indicada na parte externa do pacote.
Fardamentos antigos, com manchas, rasgados ndo serdo aceitos.

A Cada farda vai pontuar- 5 pontos . Cada equipe s6 podera pontuar até 200 pontos.

A doacao devera ser entregue no dia 12/12/25 até as 10h.

Todo o material arrecadado serda doado aos alunos novatos regularmente matriculados na

EEMTI Presidente José Sarney em 2026.

XIX- Solidariedade- Mochilas Escolares (até 300 pontos)

As turmas deverdo fazer uma campanha para doacdo de mochilas semi- novas.

A Cada Mochila Escolar vai pontuar- 10 pontos . Cada equipe s6 podera pontuar até 300
pontos.

A doagdo deverd ser entregue no dia 12/12/25 até as 10h.

As mochilas deverdo estar em sacos transparentes, embaladas individualmente e limpas.
Mochilas rasgadas, sem a embalagem correta ou em um estado ruim nao serdo contabilizadas.

Todo o material arrecadado sera doado a instituicio- ACALANTO FORTALEZA.

XX- Tarefas surpresas serio feitas durante o evento

XXI- Autodeclaracio étnico- Racial. (Até 100 pontos)

A autodeclaragdo étnico-racial ¢ fundamental para garantir a inclusdo e a diversidade no
ambiente de trabalho, na escola e em processos seletivos. Ela também ¢ uma ferramenta
importante para a implementagdo de politicas de acdes afirmativas, visando -corrigir

desigualdades historicas na sociedade brasileira.
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O formulério de autodeclaracdo geralmente inclui campos para o nome completo, CPF, e a

identificacdo da etnia, que pode ser escolhida entre as opc¢des: Branca, Preta, Parda,

Amarela, ou Indigena. O documento deve ser assinado pelo declarante, que assume a

responsabilidade pela veracidade das informagdes prestadas.

Nos dias em que ocorrerdo a gincana as equipes deverdo enviar todos os seus membros dos 1°

anos ¢ alunos novatos para preenchimento da sua declaragdo etnico racial junto ao diretor de

turma. A nota da equipe serd feita de acordo com a porcentagem da turma. Ou a média

aritmética das porcentagens- Caso a equipe tenha mais de um 1° ano (Ex: 1° A = 94%= 94

pontos).

Os professores PDTS ficardo responsaveis de promover a aula sobre a importincia da

declaragao étnico-racial.

Os questionarios serdo aplicados no dia 10/12/25.

ANEXO II
CALENDARIO DE APRESENTACOES

08/12- 8:00 as 16:00 Organizacio das salas tematicas, Fotografia e de Exposicao.

09/12- 8:00 as 11:00- Apresentacao das salas tematicas, Fotografia e de exposicao.

13:10 as 15:30 - Reorganizacio das salas ( Obrigatorio para pontuacio)

10/12- 8:00 as 11:00- Apresentacdes artisticas, Mesa Redonda, tarefa Surpresas.
11//12- 8:00 as 11:00- Apresentacdes artisticas, Jogos e Desafios.
12/12- Até as 10h - Entrega das doacdes, diarios de bordo e Resultado final.

-Calendario com os horarios das apresentacdes estara disponivel até 27/11/25.

-Poderao haver atividades no turno tarde caso haja necessidade.

Indicagdes de Leitura:

1. Povos indigenas do Ceara-

link:

https://www.ced.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/82/2023/07/Povos-indigenas-no-

Ceara.pdf
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2. Mapa: Povos indigenas do Ceara:

https://www.ced.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/82/2023/07/18.pdf

3. Pagina 15 a 19 -Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas - Google Drive

4.Gloss_rio_de_palavras_racistas_e_suas_substitui_es_1671272515.pdf

5. (99+) Os Povos Invisiveis: territorios negros € indigenas no Ceara

6.Negros no Ceara: ideologia do embranguecimento. invisibilidade e resisténcia - Ceara

Criolo
7.ARQUIVO MARCELO BONAVIDES - Estrelas que nunca se Apagam - : LIBERTACAQ
DOS ESCRAVIZADOS NO CEARA - 25 DE MARCO DE 1884

9. Historia Preta das Coisas. Autora: Barbara Carine.

https://pt.scribd.com/document/781662223/Livro-Historia-Preta-Das-Coisas
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APENDICE C
LINK PARA ACESSO AO ACERVO E REPOSITORIO DA GINCANA ESCOLAR
ANTIRRACISTA.

ACERVO E REPOSITORIO | Hist6ria e Memoria
DIGITAL ESCOLAR = das Gincanas Antirracistas

https://pjsonline.digital/acervo-gincana-antirracista/
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