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ENSINAMENTO

Minha mae achava estudo

a coisa mais fina do mundo.

Nao é.

A coisa mais fina do mundo € o sentimento.
Aquele dia de noite, o pai fazendo serao,
ela falou comigo:

‘Coitado, até essa hora no servico pesado’.

Arrumou pao e café, deixou taxo no fogo com agua
quente.

Nao me falou em amor.

Essa palavra de luxo.

Adélia Prado



RESUMO

Esta pesquisa foi motivada pela necessidade de compreender o problema da
artificializacao sofrida pela lingua escrita quando é tomada como objeto de ensino-
aprendizagem no contexto escolar. Investigou como a producao de um jornal escolar
pode contribuir para uma adequada escolarizacao dos usos e fungdes sociais da lingua
escrita e, consequentemente, minimizar esse problema no ambito do ensino
fundamental. Os objetivos centrais da pesquisa consistiram em analisar como a
producao de jornais escolares configura uma atividade de linguagem, conforme descrita
pela Teoria da Atividade, de Leontiev, e em identificar quais usos e funcdes sociais
atribuidas a lingua escrita emergiram no contexto dessa atividade. Os referenciais
tedrico-metodologicos que deram suporte a investigacao consistiram em estudos sobre
usos e fungdes sociais da lingua escrita, o jornal escolar e Teoria da Atividade. Os dados
coligidos mediante o emprego de técnicas como observacao direta, analise documental,
entrevistas semi-estruturadas e de explicitacao evidenciaram que a producgao do jornal
escolar implicou a leitura e/ou producao de artigos informativos e opinativos, editoriais,
entrevistas, mensagens, anuncios, etc. No contexto da atividade investigada, a leitura
e/ou producao de tais géneros exerciam as funcoes de convencer/conscientizar;
comunicar impressoes e pontos de vista; noticiar fatos e eventos; prestar contas;
promover comunicagao interpessoal; vender produtos e servicos; fornecer suporte a
memoria; orientar a observancia de normas e regulamentos; orientar/sistematizar a
realizacao de uma acao; formalizar registros permanentes; comprovar fatos e
acontecimentos, dentre outras. Os resultados demonstram a importancia da producao de
jornais escolares como alternativa metodoldgica para o ensino dos usos e funcoes
sociais da lingua escrita de forma significativa e contextualizada, contribuindo para
minimizar a artificialidade das praticas de ensino da lingua escrita no contexto escolar.
Como a investigacao focalizou a producao de jornais cujas matérias eram produzidas
como atividade extra-classe, sugere-se a ampliacao e aprofundamento do estudo por
meio de uma pesquisa-intervencao em que o jornal escolar seja produzido como
atividade pedagoégica desenvolvida conjuntamente por professores e alunos, como parte
das atividades curriculares.

Palavras-chave: jornal escolar; géneros jornalisticos; funcdes sociais da escrita; ensino e
aprendizagem de lingua materna.



RESUME

Cette recherche a été motivée par la nécessité de comprendre la problématique de
I'artificialité de la langue écrite en tant qu’objet d'enseignement-apprentissage en milieu
scolaire. Nous avons analysé comment la production d'un journal scolaire peut contribuer
a une didactisation adéquate des usages et des fonctions sociales de la langue écrite et,
par conséquent, a une réduction de son caractére artificiel dans le contexte de I'école
€lémentaire. Les objectifs centraux de cette recherche consistent a analyser la maniére
dont la production des journaux scolaires peut étre caracterisée comme une activité de
langage, telle que définie par la Théorie de I'Activité de Leontiev, et a identifier les usages
et les fonctions sociales attribués a la langue écrite qui ont emergés au cours de cette
activité. Les cadres théoriques et méthodologiques qui ont appuyé cette recherche sont
composés par des études sur les usages et les fonctions sociales de la langue écrite, le
journal scolaire et la Théorie de I'Activité. Les données recueillies grace a |'utilisation de
techniques telles que l'observation directe, I'analyse documentaire, des entretiens semi-
structurés et des explicitations ont montré que la production du journal scolaire a
entrainé la lecture et/ou la production des articles d’opinion, des éditoriaux, des
interviews, des messages, des annonces, etc. Dans le contexte de I'activité analysée, la
lecture et/ou la production de ces genres ont exercé les fonctions de
convaincre/sensibiliser; donner des impressions et des points de vue; rapporter des faits
et des événements; rendre compte; promouvoir la communication interpersonnelle;
vendre des produits et des services; fournir des aide-mémoires; orienter vers le respect
des normes et des réglements; orienter/ systématiser la réalisation d'un événement;
formaliser des dossiers permanents; prouver des faits et des événements, etc. Les
résultats obtenus ont montré l'importance de la production des jounaux scolaires en tant
qu’un outil méthodologique pour I'enseignement des usages et des fonctions sociales de
la langue écrite d’une facon significative et contextualisée, pouvant réduire l'artificialité
de l'enseignement de la langue écrite en milieu scolaire. Comme la recherche a été
tournée vers la production des journaux dont les rubriques ont été produites dans le
cadre des activités extrascolaires, cela nous a suggéré I'élargissement et
I'approfondissement de I'étude par une recherche d’intervention dans laquelle le journal
scolaire soit produit comme une activité pédagogique élaborée conjointement par les
enseignants et les étudiants en tant qu’une activité entrant dans le cadre du programme
scolaire.

Mots-clés: journal scolaire; genres journalistiques; fonctions sociales de I'écriture;
enseignement-apprentissage scolaire.



ABSTRACT

This research was motivated by the need to understand the problem of artificiality
suffered by written language when taken as the object of teaching and learning in the
school context. It investigated how the production of a school newspaper can contribute
to an adequate schooling of the social uses and functions of the written language, and
subsequently minimize the problem in the context of elementary school. The central
objectives of the research consisted in analyzing how the production of school
newspapers can configure a language activity, as defined by the Activity Theory by
Leontiev, and identifying which social uses and functions attributed to the written
language have emerged in the context of this activity. The theoretical and methodological
references that supported the research consisted of studies on social uses and functions
of the written language, the school newspaper, and the Activity Theory. The data collected
through the use of techniques such as direct observation, document analysis, semi-
structured interviews and explicitness showed that the production of the school
newspaper involved reading and/or production of informative and opinionated articles,
editorial articles, interviews, messages, advertisements, etc. In the context of the activity
being analyzed, reading and/or production of such genres functioned to convince/raise
awareness, communicate impressions and views, report facts and events, provide
accountability, promote interpersonal communication, sell products and services, provide
support to memory, guide the compliance of standards and regulations, guide/
systematize the completion of an action, formalize permanent records, prove facts and
events, among others. The results demonstrated the importance of the production of
school newspapers as a methodological alternative for the teaching of the social uses
and functions of the written language in a meaningful and contextualized way, helping to
minimize the artificiality of the practical teaching of the written language in the school
context. Because the research focused on the production of newspapers whose stories
were produced as an extra-class activity, it is suggested to widen and deepen the study
through an intervention research in which the newspaper is produced as a pedagogical
activity developed together by teachers and students as part of the curricular activities.

Key-words: school newspaper; journalism genres; social functions of writing; teaching and
learning of the mother tongue.
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INTRODUCAO: PRINCIPIOS

Peco licenca para algumas coisas.
Primeiramente para desfraldar
este canto de amor publicamente.

Sucede que so6 sei dizer amor

quando reparto o ramo azul de estrelas
que em meu peito floresce de menino.
(Thiago de Mello)

Vocé se lembra do tempo em que comecgou a estudar? Que sentimentos essa

memoria lhe traz? Quais eram suas duvidas e curiosidades?

Independente de ter nascido numa metropole, numa vila ou no campo, de ser
filno de pais analfabetos ou bem instruidos; independente de seu sexo, da cor de sua
pele e de suas posses, € bem provavel que desde muito cedo o0 mundo em que habitava
tenha |he parecido maravilhosamente misterioso. E que tenha levado-o a fazer as
perguntas mais engenhosas, banais, inusitadas, singelas e mesmo impossiveis de ser

respondidas.

Se vocé ainda puder se recordar de algumas delas e desejar refletir sobre seu
significado, certamente identificara um grande contraste entre o que desejava conhecer
e 0 que a escola lhe ensinava. A menos que se trate de uma surpreendente excecao, 0
que aprendeu na educacao formal deve representar apenas uma pequena parte dos
conhecimentos que construiu ao longo dos anos em que a realizava. Assim, 0 que ela
nos ensinou sobre a importancia e a beleza de aprender a ler e escrever, por exemplo,
pode ser bem pouco representativo do que a leitura e a escrita efetivamente significam

para nos.

Quando eu era crianga, assim como na histéria de Pinéquio, meus pais havia me
convencido de que, para ser gente, era preciso aprender a ler e estudar. Eu nao

compreendia o0 que seria ser gente, mas, a julgar pelo jeito que meu pai falava, parecia
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ser algo muito importante. Assim, passei a acreditar que se aprendesse a ler e a escrever
poderia descobrir os segredos dos livros, as respostas para minhas muitas perguntas.
Entretanto, qual nao foi minha decepcao diante daqueles palidos exercicios de
coordenacao motora que a professora insistia em nos apresentar como se fossem

portais para o mundo da escrita.

A descontinuidade entre os usos e os significados que sao atribuidos a lingua
escrita na familia e na escola é uma das principais causas da artificializacao a que é
submetida ao ser tomada como objeto de ensino-aprendizagem. Este problema tem sido
apontado por diversos estudos (VYGOTSKY, 1991; ROCKWELL, 1987; LIMA, 1996;
PEREIRA e ALBUQUERQUE, 1994; CASTANHEIRA, 1992; MIRANDA, 1992; ANDERSON e
TEALE, 1987; REGO, 1985; SOARES, 1999; SPINILLO e ROAZZI, 1988; SPINILLO,
ALBUQUERQUE e SILVA, 1996; FERREIRO e TEBEROSKY, 1985; SALUSTIANO, 1999)
como um dos principais obstaculos para o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita
no contexto escolar. Baseado nestes autores, problematizei a artificializacao da lingua
escrita no ambito escolar contrapondo sua diversidade e funcionalidade nas atividades
sociais letradas! ao empobrecimento das funcoes que Ihe sao atribuidas nos processos

escolares de ensino-aprendizagem.

De modo geral, o que motivou a realizacao desta pesquisa foi a necessidade de
responder a seguinte pergunta: como minimizar a descontinuidade entre as formas
culturais de producao e apropriacao de conhecimentos sobre a lingua escrita nas
atividades sociais letradas e nas praticas escolares de ensino-aprendizagem da leitura e
da escrita? Dizendo de outro modo: como minimizar a artificialidade a que a lingua
escrita € submetida no contexto escolar, ao ser tomada como objeto de ensino e
aprendizagem?

Os principais argumentos que reuni objetivando formular esta questao-problema
e uma possivel resposta se fundamentam no principio de que o conhecimento, em geral,
e sobre a lingua escrita, em particular, € produzido no seio das atividades sociais. Assim,

segundo Leontieyv,

1 Estou empregando a expressao atividades sociais letradas para me referir aquelas atividades
constituidas ou orientadas por eventos de lectoescrita, os quais podem ser identificados como sendo
“aquelas ocasides nas quais uma pessoa produz, compreende ou tente produzir ou compreender a
lingua escrita” (ANDERSON e TEALE, 1987, p. 213). A lectoescrita € compreendida aqui nao apenas
como uma série de habilidades cognitivas e funcionais, mas também como um “conjunto de praticas
socialmente construidas que envolvem a leitura e a escrita e que sdo moldadas por processos sociais
mais amplos, bem como sao responsaveis por reforcar ou desafiar valores, tradicbes, padrdes de poder
encontrados nos diferentes ambientes sociais” (STREET apud HARRIS e HODGES, 1999, p. 154).
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para se apropriar dos objetos ou dos fenébmenos que sao o produto do
desenvolvimento histérico, &€ necessario desenvolver em relacao a eles uma
atividade [em] que se reproduza, pela sua forma, os tracos essenciais da
atividade encarnada, acumulada no objeto. (s/d., 286).

Dessa forma, podemos entender o conhecimento como um dos produtos da
propria atividade do homem, cuja realizagao € motivada pelo imperativo de satisfazer
suas necessidades materiais e simbdlicas. Ainda que a educacao escolar seja uma das
instancias sociais de producao e apropriagcao de conhecimentos, a escolarizacao dos
saberes em forma de curriculos ocorre em um momento posterior ao da sua producao e,
conseqlientemente, os processos didaticos nao sao os Unicos nem mesmo os principal
agentes de producao dos conhecimentos que serao estruturados sob a forma de
conteudos curriculares (GOODSON, 1995).

A compreensao de que o conhecimento €& produzido por intermédio das
atividades sociais € postulada tanto pelo marxismo quanto pela Teoria da Atividade
(LEONTIEV, 1978; 1988; s/d.), no qual se fundamenta. No que se refere a producao e a
apropriacao de conhecimentos sobre a lingua escrita, em particular, tal pressuposto
pode ser compreendido ora como premissa, ora como conclusao de estudos etnograficos
(LIMA, 1996; ROCKWELL, 1987; PEREIRA e ALBUQUERQUE, 1994; CASTANHEIRA, 1992;
MIRANDA, 1992; ANDERSON e TEALE, 1987), sociohistoricos (VYGOTSKY, 1991;
ANDERSON e TEALE, 1987) e psicolinglisticos (REGO, 1985; SOARES, 1999; SPINILLO e
ROAZZI, 1988; SPINILLO, ALBUQUERQUE e SILVA, 1996) que investigaram 0S uso0s,
significados e funcbes sociais da lingua escrita considerando-a como uma pratica

cultural.

Ao revisar estes estudos procurando encontrar uma resposta para o problema
da artificializacao da lingua escrita no contexto escolar, constatei que as solugdes
apresentadas consistem em sugerir o desenvolvimento de metodologias e atividades
pedagbgicas fundamentadas nas formas de emprego da leitura e da escrita encontradas
nas atividades sociais letradas. Isto significa que tais metodologias e atividades precisam
nao somente se pautar nos usos e fungoes sociais da lingua escrita, mas, sobretudo,
recriar, no ambito escolar, motivos e condicoes semelhantes aquelas que, no contexto
das atividades sociais letradas, promovem a producao e a apropriacao da leitura e da

escrita como objeto cultural.

Dessa forma, eu havia encontrado uma primeira resposta (tedrica) para minha

questao-problema. Entretanto, nao sendo fruto de experiéncias pedagogicas efetivas,
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capazes de realizar ou por em pratica os principios e pressupostos que a fundamentam,
tal solucao nao me possibilitava compreender como uma atividade escolar pode se
fundamentar e/ou reproduzir as condicoes, formas e objetivos que caracterizam os usos
e funcoes da lingua escrita nas atividades sociais letradas. Ou seja, nao esclarecia como
reproduzir, no contexto escolar, os motivos e as condicoes que, no contexto das
atividades sociais letradas, promovem a apropriacao dos usos e funcoes da lingua

escrita de forma significativa e funcional.

Para ultrapassar as limitagcoes dessa solucao tedrica, era preciso investigar tanto
as condicoes de producao de conhecimento sobre a lingua numa atividade social letrada
quanto as condicoes de sua transposicao para o ambito escolar, sob a forma de
atividades de ensino-aprendizagem. Era necessario, dessa forma, investigar uma
atividade que reunisse, em termos gerais, tantos as caracteristicas de uma atividade
social letrada quanto as de uma atividade escolar de ensino-aprendizagem. Mas, quais

atividades gozam de tais caracteristicas e oferecem tais condicoes?

Recuperando os principais argumentos de Freinet em favor do jornal escolar
como um recurso adequado ao ensino-aprendizagem da lingua escrita, constatei que ele
0 concebeu como uma atividade pedagbgica cuja realizacdo seria a condicao para as
criangas se apropriarem dos conteddos curriculares de uma forma contextualizada e
significativa. Dessa forma, argumentei, com base em Freinet (1974) e Leontiev (1978;
1988; s/d.) que tal atividade poderia ser utilizada na apropriacao de diversos usos e

funcoes sociais da lingua escrita.

A Teoria da Atividade proposta por Leontiev possibilitou-me interpretar a
producao de um jornal escolar como uma atividade pedagoégica capaz de reproduzir
condicoes de ensino-aprendizagem das funcoes sociais da lingua escrita semelhantes
aquelas presentes em diversas atividades sociais letradas. Em um mesmo objeto de
estudo foi possivel reunir condicoes e estratégicas para a investigacao da problematica
de artificializacao da lingua escrita no contexto escolar. O carater estratégico desse

objeto de estudo se deve a conjugacao dos fatores que passo a comentar, a seguir:

Tendo em vista a perspectiva da Teoria da Atividade, & preciso considerar a
escolha da atividade a ser investigada como um fator da maior importancia para a
elucidacao do problema. Parece evidente que as diversas atividades sociais letradas nao
oferecem as mesmas condicoes de producao e apropriacao dos variados usos e funcoes

da lingua escrita. Dessa maneira, nao foi por acaso que escolhi a producao de um jornal
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escolar como atividade a ser investigada. Minha escolha se baseou no fato de esta
atividade depender do uso de textos de géneros e fungdes diversos, relativos a variados
dominios do conhecimento. Exemplo disto € a presenca de reportagens, cronicas,
noticias, contos, entrevistas, artigos, fotografias, mapas, desenhos, legendas, cruzadas,
etc. que caracterizam o jornal como um portador de multiplos textos e que podem e

devem fazer parte dos jornais escolares.

O segundo fator a ser destacado é a perspectiva tedrico-metodolégica da
atividade. Além de eleger o jornal escolar como atividade privilegiada para o ensino-
aprendizagem das fungdes sociais da lingua escrita, ele é aqui interpretado sob uma
perspectiva tedrica inovadora, a da Teoria da Atividade. Essa abordagem tedrico-
metodoldgica oferece condigcbes mais adequadas a compreensao dos processos de
producao e apropriacao de conhecimentos do que a analise proposta por Freinet (1974).
Embora ele tenha desenvolvido o jornal escolar como uma atividade pratica e
compreendido que a ato de produzi-lo constituia uma forma de producao e apropriacao
de conhecimentos socialmente significativos, ele nao dispunha de um instrumental tao
adequado para a analise dos motivos da atividade e de sua estrutura funcional como o

que a Teoria da Atividade proporciona.

Em terceiro lugar, ao focalizar os usos e fungdes sociais da lingua escrita como
uma faceta fundamental do objeto de minha pesquisa, estou procurando compreender a
importancia de uma de suas caracteristicas fundamentais, justamente aquela que a
particulariza como objeto e pratica cultural, e cuja auséncia pdoe em evidéncia a natureza
mecanica e descontextualizada dos processos de ensino-aprendizagem da leitura e da

escrita na escola.

Portanto, a escolha do jornal escolar como atividade a ser investigada se
destaca por oferecer possibilidades favoraveis a investigacao dos usos e fungdes de
variados tipos e formatos de texto. Essa escolha proporcionou ainda os beneficios de
uma investigacao baseada nao apenas em pesquisa bibliografica, mas também em uma
atividade empirica. Finalmente, destaca-se a perspectiva tedrico-metodoldgica da Teoria
da Atividade como elemento unificador de todas as demais caracteristicas e tematicas
do objeto, resultando, assim, numa intensa coesao e interdependéncia das tematicas

que o constituem.

Passo, agora, a apresentacao dos capitulos do trabalho. No primeiro, intitulado

Sob o Olhar da Infancia e do Educador: a emergéncia e constituicao da problematica,
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descrevi como vivenciei o problema da artificializacdo da lingua escrita ao longo da
trajetéria de minha formacao escolar e profissional. Inicialmente, procurei recuperar as
memorias de minha historia de aprendizagem da leitura e da escrita evidenciando a
origem e as diversas manifestacoes da problematica que tomei como objeto de estudo.
Em seguida, relatei como se fez presente em minha formacao e atuacao profissional,

convertendo-se, por fim, em objeto de estudo.

0 segundo capitulo, Sob o Olhar da Ciéncia: a constituicao tedrica do objeto de
estudo, foi dedicado a revisao de literatura. Mediante a revisao de estudos e pesquisas
que abordam os usos e funcodes sociais da lingua escrita, o emprego pedagoégico do
jornal escolar e a teoria leontieviana da atividade, procurei formular uma solucao teérica
para o problema da artificializacdo da lingua escrita no contexto escolar e, ao mesmo
tempo, construir um objeto de estudo no qual minha questao-problema pudesse ser

empiricamente investigada.

No terceiro capitulo, Os Caminhos por Onde Andei: consideracoes
metodologicas, apresentei os objetivos, as questdes e descrevi detalhadamente a
metodologia da pesquisa, desde a revisao bibliografica até a categorizacao e analise dos

dados.

Em Delineando os contornos da Realidade, capitulo quarto, apresentei os
sujeitos, o ambiente e os primeiros dados da pesquisa de campo. Atendendo a um dos
objetivos do estudo, este capitulo descreve e analisa a atividade de producao de jornais
escolares evidenciando como sua estrutura organizacional e funcional gera motivos e
condigoes para uma variedade de emprego da leitura e da escrita de forma socialmente
significativa.

No quinto capitulo, Usos e Fungdes Sociais da Lingua Escrita no Jornal Escolar,
analisei os usos e funcoes da lingua escrita associados aos diversos géneros textuais
encontrados nos jornais estudadas. Por fim, nas Consideracoes Finais sintetizei as
principais descobertas do estudo e mostrei como elas apontam caminhos para a

continuidade da pesquisa.
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SOB O OLHAR DA INFANCIA E DO EDUCADOR:
A EMERGENCIA E A CONSTITUICAO DO PROBLEMA

A leitura do mundo precede a leitura da palavra,
dai que a posterior leitura desta ndo pode
prescindir da continuidade da leitura daquele
(Paulo Freire).

Este capitulo tem como objetivos relatar como vivi a problematica resultante da
artificializacao da lingua escrita no contexto escolar e descrever como a constitui objeto

de investigacao cientifica, em minha pesquisa de mestrado.

Para isso, problematizei a artificializacao da lingua escrita no ambito escolar,
comparando o papel que ela desempenha na sociedade letrada com as funcoes que lhe
sao atribuidas nos processos escolares de ensino-aprendizagem. Procurei fundamentar a
argumentacao recorrendo a narracao de minha historia de aprendizagem e formacao
profissional, reconstituindo-a sob uma perspectiva predominantemente afetiva e
existencial. Com isso, pretendo mostrar que o desejo de aprofundar o conhecimento
desta problematica ndo é resultado apenas de estudos tedricos, mas também de uma

experiéncia existencial capaz de motivar a busca de solucoes praticas e efetivas.

Ainda que corra o risco de me afastar dos modelos académicos mais
tradicionais, pretendo fazer deste texto uma espécie de denudncia das dificuldades e
sofrimentos provocados por um ensino que distancia o conhecimento de suas funcoes
sociais e o0 converte em um objeto essencialmente formal, frequentemente sem sentido
e beleza, tanto para quem aprende quanto para quem ensina. Desejo expressar, ainda, o
quanto o acesso a educacao formal foi importante em minha histéria pessoal e o quanto

esta coloriu e impulsionou a procura de saber cientifico.

Inspirando-me no exemplo oferecido por Paulo Freire, - ao analisar a importancia

e as multiplas formas do ato de ler relatando sua prépria histéria de aprendizagem -
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estruturei este capitulo descrevendo o processo de constituicdo da problematica
conforme um movimento que parte das leituras do mundo para as da palavra, e destas
para as daquele, segundo a expressao "a leitura do mundo precede a leitura da palavra,
dai que a posterior leitura desta nao pode prescindir da continuidade da leitura daquele"
(FREIRE, 1987, p. 11). De modo semelhante, identifiquei as primeiras leituras escolares
(do mundo e da palavra) com o surgimento da problematica, e a continuidade das

leituras (da palavra e do mundo) com a constituicao cientifica do objeto de investigacao.

Nao apenas no testemunho de nosso maior pedagogo, mas também na arte
literaria de um de nossos mais expressivos escritores, encontrei inspiracao e
encorajamento para descrever, segundo o olhar e a experiéncia infantil, como fui afetado
pela artificialidade do ensino-aprendizagem da lingua escrita na escola, durante os
primeiros anos de escolarizacao. Desta vez, o exemplo veio da obra Infancia, de
Graciliano Ramos, na qual o autor conta sua histéria de aprendizagem da leitura e da
escrita relatando episédios que "cabem tao dentro de mim que perguntar carece: como
nao fui eu quem fez?" (MILTON NASCIMENTO).

2.1 Das Condicoes e dos Desejos - a leitura do mundo e o siléncio da palavra

Penso que pode ser Util comecar esta secao com breves informacoes sobre
minha origem social e as condicoes em que me iniciei no processo de escolarizagao. O
conhecimento deste contexto mais amplo ajuda a compreender o papel da escolarizacao
em minha vida e sua importéncia para minha formacao e atuacao como educador?2.
Assim, recuarei ao tempo em que me iniciei no aprendizado da leitura e da escrita para
contar, ao mesmo tempo com o olhar daquela infancia e do educador de hoje, alguns

episodios dessa historia.

Sou o sexto dentre os oito filhos de um casal de agricultores que tém na
agricultura familiar de subsisténcia sua principal fonte de renda. Meu pai € minha mae,
respectivamente, estudaram apenas até a 3% e 22 séries do 1° grau. Talvez tenha sido
este tao baixo nivel de escolaridade - ao qual se referem como um direito negado - que
me fez compreender a importancia da educacao. Foi, certamente, devido a este fato que

meus irmaos e eu tivemos a oportunidade e o apoio para estudar "até aonde quiser e as

2 Pode-se facilmente observar que, neste trabalho, atribuo muita importancia a minha histéria pessoal. Se
adoto esta perspectiva, € porque acredito que esta histéria pode ser tomada como exemplo das
histérias de tantas outras criancas pobres que poderiam ter acesso a melhores condicoes de vida se
tivessem acesso a educacao.
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condicao permitir", como dizia meu pai. Papai, com sua coragem e teimosia, € mamae,
em seu siléncio e solicitude, me ensinaram a esperanca e a resisténcia que me

permitiram caminhar até aqui. Sou-lhes profundamente grato!

A escola em que comecei a estudar era apenas uma sala conjugada a minha
casa, num comodo ao lado do armazém. Ali funcionava uma classe multisseriada, na
qual estudavam alunos da "alfabetizacao" a 42 série. Na zona rural onde moravamos,
distante do que podia haver da modernidade dos centros urbanos, a educacao era um
fazer artesanal. A professora com a qual me iniciei no mundo das letras3 nao tinha
formacao profissional, ndo conhecia as teorias behavioristas da aprendizagem, que
estavam em voga devido a influéncia do tecnicismo, nem o método Paulo Freire, que
havia mobilizado as campanhas nacionais de alfabetizacao. Ela simplesmente ensinava

conforme havia aprendido.

Todos os dias, ela vinha a minha casa nos ensinar a ler, escrever, contar... Antes
de nos iniciarmos na aprendizagem da "leitura" e da "escrita", vieram os exercicios de
coordenacao motora, aqueles de cobrir linhas e letras do alfabeto. Com a ajuda da Carta
de ABC, ela nos ensinava o alfabeto, e aos mais adiantados, a decorar a tabuada, a fazer
as contas, a memorizar os textos dos livros didaticos - para que as licoes de leitura,

historia e geografia fossem recitadas de cor.

A escola era um mundo sem sentido! Acho que foi para dar sentido ao que
aprendiam que as meninas desenvolveram o habito de escrever, diariamente, cartas e
bilhetes para as colegas, ainda que todos os dias se encontrassem na sala de aula. Entre
0s meninos, um fato pitoresco, do qual me recordo até hoje, eram as apostas que
faziamos para ver quem mataria as moscas que sentassem nas paginas do livro! Esta
parece ter sido a forma que inventamos para passar o tempo e tornar as aulas mais

divertidas...

Neste ambiente, a aprendizagem da leitura e da escrita foi uma tarefa
extremamente dificil para mim. Lembro-me, com muita clareza, ainda, de minhas
primeiras tentativas de escrever meu proprio nome, conforme compreendia ser a escrita
correta. No rocado, como meus irmaos, os dedos eram transformados em lapis e a terra
em papel e quadro, e assim exercitava minha precaria compreensao da escrita
alfabética. Para cada tentativa do que julgava ser a escrita correta de meu nome, meus

irmaos alegavam, sistematicamente, a falta de algumas letras. Somente muitos anos

3 [ronicamente, tratava-se de “um mundo de letras” que se prestavam mais para uma penosa classificagao
(vogais, consoantes, silabas) do que para a escrita e a leitura do mundo.
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mais tarde viria a compreender, ao estudar o processo psicogenético de construcao da
lingua escrita pela crianca (FERREIRO e TEBEROSKY, 1985), o motivo pelo qual a minha

escrita nunca coincidia com a de meus irmaos e porgue nunca estava correta.

O desejo de conhecer o que sao e como funcionam as coisas que povoam este
mundo fascinante era enorme! O caminho do aprender, a forma como a escola nos
ensinava, entretanto, me pareciam extremamente arduos. Neste processo, algumas
aprendizagens frequentemente resultavam mais em uma experiéncia negativa do que
positiva. Eu aprendia mais o curriculo oculto do que o curriculo oficial (MOREIRA e SILVA,
1995). Assim, uma de minhas primeiras e mais marcantes aprendizagens foi a de que eu
era um menino burro. As professoras nao o tinham dito explicitamente, mas minha
impossibilidade de ler e escrever atestava essa corrosiva "verdade"! "No intimo julgava-
me fraco. Tinham-me dado esta convicgao e era dificil vencer o acanhamento" (RAMOS,
1994, p. 110).

Mas o mundo era tao grande, tao bonito! E os cientistas, homens misteriosos e

fascinantes que sabiam tantas coisas que eu também queria aprender...

"A escola € o lugar aonde a gente se educa e aonde se aprende a ser gente!"
Era 0 que meus pais e a professora viviam a dizer. E eu havia aprendido que isto era
verdade. A professora estava me ensinando as coisas que sabia que tinha que aprender
na escola, - ler, escrever, contar - mas eu nao conseguia entender porque elas nao
faziam sentido, se estas eram as mesmas coisas que me encantavam. Como poderia
ser!? Parecia que, quando a professora me ensinava, o fazia de um jeito que as tais
coisas ja nao eram as mesmas ou me ensinava de um jeito que me impossibilitava de
compreendé-las. A leitura e a escrita, por exemplo, eram tao desfiguradas que nao mais
faziam sentido para mim, e seus mistérios ndo pareciam me conduzir ao mundo
fascinante dos cientistas, "dos home estudado”, a quem reverenciavamos. Com muito
esforco, "conseguia gaguejar silabas, reuni-las em palavras e, gemendo, engolindo

sinais, articular um periodo vazio" (RAMOS, 1994, p. 102).

Os textos da cartilha e os exercicios que eu fazia nao tinham o poder e a magia
de me ensinar a ler, para que descobrisse os segredos dos livros, para ficar inteligente
como os cientistas. Eles nada diziam sobre o0s mistérios do mundo: nao explicavam como
nascem e crescem as flores e sementes do feijao, as “bonecas” do milho, as batatas, as
frutas tao coloridas e cheirosas - que pareciam surgir do nada; nao contavam como e

gquem criava ou ensinava a cantar os passaros e bichos que moravam no mato; nao
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explicavam como Deus criou o céu com tantas estrelas e nuvens, nem diziam por que a

gente ficava doente... Mas eu queria saber!

Se consegui aprender a ler e a escrever foi porque 0 desejava "como quem sente
fome ou sede" (PRADO, 1991, p. 23). Nao sei, exatamente, 0 qué nem como aconteceu,
mas este fato transformou profundamente minha vida. No pequeno grupo escolar de
uma unica sala de aula, onde passei a estudar, fui, lentamente, conquistando outros
atributos, outros adjetivos: em casa, eu ainda era um menino muito teimoso e bulicoso,
como diziam meus pais, mas, na escola, eu era um aluno atencioso, curioso, bem-
comportado. A despeito de minhas dificuldades com a matematica, passei a ser visto
como um aluno inteligente. "Uma estranha confianca [...] aliviava-me o coracao. |[...]

Assim amparado, elevei-me um pouco" (RAMOS, 1994, p. 114).

Mas era-me dificil aprender coisas que nem me seduziam por sua beleza nem
me convenciam de sua utilidade. Por causa disso, desenvolvi o habito de perguntar aos
professores para que serviam os conteudos que estudavamos. Era preciso saber para

qué se aprende, para que eu pudesse aprender.

2.2 A Infancia como Questionamento

Uma década mais tarde, em 1983, a educacao na zona rural parecia nao ter
sofrido mudancas significativas. A escola funcionava em um grupo escolar e os alunos
estavam divididos em séries, mas nao se faziam exigéncias quanto a profissionalizacao
dos professores. Foi assim que, de repente, me vi professor de uma classe de
alfabetizacao. Minha irma, que era a professora da escola, se casou € eu assumi o seu
lugar. Aos 17 anos, cursando a 82 série do primeiro grau, eu jamais havia pensado em

ser professor.

Devido a falta de formacao profissional, comecei repetindo com as criancas o
mesmo estilo de ensino ao qual havia sido submetido. A formacao para ensinar se
limitava as orientacdes do Orgdo Municipal de Educacao4, que consistiam apenas em
técnicas de ensino. Nas reunioes de planejamento, realizadas mensalmente na sede do
municipio, aprendiamos a fazer uma série de materiais que deveriam ilustrar os
contelidos a serem ensinados, como sao exemplos as figuras de bonecas cujas cabecas

tinham o formato das vogais. Esse carater ilustrativo era reforcado por um grande

4 Orgao responsavel pela educacdo no municipio, equivalente a secretaria de educacao.
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nimero de cantigas que serviam de "motivo" para ensinar os conteudos®. Assim, para
ensinar, por exemplo, as vogais, - ainda as vogais! - o professor devia se valer de uma
musica que dizia:

[...]

Eu sei desenhar

As trancinhas da Lulu

Sobe e desce assim

0 maninha, u, u, u.

Do mesmo modo, ensinavam-se os nomes dos dedos, e também nocoes de

singular e plural - "que maravilha!" - com a cantiga

Polegar, polegares

Aqui esta, aqui estdo

Eles se salidam

Eles se salldam
E se vao, e se vao

[...]

Mas o exercicio do magistério como professor de alfabetizacao me proporcionou,
também, a experiéncia de um novo encontro com a palavra escrita. Agora, na posi¢ao de
quem deve fazer deste encontro um motivo de alegrias e de prazer. Encontro em que a
palavra que nasce do mundo - e que o constitui - revela sua beleza, suas dores, seus
segredos e encantos, assim como eu desejava que fosse o0 aprendizado da leitura e da
escrita. No entanto, com aquelas criancas, repeti os mesmos rituais que convertiam o
ensino e o aprendizado num ritual de sacrificios que silenciava os sentidos e a beleza da
palavra. Esta experiéncia fez ressurgir antigas lembrancas de minha trajetéria de
aprendizagem do ler e do escrever, e despertou um sentimento de infancia - daquelas
criancas e também da minha, refletida nelas - que revelava o contraste entre a alegria de
aprender que € caracteristica dessa idade e a aridez de meus métodos e contelidos de
ensino. Foi este sentimento quem primeiro pds em questionamento a minha pratica de
educador. Mas este questionamento se manifestava mais como uma desconfianca,
como uma constatacdo empirica da inadequacao de meus métodos do que como um
julgamento critico, cientificamente fundamentado. Faltava-me uma formagcao que
permitisse transformar a intuicdo e o desejo em uma nova pratica, mais humana e

libertadora, como queria que fosse o conhecimento.

5 E incrivel constatar que estas eram praticamente as mesmas caracteristicas do ensino da lingua escrita
no Brasil pés-republicano, conforme revela CARVALHO (1998).
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Esse desejo de que a escola fosse um lugar mais feliz, onde os contelddos de
ensino-aprendizagem retratassem o mundo de forma tao intensa quanto meu desejo de
compreendé-lo, tornava-se cada vez mais presente e consciente a medida que
aumentavam os anos de escolaridade. Certo dia, quando ja estava cursando o segundo
grau, perguntei a professora de quimica - que costumava trazer para a sala de aula a
discussao do momento politico que viviamos - porque a escola era daquele jeito, se
tinha mesmo que ser daquela forma, se aprender tinha que ser muito doloroso e
opressor. Lourdinha disse que nao saberia responder minhas perguntas, mas tinha um
livro que poderia me ajudar a respondé-las. E me emprestou o livro Cuidado, Escola!
(HARPER et al., 1988), apresentado por Paulo Freire. Foi minha primeira leitura critica
sobre escola. Os autores discutiam a exclusao promovida pelo sistema educacional, o
desrespeito a cultura dos alunos das camadas populares, a necessidade de construir um

novo curriculo e até mesmo outros modelos de educacao.

Naquele tempo, eu era professor na escola da zona rural, mas jamais havia
pensado em eleger o magistério como profissao. Esse livro teve grande influéncia em
minha escolha profissional. Ele me fascinou com a possibilidade de uma educacao
libertadora, livre dos rituais de opressao da escola que até entdao conhecia e reproduzia.
Por isso, comecei a comprar e ler os livros de Paulo Freire, e decidi que queria ser
professor - com a esperanca de poder ensinar e aprender de um jeito amoroso, por meio

de um dialogo que respeita e constrdi o aluno e o professor, ao mesmo tempo.

2.3 Quando a Leitura da Palavra Implica a Leitura do Mundo

Em 1988 ingressei no curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba,
cursando a habilitacao em Magistério das Séries Iniciais do 1° Grau. Neste curso,
comecei a compreender o que € o conhecimento cientifico e como é produzido; que o
acesso a educacao € um direito de todo cidadao, mas que muito freqientemente este

direito € intencionalmente negado aos individuos das camadas populares.

Por outro lado, passei a perceber que havia outras formas de pensar e fazer
educacao. Vi que as questdoes educacionais que se discutiam na Universidade, ao
mesmo tempo em que se referiam aos problemas sociais mais amplos, também diziam
respeito @ minha histéria de vida, como cidadao e como sujeito que interage e se
apropria da realidade de forma particular. Dessa forma, passei a dar cada vez mais

importancia a educacao, e a escola ganhou novo significado, uma vez que me ajudava a
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ler, a interpretar a realidade e minha propria histéria. Neste contexto, os conteldos
curriculares tornaram-se vivos, a escola deixou de ser um mundo sem sentido, como
havia sido nos primeiros anos de escolarizacao, e ao cansaco do estudo intenso juntou-

se o0 sapere® de aprender.

Fazer o curso de Pedagogia inserido em um grupo social, econdmica e
culturalmente diferente do meu exigia um duplo esforco intelectual: o de entender os
conteldos das discussoes tedricas nas diversas disciplinas e o de examina-los
criticamente, ou seja, ver em que medida se aplicavam ou se adequavam a minha
realidade. Este processo revelava, com frequéncia, certa inadequacao ou distanciamento
entre a realidade e as necessidades de meus alunos e os conteldos propostos e
estudados na Universidade. Esta atitude critica era possivel porque, ao mesmo tempo
em que cursava Pedagogia, eu era professor na zona rural e ensinava a criancas que
tinham, basicamente, a mesma origem social que eu: moravam, se divertiam, se
vestiam, aprendiam, etc. conforme as condicoes e habitos do mesmo grupo

socioecondmico e cultural.

0 acesso a educacao formal em nivel superior me permitiu fazer, de certa forma,
uma "antropologizagao" de minha histéria de aprendizagem. Era o tempo em que se
discutiam as novas propostas educacionais inspiradas no construtivismo, principalmente
no que se referia ao ensino e a aprendizagem da lingua escrita. Estudar o processo
psicogenético de construcao da lingua escrita pela crianca (FERREIRO e TEBEROSKY,
1985), possibilitou-me reinterpretar minha histéria de aprendizagem e compreender o
papel, nem sempre positivo, da escolarizacao nesta historia. O acesso a uma formacgao
profissional cientifica e critica possibilitou, sobretudo, questionar a inadequacao de
metodologias e programas curriculares pensados extratos econémica e culturalmente
privilegiados e impostos a toda a populacao. Deste modo, pude compreender que o
fracasso escolar - nao apenas o dos noticiarios e estatisticas, mas o de muitos de meus
colegas - nao se devia a desnutricao e outros mitos (PATTO, 1987; SOARES, 1995), mas,
também, a uma série de fatores relacionados a natureza excludente da educacao e da

sociedade.

A compreensao dessa problematica se ampliou a partir do momento em que

ingressei, como auxiliar de pesquisa, em um estudo de carater etnografico no qual

6 Segundo o Dicionario Aurélio Século XXI (edicao eletrdnica), “ter gosto”. Palavra latina que deu origem ao
vocabulo saber.
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procuramos’ compreender como se da a relacao com a escrita em criancas ainda nao
escolarizadas, pertencentes a diferentes grupos socioecondmicos (PEREIRA e
ALBUQUERQUE, 1993; 1994). Baseados em estudos que apontam a necessidade de se
compreender como o conhecimento sobre a lingua escrita € elaborado no contexto das
praticas culturais, (REGO, 1985; ANDERSON e TEALE, 1987; FERREIRO e TEBEROSKY,
1985; MIRANDA, 1992; CASTANHEIRA, 1992), investigamos o0s usos e significados
atribuidos a lingua escrita pelos membros de cinco grupos, cada um composto por quatro
familias de diferentes niveis socioculturais, um dos quais localizado na comunidade onde

€u morava.

O acesso a estudos que discutem as implicacoes das praticas culturais letradas
para os processos de ensino-aprendizagem da lingua escrita no contexto escolar (REGO,
1985; ANDERSON e TEALE, 1987; FERREIRO e TEBEROSKY, 1985; MIRANDA, 1992;
CASTANHEIRA, 1992), chamou minha atencao para o quanto a escola desconhece 0s
habitos de leitura e escrita de sua clientela. Os estudos indicam que a escola ignora
quais funcdes a lingua escrita desempenha nas atividades cotidianas das populacoes
pobres, da mesma forma que desconhece como tais funcdes possibilitam e/ou
constituem modos particulares de apropriacao de conhecimentos sistematizados

mediante a escolarizacao.

Reduzida a funcao de "aplicadora" de programas curriculares e metodologias de
ensino propostas, em sua maioria, por instancias burocraticas do sistema educacional, a
escola fundamental vé-se refém de sua propria pratica - geralmente acritica e superficial
- € pouco contribui com a producao de conhecimentos socialmente relevantes e
significativos para os que nela estudam. Em consequéncia, a comunidade para a qual a
acao pedagogica da escola se destina passa a desacreditar ou sequer chega a
compreender o papel da escolarizacao na socializacgao de conhecimentos e

democratizacao social.

Por outro lado, os pais das criancas que compoem o alunado das escolas que
atendem as camadas populares da populagao tomam por base sua propria experiéncia
de escolarizacao e a de seus filhos como critério para julgar a importancia, o valor, as
possibilidades da educacao formal. Sua compreensao do exemplo oferecido pela escola,

do qual participam pais e filhos, aliada a experiéncia de pouca insercao e participacao na

7 Passo a empregar a primeira pessoa do plural para descrever e comentar minha participacao em
atividades desenvolvidas por outros profissionais, explicitando, dessa forma, seu carater coletivo.
Quando se tratar de expressar minhas impressées ou conclusdées pessoais, voltarei a empregar a
primeira pessoa do singular, como o fiz até aqui.
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sociedade letrada - resultante, dentre outros fatores, de um baixo nivel de escolarizacao

- Nnao os ajuda a ter uma compreensao mais adequada do papel da educacao formal.

A compreensao das relacoes entre a escola e a comunidade que atende, assim
como das implicacoes das atividades sociais letradas para as atividades escolares de
ensino-aprendizagem foi aprofundada por meio do trabalho realizado no Projeto
Aprender a Ler, Lendo - PALLS, do qual participei, e cuja contribuicao para constituicao do

objeto de investigacao desta pesquisa passo a relatar a seguir.

2.4 A Continuidade das Leituras - do mundo e da palavra

Outra experiéncia muito importante na trajetéria de compreensao do problema
da artificializacao da lingua escrita no contexto escolar teve inicio quando ingressei,
como voluntario, na equipe do Projeto Aprender a Ler, Lendo, no ano de 1993. Em 94, fui
admitido como professor de Psicologia Educacional/Aprendizagem no Departamento de
Educacao da Universidade Federal da Paraiba, Campus Il, e passei a dedicar mais tempo
ao estudo, planejamento e experimentacao de atividades pedagogicas desenvolvidas
pelo projeto na escola José Tavares e em outras escolas publicas que atende a alunos
das séries iniciais do primeiro grau.

O Projeto Aprender a Ler, Lendo foi concebido como uma pesquisa-intervencgao,
cujos principais objetivos eram criar em uma escola publica as condicdes tedricas e
materiais que permitissem pdr em pratica e investigar o pressuposto smithiano segundo
0 qual se aprende a ler, lendo (SMITH, 1989). Para que pudéssemos investigar essa
hipotese precisavamos, em primeiro lugar, contar com uma escola na qual o ensino-
aprendizagem da lingua escrita se desse em condicoes semelhantes aquelas presentes
nos contextos interativos de ensino-aprendizagem da lingua oral pela crianca e os

demais falantes de uma lingua materna (AZEVEDO, 1993).

Como nao é esse o ambiente existente na quase totalidade de nossas escolas
publicas, foi preciso construi-lo. Fez-se necessario transformar a escola e a sala de aula,

em particular, num ambiente em que tanto os textos quanto as praticas sociais de ler e

8 O Projeto Aprender a Ler, Lendo foi criado em 1992 pela Dra. Olivia Azevedo, atualmente professora
aposentada do Departamento de Educacao da Universidade Federal da Paraiba, Campus Il. Dentre os
trabalhos realizados pelo PALL destacam-se o planejamento e experimentacao de atividades
pedagogicas na Escola José Tavares, situada na periferia de Campina Grande-PB. Parte das atividades
desenvolvidas por esta escola sob orientacao deste projeto foram divulgadas na revista Nova Escola, n.°
85, junho de 1995 e no livro Qualidade para Todos: o caminho de cada escola. Sao Paulo: CENPEC,
1994,
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escrever fizessem parte das atividades quotidianas dos que nela trabalhavam,
ensinavam, aprendiam. Assim, estabelecemos o principio de que os textos que seriam
utilizados na escola para ensinar a ler € a escrever deveriam ser tantos e tao variados
quanto os encontrados na sociedade letrada. Partindo de um intenso trabalho de
observacao das inUmeras atividades em que a lingua escrita € utilizada no dia-a-dia,
transportamos para a escola um grande namero de exemplares de textos em seus mais
variados géneros e formatos, tais como revistas, livros de literatura, livros didaticos,
folhetos informativos, manuais de instrucao, tabelas, mapas, cartazes, graficos, receitas,
formularios, etc. Por outro lado, produzimos também uma grande variedade de materiais
pedagogicos como painéis de textos e de palavras, caixas de letras, cartazes, relégios de
parede, formularios e tabelas para registro de atividades, jogos linglisticos, dentre
outros (AZEVEDO, 1996b). Este acervo compoe a biblioteca da escola José Tavares e da

sustentacao a pratica do aprender a ler, lendo.

Mas o trabalho de maior relevancia foi a criacdo de uma metodologia de
planejamento e desenvolvimento de atividades pedagogicas que possibilita o emprego
de inUmeros textos e materiais pedagoégicos produzidos pelo programa. Com base nas
concepcoes construtivista (PIAGET, 1983; 1985) e sociointeracionista (VYGOTSKY, 1991)
de aprendizagem, em uma concepcao de leitura como construcao de sentido (SMITH,
1989; AZEVEDO, 1993) e de lingua escrita como sistema de representacao (FERREIRO e
TEBEROSKY, 1995), procuramos desenvolver um série de atividades, procedimentos
pedagogicos, materiais e tecnologias de ensino que caracterizassem uma metodologia

sociointeracionista de ensino-aprendizagem da lingua escrita (AZEVEDO, 1996b).

Este trabalho visando criar as condicdes materiais e tedricas que permitissem
pdr em pratica e investigar a hipétese de que se aprende a ler, lendo nos conduziu ao
desenvolvimento de um curriculo de leitura significativa e de escrita finalista®. Os temas
e conteudos escolhidos para a producao das atividades que compoem este curriculo
foram, em sua maioria, extraidos ou inspirados na cultura oral das criancas. De forma
geral, eles sao adequados ao processo de aquisicao da lingua escrita, considerando-se
que nesta fase de seu desenvolvimento elas manifestam um visivel interesse pela

expressao oral e pelos jogos linglisticos. Por outro lado, eles se prestam muito bem a

9 Consideramos como leitura significativa aquela motivada pela busca de entretenimento ou de
informacao, cujo sentido ou significado esta claro para aquele que a realiza ou dela participa. Essa
leitura faz parte e é praticada com base em textos e contextos sociais reais, presentes nos ambientes
letrados. Por escrita finalista entendemos aquela que € produzida em funcao de uma atividade real de
escrita, direcionada a um interlocutor.
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introducao da linguagem escrita, uma vez que permitem tomar as habilidades orais da
criangca como ponto de partida deste processo. Dessa forma, procurava-se orientar as
atividades de ensino-aprendizagem partindo-se das habilidades ja adquiridas para a
formacao de novas habilidades, conforme a orientacao de diversos estudos cientificos
(VYGOTSKY, 1991; FERREIRO e TEBEROSKY, 1985).

Assim, ao considerar a natureza sociocultural, psicolégica e linglistica dos
processos de construcdao de conhecimentos, esperavamos estar dando uma efetiva
contribuicao para minorar os problemas de aprendizagem da lingua escrita que resultam
de sua artificializagao nos processos de escolarizacao (SOARES, 1999). Este nos parecia
ser um caminho adequado e é, também, o que muitos estudos cientificos apontam
(VYGOTSKY, 1991; ANDERSON e TEALE, 1987; SMITH, 1989; ROCKELL, 1987; AZEVEDO,
1993; PEREIRA e ALBUQUERQUE, 1993; 1994; FERREIRO e TEBEROSKY, 1995).

No entanto, a observacao da pratica pedagogica em sala de aula revelou que
muitas das atividades fundamentadas na nocao de leitura significativa e de escrita
finalista ainda eram artificiais e descontextualizadas para a maioria de nossos alunos.
Tomemos como exemplo a tarefa de ensinar as criancas, na escola, a ler um jornal.
Mesmo gue se use para esse fim uma edicao atualizada de um jornal comercial, que se
leia uma noticia de acordo com os temas preferidos pela maioria dos alunos e que se
disponha de um bom plano para desenvolver essa atividade, ela resultara artificializada
se nao for convocada por um motivo real. Ou seja, se 0 motivo e as condicoes para
realizacdo da leitura nao forem semelhantes aqueles presentes na leitura cotidiana de
um jornal por um cidadao comum. A consulta a uma lista telefénica, a um manual de
instrucdes ou a um texto legal; a utilizacao de uma receita culinaria; a escrita de uma
carta ou Dbilhete, etc. como atividades escolares tornam-se artificiais e
descontextualizadas se nao fazem parte de uma atividade real, destinada a atender aos

objetivos de quem a realiza.

Desse modo, a transposicdo para a sala de aula de textos produzidos e
utilizados pela sociedade letrada - ainda que signifiqgue um grande avango - nao resolvia
o problema da artificializacao da lingua escrita na escola, nem respondia
adequadamente a necessidade de criar condicoes de ensino-aprendizagem da lingua
semelhantes aquelas encontradas nos contextos socioculturais de sua producao e
utilizagdo. Compreendemos, entdo, que as atividades pedagdgicas deviam se
fundamentar nao apenas na transposicao de diversos géneros e formatos de textos da

sociedade letrada para o interior da escola, mas, sobretudo, no seu emprego e
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apropriacao conforme as atividades e os fins com que sao empregados na cultura de que

fazem parte.

Como resolver, entdo, a contradicao entre as formas culturais de producéao e
transmissao do conhecimento sobre a lingua escrita nas atividades sociais letradas e a

artificialidade das atividades escolares de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita?

A histéria da educacao registra muitas teorias e intervencdes pedagobgicas
desenvolvidas com o objetivo de solucionar este problema, nao apenas em relacao a
problematica de ensino e aprendizagem da lingua escrita, mas no que se refere aos
contelidos curriculares, em geral. Acredito que a necessidade de responder a esta
indagacao foi um dos fatores que deu origem as pedagogias e métodos ativos e que

grande parte da obra de Paulo Freire foi produzida como uma resposta a esse desafio.

Diversos autores tém abordado este problema tratando especificamente das
relacoes entre as praticas culturais letradas e suas implicacoes para o ensino-
aprendizagem da lingua escrita na escola (ANDERSON e TEALE, 1987; ROCKELL, 1987;
AZEVEDO, 1996a; 1997; PEREIRA e ALBUQUERQUE, 1993; 1994; REGO, 1985;
MIRANDA, 1992; CASTANHEIRA, 1992; FERREIRO e TEBEROSKY, 1995). Estes estudos
sao, em sua maioria, analises tedricas e investigacoes etnograficas em que os autores
procuram compreender quais conhecimentos sobre a lingua escrita sao produzidos e/ ou
empregados nas atividades sociais letradas de grupos especificos de individuos, como
esses conhecimentos condicionam e/ou orientam 0s processos escolares de ensino-
aprendizagem, como podem ser incorporados ao curriculo escolar, etc. Tais estudos
produzem conhecimentos que possibilitam o desenvolvimento de metodologias e
atividades pedagodgicas baseadas nas atividades culturais letradas, contribuindo, assim,
para minimizar a artificialidade das atividades de ensino-aprendizagem no contexto

escolar.

Uma forma particularmente interessante de abordar o problema da
artificialidade das atividades de ensino-aprendizagem da lingua escrita na escola foi
desenvolvida por Azevedo e seus colaboradores (AZEVEDO, 1996a; 1997). Baseada em
estudos que discutem as implicacbes das praticas culturais letradas para o ensino-
aprendizagem da lingua escrita na escola e na Teoria da Atividade (LEONTIEV, 1978;
1988; s/d.) ela desenvolveu uma metodologia de producao de atividades pedagogicas
orientadas pelos motivos, agcdes e operacdes das atividades sociais letradas. Esta

abordagem permite planejar as diversas etapas de realizacdo de uma atividade
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pedagogica conforme 0s motivos, as acoes e operacbes desta atividade em seu contexto

sociocultural.

Como veremos no préximo capitulo, adotei esta perspectiva como uma das
principais referéncias para constituicao de um quadro tedrico-metodologico que oferece
condicoes adequadas para investigar quais os usos e funcoes sociais foram atribuidos a
lingua escrita na producao de um jornal escolar e analisar quais motivos, acoes e
operagoes constituem essa atividade. Mediante uma revisao de literatura sobre os usos
e fungoes sociais da lingua escrita, sobre o valor pedagogico do jornal escolar e sobre a
Teoria da Atividade, argumento que a producao de jornais escolares pode se constituir
em uma atividade cuja realizacao implica a apropriacao de diversas funcoes sociais que
a lingua escrita desempenha nas sociedades letradas. Dessa forma, a producao de
jornais escolares pode ser uma entre muitas formas possiveis de ensinar a lingua escrita
e suas funcoes sociais de forma contextualizada e significativa. Esta parece ser uma
atividade que ajuda a diminuir a descontinuidade entre as formas sociais e aquelas
tipicamente escolares de producao e apropriacao da lingua escrita e, dessa forma,

contribui para minorar sua artificializacao no contexto escolar.

O préximo capitulo trata da constituicao tedrica do objeto de investigacao,
mediante uma revisao de literatura que aborda dos principais aspectos da problematica

formulada neste capitulo.
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SOB O OLHAR DA CIENCIA:
A CONSTRUCAO TEORICA DO OBJETO DE ESTUDO

Parece haver divergéncias entre o que a escola
pensa e faz a cerca do ensino da lingua escrita
e aquilo que a sociedade, em seus mais
diversos niveis de organizacdo concreta,
realmente necessita em termos de escrita
(Maria da Gléria B. Lima).

No capitulo anterior, relatei meu envolvimento com a problematica de
artificializacao da lingua escrita na escola, descrevendo sua emergéncia em minha
trajetéria de formacao escolar e atuacao profissional como objeto de investigacao
cientifica. Além de contar a histéria de aprendizagem da leitura e da escrita, comentei
minha participacdao em pesquisas cientificas e intervencoes pedagodgicas que, sob
perspectivas diversas, produziram conhecimentos tedricos e praticos que muito

contribuiram para aprofundar a compreensao da problematica deste estudo.

Este capitulo tem como principal objetivo construir teoricamente um objeto de
estudo que seja capaz de elucidar os principais aspectos desta problematica. Trata-se de
recuperar os conhecimentos teoricos e praticos adquiridos por meio do exercicio
profissional, da participacao em atividades de pesquisas e intervencoes pedagogicas
para constituir um objeto de investigacao préprio a respeito do problema da
artificializacao da lingua escrita na escola. Este processo resultou em um texto teorico-
metodolégico decorrente do modo particular como enfoquei e recortei a problematica e
os diversos estudos cientificos que constituem e fundamentam o objeto de estudo,

conforme apresento a seguir.
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3.1 A Artificializagdo da Lingua Escrita no Contexto Escolar

Os dados referentes ao acesso a educacao formal no Brasil e, em particular, no
Nordeste, sao incompativeis com o projeto de uma sociedade democratica, na qual o
acesso a leitura e a escrita € uma condicao para a participacao e insercao sociais.
Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, em seu volume introdutério, a taxa de
analfabetismo na populacao brasileira entre 7 e 14 anos (faixa etaria correspondente ao
ensino fundamental, obrigatorio) € de 20,1%. O Plano Decenal de Educacao informa que
na faixa etaria de 15 a 17 anos ha cerca de 10 milhoes de jovens a serem atendidos. No
Nordeste o indice de matricula no ensino fundamental é de apenas 22,7% da populacao

deste nivel de ensino.

Estes dados ilustram a precariedade do sistema educacional brasileiro e
permitem inferir as dificuldades de acesso a leitura e a escrita, em especial. Diversos
fatores foram indicados como sendo os responsaveis pelos altos indices de evasao e
repeténcia neste nivel de ensino, mas s6 recentemente se passou a dar atencao ao que
pode representar a ineficiéncia do proprio sistema educacional em ternos de sua
producao (PATTO, 1987; SOARES, 1995; FERREIRO e TEBEROSKY, 1985). Assim, esses
indices podem ser interpretados como uma das principais consequiéncias do fracasso do

ensino-aprendizagem da lingua escrita praticado na grande maioria de nossas escolas.

Ha autores que afirmam que as escolas brasileiras nao ensinam a ler porque
nao dispoem do que ler (SILVA, 1986). Este fato € determinante, mas nao €, certamente,
o Unico. A mesma importancia e atencao devem ser atribuidas ao papel das concepgoes
e metodologias de ensino na producao deste fracasso. Uma observacao cuidadosa
mostrara que predominam, na maioria de nossas escolas, concepcoes, praticas e
materiais pedagogicos que convertem a lingua escrita em um objeto tipicamente escolar,
desprovido de suas caracteristicas e funcbes sociais. As metodologias e o0s
procedimentos de ensino que se fundamentam nestas concepcdes, e que as
caracterizam, distanciam profundamente a lingua que se "ensina" e que se "aprende" na
escola daquela que uma pessoa letrada utiliza quotidianamente em atividades sociais

como o estudo, o trabalho e o lazer.

Diversos autores discutiram a artificializacao da lingua escrita nas praticas

escolares, denunciando suas consequéncias negativas. Vygotsky (1991) analisou este
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problema enfatizando a necessidade de considerarmos a natureza cultural da lingua

escrita e seu papel no desenvolvimento cultural da crianca. Segundo ele,
Até agora, a escrita ocupou um lugar muito estreito na pratica escolar, em
relacdo ao papel fundamental que ela desempenha no desenvolvimento
cultural da crianca. Ensina-se as criancas a desenhar letras e construir
palavras com elas, mas nao se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal
forma a mecanica de ler o que esta escrito que acaba-se obscurecendo a
linguagem escrita como tal. (VYGOTSKY, 1991, p. 119).

Outro aspecto que merece destaque na analise de Vygotsky a respeito da
necessidade de abordagens culturais do ensino da lingua escrita € a forma como ele a
relacionou nao s6 com a presenca de uma motivacao intrinseca na crianca, mas,
sobretudo, com o0os motivos sociais da atividade de ler e escrever, que constitui o

principal fundamento de tal motivacao pessoal. Para Vygotsky,

0 ensino tem de ser organizado de forma que a leitura e a escrita se tornem
necessarias as criancas. [...] A leitura e a escrita deve ser algo de que a
crianca necessite. [...] a escrita deve ser incorporada a uma tarefa
necessaria e relevante para a vida. S6 entdo poderemos estar certos de que
ela se desenvolverd ndo como habito de mado e dedos, mas como uma
forma complexa de linguagem. (VYGOTSKY, 1991, p. 133).

Em funcao dessa realidade, este autor considerou que uma das principais
questdes da pesquisa cientifica na area dos estudos da linguagem consistia em
investigar as relagdes entre os conhecimentos construidos pela crianca durante sua pré-
historia de aprendizagem formal da lingua escrita, ou seja, durante os anos pré-
escolares, e a aprendizagem escolar:

A primeira tarefa de uma investigacao cientifica é revelar essa pré-histéria
da linguagem escrita; mostrar o que leva as criangas a escrever; mostrar 0s
pontos importantes pelos quais passa esse desenvolvimento pré-histérico e
qual a sua relacao com o aprendizado escolar. (VYGOTSKY, 1991, p. 121).

Muito semelhantes a estas sao os achados e as conclusdes de uma série de
estudos de natureza etnografica que tiveram como objetivos centrais investigar os usos
escolares e sociais da lingua escrita (ROCKWELL, 1987; PEREIRA e ALBUQUERQUE,
1993; 1994; CASTANHEIRA, 1992; MIRANDA, 1992). Os resultados destas analises sao
fundamentais para se entender como a lingua escrita pode ser estudada, compreendida
e ensinada nao s6 como um objeto, mas também como pratica cultural. Esses
conhecimentos permitem compreender como a lingua escrita € utilizada e qué funcoes

ela desempenha em diferentes contextos sociais e, dessa forma, tracar suas implicacoes
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para o ensino escolar. Vejamos uma sintese destes estudos, focalizando os aspectos

relativos a problematica central da pesquisa.

Em um estudo indispensavel a compreensao das funcoes que a lingua escrita
desempenha nas atividades sociais letradas, Rockwell (1987) concluiu que a
apropriacao de conhecimentos no contexto escolar se realiza por meio de trés processos

fundamentais, que dizem respeito ao conhecimento da

estrutura da lingua escrita em si, como ‘objeto de conhecimento’, aos usos
especificamente escolares da lingua escrita, e a possibilidade ou a exigéncia
de apropriar-se de outros conhecimentos, os conteddos do curriculo
académico, que se comunicam ou se expressam, em certa medida, através
da lingua escrita. (p. 236).

Ao analisar o segundo processo, referente aos usos escolares da lingua escrita,

Rockwell chegou a conclusao de que

0 que geralmente se ensina a fazer com a lingua escrita na escola, ainda
gue o ensino seja 6timo, & pouco representativo da gama social de usos da
leitura e da escrita e, além disso pode comunicar pressupostos diferentes
do que caracteriza a atividade de ler e escrever em contextos nao escolares.
(p. 248).
Com base em observacoes etnograficas realizadas em classes de 32 a 62 séries,
Rockwell (1987) revelou o que se faz1® com a lingua escrita na escola:
copia-se, desenha-se, verbaliza-se, assinala-se ou marca-se, ‘analisa-se’,
memoriza-se, etc., mas nao se faz lingua escrita; aprende-se a fazer algo
com o texto e a0 mesmo tempo aprende-se a nao lé-lo, a nao tentar
compreendé-lo. O sentido que tem o texto escrito na escola ndo provém da
sua possibilidade de referir-se a outra realidade, mas de sua utilidade
dentro de determinada atividade escolar [...]. (p. 248).
Em consequéncia deste processo, a lingua escrita € desfiguradall e
artificializada, uma vez que passa a ser empregada, quase exclusivamente, em
atividades escolares que nao expressam ou desempenham as funcoes sociais para as

quais se destina.

Por outro lado, observou-se que 0s usos e significados da lingua escrita variam

nao apenas entre diferentes culturas, mas também em funcao de fatores como nivel de

10 Devemos considerar que a analise dos trés processos citados nao conduziu apenas a conclusdes
negativas a respeito da escolarizacao. Aspectos positivos da aprendizagem escolar também foram
evidenciados. Destaquei apenas alguns, dentre 0s que reiteram minha argumentacao.

11 A nocao de que o contexto escolar freqlentemente desfigura a lingua escrita foi discutida inimeras
vezes por Olivia Azevedo, em nossas reunioes de trabalho.
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escolarizacao, as condicoes socioecondmicas e as ocupacoes de seus usuarios, como
revela o estudo de Pereira e Albuquerque (1994). Este estudo foi realizado por meio de
uma abordagem etnografica em que 16 familias, compondo quatro grupos com
diferentes ocupacodes, graus de instrucao e niveis socioecondmicos, foram observadas
em seu ambiente familiar por um periodo de oito meses. Os dados registrados em audio
e diarios de campo foram sistematizados e analisados com base no conceito de evento
de letramento, definido como "qualquer ocasido em que a lingua escrita faz parte da
natureza das interacoes dos participantes e de suas estratégias e processos de
interpretacdo.” (PEREIRA e ALBUQUERQUE, 1994, p. 12).

Os dados deste estudo revelaram que 0s materiais escritos e os significados
atribuidos a lingua escrita variam muito em tipo e em nimero de ocorréncia entre os
quatro grupos. De forma global, foram identificados os seguintes usos e funcoes da

leitura e da escrita no conjunto das 16 familias:

01. AUXILIO A MEMORIA - para consultar ou registrar dados que ndo se
quer esquecer;

02. INFORMACAO - para obter/dar noticias, instrucdes, receber/ enviar
correspondéncias formais;

03. ENTRETENIMENTO - para entreter-se, por curiosidade, para brincar,
experimentar, manipular;

04. COMPRA/VENDA - para realizar compras, vendas, fazer pagamentos;
05. TAREFAS ESCOLARES - para fazer/orientar exercicios exigidos pela
escola, consultar material escrito com esse objetivo;

06. ATIVIDADE RELIGIOSA - para rezar, cantar, conhecer material ligado a
religiao;

07. COMUNICACAO INTERPESSOAL - para se comunicar com alguém;

08. TRABALHO - para realizar atividades profissionais, conhecer matéria
referente a propria profissao;

09. VIDA DIARIA - consultar material para se situar (calendario, relégio,
mapa), para realizar atividades do dia-a-dia (livros de receitas, rétulos de
produtos, bulas de remédio, etc.). (PEREIRA e ALBUQUERQUE, 1993, p. 29-
30).

Outro estudo importante para a compreensao de como a leitura e a escrita sao
empregadas no contexto familiar e escolar foi desenvolvidos por Castanheira (1992). Ela
investigou e confrontou a relagao de criangcas de camadas populares com a escrita antes
do ingresso na escola, momento em que esta relagao era intermediada por sua familia e
seu grupo social, e imediatamente apdés o ingresso na escola, quando essa

intermediacao passa a ser feita pela instituicao escolar. Ela definiu sua pesquisa como
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um estudo de caso, de carater etnografico, realizado com 16 criancas de um bairro da

periferia de Belo Horizonte e com os profissionais que as atendiam numa escola publica.

Ao estudar a escrita no cotidiano das criangas, ela observou que "a relacao da
crianca com a escrita se caracteriza, ja nesse momento, pelo entrelacamento entre o
conhecer as diversas possibilidades de uso da escrita e o se fazer usuario da mesma"
(CASTANHEIRA, 1992, p. 36). No ambito familiar, foram identificadas formas de interacao
tais como o presenciar a utilizacado da escrita para registro de compras feitas, para
diferenciar os produtos a serem vendidos, para noticiar a vida de parentes distantes.

Com base em informacoes dessa natureza, ela conclui que,

antes de seu ingresso na escola, em sua relacdo com a escrita intermediada
pelo seu grupo social, as criangas estdo se constituindo conhecedoras e
usuarias das varias fungdes da escrita. E se revelam desejosas de

aprenderem efetivamente a ler e a escrever. (CASTANHEIRA, 1992, p. 36).
No segundo momento, quando a relacao da crianga com a escrita passou a ser
intermediada pela escola, a autora observou um deslocamento da atencao da crianca e
de seus familiares das funcoes que a escrita exercia em seu cotidiano para uma

"modalidade de escrita escolar" que

nao passa de fragmentos (familias silabicas...), que dao aos alunos poucos
recursos para se aventurarem no mundo da escrita. O que lhes adianta
saber apenas 0 a € i 0 U € sua conjugacao com algumas consoantes, se
esse conhecimento descontextualizado nao Ihes possibilitara o uso da
leitura e da escrita? Em que lugar, além da escola, a crianca ird encontrar e
lancar mao de ‘tra, tre, tri, tro, tru’? (CASTANHEIRA, 1992, p. 39).

Apoiada em seus achados, a autora conclui que

para muitas criancas a entrada na escola pode significar nao o aumento de
seu contato com a escrita, mas, pelo contrario, a diminuicao desse contato.
E, nesse sentido, a intervencao da escola dificulta a aprendizagem da leitura
e da escrita pela crianga. (CASTANHEIRA, 1992, p. 44).
Miranda (1992), também empregou uma perspectiva etnografica para investigar
0s usos e funcdes da escrita presentes no cotidiano dos moradores de uma vila. Em seu
estudo, a categoria fung¢ao foi tomada em "sentido de ‘valor’ e ‘papel’ social atribuido a

escrita, pelos individuos, no seu ambiente de cultura" (MIRANDA, 1992, p. 17).

Mediante o emprego de uma abordagem etnografica, ela fez diversas
classificacdes de seus dados: analisou-os em funcao dos "suportes e géneros textuais",

com base em seus "usos em situacoes sociais de interacdo", em funcao dos "espacos
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sociais" e da "relacdo emissor-receptor". Sintetizando seus achados considerou que 0s

adultos e as criancas léem e escrevem para:

1. Adquirir, fornecer informacoes e resolver problemas praticos do dia-a-dia
(contas de agua, luz, carnés, cheques, etc.).

2. Fornecer suporte a memoria (enderecos, telefones, anotacoes pessoais
em calendarios, agendas, receitas, datas de aniversario, listas).

3. Formalizar registros permanentes (carteira profissional, certidoes, cartoes
e carteiras de consulta médica, escrituras de propriedade).

4, Aprender, confirmar e veicular atitudes, idéias e comportamentos
(referéncias a Biblia, folhetos religiosos e catequéticos, livros escolares,
cadernos de receita culinaria, de embelezamento e de recortes de
mensagens que orientam papéis sociais femininos).

5. Obter informacoes referentes a um contexto mundial e social mais amplo
(noticias de jornais, boletins informativos da Igreja, volantes de politicos,
revistas de contelido televisivo, etc.).

6. Trocar mensagens pertinentes a relacdes sociais com parentes, amigos e
namorados (cartoes de Natal, de aniversario, de nascimento, de batizado,
poemas, receitas, mensagens e correntes andnimas de carater religioso,
afetivo e sexual).

7. Substituir comunicagdes préprias do contato face a face (bilhetes para a
escola, para mercearias e bares onde as criancas levam os pedidos de
compra, cartas com o fim de adquirir informacdes).

8. Expressar, controlar e estruturar encontros de grupos e associacdes
(textos, atas, balancetes, recibos, listas, canticos, jograis, discursos,
oracoes).

9. Expressar contelidos socialmente reprimidos, no dambito da sexualidade,
das relacbes amorosas, das drogas (textos de humor, brincadeiras,
mensagens andnimas, revistas e livros pornograficos, cartas).

10. Permitir momentos de lazer (livros de bolso, revistas em quadrinhos,
eréticas, sentimentais, mensagens religiosas, musicas, poemas diarios,
cadernos pessoais).

11. Estabelecer contato com o universo religioso, com Deus (preces,
novenas, oracoes, correntes anodnimas, Biblia, boletins e folhetos
distribuidos pela Igreja). (MIRANDA, 1992, p. 21-22).

Nas conclusdes, a autora ressalta a insuficiéncia da pesquisa para sugerir
alternativas para o ensino de "lingua portuguesa ou alfabetizacao". No entanto, chama a
atencao para uma questao fundamental: afirma que "a transposicao para a escola de
elementos/textos do cotidiano ndo garante a eficacia da interacdo". Segundo essa
autora, o fator determinante da qualidade da interacao com a escrita sao os objetivos
dos sujeitos envolvidos na interacao: "os objetivos do leitor (aluno) e do professor sao
elementos estruturantes do processo de significacao textual que tém maior relevancia

do que os proprios textos, no processo ensino-aprendizagem.” (MIRANDA, 1992, p. 32).
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Conforme veremos adiante, ao tratar da Teoria da Atividade, sao os motivos ou
objetivos que orientam as acoes e as interacdoes dos sujeitos que participam de uma
atividade social letrada. No entanto, a autora parece nao ter compreendido que nao
existem objetivos sendao em funcao de uma atividade. Dessa forma, € preciso ter claro
que tanto a "significacao textual" quanto a "eficacia da interacdo" com a lingua escrita
dependem da existéncia de uma atividade que demande a transposicao nao apenas dos
textos, mas também dos usos e funcoes sociais da lingua escrita implicados em tal

atividade.

Os estudos que revisei nesta secao indicam a necessidade de programas
curriculares e metodologias de ensino que levem em consideracao quais experiéncias as
criancas de variados grupos socioecondmicos e culturais tiveram com a lingua escrita
antes de seu ingresso na educacao formal. Embora nao oferecam solucées praticas e
efetivas para o problema da artificializacao da lingua escrita, estes estudos indicam que
as implicacoes das atividades sociais letradas para o ensino-aprendizagem da lingua
escrita na escola precisam ser consideradas por qualquer proposta metodoldgica que

pretenda enfrentar tal problema.

E preciso considerar que a criacao de metodologias e atividades pedagodgicas
gue contribuam para o mais amplo acesso a leitura e a escrita € uma tarefa de grande
relevancia, visto que nas sociedades letradas atuais 0 acesso a lingua escrita se constitui
em uma questao de valor politico inquestionavel. Por intermédio dela sao produzidos,
sistematizados e veiculados tipos de saberes que conferem aqueles que os detém maior
poder de reivindicacao, de participacao em decisoes politicas e de insercao no mundo do
trabalho. O acesso a lingua escrita € uma reivindicacao nao sé daqueles que a ela nao
tiveram acesso, e se reconhecem subtraidos em seus direitos, quanto das organizacoes

civis, que véem nela um instrumento de luta pela justica sociall2.

Uma das intencoes desta pesquisa é produzir conhecimentos que contribuam

para o desenvolvimento de metodologias de ensino-aprendizagem que ajudem a

12 Conferir a lingua escrita tamanha importancia e reivindica-la como instrumento de transformacao social
pode sugerir uma compreensao acritica a respeito da natureza da sociedade capitalista. Como se
acreditasse que o fracasso na aprendizagem da leitura e da escrita pudesse ser resolvido apenas com a
invencao de metodologias que levem em consideracao os valores, os costumes e as necessidades das
criancas das camadas populares. Nao € este o meu entendimento. Sei que o restrito acesso a leitura e a
escrita nao se deve exclusivamente a fatores pedagobgicos, mas & uma conseqiiéncia da natureza
excludente de nossa sociedade. No entanto, a solucdo deste problema depende tanto de
transformacgbes estruturais em nossa sociedade quanto do desenvolvimento de metodologias e
atividades de ensino que levem em consideracao a natureza sociocultural e as funcoes sociais
atribuidas a lingua escrita, as quais devem ser consideradas como um fator que contribui para o
sucesso da aprendizagem escolar.
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minimizar a descontinuidade entre as formas culturais de producao e apropriacao de
conhecimentos sobre a lingua na sociedade letrada e na escola. Com base em Freinet
(1974) e Leontiev (1978; 1988; s/d.), argumentarei que a producao de jornais escolares
pode se constituir em uma atividade pedagégica cuja realizacao implica uma forma
contextualizada e significativa de apropriacao de diversos usos e funcoes sociais da

lingua escrita.

Essa atividade se destaca por reunir em si as condicoes de leitura e/ou
producao de uma variedade de textos de géneros e formatos diversos, presentes em
muitas atividades sociais letradas e, dessa forma, possibilitar a apropriacao de seus
variados usos e funcoes sociais. Com base nestes pressupostos, considerei o jornal
escolar como um bom exemplo de adequada escolarizacdo dos usos e funcbes sociais
da lingua escrita, tomando emprestados a expressao e o exemplo oferecido por Soares

(1999), ao discutir a escolarizacao da literatura infantil.

Segundo essa autora, uma vez que “ndo ha como ter escola sem ter
escolarizagao de conhecimentos, saberes, artes”, o que devemos fazer é distinguir entre
uma escolarizagdo adequada e uma escolarizagao inadequada. Ao tratar da

escolarizacao da literatura infantil, especificamente, Soares afirma que

adequada seria aquela escolarizacao que conduzisse eficazmente as
praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto social e as atitudes e
valores proprios do ideal de leitor que se quer formar; inadequada é aquela
escolarizacao que deturpa, falsifica, distorce a literatura, afastando, e nao
aproximando, o aluno das praticas de leitura literaria, desenvolvendo nele
aversao ou resisténcia ao livro e ao ler. (SOARES, 1999, p. 47).
De forma semelhante, a producao de um jornal escolar pode ser considerada
como uma atividade capaz de promover uma adequada escolarizacao dos usos e
fungdes sociais da lingua escrita, na medida em que cria condicoes de apropriacao da

lingua semelhantes aquelas implicadas nas atividades sociais letradas.

Neste sentido, investigar quais e como as fungdes sociais da lingua escrita se
fazem presentes na atividade de produzir um jornal escolar parece-me, a luz da reflexao
qgue venho fazendo, uma relevante questao de pesquisa. O valor pedagogico de jornal

escolar é o tema que sera discutido na proxima secao.
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3.2 0 Jornal Escolar como Atividade Pedagogica

Foi Célestin Freinet quem primeiro pensou em produzir um jornal escolar, escrito
e impresso na escola pelos proprios alunos, sob a orientacao do professor. A respeito da
autoria do jornal escolar, ele afirma: "nao temos conhecimento, quer em Franca, quer no
estrangeiro, de nenhuma experiéncia semelhante ao Jornal escolar tal como a
realizamos." (FREINET, 1974, p. 17).

Desde 1927, quando publicou seu primeiro livro, A Imprensa na Escola, ele ja se
dedicava a criacao de técnicas e metodologias de ensino que contribuissem para

minimizar a distancia entre a sociedade e a escola. Segundo ele,

se cria uma dualidade lamentavel nas funcoes maiores do individuo: a
familia, a aldeia ou a rua tém as suas normas, formas de instrucao moral e
tipo de cultura. A escola trabalha segundo normas deliberadamente
diferentes, oposta na maior parte das vezes, que langam a confusao no
comportamento das criancas e contribuem para a sua desadaptacao.
(FREINET, 1974, p. 94).

O contexto pedagoégico no qual Freinet idealizou e desenvolveu o jornal escolar
era marcado por uma escola em que predominava o emprego de "métodos escolasticos",
caracterizados por um curriculo baseado em conteldos classicos, tradicionais (muitas
vezes distantes dos interesses e necessidades quotidianas dos alunos), pela énfase em
procedimentos de copia e memorizacao e por um ambiente de ensino-aprendizagem em

que as relacoes entre professores e alunos eram marcadas pelo autoritarismo.

Inspirado em ideais socialistas, Freinet concebeu o trabalho cooperativo como
um principio fundamental de sua pedagogia. Seu desejo era criar uma pedagogia e uma
escola onde a crianca aprendesse com suas experiéncias, baseada em atividades reais
de seu proprio contexto de vida, considerando-se seus interesses e necessidades. Foi

nesta perspectiva que Freinet pensou no jornal escolar como instrumento pedagoégico.

Em O Jornal Escolar (FREINET, 1974), encontramos informacoes detalhadas
sobre a origem deste recurso, as técnicas empregadas para sua confeccao e impressao,
os diversos tipos, a organizacao das sessoes, a eleicao e a corregao dos textos a serem
publicados, as relacdoes entre jornal escolar e comercial, as aprendizagens que a
producao do jornal propicia, as vantagens para o0 ensino e a aprendizagem da lingua

escrita, etc..
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Dentre tantos aspectos relevantes para esta pesquisa, destaco trés que melhor
se adéquam e atendem aos seus objetivos: os beneficios do jornal escolar para o ensino
e a aprendizagem da lingua escrita, o interesse que as criancas manifestam por ele e os

conteldos nele veiculados.

Sabemos que a apropriacao da lingua escrita pela crianca apresenta maiores
possibilidades de sucesso quando fazem parte dos processos de ensino o respeito as
experiéncias prévias e aos interesses da crianca, o incentivo a participacao ativa na
construcao do conhecimento, um motivo individual ou coletivo, determinado pelo valor

afetivo e/ou social da atividade (VYGOTSKY, 1991).

O jornal escolar €, segundo o entendimento de seu criador, um meio que torna
possivel a criacao tanto de atividades quanto de procedimentos de ensino capazes de
preencher todos estes requisitos. Por isso ele argumenta que, ao contrario das redacoes
escolares, ao escrever para o jornal a crianca sabe da existéncia de verdadeiros
interlocutores a quem deseja comunicar seus conhecimentos, desejos e emocoes:

A crianca sente a necessidade de escrever, exactamente porque sabe que o
seu texto, se for escolhido, sera publicado no jornal escolar e lido, portanto,
pelos seus pais e pelos correspondentes; por isso sente a necessidade de
expandir o seu pensamento por meio de uma forma e de uma expressao
gue constituem a sua exaltacdo. (FREINET, 1974, p. 81).

Segundo Freinet, isto € exatamente o contrario do que ocorre com as
tradicionais redacoes escolares, geralmente escritas para o cumprimento de uma tarefa,
a servico de diversos tipos de corregao.

Se numa aula a redagao nao serve senao para ser corrigida e classificada
pelo professor, se este esta persuadido de que a crianga nao sabe pensar
pela sua cabeca nem é capaz de criar e que precisa de se alimentar das
riguezas do professor, este recebera sempre 'os deveres' mas nunca tera
'obras' susceptiveis de serem o testemunho de uma personalidade.
(FREINET, 1974, p. 20-21).

Estas seriam algumas das condigdoes que fazem da produgao de um jornal
escolar uma atividade mais eficiente para ensino de producdo textual do que as
tradicionais redacgoes, segundo Freinet. Oferece vantagens, também, no que se refere a
aprendizagem dos aspectos formais da lingua, exigidos nos programas curriculares. Ao
tratar das "vantagens pedagogicas" do jornal escolar Freinet afirma que,

sem redacoes formais, sem repizamento gramatical, podera atingir-se uma

expressao correcta e viva, cujo valor € sancionado pelos exames habituais,
uma ortografia natural, um desejo, uma necessidade de escrever e de ler,
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de experimentar e calcular que estao na base de uma formacao de cultura.
(1974, p. 81-2).

A importancia e o valor pedagogico do jornal escolar tém sido discutidos ha
muito tempo e por diversos autores, como evidenciou uma pesquisa sobre as referéncias
bibliograficas disponiveis a respeito deste tema (SALUSTIANO, 1998). Ha, portanto,
literatura especializada abordando a utilizacao de jornais na sala de aula (FARIA, 1996;
1997; ASSOCIACAO NACIONAL DE JORNAIS, 1998; HERR, 1997a, 1997b), a producédo de
jornais escolares (PENHA, 1986; D’AVILA, 1944; M., 1946; SOBRINHO, 1977a, 1977b;
FREINET, 1974), o valor pedagbégico do jornal escolar (FREINET, 1974; PENHA, 1986;
SOBRINHO, 1977a, 197 7b; SALUSTIANO, 1999) as contribuicoes do jornalismo escolar
na formacdo da cidadania e protagonismo juvenil (ALBUQUERQUE, 1998; ASSOCIACAO
NACIONAL DE JORNAIS, 1998), a ética no jornalismo escolar (RAVIOLO e LIRA, 1998).
Essa literatura indica que o jornal escolar € um tema que pode ser abordado sob muitos

aspectos e que pode oferecer muitas contribuicoes para a educacao escolar.

Aprofundando essa analise, vejamos como a Teoria da Atividade me possibilitou
interpretar a producao de um jornal escolar como uma atividade pedagbégica capaz de
recriar condicoes de ensino-aprendizagem das funcOes sociais da lingua escrita

semelhantes aquelas presentes em diversas atividades sociais letradas.

3.3 A Teoria da Atividade

Segundo Wertsch (1981), a tentativa de compreender os fundamentos da Teoria
da Atividade pode conduzir a muitas linhas de pensamento na histéria da psicologia
soviética, nas quais a nocao de atividade ocupa um lugar de destaque. Uma linha de
particular importancia é o trabalho de L. S. Rubinsthein, para quem o principio que une o
comportamento e a consciéncia ou a consciéncia e o mundo material encontra-se na
concepcao marxista de atividade humana. Lima (1990) também chamou a atencao para
a importancia da obra deste autor num artigo em que discute o papel da "atividade

humana como fonte possivel de construcao de conhecimento” (p. 15).

Para Kuzolin (1986), o conceito de atividade é tao central para a psicologia
soviética quanto o de comportamento para os estudos americanos entre os anos de
1920 a 1950, ou o conceito de consciéncia para a psicologia européia do final do século
XIX. Numa obra mais recente, Wertsch, Del Rio e Alvarez (1998) afirmaram que 0s

fundamentos de uma teoria sociocultural da acdo podem ser encontrados nas obras de
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tedricos como Habemas, Dewey, Leontiev e Vygotsky, dentre outros. Wertsch, no entanto,
preferiu tracar os fundamentos da Teoria da Atividade partindo da obra de Vygotsky,
tomando como critérios para sua escolha o fato de ele ter sido "a working psychologist"
e, de acordo com Luria, "o mais importante autor na psicologia soviética" (cf. WERTSCH,
1981, p. 13-14).

Neste estudo Wertsch afirma que, apesar de Vygotsky ter colocado as bases
teoricas da Teoria da Atividade, ele nunca fez uma completa analise filoséfica dela, tendo
preferido conduzir estudos empiricos e desenvolver os aspectos dessa abordagem
tedrica que constituem os fundamentos com o0s quais muitos outros tedricos a
desenvolveram, tal como €& conhecida atualmente. Ele mesmo nao trabalhou
especificamente na formulagao dela, tendo sido Leontiev o tedrico que mais contribuiu
nas quatro Ultimas décadas para integrar e consolidar as idéias de Vygotsky e outros
tedricos nessa teoria (cf. WERTSCH, 1981, p. 14-17).

O proprio Leontiev destacou a contribuicao de Vygotsky para a formulagao da

Teoria da Atividade nos seguintes termos:

La idea de analizar la actividad como método de la psicologia cientifica del
hombre, aparece ya en los primeros trabajos de L.S. Vigotski. Fueron
introduzidos los conceptos de finalidad, y mas tarde, también el de motivo
(‘esfera motivacional de la conciencia’). No obstante, habrian de pasar anos
hasta que se logré describir, en una primera aproximacion, la estrutura
general de la actividad humana y de la conciencia individual. (LEONTIEV,
1978, p. 81).

Dessa forma, optei por delinear a Teoria da Atividade de acordo com a
perspectiva leontieviana, sem recorrer diretamente as obras de Vygotsky. Quatro estudos
sao centrais para a descricao que farei nesta sec¢ao. Sao eles: Actividad, Conciencia y
Personalidad (LEONTIEV, 1978), Uma Contribuicdo a Teoria do Desenvolvimento da
Psique Infantil (LEONTIEV, 1988), The Concept of Activity in Soviet Psychology: an
intoduction (WERTSCH, 1981) e The Concept of Activity in Soviet Psychology: Vygotsky,
his disciples and critics (KOZULIN, 1986). E com base nestes estudos que passo a

apresentar a Teoria da Atividade.

Considero necessario dedicar parte desta apresentacao ao esclarecimento do
significado dos termos atividade, acdo e operacdo na Teoria da Atividade. Leontiev
(1988) procurou especificar o sentido atribuido ao termo atividade em sua teoria,
diferenciando-o das acepcdoes que lhe sao atribuidas na linguagem comum: "Nao

chamamos todos os processos de atividade. Por este termo designamos apenas aqueles
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processos que, realizando as relacées do homem com o mundo, satisfazem uma
necessidade especial correspondente a ele." (p.68). Esta diferenciacao € mais bem
compreendida por meio de uma descricao da estrutura geral da atividade, como veremos

a seguir.

Leontiev descreveu a Teoria da Atividade em um modelo ou estrutura organizada
em trés niveis de funcionamento: o da atividade, propriamente dita, o das acoes e o das
operacoes. A atividade humana, em geral, € composta pelo conjunto das trés estruturas,
mas cada uma delas apresenta uma caracteristica funcional que a diferencia das
demais. Assim, a atividade é definida com base em seus motivos e objetivos, as acoes
sao orientadas por suas metas e as operacoes sao determinadas pelas condicdées em
gue se realizam. De acordo com Wertsch (1981),

Examination of the components of any activity @ involves three levels of
analysis, and different criteria are used to define the unit of the various
levels. [...] A. N. Leont’ev points out that activities [13]are distinguished on the
basis of their motive and the object toward which they are oriented; actions,
on the basis of their goals; and operations, on the basis of their conditions
under which they are carried out. (WERTSCH, 1981, p. 18).

O numero trés na citagao acima corresponde a uma nota em que o autor informa
que LEONTIEV usou o termo atividade com dois sentidos diversos. Empregou os termos
"activities" ou "an activity" para referir-se as unidades de analise da atividade. Quando
usou o termo genérico "activity", estava falando da teoria em geral (cf. WERTSCH, 1981,
p. 33).

Esta questao € muito importante devido ao fato de que os termos atividade,
acao e operacao podem ser considerados sindnimos!4. Esta sinonimia torna-se
problematica quando precisamos descrever os processos funcionais de uma atividade
em particular, seja ela material ou simbdlica. Adicionalmente, a palavra atividade é
usada, indiscriminadamente, tanto para uma grande variedade de afazeres cotidianos
(atividades sociais), como para designar as tarefas escolares (atividades escolares). Se

considerarmos que a atividade de producao de jornais escolares goza desta dupla

13 Sublinhado no original. Deste ponto em diante, chamarei atencao apenas para os grifos que introduzir
nas citacoes, em vez de indicar os que se encontram no original.

14 O Dicionario Aurélio Século XXI (edigao eletronica) define operacdao como "ato ou efeito de operar; acao
de um poder ou faculdade de que resulta certo efeito” dentre outras acepcoes. A palavra acdo é
definida como "modo de proceder; comportamento, atitude”, "atividade responsavel de um sujeito", "o
curso desse processo; atividade", "cada uma das atividades taticas elementares que integram uma
operacdo militar", etc. J& o vocabulo atividade é definido como "qualidade ou estado de ativo; acdo"
(grifos meus). Como podemos constatar por meio destes exemplos, os termos atividade, acao e
operacao sao apresentados como sindnimos, entre si.
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natureza de ser uma atividade social e escolar, a0 mesmo tempo, a questao da
nomenclatura apresenta-se como um aspecto importante para a clareza das descricoes

e andlises.

Exemplificando, falarei da atividade de producao de jornais escolares, da qual a
preparacao da pauta é uma acgao, cujas operagcoes podem incluir, por exemplo, a divisao
dos editores em grupos, a discussao dos assuntos de interesse como a sele¢ao de quais
devem ser tratados no jornal, etc. O leitor deve considerar, também, que estarei usando
essa terminologia de acordo com significados pertinentes a teoria de que faz parte e nao
conforme a linguagem comum. Tendo em vista estas observagdes, podemos passar a

apreciacao de outros aspectos da teoria.

A origem e a natureza dos motivos que caracterizam as diversas atividades
humanas ocupam um lugar de destaque na Teoria da Atividade, uma vez que
desempenham um importante papel tanto na analise das atividades sociais, quanto na
explicagcao dos processos pelos quais os individuos se apropriam delas. Segundo
Leontiev, sdo os motivos que justificam a realizacdo de uma atividade e orientam as

acoes que a constituem.

Kozolin (1986) argumenta que 0os motivos sao originados na realidade social de
producao e apropriacao de uma atividade, ao passo que as acdes dizem respeito a
realidade imediata de sua realizacao. Os motivos que levam os individuos a se
engajarem em uma atividade, seja a promocao de uma festa de aniversario, a
aprendizagem de uma lingua estrangeira ou a producao de um jornal escolar sao
coletivos, de ordem social, antes de ser individuais. "Consequently, it is the objective of
others that provides an objective basis for the specific structure of individual activity.
Historically, i. e., in terms of its origin, the connection between motive and object of
activity reflects objective social, rather than natural relations" (LEONTIEV apud KOZULIN,
1986, p. 271).

Assim, fazer um jornal escolar pode ser uma atividade bastante diferente de

produzir um jornal comunitario ou comercial, dado que um jornal escolar deve ter

objetivos mais especificamente pedagogicosl® que os demais. Devido aos seus

15 Ao considerar o jornal escolar como uma atividade que deve ter objetivos mais especificamente
pedagogicos do que um jornal comunitario ou comercial, nao estou pressupondo auséncia de condigoes
educativas e instrutivas nas atividades sociais nao escolares. Tal compreensao constituiria uma
contradicao em relagdo a um dos referenciais tedricos deste estudo (a Teoria da Atividade), que se
fundamenta no principio de que o conhecimento é produzido e apropriado por intermédio das atividades
sociais humanas. Estou considerando que uma tarefa central da educacao escolar consiste em
promover o desenvolvimento de uma das principais funcoes sociais atribuidas a lingua escrita - a funcao
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diferentes motivos e objetivos, determinadas acoes e operacoes podem se fazer
presentes numa atividade, mas nao necessariamente na outra. Por exemplo, a selecao e
revisdo das matérias a serem publicadas no jornal escolar sdao agdes que podem
conduzir ao ensino-aprendizagem de diversos conteudos que sao fundamentais no
contexto escolar, mas que tém uma importancia secundaria nos jornais comunitario e

comercial.

A intencao de usar esse referencial tedrico como fundamento para descricao e
interpretacao da atividade de producao de jornais escolares torna necessaria a
compreensao de outro tépico central nesta teoria, o que diz respeito a dindmica das
relacbes entre os seus elementos constituintes. Assim, € preciso compreender o que
caracteriza e diferencia as diversas atividades humanas entre si e o que define as acoes
e operacoes em cada atividade particular. De acordo com Leontiev, da mesma forma que
as atividades sao definidas com base em seus motivos, as acoes sao determinadas

pelas metas ou fins que realizam.

Los ‘componentes’ principales de algunas actividades de los hombres son
las acciones que ellos realizan. Denominamos accion al proceso
subordinado a la representacion que se tiene del resultado que se debe
lograrse, es decir, al processo subordinado a un fin conciente. Del mismo
modo que el concepto de motivo se correlaciona com el concepto de
actividad, el concepto de fin se correlaciona con el concepto de accion.
(LEONTIEV, 1978, p. 82).

Na estrutura da atividade, o nivel das operacdoes mantém uma estreita relacao
com o das acdes, uma vez que constitui seus aspectos operacionais. Dessa forma, as
acoes que realizam uma atividade dependem das condicoes que determinam as
operacoes.

La accidén tiene también su aspecto operacional (cémo, por qué medio
puede ser logrado) el que es definido no por el fin en si mismo, sino por las
condiciones objetivo-materiales que se requieren para lograrlo. Denomino
operaciones a los medios con los cuales se ejecuta la accién. (LEONTIEYV,
1978, p. 85).

E pertinente observar que a relacao de interdependéncia entre estes conceitos
nao indica um fechamento da atividade em sua proépria estrutura, como essa descricao

parece sugerir. Compreendendo as relacoes que se estabelecem entre os trés niveis de

metalinglistica - e que o desenvolvimento de tal funcdo sera tanto mais possivel quanto mais as
atividades escolares se fundamentarem numa “escolarizacdo adequada” dos conhecimentos
produzidos nas atividades sociais letradas.
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organizacao da atividade podemos emprega-los para descrever e interpretar a
organizacao e funcionamento de uma atividade particular. Assim, torna-se possivel
entender como as acoes e operacoes de uma atividade especifica podem se converter
em outras atividades, acoes ou operacoes distintas, conforme variem seus motivos,

metas e condicoes. Segundo LEONTIEV,

Una misma accion puede concretar diversas actividades, puede pasar de
una actividad a otra, revelando de este modo su relativa independencia [...].
Tambiém es evidente lo contrario, es decir, que uno y el mismo motivo
pueden concretarse en distintos fines y, correspondientemente, engendrar
diferentes acciones. (LEONTIEV, 1978, p. 83-4).

Um aspecto de grande importancia metodoldgica nesta teoria € a delimitacao da
atividade e das acoes como unidades de analise. Para Wertsch (1981), as implicacoes
metodoldgicas deste fato sao tao importantes que ele o considerou como 0 aspecto que
mais diferencia as pesquisas ocidentais das soviéticas. Segundo este autor, os
pesquisadores soviéticos consideram que seus colegas ocidentais tém enfocado suas
guestdes de pesquisa em um nivel de analise que, comparado com a abordagem da
Teoria da Atividade, seria 0 das operacoes. No entanto, ao analisar uma atividade ao
nivel de suas operacoes, 0 pesquisador negligencia suas principais caracteristicas. Esse

topico é analisado da seguinte forma:

This general approach [a Teoria da Atividade] may be contrasted with one
often used in Western psychology in which the investigator is concerned whit
structural features common to many forms of behavior regardless of their
goals. Some Soviet psychologists criticize structuralist approaches precisely
on these grounds. In their opinion, by abstracting certain features of several
actions and ignoring differences in their goals, the investigator overlooks the
most essential characteristics that defines the goal-oriented process in the
first place. (WERTSCH, 1981, p. 21-22).

Assim, de um ponto de vista metodoldgico, para que seja possivel compreender

a natureza de uma atividade, a analise de seus elementos constituintes nao deve

negligenciar as metas e objetivos que orientam suas agdes ou operacoes, pois, além

desse nivel, as caracteristicas funcionais da atividade ndo podem mais ser identificadas.

Segundo LEONTIEV, a atividade e as acoes que a constituem sao as unidades basica de
analise:

La actividad humana no existe mas que en forma de accién o cadena de

accion. [...] Si restamos mentalmente a la actividad las acciones que la

ejecutan, nada quedara de esa actividad. [...] cuando ante nosostros se
desenvuelve un proceso concreto - interno o exterior -, desde el angulo de
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su relacion con el motivo aparece como actividad del hombre, en tanto que
como subordinado a un fin, aparece como accidn o conjunto o cadena de
acciones. (LEONTIEV, 1978, p. 83).

Dada a estrutura funcional da atividade, o pesquisador pode analisa-la do ponto
de vista de suas acdes e respectivas metas e com base nas condigcdes associadas as
operacoes. No entanto, para que os dados analisados dessa forma possam explicar a
natureza social e/ou psicolégica da atividade, eles precisam ser interpretados em

relacao aos seus motivos e objetivos (cf. WERTSCH, 1981, p. 18).

Uma das contribuicdbes mais importantes desta teoria para a realizacao de meu
estudo, é que ela permite compreender os motivos das atividades sociais letradas e
toma-los como principio orientador das atividades de ensino-aprendizagem na escola.
Segundo esta perspectiva tedrico-metodologica, podemos analisar a producao de jornais
escolares como uma atividade social em cujas agdes e operacoes encontram-se
implicados diversos usos e funcoes sociais da lingua escrita. Dessa forma, € possivel
investigar e identificar os motivos e as condicoes de realizacao de determinadas
atividades sociais letradas e recria-las na escola, como atividades de ensino-

aprendizagem.

Neste sentido, a Teoria da Atividade serve tanto de referencial tedrico quanto
metodoldgico. Enquanto modelo tedrico ela esclarece, dentre outras questdes, como o
desenvolvimento intelectual e a apropriacao de conhecimentos sao influenciados ou
condicionados pelas funcbes e pelo valor que tais conhecimentos e habilidades
desempenham no contexto das atividades reais dos individuos. Ou seja, como as
atividades sociais humanas constituem modos particulares de aprendizagem e de

atribuicao de significados aos conhecimentos.

Do ponto de vista metodolégico, permite pensar a estruturacao de uma atividade
pedagogica tomando como referéncia os motivos e as acoes e operacdes das atividades
sociais letradas. Isso possibilita levar em consideracao os objetivos e funcdes de tais
atividades no contexto social e avaliar em que medida elas podem ser empregadas como
modelo para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas. A atividade €, neste sentido,
a unidade de analise, tanto no que se refere a interpretacao do fendmeno em seu
contexto social, quanto a sua transposicao para o contexto escolar, em forma de
atividades de ensino-aprendizagem. Como vimos, ainda que o estudo de uma atividade

implique uma descricao funcional ao nivel das acoes e operacdes que a constituem, os
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motivos e os objetivos que a definem nao podem ser deduzidos exclusivamente destes
niveis.

Com base nesta abordagem tedrico-metodoldgica, € possivel produzir atividades
de ensino-aprendizagem que reduzam a distancia entre a teoria que se produz e se
ensina na escola e a pratica que o exercicio das atividades sociais exige. No que se
refere ao problema da artificializacao da lingua escrita, especificamente, isso implica em
que as criancas poderao se apropriar de seus usos e funcoes sociais por meio da
realizacao de uma atividade que implica tanto a apropriacao quanto a producao de tais

conhecimentos.

Antes de concluir este capitulo de revisao bibliografica, é preciso destacar como
empreguei as contribuicoes das pesquisas de que participei e dos estudos tedricos

revisados neste capitulo para a construcao de um novo objeto de estudo.

3.4 O Objeto de Estudo

As duas pesquisas cuja participacao descrevi no primeiro capitulo sao da maior
relevancia para esta investigacao. Cada uma delas colaborou para a compreensao de um
ou mais aspectos daquilo que constitui como objeto de investigacao. Talvez seja mais
adequado dizer que o objeto de meu estudo é constituido pelo entrelacamento e
particular recorte que fiz de alguns aspectos das problematicas dessas pesquisas, com
base nos conhecimentos e questionamentos construidos no exercicio das atividades de
estudante, professor e pesquisador, conforme relatei anteriormente. Isso nao significa,
entretanto, repetir as questoes e metodologias desses estudos, mas emprega-las como
fonte de conhecimento e inspiracao para construir uma nova perspectiva teorico-

metodoldgica e um objeto de estudo proprio e original.

O estudo Convivendo com os Usos da Escrita Antes da Escola (PEREIRA e
ALBUQUERQUE, 1994) representa uma importante contribuicao para o entendimento das
relacoes entre os usos e significados da lingua escrita em contextos escolares e nao
escolares, na medida em que procurou registrar e interpretar os diversos usos e
significados que pessoas com variadas ocupacoes profissionais, graus de escolarizacao
e condicdes socioecondmicas atribuem a lingua escrita. Com base nesta pesquisa, optei
por abordar as relacoes entre 0s processos de producdo de conhecimentos nas
atividades sociais letradas e suas implicacdoes para 0s processos de escolarizacao da

leitura e da escrita, tomando como objeto de estudo os usos e fungdes sociais atribuidas
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a lingua escrita na producao de um jornal escolar. A contribuicao mais significativa desta
pesquisa para a construcao do objeto de meu estudo foi ter evidenciado a importancia
de investigar os usos e fungdes sociais da lingua escrita em diferentes contextos
socioecondémicos e suas implicacoes para o trabalho escolar. Nesta pesquisa esta
questao € enfocada em contexto diferente - o da atividade de producao de jornais

escolares - e sob outra perspectiva tedrico-metodoldgica - a da Teoria da Atividade.

A metodologia de meu estudo se fundamenta na mesma abordagem da Teoria
da Atividade em que AZEVEDO (1996a; 1997) se inspirou para desenvolver, no Projeto
Aprender a Ler, Lendo, uma metodologia de ensino-aprendizagem da lingua escrita com
base nas atividades sociais letradas. Em meu estudo, esta abordagem teoérica é aplicada
com um objetivo diferente - investigar quais usos e funcdes sociais da lingua escrita
estao presentes na atividade de producao de jornal escolar. Portanto, o mesmo
referencial tedrico esta sendo empregado de modos distintos - ora para o planejamento
de atividades de ensino-aprendizagem (AZEVEDO, 1996a; 1997), ora para investigar
como os usos e fungdes sociais da lingua escrita estao implicados na producao de um

jornal escolar, como € o caso deste estudo.

Finalmente, poder-se-ia perguntar se o jornal escolar nao € um tema que ja foi
suficientemente pesquisado e se um estudo a mais nado seria uma repeticao dos
anteriores. Embora existam publicacoes sobre como utilizar jornais na sala de aula
(FARIA, 1996; 1997; HERR, 1997a, 1997b), como produzir jornais escolares (PENHA,
1986; D’AVILA, 1944; M., 1946; SOBRINHO, 1977a, 1977b; FREINET, 1974), sobre ética
e cidadania no jornalismo escolar (RAVIOLO e LIRA, 1998; ALBUQUERQUE, 1998), sobre
o valor pedagogico do jornal escolar (FREINET, 1974; PENHA, 1986; SOBRINHO, 197743,
1977b; SALUSTIANO, 1999) dentre outros temas, sao poucos os estudos que tratam
especialmente de analisar experiéncias pedagobgicas com jornais escolares produzidos
pelos proprios alunos (FREINET, 1974; ALBUQUERQUE, 1998). Nenhum destes, porém,
se baseou na Teoria da Atividade ou tiveram como foco da analise as funcoes sociais da

lingua escrita.

Em funcao das condicOes objetivas, a investigacao foi estruturada em forma de
uma pesquisa de campo com o intuito de interpretar a atividade de producao de um
jornal escolar conforme a teoria leontieviana da atividade e investigar quais usos e
funcoes sociais atribuidas a lingua escrita emergiram nessa atividade. O capitulo

seguinte descreve o desenvolvimento da pesquisa.
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CAMINHOS QUE PERCORRI:
A METODOLOGIA DA PESQUISA

N&o tenho caminho novo.
O que tenho de novo é o jeito de caminhar.
(Thiago de Melo)

Este capitulo apresenta a metodologia e o formato da pesquisa. Descreve-os
como o resultado da necessidade de coordenar coerente e sistematicamente a
problematica, os referenciais tedricos e os objetivos do estudo, tendo em vista as
condicdes empiricas reais presentes ao longo de sua realizacdo. E, portanto, uma

descricao da interacao entre estes fatores.

4.1 Objetivo Geral e Questdes de Pesquisa

Na pesquisa de campo procurei acompanhar todas as etapas de producao de
uma edicao de dois® jornais, tendo em vista o objetivo de investigar quais funcdes
sociais atribuidas a lingua escrita na literatura especializada estdo implicados na
atividade de produzir um jornal escolar e quais objetivos, acoes e operacoes constituem

essa atividade.
Algumas questoes iniciais serviram de norte para a realizacao do estudo:

m Segundo a literatura especializada, quais usos e funcbes sociais sao
atribuidos a lingua escrita no contexto das atividades sociais letradas?

m Quais destes usos e funcdes sociais sao empregadas na atividade de
producao de um jornal escolar?

m Quais os principais motivos e objetivos que orientam a atividade de

producao dos jornais escolares e quais agoes e operacoes a constituem?

16 |nicialmente, eu tinha previsto acompanhar a producao de trés jornais. A dificuldade de fazé-lo
simultaneamente levou-me a reduzir este nimero para dois, como veremos adiante.
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Visando a responder a estas questOoes e atingir o objetivo da pesquisa,
empreguei diversos instrumentos e técnicas de coleta e analise de dados, tais como
revisao bibliografica, estudo exploratorio, observacao direta, analise documental e
entrevistas semi-estruturada e de explicitacado. A seguir, descrevo como empreguei cada

um desses recursos ao longo da pesquisa.

4.2 Revisao Bibliografica

A revisao bibliografica compreendeu a analise e sintese de estudos que
discutem as fungdes sociais da lingua escrita no contexto das atividades sociais letradas
e na escola, o valor pedagoégico do jornal escolar e a Teoria da Atividade, conforme a

abordagem leontieviana.
A analise desta literatura se orientou, dentre outras, pelas seguintes questoes:

= Quais usos e fungdes sociais sao atribuidos a lingua escrita no contexto das
atividades sociais letradas e no ambito escolar?

m O que diferencia os conceitos de atividade, acao e operacao na teoria
leontieviana da atividade e como esta teoria pode expressar o
funcionamento de uma atividade social letrada?

m Qual o valor pedagogico do jornal escolar para o ensino-aprendizagem das

funcoes sociais da lingua escrita?
Vejamos uma sintese dos procedimentos de revisao bibliografica.

A maior parte dos estudos relativos ao emprego do jornal escolar como recurso
pedagogico foi identificada por meio de uma pesquisa bibliografica (SALUSTIANO, 1998).
Esta pesquisa teve como principal objetivo identificar e reunir os trabalhos sobre jornal
escolar, publicados na Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (RBEP) e na
Bibliografia Brasileira de Educacdo (BBE), dois importantes veiculos de divulgacao

cientifica na area educacional.

A RBEP é uma publicacao do Ministério da Educacao, editada pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep), desde 1944. O procedimento
empregado para a pesquisa nesta fonte foi o da leitura cuidadosa dos indices, a procura
dos artigos referentes ao tema jornal escolar. Optei por fazer uma consulta regressiva,

partindo do nidmero mais recente até o que coincide com o inicio da periodizacao do
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estudo, o ano de 197417, Como quase nao existiam artigos sobre o tema, continuei
regressivamente até a data de inicio da publicacdo, cobrindo assim todos os 185
nameros. O material localizado nesta busca consta de apenas dois artigos sobre jornal
escolar, ambos publicados na secao Através de Jornais e Revistas, na qual sao

transcritos ou resenhados artigos publicados em jornais e revistas nacionais.

A segunda fonte desta pesquisa de referéncias, a Bibliografia Brasileira de
Educacao, indexa a literatura especifica da area de educacao que é publicada sob a
forma de livros, dissertacoes, teses, artigos, relatérios de pesquisa, dentre outros. Por
meio de um indice de assuntos composto de descritores extraidos do Thesaurus
Brasileiro de Educacdo, tem-se acesso as referéncias bibliograficas e ao resumo de cada

matéria indexada.

Devido a esta forma especifica de apresentacao da matéria, conduzi a pesquisa
nesta fonte procurando as publicacoes indexadas sob quatro descritores: Jornal Escolar,
Freinet, Métodos Pedagogicos e Pedagogia. Os trés ultimos foram incluidos porque
podem remeter a categoria jornal escolar. Mediante a analise destes descritores foi
possivel vasculhar todas as matérias que tratam do jornal escolar e, adicionalmente, da
pedagogia, dos métodos e das técnicas Freinet. Mais uma vez adotei o procedimento de
iniciar a pesquisa de referéncias partindo do mais recente volume disponivel, de
jan./dez. de 1991 até o inicio da periodizacdo. A escassez de referéncias me levou,

novamente, a retroceder a pesquisa até o ano em que se iniciou a publicacao, 1954.

Da pesquisa realizada nesta fonte conforme os descritores citados resultou um
conjunto de 31 referéncias, distribuidas em 24 artigos e sete dissertacoes. Dos 24
artigos cinco tratam do tema jornal escolar e outros 19 analisam a obra de Freinet e/ou

tratam de sua pedagogia. As sete dissertagoes tratam da vida e obra deste mesmo autor.

Desde a realizacao desta pesquisa, varias outras referéncias foram localizadas e
reunidas como fonte de estudo, dentre as quais se destacou o livro O Jornal Escolar

(FREINET, 1974) como a principal referéncia sobre o assunto.

A pesquisa de referéncias sobre a Teoria da Atividade foi realizada por meio da
consulta direta em fontes como livros, revistas, dissertacoes e relatorio de pesquisa. De

posse da obra Actividad, Conciencia y Personalidad (LEONTIEV, 1978), que trata da

17 Minha intencao era identificar e reunir as publicacoes sobre jornal escolar, divulgadas nesses periddicos
entre 1974 e 1997. 0 ano de 1974 foi escolhido como inicio do periodo a ser pesquisado por coincidir
com a publicacao portuguesa do livro O Jornal Escolar, de Freinet, o que poderia ter despertado maior
interesse pelo tema.
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Teoria da Atividade, foi possivel definir com maior precisao os conceitos de atividade,
acdo e operacao, centrais ao estudo. A revisao de pesquisas etnograficas, estudos
sociohistéricos e psicolinglisticos forneceram importantes parametros para a analise
dos usos e funcdes sociais da lingua escrita na producao do jornal escolar, conforme

descrito no capitulo dois.

4.3 Estudos Exploratérios

Considerei como estudos exploratorios tanto a pesquisa de referéncias
bibliograficas, descrita na secao anterior, quanto os primeiros contatos com a realidade a
ser pesquisada. Além da pesquisa de referéncias, que teve inicio desde o ingresso no

curso de mestrado, estes estudos foram realizados conforme as seguintes etapas:

4.3.1 Primeiros contatos com a Comunicacao e Cultura

A Comunicacao e Cultura (CC) € uma Organizacao Nao-Governamental (ONG)
que assessora e financia a producao de jornais escolares em aproximadamente 230
escolas de Fortaleza e municipios vizinhos. A existéncia de tal instituicao criou-me a
possibilidade de fazer a pesquisa de campo em Fortaleza, onde esta ONG desenvolvia
uma ampla experiéncia de producao de jornais escolares, iniciada em 1996, a qual
oferece diversas possibilidades de investigacao. Era preciso, no entanto, obter
autorizacao da ONG para acompanhar o processo de producao de alguns jornais por ela
assessorados. Tal autorizacao foi obtida por meio de uma entrevista com Daniel Raviolo,

presidente desta organizacao.

4.3.2 Levantamento da producao de jornais escolares em Campina Grande!8

Este levantamento era necessario porque por meio dele eu poderia me certificar
da existéncia (ou nao) de experiéncias de producao de jornais escolares suficientemente
bem estruturadas, que pudessem servir como objeto de investigacao. Esse levantamento
foi realizado por meio de um contato telefébnico com quase todas as escolas que tinham

0 seu nimero de telefone publicado na lista telefonica local. Neste contato eu me

18 Campina Grande, cidade em que reside o pesquisador.
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apresentava e perguntava se a escola tinha um jornal escolar feito pelos alunos e

professores. Quando a resposta era afirmativa, eu fazia outras indagacoes, tais como:

m ha quanto tempo o jornal esta sendo feito?
m de quanto em quanto tempo sai uma nova edi¢cao?
®m quem é que escreve para o jornal?

m O que motivou a escola a criar um jornal escolar?

De 58 escolas contatadas, 10 informaram que desenvolvem seu proprio jornal.
Entrevistei os responsaveis pelos jornais das trés que pareciam dar maior importancia ao
jornal ou que tinham produzido um maior nimero de edicdes. As informacoes
inicialmente obtidas com base nessas perguntas indicam que a producdo de jornais
escolares em Campina Grande é pouco sistematica e que seu valor pedagbgico € pouco
explorado. Por outro lado, descobri que a maior parte desses jornais tem como
responsavel um estudante do curso de Comunicagao Social ou um jornalista, o que
indica a possibilidade de ampliacao desta experiéncia. As entrevistas serviram, ainda,
para uma melhor selecao de questdes de meu roteiro de entrevistas, que foi utilizado no
primeiro contato para escolha das escolas cujos jornais foram pesquisados, em

Fortaleza.

Com base nestas informacdes optei por acompanhar o processo de producao de
jornais escolares em Fortaleza, local em que ha um grande nimero de escolas que os
produzem e que se adéquam melhor aos critérios estabelecidos para escolha da

amostra.

Os jornais pesquisados foram selecionados dentre os que atendiam aos

seguintes critérios:

m foram considerados bem estruturados, devido a regularidade e
sistematicidade das edicoes;

m eram produzidos por uma equipe de editores1® composta de, pelo menos,
10 a 15 alunos de diversas séries;

m contavam com o incentivo da direcao da escola e/ ou de parte dos
professores, por serem reconhecidos como uma atividade importante para

a escola;

19 Sao0 considerados editores todos os sécios do Clube do Jornal e que participam da producao do jornal
escolar. Neste caso, a funcdo de editor nao é exclusividade de apenas um "jornalista responsavel pela
edicao, com autoridade para recusar ou modificar as matérias que nao estiverem boas" (HARRIS, 1997,
p. 52).
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m oS editores decidiam coletivamente a pauta de publicacao, a revisao e

selecao das matérias.

4.4 Escolha da Amostra

A escolha dos jornais que foram pesquisados se deu conforme os seguintes

procedimentos:

Numa entrevista com um representante da Comunicacao e Cultura obtive uma
lista de 17 jornais que atendiam aos critérios previamente definidos para escolha da
amostra e que, segundo essa instituicao, tinham publicado o maior nimero de edicoes
em 99. A lista continha, dentre outras informacdes, nome, endereco e telefone das

escolas em que esses jornais sao publicados.

4.4.1 Selecao dos jornais a serem pesquisados

Com a lista fornecida pela Comunicacao e Cultura, fiz os primeiros contatos com
as escolas e/ou com os editores dos jornais. Estes contatos foram realizados por
telefone, uma vez que meu objetivo era apenas selecionar, dentre os 17 jornais da lista,
trés que melhor atendessem aos critérios definidos para a escolha da amostra, conforme

descritos acima.

Quando adotei este procedimento estava consciente de que ele oferece
limitacoes, como a possibilidade de que as informacoes obtidas sejam pouco precisas.
Tal conhecimento, no entanto, nao inviabiliza o emprego deste recurso. Pelo contrario, €
0 que possibilita seu emprego criterioso. Um exemplar do formulario utilizado para o
contato com os responsaveis pelos jornais e com a direcao das escolas encontra-se no
APENDICE A, p. 112.

As informacoes obtidas dessa forma foram muito valiosas porque revelaram a
diversidade de condicoes e procedimentos de producao dos jornais escolares, ao mesmo
tempo em que permitiram conhecer algumas etapas e concepcoes comuns a todos eles.
Este contato possibilitou, também, refinar minhas questoes e revelou quais aspectos da
atividade mereciam mais atencao. Por exemplo: baseado na literatura especifica e nos
contatos que eu tinha feito com os representantes da ONG, eu imaginava que 0s jornais
escolares fossem produzidos coletivamente por alunos e professores como parte das

atividades escolares.
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Mediante esse primeiro contato com os editores e com a direcao das escolas
fiquei sabendo que as matérias eram produzidas por uma equipe de editores integrantes
do Clube do Jornal Escolar, com uma pequena participacao dos demais alunos e
professores da escola. Assim, havia escolas com 3.600 alunos com um jornal produzido
pelo grémio estudantil ou por uma equipe com cerca de dez editores que distribuiam a
pauta de publicacao entre si, restando poucas possibilidades para a participacao dos

demais alunos da escola.

Essa aproximacao do campo de pesquisa € o melhor conhecimento do processo
de producao dos jornais exigiu a inclusao de critérios que nao haviam sido previstos
inicialmente para selecao da amostra. Os critérios sobre o ndmero e as formas de
participacao dos integrantes da equipe do jornal resultaram dessa exploracao. Dessa
forma, a participacao de outros alunos da escola, além dos sécios do Clube do Jornal
Escolar, passou a ser considerada um importante critério para a escolha da amostra. Do
contrario, a experiéncia estudada perderia as principais caracteristicas de um jornal

escolar.

Mas este nao foi o Unico procedimento para selecao da amostra. O passo
seguinte foi conhecer pessoalmente os editores dos jornais e outras pessoas
diretamente envolvidas com sua producao, tanto nas escolas como na Comunicacao e

Cultura. Isto se fez por meio dos seguintes procedimentos:

4.4.2 Acompanhamento dos intercambios de jornais, circulos de planejamento e visitas a

escolas

O Intercambio de Jornais € um evento realizado a cada dois meses, no qual a
Comunicacao e Cultura relne todos os jornais em um dia de troca de experiéncias. Por
intermédio desses encontros foi possivel acompanhar tanto o trabalho dos editores
guanto dos educadores da ONG, e fazer algumas entrevistas exploratérias. Esse tipo de
atividade possibilitou uma compreensao mais ampla da atividade, uma vez que revelou a
existéncia de agodes ligadas diretamente aos processos de capacitagao dos editores que
parecem, a primeira vista, nao fazer parte da producao dos jornais, em si e cujo
conhecimento é de suma importancia para a compreensao da significacao geral da

atividade em estudo.
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Os circulos de planejamento sao reunides mensais, de aproximadamente trés
horas de duracao, em que dois ou trés jornais se rednem com um assessor pedagogico2°
da Comunicacao e Cultura para, dentre outras tarefas, avaliar o trabalho do més anterior,
planejar a pauta da edicao do més em curso e, quando a equipe estiver enfrentando
alguma dificuldade para editar o jornal, avaliar com os editores as solucoes possiveis. As
atividades realizadas nestas reunioes foram registradas em audio e em um "diario de
campo". Até encontrar os jornais que atendessem aos critérios estabelecidos para
selecao da amostra eu havia participado de cinco circulos de planejamento e, dessa
forma, conhecia as caracteristicas basicas de doze jornais, ao menos no que se refere

aos aspectos relativos a esses critérios.

Além desse trabalho, entrevistei os diretores e/ou professores facilitadores de
trés escolas e acompanhei reunides da equipe de editores em duas outras. Todo este
trabalho objetivou encontrar jornais que atendessem aos critérios estabelecidos para
selecao da amostra. A relacao dos jornais e escolas contatados nesta fase da pesquisa,

bem como os meios empregados para este fim encontra-se no APENDICE B, p. 113.

4.5 Os Jornais Selecionados

Apbés um més de visitas as escolas para contatos com professores, integrantes
das equipes dos jornais, diretores e secretarios e de acompanhamento dos circulos de
planejamento, foram inicialmente selecionados o Jornal Popular, da cidade de Fortaleza
e os jornais RT Informativo e Desperta Jovem da cidade de Maracanau, municipio que
fica a 20 quildmetros da capital. A escolha dos jornais se baseou nos quatro critérios
citados anteriormente. Quando realizei a coleta de dados, de agosto a outubro de 1999,

0s jornais podiam ser assim caracterizados:

m Jornal Popular - esse jornal apresentava caracteristicas bem particulares,
diferenciando-se em muito dos demais. Dentre todos os jornais contatados,
apenas este nao era editado pelo Clube do Jornal. Era produzido numa
escola comunitaria que atende a alunos de pré-escola a 42 série. As
matérias eram produzidas como parte das atividades escolares, o que o
dotava de caracteristicas particularmente relevantes para este estudo.

Entretanto, tal sistematica de trabalho exigia que eu me fizesse presente

20 E essa a denominacao empregada pela Comunicacao e Cultura e pelos editores. Ele é o principal
mediador entre o Clube do Jornal Escolar e a Comunicacao e Cultura.
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constantemente na escola para poder acompanhar as diversas etapas de
producao do jornal, o que inviabilizaria o acompanhamento dos demais
jornais. Por isso, resolvi restringir a pesquisa aos dois jornais abaixo.

m RT Informativo - contava com uma equipe de editores formada por cerca de
15 alunos que cursavam da 62 série do ensino fundamental ao 3° ano do
ensino médio. A equipe de editores reunia-se regularmente as segundas e
sextas-feiras e no domingo apo6s a publicacao de uma nova edicao, ocasiao
em que avaliavam-na considerando a qualidade da editoracao grafica, a
ortografia, a correcao conceitual das matérias, os problemas enfrentados,
etc. O que melhor o caracterizava era um intenso trabalho de discussao e
revisdo coletiva das matérias a serem publicadas. Publicava a Editoria
Primeiras Letras e aceitava colaboracoes de outros alunos da escola.

m Desperta Jovem - a equipe de editores era formada por aproximadamente
20 adolescentes e jovens que cursavam da 3% a 82 séries do ensino
fundamental. Reuniam-se regularmente as segundas e quintas-feiras para
discutir o encaminhamento da edicao e para analisar, selecionar e produzir
as matérias. Publicava a Editoria Primeiras Letras e um jornal mural com as
matérias nao incluidas no jornal impresso. Este jornal se distingue pela
presenca de muitas criancas da editoria Primeiras Letras participando nas

reunioes dos editores.

Uma descricao de como € organizado o trabalho com a lingua escrita em cada

um dos jornais sera feita nos préoximos capitulos.

4.6 Observagao e Coleta de Dados

No projeto de pesquisa eu havia definido que o acompanhamento das diversas
etapas da producao dos jornais escolhidos para o estudo seria feito por meio da
observacao participante. Assim, eu pretendia nao apenas observar os alunos e seus
professores produzindo o0s jornais, mas desejava participar dessa atividade dando
sugestoes, fazendo comentarios, discutindo com os alunos os encaminhamentos feitos.
No entanto, isso nao foi possivel devido aos fatores que passo a citar: jornal escolar é
uma atividade cujo objetivo é a formacao de cidadania e protagonismo juvenil e nao o

desenvolvimento de conteldos curriculares; as matérias do jornal nao eram escritas na
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sala de aula mediante a orientacao dos professores, mas como atividades extra

escolares, de responsabilidade dos editores.

Apesar de nao ter colaborado ativamente na producado dos jornais, esta foi a
etapa mais importante da pesquisa de campo. Consistiu da observagao e registro de
todos os procedimentos de producao do jornal, focalizando os motivos e as diversas
acoes e operacoes que constituem essa atividade. As observacoes foram registradas em
fitas de audio e video, em fotografias e diario de campo. Dados complementares foram
obtidos por meio de entrevistas de explicitacao com professores, editores dos jornais,

educadores da ONG e com seu presidente.

Além dos dados coletados por meio desses recursos reuni varios documentos
como relatérios da Comunicacao e Cultura, exemplares de jornais, copia das matérias
produzidas pelos editores para publicacao, folhas de instrucao para os assessores
pedagogicos dos jornais, dentre outros. As diversas formas de observacao e
acompanhamento da producao de jornais escolares permitiram mapear 0s objetivos,
acoes e operacoes dessa atividade e evidenciar quais funcoes sociais atribuidas a lingua
escrita pela literatura especializada foram observadas no decorrer da atividade de

producao do jornal escolar.

4.7 Categorizacao e Analise dos Dados

Esta etapa do estudo compreendeu tanto a categorizacao e analise dos dados
das fontes documentais - incluindo-se aqui referéncias bibliograficas - quanto os obtidos

na pesquisa de campo, inclusive nos estudos exploratorios.

A primeira forma de tratamento do material coletado na pesquisa de campo
consistiu na transcricao das fitas de audio e de video, na categorizacao dos dados e
analise de documentos que orientam a atividade de producao do jornal escolar e sua
interpretacao. Assim, fiz dois tipos ou niveis de categorizacao. O primeiro consistiu em
um mapeamento geral dos dados coletados identificando os objetivos da atividade e
suas caracteristicas estruturais e funcionais. Este tipo de categorizacao foi indispensavel
para o segundo, mais especifico, destinado a identificar quais funcoes sociais atribuidas
a lingua escrita foram identificadas na producao dos jornais escolares. Estas formas de
categorizacao dos dados possibilita compreender as duas questdoes centrais da
pesquisa: a primeira responde a pergunta relativa aos aspectos estruturais e

operacionais da atividade (quais objetivos, acoes e operacoes a constituem) e a segunda
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responde a pergunta especifica, relativa aos usos e funcoes sociais que foram atribuidos

a lingua escrita na producao do jornal escolar.

As informacgdes contidas nas transcricoes refletem tanto os aspectos
operacionais da atividade quanto seus motivos ou objetivos. Dessa forma € possivel
categorizar essas informacdes de acordo com as categorias analiticas criadas com base

nos referenciais teérico-metodolégicos.
Mas, como colocar os dados dentro deste esquema analitico?

Em primeiro lugar, precisamos recordar o que sao os dados e como eles foram
registrados. Predominantemente, sao transcricoes de gravacoes (em audio e video) de
reunides, palestras, aulas, etc. em que editores, professores, assessores da
Comunicacao e Cultura e demais envolvidos com a producao dos jornais planejavam e

avaliavam as diversas etapas e procedimentos de sua confecc¢ao.

Uma parte dos dados oriundos de reunioes e entrevistas foi categorizada com
ajuda do HyperResearch?1, um software de analise qualitativa que permite sistematizar
os dados de acordo com as categorias analiticas estabelecidas pelo pesquisador. O
procedimento fundamental para a codificacdo dos dados de uma pesquisa no
HyperResearch consiste em selecionar trechos especificos do material a ser analisado e
associar a ele uma categoria ou cédigo. Pode-se criar um nimero ilimitado de categorias
e subcategorias, da mesma forma que uma incontavel quantidade de ocorréncias do

mesmo tipo pode ser associada a um mesmo codigo.

A entrada dos dados no HyperReserch é organizada em forma de estudos e
casos. De acordo com a quantidade e natureza dos dados, pode-se criar um ou mais
estudos. Da mesma forma, cada estudo pode conter um ou mais casos. O caso é a
unidade de analise em um estudo no HyperReserch. Um caso pode representar um
individuo, uma instituicao ou categoria de sujeito. Cada caso pode conter registros de
uma ou mais fontes. As fontes sao arquivos em formato txt em que o pesquisador
registrou os dados colhidos mediante o emprego de instrumentos diversos, tais como

questionarios, diarios de campo, protocolos de observacao, etc.

Uma das mais importantes contribuicoes do emprego do HyperResearch para a

categorizacao e analise dos dados de minha pesquisa foi ter provocado a necessidade

21 A versao atual, 2.02, opera com dados registrados em formato textual, grafico e em audio e video,
oferecendo possibilidades de sistematizacao de uma grande variedade de dados, coletados mediante o
emprego de diversas metodologias e técnicas de pesquisa. Essa flexibilidade torna possivel o
tratamento de informacoes de entrevistas, questionarios, depoimentos, relatoérios, textos, protocolos de
observacgao, diarios de campo, videoteipes, etc.
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de um constante exame das relacoes entre os objetivos da pesquisa, os referenciais
tedrico-metodologicos e a forma de codificacao dos dados. Em meus primeiros contatos
com professores, diretores e alunos envolvidos com a producao dos jornais e com
representantes da Comunicacao e Cultura, era comum eles empregarem, em uma unica
conversa ou entrevista, uma diversidade de conceitos gue me eram desconhecidos e, ao
mesmo tempo, indispensaveis para descrever e explicar o funcionamento da atividade
objeto de minha investigacao. Assim, em qualquer conversa sobre jornal escolar falava-
se de editorias, circulos de planejamento, intercambios, professor facilitador, assessor
pedagogico, editores, etc. Era preciso, portanto, compreender o significado de cada um
desses termos, as relacoes entre eles e, sobretudo, como eles poderiam levar a

compreensao da atividade, como um todo.

A categorizagao dos conteudos das primeiras entrevistas realizadas com
representantes da Comunicacao e Cultura - as quais visavam conhecer 0s principais
objetivos dos jornais escolares e quais eram os procedimentos basicos de sua realizacao
- possibilitaram mapear os temas e categorias mais necessarios a compreensao da
estrutura e funcionamento da atividade. O conteldo destas entrevistas foi categorizado
tendo em vista os referenciais tedrico-metodologicos e os objetivos de pesquisa. Desse
modo, evidenciavam-se, dentre outros aspectos, quais etapas e procedimentos da
atividade deviam ser observados, quais termos-categorias eram mais frequentes e como
eram definidos ou empregados, quais exerciam um papel central ou secundario na
explicacao da atividade, quais demandavam uma ampliacao da observacao e registro de

dados com novas coletas ou instrumentos, etc.

Conforme ia aprofundando a compreensao das diversas acoes e operacoes
necessarias a producao do jornal, foram ficando evidentes suas relacoes com outras
atividades promovidas pela ONG. Isto indicou que era preciso acompanhar nao s6 as
reunidoes em que os editores decidiam a pauta de publicacoes, escreviam as matérias,
revisavam-nas, ilustravam-nas, faziam a diagramacao do jornal, etc., mas também
diversas outras atividades de capacitacao promovidas e coordenadas por educadores e
assessores pedagogicos da Comunicacao e Cultura, tais como os cursos e oficinas que
tratavam dos temas especificos de cada editoria, ou 0s intercambios entre os jornais e

os circulos de planejamento.

O mapeamento dos objetivos, acoes e operacdes da atividade e dos temas mais
freqlentes evidenciou que o jornal escolar € apenas uma dentre diversas atividades

realizadas pela Comunicacao e Cultura com o objetivo de promover acdes orientadas
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para o desenvolvimento de concepcodes e praticas de protagonismo juvenil e cidadania.
Mediante esses procedimentos de coleta e sistematizacdao de dados, foi possivel
compreender como a estruturacao e o funcionamento da atividade de producao dos
jornais escolares reflete a especificidade dos objetivos e condicoes que orientaram sua
realizacao. Evidenciaram, também, quais motivos, acoes e operacoes constituem essa

atividade. A descricao e analise da atividade € objeto do proximo capitulo.



3

DELINEANDO OS CONTORNOS DA ATIVIDADE DE PRODUCAO
DE JORNAIS ESCOLARES

A realidade

Sempre é mais ou menos
Do que nés queremos.
(Fernando Pessoa)

Conforme descrito na metodologia, a descricao da atividade de producao dos
jornais escolares sera feita com base na observacao do trabalho que resultou na
producao de uma edicao de dois jornais escolares publicados pelo Clube do Jornal
Escolar de duas escolas publicas de Maracanau, municipio que fica a 20 quildbmetros de

Fortaleza-CE.

Desde ja, esclareco que as descricoes e analises feitas neste capitulo enfocam
apenas a producao de jornais escolares e nao o conjunto das atividades promovidas pela
Comunicacao e Cultura. A producao de jornais escolares constitui apenas uma dentre
outras atividades realizadas por esta ONG com o objetivo de promover praticas de
protagonismo juvenil e cidadania. Assim, embora seja possivel - mediante o emprego da
mesma metodologia que orientou a realizacao desta pesquisa - descrever e interpretar o
conjunto das atividades realizadas pela Comunicacao e Cultura, nao é esse meu objetivo.
Em vez disso, procurarei mapear os principais objetivos, sistemas e estratégias de acoes
e operacdes que dao suporte a producao dos jornais escolares, conforme as condicoes

especificadas neste capitulo.

Ressalto ainda que minhas descricoes e analises desta atividade se orientam
pelos referenciais tedricos e metodolégicos proprios deste estudo e focalizam a
problematica que elegi como objeto de investigacao. Dessa forma, procuro descrever e

interpretar a producao dos jornais escolares com base em estudos que tratam deste
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tema, da Teoria da Atividade e dos usos e funcoes sociais da lingua escrita, tendo em

vista a problematica da artificializacao da lingua escrita no contexto escolar.

Ao longo deste capitulo o leitor deve ter em mente que a imagem que passo a
compor se baseia nos fatos observados e nos dados coletados durante os trés meses em
que realizei a pesquisa de campo e, dessa forma, retrata um momento particular da
histéria dos jornais e da Comunicacao e Cultura. Dada a dinamica propria da atividade
aqui analisada, € provavel que possa ser representada de modo diverso, razao porque

empreguei, frequentemente, o tempo passado para descrever os fatos observados.

Também nao tenho a intencao apresentar a producao dos jornais escolares
segundo a perspectiva da Comunicacao e Cultura, de modo que minhas descricoes e
analises dessa atividade podem nao coincidir com as que poderiam ser feitas pela
propria entidade. Por exemplo: a cadeia de acdGes que - no nivel da atividade de
producao do jornal escolar - descrevi como um sistema de editorias constitui uma série
de projetos de maior amplitude no ambito das atividades desenvolvidas por essa ONG.
Assim, embora nao seja objeto deste capitulo, uma analise mais aprofundada desta
atividade sob ambas as perspectivas evidenciaria que a producao de jornais escolares
pode ser interpretada como uma solucao que se aplica a diferentes problemas, ou seja,
uma resposta para diferentes perguntas. Por exemplo: do ponto de vista da Comunicacao
e Cultura, o jornal escolar € tomado como um excelente instrumento para a promocao do
protagonismo juvenil, ao passo que, do ponto de vista desta pesquisa, essa atividade é
vista como um importante recurso para minimizar o problema da artificializacao do

ensino-aprendizagem da lingua escrita no contexto escolar.

5.1 Atores e Cenarios da Atividade

A necessidade de compreender a dinamica e a estrutura funcional da atividade
de producao dos jornais escolares conduziu-me, como quem assiste a um filme, a
acompanhar, observar, registrar, mapear, etc., os diversos cenarios e estratégias de acao
que a constituem. O colorido e a intensidade dessas acdoes e cenarios nao podem,
infelizmente, ser retratadas nesta escrita. Como descrever o entusiasmo, 0 cansaco, a
algazarra, a disciplina, a concentracao, o esforco... com que o0s diversos atores -

criangas, adolescentes, assessores pedagogicos - se dedicaram a essa atividade?

Mesmo nao sendo possivel - ou pertinente, talvez - descrever neste trabalho o

carater estético dessa experiéncia, foi este aspecto que me proporcionou maior clareza e
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sensibilidade na compreensao de meu papel como pesquisador e de meu lugar nas
relacdoes que estabeleci com os sujeitos dessa atividade. A percepcao do envolvimento
afetivo, do carater Iudico - e ao mesmo tempo instigante, desafiador - presente em
diversos momentos da rotina de producao do jornal escolar esclareceram-me, mais do
que os argumentos teodricos, o quanto essa atividade era capaz de motivar a
aprendizagem nao apenas dos conteudos relativos ao dominio da leitura e da escrita,
mas também de conhecimentos produzidos nas diversas praticas sociais em que seus

atores se engajavam.

Antes de descrever as cenas (acoes e operacoes) em que consistia a producao
dos jornais, em si, farei uma breve apresentacao dos atores e cenarios que constituiam
as principais instancias de suporte da atividade: a Comunicacao e Cultura, os clubes dos

jornais e suas respectivas escolas.

5.1.1 A Comunicacéo e Cultura

A Comunicacao e Cultura € uma ONG cuja principal missao é a promocao de
praticas de protagonismo juvenil e cidadania. Foi declarada de interesse publico
municipal e estadual e registrada no Conselho Nacional de Servico Social, no Conselho
da Crianca e do Adolescente e no Fichario Central de Obras Sociais. De acordo com um
de seus relatorios de atividades, a equipe de profissionais que fundou essa entidade, no
ano de 199622, ja contava com uma experiéncia de aproximadamente dez anos de
trabalho com jornalismo comunitario (RAVIOLO, s/d). Assim, desde sua fundacao, esta
organizacao

Esteve [...] orientada para o que se convencionou denominar 'educacao
popular', procurando contribuir para a organizagao e expressao das classes
igualmente populares (leia-se economicamente carentes, socialmente
excluidas e politicamente dominadas) na caminhada pela cidadania.
(RAVIOLO, s/d., p. 2-3).

As atividades desenvolvidas pela Comunicagao e Cultura envolvem, além dos
membros que compoem os quadros da entidade, o trabalho de aproximadamente trés
mil adolescentes e jovens que produzem 0s jornais escolares e participam de atividades

de mobilizacao social?3 tais como promocao de oficinas, debates, exibicao de filmes,

22 Qutros documentos citam 1988 como sendo o ano de fundagao da entidade.

23 De acordo com um relatério da entidade, “o conceito de mobilizagao [social] que o projeto adota foi
elaborado pelo professor colombiano Bernardo Toro, para quem mobilizar € convocar voluntarios a um
propoésito, com intencoes e sentidos partilhados". (RAVIOLO, s/d, p. 5).
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dentre outras, nas quais sao abordados temas como prevencao de DSTs/AIDS, gravidez

na adolescéncia, drogas, aborto, violéncia, direitos humanos, etc.

No ano passado esta ONG publicou 266 edicoes de jornais escolares,
perfazendo uma tiragem total de 329.500 exemplares. Os recursos para o financiamento
de suas atividades sao obtidos por meio de convénios ou parcerias institucionais e
empresariais com as seguintes instituicoes: Secretarias de Educacao Basica e Saude do
Ceara, Johns Hopkis University, Instituto Ayrton Senna, Fundacao Abring pelos Direitos da
Crianca, Instituto C&A, Natura Cosméticos, Lojas Americanas, Hidracor, BNDES, Banco do
Nordeste, Fundacédo Mac Arthur, Unicef. No ano passado a Comunicacao e Cultura
ganhou o prémio Itad/Unicef Educacao e Participacao para o qual concorreram 732
entidades, e esteve entre os finalistas do Prémio Crianca 99, que contou com 204

concorrentes.

5.1.2 O clube do jornal escolar

Os jornais dos quais falamos aqui sao publicacoes do Clube do Jornal Escolar de
cada escola. Segundo a Comunicacao e Cultura, o Clube "é uma proposta educativa,

realizada através de atividades extra-classe aberta a todos os alunos interessados [e

que] tem como metodologia o protagonismo dos jovens e o aprender-fazendo (‘action
learning')." (COMUNICACAO E CULTURA, s/d, p. 1). Os clubes sdo formados por socios
estagiarios e efetivos (também chamados de editores), que se relnem sob a orientacao
de um coordenador eleito pelos socios efetivos. A organizacao do clube é orientada pelo
Regulamento Basico do Clube do Jornal Escolar (ver ANEXO A, p. 117) que define, dentre
outras coisas, as condicoes de ingresso no clube, as formas de participacado, alguns
direitos e responsabilidades dos socios. De forma geral, a participacao de colaboradores

e socios do clube na producao do jornal escolar pode ser assim definida:

O colaborador € uma pessoa que da uma ajuda, eventual. Escreve uma
matéria... mas ele ndo se preocupa com o destino do clube. Ele ndo esta
interessado se o jornal vai se atrasar ou se nao vai se atrasar, se tem quem
va pegar o jornal, se ndo tem quem va pegar o jornal. Ele ndo tem
compromisso com isso. [...] O estagiario [...] esta comecando a se engajar
com o grupo e estd comegando a participar das reunides de planejamento.
[...]. Se por acaso ele participar mais de trés vezes, se torna um sécio
efetivo. O sdcio efetivo vai poder estar votando (inaudivel): mudar o nome do
jornal, eleger coordenacao... o regulamento é novo (JULIO LIRA, Coordenador
Pedagogico da Comunicacao e Cultura).
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O funcionamento do Clube €, sobretudo, toda a producao das matérias que sao
publicadas no jornal escolar deve se pautar na observancia do Codigo de Etica dos
Jornais Escolares (ver ANEXO B, p. 118). O codigo de ética cumpre uma importante
funcdo mediadora porque permite expressar "a dialética entre liberdade e
responsabilidade”, necessaria a producao do jornal escolar como "uma pratica de
comunicacao séria, que valorize a liberdade de expressao e o exercicio da critica
responsavel". (RAVIOLO e LIRA, 1998, p. 3).

A caracterizacao das escolas e dos Clubes no que diz respeito ao nuamero de
alunos e sua distribuicao por idade, série, sexo, etc. constitui outra importante forma de
descricao dos cenarios e atores da atividade que é objeto de analise neste capitulo.
Assim, visando ampliar a compreensao da atividade, apresento, a seguir, uma breve

caracterizacao das escolas e seus respectivos Clubes.

5.1.3 A escola Prefeito Almir Dutra e o Clube do jornal Desperta Jovem

Em 1999, ano em que foi realizada a pesquisa de campo, a Escola Municipal de
Primeiro Grau Prefeito Almir Freitas Dutra atendia a 1.123 alunos do ensino
fundamental, matriculados nos turnos da manha, tarde e noite. A matricula
correspondente as oito séries e estava organizada sob a forma de ciclos e niveis,
incluindo as classes de aceleracao, telensino e educacao de jovens e adultos. Os dados
relativos ao nimero de alunos matriculados foram registrados na tabela abaixo. Com
excecao das classes de aceleragcdo e dos niveis um e dois, apresentei os dados de

matricula por série, com base na sua correspondéncia com o0s niveis ou ciclos.

O Clube do Jornal desta escola era composto por 24 soécios efetivos e
estagiarios, com idade entre nove e dezessete anos, sendo que 15 (62,5%)
encontravam-se na faixa etaria de nove a treze anos e os outros nove (37,5%) tinha entre
14 e 17 anos. A grande maioria dos componentes do Clube 18 (75%) era do sexo
feminino, enquanto apenas 6 (25%) era do sexo masculino. Informacoes a respeito da
série, idade e turno de cada um dos alunos deste Clube podem ser consultadas no
APENDICE C, p.114. A tabela abaixo mostra a distribuicao dos editores do jornal e
demais alunos da escola em relacao ao turno e série em que estudavam. Na tabela, os
alunos integrantes do Clube do Jornal foram identificados como editor e os demais como

aluno.
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TABELA 1- Distribuicao dos editores do jornal Desperta Jovem por turno e série, em

relacdo ao nimero de alunos da escola Almir Dutra.

TURNO MANHA TARDE NOITE TOTAL

SERIE Editor | Aluno | Editor | Aluno | Editor | Aluno | Editor | Aluno
1?2 - ens. fundamental - 121 - 181 - - - 302
22 - ens. fundamental - 30 - 33 - - - 63
3?2 - ens. fundamental 1 93 - 32 - - 1 125
42 - ens. fundamental 2 65 1 101 - - 3 166
52 - ens. fundamental 4 43 - - - 86 4 129
62 - ens. fundamental 12 44 - - - 47 12 o1
72 - ens. fundamental - - - - - 43 - 43
8? - ens. fundamental - - - 3 40 3 40
Nivel | - - - - - 50 - 50
Nivel Il - - - - - 88 - 88
Aceleracao - - - - - 26 - 26
TOTAL 19 396 1 347 3 380 23 1123

Fonte: Clube do Jornal Desperta Jovem e secretaria da escola Almir Dutra

Notas:

1) Na coluna editor, o total foi igual a 23 porque uma das coordenadoras do jornal nao foi
incluida nesta tabela, uma vez que estudava noutra escola.

2) Na coluna série, encontram-se as categorias nivel I, nivel Il e Aceleragao. Estes termos
designavam as classes do ensino de jovens e adultos e as classes dos alunos que se
encontravam fora da faixa etaria prevista para a série que estavam cursando.

Nao é preciso se estender comentando os dados da tabela acima para que fique
claro quao pequeno é o percentual de alunos da escola que participam do jornal escolar.
Basta observar que dentre os 1.123 alunos matriculados na escola apenas 24 eram
membros do Clube do Jornal Escolar, 0 que corresponde a 2,13% desse total. Por outro
lado, observa-se uma grande irregularidade na distribuicao dos editores entre os turnos e
séries. A maior concentracao era na sexta série do turno da manha, onde se
encontravam 12 (50%) dos so6cios do clube. S6 o turno da manha reunia 19 (79,16%)
dos editores. Considerando que a producao do jornal escolar proporciona aos alunos
variadas possibilidades de emprego da lingua escrita, como veremos adiante, seria

importante que um maior nimero deles participasse de sua producgao.

5.1.4 A escola Rodolfo Tedfilo e o clube do jornal RT Informativo

O Colégio Municipal de Ensino fundamental e Médio Rodolfo Tedfilo atendia, em
1999, ao total de 1.223 alunos, matriculados da 12 a 82 séries e no 2° e 3° anos do

ensino fundamental e médio, respectivamente.
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O Clube do Jornal RT Informativo era composto por 13 socios efetivos e
estagiarios, com idade entre 10 e 21 anos, sendo que quatro (30,76%) encontravam-se
na faixa etaria de 10 a 14. Os outros nove membros do Clube (69,23%) encontravam-se
entre 15 e 21 anos. Também neste clube havia maior niumero de editores do sexo
feminino, sendo oito mulheres (61,53%) e cinco homens (38,46%). Outras informacoes a
respeito da série, idade e turno de cada um dos alunos do Clube jornal desta escola
podem ser consultadas no APENDICE D, p. 115. A distribuicdo dos editores do jornal e
demais alunos da escola em relacao ao turno e série em que estudavam pode ser
visualizada na tabela abaixo, na qual identifiquei os alunos integrantes do Clube do
Jornal como editor e os demais como aluno.

TABELA 2 - Distribuicdo dos editores do jornal RT Informativo por turno e série, em
relagcdo ao nimero de alunos da escola Rodolfo Tedfilo.

TURNO MANHA TARDE NOITE TOTAL
SERIE Editor | Aluno | Editor | Aluno | Editor | Aluno | Editor | Aluno
12 - ens. fundamental - 24 - 59 - - - 83
2?2 - ens. fundamental - 61 - - - - - 61
3% - ens. fundamental - - 1 32 - - 1 32
42 - ens. fundamental 1 53 - 52 - - 1 105
5% - ens. fundamental - 145 - - - 45 - 190
6° - ens. fundamental 1 100 - - - 27 1 127
72 - ens. fundamental - - 3 114 - 42 3 156
8?- ens. fundamental - - 2 68 - 49 2 117
22 ens. médio - - - - 1 215 1 215
32 ens. médio - - - - 4 137 4 137
TOTAL 2 383 6 325 5 515 13 | 1.223

Fonte: Clube do Jornal RT Informativo e secretaria do colégio Rodolfo Tedfilo

Também neste jornal, um ndmero muito pequeno de alunos participam da
producao do jornal escolar. Dos 1.223 alunos matriculados na escola apenas 13 (1,06%)
participavam, como socios efetivos, da producao do jornal. Conforme mostra a TAB. 2, ha
uma maior regularidade na distribuicao dos editores deste jornal pelas séries e turnos. A
maior contragao de editores era na 2° série do ensino médio, na qual se encontravam

quatro (30,67%) do total se sécios do clube.

As diversas estratégias de acao desenvolvidas pelos atores dessa atividade para
levar a cabo a producao do jornal escolar constituem a principal forma de caracterizacao
dos cenarios e atores desta atividade. Devido a sua importancia, este topico sera

analisado mais extensivamente na secao dedicada a descricao das diversas acoes e
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operacoes da atividade. Na proxima secao, tratarei de descrever a organizacao do

sistema de editorias que da suporte a producao dos jornais.

5.2 Estratégias de A¢ao e Formacao: o sistema de editorias

A formacao para a atividade de produgao dos jornais escolares envolvia uma
série de acdes que visavam tanto a capacitar os editores para produzir matérias para os
jornais quanto lhes possibilitar desenvolver atividades semelhantes, sob a forma de
oficinas de mobilizacao social, nas escolas e comunidades em que residem. Para isso, 0s
adolescentes e jovens envolvidos na producao dos jornais participam de uma variedade
de cursos, oficinas, debates etc., destinados a instrumentaliza-los com conhecimentos
tedricos e praticos necessarios ao exercicio do protagonismo juvenil e da cidadania, os
quais tém no jornal escolar um de seus principais canais de desenvolvimento e

expressao.

Conforme a Teoria da Atividade (LEONTIEV, 1978; 1988), uma acao pode
assumir a configuracao de uma atividade distinta conforme a variacao dos motivos e
condicoes que regem seu funcionamento. Assim, se observadas sob o ponto de vista do
conjunto de atividades desenvolvidas pela Comunicacao e Cultura, 0s processos que
descrevi como acOes da atividade de producao dos jornais escolares poderiam ser
compreendidos como atividades distintas, cujas acoes e operacoes englobariam a

producao dos jornais escolares.

Estes processos constituiam um sistema de editorias que ocupava um lugar
estratégico tanto no que se refere a producao dos jornais escolares quanto a orientacao
de outras atividades desenvolvidas pela organizacao. Elas se caracterizavam e se
diferenciavam das acoes que expressavam diretamente os procedimentos de producao
do jornal, orientando-se por metas mais amplas, relacionadas com a formacao geral dos

participantes da atividade e nao apenas com a produc¢ao do jornal, em si.

Dessa maneira, ao participar das atividades de formacao promovidas nas
editorias, os editores dos jornais realizavam estudos relativos a temas como drogas,
AIDS, métodos contraceptivos, prevencao de doencgas sexualmente transmissiveis e de
gravidez na adolescéncia, direitos humanos, etc., sob a forma de cursos, oficinas e
debates. Os cursos pareciam se caracterizar por oferecer uma formagao mais
sistematica, uma vez que alguns deles tinham duracao de até dois anos, como os de

diagramacao eletrénica e a formacao especifica de cada editoria. Ja as oficinas e
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debates eram atividades de curta duracao que visavam criar oportunidades de discussao
e interagao entre os jovens, proporcionar o conhecimento de dinamicas de grupo e
técnicas de relacdes humanas ou, ainda, possibilitar o dominio de conhecimentos de
natureza mais pragmatica como técnicas de diagramacao. Sao exemplos destas acoes 0
cinedebate - ocasiao em que adolescentes e jovens de varios jornais participavam da
exibicao e debate de um filme - e as diversas oficinas de mobilizacao social e

diagramacao manual.

Essas acOes eram organizadas por meio do sistema de editorias que passo a
descrever, a seguir. A organizacao e funcionamento de cada uma das cinco editorias
mantidas pela maioria dos jornais, assim como os temas que abordam, serao descritos
com base em dados oriundos de fontes documentais, de entrevistas e depoimentos
tanto dos dirigentes e coordenadores pedagdgicos da Comunicacao e Cultura quanto dos

proprios editores dos jornais escolares.

As editorias dos jornais escolares foram criadas com base no modelo de
editorias dos jornais comerciais, conforme atesta o depoimento abaixo:
Assim como o jornal O Povo tem editoria de esportes, cidade - qualquer
jornal, alids - [...] politica, economia, etc., cada uma com uma equipe
pensando aquele assunto, o jornal escolar poderia fazer a mesma coisa.
Entdo nés criamos isso no jornal escolar. Quando eu digo criamos, entenda-
se, nés desenvolvemos acoes de capacitacao para os adolescentes criarem
o seu jornal. (DANIEL RAVIOLO, presidente da Comunicacao e Cultura).
Nos jornais escolares, entretanto, era necessario fazer de cada editoria um canal
de discussao dos temas de interesse dos editores e de um publico constituido,
predominantemente, de adolescentes e jovens estudantes de escolas publicas. Este

aspecto torna-se evidente por meio da apresentacao de cada editoria, que faco a seguir.

5.2.1 A editoria Nossa Escola

A editoria Nossa Escola publica matérias sobre educacao, em geral, e sobre a
escola em que os alunos do Clube do Jornal Escolar estudam. O trecho abaixo indica

tanto como foi pensada a criacao dessa editoria quanto os seus objetivos.

A editoria Nossa Escola foi pensada para trabalhar o contelido da escola: o
que é que a escola ta fazendo, o que é que na escola ta acontecendo, como
a comunidade ta participando da escola. [...] a gente foi ler os jornais do ano
passado, e esses jornais falavam de conteldo escolar. Entao, pra esse ano
a gente pensou em abrir um espaco, uma editoria que sé se referisse a
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escola. [...] enfim: tudo que se refere a escola, a gente vai estar colocando
numa editoria especifica, que €& a editoria Nossa Escola. (KARLA,
coordenadora pedagdgica da Comunicagao e Cultura).

5.2.2 A editoria Direitos Humanos

Essa editoria também foi criada como forma de viabilizar um espaco proprio
para discussao e divulgacao de temas e informacoes relativas aos direitos humanos,
publicando matérias que denunciam preconceitos e violéncias e objetivam conscientizar
os leitores a respeito de seus direitos no que se refere a esses temas. Conforme o
depoimento de um dos representantes da Comunicacao e Cultura, foi criada com base
na observagao dos interesses que os proprios editores manifestaram a respeito desses
temas.

A gente notou, também, que muitos jornais falavam sobre preconceitos,
sobre discriminacao, enfim, sobre violéncia. E a gente pensou, para esse
ano, abrir um espaco que a gente chamou de editoria Direitos Humanos. A
editoria preocupada em publicar nos jornais informacoes na area de direitos
humanos, certo? [...] que se preocupa com [..] o ser humano, o nao

preconceito, a nao discriminacao [...]. (KARLA, coordenadora pedagogica da
Comunicagao e Cultura).

5.2.3 A editoria De Igual para Igual

A editoria De Igual para Igual integrava um amplo projeto que trabalha com um
"objetivo especifico que € a prevencdo da gravidez na adolescéncia e DST, AIDS".
Segundo o presidente da ONG, essa editoria possibilitava nao apenas o estudo e
producao de matérias relativas a sexualidade, género, gravidez na adolescéncia,
doencas sexualmente transmissiveis (DSTs), mas também desenvolver acdes de
cidadania e protagonismo juvenil:

Ao mesmo tempo, nés estdvamos [capacitando-os] para trabalhar o
conceito de mobilizacao social, certo? Que nao seja sé escrever noticias no
jornal, mas ter uma atividade permanente, o ano todo, através de projecoes
de videos que eles fazem, campanhas de cartazes, [...] eventos que eles
fazem na escola, o ano todo. (DANIEL RAVIOLO, presidente da Comunicacao
e Cultura).

Tanto as estratégias de formacao dos editores que trabalham nesta editoria

quanto as atividades de mobilizacao social por eles desenvolvidas se baseavam numa
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abordagem chamada educacao entre pares ("pear education"), que se orienta pelo

principio de que:

[...] trabalhar entre pessoas da mesma idade, da mesma geracao facilita o
contato, [...] principalmente com relacao a sexualidade. Por exemplo: a
gente vé muito que os adolescentes, hoje em dia, tém receio, ((inaudivel)),
sao castrados de conversar com os adultos, seja pai, seja professor, seja um
amigo adulto. Entdo, eles tém facilidade, propria da geracdao deles, de
conversar entre si. Ou em ritmo de fofoca, ou em ritmo de conhecimento, ou
em ritmo de apresentar um para o outro o que esta acontecendo com eles
[...] Entdo a nossa proposta é que, ao conversarem entre si, eles possam
conversar coisas corretas e garantir, assim, uma prevencao da gravidez,
DST/AIDS na adolescéncia. E a gente nao exige nada deles. Sao eles que
sdo protagonistas desse processo. [...] a gente, no maximo, facilita esse
processo para eles. Precisando de algum apoio, de alguma coisa a gente vai
e facilita. Mas a gente ndo cobra deles. (ELIZANGELA, coordenadora
pedagdgica da Comunicacgao e Cultura).

5.2.4 A editoria Primeiras Letras

Na editoria Primeiras Letras eram publicadas as matérias produzidas pelas
criancas da alfabetizacao até a quarta série do ensino fundamental, com a colaboracao
de seus professores. O trabalho desta editoria se diferenciava das demais sob diversos
aspectos: em primeiro lugar, porque nao se baseava nem visava promover o
protagonismo juvenil, que orienta o trabalho nas outras editorias. Assim, as matérias que
a compoem eram produzidas na propria sala de aula, sob a orientacao dos professores.
As expectativas quanto ao papel do professor no que se refere a orientacao do trabalho
com o jornal escolar nesta e nas demais editorias foram expressas no depoimento
abaixo:

No Clube do Jornal, o professor deve se ausentar das reunioes, ele deve se
afastar de algumas reunides, ele deve deixar que os meninos tomem a
frente. E no Primeiras Letras nao, o professor é que cria as situagcdes que
estimulam as criancas a escrever e a ler. [...] O jornal dos adolescentes, esta
mais préximo do jornalismo. E o jornal das criangas, necessariamente, nao
((inaudivel)). O valor do que vai ser lido ndo é nem tanto a informacao, a
opinido. E mais a questdo da expressdo. (JULIO LIRA, coordenador
pedagdgico da Comunicagao e Cultura).

Essa editoria se destacava, ainda, por seu lugar estratégico do ponto de vista da

formacao de novos editores, conforme atesta o depoimento abaixo:

Os meninos da Editoria Primeiras Letras [...] sdo também uma estratégia
nova de alimentar os quadros do jornal, do Clube do Jornal. O que é que a
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gente notava, dentre outras coisas? Que o menino, [...] entra no jornal
muitas vezes na sétima [série do ensino fundamenta], [...] ai ele tem mais

OU Menos um ano, e pronto, vai embora, porque (inaudivel). Entdo a editoria
Primeiras Letras, também, tem essa funcdo. (JULIO LIRA, coordenador
pedagdgico da Comunicacgao e Cultura).

Dessa forma, a iniciacao destes novos editores se dava por meio de um
processo diferente do que ocorre nas demais editorias, onde os adolescentes e jovens
comecavam a participar da producao do jornal mediante o ingresso como socio-
estagiario no Clube ou por intermédio da participagcao em oficinas e debates promovidos
pela Comunicacao e Cultura. Na editoria Primeiras Letras eram as professoras que
iniciavam as criancas das primeiras séries no trabalho de producao das matérias para o

jornal escolar.

A capacitacao dos professores que orientavam a producao das matérias desta
editoria se dava com base em cursos e materiais de apoio produzidos pela Comunicagao
e Cultura especificamente para esse fim. Esses materiais enfatizam mais o
desenvolvimento de habilidades de leitura e producao de um texto jornalistico do que o
estudo de temas e formas de acoes relacionadas com o exercicio da cidadania e da

mobilizacao social.

Mesmo considerando que "uma ONG tem como missao desenvolver cidadania" e
que a Comunicacao e Cultura "ndo tem como missao, propriamente dita, realizar repasse
de conteudos curriculares", ela parece ter compreendido que estas duas funcoes nao
sao excludentes. Pelo contrario, as possibilidades de trabalho com o jornal escolar nas
primeiras séries do ensino fundamental sao tantas e parecem tao evidentes que, a partir
deste ano, a Comunicacao e Cultura transformou a editoria Primeiras Letras num jornal
especifico, que passou a ser editado em 148 escolas de Fortaleza e municipios vizinhos,

mediante convénio estabelecido com a Secretaria de Ensino Fundamental.

No entanto, o percentual de alunos que podia usufruir dos beneficios advindos
da producao dos jornais era muito pequeno, como evidencia a comparacao entre o
numero de alunos da escola que participavam dos Clubes dos Jornais observados. Essa
lacuna poderia ser parcialmente preenchida se o trabalho da editoria Primeiras Letras
fosse realizado em condicoes semelhantes aquelas presentes nas demais editorias. No
momento em que realizei a coleta de dados, embora os jornais publicassem muitas
matérias da Primeiras Letras, as possibilidades de trabalho com os usos e funcoes
sociais da lingua escrita oferecidas por esta atividade eram ainda pouco exploradas. A

escrita de bilhetes, a copia de pequenas mensagens e a producao de desenhos
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representam muito pouco face as possibilidades de exploracao das "habilidades na
leitura de textos jornalisticos" e "habilidades na producdo de textos jornalisticos",

divulgadas no informativo do projeto Editoria Primeiras Letras.

A forma de organizagao do trabalho nesta editoria parece ser uma das principais
razbes deste fato. Enquanto nas demais editorias os editores participavam de
praticamente todas as acoes da atividade, nas Primeiras Letras tanto as criangas quanto
as professoras participavam apenas da producao das matérias. Nesta editoria nao havia

uma sistematica de trabalho tao bem estruturada quanto nas demais.

Conforme a teoria leontieviana, as acdes e operacoes que constituem cada
atividade sao orientadas pelo seu motivo ou objetivo final. Sdo eles que dao sentido a
cada acao ou operacao especifica. Assim, numa atividade efetiva o motivo é partilhado
por todos os que a realizam e as acoes e operacoes sao procedimentos orientados por
suas metas e objetivos claros para os que a realizam. Por outro lado, na auséncia de
motivos e metas partilhados, tais procedimentos se convertem em acoes isoladas

destituidas de seus significados sociais.

Dessa forma, ao participaram de praticamente todas as acoes e operacoes da
producao dos jornais, os editores podiam estar conscientes das metas de cada acao e de
como elas possibilitam expressar os objetivos finais da atividade. Entretanto, as criancas
e professoras que produzem as matérias da editoria Primeiras Letras realizavam apenas
algumas acoes da atividade, tais como a producao de desenhos, bilhetes, mensagens e
recados. Apenas algumas criangas dentre as que produziam essas matérias
participavam de algumas reunides do Clube do Jornal Escolar. Dessa forma, tanto elas
quanto as professoras nao podiam conhecer com maior precisao os motivos, acoes e
operacoes que constituem a atividade como um todo. Neste caso, os procedimentos de
producao de matérias para o jornal escolar nao podiam se orientar pelas metas de cada

acao e pelos motivos gerais da atividade.

5.2.5 A editoria Ambiental

Eventualmente, os jornais publicavam uma editoria Ambiental, destinada a
divulgacao de informacoes relativas ao meio-ambiente. Essa editoria deixou de ser
regularmente publicada por falta dos financiamentos que possibilitavam a Comunicacao
e Cultura promover a formacao necessaria para que os editores dos jornais pudessem

produzi-la.
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5.3 A Producao do jornal: acdes e operacoes da atividade

De acordo com a Teoria da Atividade, podemos considerar os diversos processos
descritos até aqui como um conjunto de acdes da atividade de producao dos jornais
escolares ou como atividades particulares, dependendo do angulo que tomarmos como
ponto de parida para analise. Como observei anteriormente, quando consideradas sob o
ponto de vista das atividades desenvolvidas pela Comunicacao e Cultura, essas agoes

podem ser consideradas como outras atividades especificas.

Nesta secao me deterei mais especificamente nas acoes e operacoes que foram
realizadas diretamente pelos editores dos jornais observados e que possibilitaram sua
producao. Antes, porém, € necessario esclarecer que, em virtude das caracteristicas
citadas acima e da propria natureza dinamica da atividade, nao é possivel estabelecer
uma sequéncia l6gica ou cronolégica da ocorréncia de cada uma de suas acoes e
operacoes. Muitas delas se desenvolviam permanentemente e, dessa forma, nao podem

ser descritas como se ocorressem em um s6 momento.

Por outro lado, acoes bem especificas como a producao, a selecao e a correcao
de novas matérias eram executadas paralelamente. Mesmo que se estabelecessem
datas para a entrega das matérias a serem publicadas em uma edicao, os textos dos
editores e colaboradores continuavam sendo escritos e aceitos durante todas as etapas
da producao do jornal. Da mesma forma, enquanto uma equipe fazia a digitacao ou
diagramagao das matérias da edicao que seria publicada em breve, os editores se
reuniam para planejar a pauta de publicacoes da edicao seguinte. Feitos estes
esclarecimentos, podemos passar a descricao das diversas acdes que resultaram na

producao de uma edicao dos jornais RT Informativo e Desperta Jovem.

5.3.1 “Ja tem um assunto ai, jogado numa tempestade de ideias”: o planejamento da

pauta de publicagao

Via de regra, o planejamento da pauta de publicacdo de cada edicao era feito
nos circulos de planejamento, ocasiao em que dois ou mais Clubes se reuniam sob a
orientacao de um técnico ou assessor pedagogico da Comunicacao e Cultura. Esta acao
tinha como meta levantar temas que pudessem ser abordados naquela edi¢cao do jornal.

Para isso, os componentes de cada equipe se reuniam em separado e faziam uma
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tempestade mental, citando um grande ndmero de assuntos. A0 mesmo tempo em que
anunciavam temas como “O Brasil com qué sonho”, ou “Gravidez na adolescéncia’,
faziam referéncia aos géneros textuais como na sugestao “Entrevista com um drogado”.
Os trechos abaixo sao parte dos dialogos ocorridos numa reuniao em que os editores do
RT Informativo utilizavam a técnica da tempestade mental para planejar os topicos que
deveriam constar no editorial, texto que era produzido coletivamente.
REGINALDO - Agora vamos fazer uma tempestade de idéias. Eu queria uma
pessoa pra anotar as idéias. Quem td4 com um caderninho ai, pra anotar as
idéias, por favor? O Gilson, né? Gilson, 6, agora eu queria que VOCés
parassem de fazer tudo que vocés estdao fazendo no momento. Mirandinha
parar de ler, quero ouvir suas opinioes. As jovens ali também, 6. Cicera, da
uma paradinha de dez segundos ai pra todo mundo voltar e vamos fazer
uma tempestade de idéias de assunto pra o Editorial.

O trecho abaixo exemplifica os questionamentos feitos nesta ocasiao por alguns

editores, durante a tempestade de idéias:

JOCELIO - Quem vocés querem conscientizar com isso, com esse texto? [...]
Vamos fazer perguntas: o que € que vocés querem que o texto responda?
[...] Me diga uma pergunta aleatéria, ai, que vocé quer que seja respondida
no texto.

GILSON - O que é que os alunos vao poder usufruir da biblioteca?

JOCELIO - Ah! Qual... ((pronunciando enquanto escreve)) Qual o qué? Qual
0...?7 O que é que eles vao... utilizar na biblioteca?

CICERA - Como vai ser o comportamento dos alunos na biblioteca?

O acompanhamento do trabalho ao longo do tempo em que se preparava a
edicao mostrou que a pauta refletia tanto os conteldos e temas abordados na formacao
promovida pela Comunicacao e Cultura quanto as tematicas e interesses proprios de
cada grupo. Do mesmo modo, ficou evidente que o planejamento feito no circulo de
planejamento era apenas uma primeira de uma série de discussdes para escolha das

matérias que seriam publicadas.

5.3.2 Produgao das matérias

As matérias publicadas no jornal eram escritas pelos integrantes do Clube, por
outros alunos da escola que enviavam textos para o jornal a titulo de colaboracao e por
criangas que estudavam nas primeiras séries do ensino fundamental. Qutras pessoas da
comunidade também podiam enviar matérias para o jornal, mas isto nao era um

procedimento rotineiro. Durante o periodo em que acompanhei as atividades das duas
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equipes, observei muitas ocasides em que os editores levaram livros, revistas ou outros
materiais escritos para as reunioes e 0s apresentavam como fonte de informacgoes para
escrever suas matérias. Embora menos freqientemente, também observei, nas reunioes
do grupo, ocasidoes em que dois ou trés editores se reuniram para escrever um texto,

como atestam os trechos abaixo.

NATALIA - Caros leitores, viemos novamente através do jornal, trazer
novamente, informacoes...

REGINALDO - Novamente? De novo nao, pelo amor de Deus...

NATALIA - N&o. Ah, é...

REGINALDO - Tire o novamente, tire...

[...] )

NATALIA - Caros leitores. Viemos novamente, através do jornal trazer
informacoes...

JOCELIO - sobre as editorias...

[...] )

NATALIA - sobre matérias, as matérias do aborto ((referindo-se a uma das
matérias que tratava desse assunto)).

Enquanto um grupo de editores discutia coletivamente como construir o texto,

passo a passo, como mostra o exemplo acima, outro grupo apresentou uma versao ja

pronta para o editorial, como descrito no trecho a seguir:

LUCAS - Para aqueles que diziam que nossa biblioteca nao iria sair, se deu
mal. Mas quem se esforgou, suou, trouxe de sua casa tijolos na cabeca,
estd muito feliz. Aos alunos que assentaram os primeiros tijolos, que
usaram carrinhos de mao, trabalharam como servente de pedreiros € uma
felicidade completa. Nao podemos esquecer do ex-grémio estudantil,
UECRT e as cobrangas que a direcao da escola deu na prefeitura municipal
de Maracanau. Na proxima edicao, falaremos mais das pessoas que foram
fundamentais na construcao de nossa biblioteca. Ex: quem deu material,
guem ajudou, quem participou, etc. Nao perca a nossa proxima edicao.

Estas eram ocasioes em que os editores podiam discutir ndo s6 o contelddo das
publicacdoes, os temas ou informacoes que seriam abordadas nas matérias do jornal,
como deviam decidir sobre a forma mais adequada para a escrita das matérias. O texto
acima, por exemplo, foi motivo para uma discussado sobre a forma mais adequada para

escrita da sigla do ex-grémio estudantil. Quando um editor questionou se a sigla poderia
ser escrita da forma como empregada no texto, os editores fizeram a seguinte discussao:
LUCAS - Pode, UECRT, acho que a maioria das pessoas conhece essa sigla.

E UECRT
[...]
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LUCAS - Assim, entre aspas, né? Ai coloca "Unido Estudantil do Colégio
Rodolfo Teodfilo de Pajucara". Ai, quer dizer, as pessoas vao querer saber
mais, o que nés vamos falar sobre a nossa biblioteca, na proxima edigao.
REGINALDO - Nao como editorial, mas como matéria da biblioteca.

LUCAS - Exato. Porque pra gente falar da biblioteca ndés ainda vamos ter
gue pesquisar muita coisa [...] e pra gente pegar duas colunas, ou entao trés
colunas, pra falar s6 da biblioteca, fica cansativo.

Na editoria Primeiras Letras ndo havia um planejamento especifico para a
producdo das matérias. As vezes, segundo informacoes de algumas professoras, apos o
trabalho com um determinado tema ou conteludo curricular, as professoras ou as
criangas sugeriam enviar os desenhos e textos para o jornal. Qutras vezes, as matérias
selecionadas para o jornal eram recolhidas quando a equipe de editores passava nas
salas de aula avisando sobre o periodo de envio de matérias para publicacao.
Normalmente, as professoras faziam uma pré-selecao e a equipe do jornal fazia a

escolha final do material publicado.

Os textos publicados na editoria Primeiras Letras nao passavam por henhuma
correcao grafica ou gramatical. No alto da pagina em que sao publicados encontra-se a
seguinte nota: “os textos e desenhos publicados nesta editoria sGo de criancas em fase

de alfabetizacdo. Os seus erros fazem parte do processo de aprendizagem”.

O maior problema alegado tanto pelos professores quanto pelos editores € a
falta de espaco no jornal para publicar todo o material enviado pelos professores, alunos

e colaboradores.
5.3.3 Selegao e revisao das matérias

As operacoes envolvidas nesta acao eram bastante numerosas e variavam muito
de um jornal para outro. No RT Informativo, por exemplo, este procedimento era
realizado de uma forma que tanto expressava a capacidade de iniciativa dos editores
quanto a independéncia do jornal em relacao a escola: a equipe se reuniu na casa de um
editor, no dia seguinte a reuniao do circulo de planejamento, e passou toda uma manha
de domingo analisando as matérias que ja haviam sido escritas. A ata desse encontro foi
lida na reuniao seguinte e sera transcrita abaixo. Ela expressa como as matérias foram
avaliadas.

Reuniao do RT Informativo em 12.09.99, no domingo. Nesse dia estavam

comparecidos Viviane, Gilson, Lucas, Franci, Natalia, Reginaldo, Jocélio,
Cicera e Cislene. Ata. Nesse dia a reuniao do clube iniciou na casa de um
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componente do grupo, o Gilson. E 1a comegcamos lendo as matérias com
alguns temas. Por exemplo: "O descaso da comunidade" - com o Lucas; "O
Esporte na adolescéncia como fonte de saude" - Jocélio Mesquita; "Cigarro
€ droga" - Areli. Mas essa ficou a desejar; "Prostituicao em alta" - também
da Areli, mas foi muito pequena; "Inegligéncial24l no transito" - Areli foi a
melhor; "O aborto" - foi Mesquita; "O que aconteceu com o 2° grau" -
Cicera; "TV Escola - projeto defeituoso" - Cicera. [...] S6 faltava a fonte da
matéria. "Nés temos uma escola ou um campo de batalha?" - Cicera, mas ja
foi muito critica. E assim discutimos as matérias completas.

L]

Apbs a leitura da ata da reuniao, os editores fizeram a seguinte explanacao

sobre a avaliacao e correcao das matérias:

LUCAS - Areli, o grupo leu as matérias. Entdo, a melhor matéria que
acharam foi "Inegligéncia no transito". [Disseram que] vocé estudasse um
pouco mais a matéria e entregasse ela toda prontinha; melhora um pouco
mais. E as outras vocé vai levar pra casa, vai estudar, e na préoxima edicao
vé se elas estdo mais, é... melhor elaboradas, né? A Cicera também, o grupo
decidiu pedir, parece que foram duas matérias, nao foi, da Cicera? [...] "Nos
temos uma escola ou um campo de batalha?"

NATALIA - Ficou um pouco pesada.

LUCAS - Essa matéria ficou, € ... adiada. A mensagem que ela quis passar,
((inaudivel)). Mas o pessoal ndo aprovou a matéria dela porque realmente
ficou uma matéria muito pesada, muito critica. [...] Entdo a Cicera vai
estudar um pouco mais a matéria dela, escolhida. O Jocélio, todo mundo
avaliou as matérias dele e a matéria do aborto foi nota 10. Foi nota 10
porque respeitou todos aqueles critérios. Entdo vocés ja sabem que Jocélio
deu todas aquelas explicagcdoes dos 12 critérios. Quando for fazer uma
matéria tem que respeitar aquilo tudo direitinho.

Os critérios para analise incluiam o respeito ao Codigo de Etica dos Jornais
Escolares e uma série de doze procedimentos que devem ser seguidos para a escrita de
uma boa matéria - segundo orientacao da Comunicacao e Cultura. Cada editor fez a
leitura de um texto e os demais apresentaram seus comentarios e sugestoes. Assim, foi

sugerido corrigir o tom demasiadamente critico dos textos de um editor, complementar

as informacodes em outro, corrigir conceitos que nao estavam claros, etc.

No jornal Desperta Jovem ocorreu um processo semelhante, com a diferenca de
qgue estes procedimentos foram realizados nas reunioes ordinarias que o grupo fazia as
segundas e sextas-feiras. Os dados apresentados a seguir foram registrados numa

reuniao que tinha por objetivo selecionar e comentar as matérias que seriam incluidas

24 Era realmente esse o titulo da matéria. A correcao da palavra foi feita posteriormente, como veremos
adiante.
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no jornal. Cada um recebeu pelo menos um texto para ler e fazer comentarios ou
sugestoes de correcao. Nesta ocasiao, entrevistei brevemente varios editores procurando
saber o que estavam fazendo e qual era o objetivo daquela acao. Os dialogos entre o

pesquisador e os editores, transcritos abaixo, retratam esse procedimento:

PESQUISADOR - Vocés aqui estao fazendo o qué?

ANA VLADIA - Eu estou corrigindo a matéria.

[...]

PESQUISADOR - E o que foi que ja corrigiste nessa matéria ai?

ANA VLADIA - Corrigi poucos erros, como consumir, consumindo as drogas.
PESQUISADOR - Certo. Tu podes dizer o que é que esta escrito ai?

ANA VLADIA - Posso. "Prostituicdo nas Ruas". No Brasil muitos meninos
continuam se prostituindo e consumindo drogas para superar a fome. Ha
pessoas que aprovam, e acham que isso é certo e ndao pensam nas
conseqUiéncias". [...]

PESQUISADOR - Tudo bem, nao precisa pressa, pode ler bem tranquila, nao
tem problema. Nao da pra saber o qué esta escrito ai ndo, né?

ANA VLADIA - N&o, ta4 muito, meio assim.

PESQUISADOR - Nao da pra |é, depois continua na frente.

[...] )

ANA VLADIA - “...eu acho que devia ter lei contra a prostituicao. A populacao
devia ir todos, ir ao prefeito e pedir que a lei fosse feita.

PESQUISADOR - Certo. [0 que] [...] tu ja corrigiste aqui? Me mostra. O que tu
acrescentasses?

ANA VLADIA - Eu corrigi s6 esse erro de Portugués aqui. [...] Estava escrito
errado, estava colocado um QO".

PESQUISADOR - Estava "consomindo".

Durante o periodo em que acompanhei as reunides de trabalho dos jornais
escolares, observei que um dos recursos mais frequentemente utilizados pelos editores
como fonte de informacdo e como inspiracao para a escrita de seus textos era o
emprego de um modelo. Era comum eles recorrerem tanto a leitura de um texto
informativo sobre o uso de drogas quanto a um poema para produzir um texto

semelhante, conforme exemplificado os dialogos com essa editora da 62 série:

PESQUISADOR - (Dirigindo-me a um aluno que estava selecionando poesias
para o jornal). E tu, o que tu estas fazendo?

ATILENE - Estou lendo essa poesia aqui, que eu adoro poesia, aprecio
muito.

PESQUISADOR - E tu vais fazer o qué? Estais lendo sé pra ler, porque é bom
€, ou...?

ATILENE - Nao, daqui eu vou inventar algumas, eu vou fazer outras poesias,
com a minha sabedoria mesmo.

PESQUISADOR - [...] E vocé quem vai decidir se vai pro jornal, ou depende
de mais alguma coisa?
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ATILENE - E pra escolher dessas aqui, que aqui tem varias, 6. Como vocé
esta vendo, né? [...] Porque aqui ela vai datilografar em folhas separadas. A,
daqui elas vao escolher o que vai. Ai, o resto que nao vai, tem um jornal
mural, e a gente vai colocar, pro resto das pessoas que gostam de ler
poesias, |é.

[...]

PESQUISADOR - Certo. E os erros que por acaso tiver, se tiver algum erro,
vai ser corrigido?

ATILENE - Vai, vai ser corrigido.

PESQUISADOR - Quem corrige?

ATILENE - E as pessoas que datilografam a matéria.

O dialogo abaixo € uma indicacdo de que este editor parecia ter consciéncia
tanto de que um texto normalmente precisa ser corrigido quanto de que a presenca de

erros nao invalida sua qualidade:

EUDES - ((dirigindo-se ao pesquisador)) Estou lendo uma entrevista.
PESQUISADOR - [...]. Ah! é aquela, foi tu que fizeste a entrevista?
EUDES - Nao, foi um colega de aula.

PESQUISADOR - Ele? E tu estas lendo a entrevista dele? Por qué?
EUDES - Pra vé se pode sair no jornal, se vao querer ou nao.
PESQUISADOR - E o que tu estas achando da entrevista dele?

EUDES - Legal.
PESQUISADOR - Ta legal. Ele escreveu direito ou escreveu com muitos
erros?

EUDES - Muitos erros, mas isso € corrigido, né?
PESQUISADOR - Quem vai corrigir?
EUDES - Nés, os editores.
Como nenhum dos dois jornais tinha professor facilitador, os editores também
pediram ajuda a outros professores para fazer as correcdes gramatical e grafica dos
textos. Caso 0s jornais contassem com um professor facilitador, essa tarefa seria da

responsabilidade dele.

5.3.4 Datilografia, diagramacao e editoracao eletronica

Depois que as matérias tinham sido selecionadas e corrigidas, comecava o
trabalho de datilografia ou digitacao. Para este trabalho os editores usavam a maquina
de escrever ou computador da escola ou da Comunicacado e Cultura. E uma tarefa da

qual poucos editores participavam - somente os que receberam formacao para este fim.

Depois que as matérias eram corrigidas e datilografadas comecava a
diagramacao, que era feita manualmente, em folhas proprias, fornecidas pela

Comunicacao e Cultura, ou eletronicamente, em computadores. A diagramacao era uma
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acao muito complexa, cuja meta principal consistia em produzir um modelo ou protoétipo
dos jornais que seriam impressos. Ela requeria conhecimentos complexos a respeito das
relacoes entre os conteldos e objetivos das matérias e as técnicas mais adequadas para
que sua apresentacao fosse atraente ao leitor. Para isso os editores deviam estar
atentos para equilibrar a relacao entre texto e ilustracao, matérias curtas e de maior
extensao, importancia da matéria e o lugar que ela deve ocupar no jornal, etc. Os

dialogos abaixo revelam alguns destes aspectos:

LEMOS - E também Everton, tem esse negécio de repeticdo de matéria. No
nosso jornal sai muito Projeto Escola Viva, muita [matéria sobre] AIDS,
muita, assim, drogas...

EUDES - ... violéncia...

LEMOS - violéncia, [...] devia modificar um pouco, assim: na capa, pronto.
Sai s6 Nova Escola. Devia botar Direitos Humanos, na capa...

EVERTON - Pois é€...

LEMOS - ... ou entdo De lgual para Igual...

ATILENE - Nao pode botar De Igual para Igual na frente. Porque De Igual
para lgual € uma editoria que é muito trabalhada.

[...]
CRISTINA - No jornal passado teve assim: aniversariantes. Ai teve embaixo:
para Helena. A teve de novo: aniversariantes do més. Homenagem aos
aniversariantes. Ou botava aniversariantes ou botava ((inaudivel)).

No RT Informativo, quando a primeira versao do layout ficou pronta foi
apresentada em uma reuniao para receber sugestoes, criticas e ser aprovada por todos.
O conhecimento sobre diagramacao era muito valorizado neste jornal, tendo havido,
inclusive, uma reuniao para estudos de nocdes do assunto. Segundo um dos
coordenadores da equipe, a diagramacao € muito importante porque dela depende a

qualidade visual do jornal.

5.3.6 Captacgao de recursos financeiros (patrocinios)

Como diversas outras acdoes da atividade, nao havia um momento especifico
dedicado a esta acao. A venda de patrocinios para captar recurso para o jornal recebia
muita atencao tanto da Comunicacao e Cultura - que oferecia oficinas para ensinar os
editores a vender andncios - quanto dos jornais, que precisavam vendé-los para pagar
15% dos custos de impressao. Este percentual devia ser, necessariamente, obtido pelos
socios do Clube, por meio da venda de anudncios, nao sendo permitido doacoes de
qualquer pessoa da escola ou comunidade. Essa era mais uma forma de estimulo e

expressao do principio do protagonismo juvenil.
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5.3.7 Impressao e distribuigao

A Comunicacao e Cultura recebia os jornais para impressao ja diagramados,
seja em formato manual ou eletrénico. A impressao era feita em grafica propria, o que
reduzia sensivelmente os custos tanto para a propria instituicao quanto para os Clubes
do Jornal, que entravam com um percentual de 15% desta despesa. Depois de
impressos, as equipes de cada Clube se encarregavam de apanhar os jornais e fazer a
distribuicdo em todas as salas de aula da escola, aos patrocinadores (o0s
estabelecimentos comerciais que pagavam anuncios) e, eventualmente, outros jornais.
Na ocasiao em que passavam nas salas de aula distribuindo o jornal, os editores
aproveitavam para pedir aos alunos que enviassem novas matérias para a edicao

seguinte.

As acoes e operacoes descritas até aqui constituiam, de forma geral, a estrutura
organizacional e funcional que possibilitava a producao dos jornais escolares
observados. As acoes que compunham a atividade variavam de uma edicao para outra.
Aqui foram descritas as principais acoes observadas durante o periodo em que foi
produzida uma edicao dos dois jornais em foco. Como informei no inicio desta secao, o
objetivo desta descricao € desenhar os contornos da atividade. Uma analise especifica a
respeito dos usos e funcoes sociais da lingua escrita na atividade sera feita no préximo
capitulo, com base na categorizacao dos dados, mediante os referenciais tedricos que
tratam especificamente deste tema. Entretanto, visando a oferecer ao leitor uma
descricao do produto final da atividade no que se refere ao emprego da lingua escrita,
faco, na proxima secao, uma descricao dos textos que compoem a edicao de um dos

jornais observados.

5.4 O Artefato da Atividade: o jornal escolar

Para caracterizar o jornal escolar, artefato da atividade, tomei como exemplo a
edicao de numero 13, de setembro de 99, do jornal RT Informativo, da qual acompanhei
todas a reunidoes de trabalho destinadas a sua producao. E um jornal em formato
tabloide, impresso em off-set, com oito paginas, das quais uma € reservada para
publicidade da Comunicacao e Cultura. Uma fotocopia de um exemplar desta edicao
pode ser consultada no ANEXO C, p. 119.
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Seguindo a ordem em que os textos e ilustracoes sao apresentados temos, na
primeira pagina, o cabecalho2> (com o logotipo do jornal, nome do 6rgao responsavel
pela publicacao, local, nUmero, més e ano da edi¢ao), o editorial, uma matéria da
editoria Ambiental, o indice26 (conforme € intitulado), ilustracdoes e dois andncios. A
segunda pagina contém os Recadinhos (uma secao de recados), o expediente, a
prestacao de contas e um anuncio das instituicdoes patrocinadoras da Comunicacao e
Cultura. A terceira pagina contém trés matérias de destaque: De Igual para Igual
(informando quais assuntos podem ser tratados nesta editoria, assinada por uma
colaboradora), O Aborto (editoria Direitos Humanos) e Esporte e Saude, ambas assinadas
por um editor do jornal. H4 ainda uma matéria intitulada Curiosidade, enviada por um

colaborador.

As paginas quatro e cinco sao, normalmente, dedicadas as producbes da
editoria Primeiras Letras, cujas matérias constam de desenhos e pequenos textos ou
frases ilustrativas, bilhetes, recados, mensagens das criancas e suas professoras, além
de historias em quadrinhos. A pagina seis é reservada para a publicacao de anuncios
veiculados pela Comunicacao e Cultura. Na sétima pagina encontramos mais duas
matérias assinadas por editoras do jornal, uma da editoria Direitos Humanos, intitulada
Negligéncia no Transito e a outra da editoria Nossa Escola, O que Aconteceu com o
Ensino Médio?, além da divulgacao da Gincana Cultural do Rodolfo Teodfilo e de quem
participou da Contribuicdo dos Vales-Transportes, que sao arrecadados para que 0S

alunos possam se deslocar para realizar as atividades relativas o jornal escolar.

Finalmente, a Ultima pagina veicula matérias consideradas de menos destaque
como a mensagem Um Certo Alguém, Os Signos do Zodiaco, enviadas por colaboradores,
e anuncios locais, vendidos pelos editores para obtencao de parte do financiamento dos
custos do jornal. Todas as paginas contém ilustracdes e outros elementos graficos como
as vinhetas das editorias. Dentre todas as matérias assinadas cinco sao de editores do
Clube e quatro de colaboradores - alunos da escola que nao fazem parte do Clube do
Jornal Escolar mas que tiveram suas matérias aceitas para publicacao. As matérias de

destaque sao apresentadas com as seguintes manchetes: Descaso na Comunidade, O

25 O Dicionéario Aurélio - Século XXI, defini cabegcalho como: "titulo de jornal ou de outra publicacdo
periddica, que compreende data, nimero, periodicidade, etc."

26 Embora ndo seja, precisamente, nem um indice nem uma chamada, cumpre a funcdo deste Ultimo
elemento, o qual é definido pelo Dicionario Aurélio - Século XXI como: "Pequeno texto que sai na
primeira pagina, com o fim de chamar a atengao para a matéria publicada em pagina interna".
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Aborto, Esporte e Saude, Negligéncia no Transito e O que Aconteceu com o Ensino
Médio?

5.5 Compreendendo a atividade

Concluindo este capitulo, resta-me fazer uma analise geral dos objetivos ou
motivos da atividade, segundo o esquema conceitual proposto por Leontiev. De acordo
com este autor, sdo os objetivos ou motivos que caracterizam e diferenciam as
atividades humanas umas das outras. No caso dos jornais escolares produzidos sob
orientacao da Comunicacao e Cultura, seu principal objetivo é envolver adolescentes e
jovens que deles participam em acoes orientadas para o desenvolvimento de
concepcoes e praticas de protagonismo juvenil e cidadania. Segundo um relatério da
Comunicacao e Cultura,

O trabalho que a 027 Comunicagao e Cultura realiza tem como base o
conceito de protagonismo juvenil, que propée uma mudanca na maneira de
a sociedade considerar o jovem. [...] Em nosso caso, o protagonismo juvenil
é instrumentalizado com ferramentas de mobilizacdo social, para favorecer
mudancas de comportamento que visam ao exercicio pleno da cidadania,
que podem ir desde a colaboracdo para preservar os espacos fisicos da

escola até a realizacdo de campanhas de prevencao da gravidez na
adolescéncia. (RAVIOLO, s/d, p. 5).

Em comunicagao proferida no seminario Educacao, Comunicagao e Escola, o
presidente desta entidade relatou a experiéncia de producao de jornais escolares
enfatizando que seu objetivo nao é trabalhar com conteddos curriculares. Segundo ele,

Uma ONG tem como missao desenvolver cidadania. Nao tem como missao,
propriamente dita, realizar repasse de conteldos curriculares. H4 uma
distincao entre a funcao da entidade publica e a funcao da ONG. Entao, a
experiéncia que vou apresentar, embora seja realizada no contexto escolar
nao € uma experiéncia na escola propriamente dita.[...] Ainda mais que o
jornal é uma atividade extra-classe. (RAVIOLO, 1999).

Os dados apresentados até aqui evidenciam que a Comunicacao e Cultura
emprega os jornais escolares como instrumento de promocao de praticas protagonismo

juvenil e cidadania. Estes objetivos definem, portanto, as principais caracteristicas

organizacionais e funcionais dessa atividade, uma vez que a formacao especifica para a

27 Empreguei, invariavelmente a Comunicacao e Cultura e ndao o Comunicagao e Cultura, como no caso
acima. Em varios textos da Comunicacao e Cultura foram empregados ora o artigo definido masculino,
ora o feminino.
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producao dos jornais se fundamenta nestes principios e visa promover acoes que 0s

expressem.

Embora os editores dos jornais escolares desenvolvam uma série de acoes de
formacdo e mobilizacdo social que, aparentemente, ndo estao relacionadas com a
producdo dos jornais, tais acdoes constituem excelentes meios de apropriacao de
conhecimentos sobre diversas atividades sociais e sobre a lingua escrita, em particular.
Entretanto, como o motivo desta atividade nao é propriamente o ensino-aprendizagem
dos usos e funcdes sociais da lingua escrita no contexto escolar, as formas de
organizacao da atividade nao prevéem a participacao de todos os alunos da escola em
sua realizacao. Assim, seus beneficios, infelizmente, ficam restritos aos participantes dos

Clubes do Jornal Escolar.
As oportunidades de entendimento dos usos e funcoes sociais da lingua escrita

por intermédio da participacao na producao dos jornais escolares sera objeto de analise

do préximo capitulo.
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USOS E FUNGOES SOCIAIS DA LINGUA ESCRITA
NOS JORNAIS ESCOLARES

Este capitulo tem como principal objetivo apresentar e analisar os dados que
exemplificam os diversos usos e funcoes da lingua escrita observados na producao dos
jornais descritos no capitulo anterior. Os dados e as analises visam a demonstrar que, ao
participar da producao do jornal escolar, os alunos tém acesso a variadas formas de
emprego da lingua escrita, semelhantes aquelas encontradas no contexto das atividades

sociais letradas.

Dessa forma, em vez de classificar e analisar os dados com base nas funcoées da
linguagem, conforme sua estrutura formal e discursiva (HOLLYDAY, 1976), mostrarei
como a lingua escrita foi empregada na organizacao da atividade e na producao de
diferentes géneros textuais jornalisticos. Assim, farei primeiro uma caracterizacao dos

dois jornais em termos dos textos neles encontrados.

6.1 Os Géneros Textuais Publicados nos Jornais RT Informativo e Desperta Jovem

Uma forma de caracterizar os usos e fungdes atribuidos a lingua escrita na
producao dos jornais escolares consiste em mapear os diversos textos que foram
publicados na edicao cuja preparacao acompanhei. Assim, apresento, nos quadros

abaixo, uma sintese da producao textual de uma edicao dos jornais estudados.
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QUADRO 1 - Distribuicdo das matérias do jornal Desperta Jovem por género textual,
titulo das matérias, autoria, edicdo e pagina.
Género textual Titulo28 Autoria Editoria/segao |Pag.
Nao consta %)g)wumcagao e Cultura Nao consta 1
Andncio  ["Atencao” Atilene, 6 F29, ECJ30  [N&o consta 2
Nao consta CC Nao consta 2
Sua escola a 2000 por hora CC Nao consta 6
Nao consta Nao consta Nao consta 8
"A questao da ética" Everton, 62 F, ECJ Nova Escola 1
Artigo "Corpo erébtico e reprodutivo" |Helena, 62 F, ECJ De igual para igual | 2
explicativoy | 2108 UM pouco das Lafs, 6° F, ECJ De igual para igual | 3
) . DST's/AIDS
informativo N - 3 "
Brgfirl?. faca da gente, cor Carlos, 62 F, ECJ Direitos humanos | 2
"Sera que estou cumprindo . a ~
Artigo com o dever de estudante?" Michele, 6° F, ECJ N&o consta 1
opinativo  |"O racismo" Eudes, 6 F, ECJ Direitos humanos | 2
O meio ambiente Adriana - ECJ Ambiental 2
Editorial "Editorial" Everton, 62 F, ECJ Nao consta 1
. "Entrevista com uma Antonio Lemos, 62 F, . .
Entrevista adolescentes gravidas" (sic) ECJ De igual para igual | 2
Expediente |Expediente Clube do Jornal Nao consta 8
Lista Aniversariantes do més Clube do Jornal Nao consta 8
Mensagem ao professor Clube do Jornal Nao consta 7
Mensagem "dia da crianga" Eudes, 6 F, ECJ Nao consta 7
Mensagem/ ["Dia do funcionario pablico"  [Talita, 62 F, ECJ N&o consta 7
Recado Reflexao Clube do Jornal Nao consta 7
Mensagem [ao Clube] Walkiria, professora Nao consta 7
Neste novo dia ... Clube do Jornal Nao consta 8
"Recadinhos" (15) Diversos Nao consta 7
Noticia A discriminacao contra animais |Helicio, 5° F, ECJ Ambiental 2
Prestacao de Prestacao de contas Clube do Jornal Nao consta 8
contas

O quadro acima permite visualizar a producao textual que caracteriza a edicao
de namero 25, de novembro de 1199, do jornal Desperta Jovem (ver ANEXO D, p. 128).
Como podemos observar, o jornal contém textos de diversos géneros, tais como anuncios
(9), artigos explicativos e informativos (4), artigos opinativos (3), editorial (1), entrevista

(1), expediente (1), lista (1), mensagens e recados (20) e noticia (1).

28 Em ambos 0s jornais, os titulos e subtitulos foram escritos em caixa alta, com variacées de tamanho e
tipo da fonte. Transcrevi-os com apenas uma inicial e mantive as aspas, a pontuagao e a grafia
conforme o original.

29 Empreguei F para ensino fundamental. O nimero que precede a letra F indica a série.

30 As iniciais ECJ indicam que a autoria da matéria é de um Editor do Clube do Jornal
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A autoria das matérias é dos editores (quando assinadas), do Clube do Jornal
Escolar (matérias nao assinadas mas inseridas pelos editores) ou da ONG (os anuncios
de patrocinadores da Comunicacao e Cultura e do Clube. A maior parte delas foi
produzida por editores do Clube. Das treze matérias assinadas onze sao de alunos da
sexta série do ensino fundamental e apenas uma € de autoria de uma colaboradora. Este
dado mostra que as responsabilidades e os beneficios resultantes da participacao no
jornal estao concentrados predominantemente nos sécios do Clube. Desta forma, restam
poucas oportunidades para os demais alunos da escola participarem da producao do

jornal.

Observando-se a quantidade de textos de cada género fica claro que a funcao de
informar os acontecimentos ocupa um espaco secundario neste jornal. Uma das causas
desse dado parece ser o fato de o jornal ser publicado mensalmente. Dessa forma,
privilegia-se a producao de matérias informativas e explicativas, que tratam de temas do
interesse dos adolescentes que escrevem e léem o jornal. Os géneros textuais
dominantes neste jornal sao as mensagens pessoais € recados, que sao os textos mais
lidos, segundo os editores. Mais adiante, tratarei de comentar e analisar a producao
desses diversos tipos textuais. Vejamos agora os dados relativos ao jornal RT
Informativo.

QUADRO 2- Distribuigdo das matérias do jornal RT Informativo por género textual,
titulo das matérias, autoria, editoria e pagina.

Género textual Titulo Autoria Editoria/Secao Pag.
Nao consta CcC Nao consta 1
Nao consta CcC Nao consta 2
. Concurso literario CcC Nao consta 6
Anuncio Comerciante nao perca
P CcC Nao consta 8
tempo!
Nao consta Nao consta Nao consta 8
Gincana cultural do L. -
Rodolfo Tedfilo Direcao da escola Nao consta 7
Artigo 0 que aco’ntleceu como Cicera, 72 F, ECJ Nova Escola 7
ensino médio?
informativo Os signos do zodiaco Rosangela/Sandra, 7 N&o consta 8
F, colaboradoras
. . Laura, 22 M31, . .
De igual para igual colaboradora De igual para igual 3
Artigo opinativo Esporte e salde Jocélio, 32 M, ECJ Nao consta 3
g0 0p Negligéncia no transito Areli, 72 F, ECJ Direitos Humanos 7
Editorial Editorial Clube do Jornal Nao consta 1

31 Empreguei M para ensino médio. O nimero que precede a letra M indica a série.
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Expediente [Expediente Clube do Jornal Nao consta 2

indice indice Clube do Jornal Nao consta 1

Mensagem/ Recadinhos Divergos _ Recadinhos 2

Recado Um certo alguém Francisco, 3 M, N&o consta 8

colaborador

- Prestacao de conta Clube do Jornal Nao consta 2
Prestagao de Contribuicao dos vales-

contas ¢ Clube do Jornal Nao consta 7

transportes
Reportagem Descaso na comunidade |Lucas, 3% M, ECJ Ambiental 1
P O Aborto Jocélio, 32 M, ECJ De igual para igual 3

O quadro acima representa uma sintese dos textos publicados na edicao
nimero 13, de setembro de 1999 do jornal RT Informativo. Um exemplar dessa edicao
pode ser consultado no ANEXO C, p. 119. Sao os seguintes os textos publicados nesta
edicao: anancios (7), artigos informativos (4), artigo opinativo (2), editorial (1), expediente
(1), indice (1), mensagens e recados (10), prestacao de contas (1), reportagem (2).

As matérias publicadas neste jornal sao de autoria dos socios do clube, de
colaboradores, do Clube do Jornal Escolar (no caso de matérias nao assinadas como o
expediente e a prestacdo de contas, mas que sao redigidas pelos editores) e da
Comunicacao e Cultura (os anuncios). Das 10 matérias assinadas seis foram produzidas
por editores do Clube, trés foram enviadas por colaboradores e uma pela direcao da
escola. Observa-se que outros alunos da escola também participam da producao do
jornal escolar a titulo de colaboradores. Das treze matérias assinadas onze sao de
alunos da sexta série do ensino fundamental e apenas uma é de autoria de uma

colaboradora.

Também neste jornal, as matérias publicadas refletem a preferéncia dos alunos
por textos opinativos e informativos, em vez de noticias. Nota-se, também, um grande
interesse pelas mensagens pessoais, predominantemente escritas sob a forma de
"recadinhos". Os principais textos foram produzidos por alunos que cursavam da 72 série
do ensino fundamental a 3% do nivel médio, e refletem os temas abordados nos cursos

das editorias em que foram publicados.

Uma analise mais detalhada das principais caracteristicas de cada género

textual e como eles foram empregados nos jornais sera feita a seguir.
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6.2 Os Géneros Textuais que Compoem os Jornais Escolares

Nesta secao, analisarei as caracteristicas e/ ou funcoes especificas de cada
género textual publicado nos dois jornais e compararei com o emprego que lhes foram

atribuidos pelos editores.

6.2.1 Artigos informativos e opinativos

Ao classificar os textos jornalisticos, HARRIS (1997, p. 49) definiu artigo como
"texto de opiniao ou interpretacao” Observa que “Normalmente os artigos sao assinados
por seus autores e nem sempre refletem a opiniao do jornal". Segundo o manual de

redacao e estilo O Globo, os textos jornalisticos podem ser escritos em estilo

narrativo, realcando o comportamento dos personagens € mantendo certa
ordem cronoldgica; explicativo, indo ao detalhe na explicacao dos elementos
da histéria, e opinativo, destacando um determinado ponto de vista sobre o
assunto. (GARCIA, 1998, p. 36).

Com base nestas informacoes classifiquei algumas matérias dos jornais
escolares como artigos informativos e opinativos. Denominei artigos informativos as
matérias assinadas por um editor ou colaborador e que apresentam informagdes sobre
determinado assunto. Exemplificando, classifiquei como informativa a matéria O que
Aconteceu com o Ensino Médio?, na qual a autora cita os artigos da LDB (Lei de
Diretrizes e Bases) que definem os objetivos do ensino médio e a matéria Os Signos do
Zodiaco, na qual se encontram informacdes sobre a origem dos signos e as datas que

correspondem a cada um deles.

Os artigos opinativos se caracterizam pela apresentacao do ponto de vista do
autor sobre um determinado assunto. Um exemplo desse género textual é o artigo Sera
que Estou Cumprindo com o Dever de Estudante?, na qual uma aluna reflete sobre seu
comportamento na escola. Os textos que relinem essas duas funcoes e fazem uma
abordagem mais ampla ou detalhada do assunto de que tratam foram classificados

como artigos explicativo-informativos.

Embora nao seja meu objetivo analisar a qualidade das matérias dos jornais, €
necessario observar que essas funcoes textuais encontram-se muito pouco

desenvolvidas em muitos artigos. Muitos textos apresentam problemas diversos,



Usos e fungdes sociais da lingua escrita no jornal escolar

8

principalmente no que se refere a coesao e a coeréncia. Essa constatacao, entretanto,
nao invalida a hipétese de que o jornal escolar pode ser uma atividade capaz de
promover uma "adequada escolarizacdo" dos usos e funcoes sociais da lingua escrita. No
capitulo anterior, vimos como essa atividade cria diversas situacdes em que os editores
sao motivados a ler e produzir os diversos géneros textuais analisados nesta secao. O
fato mais importante a ser considerado aqui € que esses problemas podem ser
contornados na medida em que o0s alunos-editores possam contar com a efetiva

colaboracao dos professores e demais funcionarios da escola na producao do jornal.

6.2.2 Editorial

Segundo o Dicionario de Comunicacao (RABACA e BARBOSA, 1987, p. 118-119),

o editorial € um

texto jornalistico opinativo, escrito de maneira impessoal e publicado sem
assinatura, sobre os assuntos e acontecimentos locais, nacionais ou
internacionais de maior relevancia. Define e expressa o ponto de vista da
empresa responsavel pela publicagao.

Segundo FARIA, o editorial € um género jornalistico com caracteristicas bem
definidas. Sua estrutura basica é composta de uma apresentacao sucinta ou histérico do
tema a ser abordado, seguida do desenvolvimento dos argumentos e contra-argumentos
necessarios a defesa da posicao assumida pelo jornal e, finalmente, a exposicao do

ponto de vista do jornal. (cf. FARIA, 1997, p. 119).

Naturalmente, os editoriais dos jornais escolares que fazem parte deste estudo
nao apresentam essa estruturacdao. Em primeiro lugar, porque o publico e os temas
tratados nos jornais ndo demandam ou possibilitam esse nivel de complexidade. Depois,
porque os alunos nao dominam tais habilidades jornalisticas. Em ambos os jornais,
guardadas as devidas proporcoes, o editorial assumiu caracteristicas semelhantes as da
carta do editor de algumas revistas, na qual se chama a ateng¢ao do leitor para os
assuntos de destaque na edigao. No Desperta Jovem o editorial foi assinado por um

editor e no RT Informativo pelo Super RT, um personagem criado para esse fim.

6.2.3 Entrevista

Este género textual foi empregado em apenas um dos dois jornais. Segundo

FARIA (1997), as entrevistas podem ser noticiosa, quando visa obter informacoes sobre
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fatos que serao abordados sob a forma de noticia; de opiniao, quando procura levantar a
opiniao do entrevistado sobre o0 assunto pesquisado e de ilustracdo, aquela que trata de
aspectos biograficos do entrevistado, tais como idéias, gostos, ambiente em que vive,
etc. Do ponto de vista da realizacao, as entrevistas podem ser coletiva, quando o
entrevistado responde a perguntas de mais de um reporter, ou exclusiva, quando €

concedida a um reporte ou jornal em particular.

A entrevista que o jornal Desperta Jovem publicou com uma adolescente gravida
procura mostrar alguns dos problemas enfrentados por ela em virtude de seu estado.

Trata-se de uma entrevista de opinido, exclusiva.

6.2.4 Noticia

Como vimos anteriormente, os jornais escolares observados publicam poucas
matérias sob a forma de noticias. Talvez possamos compreender esse fato como reflexo
da orientacao geral da atividade e da periodicidade do jornal. A dindmica de producao do
jornal escolar € muito diferente daquela dos jornais comerciais diarios, que sao
produzidos por equipes de profissionais dedicadas exclusivamente a esse objetivo.
Considerando que a producao de uma edicao leva aproximadamente um més para ficar
pronta e que a noticia é o "relato de acontecimento atual, de interesse publico geral, ou
de determinado segmento da sociedade" (AURELIO, 1999), é facil compreender porque

este género jornalistico encontra-se tdo pouco presente nos jornais observados.

A producao de matérias sob a forma de noticias se constitui numa atividade
adequada para o desenvolvimento da habilidade de leitura e producao de textos
objetivos, em que € necessario distinguir entre fatos e impressoes, visto que "nao é
noticia o que alguém pensou, imaginou, concebeu, sonhou, mas o que alguém disse,
propods, relatou ou confessou. O que ndo € verdade, numa noticia, € fraude ou erro"
(LAGE, in FARIA, 1997, p. 102).

6.2.5 Reportagem

As reportagens sao matérias mais amplas do que os textos informativos e
opinativos, nas quais os editores abordaram com mais detalhes um determinado
assunto. Assim, considerei como reportagem as matérias Descaso na Comunidade,

publicada na primeira pagina do jornal RT Informativo e O Aborto, destaque da editoria
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De Igual para Igual. Segundo FREITAS (1997), "na sala de aula, ela [a reportagem]
permitira aos alunos desenvolverem um texto mais criativo que o da noticia, onde se
pretende ensinar os estudantes a levantar e usar dados com objetividade maxima"
(FARIA, 1997, p. 103).

6.2.6 Anuncio

Os jornais escolares veiculam anuncios dos estabelecimentos comerciais que
pagam para a divulgacao de seus produtos e dos parceiros institucionais e empresariais
da Comunicacao e Cultura. Estes se diferenciam dos andncios dos estabelecimentos
comerciais por nao visarem a venda de um produto, mas a divulgacao das instituicoes

que apoiam as atividades da Comunicacao e Cultura.

Embora a producao grafica e visual dos anuncios nao seja de responsabilidade
dos editores (a ONG oferece modelos pré-produzidos para venda pelos editores), eles
demonstram conhecer bem a funcao desse tipo de texto, uma vez que recebem

orientacao para vendé-los.

Os quadros um e dois, neste capitulo, mostram ainda a presenca de outros
géneros textuais cuja producao parecem ter exercido um papel secundario do ponto de
vista da apropriacao dos usos e funcoes sociais da lingua escrita, conforme empregados
nestes jornais. Por esse motivo, nao serao objeto de comentarios especificos. Sao os
textos de expediente, os indices, as listas, as mensagens e recadinhos, as prestacoes de
contas. Parece-me necessario observar, entretanto, que sua presenca nao pode passar
despercebida, na medida em que exemplificam o emprego dos diversos géneros textuais

implicados com a atividade de producao dos jornais escolares.

6.3 Os Usos de Fungodes da Lingua Escrita na Atividade

Os dados apresentados ao longo dos dois Ultimos capitulos evidenciam que a
atividade de producao do jornal escolar envolveu varias funcoes atribuidas a lingua
escrita no contexto das atividades sociais letradas. Nesta secao, farei uma sintese
daquelas que estavam diretamente implicadas na producao e/ou leitura dos géneros
textuais publicados nas duas edicOes analisadas. A classificacao aqui apresentada se

baseia em algumas das categorias propostas por Pereira e Albuquerque (1993) e
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Castanheira (1992), descritas na revisao de literatura, no capitulo dois. Outras

categorias foram introduzidas, com base em Faria (1996; 1997).

A analise dos géneros textuais acima indica que a lingua escrita foi empregada

para:

m Convencer/conscientizar - artigos opinativos e informativos, editoriais,
reportagens, entrevistas;

m Comunicar impressoes, pontos de vista - artigos opinativos, entrevistas;

= Noticiar eventos - noticias, reportagens, andncios;

m Prestar contas - prestacoes de conta;

m Informar quem produz o jornal - expediente;

m Promover comunicacao interpessoal - mensagens, bilhetes, "recadinhos";

m Vender produtos e servicos - anuncios de estabelecimentos comerciais,
divulgacao dos patrocinadores da Comunicacao e Cultura;

m Fornecer suporte a memoria - aniversariantes do més.

As categorias acima mostram alguns usos e funcoes atribuidos a lingua escrita
que se expressam especificamente no contexto da producao escrita dos jornais
estudados. Muitos outros, certamente, encontravam-se subjacentes as acoes e
operacoes da atividade e nao foram registrados. Outros, ainda, nao foram expressos na
producao textual dos jornais, mas foram observados em diversas instancias de
realizacao da atividade. Dentre estes, destacam-se o emprego da leitura e da escrita

para:

m Orientar/verificar a observancia de normas e regulamentos - codigo de
ética dos jornais escolares, regimento do Clube do Jornal Escolar;

m Orientar/sistematizar a realizacao da uma atividade ou evento - listagem
de temas da pauta de publicacao, tomada de notas nas reunioes; roteiros
de reuniao;

m Formalizar registros permanentes - apontamentos das aulas dos cursos,
preenchimento de formularios, assinaturas de certificados, de carteiras dos
socios do Clube do Jornal Escolar;

m Comprovar fatos/acontecimentos - assinaturas de listas de presenca, atas

de reuniao.

A analise acima evidencia alguns usos e fungoes atribuidas a lingua no contexto

especifico da producao dos jornais escolares. Estou consciente de que ela nao esgotou a
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descricao desses eventos em sua totalidade. Isto se deve a fatores diversos, dentre os
quais se destaca a opcao por analisa-los com base na producao textual publicada e nas
ocorréncias de uso da leitura e da escrita observadas no decorrer da producao do jornal.
Certamente, a relacao dos géneros textuais que sao produzidos e/ ou lidos pelos alunos
que participam da producao dos jornais escolares poderia ser ampliada em muito se
esse estudo tivesse acompanhado a producao de um maior nimero de edicdes dos
jornais ou se envolvesse maior quantidade deles. Por outro lado, uma analise mais
extensiva da atividade encontrava-se fora dos objetivos e limites de tempo estabelecidos

para este estudo.

Nao obstante, os dados analisados evidenciam que a producao de um jornal
escolar enseja a leitura e a escrita de uma variedade de géneros textuais empregados
em diversas atividades sociais letradas. A producao e/ou leituras de artigos informativos
e opinativos, entrevistas, andncios, editoriais, mensagens, recados, listas, etc.
exemplificam os usos e funcoes que a lingua escrita desempenha em um grande ndmero

de nossas atividades cotidianas.

Evidencia-se, dessa forma, que a atividade de producao de jornais escolares
pode contribuir para diminuir a distancia entre as formas sociais e escolares de
producao e apropriacao de conhecimentos sobre diversas habilidades de leitura e
escrita. Considerando-se que vivemos numa sociedade letrada e que a lingua escrita
esta presente sob as mais diversas formas em nosso dia-a-dia, a producao do jornal
escolar contribui para encurtar a distancia entre o que se faz com a lingua escrita no
contexto social mais amplo e na escola. Dessa forma, aproximam-se as formas de
emprego da leitura e da escrita na escola daquelas encontradas em casa, na rua, no

trabalho.

Ainda que se considere que nos jornais analisados alguns textos apresentem
muitos problemas graficos, de coesao e coeréncia, etc., esse argumento nao invalida as
afirmacdes acima, uma vez que tais caracteristicas resultam, em grande parte, da
propria forma de estruturacao da atividade. Recordemo-nos que a producao dos jornais
analisados nao se beneficia da orientacao especializada dos professores das escola e
gue o objetivo central dessa atividade nao € o ensino-aprendizagem de conteudos
curriculares. Ainda assim, a descricao da atividade feita no capitulo anterior evidencia

gue sua realizacao implica diversas formas de emprego da lingua escrita.
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Com base nestes argumentos e nos dados apresentados, pode-se afirmar que a
producao de um jornal escolar como atividade pedagogica da qual participem
professores e alunos contribui para minimizar a artificializacao da lingua escrita no

contexto escolar.

6.4 Motivos e Objetivos na Atividade

Uma das caracteristicas mais importantes da Teoria da Atividade é a atencao
que confere aos motivos e objetivos na estruturacao e orientacado das atividades sociais.
Leontiev (1998) analisou a origem e a formacao dos motivos que regem uma atividade,
considerando a existéncia de “motivos apenas compreensiveis” e "motivos realmente
eficazes". Com base nestas categorias e no emprego de analises microgenéticas, €
possivel analisar como os motivos da atividade de producao de jornais escolares sao
assimilados pelos sujeitos que dela participam. No entanto, esse tipo de analise nao foi
previsto neste estudo, uma vez que seu objetivo central era mapear os objetivos, acoes e
operacoes da atividade de uma perspectiva geral e ndo ao nivel da apropriacao
individual pelos sujeitos envolvidos. Neste sentido, procurei identificar o motivo da
atividade, como vimos no capitulo quatro, mas nao me detive em analisar como tal

motivo foi apropriado pelos editores dos jornais.

De forma geral, observei que a motivacao gerada pelo objetivo de produzir e
publicar o jornal confere significado aquelas acdoes da atividade mais diretamente
implicadas com a apropriacao das habilidades de leitura e escrita, a exemplo do
planejamento e da producgao e revisao das matérias. Assim, ao contrario das redacoes
escolares em que nao ha “motivos realmente eficazes”, no contexto da producao do
jornal estas acoes passam a ser compreendidas como um meio que confere eficacia aos
objetivos de expressar sentimentos e pontos de vista, noticiar fatos ou eventos,
orientar/verificar a observancia de normas e regulamentos, formalizar registros
permanentes, comprovar fatos e acontecimentos, prestar contas, vender produtos e
servigos, além de outras funcdes cujos significadas nao se restringem a condigoes de
exercicios cuja meta € o ensino de conteudos curriculares. Na atividade de producao do
jornal escolar, as estratégias de leitura, planejamento, textualizacao, correcao linglistica
e conceitual relacionadas a cada funcao acima mencionada ganham sentido em funcao

do desejo de participar de uma atividade socialmente significativa.
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POR FIM:
CONSIDERACOES FINAIS E RECOMECOS

Peco licenca para terminar

soletrando a canc¢éo de rebeldia

que existe nos fonemas da alegria:
cancao de amor geral que eu vi crescer
nos olhos do homem que aprendeu a ler.
(Thiago de Melo).

Comenta-se, entre os colegas, que nao se termina a escrita de texto como esse,
que se coloca um ponto final. Mas, como terminar quando se descobriu um novo
horizonte, quando novas compreensoes e perguntas se impoem? Mas € preciso terminar.
Passo, portanto, a sumarizar as descobertas da caminhada e a anunciar o horizonte que

agora diviso, de onde se revelam amplitudes e limites do caminho percorrido.

Este trabalho produziu conhecimentos tedricos e praticos que propiciam nao
apenas uma compreensao mais consistente do problema da artificializacdo da lingua
escrita enquanto objeto de ensino-aprendizagem no contexto escolar como revelou
novas dimensdes do problema que devem ser abordadas em futuras investigacoes.
Passo a apresentar as principais conclusoes construidas e algumas lacunas que se
apresentam como possibilidades de futuras investigacoes, nao apenas para mim como

para qualquer pesquisador interessado em estuda-las.

Um desafio central desta pesquisa e uma de suas principais contribuicoes diz
respeito a construcao de um referencial teoérico-metodolégico adequado tanto a
configuracao quanto a investigacao do objeto de estudo. Dediquei o primeiro capitulo a
equacionar esta questao de forma coerente e consistente, narrando-a tanto do ponto de
vista tedrico quanto de sua constituicdo em minha histéria pessoal e profissional. Desse
modo, no primeiro capitulo, recorri a narracao de minha histéria de aprendizagem da

leitura e formacao profissional para mostrar que os esforcos e desejo de conhecimento
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desta problematica sao o resultado de uma experiéncia existencial capaz de motivar a

busca de solucoes praticas e efetivas.

No segundo, quarto e quinto capitulos, discuti a artificializacdo sofrida pela
lingua escrita na escola pondo em relevo a descontinuidade existente entre sociedade e
escola no que diz respeito aos valores e a forma como atribuem sentido a escrita.
Mediante uma revisao de estudos cientificos, enfatizei a necessidade e a importancia de
metodologias de ensino baseadas nos usos e funcoes que a linguagem desempenha nas
praticas sociais de comunicacao e producao de conhecimentos, apontando este fator

como uma condicao indispensavel ao sucesso de sua aprendizagem.

Mas a compreensao das implicacoes das praticas sociais para 0s processos
escolares de sistematizacdo de conhecimentos nao resolve o problema da artificializacao
sofrida pela lingua escrita na escola. Pelo contrario, € o reconhecimento de tais
implicacoes, ao lado do que nos revela a experiéncia cotidiana, que afirma sua
existéncia. Uma compreensdao mais adequada a superacao desse problema foi
construida por meio da revisao de estudos sobre usos e funcoes sociais da lingua
escrita, jornal escolar e Teoria da Atividade, os quais possibilitaram conhecer aspectos
fundamentais das condicoes de producao e apropriagcao da linguagem em atividades
sociais letradas e toma-las como modelo para a compreensao das condicoes que devem
ser observadas em atividades pedagégicas que possibilitem a transposicao para o

contexto escolar dos usos e fungdes sociais da lingua escrita.

Esta compreensao foi confrontada com dados empiricos mediante a analise da
atividade de producao de uma edicao de dois jornais escolares produzidos por alunos de
escolas publicas, sob a orientacao de uma Organizacao Nao-Governamental que vé no
jornal escolar um recurso de promocao de protagonismo juvenil e cidadania, conforme
explicitei nos capitulos trés e quatro. Neste sentido, a pesquisa de campo confirmou o
que a revisdo da literatura indicou sobre o valor do jornal escolar como instrumento
pedagogico e possibilitou, ainda, a apropriacao de um modelo da estrutura dessa
atividade, mediante a observacao e analise dos objetivos, acoes e operacao que a

constituem.

O fato de os jornais estudados nao serem produzidos na sala de aula nem com o
objetivo de emprega-lo como recurso para o ensino-aprendizagem de conteldos
linglisticos impds importantes limitagcdes ao estudo. Nao foi possivel, por exemplo,

investigar as estratégias de mediacao pedagodgica que seriam empregadas pelos
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professores e alunos se a atividade fosse realizada na sala de aula, nem como a
mediacao do professor promoveria o desenvolvimento de habilidades de leitura e
producao textual que dependem da orientacao de um profissional atento a necessidades

desta natureza.

Entretanto, a analise das condicoes de producao dos jornais escolares
pesquisados, feita nos capitulos quatro e cinco, evidenciou que, mesmo em tais
condigoes, a producao dos jornais escolares gerou diversas oportunidades de producao
de variados géneros textuais produzidos no contexto de uma atividade que confere
significacao e funcionalidade as habilidades de leitura e producao textual relativas as

funcoes sociais da lingua escrita.

Embora o estudo ndo tenha previsto uma analise qualitativa da estrutura
composicional dos géneros produzidos, ficou evidente que muitas das lacunas ou
problemas presentes nas matérias publicadas poderiam ser minimizados por intermédio
da mediacao de um professor. Acredito também que tal mediacao possibilitaria ampliar a
guantidade e a qualidade dos géneros jornalisticos e, dessa forma, aumentar ainda as

possibilidades de expressao dos contelidos e temas veiculados no jornal escolar.

Mesmos quando consideradas estas limitacoes, os resultados da pesquisa
indicam que a producao de um jornal escolar se constitui numa atividade cuja realizacao
implica a leitura e/ou producao de variados géneros textuais, tais como artigos
informativos, opinativos, editorias, entrevistas, mensagens, anuncios, etc. No contexto da
atividade investigada, a leitura e/ou producao de tais géneros textuais exerciam as
funcbes de convencer/conscientizar; comunicar impressoes, pontos de vista; noticiar
fatos e eventos; prestar contas; promover comunicacao interpessoal; vender produtos e
servicos; fornecer suporte a memoria; orientar a observancia de normas e regulamentos;
orientar/sistematizar a realizacao de uma atividade ou evento; formalizar registros

permanentes; comprovar fatos e acontecimentos, dentre outras.

Finalmente, dada a importancia de se investigar as questées que apontei como
lacunas nesse estudo, considero pertinente a realizacdo de uma pesquisa-intervencao
em que o jornal escolar seja produzido como atividade pedagdgica desenvolvida
conjuntamente por professores e alunos, como parte das atividades curriculares. Tal
estudo deve focalizar os processos de mediacao pedagdgica do planejamento,
textualizacao, correcao, reescrita e posterior leitura (recepcao) dos géneros jornalisticos

implicados nesta atividade. Dessa forma, mediante o emprego de uma metodologia de
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analise microgenética, sera possivel estudar a transformacao dos "motivos apenas
compreensiveis" em "motivos realmente eficazes" (LEONTIEV, 1998) e, dessa forma,
ampliar a compreensao das condicoes que configuram o ensino-aprendizagem das
habilidades de leitura e producao dos géneros textuais veiculados no jornal escolar como
atividade significativa tanto para quem ensina como para que aprende. Considero que
um dos méritos dessa pesquisa consiste na producao de conhecimentos tedricos e
praticos que possibilitam dar continuidade a esse estudo em bases mais solidas,
contribuindo para a criacao de metodologias e praticas de ensino capazes de conferir

sentidos a aprendizagem escolar e a vida pessoal e social de educando e educadores.
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APENDICE A - FORMULARIO PARA CONTATO
COM ESCOLAS E RESPONSAVEIS PELOS JORNAIS

=

Nome e endereco da escola:

N

Telefone:

Nome do jornal:

g s e

Periodicidade do jornal:

o1

Os/as professores/as participam da producao do jornal escolar? Se sim, quais e que
disciplinas ensinam?

6) O jornal de sua escola tem assessor/a pedagogico/a? Quem &€?

7) O que ele/afaz?

8) Existe um/a aluno/a ou uma equipe de editores/as responsaveis pelo jornal? Quem

sao? Que série faz/em? Vocé pode informar o nimero do telefone de alguns deles?

Aluno/a Série Telefone

9) O que eles/as fazem?

10)0 jornal escolar faz parte das atividades pedagoégicas da escola? Como?

11)A escola faz algum acompanhamento do processo de producao do jornal? Como?
12)0s/as alunos/as que participam da producao do jornal sao de que séries?

13)Em que momentos eles/elas participam?

o

)

)

)

)
14)0 que eles/elas fazem?

5)Vocé poderia descrever, ligeiramente, as principais etapas de producao do jornal?

16)0 que € feito com o jornal escolar na escola?
17)Que importancia a escola atribui ao jornal?

)

18) A escola e/ ou o jornal tem/tém endereco eletrdonico? Se sim, qual é?



Apéndices

113
APENDICE B - JORNAIS E ESCOLAS CONTATADOS
PARA SELECAO DA AMOSTRA DA PESQUISA DE CAMPO
Nome do jornal Nome da escola Fone32 | Circ.33 | Direc.34| Visita35
A Forca da Juventude |Professora Adélia Brasil Feijo v
Aluno n’Ativa Antonio Bezerra v
Caminho Aberto v
CERE Noticias CERE Maria J. F. Gomes v
Desafio Professor José Maria Campos v
Desperta Jovem Prefeito Almir Dutra v
Epidemia Professor Joaquim Albano v
Folha do Tenente Tenente Mario Lima 4 v
Furo de Reportagem |Adalgisa Bonfim Soares v
Gazeta Albuquerquina [Antdnio de A. S. Filho v
Gazeta do Castelo Presidente Alberto C. Branco v v
Geracao Escolar Professor Luiz Costa v v
Informativo D. Aires  [Jornalista Durval Aires v v
J. A. Gazeta José de Alencar v
Jornal Jovem Irmad Urbano G. Rodrigues v
Jornal Popular Padre Amorim v v
LJ Noticias Lions Jangada v
NH Noticias Noel Hugnem Estadual v v
Nosso Grito José Valdo Ribeiro Ramos v
Opiniao Jovem Monteiro de Morais v
Ousadia Jovem v
Raizes do Futuro Irmas Simas v
RT Informativo Rodolfo Teofilo v v

32 Escolas e jornais com os quais fiz contato por telefone. As informacdes foram obtidas de diretores,
secretarios, professores facilitadores, membros das equipes dos jornais e registradas em um formulario

proprio.

33 Jornais contatados mediante o acompanhamento dos Circulo de planejamento.
34 Contato pessoal com a direcao da escola (diretor ou vice) e/ou com professores facilitadores.
35 Visita a escola para acompanhamento do trabalho da equipe do jornal escolar.
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APENDICE C - EDITORES DO JORNAL DESPERTA JOVEM

Nome Série Idade Turno
1. Alessandra Silva Santos 5% - ens. fundamental 11 Manha
2. Ana Vladia Nascimento da Silva 5%- ens. fundamental 12 Manha
3. Antbnia Michele A. dos Santos 6%- ens. fundamental 13 Manha
4. Antonia Samia M. Cavalcante 42 - ens. fundamental 12 Manha
5. Antonio Helicio P. de Souza 5% - ens. fundamental 12 Manha
6. Antdnio Lemos Pereira 6? - ens. fundamental 12 Manha
7. Carlos Atila Vieira Moreira 8? - ens. fundamental 15 Noite
8. Claudiana Freitas de Souza 6° - ens. fundamental 14 Manha
9. Eudes André Leopoldo de Sousa 6°- ens. fundamental 12 Manha
10.Everton Alexandre Barbosa 6° - ens. fundamental 12 Manha
11.Francisca Atilene Vieira Moreira 67 - ens. fundamental 12 Manha
12.José Arnaldo Gomes Bezerra 42 - ens. fundamental 10 Tarde
13.Juliana Maria de Souza 3? - ens. fundamental 9 Manha
14.Lais Lucivane Marinho Henrique 67 - ens. fundamental 12 Manha
15.Léia Santos 8? - ens. fundamental 17 Tarde
16.Liliane de Araljo Gama 42 - ens. fundamental 12 Manha
17.Maria Aurenice Alves 8? - ens. fundamental 16 Noite
18.Maria Cristina Souza Silva 67 - ens. fundamental 13 Manha
19.Maria de Jesus Barros Fontinele 67 - ens. fundamental 15 Manha
20.Maria Helena de Souza 8? - ens. fundamental 17 Noite
21.Maria Valdiana 67 - ens. fundamental 13 Manha
22.Natalia Maria Oliveira Raquel 52 - ens. fundamental 12 Manha
23.Sarah Vicente Costa 6° - ens. fundamental 12 Manha
24.Talita da Silva Santos 6° - ens. fundamental 11 Manha
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APENDICE D - EDITORES DO JORNAL RT INFORMATIVO
Nome Série Idade Turno
1. Ana Paula Costa Viana 3? - ens. fundamental 10 Tarde
2. Areli Sabdia Francio 7?2 - ens. fundamental 15 Tarde
3. Cicera Alves dos Santos 72 - ens. fundamental 15 Tarde
4. Cislene Alves dos Santos 42 - ens. fundamental 11 Manha
5. Franci Clemente Lima 22 - ensino médio 19 Noite
6. Francisco Gilson Loureiro Gomes 72 - ens. fundamental 15 Tarde
7. Jocélio Rodrigues de Mesquita 32 - ensino médio 19 Noite
8. Lucas de Souza Ribeiro 32 - ensino médio 21 Noite
9. Marcio Ferreira 32 - ensino médio 20 Noite
10.Natalia Primo de Caeres 8? - ens. fundamental 15 Tarde
11.Paulo Sérgio Costa Viana 8? - ens. fundamental 14 Tarde
12.Reginaldo Silva de Souza 32 - ensino médio 20 Noite
13.Stefanie Paula Maria Vieria de Abreu |62 - ens. fundamental 12 Manha
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ANEXO A - REGULAMENTO BASICO DO CLUBE DO JORNAL ESCOLAR

REGULAMENTO BASICO DO
CLUBE DO JORNAL ESCOLAR

Qualquer aluno da escola, sem restrigdo, tem direito a ser sécio
do Clube, comprometendo-se a respeitar o estatuto e o Cédigo
de Etica do jornalismo escolar.

Outras pessoas poderdo participar da producio do jornal, a titulo
de colaboradores, sem serem sécios do Clube.

O aluno ingressa no Clube na condigao de sécio estagiario. Ele
estard de inicio conhecendo como funciona o jornal.

O sécio estagidrio passa a ser sécio efelivo ap6s participar de 3
reunioes consecutivas de planejamento (ou 4 ndo consecutivas)
e participar na elaboragdo do jornal.

Perderd a condigao de sécio efetivo o aluno que durante um
ano faltar a quatro reunides de planejamento do jornal (ele volta
para a condigao de s6cio estagidrio).

. Apenas 0s sécios efetivos do Clube terdo direito a voto nas
eleigoes internas e poderdo ser escolhidos. Porém, quando o
Clube tiver menos de |4 socios efetivos, os sécios estagidrios
poderdo também participar das votagoes e serem eleitos.

Pelo menos uma vez ao ano o Clube deve organizar uma eleigio
para escolher coordenadores. O Clube deverd ter obriga-
toriamente um tesoureiro. Os outros cargos ficam a seu critério.

O Clube poderd completar este Regulamento Bésico com
qualquer outra norma, desde que ndo contradiga as cliusulas
anleriores, e seja protocolado no Comunicagao e Cultura.
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ANEXO B - CODIGO DE ETICA DOS JORNAIS ESCOLARES

CODIGO DE ETICA DOS JORNAIS ESCOLARES

Os jornais promovem os direitos humanos e democriticos em toda
sua extensdo, defendendo a pluralidade de idéias e evitando qualquer -

forma de preconceitos (raga, credo, sexo etc.).

Os jornais ndo sao instrumentos de interesses politicos/eleitorais ou de
promogao pessoal.

Quando ha eleicdes na estola (direcdes, grémios, sindicatos etc.) os
jornais dao espaco igual a todos os candidatos.

Os jornais exercem seu papel critico sem cair em ataques pessoais,
caldnias e utilizagdo de linguagem inconveniente.

Em caso de dendncias ou acusagdes, os jornais dao chance de defesa,
ouvindo "o outro lade” e concedendo o Direito de Resposta *.

O jornal nao publica matérias, "recadinhos" ou mesmo editoriais
andnimos.

* Direito de Respasta: O jornal abre espago em suas
pdginas para que pessoas ou entidades que se
senlirem ofendidas nos seus dirgitos, por alguma
matdria, possam exprassar seus pontos de vista.
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- | respansabilidade: o8 motoristas nfa respeis

NEGLIGENCIA NO TRANSITO

Aumenta a cada dia o ndmero do acidenics nas ruas
e avenidas de Fortaleza, na maiorio das vercs
com wilimae (atnis,

das afinal de que é a culpa? Scmpre tem
aguele podestes que diz que a sulpa & do
malaristo, ou o motoristn que diz que a
culpn & do pedesire por nio respeitar as
faixas. )

Mas cada um tem sempre um pouco de

tarn o sinais @ o8 pedastres nlo ficam nirdp ne
[alta de atanelo.

Para melharar & preciso cada um ler consci-
tncia dos scus deveres o dircitos. Saria bom, que
of drpdos responsivals polo trinsito colocassem
mtis sinuis ¢ aplicassem a lel com mais rigor.
Crucm sabe assam o ndmorg do acidonles marlos

na trlinsita diminual
Argd Twhgir, 7 fardy

—— -

GINCANA CULTURAL DO
RODOLFO TEOFILO

Aorealizacdo da Gineana Culiural da Ezeol Rodolfo Tedfilo
veit atender & necessidode atual da ezeola: diversifiear 5u:|.s:
atividades pedaptpicas para despertar @ estimular no educando » .
a busca do conhecimento, atravds da criatvidade, da pesqulsa, -
beem coma descnvelver o habite d leilura, @ exercicio da cidadania «
e a espiriio de cogperagio no processe ensine-apendizagem,

s objelivos que norkeianm a gineana culiural sfo:

AR L N BN NN

= Danamizar as alividades didalicas na escala;

- Promover a integragdo dos cducandos no processo
ensino-aprendizagen;

L RS AL ER R ERERE]

- Estirmtlar a criafividade dos educandos, dentre cutros. |
PERIODO DE REALIZACAO: 25 A 27/10/99 :

-
A dirig d

. |r\-|-:b|..:-n-.i |

0 QUE AEDHTEEEH
(M 0 ENSING HE[JIEI?'f

Mo someso dasis ano uma noka leai
charaada de LDB [ Ici de dirciripog ¢

beses), bol | atade no Ceard € em
fuwns localidedes do pals, Essa Lel!
Educacional, define & EnAsing

Funtanscnlal aohusizipios, © o Eesino
Medio ae Estads. A Led LDD &
alongenie, sees olyeiives $lo gran-
des Nealidedes, b nOESD NS, !

Artipn 150 eniane meddic £lepn’
Tunal ¢z cducagda bazica, cam durs-
fio mimima de 3 anos, 1om como -
iinlsd edes:

1 « A oconsolidaglio o o
sproludamonts dos conhocimonios od-
quiridos no cnsiss (undamenial. i

I - A ragdo bdslca para o
irebelho ¢ & cldedanio do educanda, |

111 - 2 aprimoaramento do cduran-
da conss prssoa hemana, isslzindo o
[orrsagio dlsa

W A gomprocrsdo dos

CONTRIBUICAQ DOS VALES-TRANSPORTES

Licia, Vicomie, Falima, Reginag Cald, Avrincie, Claudla, Encida, Re-
gina Célia, Amdedia, Ana Zélia, Sandra, Regina Pauline, Rosincide,
lwnnele, Leide, Fitina Duzrle, Lociuda, Abcl, Romey, sgemino.

CMA5: 05 vales-lransporte foram dividos entre o Gobricl da Silva
Suraiva gue estd realizando wm traballio teatral ma gseola e o Clube dao

Jarnul

:I'I.II1HI11-:I1II:II.1:I-I'.'I1|I‘|-I:-I:EI:‘-l-:l.'l-'rD'l:lnll.'lD'!I
dog proaessas LW,

Artige 38 (s sisiemas de ensmo
neanleris exame s Suplelnvod, quUe cam-
preenderdn a bass nacional, camum da
purrkculo. Mas para termos, um cnsies
medio com lanlas qualedades, precisas
mos nos oo GRS, pois, 56 jelarmios |
2 convanidade, mpidasenie ennieguss
remos 3 ontrucdn de wma sicela pu-l
lslpze de ensino médio doesiado em nos-
5n baarre de Myyugara.

Cheera Alves, T rardd
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“EDITORIAL”

(14" Estarrers e volla com o mas-
g0 jarnakzindo Desperio Jovem, com
mufias novidedes. Uma delas & a
queszho (s ftica € wsada mo jomal
comp na escola. O gravileanng em Ter
dnice# saber que os sdolescanties em
tidha focilidade em discutir ¢ aprens
der, em (o ¢ prética principins -
cid. Bem mais que mudlos ndulios.

Bfas nla b a deice esed mEsle jor-
nall contido £ sim fMuitas & oubmas no-
vidades egmn daas editorias nievas:
Mivaia Eocole & [éreizoe Humanos.

Agore 2 aprafonde mais £ viajs
nas lsitirss, para quens e alma de
eibsdanie & senlir que a arigam de
pedo isma estd no b senso de cada
U g mede,

Everipan 8" efvie

“A QUESTAO DA ETICA”

Coeene todas iz sabemos nas
seciedades dos dias de haje as
pessons sio bem diferanias &ivlre
sl Por tano é

e éfica & uma siede cducativa
et decorre de respello @ns aos
outros. Alinsl o que & Slica? Para

que serve? Elica &

preciss  muoira
cautela ou seja
emidadn ow pro
déncia pars nda
confundir mode-
ragda dica carm
CEMSUTA. A CEN-
sigra & Uma agres-
%30 a liherdade
de expressio.

.. @&ﬁl

a parte da filosafia
que s ceuja o ns-
tudo da conduta
Eumana sish & pan-
e de vista do bem
e do mel.

E para que s2r-
ve? Sarve parn £%-
por em ludo que
ACONIECE N9 NSED

Se mio Ticon
Bem clars, woa

dia-z-dlw, imagine
BE B MOss0 pais

explicar: Cenog-
ra € um exame de
meidria de jomal, revista, liveo
glc., ou de uma ohia arlistica a ser
exibida vo divalgada, & madera-

Poagrama Erccle de Cidadiza

&
reEahvd do Qrupo

COMUMICAT A B CULTURA
|__ |025} 231 600

g )
tude fosse a base
da fiical
Pense bem pars que Saja o res
posta bem clare jd que nds
eslamos precisanda tanio.

Erarran £ afric M

3

Chube o Jorra)
gas Alumas da Excola
Murdalas e T Graw

Frafmio
Al Frajjas Duwina

{Pajupara - Maracarad)
MNovambrg dg 1888 N¥ 25

*SERA QUE ESTOU “F’-““{ |

L feLID,
CUMPRINDD COMOQ —
DEVER DE ESTUDANTEY

E Em acho que niie, Quanda é no
hordrio di recreio, eu jogo embala-
gem de xilito no chia da eieola. ten-
do & lizeira, En tenbo preguige de
jogar o lizo ma ling, Quando # na hora
da conceniragia fico conversasdo
com minhas amigas, puxanda con-
WErEd COm guem nie guer aando a
prodesserd Brigh comigo cam wonla-
de de responder e dessespeilar. Mas
quanda pagsa slgom tempd prodan
refletir s& Bgfavas cora &m respon-
der @ professon & acaba chegando a
concluskn de gue se livesse felie se-
ria wma grande burrada

Mhichele 8 pdrly

Apolo

LOJAS AMERICANAS

CHidracor




Anexos

x

130

Beipera lavom

“0 RACISMO"™

Eu acho o meiims, simplat-
meibe wma negugde, nds cdal damog
ignais iodod sda temos olkek, Boca, Ui
. neriz, ou sgje, nko imm sbagedm di-
leramio 4o ooird, 58 por crusk 13 cores.
o5 hrancos Brigem com od HEZEDS, o5 me-
gros beigam com of amenelol, ss0 nbo ers
pra acomdeced, pod god eu manza vi as fo-
rex brancag brigarsm com as veemelhes g
nam as werseslhas briganem coon as rodas,

Eudar Anded 67 " A Terezinda

il

A DISCRIMINACAD CONTRA
05 ANIMAIS

A discriminagio esid grande ¢ Ko

iniiiens animais osto em ealingha
par cansa G homem.

Multes babdias morrem por consa
da engzldade dos homens e da gandn-
cln dos goe lirdm o eouro das babéias
para lweer Glen

Lima gigamlesca lartaruge foi en.
costrada midta nh proia do atlintica
e Eslados Unidos, o animel deve Ter
endrg 30 ¢ 30 oncs de idode & pesa 225
quibos e fid levada parn & preia por um
pescrdor gue § enconbad Sem wida

Anrdnia Medcio de Sowra Sunior
£% pire’ Pragf. Clfia

FROTEJA OF5 ANIMAIS

QIRCITGE

mangs

“NEGRO: RACA DA GENTE,

COR DA BRASIL”

Mo munda de heje o nes
gro sinds £ muits discrimi-
nado, pringipalmenie no
Brasil, depods de muite tem-
o da Aboliglo des escravos
(em I3 de maio de 1ZEE).

Apesar de o indie ger
mais discriminado no Brasil,
o megre alnda é maile
Jundiado na seciedade por
sxempla: gxigle & £renga me
sociedade brasileira de que
52 o negre for rieo & por que
ele & um pagodeiro ga um
Jogodar d= futebol famaosifs-
simo & nfio impors mals
nada,

CF gue seria do pove bra-
silziro sz nio fowse o negro

0 MEID AMBIENTE

Hoje am dia & muita Meil fe.
lar sobire comp cwider da niluee.
1 ¢ nin Eu:uluir o P & oolras
Coisas mals do roee meic? G-
blente. Mas isso nio pode lcar &6 como
uss ekia. Parn melbor a peate cuidar
oo il mz | ambeznbe ndos wamaos i
car lendo &5 jeo ber ax colsas quee fa-
lemn como preservar a netuieza & sim
v bEr & comprir pars que uss dia
izmn beda acebs dé vez

T A neune sl Soild com wvocds
Adriann 6 A Pref. Teregnha

e sues herasges coma: o
caporira o esporte, nas £o-
midas come: @ varlapd, o
acarajé elg, no folclore cam
o margsary, =nfim sem o ne-
gra o Brasil nda £ nada & sio
da tem penie qezrendn ser su-
periid a0 negre. E ruim

E nio é &8 no Brasil gue
isso acaniese. Mas outros pa-
{268 exigtem grupas de jowens
nesnozistas com idéias de
Hitler pare acaborem com &
rage negra ha munda plars
exlsrtncia sé dog Branens, Ok
negros &80 fosscs lrmios e
devemag evicar pora que neda
g2 mal lhes aconiega ¢ isie €
dever de todos & mew cumbdm,

Corlad Aty B naodis

“ ATENCAD *

@ tlube do jormal Desperia lavem
witd langonds oma nova idéia pasa
vecds beitores, == algodém de sva oo
munidade “gueer vemder ou irocar
imiéwveizs, méveis, caros en: oo man.
dtar um recadinho pera seu smado (5)
essnd asuz chance, O jornal esid len-
cando um gspago de Andncias pogu-
lares & os anéncios de recadinhes
gpenns RE 1,00 e ginda vem miodures
parn wools sscolher exemplos.
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Participe. Crie. Realize.

O Ingiads Apriss Sered, junto com as erpseiis Nesoll @ Galwayy paTessin un CCACARD pan
Extrind O 58 Mavader de rlcendtics ra cfec; 80 Prderis paticipar Escolys Paicas de eraes
furdonesiy o mid ok eilades do Cayd (oo Fadend, Fle 00 Jancin. s Grarcke €2 Sel & 530 Pauio
Cada eseedd $4 podend conconmer core um (RiCo piaech

Serbo selecinadas 20 paxeidn. Tee meceterde, o 0 a0 2000, e bboraléro de iferniticn 2omyieh,
2050 Morkco 4 pecegdgs pard Yrelaemar 35 kKss spreseriaas en aghe. AS 00colng learis maganid-
vobu pelan ptaagten lisicas o 3 bglervesiapdo db niciave,

O poofe s R(ESSVALES DAS 010394 duamrls aar clabernsen pir pEsiptd SATPCAINN, ARGRMARTaTErie,
2ot eadadan e @ rokS50000 0. apEerakaenis, por culrze ieaseleniavis 43 caTunkiade easslr (aoans-
104, CaoiTeeaghs, dregha da eacsla).

FS6es pooye o8 fesadn siiaar de mrarainn WO 05 A0LNS3S materint Reedad corw prlone (ve vl
3] Dudsas recerids maknia s podd cormtar no projels daide et 3 CH0AR STET ma raz i

A propontas dedasads deverds nlegrar e sl ciCpiags dis 0909° @ prEeover O LR P
awafo O Bhsas Y¥Risdes o compindas res sshudinies. 3o aperas o p coaldid) ‘Periy 3
Fpreeded, rmax brdiee @ a2edded 3 10y, A0 3 38c B ageeedel 3 oA Of S, prgea ue
rlegrenn B COLCAZ) B oMy a0 do ceacts

INSCRICOLS
Dafa Wede pasy 25 bucrgten: 3 de dedevlee 42 199
A rsoApd) dovesd ner feda poe Sreghe da eidel, o0 Scha gipra, secamaiade & Sextaia 43 Coer
curzo, pat coaels poslal 3w deliinca, poia Covp Foelal 12, 148 - CEP Q2066979 Slo P - &9,
eored sl 1203 arg B A Leha e NCGS0 Ceveid mor squsds conblanie M mxeriy
procascens! nd»& 501 0 COrfhaTn B0 e wwm ek cld000.4% b

PREMIOS

. Az egcoies vesoodiras recedards um Lborat 6o de rhaved Bl conpad o por § |ses) TRTTEseRAL AN
cmwmammuwamaem corfacee de wekte GO & M) fo meosiy dxs
figito de 4 Ga, ©l nnmm (32X, lax modem o6 5§ Kbps v reendiar de 14 palegatas; | (um)
HEIBEATEUIIN COm wﬁp.nvlo O erazor | () E9aeRiaced (000 00 brda colards, oo velducs
G 4 ppen [prata) @ reschodo da T2003E0 OF ore preds 8 DENILD i e cores, CAN CHTVERS coknido 8 peie
(e e cacy); 7 jmds) eniabiye fores oo hava Qoom 908850 Ak 8 Wlureel peka praze an0odsiio b
irplorariapha &0 praets see ale podert wmﬁg‘ um-nmmnmamuuum
skidgly 1327Cs 058 rdoTCOrpY NS § ‘R""M""Q pelo mmires pra2s foado 93w s ulioy

¢ho ca beeral
Rashraghs;
Microsoft: 3 Gaweway 4}9’
Apckd twigacic: .!lili!L'J-.

Comunicogdo e Ciltuo Apriea Serm




Anexos

135
X
Bedpeerii Jasem
ynsacen “RECADINHOS”
A
FROFESSOR DE: Lals i Maisdin Rigued
PARMA: Todox do Jamal Dedgedia PR A Ausa WEdSE
M do Clebe do Joreal quesemezs pl- 300 & wids & 2 aite 6 SRCHENM, gmborn
abesizan & indox nx profssarne & Bra- Mo fMpore o guasis an coiis hiaga iambs deste e o HEHI wisdn
sl afinal irdos mersggin por fapeeem  prooam i sl Cuma & vida, peiz a £ curin
um irbalho spae wfie & L0 Tholl, mas qee Lemibao-se. Tomss uin a0 $IF0. Te curto die il
wale a pore, pain chies es1io Tonsando fe- DE: Vald DE Daaicle
varm cidad®en gt 82000 & foreen do papa .3..;3. I
[ U Adegs &, £u o, adoaed

UParabitms Professcresdan) Vocds
eI

MENSAGEM
“DIA DA
CRIANGA™

“Crkmga, o feiure do amamhi”, G
fresc nos fosiia s o dis dd cnamga
nido & el o dim 12 de Ouitidben, mas dim,
iredkes o ding, devermas lemhmr cimbém
gjiaz 1dkos o wima crisaca denine de s,
chem de alegria = & fervar, dovamas
siliar extd Crinaga

dia da criasga, @ dia da esperag.
Fuader Andei £

MENSAGEM
“DA T
FUNCIONARIO
PUBLICO™

M 3 de Cuivkes dia do Dk o
wii iibdios, eoen pacabsnicar tesdos od
fumcianiias peles seas boloa irahalkza
quit i34 Taxam ullimammle sem edqes-
cor que caws dia, o dis delos e85 & ape-
gk £558 dla Mt indes o duas, po sk
devamnmar valorizar ciied fiiliondnas
werepre. f 1550 val o raRen parabins
para indns wncies Tusciondsios pabd-
£nn.,

Fisa ¢ abommagom &nclabe do jormal
faiita

MENSAGEM

fipradeqn a odos gua buzem o Jar
ral Escolar, poin Wl misido espaic,
g, B adreiracio per fodas vools. E
(i WS CONTH LRET 5ONSD BEEs RS-
wrors i evilleeas o uEsdoras oue =3,

CALEU EDITDAES DD CLUBE [
HAKaLr

UK BEIJAD D ARMGA E PROFES-
SOAA WELEY RN

t:uu:l-:r cam wor, ® wEric.
ook wai long:, aored

Agarn wvocd

- Haialis Ragesl 5 3
PaRA: Clina

Hiotoa |edp-ie comi lumes &
por que an luzen = ipEgen

S algum dia me onr
rea, nio dir

= o dea W cnme don m.
Emca | Fd 3§ Bragas ) gue lemi pRek Faper Bajo.
I guc 5,-|r|: :-Ig'ﬁ.:l.,lnl.-:. ¥lwen drise pra amankd, peis pio gimea
"HE o d i Ticus para praver @ fotem,
! (L]
FaBA& Faliha

DE: Earah I:-' mankd &3 lom
Falinha, vost& n# : T
prq.f:u.ﬂu pari- -fiiin 2 fx
para tcidan nigue ko
o U ||n.|I jpara
||:|-|:£'.l! Fnl

ﬂEJE'.llll'u:l'

Eeabs muila de v
nisired metias coins
ensinog & dasanhar,
3 hrizcpr, par isgn 2o

OE: Ediksuzn
PARA! Umbelins
Tenie da alguma
algudm [aliz,

L4 Ttz da 381
P ﬂ:ﬁ arquannn ga 1° séric
| ||:l |:.p|,|;|l| muids de vace,
‘I |:l:| siyro demais,
T-h.lu i
'T-'lﬂll |
54 wnrd pln u|.|-|! O GEATAD S0 A )
Wi, Dk ¢lubg do joreal
PARA: o5 aleans
DE: Ledsim Peasoal vamed ¢ el Zar O neasn
PARA: Hafaed jomal, pes o jonal esolir pdo
Ralael wocd & iuds pra mim, cu le biiicadeira como algnmas proos
atkn ks dizem, poii o jomzl € do geme.
Yool f mma [ass malids cepecml, A gl Emas...
REFLEXAO

E malhar pensor & depois ogir do gue ogir @ depals pensor.



Anexos

136
MESTE NOVO DIA. ANIVERSARIANTES DO Y
o MES SETEMBRO:
i .
Promedn a F asims; geafidkcs sealzaghes ro us . o1 = okt
Ser 110 Iorte que reela panart sk um igeclo atraele pm 0T - My 24 = Ao
W pa? JE 5L menk oda & lampo o G20 11 - Dicstan 26 - Tedma
(il (S50 conbimcidn can i S
Eabar & lefeilads, sorida n — 13 = Kne 26 -
praspoitnd e m case paRssd 19 - Ard Wdda 2T = Juliars
qaE Lo T Der lanio lamps o 8au 1= Vgl Mg
anlhaiedr i seagoal que nis
Fagsr fa1iT B0N SeeE Bmigom Soben lTas PRl 20KAT 30
a2 o eihanle da carts arm.r-ﬁm

£0isd B consequir olimiame pal
meds oo'e

Peqisar spmenta & suiion,
Dpbuiieai S5reenta peks melsor
1 ipigaETer somanie o methor

Ser o anlpsiysta pels doda
day derals ceme pof U
iz

Espuiced i anes fo pazeadn
@ a5kt para coasegui

FIREuuif-Sa, Dol S
aihi paik inse & demaseds
falip pava patmith 4 prasencs
di preblemas gue pashurhen
Sn b

FAR&BERS "FRARCY

TERHA SENPRE
FE Ka VD& E
PRIMCFALMENRTE
EM 5| MESWA.

ASSOBENSPA

ASSOCIACAD
BEMEFICIENTES

SAC SERASTIAC DE
P | LI AR A

AU - 580 LUCAS WY 810 PRJLGERA,
MARACAHAL - CHARN

PRESTACAC DE CONTAS

Fredl FinsT E BODENAk - B 10, EC
A ESCREAERY I YT
MERCADNMHOBAG JORBE _ B3 EBE
poACignOmuEE___ R e
POl e FY J0,ED
7T 1o S— - %

FRIG FRUT
E BODEGAS

FRGIAFILG E PAGEAY, HORT RRITTIE
WERCADIMHD FIATWSH LGN

TOLE-EHTELEAr 483 15FE

MR = B H B COWRETD RIDSETR
EARACHHED - CENRS

MERCADINHD
SAO JORGE

Tesdipie 8 boon serapai pieiedss B poss

e Pajuparn
Tres caseain, arkibida, bed §K
Eripgars s pru vaila e [T ]

¥ pala e S-SR
Crpanuapiz i Jeige, Bl Jodo Doraesdas ot
oy e B T PR
Morncinm - Coasl

EXFECHERTE
PROTESSORS FLCLITARIRLE
WAL YRR WAL,
CODADENATORS:
kSN LR
ERiTeREd
WO EF DL AHTO NN LEMDS; MATIR. OF
JESLES: RHTOHW Sapan; LEne: aHToHE
EBCHELE: 1oL WHE AmMLICE "AKLERLE
FLIELTOME GLyUiiRe,
OF &M = [0 KEURL PR L | HELE A
LELR; ALFERICE; EVERTOM CRISTTHA
A TILA: TALITH: ATILEME:
Al ALALA R E HATA]LE
DR TG4 HUMAMDE: FUDES ANDAE:

ALESESNVDRA CEEROIH LAWY, BHTOMIT
AEASOM AMMALDD & FELICID.

MEH] ASBIERNTE: RILIAHE E [R50
AESEEROA PEOAGOGC:
NDTIWFD HOLRHEH
IR AT CARLOS HEHAIGUE
Vil 1 B EEEMPLARLS
EOPTORARND ELETROMES B IMPRERELD
0 LI AR E CLLTURE
M ESCLPED A DG ROISSA PLOUCACAO
A GHSETTD A RS POSTAS COMINTS S04 &
DOUTPE 5575455 O LHETE RalA O
FOME F1r R
DG DD JO AHAL: 5413

L

COMERCIANTE NAO PERCA TEMPO!

A grafica do prupo Comunicagio ¢ Cultura estd a l.'|i5-|.r-Cl5-il;ﬁl:l para I ey .,ﬁ_=
confeccionar seus impreios, tais como: comandas, fokders, i; :
paniletos, encartes, papéis timbradas ¢ oubnas

Friire em confato & conlira mossas [ELRE R LT

TRAGA SUA ARTE PRONTA EM DISQUETE E TERA DESCONTO

o M e S
o Intarmagbes pele

<% talatona: 231, 6042




