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RESUMO

A pesquisa teve por objetivo central compreender como se d4 a configuragao da pedagogia dos
multiletramentos através dos designs de significados que se materializam e se manifestam nos
textos multissemidticos e nas tecnologias digitais presentes (ou ndo) nas praticas pedagdgicas
dos professores de lingua inglesa na cidade de Maracanau. A fim de dar consecucdo ao objetivo
proposto pretendeu-se: Identificar os pressupostos basicos da pedagogia dos multiletramentos
manifestados nas praticas pedagogicas dos sujeitos participantes ¢ examinar os desafios e
possibilidades enfrentados pelos docentes de lingua inglesa ao integrar os multiletramentos em
suas praticas pedagdgicas no contexto educacional da referida rede de ensino. A base
epistemologica deste estudo se baseou nos principios metodologicos dos multiletramentos
assim como nos postulados tedricos presentes nesse campo tedrico tais como as tecnologias
digitais, os letramentos digitais, as multissemioses ¢ a multiculturalidade. A pesquisa, de carater
qualitativo, operacionalizada através de abordagem descritivo-exploratoria, foi realizada
através de observacgdes de aulas, anélise dos registros de planejamento e finalmente por meio
de entrevistas semiestruturadas. Os dados foram tratados a luz dos pressupostos metodologicos
da andlise de contetido, da revisdo integrativa de literatura, e finalmente da triangulacdo de
dados metodoldgicos e teoricos. Os resultados constatados através das observacdes de aulas
revelaram que a referida pedagogia se manifesta em seus postulados mais representativos nas
praticas docentes observadas, mas ndo em sua totalidade. As bases conceituais delineadas pelos
sujeitos da pesquisa e captadas em seus discursos revelam compreensoes difusas sobre
elementos basilares do campo teorico abordado tais como: multiletramentos, multimodalidade
e multiculturalidade, para os quais recorreu-se a conceitos parcialmente similares
(interdisciplinaridade, sociointeracionismo e diversidade de géneros e niveis de complexidade

textuais).

Palavras-chave: multiletramentos; designs de significado; pratica docente.



ABSTRACT

The main objective of the research was to understand how multiliteracies pedagogy is
configured through the designs of meanings that materialize and manifest themselves in
multisemiotic texts and digital technologies present (or not) in the pedagogical practices of
English language teachers in the city of Maracanau. In order to achieve the proposed objective,
we sought to: Identify the basic assumptions of multiliteracies pedagogy manifested in the
pedagogical practices of the participating subjects and examine the challenges and possibilities
faced by English teachers when integrating multiliteracies into their pedagogical practices in
the educational context of the aforementioned school system. The epistemological basis of this
study was based on the methodological principles of multiliteracy as well as on the theoretical
postulates present in this theoretical field, such as digital technologies, digital literacies,
multisemiotics, and multiculturalism. The qualitative research, operationalized through a
descriptive-exploratory approach, was conducted through classroom observations, analysis of
planning records, and finally through semi-structured interviews. The data were treated in light
of the methodological assumptions of content analysis, integrative literature review, and finally
triangulation of methodological and theoretical data. The results found through classroom
observations revealed that this pedagogy manifests itself in its most representative postulates in
the teaching practices observed, but not in its entirety. The conceptual bases outlined by the
research subjects and captured in their discourses reveal diffuse understandings of basic
elements of the theoretical field addressed, such as multiliteracy, multimodality, and
multiculturalism, for which partially similar concepts were used (interdisciplinarity, socio-

interactionism, and diversity of genres and levels of textual complexity).

Keywords: multiliteracy; designs of meaning; teaching practice.
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1 INTRODUCAO

A Educac¢do ¢ uma area do conhecimento para a qual convergem inimeros outros
campos do saber. Por seu carater multidisciplinar ¢ possivel receber varias contribuicdes das
outras ciéncias no sentido de buscar a melhoria continua de todos os processos envolvidos no
complexo fendmeno da aprendizagem.

A percepcao de complexidade do fendmeno educativo e a constante reflexdo sobre
a aprendizagem de lingua inglesa em uma perspectiva critico-reflexiva teve, pelo autor dessas
linhas, um aporte expressivo quando da conquista de uma das quatro vagas no Mestrado em
Educacdo Brasileira no eixo Tecnologias Digitais na Educagdo da Universidade Federal do
Ceara (UFC). A compreensao da presenga de abordagens criticas e conscientizadoras ao mesmo
tempo em que praticas cristalizadas em modelos de sociedades reacionarias insistiam em ocupar
espacos no campo dialético da Educagdo Linguistica foi ampliada no contato com a teoria dos
multiletramentos.

Este campo tedrico, aqui apresentado como objeto de analise e base epistemologica
da pesquisa empreendida, propde posturas criticas e reflexivas de ensino para uma nova
sociedade, o que por sua vez pode resultar na superacao do sujeito passivo perante as modernas
estruturas de comunicagdo propiciadas pela revolugdo tecnologica.

O sujeito passivo, mero consumidor acritico e deslumbrado perante as novas
tecnologias, na visdo dos teoricos dos multiletramentos, € potencialmente substituido por um
sujeito critico capaz de utilizar essas novas possibilidades tecnologicas para afirmacdo de sua
identidade no amplo e ubiquo territdrio virtual no qual passa a atuar como criador e recriador
de novos elementos semioticos, ou, para usar a terminologia do grupo de Nova Londres, criador
e recriador de novos designs de significado (New London Group, 1996).

E oportuno salientar a percepcio de similaridade da referida pedagogia com a
Pedagogia Libertaria de Paulo Freire (1987). As semelhancas com o projeto de educagdo
freiriano no Brasil sdo notavelmente significativas, com uma diferenca basilar. Enquanto Freire
propunha o processo de conscientizagdo a partir da palavra geradora, portanto, a partir de um
projeto de alfabetizagdo, o grupo de Nova Londres o faz a partir da concepgdo do termo
letramento, o que por sua vez estabelece uma perspectiva mais abrangente por estar
precipuamente relacionada as praticas sociais de linguagem (Rojo, 2009). Mais que pluralizar
a palavra, como ja proposto por Magda Soares (2009), o grupo de Nova Londres ampliou essa

perspectiva inaugurando o termo multiletramentos, definido como:

Uma palavra que n6s escolhemos porque descreve dois importantes argumentos que
nés devemos considerar com relagdo a emergente ordem cultural, institucional e
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global. O primeiro argumento se refere a multiplicidade de canais de comunicagdo e
a midia; o segundo se refere ao saliente crescimento da diversidade cultural e
linguistica (New London Group, 1996, p. 5, tradugdo nossa).

Além desses dois importantes aspectos a se considerar nos multiletramentos, ou
seja, a multiplicidade de canais de comunicagdo/midia e a diversidade cultural/linguistica, é
necessario também incluir reflexdes acerca dos elementos culturais e hegemdnicos que
costumam vir acoplados quando se ensina ou se aprende a lingua inglesa.

A hegemonia linguistica anglo-americana, que impde como paradigma a forma e a
cultura dos dois paises referenciados como modelos a serem seguidos, remete a discursos de
dominagdo ideoldgica assim como a questdes relacionadas ao capital cultural (Bourdieu, 1979)
das formas de expressao proprias das nagdes dominantes. O texto e a critica do grupo de Nova
Londres convergem com as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018)
quando recomenda o ensino de lingua inglesa tratando-a como lingua franca, ou seja, como
recurso globalmente compartilhado destinado a comunicagdo daqueles, sejam quais forem seus
paises de origem, falantes de linguas maternas diferentes.

Conceber a lingua como fendmeno a ser analisado em suas manifestacdes naturais
e cotidianas, substituindo a dtica estruturalista pelo olhar da sociolinguistica constituiu tarefa
para a qual Marcos Bagno (1999) dedicou-se com éxito marcando as iniciais mudangas de
perspectiva no ensino de lingua portuguesa e quebrando, nao sem dificuldades, velhos
paradigmas. Engana-se quem acha que a lingua representa um simples fenomeno que cabe
cartesianamente em manuais e gramaticas. Em Vicio de fala (1925), Oswald de Andrade ja
desafiava o status quo linguistico com provocagdes acerca das falas populares, em que, mesmo
a margem dos padrdes linguisticos elitizados, seus falantes iam “fazendo telhados”, ou seja,
iam construindo suas proprias existéncias.

Pelo envolvimento pessoal enquanto profissional da educag@o no ensino de lingua
inglesa no municipio de Maracanau e pelo contato com as formulagdes conceituais ancoradas
nos multiletramentos, através das quais se propde a integracdo de elementos multiculturais
reforgados pelo advento do uso massivo das tecnologias digitais, ¢ que foram tecidas multiplas
reflexdes acerca da teoria langada a partir do manifesto de 1996, assim como sobre a maneira
com a qual os profissionais do ensino de lingua inglesa recebem, percebem e aplicam os
multiletramentos em suas praticas na cotidianidade.

Para reforgar a relevancia e justificativa da pesquisa aqui proposta foi feita uma
coleta inicial de dados buscando reconhecer o estado da arte relativo as tematicas centrais deste

percurso investigativo. A busca foi empreendida em duas plataformas: Biblioteca Digital
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Brasileira de Teses e Dissertagdes e Scielo Brasil sempre limitando o periodo entre 2019 e 2024.
Através da string “multiletramentos” AND “praticas docentes” OR “ensino”, obteve-se um
resultado total de quarenta e trés dissertagdes, catorze teses e vinte e dois artigos. Apos a leitura
flutuante dos textos e aplicacao de critérios de exclusao, considerando para o corpus da analise
apenas os textos que tecessem reflexdes intrinsecas a pratica docente e aos designs de
significado, obteve-se um quantitativo final de cinco dissertagdes, quatro teses, um TCC e dois
artigos. Os textos constituem a base epistemoldgica da pesquisa ao lado dos teoricos ja e
doravante citados ao longo do texto. O resultado dessa revisdo integrativa de literatura esta
apresentado de maneira mais aprofundada na seg¢do Praticas digitais, tecnologias e
multiletramentos.

Ao fim da andlise empreendida percebeu-se que ndo havia ainda nenhuma
investigacdo propondo o reconhecimento da configuracdo da pedagogia dos multiletramentos
no municipio de Maracanau ou ainda alguma pesquisa que se propusesse a identificar, no
referido municipio, de alguma maneira a pratica alicercada nesse campo tedrico no fazer
docente especificamente no componente de lingua inglesa. Nesse sentido, enfatiza-se a
relevancia da pesquisa aqui proposta, primeiramente, no fato de se considerar importante
reconhecer as bases tedricas que sustentam as praticas pedagogicas dos docentes que trabalham
com o ensino de lingua inglesa, levando em conta que essa aprendizagem constitui um direito
e uma possibilidade de inserc¢ao social em outros campos discursivos para além da lingua nativa.
Em segundo lugar, ¢ relevante considerar a importancia da cidade em questdo, tendo em vista
ser o municipio um importante polo industrial da regido metropolitana com significativos
indices quando se trata da oferta de trabalho no estado do Ceara.

De acordo com o Sumario Executivo Novo CAGED (2024), o municipio de
Maracanatl aparece entre os seis municipios que mais geraram empregos considerando o saldo
acumulado de janeiro até setembro de 2024. A cidade ofereceu a época 2.205 vagas de trabalho.
O ultimo dado disponivel acerca da natureza dos postos de trabalho oferecidos pela cidade, ou
seja, a publicacdo Analise do Produto Interno Bruto (PIB) dos Municipios Cearenses (2023)
revela que, considerando os periodos de 2002, 2010, 2020 e 2021, o setor de servigos ocupa o
segundo lugar na composi¢do de seu PIB municipal.

Esses dados buscam reforcar a necessidade de se reconhecer melhor as praticas
pedagogicas realizadas ao menos por uma parte amostral do corpo docente de lingua inglesa
considerando as inextricaveis relagdes entre ensino, aprendizagem e trabalho. Propiciar a
aquisicao da lingua inglesa em uma perspectiva critica e conscientizadora, significa também

contribuir na formagdo de sujeitos capazes de exercer sua cidadania de maneira ativa e
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participativa na sociedade democratica que muitos almejam. Contudo, é necessario pensar essa
sociedade considerando a importancia e a necessidade de se dominar saberes culturalmente
valorizados, potenciais elementos de valorizagdo profissional sem os quais, na sociedade de
classes em que vivemos, torna-se dificil conquistar ou mesmo exercer qualquer cidadania.

E oportuno registrar que o autor desta pesquisa possui estreita relagio com os
contextos visitados, refletidos e problematizados durante o percurso investigativo. Professor
efetivo desde 2012, com atuagdes em docéncia desde os anos iniciais, passando pelos anos
finais do ensino fundamental nas disciplinas de Inglés e Portugués, assim como vivéncia em
gestdo escolar e atualmente atuando como coordenador pedagdgico. Em 2023 tive a
oportunidade de exercer por dois anos a fun¢do de formador de lingua inglesa e foi através
dessa rica experiéncia que nasceu a compreensao da necessidade de se entender melhor que
fendmenos de ensino e aprendizagem se dao quando as tecnologias, as multiplas culturas e as
multissemioses participam ativamente da pratica docente.

E perceptivel que na contemporaneidade ha um conjunto de mudangas em sala de
aula que se manifestam no corpo discente, cada vez mais intimo da lingua inglesa demonstrando
isso inclusive através de habilidades de conversacao e compreensao textual mais complexas a
cada ano. Tais mudangas dao pistas de que a revolugdo tecnoldgica bem como os designs de
significado ricos de semioses aos quais os estudantes t€ém acesso nos diversos campos
discursivos dos quais participam estdo influenciando positivamente a aprendizagem de lingua
inglesa. Tais fendmenos suscitaram, inevitavelmente, a busca por saber em que medida a a¢ao
docente, os textos multissemidticos e as tecnologias digitais, enfim, os diversos designs de
significados disponiveis na hipermodernidade contribuem nesse processo € como impactam a
pratica docente.

Portanto, considerando que a aprendizagem desse idioma constitui um direito dos
estudantes e que esta aprendizagem, assim como qualquer outra, ndo pode ocorrer em uma
perspectiva alienada, o que no dizer de Freire se chamaria de Educagao Bancaria (Freire, 1987),
¢ necessario entender como se dé a configuragdao dos multiletramentos nas praticas pedagdgicas
dos docentes de lingua inglesa a partir da inser¢do dos designs de significados utilizados em
suas praticas, o que se manifesta concretamente através dos textos multissemidticos e das
tecnologias digitais disponiveis, assim como compreender os desafios e possibilidades
enfrentados pelos professores e professoras ao aplicarem a referida pedagogia em suas

cotidianidades escolares.
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Diante do exposto acima, elegeu-se como pergunta norteadora da pesquisa o
seguinte enunciado: De que maneira os textos multissemioticos, as tecnologias digitais e a
pratica docente contribuem para a configuracao dos multiletramentos?

A questdo proposta como centralidade investigativa da pesquisa ofereceu em
primeiro lugar um objeto de andlise a ser reconhecido e definido, a saber: A pratica docente no
ensino de lingua inglesa ancorada na perspectiva dos multiletramentos. Para além dessa analise,
a questdo também possibilitou compreender de que maneira o uso dos designs de significado,
sejam digitais, tecnoldgicos ou analogicos, influenciam a ag¢do pedagdgica assim como
fomentam a ocorréncia dos principios da pedagogia dos multiletramentos.

O processo através do qual se deu o percurso investigativo tinha por objetivo inicial
identificar os pressupostos basicos da pedagogia dos multiletramentos. Havia uma preocupagao
em perceber no fazer pedagodgico a ocorréncia dos quatro passos da referida pedagogia
anunciada pelos tedricos de Nova Londres em 1996 no que ficou conhecido como o manifesto
do New London Group. A primeira perspectiva, portanto, tinha um foco voltado para a estrutura
da proposta. Visava-se identificar e compreender o método manifestado em suas quatro fases:
pratica situada, instrug¢do aberta, enquadramento critico e pratica transformada. A pesquisa
empirica, assim como o aprofundamento tedrico no constante revisitar aos tedricos, mudou os
rumos das observagdes assim como das constatagdes.

As produgdes posteriores ao manifesto de 1996, especificamente as do casal Bill
Cope e Mary Kalantzys (2012; 2015) assim como as discussdes trazidas por Roxane Rojo
(2013; 2015; 2020) ja deixavam claro que o método ndo parecia ser o essencial, mas as praticas
pedagdgicas que, alicercadas em textos multissemioticos e tecnologias digitais, recebiam e
ressignificavam a relagdo com os textos, a linguagem e o ensino. Isto posto, a pratica docente e
os efeitos reciprocos entre as manifestacdes linguisticas contemporaneas € 0s recursos
tecnoldgicos passaram a ser o foco da pesquisa. Diante da referida constatacdo nasceu a
compreensdo de que o foco da investigagdo apresentaria resultados mais solidos se buscassem
perceber os fenomenos que surgem nao dos elementos, mas das relagdes entre os elementos de
sentido utilizados pelos docentes.

A “mégica”, por assim dizer, ndo reside no texto, sendo ou nao ele multimodal, e,
portanto, multissemidtico, mas nas intrinsecas relagdes que afloram na ocorréncia dessa triade
formada entre texto, contexto e leitor. Marcuschi (1988) revela com aguda precisdao que os
sentidos do texto sdo aspectos ndo imediatamente dados, ndo pertencentes ao texto ou ao leitor,
mas construidos e aflorados na relagdo que se da entre esses dois elementos. Nesse sentido

texto e leitor sdo coautores dos sentidos. O autor define essa relacdao da seguinte maneira:
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Se o autor ou falante de um texto diz uma parte e supde outra parte como de
responsabilidade do leitor ou ouvinte, entdo a atividade de produgéo de sentidos (ou
de compreenséo de texto) ¢ sempre uma atividade de coautoria. Em suma, os sentidos
sdo parcialmente produzidos pelo texto e, parcialmente, completados pelo leitor. Nesta
maneira de ver o funcionamento da lingua, ndo ¢ justificavel buscar todos os sentidos
do texto no texto, como se eles estivessem ali postos de modo objetivo (Marcuschi,
1988, p. 92).

Portanto, muita atencao foi dispensada a observacao do que ocorre entre professor,
designs de significado, estudantes e tecnologias digitais, considerando tais elementos como
potenciais criadores de sentidos. Ainda assim, observar as quatro fases da pedagogia dos
multiletramentos, ainda que em condig@o secundaria, ndo foi em vao. Buscou-se compreender
em que medida cada pratica, considerando as duas observadas, se aproximava mais do que pode
ser considerado um método proposto pelos tedricos de Nova Londres (1996). Sobre as quatro
fases cabe expor detalhamento:

e Pratica situada: Ensino centrado a partir do universo discursivo, cultural e
linguistico do aprendente, o que torna a aprendizagem significativa ao mesmo
tempo em que empodera o estudante que enxerga, compreende e ressignifica o
objeto de estudo a partir de seu contexto sociocultural.

e Instrucdo aberta: Reflexdo critica acerca do objeto de estudo ampliando a visdo e
compreensdo de mundo do estudante em uma perspectiva metalinguistica e
conceitual. Para isso ¢ fundamental respeitar a progressdo de complexidade
permitindo ao aprendente evoluir no seu ritmo de aprendizagem. Nesse processo
uma palavra-chave se faz presente: “scaffolding”. De dificil traducdo a palavra
remete aos conhecidos andaimes de construgdo, o que constitui uma adequada
metafora através da qual se percebe que o conhecimento é construido sempre por
bases ja estabelecidas.

e Enquadramento critico: Ressignificacdo do objeto de conhecimento, ou design de
significado, de forma critica e reflexiva a partir de um processo de
recontextualizacdo desse design em diversos outros dominios discursivos levando
em conta aspectos como cultura, sociedade, relagdes de poder, politicas, ideologias
e praticas sociais.

e Pritica transformada: Extensdo e recontextualizacdo dos saberes, ou designs
ressignificados (redesigns) para além dos contextos da pratica situada
potencializando a participagdo ativa, propositiva e critica dos estudantes na vida

extraescolar.
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A Partir da questdo proposta foram desenvolvidos os objetivos que nortearam o
percurso delineado. O objetivo geral desta proposta investigativa foi, portanto, compreender
em que medida os textos multissemidticos, as tecnologias digitais e a pratica docente
contribuem para a configuragdo dos multiletramentos. Posto o objetivo central da pesquisa,
indicam-se aqui os objetivos especificos que se coadunam ao propoésito geral do trabalho aqui
proposto, sdo eles:

e Identificar a ocorréncia dos pressupostos basicos da pedagogia dos
multiletramentos manifestados nas praticas docentes no ensino de lingua inglesa na
cidade de Maracanat.

e Examinar os desafios e possibilidades enfrentados pelos professores de lingua
inglesa ao integrar os multiletramentos em suas praticas pedagdgicas no contexto
educacional de Maracanad.

E importante registrar a viabilidade e necessidade desse esforco de compreenséo
sobre os fendmenos da linguagem contemporanea e seu ensino necessariamente ter sido
realizado em nivel strictu sensu, no ensejo aqui proposto, em um mestrado académico. Nesse
sentido buscou-se reforgar a percepcdo de que cabe a Universidade a constante observacao
sobre os movimentos culturais, sociais e tecnologicos que incidem nas vivéncias cotidianas na
escola, no intuito de compreender, refletir e indicar caminhos e possibilidades sobre os rumos
tomados por professores e estudantes na conducdo de convivéncias democraticas, justas e
inclusivas, o que por sua vez se materializa através da pesquisa cientifica e do ensino
fundamentado em teoria e reflexao.

As motivagdes que nos direcionaram tambeém sao fruto da compreensao de que mais
uma vez na historia desse mecanismo de estrutura social chamado escola, € possivel vislumbrar
um cenario para o qual nem professores, nem metodologias e praticas de ensino se mostram
adequadas e capazes de acompanhar na hipermodernidade, seja por fatores estruturais, seja por
fatores culturais, em que pesem as conhecidas dicotomias entre o discurso escolar e os discursos
das incontaveis esferas sociais. Na verdade, a critica que aqui se constroi ndo pretende diminuir
o valor da escola, mas problematizar sua fun¢do na medida em que sobre ela recaem diferentes
perspectivas, algumas nas quais ela € vista como mecanismo de resisténcia, outras, como mero
mecanismo de adequagao social.

Na medida em que os multiletramentos constituem também uma via de ensino
critico dada a sua capacidade de agregar em seus textos multissemidticos a multiplicidade
cultural contemporanea, compreende-se aqui que esses designs de sentido, se bem explorados,

podem fomentar uma aprendizagem de lingua inglesa alicercada em uma perspectiva critica e
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conscientizadora. Nesse sentido, repensar a fun¢do do ato de ensinar voltado para uma
perspectiva de criagdo e cocriacdo perante as inimeras possibilidades contemporaneas ¢ uma

necessidade urgente. Rojo (2020) explicita essa realidade ao explicar que:

O trabalho da escola sobre esses alfabetismos estaria voltado para as possibilidades
praticas de que os alunos se transformem em criadores de sentidos. Para que isso seja
possivel, é necessario que eles sejam analistas criticos, capazes de transformar, como
vimos, os discursos e significa¢des, seja na recepgdo ou na produgdo (Rojo, 2020, p.
29).

Ao trazer a discussdo e investigagdo as idiossincrasias atraves das quais os docentes
utilizam os textos multissemidticos e as tecnologias digitais, o que por sua vez favorece a
manifestagdo dos principios da pedagogia dos multiletramentos, buscou-se ndo apenas
descobrir um dado novo, ou ainda apenas compreender as respostas as perguntas que se fizeram
no decorrer da pesquisa, mas sobretudo objetivou-se construir mais um elemento de analise
critica que favorecesse a construcdo de novos designs de sentido e que potencializasse a
ressignificagdo dos elementos de sentido presentes no campo das linguagens contemporaneas.
Além disso, pretendeu-se também fomentar praticas de ensino com vistas a contribuir na
aprendizagem dos estudantes, estimulando a conscientizagdo de sujeitos ativos e capazes de
participar da constru¢do consciente de novos futuros sociais (New London Group, 1996).

No capitulo subsequente a esta introdugdo ¢ feito um resgate acerca do termo
multiletramentos considerando sua constru¢do historica assim como a riqueza semantica do
termo. Esta reflex@o ¢ o conteudo da primeira subsecao do segundo capitulo que se divide ainda
em mais duas outras subsecdes. Na segunda parte considera-se como elemento central das
reflexdes a triade praticas docentes, tecnologias digitais e multiletramentos. A ultima subse¢ao
do capitulo dois traz o que ha de produgdo cientifica sobre a relagdo entre multiletramentos,
pratica docente e ensino. Nesta subse¢do € feita uma andlise integrativa de literatura através da
qual foi possivel perceber em que medida esta pesquisa pode contribuir no amplo cendrio
investigativo do ensino de linguagens embasado nos multiletramentos.

O texto segue com o terceiro capitulo que apresenta as metodologias utilizadas para
a analise dos dados coletados. Aqui se faz uma reflexdo acerca da complexa relagdao entre a
pratica docente, os textos multissemioticos e as tecnologias digitais. As reflexdes tecidas nessa
parte do texto estiveram consciente e inconscientemente presentes durante as observacgdes de
sala, momentos de grande aprendizagem, assim como durante as entrevistas. Ainda dentro do
capitulo trés, apresenta-se uma subsecao com a caracterizacdo dos sujeitos participantes da

pesquisa, P1 e P2, assim como uma breve descri¢cao de seus respectivos locais de trabalho. A
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subse¢do 3.2 mostra os instrumentos de coleta de dados e suas respectivas atuagdes na pesquisa
em campo.

O capitulo quatro destina-se a dar as devidas respostas aos objetivos especificos.
Este capitulo ¢ subdividido em duas subsegdes. Na primeira, sdo analisadas as observacdes de
sala. Esse registro esta separadamente apresentado para cada sujeito, P1 e P2. Ao fim dos textos
descritivos e analiticos para cada acdo docente, apresenta-se um quadro de categorias captadas
nas analises e finalmente fecha-se o processo apresentando uma sintese, que na percepgao
autoral e, ancorado nos referenciais teoricos, responde adequadamente ao primeiro objetivo, ou
seja, a identificagdo dos pressupostos basicos da pedagogia dos multiletramentos nas praticas
observadas.

A segunda subsecdo trata de dar as respostas ao objetivo segundo, resumidamente
aqui expresso como compreender os desafios e possibilidades encontrados pelos docentes ao
ancorarem suas praticas na pedagogia dos multiletramentos. Na compreensao aqui expressa, o
referido segundo objetivo foi igualmente elucidado. O quinto e ultimo capitulo faz o
cruzamento dos dados e constrdi uma sintese interpretativa através do processo de triangulagao
(Trivinds 1987; Yin, 2001).

Optou-se desde o inicio por tratar os dados através de processos elementares, tendo
em vista os limites de uma pesquisa em nivel strictu sensu, porém sem perder ou diminuir o
rigor cientifico. A pesquisa qualitativa, a entrevista semiestruturada, a categorizacao, a analise
textual discursiva e finalmente, a triangula¢do de dados, constituiram os conceitos basilares
sobre os quais se fundamentou o tratamento da empiria. Encerra-se esse trabalho nas

consideragdes finais.
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2 (MULTI)LETRAMENTO(S): A PALAVRA E OS SENTIDOS EM CONSTRUCAO

A discussdo aqui proposta destina-se a localizar o leitor no contexto de onde se
originou o texto-base desta pesquisa. O contato com a teoria dos multiletramentos ja ocorria em
minha pratica docente e formativa de maneira inconsciente dado que as produgdes
bibliograficas destinadas ao trabalho em sala de aula assim como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) tinham como base teorica aspectos importantes do grupo de Nova Londres.
A subsec¢do abaixo trata de expor os aspectos basicos da teoria enfatizando o contexto em que
surgiu, considerando para isso a época, fim do século 20, e a forte interculturalidade presente
nos paises de origem cuja lingua inglesa se constituia no fator convergente do referido grupo.

A subsec¢do 2.2. estabelece os pontos de encontro entre os trés elementos sobre os
quais a pesquisa se debrucou, a saber: as praticas docentes, as tecnologias digitais e os
multiletramentos. Cada elemento ¢ tratado com a devida importancia e, dentro dos limites
proprios deste trabalho, ¢ feita uma breve reflexdo buscando identificar as influéncias
reciprocas que cada referido elemento possui na composi¢ao do quadro geral aqui configurado.

Finalmente, na secdo 2.3, resgata-se a triade tratada na se¢do anterior, porém
contextualizando-a com o que ha de pesquisa académica na atualidade. A revisdo integrativa de
literatura, cuja base de dados compilou teses, dissertagdes e artigos, busca situar esta pesquisa
no panorama atual tentando identificar seu lugar e as contribui¢cdes que poderdo advir desse

esforco teodrico e pratico.

2.1 Os multiletramentos

Em 1994 um grupo de tedricos da area de linguagens de paises de lingua inglesa
reuniu-se na cidade americana de Nova Londres para discutir as diversas mudangas pelas quais
o mundo passava. A revolucao tecnoldgica diminuiu muitas barreiras entre as pessoas, meios
de comunica¢do em massa e nagdes. A humanidade se deparava com inimeras possibilidades
de interacdo por meio das tecnologias digitais. Esse cenario impactou profundamente a fungao
do ensino das linguagens. Um chamado para reflexdo acerca da comunicagdo na aldeia global
que entdo se ampliava estava sendo feito e os tedricos de Nova Londres estavam atentos a esse
chamado a época. As diferentes nacionalidades (americanos, australianos e ingleses) longe de
atuarem como complicadores, potencializaram as reflexdes acerca de muitas temadticas, dentre
as quais uma que mais tarde representaria um dos parametros mais emblematicos do grupo e de

seus construtos tedricos, o multiculturalismo (New London Group, 1996).
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No bojo das preocupacdes trazidas ao encontro estavam questdes importantes que balizaram os
pontos mais relevantes das discussoes ali tecidas, a saber: As mudangas estruturais no processo
de produgao capitalista, os impactos gerados pelas diversidades culturais e pela multiplicidade
de canais de comunicag¢do na vida publica e privada, a necessidade de se ressignificar o conceito
de letramentos bem como a fun¢@o docente na area de linguagens e todos os fatores menores
que, em conjunto, impactaram as sociedades de uma forma nunca vista antes. Nada desse

complexo cenario passou despercebido pelos tedricos no manifesto de 1996:

A diversidade local e a conectividade global significam ndo apenas que n3o pode
haver um padréo; elas também significam que a habilidade mais importante que os
alunos precisam aprender ¢ negociar dialetos regionais, étnicos ou baseados em
classes sociais; variagdes no registro que ocorrem de acordo com o contexto social;
discursos interculturais hibridos; a alternancia de co6digos frequentemente encontrada
em um texto entre diferentes idiomas, dialetos ou registros; diferentes significados
visuais e icOnicos; e variagdes nas relagdes gestuais entre pessoas, linguagem e objetos
materiais. Na verdade, essa ¢ a Uinica esperanga para evitar os conflitos catastroficos
sobre identidades e espagos que agora parecem prestes a eclodir (New London Group,
1996, p. 69, tradugdo nossa).

O grupo teve a sensibilidade de perceber as mudangas de alcance global e como
elas influenciaram sensivelmente a escola, sua missao e principalmente, os letramentos e suas
referentes praticas sociais que entdo se hibridizavam se ressignificando através da revolugao
tecnologica e cultural que estava (e ainda estd) em curso. Interessante notar a percep¢do dos
tedricos acerca dos potenciais aspectos negativos que essa quebra de fronteiras estaria por
causar.

Considerando os conflitos locais, regionais e globais que tem por pano de fundo
polarizacdes politico-ideoldgicas marcadas por discursos de 6dio e xenofobia a circular quase
que livremente pelas redes sociais ndo ¢ exagero afirmar que os tedricos profetizaram, a época,
eventos contemporaneos que hoje estdo em pleno cumprimento. O que nos une derrubando
fronteiras, paradoxalmente, também nos divide através da intolerancia. Esse trabalho, assim
como a escolha do tema, os multiletramentos, ¢ também um ato de fé no poder que a Educacao
e a linguagem, refletidas e ensinadas numa perspectiva democratica, possuem como antidotos
dos males em curso na atualidade.

O texto basilar dessa pesquisa aponta os principais fendmenos sociais que estariam
na base das mudangas linguisticas globais e que necessariamente deveriam ser considerados
pela escola e pelos docentes de lingua inglesa, sdo eles: os fluxos migratorios; a diversidade
linguistica perante formas privilegiadas de c6digos comunicacionais autoritarios cada vez mais
abertamente questionados e confrontados; as tecnologias digitais de informacao e comunicacao;
os discursos de mercado e sua invasdo nas cotidianidades domiciliares, profissionais e

principalmente escolares; as questdes de género e os multiplos lugares de fala das minorias a



23

romper a suposta posicdo inerente de poder dos discursos dominantes; a desterritorializagdo
versus a prote¢do reacionaria e xenofoba, enfim, para um novo mundo multimidiatico,
multicultural e multissemiotico, urgia uma nova abordagem de ensino (New London Group,
1996). E nesse contexto, que surge o termo multiletramentos e sua referente pedagogia. De

acordo com os teoricos de nova Londres (1996):

Lidar com diferencas linguisticas e culturais tornou-se fundamental para a pragmatica
de nossas vidas profissionais, civicas e privadas. Uma cidadania eficaz e um trabalho
produtivo exigem agora que fagamos interacdes de forma eficaz utilizando multiplas
linguas, multiplos ingleses e padrdes de comunicagéo que ultrapassam cada vez mais
as fronteiras culturais, comunitarias e nacionais. A diversidade subcultural também se
estende & gama cada vez mais ampla de registros especializados e variagdes
situacionais na linguagem, sejam elas técnicas, esportivas ou relacionadas a grupos de
interesse e afiliagdo. Quando a proximidade da diversidade cultural e linguistica ¢ um
dos fatos-chave de nosso tempo, a propria natureza da aprendizagem de idiomas
mudou (New London Group, 1996, p. 64, traducdo nossa).

Mais que problematizar o termo letramento, os autores do manifesto de 1996
trouxeram a tona a necessidade de se pensar uma nova agao docente. Alicergar as reflexdes
propostas pelo grupo de Nova Londres em uma pratica fundamentada foi muito importante pois,
para além da reflexdo, o grupo pensou também em como as teorizacdes pudessem ser
operacionalizadas considerando o trabalho dos professores na cotidianidade escolar. O método
proposto pelos tedricos ¢ composto de quatro fases, ndo necessariamente sequenciais, nas quais,
em cada uma, se propde um esforgo reflexivo e recriador dos elementos de linguagem (designs
de significado) trabalhados por professor e estudantes. Sobre os quatro componentes do método

os autores explicam que:

[...] ndo constituem uma hierarquia linear, nem tampouco representam estagios, ao
invés disso, sdo componentes relativos a caminhos complexos. Os elementos de cada
um podem ocorrer simultaneamente, enquanto em outros momentos um ou outro vai
predominar, e todos sdo repetidamente revisitados em diferentes niveis (New London
Group, 1996, p. 32, tradugdo nossa).

’

E imperativo, portanto, perceber que o método proposto pelo grupo de Nova
Londres se constitui em fases ndo lineares, nem dependentes. O que importa em sua aplicacao
¢ a possibilidade de que cada elemento dentro de seu tempo oportuno, possa ser vivenciado
possibilitando ao aprendente a experiéncia da aprendizagem ancorada inicialmente em seu
contexto discursivo e que ao final seja possivel ressignificar o objeto de conhecimento.

Trazendo para a realidade do ensino de lingua inglesa, e de maneira sucinta, dado
que neste espaco/tempo seria extrapolar as pretensdes aqui descritas, uma possibilidade seria
introduzir o tema dos “greetings” (cumprimentos) a partir das maneiras peculiares nas quais
essa estrutura comunicacional se expressa em lingua materna (pratica situada). Seguindo a isso,

a reflexdo metalinguistica (instrugdo aberta) acerca das varias formas de se utilizar essa
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estrutura linguistica em situacdes reais de comunicabilidade inserindo elementos da cultura
popular de diversos paises de lingua inglesa tais como “yo”, “whazzup”, a0 mesmo tempo em
que se propoe a reflexdo critica acerca dos contextos onde se materializam essas linguagens
buscando descobrir os elementos socioestruturais que costumam ser representados pelas
maneiras proprias de uso das varia¢des linguisticas que muitas vezes funcionam também como
elementos marcadores de identidades culturais refletidas em parte ou em sua integralidade
(Lemke, 2010) — enquadramento critico.

Por fim, propor o reconhecimento de que formas peculiares de expressoes
linguisticas representam uma diversidade comunicacional a ser explorada nos estudos das
linguagens que se constroem em praticas sociais diversas a serem vivenciadas (pratica
transformada). Essa pratica resumidamente sugerida vai de encontro com a perspectiva de uma
abordagem ancorada nos aspectos multiculturais que nem sempre encontram eco nas salas de
aulas, invariavelmente tributarias da hegemonia linguistica culta. E necessario compreender,
principalmente no ensino de lingua inglesa, que a informalidade linguistica ¢ fonte importante
de aprendizagem para a vida real. Cope e Kalantkzis (2012) comparando o comportamento
dessa geracdo contemporanea por eles denominada de geracao P (de “participativa”) aquela de

algumas décadas atras, definem:

A geragdo anterior adquiriu grande parte do seu conhecimento no contexto formal da
escola. A Geragdo P, aprende mais em ambientes semiformais e informais e a partir de
uma variedade de fontes — nas rotinas de autoaprendizagem de dispositivos eletronicos
e aplicativos de software, por exemplo, ¢ nas interagdes sociais em comunidades
especializadas, como jogos em rede e comunidades de interesse na web (Cope;
Kalantzis, 2012, p. 25).

Essa ¢ uma missao contemporanea da escola, reconhecer e introduzir os discursos
que circulam na sociedade através das midias digitais e que devem encontrar na escola o lugar
no qual possam ser problematizados e ressignificados na busca de se construir novos futuros

sociais. De acordo com a visdo dos tedricos do grupo de Nova Londres:

Tdo logo nossos olhares se voltam para o objetivo de criar as condigdes de
aprendizagem para a plena participacdo, o tema das diferengas se torna criticamente
importante. Como assegurar que diferengas culturais, linguisticas, e de género nao
sejam barreiras para o sucesso educacional? E quais sdo as implicagdes dessas
diferengas para a pedagogia do letramento? [...]. Qual ¢ a educagdo apropriada para
mulheres; para os povos indigenas; para imigrantes que ndo falam a lingua nacional;
para falantes dos dialetos nao oficiais? (New London Group, 1996, p. 9-10, traducdo
nossa).

A discussdo acerca do conceito de letramentos no Brasil ja se apresenta bem
aprofundada através de varios autores, dentre os quais € oportuno citar Magda Soares (2009)
que ja fazia o alerta em se diferenciar letramento e alfabetizacdo, concebendo o ultimo como

um tipo especifico de letramento que ocorre na escola. E da mesma autora a reflexdo acerca da
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necessidade de se pluralizar o termo letramento considerando como multiplas as praticas
sociais, portanto multiplos os letramentos (Soares, 2002).

Letramento, ou letramentos, constituem, portanto, elementos praticos de
socializagdo. Sao habilidades comunicacionais que possibilitam a inser¢ao dos sujeitos em suas
praticas sociais cotidianas de maneira eficaz. Lemke (2010, p. 2) definird letramento como
“competéncias culturais para construir significados sociais reconheciveis através do uso de
tecnologias materiais particulares”. Ocorre que considerando a complexidade de discursos,
linguagens e modalidades textuais disponiveis na atualidade, o termo letramento
necessariamente teve de ser ressignificado para um conceito capaz de abrigar em seu campo
semantico a intrinseca relacdo hodierna entre as multiplas linguagens e as tecnologias.

Roxane Rojo (2009; 2012; 2015) igualmente tem atuado como uma das principais
tedricas no Brasil no que diz respeito ao tema dos multiletramentos, operando uma aproximagao
constante do tema com a realidade das escolas e as praticas sociais de linguagem. Sua defini¢ao
acerca dos multiletramentos ¢ a estreita relagdo com os conceitos de multimodalidade e

multissemiose € pertinente:

E o que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos textos
contemporaneos, que exigem multiletramentos. Ou seja, textos compostos de muitas
linguagens (ou modos, ou semioses) ¢ que exigem capacidades e praticas de
compreensdo e produgdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar
(Rojo, 2012, p. 19).

Pondo termo a essa se¢ao na qual foram discutidos alguns dos aspectos constituintes
do termo multiletramentos, ¢ necessario referenciar e ampliar a discussao para o segundo eixo
teodrico a ser abordado durante o percurso investigativo que aqui se propde, ou seja, as praticas
docentes ancoradas nos Multiletramentos, assim como as potencialidades propiciadas pelas

tecnologias digitais.

2.2 Praticas docentes, tecnologias digitais e multiletramentos

Aqui se constroi reflexdes pertinentes acerca da triade praticas docentes,
tecnologias digitais e multiletramentos. Esses trés elementos materializam propostas de ensino
que vao de encontro a necessidades para as quais a escola ndo pode se desviar. A complexidade
das formas contemporaneas de comunicar se manifestam em suportes digitais em textos
multimodais plenos de elementos de sentidos para os quais exigem-se letramentos multiplos.
Da mesma maneira também demandam-se praticas de ensino significativas, inovadoras e, acima
de tudo, capazes de fomentar ndo apenas leitores, mas de participantes criticos e criadores de

novos designs de sentido.
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O contexto contemporaneo nao possui paralelo na histéria da humanidade. Nunca
antes as sociedades atingiram tamanha fluidez comunicacional como no tempo em que
vivemos. As tecnologias digitais de informag¢dao e comunicagdo (TDIC) possibilitaram a
desterritorializacdo dos discursos rompendo barreiras fisicas e virtuais possibilitando que
grupos minoritarios, antes sem lugar de fala, pudessem ser ouvidos através da presenca
constante e multilocal propiciada pela ubiquidade. Para esse cenario em que a informagao deixa
de ser privilégio de grupos e instituigdes, dentre essas a escola, o papel da acdo docente se
ressignifica.

Para uma sociedade em que a informacao era estanque, monopolizada e dotada de
autoridade pouco questionavel, uma pedagogia igualmente autoritdria e prescritiva fazia-se
adequada. Na contemporaneidade, tal pedagogia ndo tem espaco e passa a ser questionada por
aprendentes cada vez mais dotados de autonomia nas escolhas cotidianas que os recursos
midiaticos oferecem e que agora se materializam na palma das maos através de smartphones.
As novas TDIC oferecem recursos multissemidticos muito mais atrativos que os quadros onde
ainda hoje professores escrevem os saberes que consideram importantes para um alunado cada
vez mais distante desse universo. Sobre essa realidade, ainda em processo de superagdo, Cope

e Kalantzis (2012) afirmam:

As antigas bases produziam pessoas que eram consideradas letradas num determinado
sentido e para um determinado tipo de sociedade. No entanto, na perspectiva de hoje,
esta concepgdo tradicional ou patrimonial de letramento ¢, em muitos aspectos,
demasiado limitada. Na pior das hipdteses, parece descontextualizada, abstrata,
limitada por regras e fragmentada em componentes formais como a fonética, a
gramatica e a literatura. Nas suas formas mais rigidas, este tipo de letramento produzia
(previsivelmente para a época) aprendentes complacentes: pessoas que aceitavam o
que lhes era apresentado como correto e que aprendiam passivamente conhecimentos
que ndo podiam ser facilmente aplicados em contextos diferentes e novos (Cope;
Kalantzis, 2012, p. 16, tradug@o nossa).

A defesa que aqui se faz da necessidade de um novo ensino nao ¢ um imperativo
sem base na realidade. Nao ¢ possivel considerar como passivo um corpo discente capaz de
participar ativamente de praticas sociais em que recursos multissemioticos se integram em
praticas sociais cada vez mais virtuais. Para tais praticas sociais de linguagem em que a
comunicagao se reproduz através da escrita manual, impressa, digital, dos audios, das imagens,
dos gestos, tudo acompanhado de situa¢des de producdo, reproducdo e compartilhamento, ou
seja, participagdo ativa do leitor/produtor, ndo cabe um ensino prescritivo, limitante e estanque.

Esses jovens, nativos digitais (Freitas, 2010), sdo sujeitos demandantes de
aprendizagem significativa para atuagao na vida real em praticas sociais diversas. Sdo esses

jovens os principais vetores de inser¢cao de inovagdes nas praticas, nas linguagens e nos sentidos
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(Bonilla, 2012). No dizer de Rojo (2012), para tais praticas sociais de linguagem sdo
necessarios novos ¢ multiletramentos.

Mas como materializar uma pratica aparentemente tdo a frente da escola? Nem
tanto! Pensar que a escola se distancia das praticas sociais de linguagem ¢ uma ideia razoavel
tendo em vista que de fato a escola se constitui em uma instituicdo organizada para preparar as
futuras geragdes para a vida social, mas ndo € errado pensar que a vida real esta sempre a frente
do que ocorre nas escolas. E a escola que imita a vida, ndo o contrario. Contudo, as tecnologias
digitais tém ocupado espacos nas salas de aula gradativamente. Em primeiro lugar, como ja
registrado anteriormente, o publico-alvo das escolas, ou seja, os estudantes, ja esta ambientado
na cultura digital. Esse ¢ um aspecto positivo. Resguardadas as devidas diferengas, ¢ como
receber leitores iniciantes nas salas de aula da educacgdo primaria. O que a escola precisa fazer
¢ refinar essa participacao através de um ensino critico e conscientizador sobre o mundo virtual.

Isso, a escola deve e pode fazer. De acordo com Cope e Kalantzis (2012):

Todas as escolas podem ser agradaveis para os alunos. Todas as escolas, mesmo as
que dispdem de menos recursos, podem proporcionar experiéncias de aprendizagem
poderosamente cativantes e eficazes a todos os alunos. Porque elas podem, elas devem
(Cope; Kalantzis, 2012, p. 23).

Considerando tal recomendacdo, ¢ necessario refletir o que estd ao alcance do
professor. Um dos principais aspectos a se considerar ¢ o que pode ser considerado sobre o
conceito de letramento. A depender da concepcao do que ¢ ser letrado, a pratica docente €
inevitavelmente influenciada. Se o letramento esta diretamente condicionado as praticas sociais
de linguagem (Rojo, 2009), “[...] os professores precisam conhecer os géneros discursivos e
linguagens digitais que sdo usados pelos alunos, para integra-los, de forma criativa e
construtiva, ao cotidiano escolar” (Freitas, 2010, p. 340).

A escola, enquanto Projeto Politico Pedagogico de Educagao, deve ser a primeira a
estabelecer uma perspectiva de abertura as novas linguagens que inexoravelmente acompanham
as ferramentas tecnoldgicas disponiveis. Os discursos, linguagens e aspectos culturais hoje
fazem parte da configuracdo desses elementos tecnologicos. A integracao das redes sociais nas
cotidianidades demonstra isso. Tablets e smartphones ja trazem consigo grande parte dos
aplicativos sem os quais ndo faz sentido possui-los. E essa sociabilidade virtual, onde ler e
escrever, ouvir, comentar, criticar, reescrever, compartilhar, dentre inimeras outras formas de
participacao, que deve ser objeto de observacao de todo professor que se debruga no ensino das
linguagens.

Para haver essa integracdo, porém urge investimento em formagdo docente que

possibilite quebrar barreiras e diminuir o estranhamento de parte dos professores que se
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integraram na cultura digital, muitas vezes de maneira involuntaria. A formagdo inicial e
continuada da classe docente brasileira deve contemplar as linguagens e multissemioses
contemporaneas que se manifestam nas inumeras tecnologias digitais presentes na
hipermodernidade. Sobre o cenario atual exposto nas pesquisas sobre o processo de formagao

docente e tecnologias digitais de comunica¢do, Bonilla (2012) afirma:

O que ¢ possivel concluir, a partir da analise dessas pesquisas, ¢ que a fragilidade
apresentada pelos processos de formagao dos professores no Brasil, seja formagéo
inicial, seja formacdo continuada, para o uso das TIC nos processos pedagogicos,
influem, impactam, reverberam diretamente na forma como as mesmas sio (ou
deixam de ser!) incorporadas nas escolas de educagdo basica no pais, bem como na
compreensdo e sentidos a elas atribuidos pela comunidade escolar (Bonilla, 2012, p.
75).

A defesa que se faz aqui acerca da necessidade de formagao inicial e continuada
com vistas a atualizagdo da pratica docente diante das tecnologias digitais ndo pretende
demonstrar uma completa subordinacdo ou condicionalidade a tais tecnologias para que se
insiram os multiletramentos nas praticas pedagogicas. O trabalho com multiletramentos nao
prescinde das tecnologias digitais, muito embora a presenca dos recursos tecnologicos
potencializem essa abordagem, mas caracteriza-se principalmente por partir das culturas de
referéncia do alunado com vistas a se atingir novos letramentos o que por sua vez resulta em
ampliagdo do repertorio cultural dos discentes (Rojo, 2012).

Outro aspecto importante que corrobora essa ndo condicionalidade as tecnologias
digitais ¢ o fato de que os textos multissemioticos, também conhecidos por hipertextos ou textos
eletronicos, ndo se manifestam somente em meios digitais. O conceito de hipertexto,
caracterizado principalmente pela leitura ndo linear e possibilidades de navegagdo mais
flexiveis (Soares, 2002) estd presente em suportes impressos na medida em que através de
simples elementos como indices nos livros, textos e imagens dispostas de maneira ndo linear
em revistas de moda, para citar apenas dois exemplos, se caracterizam como linguagens
multimodais manifestadas em textos impressos presentes na maioria dos livros utilizados em
sala de aula.

Outro ponto importante a se destacar ¢ a desconstru¢ao de mitos ligados a presenga
dessas formas contemporaneas de ler serem externas ao pensamento humano. Os hipertextos
surgiram para simular nossa complexa capacidade de estabelecer ligacdes multiplas entre
informacdes. A leitura linear nao representa fielmente a complexidade do nosso modo de pensar,
mas os hipertextos possuem grande aproximagao do que o cérebro humano € capaz de processar

e ¢ exatamente para isso que foram construidos (Ribeiro, 2023).
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Finalmente ¢ preciso reforcar que tecnologias digitais e textos multissemioticos
podem influenciar a pratica docente, essa pesquisa pretendeu verificar a qualidade dessa
influéncia. Diante do panorama atual no qual diversas linguagens se fazem presentes nas
iniimeras praticas sociais e variados dominios discursivos possiveis nos quais a juventude
vislumbra participagdo, cria¢do e recriagdo, cabe investigar e entender como o ensino de lingua
inglesa, considerando o recorte aqui proposto, se posiciona nesse complexo cenario.

Diante do exposto até aqui cabe verificar o que dizem as pesquisas cientificas
disponiveis que se debrugam sobre o fendmeno educativo tendo por base epistemologica o
estudo dos multiletramentos subjacentes as praticas docentes. Nesse sentido buscou-se
reconhecer o atual estado da arte fazendo uma busca sistematica e organizada de trabalhos
académicos que pudessem expor esse cenario assim como reforgassem a base teorica da

pesquisa aqui apresentada.

2.3 Relacoes entre multiletramentos, pratica docente e ensino: uma revisao integrativa de

literatura

Para dar conta do objetivo de situar esta pesquisa dentre os trabalhos que ja se debrugam
sobre os multiletramentos optou-se por realizar uma revisdo integrativa de literatura
(Whittemore; Knafl, 2005) que se baseou no seguinte questionamento: “O que mostram as
pesquisas cientificas que tratam da relagdo entre multiletramentos, pratica docente e/ou
ensino?”. A referida metodologia de revisdao foi escolhida por permitir uma andlise mais
abrangente possibilitando integrar elementos particulares de diversos métodos de revisao e

andlise de dados bibliograficos. De acordo com os autores:

As revisdes integrativas sdo o tipo mais abrangente de métodos de revisdo de pesquisa,
permitindo a inclusdo simultanea de pesquisas experimentais € ndo experimentais, a
fim de compreender mais plenamente um fendmeno de interesse. As revisdes
integrativas também podem combinar dados da literatura tedrica ¢ empirica. Além
disso, as revisdes integrativas incorporam um amplo espectro de objetivos: definir
conceitos, revisar teorias, revisar evidéncias e analisar questdes metodoldgicas de um
topico especifico (Broome, 1993 apud Whittemore; Knafl, 2005, p 547-548, tradugdo
nossa).

Definido o problema inicial, expresso na questao ja indicada, estabeleceu-se a fonte
dos dados. Para isso foram escolhidas as seguintes plataformas digitais: Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes ¢ Scielo Brasil. A selegdo inicial de trabalhos foi definida a
partir das palavras-chave delimitadas por operadores booleanos como expresso a seguir:
“multiletramentos” AND “praticas docentes” OR “ensino”. Levou-se em consideragdo apenas
o periodo compreendido entre 2019 e 2024. Os critérios de exclusdo eleitos restringiram os

trabalhos a apenas os que se debrugcaram em praticas de ensino, preferencialmente em lingua
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inglesa (mas ndo exclusivamente) e em etapas da Educacdo Bésica. Pesquisas de praticas de
ensino em nivel superior, ou de ensino de ciéncias exatas, ou ainda pesquisas que abordassem
processos formativos foram descartadas, mesmo que fossem embasadas nos multiletramentos.
Concluida essa filtragem obteve-se um quantitativo de cinco dissertagdes, quatro teses, um
trabalho de conclusdo de curso e dois artigos. A esse processo seguiu-se a extracdo dos dados
caracterizadores de cada trabalho tais como tipo de trabalho, titulo, ano do trabalho, autor(a/s),
objetivo proposto, resultados e finalmente a resposta mais objetiva a questao formulada.
Seguindo o principio da revisdo integrativa de utilizar elementos de revisdo
bibliografica diversos, langou-se mao de vdarios aspectos da andlise tematica de contetido
(Bardin, 1977). Na escolha do corpus da analise objetivou-se concentrar especificamente nos
resumos e/ou nas consideragdes finais procurando obter nesses elementos textuais as respostas
mais precisas ao questionamento que motivou a revisao dos textos. Na categorizacdo buscou-
se o maximo de rigor e objetividade procurando retirar dos resultados e/ou conclusdes o excerto
que melhor respondesse ao questionamento da revisdo. O resultado da andlise pode ser visto no

quadro 1, apos o qual ¢é exposta a sintese integrativa do estudo.

Quadro 1 - O cenario atual dos multiletramentos na pesquisa cientifica

Categorizacao | Categorizaca
Tipo Titulo Autores(as) Resposta objetiva'
inicial o final
“[...Jos  professores e
alunos apontam a
relevancia e a necessidade
de maior insercdo de
Tecnologias tecnologias digitais nas . .
eenolog ol0g & Necessidade de|Necessidade
digitais no|Jurene praticas escolares (antes,| .
. , , maior presencalde presenca
- ensino e nalVeloso dos|durante ou apds o periodo . .
= . . ~ |das tecnologias|de tecnologias
o aprendizagem |[Santos pandémico). Contudo, sdo dicitais -as|disitais  nas
& de lingua|Oliveira muitos 0s desafios| " et
praticas praticas
portuguesa na|(2024) enfrentados no contexto
L L escolares. escolares
escola publica da escola publica, o que
dificulta a integracdo da
cultura do digital nas
praticas  docentes e
discentes”.

! Resposta objetiva a questdo: o que mostram as pesquisas cientificas que tratam da relagdo entre multiletramentos,

pratica docente e/ou ensino?



“[...] a disponibilidade,
manutengdo e proficiéncia
de uso tecnoldgico sdo
questoes fundamentais
para a realizagdo eficaz de
um trabalho nos moldes
propostos pelos Prototipos
de ensino [...] Em relagdo
as questoes pedagogicas, o
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estudo  evidenciou  a|Necessaria
Prototipos  de relagdo entre a|disponibilidade,
ensino em constituicdo dos materiais|manutencdo ¢
- Jezreel Ce A e
= tempos de Gabriel e a materializagdo do|proficiéncia do|Prototipos de
% novos Lopes (2021) processo de ensino. [...] foijuso tecnologico|ensino
multiletrament | P possivel compreender|no processo de
0s aspectos importantes que|ensino  através
necessitam de atencdo na|de protdtipos.
construgdo de materiais
didaticos voltados para um
web curriculo para que,
assim, o ensino neles
baseados seja  capaz
proporcionar praticas que
atendam as demandas
contemporaneas de
educacdo linguisticas”.
Multiletrament “I...] as praticas
0s e desenvolvidas a luz da
inteligéncia pedagogia dos
artificial em|Lourena Multiletramentos
- sala de aula:|Lauana corroboram a construgao ~ d ~
S A d d .. i Formagao o|Formacgio do
Vivéncias o|Santos € sujeitos criticos,| . . " . . ‘oo
a . sujelto critico sujeito critico
educador Severo capazes de se comunicar
residente  no[(2024) nos mais diversos ambitos
programa de sociais, utilizando-se da
residéncia lingua mais influente do
pedagbgica mundo: a Inglesa”.
.. . A relagdo entre o
Materiais “[...]Jos principios que ¢
i ~_|processo de
didaticos no embasaram sua produgdo|’ .
e ' |criacdo de
contexto dos (os prototipos) tém OtOtinOS de
- novos Fabiana potencial para orientar a prototip "
= . ~ . . lensino e a|Prototipos de
o multiletrament | Marsaro elaboracdo de materiais educacio ensino
B 0s: Uma|Pavan (2020)|didaticos mais adequados|,. o4
1 ) e linguistica  no
analise dos a educagdo linguistica no
" contexto dos
protétipos  de contexto dos  novos
. : » novos
ensino multiletramentos”.

letramentos.




Multiletrament
os e interagdes

“[...]Jos proprios alunos
conseguiram se perceber
como designers sociais

Autonomia
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que levam a|Renata ativos e ressignificaram|discente através ~
- N . . Formacao de
= formag¢do  de|Garcia suas proprias|do  papel de desioners
2 designers Marques aprendizagens, relagdes|designers sociais 18
.2, . . . . sociais
sociais ativos|(2019) interpessoais e,|ativos dentro e
no  contexto consequentemente, suas|fora da escola.
escolar identidades dentro e fora
do espago escolar”.
A curadoria
digital como [...] a curadoria de
recurso contra informagdes digitais pode
=] a despertar nos estudantes a
7 desinformacao consciéncia da .
»n ) L L ) A Capacidade de
= : Um prototipo|Lécio dalimportancia de se| ;. . ~
= s . . discernir entre|Formac¢ao do
o de ensino para|Mota Santos|verificar, filtrar, avaliar e . . . rpe
> ~ .. .. |fato e|sujeito critico
A a formagdo do|(2023) utilizar fontes confidveis manioulacio
> leitor critico de de informacgdo, podendo pulag
o textos gerar discernimento entre
multiletrados 0 que ¢ fato ¢ o que ¢
no ambiente manipulagdo”.
virtual
“I... inferim T
Letramento [ ], erimos - - S¢ -
=] . i possivel potencializar|Praticas de .
= digital critico e o : . Multiletrame
7 . . praticas multiletradas, |multiletramento .
» multiletrament |Maria Jeane . ntos ainda
&= mesmo no contexto de|mesmo diante de
= os: Memes de[Souza de : que sem
a ) .. |Escolas do espaco Rural,|baixo acesso a
> internet comofJesus Silva q 5o band . presenca de
A meios para|(2020) onde a conexdo bandalequipamentos e tecnologias
Pt ~ larga € ruim e o acesso aos|conexao de| ;... .
o formag¢do do . digitais
. . equipamentos banda larga
ciberleitor . . [
tecnoldgicos é precario”.
Analise do
atravessament « - . .
[...]Jpraticas antirracistas
0 dos :
arcabougos atravessadas  pela lei
C 10.639/03, pelos
teoricos € .
o - Multiletramentos e pela
= praticos  dos - .
» . decolonialidade criam
»n multiletrament |, , . o
= Katia Alves|condi¢des que favorecem ~ ~
= os e da .+ .. |Forma¢do  do|Formacio do
] .. Bezerra o letramento racial critico,| . . e . . ‘e
> decolonialidad . sujeito critico  [sujeito critico
A e nas Dbraxis (2023) ou seja, o processo de
> , p transformagao dos
o) pedagogicas de - .\
) sujeitos, permitindo o
um projeto .
L desenvolvimento de uma
antirracista "
. postura critica de combate
alicer¢ado pela N
lei e a0 racismo”.

10.639/03.




“[...] por meio de um
ensino voltado para as
praticas sociais das quais
os alunos participam, que
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TDIC

(2021)

significativo para o aluno,
que deixa de ser mero
receptor de conteudos e
passa a exercer um papel
ativo, dividindo com o
professor a
responsabilidade pelo
proprio aprendizado”.

designers sociais
ativos dentro e
fora da escola

Leitura e . . Ensino de leitura
. considera e wvaloriza o . .
= escrita por . € escrita mais ‘.
= . . conhecimento de mundo| . . . Praticas
» meio do jogo|Rozane . significativo . .
»n que trazem consigo, as . sociais,
= de rpg|Mendonga . . através das . .
= . diversas semioses, os| ... .. |multissemiose
a Robinson Cardoso de . praticas sociais,
> . . multiletramentos ) . e
Crusoé: Uma|Morais multissemioses .
0 reconhece o trabalho com multiletrame
P> proposta  de[(2019) e
o . 0s textos como . ntos
multiletrament C e multiletramento
materializagdo de
0s . S.
discursos, podemos
contribuir para um ensino
de leitura e escrita mais
significativo”.
“Os resultados alcancados
denotam o alargamento de
consciéncias e saberes
A concernentes as
< Intercambios .
@ edagbeicos linguagens da
&= peiagos Josiani Kely|hipermodernidade em ~ ~
= entre escola el .. .. . Formacao do|Formaciao do
a . Milesk convivio multicultural,|” . . . . . roe
> sociedade: 2021 . sujeito critico  [sujeito critico
A . ( ) assim como, a
Multiletrament ~
> desconstrugao de
o 0s em cena :
preconceitos  sobre a
poética marginal-
periférica e seus principais
atores”’.
“l...] uma abordagem
ancorada nos
transletramentos, mediada
pelas TDIC e em sua
relagdo com os saberes
locais ossibilita a ~
» P Produgdo
valorizagao dos| . . .
. , . |significativa de
Transletrament . . _|conhecimentos  préprios .
) Adriane Elisa .+ |conhecimento,
> 0s: 0 ensino de de cada grupo social, . ~
= , Glasser e ~ autonomia Formaciao de
] lingua . tornando a produgdo do| . . .
= Maria Elena . discente através|designers
) portuguesa . conhecimento um s
S . Pires Santos . |do papel de[sociais
mediado pelas processo mais




Tdic na
educacdo

> basica:

E Perspectivas e

o

o desafios para

o as praticas de
ensino da
escrita

Ana

Tinoco
Cabral, Nelci
Vieira de
Lima, Silvia
Albert (2019)

. . e
Lucia

“[...] os jovens ja
dominam processos
multimodais de produgdo
de sentidos, ja se assumem
como responsaveis por
suas produgdes e
contemplam seus leitores
em seus posts; as reflexoes
as propostas
apresentadas apontam
para a importancia de
inser¢do das TDIC como
forma de envolver os
estudantes nas préaticas de
escrita, fazendo com que
eles assumam o papel de
curadores e autores nas
praticas de escrita,
conforme preconiza a
TDIC na educagéo basica:
perspectivas e desafios
para as praticas de ensino
da escrita”.

Autonomia
discente através
do papel de
designers sociais
ativos dentro e
fora da escola
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Formacao de
designers
sociais

Fonte: Autor (2025).

Essa breve revisao do estado da arte que versa sobre as relagdes entre ensino e

multiletramentos considerou apenas discussdes muito restritas ao campo investigado, o que por

sua vez resultou em uma base de dados reduzida, contudo, com elevado grau de pertinéncia ao

objetivo proposto, qual seja, perceber as implicagdes das praticas docentes ancoradas em

alguma medida nos multiletramentos. O intuito era compreender a natureza dos resultados

produzidos pela relagdo entre os dois termos considerados e, ademais, verificar em que medida

esta pesquisa de mestrado e seus achados se aproximam (ou ndo) dos resultados ora analisados.

Na categorizagao final identificou-se a ocorréncia dos seguintes termos acompanhados dos seus

indicativos de frequéncia:

ocorréncia.

ocorréncia.

Formacao do sujeito critico: quatro ocorréncias.
Formacao de designers sociais: trés ocorréncias.

Prototipos de ensino: Duas ocorréncias.

Necessidade da presenga de tecnologias digitais nas praticas escolares: uma

Multiletramentos ainda que sem a presenga das tecnologias digitais: uma

Praticas sociais, multissemioses e multiletramentos: uma ocorréncia.
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Considerando todas as categorias indicadas ¢ necessario ressaltar que essa
classificagdo ndo pretende reduzir o alcance das discussdes que se percebem em cada trabalho
analisado, apenas destacam-se os elementos finais e centrais dos resultados expostos para
viabilizar uma melhor aproximacio do recorte aqui considerado. E necessario pontuar ainda
que os elementos que se destacaram como principais em determinados trabalhos sdo igualmente
percebidos ao longo dos outros textos, ndo configurando, porém, a centralidade das discussdes.
Doravante sdo analisadas as producdes com apenas uma ocorréncia considerando as
categorizagdes produzidas.

A pesquisa que destaca a necessidade da presenga de tecnologias digitais nas
praticas escolares ¢ de autoria de Jurene Veloso dos Santos Oliveira. Trata-se de uma tese do
ano de 2024, portanto muito recente. O texto destaca um preceito basico para a educac¢do na
contemporaneidade, a presenga das tecnologias digitais na educacio. E indiscutivel o papel
central desempenhado pelas tecnologias dentro e fora da sala de aula. O trabalho desenvolvido
na pesquisa revelou a dura realidade através da qual, no periodo pandémico, docentes e
discentes se viram for¢ados a desenvolver letramentos digitais sem que para isso houvesse a

confluéncia de diversos fatores estruturais. De acordo com a autora:

Em relagdo as experiéncias vividas durante o periodo do ensino remoto,
especificamente, os professores se viram for¢ados a um letramento digital em um
periodo reduzido de tempo, o que, inevitavelmente, também os levou a novas formas
de ensinar (e de aprender). Alegaram ter havido exclusdo digital de boa parte dos
discentes, por motivos variados, fosse pela auséncia de espaco adequado para estudo,
auséncia de aparelhos e/ou acesso a internet, e que o ensino remoto ndo deu tempo
(ou nio foi organizado) para levar em consideracao as dificuldades de aprendizagem
individuais. Para esses professores a escola deixou de cumprir com sua fungao social
nesse periodo, o qual muito supera a disponibilizagdo de contetidos disciplinares
(Oliveira, 2024, p. 254).

Para que haja relacao positiva da pratica docente com as tecnologias digitais e os
multiletramentos ¢ fundamental que seja possivel construir uma relacao de uso com a maquina
e com as multissemioses textuais, capaz de superar o mero deslumbramento ou a impericia. O
deslumbramento leva & mera apreciacdo passiva, evitando que se criem situagdes de produgdo
e reconstrucao dos objetos de estudo, o que no dizer dos teoricos de Nova Londres se constitui
na criacdo de novos designs ou no processo de redesigning (New London Group, 1996). A
impericia, igualmente danosa, gera a aversao ao que ¢ tecnologico, um embuste que na verdade
esconde a frustracdo de ndo se sentir capaz de lidar com as tecnologias de maneira proativa.

A dissertacdo de Maria Jeane Souza de Jesus Silva, publicada em 2020, revela como
produto final de suas reflexdes a possibilidade e necessidade de que o trabalho com os
multiletramentos ocorra sem que necessariamente estejam presentes as tecnologias digitais.

Essa afirmacdo nos leva de maneira direta a Roxane Rojo (2020) quando autora afirma que:
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Trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente envolvera) o uso
de novas tecnologias de comunicacdo ¢ de informacdo (novos letramentos), mas
caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia do alunado
(popular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para
buscar um enfoque critico, pluralista, ético € democratico — que envolva agéncia — de
textos/discursos que ampliem o repertorio cultural, na dire¢do de outros letramentos,
valorizados (como ¢ o caso dos trabalhos com hiper e nanocontos) ou desvalorizados
(como ¢ o caso do trabalho com picho) (Rojo, 2020, p. 8).

Portanto, engana-se quem acha que a pratica docente ancorada em multiletramentos
esta totalmente condicionada a presenca das tecnologias digitais. O que de fato caracteriza o
trabalho com os multiletramentos ¢ a partida da agdo docente na cultura do alunado e a agéncia
deste na producao de novos elementos de sentido, novos designs de significado.

A autora afirma ao fim de suas discussdes que mesmo diante de empecilhos como
conexdo de banda larga ruim e precariedade de materiais tecnoldgicos € possivel desenvolver
com os alunos “[...] uma consciéncia critica e criativa perante a cidadania no ciberespago ¢ a
comunidade em que vivem e atuam” (Silva, 2020, p. 141).

Pondo termo a essa breve analise acerca das producdes cujos resultados
categorizados apresentaram apenas uma ocorréncia, destaca-se a dissertacdo de Rozane
Mendonga Cardoso de Morais, de 2019. No texto enfatiza-se a importancia da triade igualmente
referenciada pelos teoricos que balizam as discussdes aqui construidas, a saber: praticas sociais,
multissemioses € multiletramentos. A autora reforga a importancia desses elementos da seguinte
maneira:

Além de considerarmos que o ensino deve estar em harmonia com os avangos
tecnolodgicos, que envolvem hodiernamente a sociedade, nossa pesquisa baseia-se
ainda na ideia de que o discurso € parte da pratica social e revela dialogicidade entre
as estruturas e os eventos sociais (Morais, 2019, p. 223).

De fato, a pesquisa aqui desenvolvida encontra forte similaridade com as reflexdes
trazidas no texto da dissertacdo ora analisada. Os conceitos de praticas sociais, multissemioses
e multiletramentos encontram-se tdo fortemente imbricados na contemporaneidade que, tentar
desarticula-los, ainda que em nome de um processo analitico, se torna tarefa de grande
dificuldade. Como pano de fundo desses trés elementos insere-se um fator potencializador das
multiplas linguagens hodiernas, que ¢ a tecnologia. Presente na vida de toda humanidade, de
maneira direta ou indireta, a tecnologia influencia e ¢ influenciada pela humanidade em suas
diversas e cotidianas praticas sociais em um processo que se renova cada vez que um usuario
substitui sua posicdo de mero consumidor por um papel recriador de novos elementos de
sentido.

Sdo os produtores de designs de sentido que inserem novas falas, novas girias,

novas e diferentes maneiras de ver e dizer o mundo. Para o bem ou para o mal, esses atores
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recriam as linguagens e discursos vinte e quatro horas por dia, sete dias por semana nos diversos
canais de comunicacdo disponiveis. Cabe a escola possibilitar o acesso a esse universo
discursivo absorvendo e recriando discursos que favoregam a civilidade digital, dado que nesse
mesmo campo discursivo concorrem diferentes discursos, alguns dos quais remetem inclusive
a ideologias de 6dio como racismo, xenofobia, misoginia e LGBTfobia. Dai que a proposta dos
teoricos de Nova Londres ¢ tdo pertinente e necessaria, pois prevé a aceitacao da diferenca e a
necessidade de a escola rever sua pedagogia do letramento, substituindo-a por uma pedagogia

dos multiletramentos. De acordo com os autores:

Uma pedagogia dos multiletramentos, ao contrario, concentra-se em modos de
representagdo muito mais amplos do que apenas a lingua. Eles diferem de acordo com
a cultura e o contexto e tém efeitos cognitivos, culturais e sociais especificos. Em
alguns contextos culturais — em uma comunidade aborigene ou em um ambiente
multimidia, por exemplo — o modo visual de representacdo pode ser muito mais
poderoso e intimamente relacionado a lingua do que a “mera alfabetizagdo” jamais
seria capaz de permitir (New London Group, 2021, p. 18, traduc@o nossa).

As reflexdes a partir desse ponto se debrugam sobre as categorias que apresentaram
mais de uma ocorréncia. Nesse sentido destacam-se duas teses que refletem acerca dos
protétipos de ensino, sdo essas: Protdtipos de ensino em tempos de novos multiletramentos, de
autoria de Jezreel Gabriel Lopes, ano 2021, e Materiais didaticos no contexto dos novos
multiletramentos: Uma andlise dos prototipos de ensino, de autoria de Fabiana Marsaro Pavan,
ano 2020.

Os prototipos de ensino constituem uma forma muito eficaz de operacionalizar a
pedagogia dos multiletramentos propiciando uma pratica docente contextualizada e capaz de
levar os estudantes a um processo de criagao e recriagdo dos designs de sentidos. Os prototipos
podem ser entendidos como sequéncias didaticas, em formato digital, vazadas e flexiveis “[...]
que permitem modificagdes por parte daqueles que queiram utiliza-las em outros contextos que
nao o das propostas iniciais” (Rojo, 2020, p. 2). Os trabalhos analisados aqui refletem sobre a
aplicabilidade pratica dos multiletramentos em uma perspectiva empirica do método.

A pesquisa de Jezreel Gabriel Lopes revelou a necessidade de se dispor de
elementos tecnologicos como conexao de banda larga, conhecimentos de software e hardware,
ainda que em nivel basico, por parte dos docentes no sentido de possibilitar o trabalho de

recriacdo de designs como os prototipos de ensino. De acordo com o autor:

Além dessas questoes ligadas a hardwares e a conexdo com a internet, a pesquisa
realizada aponta para conhecimentos tecnoldégicos necessarios ao professor para
implementar um processo de ensino como aquele proposto pelos Prototipos de Ensino.
E fundamental que o docente compreenda questdes relacionadas a conexdo e
compatibilidade entre dispositivos e entre periféricos. Para além de tecnologias
fisicas, aspectos que envolvem o uso de softwares também sdo essenciais para a
realizacao desse tipo de trabalho. Assim, saber como gerenciar arquivos e conhecer
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compatibilidade entre softwares, formatos de arquivos e mesmo entre versdes de um
software sdo conhecimentos necessarios e relevantes quando as tecnologias passam a
ser um aspecto essencial ao ensino. Por fim, a abordagem de objetos de ensino
pertencentes a multiletramentos e a novos letramentos pressupde nao so a leitura e a
interpretacdo, mas também a producdo. Isso significa que o dominio basico de
softwares voltadas para edigdo de imagens, videos e sons ¢ algo requisitado ao
professor, e ndo so a capacidade de fazer tais tarefas, mas também de ensinar aos
alunos como fazé-las (Lopes, 2021, p. 240).

Esse achado constitui um elemento muito importante a se considerar no trabalho
com multiletramentos. E inegavel que nas praticas sociais contemporaneas, os estudantes
participam ativamente de relagdes sociais permeadas pelas tecnologias digitais e seus referentes
multiletramentos, contudo tais eventos se inserem dentro das cotidianidades. O trabalho
pedagogico, porém, ndo pode ocorrer sem o devido planejamento, dado que possui objetivos
claros de conscientizagdo e inser¢ao critica na cidadania contemporanea. Para que ocorram
eventos previstos na pedagogia dos multiletramentos, como o enquadramento critico, para citar
apenas um deles, processos pedagogicos de metalinguagem até podem ocorrer sem tecnologias
digitais, contudo o uso, a produgdo ¢ a recriacao de protdtipos de ensino, um recurso didatico-
digital criado e recriado por professores e alunos, ndo pode prescindir de recursos tecnologicos
bem como de conhecimentos basicos de manipulagdo de dados digitais.

A pesquisa de Fabiana Marsaro Pavan, publicada no ano 2020, também se debruca
sobre o conceito de prototipos de ensino, porém, apontando para uma forte presenca dos
materiais analdgicos como livros e apostilas nas politicas publicas brasileiras, o que na visao
da autora constitui “[...] uma concepgao escripturalizada e tradicional de escola e de curriculo”
(Marsaro, 2020, p. 204). Essa énfase no uso massivo de materiais analdgicos pode ser um
reflexo da falta de fomento em aspectos importantes que viabilizem o uso de estruturas digitais
como os prototipos de ensino através da publicagdo e acesso livre e gratuito a um banco de
dados onde seriam disponibilizados esses arquivos. Sobre essa caréncia, a autora detalha em
sua pesquisa:

Publicados nas nuvens, com acesso livre e gratuito, os prototipos também deveriam
privilegiar a hipermidia, a multissemiose e a multiculturalidade, além de utilizar
ferramentas colaborativas publicas e gratuitas. Os protdtipos deveriam ainda ser
associados a um banco de dados ou a um acervo de textos hipermidiaticos ou
multissemidticos que combinassem e contrastassem textos de diferentes colecdes e
culturas. Em relagdo a essa ltima caracteristica, de saida, sabiamos que o conjunto
de protétipos produzidos ndo a contemplaria. A demanda da SEE-SP ndo incluiu a
criagdo de um banco de dados ou de um acervo proprio, provavelmente porque isso é
algo que demanda tempo e dinheiro, além de tecnologia especifica e mao de obra
especializada (Marsaro, 2020, p. 207).

O dado apontado na pesquisa revela que para a criagdo de um webcurriculo ¢

preciso bem mais que vontade. Aspectos estruturais como internet de qualidade, conhecimentos
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técnicos e criagdo de repositorios digitais sdo elementos sem os quais o trabalho com
multiletramentos, especificamente ancorados em protdtipos de ensino, se torna invidvel. Dentre
varias constatagdes finais, a autora conclui que o conceito de prototipos de ensino se configura
em uma pratica positiva para o ensino baseado nos multiletramentos, mas que ¢ preciso

aprofundar a concepc¢ao e criacao dessa ferramenta de ensino. De acordo com autora:

[...] € preciso que o conceito de protdtipos de ensino continue a ser desenvolvido e
que sua materializacdo siga sendo experimentada em novas oportunidades.
Ressaltamos, no entanto, que da mesma maneira que professores nao sdo autores de
livros didaticos, autores de livros didaticos ndo s@o editores, diagramadores ¢
designers. Como discutimos em nossa dissertacdo de mestrado (MARSARO, 2013a),
o projeto grafico-editorial ¢ parte importante do projeto pedagogico de um material e
da realizagdo do discurso didatico, e ndo poderia ser diferente nos protoétipos,
principalmente quando lembramos que eles sdo “esqueletos”. Assim, acreditamos que
os prototipos de ensino t€ém muito a ganhar se, nas proximas produgdes, forem
estabelecidas parcerias interdisciplinares com outras areas, a fim de se obter uma
proposta mais completa em relac@o a critérios técnicos e estéticos, a fim de que esses
materiais possam concorrer de igual para igual com os materiais que ja circulam na
escola ou em ambientes digitais (Marsaro, 2020, p. 211-212).

Chama a atencdo o fato de a autora salientar a necessidade de se contar com
profissionais de outras areas para a constru¢do dos protdtipos. Se levarmos em conta que tais
elementos devem ser ricos em semioses (letras, cores, formatos, midias diversas dentre outros)
fica claro que grande parte do corpo docente ndo possui as habilidades necessdrias para
construir esses recursos pedagdgicos. Isso ndo quer dizer que ndo sejam capazes de aprender,
onde ha investimento e ensino, hd aprendizagem. Contudo, o letramento digital, a um nivel de
criacdo e recriagao de novos elementos de sentido, ainda ndo é uma realidade nem entre
professores nem entre estudantes, pelo menos ndo em sua maioria.

A andlise aqui proposta passa a verificar os textos que se inseriram na categoria
Formacao de designers sociais. Trés trabalhos (dois artigos € uma tese) encontram-se nessa
categoria. A tese, de Renata Garcia Marques, intitulada Multiletramentos e intera¢des que levam
a formagdo de designers sociais ativos no contexto escolar, foi publicada no ano de 2019.
Adriane Elisa Glasser ¢ Maria Elena Pires Santos, publicaram seu artigo em 2021. O texto
intitula-se Transletramentos: o ensino de lingua portuguesa mediado pelas TDIC.

Finalmente, o terceiro trabalho categorizado no grupo dos designers sociais tem
data de publicagdo no ano de 2019. O artigo, de autoria de Ana Lucia Tinoco Cabral, Nelci
Vieira de Lima e Silvia Albert, intitula-se TDIC na educagdo basica: Perspectivas e desafios
para as praticas de ensino da escrita. Como os referidos trabalhos se debrugam sobre o termo
designers sociais, cabe fazer uma breve reflexdo e esclarecimento.

O termo design ¢ muito difundido ao longo do texto mais influente nesta

dissertacdo, ou seja, o Manifesto da Pedagogia dos Multiletramentos de 1996. O termo,



40

acompanhado do que em lingua portuguesa denominamos de locugdo adjetiva, a saber, of
meaning, carrega uma profunda riqueza de sentidos e em tradugdo livre poderiamos transpor
para a lingua materna como elementos de sentido. A partir dessa compreensao percebe-se que
todo elemento de sentido que se apresenta em um texto multimodal, tais como cores, fontes
variadas, quadros explicativos, links, imagens, sons, gestos, todos esses elementos semidticos
agem em conjunto para potencializar os sentidos desse texto. E uma maneira multiforme e
potente de comunicar.

Para ler e compreender essa riqueza de sentidos ¢ necessario desvelar essas
estruturas em um processo metalinguistico que torne os professores de linguagens sujeitos
capazes de ler e criar esses designs de sentido junto com os aprendentes nas escolas. Ser criador
de novos designs, ou seja, tornar-se um designer social, € passar da mera posi¢ao de deslumbre
para a postura ativa de utilizar essas linguagens para afirmar suas proprias identidades
contribuindo para a formacao de uma sociedade diversa, inclusiva e democratica. De acordo
com os teoricos de Nova Londres “Como designers de sentido, somos designers de futuros
sociais - futuros no local de trabalho, futuros publicos e futuros comunitarios” (New London
Group, 1996, p. 65, tradugao nossa).

A tese de Renata Garcia Marques foi publicada em 2019. A resposta ao
questionamento que orientou a questdo proposta desta investigacao obteve-se a partir do texto

0 seguinte excerto:

Nesse processo de aprendizagem os proprios alunos conseguiram se perceber como
designers sociais ativos e ressignificaram suas proprias aprendizagens, relagdes
interpessoais e, consequentemente, suas identidades dentro e fora do espago escolar
(Marques, 2019, p. 9).

Saliente-se a riqueza de sentidos nesse breve excerto e que define o papel ativo
desse sujeito participe de sua propria aprendizagem, o designer social. A ressignificacdo de sua
propria aprendizagem e a influéncia de suas agdes dentro e fora da escola sdo elementos
notadamente definidores do que se pretende criar como produto da agdo docente ancorada nos
multiletramentos. A pesquisa empreendida por Renata Garcia Marques busca compreender as
interconexdes produzidas a partir da criacdo de uma campanha publicitaria levada a cabo por
professores e alunos do nono ano de uma escola publica.

O projeto possibilitou a reflexdo sobre os novos e multiletramentos que vieram a
tona a partir de uma cultura participativa propiciada pela producao da pega publicitaria como
elemento unificador e fomentador de novas linguagens ancoradas em praticas sociais. Os
resultados desse trabalho enfatizam os elementos definidores do conceito de designers sociais,

ou seja, agentes dentro e fora da escola, e podem ser inferidos do seguinte excerto:



41

E possivel, sim, e necessario, envolver a comunidade com a escola. Se vamos olhar
para a repercussdo da campanha no Facebook e no Youtube, verificamos as percepgoes
e os impactos que os géneros (pegas publicitarias) geraram na comunidade escolar.
Ou seja, nossa analise nos leva a perceber que as intera¢des sociais e a valorizagdo do
processo comunicativo, em um projeto escolar, no contexto analdgico e digital,
explorando as possibilidades do género como uma ponte de didlogo real entre a escola
¢ a comunidade, permite a constru¢do de um novo ethos na cultura escolar (Marques,
2019, p. 168).

Esse novo ethos de que fala a autora surge da confluéncia de elementos centrais na
discussao aqui proposta. Esses elementos podem ser indicados como: novos e multiletramentos,
tecnologias digitais, textos multimodais, estudantes engajados no processo de aprendizagem e
uma pratica docente ressignificada. Criar as condigdes para que os multiletramentos propiciem
designers sociais exige necessariamente a participacdo e envolvimento de professores e
professoras dispostos a inovar, experimentar e acima de tudo, reaprender.

Ancorar a pratica docente em multiletramentos ¢ também ressignificar o papel e
acao dos agentes de ensino. O fomento a criagdo de designers sociais passa antes pela acao de
designers de ambientes de aprendizagem. Isso ndo significa tornar-se experts em informatica
da noite para o dia, mas antes, serem capazes de perceber que uma nova escola € uma nova
pedagogia do letramento sdo elementos indispensaveis para uma nova sociabilidade e um novo

tipo de aluno. Cope e Kalantzys (2012) assim expressam essa necessidade:

Essas sdo de fato grandes mudancas. No entanto, nenhuma delas pode ser alcancada
sem uma transformagdo da profissdo docente. Se quisermos ter “novos alunos”,
precisamos de nada menos do que “novos professores”. Os novos professores sdo
designers de ambientes de aprendizagem para alunos engajados, em vez de pessoas
que regurgitam conteudo do livro didatico. Sdo profissionais capazes de criar as
condi¢des para que os alunos assumam mais responsabilidade por sua propria
aprendizagem. Eles permanecem fontes confiaveis de conhecimento sem serem
autoritarios. Sentem-se confortaveis com plataformas de design e entrega de
aprendizagem na internet — espacos de aprendizagem que ndo sdo apenas planos de
aula, nem livros didaticos, nem cadernos de exercicios, mas sao tudo isso, com uma
aparéncia mais proxima de redes sociais ou sites de blogs (Cope; Kalantzis, 2012, p.
27, traducdo nossa).

O segundo trabalho de pesquisa inserido na categoria Formagao de designers sociais
¢ de autoria coletiva. O artigo intitula-se Transletramentos: o ensino de lingua portuguesa
mediado pelas TDIC. As autoras, Adriane Elisa Glasser e Maria Elena Pires Santos, constroem
uma discussao sobre a relag@o entre os transletramentos, as tecnologias digitais de comunicagao
e os saberes locais enfatizando a produgdo de saberes de maneira significativa e
contextualizada. De acordo com as autoras a abordagem ancorada nos aspectos acima

apontados:

[...] possibilita a valorizagdo dos conhecimentos proprios de cada grupo social,
tornando a producdo do conhecimento um processo mais significativo para o aluno,
que deixa de ser mero receptor de conteudos e passa a exercer um papel ativo,
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dividindo com o professor a responsabilidade pelo proprio aprendizado (Glasser;
Santos, 2021, p. 1).

Cabe chamar a aten¢ao ao termo transletramento dado que até aqui, ¢ a primeira
referéncia a palavra que, embora diversa das denominagdes ampla e repetidamente utilizadas
neste texto, ¢ portadora de sentido muito similar aos conceitos de letramentos multiplos ou

multiletramentos. De acordo com Thomas (2007) transletramento é:

[...] a capacidade de ler, escrever e interagir em diversas plataformas, ferramentas e
midias, desde a linguagem de sinais e a oralidade, passando pela escrita a mao, pela
imprensa, pela TV, pelo radio e pelo cinema, até as redes sociais digitais (Thomas,
2007, se¢do: O que ¢ transletramento, tradu¢do nossa).

Percebe-se que a defini¢do de transletramento remete a habilidade de participagao
ativa do sujeito leitor/escritor em diversas formas de comunicacdo, desde as mais tradicionais
até as contemporaneas. Sobre os achados da pesquisa ¢ importante enfatizar o contexto onde se
fizeram as observagdes. Trata-se de uma turma de 3° ano do ensino médio cuja pratica docente
e aprendizagem dos discentes foram ancoradas em tecnologias digitais de comunicag¢do. A
proposta didatica visava a produgdo de haicais que, ap6s redigidos e discutidos, deveriam ter
seus sentidos potencializados por imagens escolhidas e editadas pelos discentes. Além de
possibilitar a criacdo de imagens que reforcassem os sentidos dos haicais, o projeto também
propiciou que o celular pudesse encontrar lugar na sala de aula de uma forma construtiva e
pedagogica.

E oportuno registrar a percep¢o das autoras acerca de se introduzir as tecnologias
no ambiente escolar. Esse movimento, de acordo com as autoras, € muito mais de conversao do
que propriamente inser¢do. As tecnologias digitais ja fazem parte das cotidianidades dos
discentes. E a escola que precisa converter esse uso, muitas vezes intenso e prejudicial, em
outras formas que vao muito além do mero consumo passivo, ou seja, apresentar aos discentes
formas de participacao ativa no mundo digital através da criagdo de novos designs de sentido,

no caso aqui descrito, poemas haicai autorais e personalizados. De acordo com as autoras:

Nao se trata de trazer as TDIC para o contexto escolar, visto que elas ja estdo presentes
nas diferentes praticas sociais dos alunos e professores; trata-se de converté-las em
praticas que possam auxiliar no processo de aprendéncia, ou seja, no processo de
formagdo desse sujeito contemporaneo (Glasser; Santos, 2021, p. 15).

O tultimo texto analisado na categoria Formagao de designers sociais ¢ um artigo
publicado em 2019, cuja autoria pertence a Ana Lucia Tinoco Cabral, Nelci Vieira de Lima e
Silvia Albert. O texto intitulado como TDIC na educacdo basica: Perspectivas e desafios para
as praticas de ensino da escrita, reflete acerca da autonomia discente na produ¢ao de textos em

suas praticas sociais nos meios digitais. Nesse sentido, considerando suas participagdes nas
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cotidianidades fora da escola, os discentes se aproximam do conceito de designers sociais pelos
papeis ativos que desempenham nas esferas sociais digitais através dos constantes posts sobre
0s quais leem, opinam e repostam em suas redes criando e recriando elementos de sentido.

Sobre essas acgdes ativas por parte dos discentes as autoras afirmam:

[...] os jovens ja dominam processos multimodais de produgdo de sentidos, ja se
assumem como responsaveis por suas produgdes e contemplam seus leitores em seus
posts; as reflexdes e as propostas apresentadas apontam para a importancia de inser¢do
das TDIC como forma de envolver os estudantes nas praticas de escrita, fazendo com
que eles assumam o papel de curadores e autores nas praticas de escrita, conforme
preconiza a TDIC na educagdo basica: perspectivas ¢ desafios para as praticas de
ensino da escrita (Tinoco Cabral et al., 2019, p. 1).

Como ja registrado ao longo desta dissertagdo, cabe a escola inserir esses discursos
sociais nos quais ja se encontram consolidadas as praticas sociais de producao e reproducao de
designs de sentido. Na préatica analisada no artigo das autoras sdo feitas observagdes sobre as
acoes de curadoria dos alunos sobre os posts que dao forma a uma pagina no Instagram
denominada Studigram. Na pagina os discentes selecionam, avaliam, criam e postam contetidos
relacionados as atividades pedagdgicas. A curadoria exercida pelos discentes, sob supervisao
docente, constitui uma importante estratégia de operacionalizacdo do ensino que tem por base
os multiletramentos. Roxane Rojo e Jaqueline Barbosa (2015) afirmam que o conceito de

curadoria:

[...] vem sendo cada vez mais usado para designar agdes e processos proprios do
universo das redes; tanto contetido e tanta informagao abundantes, dispersos, difusos,
complementares e/ou contraditérios e passiveis de multiplas interpretagdes, precisam
de reordenamentos que os tornem inteligiveis e/ou que os revistam de (novos)
sentidos. Curadoria implica em escolhas, em selecdo de conteudos/informagdes, na
forma de organiza-los, hierarquiza-los, apresenta-los etc. (Rojo; Barbosa, 2015, p.
123-124).

O que se pode inferir da pesquisa analisada ¢ o fato de que as praticas docentes
descritas ndo propuseram algo novo ou fora do convivio social dos discentes. Participar de
maneira ativa em redes sociais como o Instagram, ja faz parte das vivéncias dos alunos. A
novidade reside na ressignificacdo da pratica dentro de um contexto pedagdgico,
supervisionado e controlado pela agdo docente. O trabalho com multiletramentos pode
erroneamente ser interpretado como mais trabalhoso para o docente, quando na verdade ¢ mais
correto classificar essa pratica docente como ressignificada, ou ainda recontextualizada, o que
implica certo tipo de trabalho logicamente, mas o conceito de mudanga parece ser bem mais
pertinente.

Pondo termo a essa revisdo integrativa de literatura, a andlise proposta neste
trabalho passa a verificar as quatro ultimas pesquisas enquadradas na categoria formacao do

sujeito critico. A categoria referenciada constitui uma classificagdo de grande importincia para
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qualquer teoria de ensino que se debruga sobre os fendmenos envolvidos na aprendizagem da
leitura. Formar um leitor critico ¢ inclusive uma das importantes recomendagdes da BNCC
quando enfatiza a participagao e engajamento como condi¢des para o exercicio da cidadania

através do aprendizado de lingua inglesa (Brasil, 2018). O texto oficial afirma:

Aprender a lingua inglesa propicia a criacdo de novas formas de engajamento e
participag@o dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e plural, em
que as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e
transnacionais estdo cada vez mais difusas e contraditorias. Assim, o estudo da lingua
inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para
engajamento e participacdo, contribuindo para o agenciamento critico dos estudantes
e para o exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de interagdo
e mobilidade, abrindo novos percursos de constru¢do de conhecimentos e de
continuidade nos estudos (Brasil, 2018, p. 241).

Portanto, € positivo perceber que a categoria Formagao do sujeito critico constitui
um objetivo importante a se atingir dentro do contexto do ensino de linguagens através dos
multiletramentos e TDIC. Se for considerado que a categoria Formacdo de designers sociais
possui forte similaridade com a categoria Formacao do sujeito critico, esta, porém com énfase
na agdo extraescolar, ndo ¢ exagero afirmar que o trabalho com os multiletramentos tem um
forte apelo critico e conscientizador, aspectos fundamentais na aprendizagem de leitura.

A primeira pesquisa abordada na categorizacdo Formacao do sujeito critico ¢ um
trabalho de conclusdo de curso (TCC) de autoria de Lourena Lauana Santos Severo, do ano de
2024. O TCC, intitulado como Multiletramentos e inteligéncia artificial em sala de aula:
Vivéncias do educador residente no programa de residéncia pedagogica, traz um aspecto novo
no contexto aqui abordado, que ¢ a presenga da inteligéncia artificial. O excerto que motivou a
categorizacdo do trabalho foi: “[...] as praticas desenvolvidas a luz da pedagogia dos
Multiletramentos corroboram a construcao de sujeitos criticos, capazes de se comunicar nos
mais diversos dmbitos sociais, utilizando-se da lingua mais influente do mundo: a Inglesa”,
(Severo, 2024, p. 7).

O trabalho desenvolvido pela autora se debrucou na andlise das praticas
pedagogicas ancoradas nos multiletramentos e que foram desenvolvidas em sala de aula durante
o Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) sobre o qual a pesquisadora afirma ser relevante

para:

[...] o aprimoramento e a qualificagdo da formacdo docente, sendo uma etapa
imprescindivel para a licenciatura, especialmente porque consiste em vivéncias que
ndo se limitam apenas a atuacdo em sala de aula, sendo de extrema importancia para
profissionais que serdo, ao fim do curso, recém-formados para o mercado de trabalho
(Severo, 2024, p. 70).

Outro ponto que constitui novidade entre os trabalhos até aqui analisados foi a

discussdo a respeito do uso da inteligéncia artificial em sala de aula como apoio as pesquisas
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empreendidas pelos discentes. Aspectos importantes e pertinentes na atualidade como ética e
responsabilidade no trato com as recentes tecnologias de inteligéncia generativas constituem
reflexdes necessarias e que devem encontrar lugar na sala de aula. De acordo com a autora essa
discussao ¢ importante pois:

Ao refletir, a priori, a respeito de sua propria relagdo com a artificialidade, cada aluno
trouxe para a turma suas opinides subjetivas. Atrelando as questdes a ética, entdo,
pudemos ampliar os olhares do campo de estudo, tratando de perspectivas em nivel
social. A série de debates explorou a capacidade dos alunos de analise e reflexdo
acerca de questdes contemporaneas, como ética e responsabilidade. Ao se depararem
com os impasses decorrentes do uso das tecnologias, e incentiva-los a estudar e
explorar solucdes de forma colaborativa, desenvolvemos consciéncia ética e
criticidade em relag@o ao uso da A, o que ¢ precisamente relevante em um mundo
cada vez mais digital, onde a capacidade de utilizar e interpretar diferentes midias e
tecnologias se tornou indispensavel (Severo, 2024, p. 69).

O excerto acima corrobora com as reflexdes fomentadas durante o texto desta
dissertacdo. O estranhamento ou aversdo as tecnologias digitais constitui um discurso ja
amplamente combatido, porém, sempre que uma nova face desse processo tecnologico se
evidencia, ressuscitam-se discursos radicais acerca dos avangos tecnologicos interpretando tais
eventos como mais uma ofensiva do grande Capital contra a humanidade. Nesse sentido, o que
se deve ter em mente ¢ que sim, o Capital fomenta o avanco tecnoldgico, ainda que tal
motivagdo seja impulsionada pelo lucro. Contudo ¢ a criagdo humana que esta por trds desse
processo.

O avango tecnologico, ainda que no periodo histérico contemporaneo reflita um
impulso do grande Capital, mesmo assim, esse impulso representa de maneira indelével a
capacidade humana de produzir tecnologias capazes (ndo de fato) de melhorar a existéncia
humana. Se no porvir desfrutaremos de uma sociabilidade na qual o conhecimento humano
estard a servico de nossa existéncia, e ndo do Capital, s6 o futuro dira. Portanto, € positivo na
analise que aqui se faz, perceber a preocupacdo observada na pesquisa de Lourena Lauana
Santos Severo acerca do uso da inteligéncia artificial pautado em principios de ética e
responsabilidade.

O segundo trabalho de pesquisa cuja categorizagdo insere-se no conceito de
formagdo do sujeito critico ¢ a dissertacdo de Lécio Mota dos Santos, publicada em 2023. O
trecho que motivou a inser¢do do trabalho na referida categoria assim se expressa: “[...] a
curadoria de informagdes digitais pode despertar nos estudantes a consciéncia da importancia
de se verificar, filtrar, avaliar e utilizar fontes confidveis de informacio, podendo gerar
discernimento entre o que é fato e o que é manipulag¢ao” (Santos, 2023, p. 9, grifo nosso).

Essa habilidade interpretativa ressaltada no excerto acima constitui um importante

conceito de proficiéncia leitora avaliado desde o quinto ano do ensino fundamental, passando
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pelo nono ano, até o terceiro ano do ensino médio. Na matriz de referéncia do Sistema de
Avaliacdo da Educacgdo Basica (SAEB), a referida habilidade encontra-se registrada através do
seguinte texto: Distinguir fatos de opinides em textos (Brasil, 2022).

A formacao do sujeito critico ¢ um elemento fundamental na pedagogia dos
multiletramentos. Em tempos hodiernos os textos carregam em seus suportes diversos
potencializadores de sentido que, se proposital e maliciosamente refor¢ados, contribuem na
proliferagdo de noticias falsas. Informagdes manipuladas e tendenciosas constituem um mal
contemporaneo amplamente explorado por uns e combatido por outros no que tem sido cunhado
com o termo de “guerra de narrativas”.

E por esse motivo que o objeto de conhecimento deve ser constantemente
ressignificado no processo de metalinguagem, o que no método proposto pelos teoricos de Nova
Londres ocorre no periodo do enquadramento critico. Esse processo evita que a aprendizagem
de uma nova lingua ocorra sem a devida reflexdo acerca da importancia de se perceber que,
junto a esse codigo linguistico adquirido, deve se exercitar a constante conscientizacdo critica
sobre qualquer elemento de sentido com o qual o aprendiz tenha contato. A atualidade do

pensamento freiriano encontra evidente pertinéncia neste contexto:

A nossa capacidade de aprender, de que decorre a de ensinar, sugere, ou mais do que
isso, implica a nossa habilidade de apreender a substantividade do objeto ou do
contetido. Neste caso, o aprendiz funciona muito mais como paciente da transferéncia
do objeto ou do conteudo do que como sujeito critico, epistemologicamente curioso,
que constroi o conhecimento do objeto ou participa de sua construgdo (Freire, 1996,
p. 69).

Ainda nessa perspectiva de leitura e formagao critica, a analise aqui empreendida passa
a se debrucar sobre a dissertagdo de Katia Alves Bezerra, publicada em 2023. O titulo de seu
trabalho traz elementos enriquecedores da discussao até aqui construida. O trabalho da referida
autora intitula-se: Andlise do atravessamento dos arcabougos teodricos e praticos dos
multiletramentos e da decolonialidade nas praxis pedagdgicas de um projeto antirracista
alicergado pela lei n® 10.639/03. E o primeiro trabalho aqui citado que traz elementos muito
pertinentes a proposta da pedagogia dos multiletramentos. O racismo e a decolonialidade
representam preocupagoes legitimas e presentes em grande numero de produgdes académicas
contemporaneas. Uma breve pesquisa na plataforma Google académico, considerando apenas
o periodo de 2020 a 2025 com os termos racismo e decolonialidade produz um resultado
numérico de onze mil e novecentos trabalhos entre teses, dissertagdes, monografias e artigos.
Se considerarmos apenas a categoria decolonialidade o resultado se torna mais expressivo ainda

atingindo dezesseis mil trabalhos.
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A decolonialidade ¢ uma categoria de analise que propde uma atitude de constante
vigilancia em se reconhecer em nossas praticas cotidianas tudo aquilo que, de maneiras muitas
vezes sutis, remetem ao nosso passado colonizado. O status de colonizado, subserviente aos
ditames dos colonizadores, muitas vezes se enraizam em nossas praticas cotidianas ao ponto de
se tornar naturalizado e de dificil reconhecimento. Esse esfor¢o no reconhecimento continuo
desse estado de ser acompanhado de uma mudanga de atitude vem se constituindo em um
ditame de consciéncia a todo docente comprometido com a pratica docente conscientizadora.

Em nossa construcao identitaria latino-americana, as praticas agressivas e violentas,
geradoras do etnocidio indigena e da escravizacdo dos africanos coadunou-se de maneira
paradoxal aos ideais do liberalismo classico como liberdade e direito a propriedade privada. A
legitimagdo dessas agressdes aos ocupantes originarios do continente americano, assim como
aos africanos para aqui trazidos contra sua vontade, constitui um dos muitos aspectos
calcificados em nossa formagdo historica para os quais deve-se manter uma atitude
constantemente vigilante. Quijano (2005) melhor define a curiosa relagdo que aqui se moldou
entre os valores pré-capitais e as praticas genocidas que na américa latina configuraram o

processo de dominagdo europeu:

Do ponto de vista eurocéntrico, reciprocidade, escraviddo, serviddo e produgdo
mercantil independente sdo todas percebidas como uma seqiiéncia historica prévia a
mercantilizagdo da forga de trabalho. S&o pré-capital. E sdo consideradas ndo s6 como
diferentes mas como radicalmente incompativeis com o capital. O fato ¢, contudo, que
na América elas ndo emergiram numa sequéncia historica unilinear; nenhuma delas
foi uma mera extensdo de antigas formas pré-capitalistas, nem foram tampouco
incompativeis com o capital (Quijano, 2005, p. 126).

A proposta da pedagogia dos multiletramentos, pelo seu viés critico e reflexivo,
pode ser perfeitamente adequada a qualquer proposta didatica cujo objetivo seja por em xeque
costumes, dizeres e comportamentos que em sua génese sejam fruto de uma normatividade
introjetada em nossa cultura através do nosso passado colonial. Machismo, racismo,
LGBTfobia e quaisquer tipos de preconceitos de classe podem ser devidamente trabalhados na
producdo e andlise de multiletramentos através de textos multissemidticos e tecnologias
digitais.

Em ultima anélise, o projeto de decolonialidade analisado por Katia Alves Bezerra
em sua dissertagdo expressa uma necessidade da escola brasileira na medida em que somos de
fato fruto de uma ocupagao violenta perpetrada pelo invasor europeu e continuada por quase
quatro séculos. Enquanto nagdo desfrutamos de um periodo muito curto de autonomia, se
comparado com o periodo de dominio, e nesse sentido ndo € inoportuno crer que essa identidade

nacional, carregada de miscigenagdo étnica e cultural ainda estd em processo de superacao do
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nosso passado colonial. Darcy Ribeiro, eminente examinador de nossa brasilidade melhor

descreve nossa condi¢ao de ser em formagao:

Nos, brasileiros, nesse quadro, somos um povo em ser, impedido de sé-lo. Um povo
mestico na carne e no espirito, ja que aqui a mesticagem jamais foi crime ou pecado.
Nela fomos feitos e ainda continuamos nos fazendo. [...] Um povo, até hoje, em ser,
na dura busca de seu destino. Nos, brasileiros, nesse quadro, somos um povo em ser,
impedido de sé-lo. Um povo mesti¢o na carne e no espirito, ja que aqui a mesticagem
jamais foi crime ou pecado. Nela fomos feitos e ainda continuamos nos fazendo. [...]
Um povo, até hoje, em ser, na dura busca de seu destino. Olhando-os, ouvindo-os, ¢
facil perceber que sdo, de fato, uma nova romanidade, uma romanidade tardia, mas
melhor, porque lavada em sangue indio e sangue negro (Ribeiro, 2016, p. 331).

Por fim, a autora traz a tona a importante discussdo acerca do racismo epistémico
que “[...] considera os conhecimentos nao ocidentais como inferiores; no entanto, atualmente
j4 ndo ¢ possivel negar a existéncia de historias e epistemes fora dos marcos conceituais e
historiograficos do ocidente” (Bezerra, 2023, p.187). Na esteira das reflexdes ancoradas em
Quijano (2005) e Ribeiro (2016) conclui-se ressaltando o papel decolonizador que a proposta
da pedagogia dos multiletramentos tem em potencial, mas que s6 se torna praxis na medida em
que a acao docente cumpre seu papel de agente no processo de conscientiza¢ao junto aos seus
discentes.

O ultimo trabalho rotulado na categoria formacao do sujeito critico ¢ de autoria de
Josiani Kely Milesk. A dissertacdo foi publicada em 2021 e ¢ intitulada como Intercdmbios
pedagdgicos entre escola e sociedade: Multiletramentos em cena. O trabalho analisado pela
autora se deu no periodo pandémico com aulas online através das quais se propunha a analise
de producao poéticas e pequenos videos tendo por tematica de fundo a educagdo antirracista. O
excerto do texto que motivou a rotulacdo na categoria Formacdo do sujeito critico segue
registrado:

Os resultados alcangados denotam o alargamento de consciéncias e saberes
concernentes as linguagens da hipermodernidade em convivio multicultural, assim
como, a desconstru¢do de preconceitos sobre a poética marginal-periférica e seus
principais atores (Milesk, 2021, p. 8).

E a segunda vez que nesse processo investigativo suplementar ao texto desta
pesquisa surge a temadtica do racismo e € interessante notar as possibilidades variadas que os
multiletramentos oferecem para se criar situacdes de aprendizagem ancoradas em processos de
conscientizacdo critica. A abordagem sobre racismo em um pais cuja herancga histdrica carrega
a mancha de mais de trezentos anos de escraviza¢dao nao ¢ uma tarefa facil e exige do docente
a destreza de tatear com palavras e expressoes adequadas pelo fato de conviverem em ambientes

educativos diversas etnias. de acordo com a autora:

Empreender essa discussao nao foi tarefa simples, porquanto exigiu desse grupo de
jovens — entre eles sujeitos brancos — o reconhecimento de uma condigao de privilégio
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em relagdo aos estudantes negros, por ndo serem preteridos em razdo de sua cor e
vitimas do racismo sistémico. Assim como a nds — professora-pesquisadora e pessoa
branca — a partir da nossa participagdo nessa arena de embates, demandou-se uma
condugdo reflexiva e imersdo tedrica que alargasse ainda mais nossa consciéncia
racial (Milesk, 2021, p. 175).

O trabalho produzido e analisado pela autora revelou que em muitos sentidos os
discentes participaram das quatro fases do método proposto pelos teoricos de Nova Londres.
Nessa dindmica o tema do racismo foi ressignificado em um processo de percepg¢ao reelaborado
pelos alunos através de reflexdes e que culminou na recriagdo dos designs de sentido (poemas
e videos) produzidos e postados pelos alunos nas redes sociais, acdo notadamente enquadrada
no conceito de pratica transformada e na condi¢@o de designers sociais. A propria autora define

melhor a atuacdo dos alunos da seguinte maneira:

As respostas — os novos enunciados produzidos — e o arduo esforco para o
desenvolvimento dos letramentos digitais (multi e metamididticos) apresentaram
avancos, contudo, nos mostraram que o didlogo ndo se esgotou. As experiéncias
discursivas vivenciadas pelos sujeitos neste periodo, os aproximaram desses
letramentos, os quais transpuseram padrdes tradicionais sedimentados nas praticas de
linguagem escolares até entdo — distantes de um ensino mediado pelas novas
tecnologias —, imersos neste novo momento para a educagdo. Mais do que um dominio
tecnoldgico, observamos alunos-sujeitos capazes de descobrir sentidos, transformar
significados e criar coisas novas, em conformidade com a pedagogia dos
multiltramentos (Milesk, 2021, p. 177).

O cenario minimamente exposto nessa se¢ao objetivou justificar a necessidade de
se reconhecer as praticas docentes e as teorias subjacentes que balizam tais praticas. Procurou-
se reconhecer o estado atual da arte no sentido de identificar em que cendrio os resultados aqui
constatados se aproximam ou se distanciam das pesquisas que melhor se assemelham as
intencdes aqui explicitadas. O que pode ser percebido ¢ que de fato as pesquisas analisadas
direcionam seus olhares a situagdes de aprendizagem muito bem ancoradas na pedagogia dos
multiletramentos. Analisar esses trabalhos refor¢cou a percepgao acerca do que se propde nesta
pesquisa.

Aqui, o campo de observagao foi investigado para observar situagdes cotidianas nao
previamente concebidas na tentativa de se perceber em que medida praticas docentes de ensino
de lingua inglesa alicergadas em textos multissemidticos € no concurso, ou ndo, de TDIC
configuram os principios da pedagogia dos multiletramentos. Ao utilizar os referidos elementos,
os docentes fomentam as discussoes criticas acerca dos objetos de estudo? Os passos do método
tomam forma na pratica docente? Se sim, isso ocorre de maneira intencional? Se ndo, o que
impede essa presenga? Fazer uso de textos multissemidticos com TDIC ¢ suficiente para se

perceber a configuracdo da pedagogia dos multiletramentos?
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Essas questdes enriqueceram o viés investigativo da empreitada aqui proposta. As
observacdes de campo, assim como as entrevistas revelaram as respostas a estas e as perguntas
norteadoras ja anteriormente detalhadas, mas também criaram novos questionamentos assim
como trouxeram a tona aspectos nao imediatamente investigados. O préprio processo de
aprofundamento teorico ocorrido antes e durante a pesquisa também ajudou a compreender que
as questdes propostas buscavam analisar as praticas alicer¢adas nos textos multimodais e nas
tecnologias digitais, mas sem necessariamente buscar a pedagogia dos multiletramentos de
maneira idealizada, mas uma configuragao real das referidas praticas cuja analise cientifica
revelasse ou ndo aproximagodes possiveis do referencial tedrico aqui eleito como parametro
teorico.

No proximo capitulo buscou-se detalhar os parametros de analise através dos quais
os dados coletados foram tratados. A reflexdo, escolha de ferramentas metodoldgicas
adequadas, assim como o detalhamento da operacionalizacdo das praticas investigativas

constitui aspecto importante da pesquisa a ser detalhado na proxima secao.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa aqui proposta se configura como uma abordagem qualitativa do tipo
descritivo-exploratéria. Conforme definido por Bogdan e Biklen (1994, p. 47-51), o carater
qualitativo de uma pesquisa se expressa em cinco elementos caracteristicos (doravante
detalhados) que se coadunam ao que foi feito neste trabalho desde a concepgdo da problematica
até a coleta e analise dos dados. A abordagem qualitativa revelou-se ser o melhor caminho na
busca de se desvendar os questionamentos ja referenciados ao longo do texto.

Considerando como referencial tedrico os pressupostos dos autores citados percebe-se
o carater critico e social deste trabalho na medida em que ndo se propds apenas conhecer as
praticas pedagdgicas, mas contribuir no campo de reflexdes sobre a construgdo de uma
educacdo publica, gratuita e de qualidade para os filhos da classe trabalhadora da cidade de
Maracanat. Bogdan e Biklen (1994) relatam o historico da abordagem qualitativa sendo
notadamente vinculada as questdes sociais. Trata-se de um método investigativo cujas primeiras
experiéncias nascem do desejo de compreender a estrutura e os antagonismos da sociedade de
classes, muitas vezes escamoteados por métodos analiticos que se limitam a apenas demonstrar
superficialmente esses estratos sociais.

Na analise da abordagem qualitativa a partir dos anos sessenta os autores
demonstraram o carater desvelador do método na medida em que os investigadores qualitativos
que estudavam a educacdo solicitavam a opinido daqueles que nunca eram valorizados e
respeitados. Portanto, ainda se apoiando nos autores citados (Bogdan; Biklen, 1994, p. 47-51),
sdo registradas abaixo as cinco caracteristicas da abordagem qualitativa, a0 mesmo tempo em
que sao delineados os aspectos da pesquisa que aqui se empreendeu:

Na investigacdo qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal: a fonte dos dados foram os dois
profissionais escolhidos por critérios caracteristicos de participagdo e abertura a exposicdo da
propria pratica educativa.

A investigacdo qualitativa é descritiva: Empreendeu-se um amplo esforco de
observagao e descricdo das aulas em que foram considerados principalmente os elementos de
significado presentes no fendmeno observado, a saber: a presenca ou auséncia de tecnologias
digitais, os textos multissemioticos e a pratica docente. Acima de tudo, verificou-se em que
medida esses elementos em conjunto, potencializavam (ou ndo) a configuragdo dos
multiletramentos.

Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
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simplesmente pelos resultados ou produtos: Havia um intuito inicial de se observar a
ocorréncia das fases do que poderia ser referenciado como um método na pedagogia dos
multiletramentos. Como ja dito anteriormente ao longo deste texto, o contato com as producdes
tedricas pos-manifesto de 1996, assim como a observagao in-/oco ampliou o olhar para perceber
ndo como o método se manifestava, mas como os elementos envolvidos no processo
fomentavam ou nao a configuracao da referida pedagogia. O processo, e ndo o produto, passou
a ser determinante na pesquisa que aqui se propos.

Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva. As certezas foram se secundarizando perante o processo investigativo. Outras
questdes, tAo importantes quanto as orientativas, surgiram e suscitaram continuidades a serem
elucidadas, quem sabe, noutros futuros momentos investigativos. Foram as idiossincrasias
expostas pelos professores participantes em acdo que ajudaram a compor o quadro final
doravante descrito.

O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa: A matéria-prima
que amplificou os sentidos dos dados observados, descritos e analisados foram as palavras,
frases, ideias, agoes e discursos proferidos pelos professores e professoras que participaram da
pesquisa. Por se tratar de palavras e frases, elementos da linguagem verbal, os significados
desses termos se constituiram em elementos de sentido reveladores para elucidagcdo das
questdes que guiaram as agdes investigativas, descritivas e interpretativas aqui realizadas.

A configuracdo do processo investigativo aqui descrito buscou coadunar-se tanto
quanto fosse possivel os procedimentos e a¢des ao que estd proposto pelos autores acima
referenciados. Mais que uma adequacao artificializada, teve-se por real inten¢do construir um
trabalho que fosse significativo para a sociedade e, em especial, para a classe docente da cidade
de Maracanatl. Registra-se aqui a firme crenga de que a teoria aliada a pratica, ambos inscritos
em um processo de pesquisa cientifica, podem ser elementos formativos disponiveis a todos os
que buscam ampliar suas reflexdes no amplo arcabouco tedrico que a educacao comporta.

Este capitulo se divide em outras subsecoes. Na subsecdo 3.1 sdo registradas as
informagdes sobre os locais e sujeitos envolvidos na pesquisa, logicamente preservando a
identidade dos participantes. Na secdo 3.2. tratam-se dos elementos caracteristicos dos
instrumentos de coletas de dados e a forma através da qual cada um atuou na consecucao dos

objetivos.
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3.1 Local e sujeito (P1 e P2)

Nesta subse¢ao sdo apresentadas as descri¢des dos participantes da pesquisa assim como
dos locais onde se realizaram as observagoes. A titulo de sigilo optou-se por omitir os nomes
das referidas instituigdes assim como dos docentes que aceitaram ter suas praticas profissionais
analisadas em quatro ocasides cada um, totalizando oito observacdes. Os docentes, doravante
denominados P1 e P2, sdo profissionais efetivos da rede de ensino maracanauense, ambos com
mais de dez anos de experiéncia de ensino em lingua inglesa.

P1 ¢ professor efetivo da rede municipal de Maracanau ha 13 anos. Leciona apenas
lingua inglesa em turmas que vao do sexto ao nono ano. P1 trabalha em uma antiga escola do
bairro Jereissati 1.

O bairro esta localizado muito préximo ao centro da cidade. Se comparada a escola
onde P2 leciona, as diferencas sdo significativas. O publico que frequenta a escola onde P1 atua,
apesar de ser uma institui¢ao publica, ¢ visivelmente diferente da escola onde atua P2. Nao ha
problemas no que diz respeito aos alunos da escola de Pl apresentarem-se na instituicao
devidamente fardados. Calgados como ténis, o que para muitos ¢ um luxo na escola onde P2
leciona, ndo parece ser um problema para a maioria dos discentes que frequentam a escola onde
P1 atua.

Os recursos tecnoldgicos disponiveis na escola de P1, assim como na escola de P2,
como se verd adiante, precisam ser reservados e trazidos para as salas de aula. Estas sdo todas
climatizadas. As escolas contam com datashow e ha caixas de som e notebooks disponiveis. P1
acrescenta ainda a sua pratica o uso de um tablet conectado ao retroprojetor, o que possibilita
maior intera¢do e controle sobre as midias utilizadas. A riqueza de opgdes tecnologicas das
quais dispde P1 em sua pratica, determina também a conducao e escolha de suas abordagens e
metodologias.

P2 ¢ efetiva na rede de ensino de Maracanat e leciona na escola observada desde
2023. Atualmente a professora atua apenas com o ensino de lingua inglesa em turmas de sextos,
sétimos, oitavos € nonos anos. Para a pesquisa, priorizou-se apenas as praticas desenvolvidas
com oitavo € nonos anos.

P2 trabalha em uma escola tradicional de um bairro localizado na periferia de
Maracanaq, a Pajucara. O bairro € reconhecido como um local onde ocorrem muitos eventos
violentos ligados a trafico de drogas e assassinatos. A escola onde P2 leciona tem quase quarenta
anos de existéncia. Trata-se de uma institui¢do na qual ¢ comum alocar em seus muros e salas

diferentes geragdes de moradores da referida comunidade.
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A escola, apesar de antiga, oferece estrutura razoavel com salas ventiladas (ndo
climatizadas, apenas duas das dez existentes sdo climatizadas), biblioteca, patio, quadra e
espacgos de convivéncia. A institui¢ao conta com uma lousa digital de 72 polegadas, tablets,
notebooks, tv de 42 polegadas e retroprojetores. Esses recursos, porém, nao sao usados com

frequéncia por P2 como se vera nos relatos de observacao.

3.2 Instrumentos de coleta de dados: detalhamento da acio dos instrumentos de coleta de

dados na consecucio dos objetivos

Para a coleta dos dados observacionais fez-se necessario a presenca in-loco onde
ocorriam as praticas docentes. O observador manteve um posicionamento passivo diante do
evento analisado. Além das observagdes das praticas docentes, também foram analisados os
planejamentos dos referidos docentes com vistas a se obter aspectos importantes que geralmente
sdo descritos através dos registros do que se pretende realizar em sala de aula. Finalmente,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas através das quais buscou-se as respostas aos
questionamentos registrados anteriormente e doravante resgatados aqui para guiar as agdes
empiricas que materializaram a pesquisa de fato.

De posse das informagdes coletadas em campo foi composto o arcabougo tedrico e
empirico da dissertagdo. Através dessa analise foi possivel compreender como os
multiletramentos se configuram através das praticas pedagogicas dos professores e professoras
de lingua inglesa da cidade de Maracanat com o uso dos recursos multissemidticos assim como
das tecnologias digitais. Para dar conta do objetivo geral, sdo resgatados e registrados abaixo
os objetivos especificos e as suas referentes agdes metodologicas que guiaram O percurso
investigativo proposto.

Identificar a ocorréncia dos pressupostos basicos da pedagogia dos
multiletramentos manifestados nas praticas docentes no ensino de lingua inglesa na cidade
de Maracanai. Para dar conta desse objetivo foram feitas as observagdes participantes nas
praticas pedagogicas de dois professores atuantes nos nonos e oitavos anos do ensino
fundamental e que compdem parte do quadro docente de lingua inglesa da cidade de
Maracanau. As observagdes das praticas revelaram o que ocorre no processo idealizado nos
planejamentos e operacionalizado na aplicagdo do plano em sala de aula. Aqui o intuito mais
evidente foi perceber como os recursos textuais multissemidticos aliados aos recursos
tecnologicos que, ancorados nas praticas dos respectivos docentes, contribuiam para a
configuragdao dos multiletramentos atentando principalmente para a ocorréncia das quatro fases

da referida pedagogia.
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Ao fim da coleta desses dados, que foram captados em oito observacdes, quatro
para cada profissional, empreendeu-se um trabalho de organizagdo dos arquivos. O primeiro
passo foi transcrever cada dudio das gravagdes para o formato TXT. Cada aula gerou arquivos
de audio em formato M4A. As captacdes foram feitas através de um celular Motorola, modelo
G22. No referido aparelho fez-se uso de um aplicativo de gravagdo de dudio da empresa Splend
apps. O recurso fazia a captacao do dudio que era gravado em formato M4A e posteriormente
convertido para formato MP3. A transcricao dos arquivos de audio M4A para MP3 foi feita
através da plataforma Convertio. Tanto o app quanto a plataforma de conversao de audios sao
de uso gratuito.

Restava realizar a conversdo dos arquivos MP3 para formato TXT, o que facilitaria
o resgate dos fatos mais significativos, assim como possibilitaria usar as falas no texto da
dissertacao como forma de reforgar e contextualizar as observagoes. O recurso utilizado nessa
parte do tratamento dos dados foi a ferramenta Colaboratory. Trata-se de uma inteligéncia
artificial a ser instalada gratuitamente no Google Drive em um processo simples. Devido a falta
de conhecimentos avancados de programacao foi feito uso de um tutorial através do qual ¢é feita
toda a instrugdo desde a instalagdo no Drive até o envio do arquivo de dudio para a transcrigao
em arquivo de texto.’

Por fim, faz-se necessario registar que, aliado a esses recursos tecnoldgicos que,
diga-se de passagem, ampliaram os letramentos digitais do autor dessas linhas, foi
indispensavel o uso do recurso analdgico fundamental para qualquer pesquisador. O caderno de
anotagdes foi um elemento importantissimo no processo de tratamento e analise dos dados.
Segue a descricao das agdes para consecucao do segundo objetivo especifico.

Examinar os desafios e possibilidades enfrentados pelos professores de lingua
inglesa ao ancorar suas praticas docentes nos multiletramentos no contexto educacional
de Maracanau. Para este ultimo objetivo especifico a entrevista semiestruturada (Apéndice A),
constituiu a mais adequada ferramenta de coleta de dados. A entrevista semiestruturada ¢

definida por Selltiz (1987) como aquela que:

[...] parte de um rol de questdes, suficientemente extenso para abranger os itens de
interesse definidos pelo pesquisador e suficientemente aberto para permitir a livre
expressao do informante conforme aqueles pardmetros. (Selltiz et al, 1987, apud
Lombardi et al, 2021, p. 36).

2 Segue o link do tutorial para revisores de literatura que, porventura, tenham acesso a esse texto e precisarem do
recurso e, nao dispondo de recursos para pagamento do servigco, possam utilizar esse beneficio ja que a transcri¢ao
é cobrada se realizada por sites particulares. Eis 0 endereco do tutorial:
https://www.youtube.com/watch?v=DODmUHZ_gOE&t=31s. Acesso em: 10 fev. 2026.


https://www.youtube.com/watch?v=DODmUHZ_gOE&t=31s
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Aqui, o objetivo central recaiu em perceber as vantagens ou dificuldades
enfrentadas ao integrar os multiletramentos nas praticas pedagogicas dos docentes observados
evidenciando com essa analise a viabilidade, ou ndo, de se incorporar a pratica docente esses
elementos de sentido. Pelas observagoes e, ensaiando uma possivel resposta ao questionamento
baseado na percep¢ao do investigador, ¢ possivel dizer que a pratica docente ancorada nos
multiletramentos ¢ notadamente mais complexa principalmente no que diz respeito a uma
mudancga de postura por parte do docente. Nesse sentido, elaborar as perguntas ndo foi tarefa
facil, pois elas configurariam as ferramentas através das quais seria possivel captar a exata
resposta elucidativa a questdo proposta. O cuidado com a elaboragdo das questdes constitui
elemento de grande importancia a ser considerado na condugdo da entrevista semiestruturada.
Manzini (2004) estabelece pontos importantes a serem considerados pelo pesquisador durante

a formulacao das questoes:

Alguns cuidados que o pesquisador deveria observar ao formular as questdes para o
entrevistado poderiam ser resumidos em: 1) cuidados quanto a linguagem; 2) cuidados
quanto a forma das perguntas; e 3) cuidados quanto a sequéncia das perguntas nos
roteiros. [...] A adequagdo das perguntas pode ser investigada a partir de trés classes
de analise: 1) adequacdo da linguagem (vocabulario, jargdo, clareza e precisdo, uso
de palavra ndo especifica ou vaga); 2) adequagdo da forma das perguntas (tamanho
das perguntas, averiguacdo da dificuldade de elaboracdo mental por parte do
entrevistado, impacto emocional de determinadas palavras, frases manipulativas,
perguntas com multipla finalidade) e 3) sequéncia de apresentacdo das perguntas no
roteiro (das mais faceis de serem respondidas para as mais dificeis e utilizagdo de
blocos tematicos) (Manzini, 2004 apud Lombardi et al., 2021, p. 39).

Quando a pedagogia dos multiletramentos se configura no fazer pedagogico o
docente participa muito mais. Os textos multissemioticos suscitam questoes a serem feitas pelos
docentes e posturas diferenciadas sao imediatamente demandadas, caso contrario, as diversas
semioses perdem sentido na completude dos sentidos possiveis do texto. Contudo, nas
entrevistas prevaleceu o ponto de vista dos entrevistados e foi para esse sujeito que se voltou a
atencao dispensada.

Para efetivar a fase final da pesquisa optou-se por realizar uma triangulagao
metodoldgica e tedrica de dados (Yin, 2001, p. 121). O processo permitiu cruzar os dois
métodos de captacdo de dados, ou seja, a observacdo das aulas, (considerando nesse aspecto
trés elementos de andlise na configuracio dos multiletramentos a saber, os textos
multissemioticos, a auséncia ou presenga das TDIC) e a pratica docente; as entrevistas
semiestruturadas (fontes metodoldgicas) e finalmente os pressupostos basicos da teoria dos
multiletramentos (fonte tedrica) considerando neste tltimo aspecto principalmente a ocorréncia
no todo ou em parte de suas quatro fases metodoldgicas. Esse processo ¢ referendado em Yin

(2001) quando o autor afirma que ‘“Naturalmente, cada uma dessas estratégias pode ser
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modificada, criando estratégias hibridas nas quais ¢ mais provavel que varias fontes de
evidéncia sejam relevantes.” (Yin, 2001, p. 121). Essa anélise triangulada dos dados permitiu
considerar os diferentes conceitos que influenciam mutuamente o objeto de estudo investigado,
ou seja, a pedagogia dos multiletramentos. Trivifios (1987) reforca essa necessidade de

considerar os multiplos fendmenos na analise qualitativa de dados da seguinte maneira:

Atécnica da triangulacdo tem por objetivo abranger a maxima amplitude na descricdo,
explicagdo e compreensdo do foco em estudo. parte de principios que sustentam que
¢ impossivel conceber a existéncia isolada de um fendmeno social, sem raizes
historicas, sem significados culturais e sem vinculagdes estreitas ¢ essenciais com uma
macrorrealidade social (Trivifios, 1987, p. 38).

No capitulo destinado a esse fechamento sera possivel visualizar a convergéncia
dos aspectos influentes na configura¢do dos multiletramentos, fato central da triangulagdo, e
que vieram a tona nesta pesquisa. O referido capitulo é seguido pelas consideragdes finais.

Este breve relato explicativo acerca das acdes metodologicas encerra-se aqui, mas
continua presente de maneira subjacente no capitulo posterior. O capitulo 4 trata da anélise dos
dados coletados durante a pesquisa de campo. Nos relatos que se seguem ainda hd muitas
mengoes referidas aos métodos, contudo prevalecera o aspecto analitico e interpretativo dos

fendmenos.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo ¢ constituido de duas subse¢des. Na primeira subsecdo sdo
apresentadas as observagdes das praticas docentes seguidas de andlises descritivo-
interpretativas. Aqui faz-se um resgate dos objetivos especificos no sentido de apresentar as
respostas dadas aos questionamentos que orientaram o percurso investigativo proposto. Essas
analises estdo apresentadas ao final de cada observacdo e serdo categorizadas para compor o
quadro geral apresentado na ultima subsecao na qual apresenta-se a triangulacao dos dados
considerados e ja referenciados ao longo do texto, aqui mais uma vez resgatados a titulo de
reconhecimento: as observagdes de sala e suas constatagdes finais, as falas dos sujeitos das
pesquisas e, finalmente a base epistemoldgica proposta pelos tedricos de Nova Londres
considerando os pressupostos basicos da teoria e as fases do método. As consideragdes finais,

constituindo o quinto e Gltimo capitulo, encerram o trabalho proposto.

4.1 A pratica docente no ensino de lingua inglesa - em busca dos multiletramentos

Finalmente apresentam-se nesta secao os achados advindos das observacodes das
praticas docentes e das falas dos sujeitos pesquisados. Faz-se oportuno resgatar os objetivos
especificos, cada um tratado separadamente para construir a sintese nas consideragdes finais e,
finalmente, responder ao questionamento central que guia esse trabalho.

Foi nessa parte da empiria que se revelaram importantes aspectos referentes a
pratica docente ancorada nos elementos que em conjunto, supostamente, poderiam favorecer a
ocorréncia dos pressupostos caracteristicos da pedagogia dos multiletramentos, ou seja, as fases
do método, a abordagem contextualizada nos dominios discursivos dos aprendentes, as
reflexdes criticas no processo de ressignificacdo dos objetos de estudo e finalmente, a
recontextualizagdo (redesigning) em outros contextos extra escola. Além disso, ¢ aqui que as
falas, as compreensoes particulares de cada sujeito revelam em que medida suas respectivas
concepcdes influenciam a configuragdo da referida pedagogia.

Cabe registrar que também foi nessa parte da pesquisa que as questdes secundarias
comecgaram a surgir dando maior complexidade ao fendmeno observado. A pratica docente
ancorada nas TDIC seria suficiente para materializar os quatro passos da referida pedagogia?
Recursos analogicos limitariam a ocorréncia de uma aula pautada na conscientizagdo critica
perante as novas linguagens contemporaneas? E possivel aplicar os quatro passos da pedagogia
dos multiletramentos em aulas cotidianas, fora das pretensdes de um projeto de maior duragao?

As proximas duas subsegdes, uma para cada objetivo especifico, pretendem responder as
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questdes centrais € as que o processo investigativo naturalmente suscitou. Ciente da amplitude
que um projeto de pesquisa adquire desde suas intengdes iniciais até a materializacdo da
investigacdo culminando em seus termos finais, compreende-se a presenga de eventuais
lacunas, contudo, a firme compreensao de que o rigor ético e cientifico sempre esteve presente,
espera-se que aqueles que tiverem contato com o texto presente possam nele encontrar respostas

e encaminhamentos possiveis nesse amplo espectro de estudos das linguagens contemporaneas.

4.1.1 Relatorios de observagdo de pratica docente

Nesta subsecao registram-se os resultados oriundos do primeiro objetivo especifico
da pesquisa. Estas respostas se ancoram nas observagdes de sala. Para concluir a analise das
observagdes, recorreu-se a um processo de categorizacdo dos textos finais de cada observagao
na busca de se apreender os aspectos mais substanciais que pudessem compor um quadro final
desse processo. O referido quadro encontra-se ainda nesta se¢ao ao final das observacdes.

As aulas observadas sao analisadas separadamente, quatro primeiras de Pl
(Docente 1) e as quatros posteriores de P2 (Docente 2). Finaliza-se a subse¢ao com o quadro
final de categorizacdes. Eis o primeiro objetivo especifico: identificar a ocorréncia dos
pressupostos basicos da pedagogia dos multiletramentos manifestados nas praticas

docentes no ensino de lingua inglesa na cidade de Maracanau.

4.1.1.1 Observagao 1 - P1

Este relato de pratica observada se refere ao docente P1. A observacao foi feita na
manha do dia 14 de fevereiro de 2025, no periodo de 9:50 as 11:00 horas. O planejamento para
esta aula foi registrado no Sistema de Gestdo Escolar, doravante SGE, no dia 14 de fevereiro
de 2025. A referida plataforma unifica todos os procedimentos de registro, consulta de
habilidades, langamento de notas e demais instrumentais necessarios ao acompanhamento do
trabalho docente. O evento se deu em uma sala de nono ano.

Aunidade tematica do plano se baseou no eixo oralidade. O objeto de conhecimento
da aula constituiu-se de compreensao de textos orais, multissemioticos de cunho argumentativo.
As habilidades escolhidas pelo docente para guiar a pratica foram: (EFO9LIO1) Fazer uso da
lingua inglesa para expor pontos de vista, argumentos e contra-argumentos, considerando o
contexto e os recursos linguisticos voltados para a eficdcia da comunicacdo; (EFO9LIO3)
Analisar posicionamentos defendidos e refutados em textos orais sobre temas de interesse social

e coletivo. O contetido da aula era intitulado como: Time to Learn Words: Health Issues (hora
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de aprender palavras: questdes de saude). Como metodologia escolhida por P1, ele assim
descreve:

Acolhida com musica: Entrada com musica "Stronger” (Kelly Clarkson). Dialogo
inicial: Perguntar aos alunos: “Have you ever been sick? What happened?”
Apresentagdo do tema Exibicdo de flashcards com diferentes health issues (fever,
headache, flu, stomachache, sore throat, etc.). Repeticdo das palavras em coro para
treinar pronuncia. Unit 1: I'm sick Atividades do livro p 24 a 27:Associa¢do de
palavras com imagens, Preenchimento de lacunas com termos corretos, Formacao de
frases com os problemas de saude, Didlogo guiado com uso de expressdes sobre
sintomas e recomendagdes e Simulagdo de uma ida ao médico, usando os dialogos do
livro (P1, 2025).

Fica evidente na pratica de P1 o foco na comunicabilidade e na oralidade, o que se
manifesta ao longo de toda descricdo do planejamento através das palavras “perguntar”,
“repeticdo”, “coro”. A multimodalidade pretendida também se expressa com clareza na medida
em que se inserem no plano a musica Stronger, o uso dos flashcards com imagens das doencas
e a associacdo de imagens e palavras. Também se evidenciam outros aspectos multimodais e
multissemioticos através da simulagdo da ida ao médico e os didlogos simulados.

Como acao avaliativa, P1 assim descreve: “Observa¢do da participagdo e
engajamento nas atividades. Pequeno questionario oral ao final da aula: What would you say to
a friend who is sick? Feedback coletivo sobre dificuldades e aprendizado do dia” (P1, 2025).
A sala de aula observada era ampla, confortavel, climatizada e bem iluminada. A escola citada
¢ conhecida por oferecer boa estrutura fisica e suporte tecnologico adequado a uma boa pratica
docente. A sala possuia a quantidade maxima de alunos por turma, 35. A etapa da sala observada
era de 9° ano.

O professor iniciou a aula localizando seus arquivos e paginas da web que seriam
utilizados na aula. A sala contava com notebook, datashow e sistema de som, inclusive com
microfone headset utilizado pelo professor durante a aula. Registra-se aqui a percepcao do
observador acerca da notavel estrutura com a qual o professor podia contar, 0 que em certa
medida desconstroi o paradigma de que a sala de aula da escola ptblica deve necessariamente
ser mal estruturada. Contudo, ¢ igualmente importante acrescentar que nem toda escola da rede
publica de ensino da cidade de Maracanau possui esse tipo de estrutura, muito embora
significativos recursos venham sendo alocados na rede municipal de ensino.

A aula comecou com a exibi¢cdo de um clipe musical da cancdo Happy nation, da
banda Ace of the base. Pelo que ficou compreendido o professor costuma reproduzir um trecho
de uma musica sugerida pelos alunos no inicio das aulas. A cangao citada, na fala do professor,

havia sido sugerida pela turma anterior (8° ano). Essa cang¢do e os breves comentarios que se
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fizeram, ndo tiveram ligacdo direta com o conteudo da aula, mas ficou aparente que o professor
faz isso como estratégia de aproximagao do universo cultural dos alunos.

No ensejo ficou combinado que a musica seria melhor estudada na proxima aula, o
que indica claramente que € a partir das preferéncias socio discursivas dos discentes que o
professor costuma desenvolver sua pratica, uma clara alusdo ao conceito de pratica situada na
pedagogia dos multiletramentos. Isso também ficou evidente quando o professor mostrou uma
foto de uma banda K-pop e afirmou também “curtir” esse estilo musical. Sobre a musica e o
acordo para a proxima aula P1 afirma: “Alguns de vocés pediram para trabalhar a happy nation.
Entdo, beleza. Vou marcar aqui. Préxima aula, a gente trabalha ela, ta certo?” (P1, 2025).

A aula teve inicio com a “quote of the day”. Ficou claro tratar-se de uma pratica
continua do professor. Ele traz uma citacao ou provérbio em lingua inglesa e a partir dai introduz
ou da continuidade ao tema do dia. Na ocasido a citagdo era “What doesn t kill you, make you

stronger” (O que ndo te mata, te torna mais forte). Nesse processo P1 esclarece aos discentes:

Beleza. Essa frase, a gente tem um ditado aqui no Brasil, que ndo mata, engorda. E
um ditado. Muitos ditados populares a gente tem também em inglés. Até vai ser
uma brincadeira que a gente vai fazer mais tarde. L4 na frente, a gente vai tentar
traduzir alguns ditados.[...] Ela fala sobre esse ditado, que ndo mata, que ndo pode
matar. Vocé me torna mais stronger, forte. Stronger, ok? (P1, 2025).

E interessante notar que nesse momento Pl ndo faz nenhuma abordagem aos
aspectos estruturais que caracterizam a formacdo dos adjetivos de comparagdo na lingua
inglesa. Tal acdo ndo parece configurar um desvalor a formagdo do componente gramatical,
mas na verdade enfatiza a comunicabilidade ao invés da prescricdo de uma abordagem mais
normativa da lingua.

A partir da tradugdo e discussdo acerca dos sentidos dessa citagdo, o professor
iniciou um processo de metalinguagem, através do qual estabeleceu uma ligagdo com a questao
da dengue cuja ocorréncia ¢ comum no Brasil e na Florida, regido dos Estados Unidos onde o
clima propicia a proliferacdo do mosquito Aedes Aegypti. O tema da aula foi apresentado apds
esse momento. Tratava-se de uma continuidade da aula anterior. O livro digital foi projetado na
lousa e o tema da aula exibido: Health issues. (Questdes de saude). O género textual analisado
era um [iflet (panfleto). Como tratava-se de uma continuidade a turma ja estava na analise dos
elementos semioticos mais periféricos do panfleto, a localizagdo dos 6rgdos onde seria possivel
buscar apoio e orientagdo sobre a doenga. O professor ampliou as percepcdes de localizagao
geografica ao acessar o programa Google Earth e demonstrar a localizagdo no mapa da Florida

construindo conceitos pertinentes sobre clima e regido geografica. Ao inserir outros textos
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multissemioticos para analise e compreensao P1 potencializou o dominio de novos letramentos.

Vale destacar aqui esse momento rico de semioses proporcionado pela abordagem de P1:

No caso aqui, ¢ informagdes sobre saude, a dengue. E aqui, ai a gente pegou na parte
principal que trazia informagdes sobre a dengue, mostrou qual era a regido, né? Vocés
lembram qual era? A Florida era o estado. Beleza. Mas quais regides esse... Que
significa isso? Que? Disease, doenca. Entdo essa doenca, ela ¢ especifica de regides.
Tropical e subtropical. Entdo por que os Estados Unidos sabem que tem clima
tropical? Essa regido, qual é essa regido aqui? A Florida esta na regido South. Falar
mais alto? Sudoeste, como ¢ que fala Sudoeste? South, South-East, South-East. Entdo
South-East dos Estados Unidos. Entdo essa regido ¢ a regido caribenha, né? Golfo do
Meéxico parte aqui dos Estados Unidos controla, México embaixo. Aqui tem uma
regido que Cuba controla, né? Entdo essa regido era tdo clima quente, certo? Porque
eu fiquei na passada de mostrar. Entdo vocé vé, 6 parecido com o clima no Brasil a
gente tem problema porque a gente ¢ vive na regido tropical, subtropical tem um
clima quente e o mosquito se prolifera nesse ambiente.Ta certo? Entdo foi s6 o que a
gente ficou vendo na aula passada. Bom vamos seguindo [...] (P1, 2025).

Apenas nesse breve periodo ja foi possivel perceber e ressaltar neste relato dois
aspectos centrais da pratica observada. Primeiro, a abundancia de designs de significado que
enriqueceram e potencializaram a construcao de sentidos por parte dos estudantes e que foram
amplamente utilizados pelo docente. Contribuiram para isso a linguagem escrita (quote), a
oralidade (o constante didlogo e estimulo a participag¢do discente), o livro digital projetado, a
exploragdo detalhada do género estudado (/iflet), a projecdo do mapa e finalmente a breve
contextualizagao feita pelo professor com o tema de uma doenga comum a dois paises distantes
geograficamente.

Por tudo isso observado, € possivel perceber a configuracao de parte dos principios
dos multiletramentos que se expressam na pratica observada através das tecnologias digitais,
das multissemioses textuais e da multiculturalidade estando este ultimo aspecto presente na
contextualizagdo acerca da doenca amplamente conhecida pelos alunos e cuja ocorréncia
também se d4 em um lugar geograficamente distante da realidade dos estudantes.

A aula prosseguiu para a aprendizagem do vocabuldrio pertencente ao campo
semantico das doencas. Aqui a abordagem também foi multissemiotica pois para reforcar a
aprendizagem o professor utilizou-se da mimica e da oralidade, além das imagens
constantemente projetadas no quadro. Até aqui foi possivel perceber, e € necessario destacar,
dois elementos da pedagogia dos multiletramentos. Em primeiro lugar a pratica situada que
ocorreu na medida em que toda a abordagem inicial da aula partiu de uma contextualizacao
ancorada em dois elementos de sentido: um ditado popular, comum as duas culturas; e um
aspecto presente nas duas culturas, no caso em questdo, a dengue. Outro elemento da pedagogia

dos multiletramentos e que pode ser inferido a partir da observagdo foi a instrug¢do aberta. Os
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alunos sabiam exatamente o que estavam aprendendo e para que estavam adquirindo aquele

vocabulario, o que ficou muito claro a partir das falas de P1:

[...] ache é sempre traduzido como dor, dor em algum lugar [...] ache 14 junto, vocé
viu isso aqui? ache, dor, backache, backache certo? terrivel, né? A outra palavra que
vocé vai encontrar a gente viu no vocabuldrio passado, pain, dor, painache é uma
dor, pain também, certo? isso, entdo vamos 14 6 na pronuncia aqui como as duas
palavras tem ache vocé vai ouvir assim, vocé nao vai ouvir back ache, vocé vai ouvir
a pessoa falando backache, backache ok? quase lembra o bolo, backache, entao dor
nas costas certo? ok na letra B o que vocés tem ai? beleza, como ¢é que fala? broken
leg uma perna quebrada? perna quebrada, entdo broken certo? se eu falar brago
quebrado é quem sabe é qual é? broken arm, se eu quiser falar que eu quebrei o meu
dedo da méao broken finger se eu quiser falar que quebrei o meu deddo? Nao, como?
mais broken finger mais o deddo thumb lembra, 0, esse sinal aqui thumbs up broken,
broken, quebrado, aqui vocé esta falando de alguma parte que esta quebrada, ¢ so
juntar com a parte do corpo foi por isso que a gente viu aquele bonequinho certo?
[...] cold o que seria isso? frio mas aqui como doenga, o que? resfriado beleza? [...]
cold, resfriado pronuncia aqui a letra D para mim, é o que? cough é o que? cuidado,
ndo ¢ coffee, ndo ¢ café, ai vocé vai no starbucks two coughs ou two coffees? two
coughs, two coughs, certo? ¢ um pouco mais curto, cough ok? Earache, earache,
lembra o que significa, ache? [...] entdo earache ok? na letra F essa vocés ja sabem?
como ¢ que pronuncia? Fever, fever, letra G, o que vocés estdo tendo ai? flu o que?
flu o que se toma isso? o que seria? Flu, flu, resfriado, flu, flu [...] (P1, 2025).

Apos a explanagdo detalhada sobre o vocabulario, suas tradugdes (nunca
imediatamente ditas pelo professor, sempre construidas pelos discentes a partir das dicas e
mimicas de P1), os alunos tiveram tempo para fazer a tarefa de maneira autonoma. Esse
processo ocorreu duas vezes, sob vigilancia e suporte de P1.

Durante esse periodo, diversas vezes P1 indicou possiveis situagdes nas quais essa
aprendizagem seria util, o que na percep¢ao do observador, constituia um breve enquadramento
critico, pois possibilitava aos alunos compreender os demais contextos em que os designs de
significado analisados poderiam ser uteis. Havia de maneira clara a inten¢ao por parte de P1
em fazer os alunos entenderem que aquele aprendizado estava para muito além do contexto
trazido no livro, ou seja, a condicdo de estar doente que pode ocorrer com qualquer pessoa, em
qualquer lugar, em qualquer momento. Isso ficou muito claro ao abordar a expressdo “whats

the matter?” (Qual é o problema), sobre a qual P1 explicou:

[...] o que vai acontecer com vocé€? Entdo, o médico vai chegar. Vai perguntar o
what's the matter? Né? Essa... Essa expressdo, what's the matter? Na linguagem
informal também, o que esta pegando? Pode ser traduzido assim. Entdo, vocé vai
ver, numa linguagem mais informal... What's the matter, man? Ok? What got you?
O que esta pegando? O que esta com vocé? (P1, 2025).

J& proximo aos momentos finais, P1 explicou o que iria fazer na préxima aula. Os
alunos iriam reproduzir alternadamente as mimicas através das quais os outros colegas iriam
tentar dizer, em lingua inglesa, que sintoma de doenga estava sendo representado no momento.
A aula foi concluida com a reproducao de um video e uma can¢do interpretada por um rapper

americano no evento Superball de 2025. Os alunos conheciam a cang¢ado inclusive um deles
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gesticulava e cantava a musica, o que causou grande entusiasmo na turma. Nesse mesmo clipe,
o ator Samuel L. Jackson aparecia no palco caracterizado como o Tio Sam. P1 inquiriu dos
alunos o que havia de diferente naquela interpretagdo ao que poucos perceberam, mas que se
referia a quebra do paradigma representativo do 7io Sam branco interpretado por um ator
amplamente conhecido na cultura americana como Samuel L. Jackson que ¢ afro-americano.
P1 chamou a atengdo a essa simbologia e o que ela representava na sociedade estadunidense
atualmente dividida entre espectros politicos antagonicos.

Este relato de observagao, do professor P1, em sua primeira pratica observada revela

os seguintes resultados:

1. A presenca das multiplas semioses amplamente exploradas pelo professor
potencializou a aprendizagem por parte dos alunos acerca dos elementos de
sentido proprios do campo semantico das doencgas.

2. E possivel afirmar que os multiletramentos, enquanto abordagem, expressos
através das tecnologias digitais, das multissemioses ¢ multiculturalidade,
estimularam a participagao dos alunos.

3. Os multiletramentos, enquanto método, teve presente os seguintes passos de sua
pedagogia: a pratica situada, o enquadramento critico ¢ a instrugdo aberta. A
pratica transformada ndo se fez presente. Sobre isso cabe refletir.

Teria sido possivel construir uma reflexao critica acerca da Dengue, para que depois
ocorresse um enquadramento critico que possibilitasse uma visdo mais critica acerca da doenca
e dos aspectos ligados as questdes sanitarias e governamentais revelando, portanto, em que
medida cada um, cidaddo e gestdo publica, contribui para o avanco da dengue? Essa reflexao
fomentaria a reconstru¢do dos designs de sentido possibilitando uma pratica transformada que
resultasse na produgao de novos textos (/iflets) agora destacando a importancia da agao civil e
governamental no combate a doenga? A resposta ¢ sim. Contudo, é necessario perceber que a
aprendizagem do design também ¢ um objetivo da pratica docente, o que na percepgao do
observador constituia para o docente o objetivo principal da aula.

E possivel inferir da observagdo que a presenga dos recursos tecnoldgicos superou
o mero deslumbramento, pois sua utilizagdo estava direcionada para potencializar a ocorréncia
de semioses variadas, para as quais suscitavam-se diversos letramentos, o que nao constituiu
nenhum entrave a pratica docente, claramente intima no dominio e leitura das diversas

linguagens trazidas pela tecnologia presente.
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4.1.1.2 Observagao 2 - Pl

Este relato de pratica observada se refere a segunda pratica do docente P1. A
observagao foi feita na manha do dia 25 de abril de 2025, no periodo de 7:00h as 08:50h. O
evento se deu em uma sala de aula do oitavo ano.

O planejamento para esta aula foi registrado no Sistema de Gestao Escolar, (SGE),
no dia 25 de abril de 2025. As habilidades selecionadas para a aula foram: (EFO8LIOS) Inferir
informacdes e relacdes que ndo aparecem de modo explicito no texto para construgao de
sentidos; (EFOSLI18) Construir repertorio cultural por meio do contato com manifestagoes
artistico-culturais vinculadas a lingua inglesa (artes plasticas e visuais, literatura, musica,
cinema, danca, festividades, entre outros), valorizando a diversidade entre culturas. Como

metodologia proposta P1 assim registrou:

Acolhida: Morning songs spotify Introdugdo; explicagdo sobre quais tipos de
entretenimento os alunos conhecem. Unit 3: Entertaiment Kinds of entertainment.
Continua¢do e Corregdo Pratica do vocabulario. Atividade dindmica de fixacdo
Corregao do livro p 69 e 70. Adjectives. Continuacao p 70 e 71 (P1, 2025).

A forma de avaliar foi registrada como: “Identificar e repetir o vocabulario estudado
e referente a cada tipo de entretenimento” (P1, 2025). O tema central da aula observada foi o
estudo dos adjetivos, através do tema kinds of entertainment” (tipos de entretenimento). A aula
transcorreu apoiada nas paginas 70 a 72 do PNLD.

A escola, como ja visto e relatado anteriormente, disponibiliza em cada sala todos
os recursos tecnoldgicos disponiveis, dos quais P1 utilizou o data-show, caixa de som,
microfone, headset e notebook. Além desses acessorios, P1 também fez uso de um tablet doado
recentemente pelo poder executivo aos docentes efetivos e temporarios da rede de ensino
municipal.

Assim que iniciou o encontro P1 deixou preparado um aplicativo online hospedado
na pagina digital Wordwall. P1 selecionou e copiou os nomes dos alunos pelo SGE do municipio
e os inseriu em lote na pagina do aplicativo de maneira que ao concluir o processo uma roleta
giratéria com todos os nomes dos alunos foi construida. A utilizagdo da roleta s6 se deu no fim
da aula e atuou como um mecanismo lidico de fixa¢do da aprendizagem.

Interessante notar que desde o inicio da aula nenhum aluno teve que copiar nada
em seus cadernos. Eles apenas acessaram o PNLD, um recurso analdgico dentre muitos outros
de natureza digital, e acompanharam a aula através da projecao das paginas do livro na lousa e

através das orientagdes de P1. A aula com multiplas linguagens gera uma maior participagao,
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por vezes até aparentemente caotica, contudo, uma observagdo mais atenta revela na verdade
um movimento ansioso por participagdo, o que era ocasionalmente controlado por P1.

Para introduzir tema kinds of entertainment, P1 projetou um video, em lingua
inglesa, de um parque de diversdes localizado no estado da Califérnia, Estados Unidos. O
impacto do video foi visivelmente positivo, gerando muitos comentarios acerca de parques de
diversdes regionais visitados por alguns alunos.

Cada atividade esportiva mostrada no video, era pausada e P1 relembrava com os
alunos o vocabulario pertencente ao campo semantico estudado (a aula era uma continuagao
deste tema ja anteriormente estudado). A maioria dos discentes participava de maneira
oralizada, indicando os nomes relativos as atividades esportivas. O que ndo era relembrado
pelos alunos era imediatamente sugestionado por P1 através de mimicas ou pistas orais. A aula
prosseguiu através do recurso analdgico, o PNLD, cuja pagina 70 foi projetada na lousa e
através desse binomio (livro fisico e livro digital) os alunos fizeram a revisdo do vocabulario
estudado e revisado.

Um detalhe importante foi perceber, mais uma vez, as multiplas linguagens
frequentemente utilizadas na pratica observada. Desde os mais elementares (gestos, mimicas,
pistas orais), passando pelos digitais (videos, proje¢des, musicas...) terminando nos analdgicos
(PNLD, caderno...). Contudo ¢ também necessario pontuar que apesar de se construir sob uma
base multimodal, portanto multissemidtica, ndo ha uma preocupagdo primaria de Pl em
reproduzir um passo a passo que pudesse se aproximar de uma pedagogia especifica, tal como
a que aqui nos interessa, a pedagogia dos multiletramentos. Mesmo assim, ¢ possivel afirmar
que, ainda que sem intencionalidade, aspectos importantes da referida pedagogia foram
amplamente contemplados.

A prética situada se tornou presente na aula analisada na medida em que P1 iniciou
a abordagem do tema gerador (kinds of entertainment) através da projecdo de um video com
iniimeras atividades esportivas. A mostra do video gerou inimeras participagdes acerca das
proprias experiéncias dos alunos sobre esportes e parques de diversdes ja praticados e visitados
respectivamente pelos alunos. O que se percebe no excerto da fala de P1 (2025): “Quais dos
equipamentos que vocés ja viram que apareceu e quem tem 14?”. Ao que varios estudantes
responderam contando suas proprias experiéncias ou reconhecimentos prévios acerca do campo
semantico: “Escalada”, “tirolesa”, “J4 foi no Engenhoca?” (Parque temadtico localizado no
municipio de Aquiraz), “porque também eu tive vontade, mas ai tinha uma fila e tal. Eu ndo fui

ainda no engenhoca mas [...]” (Relato discente na aula de P1, 2025).
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A instrucdo aberta também se mostrou contemplada pois todo processo de
participagdo dos discentes foi feito de maneira consciente e contextualizada. Os objetos de
conhecimento abordados no encontro sdo constantemente explicados através de sua fungdo
social, de sua aplicabilidade e principalmente através das contextualizagdes propostas por P1.
Isso fica muito evidente na abordagem de P1 acerca da fun¢do dos adjetivos sobre os quais P1
chama a atengdo para o fato de que apesar da func¢do de “qualidade” carregar em si um aspecto

inerentemente positivo, adjetivos também classificam de forma negativa:

[...] todo adjetivo € o que da caracteristica, certo?... as vezes a gente fala que ah,
adjetivo ¢ qualidade, mas eu posso falar que algo € ruim e vou estar usando adjetivo
ndo ¢ so qualidade, estou caracterizando, certo? por isso que, na terceira questdo o que
noés temos aqui € characteristic, caracteristica, certo?... (P1, 2025).

Os aspectos de enquadramento critico e pratica transformada, porém, ndo foram
contemplados. Essa observagdo se repete pela segunda vez. Cabe perguntar: seria possivel
enquadrar criticamente o tema kinds of entertainment? Apos esse enquadramento seria gerada
posteriormente uma pratica transformada? Respondendo a primeira pergunta, sim. Seria
possivel por exemplo perceber que a ida a um parque de diversdes ndo ¢ uma possibilidade para
alguns discentes. Visto tratar-se de uma escola publica, ainda que revestida de muitos recursos,
muitas vezes sO encontrados em escolas privadas, ha uma variedade de discentes, alguns
oriundos de classes desfavorecidas.

Para esses discentes, a discussdo acerca da possibilidade de se visitarem lugares
como os descritos e projetados se configura como uma ag¢ao distante de sua realidade. Mas cabe
ainda um segundo questionamento. Tal intento estd na perspectiva de P1? Estando P1 focado
na assimilagdo do objeto de conhecimento e estando esse objetivo atingido, seria oportuno
acrescentar a sua pratica esse nivel de conscientizacao critica? Na visao do observador que
escreve essas linhas, sim. Contudo nao cabe inferir dessa lacuna uma possivel falha na pratica
de P1, principalmente se considerarmos a aprendizagem como o objetivo precipuo de P1. Resta
apenas acrescentar a seguinte reflexdo. Houve aprendizagem? Aparentemente sim. Qual tipo de
aprendizagem? Estrutural? Significativa? Critica?

Advoga-se aqui que enquadrar criticamente o objeto de conhecimento explorando
o alcance que tém as atividades de lazer que dependem das estruturas condicionantes de uma
sociedade de classes, cuja posse de dinheiro determina muitas vezes a qualidade das atividades
de lazer vivenciadas, retomando, enquadrar criticamente esse objeto de conhecimento gera uma
aprendizagem para além de aspectos estruturais gerando aprendizagem significativa e critica.
Contudo, a agdo investigativa limita-se a observar o fendmeno sem intervengdo ou julgamento.

O intuito proposto desde o inicio desse esfor¢o de compreensao ¢ ver o fenomeno do ensino



68

pautado nos multiletramentos sem que necessariamente houvesse uma intencionalidade por
parte do docente e principalmente, por parte do observador.

Este relato de observagao, do professor P1, em sua segunda pratica observada revela

os seguintes resultados:

1. As abordagens multissemioéticas através dos amplos recursos digitais e diversas
linguagens utilizadas por P1 potencializaram sensivelmente a participagao
motivada dos alunos.

2. Aprética situada foi contemplada a partir da contextualizacao gerada pelo debate
e participagdes a partir da projecdo do video sobre um parque de diversdes
esportivo e recreativo.

3. A visivel percep¢ao dos discentes acerca da aplicabilidade, dos objetivos e das
contextualizagdes feitas por P1 permitem afirmar que a instrugdo aberta também
¢ um aspecto da pedagogia dos multiletramentos potencialmente contemplado
na pratica de P1 até esse momento ora relatado.

4. Nao houve aplicagdo dos seguintes principios da pedagogia dos

multiletramentos: enquadramento critico e pratica transformada.

4.1.1.3 Observacdo 3 - Pl

Este texto relata a terceira observagao do docente P1. A observagao foi feita na
manha do dia 18 de junho de 2025, no periodo de 9:10hs as 11:00hs. O evento se deu em uma
sala de aula do oitavo ano.

O planejamento para esta aula foi registrado no SGE no dia 18 de junho de 2025,
sob o eixo tematico Dimensdo intercultural. O objeto do conhecimento proposto foi a
construgdo do repertorio artistico-cultural. As habilidades selecionadas para a aula foram:
(EFO8LIO3) Construir o sentido global de textos orais, relacionando suas partes, o assunto
principal e informacdes relevantes. (EFO8LIO7) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos
para acessar e usufruir do patrimonio artistico literario em lingua inglesa. (EFO8LI15) Utilizar,
de modo inteligivel, as formas comparativas e superlativas de adjetivos para comparar

qualidades e quantidades. Como metodologia proposta P1 assim registrou:

Acolhida: Introduzir a meta da aula: praticar superlativos em inglés e aprimorar
compreensdo auditiva (listening). Slides interativos Slide?! (Genially) — perguntas
como: “Who is the tallest person in your family?”, “What's the most interesting
subject at school?”” Alunos respondem oralmente e no caderno. Slide?2 (Genially) —
frases com lacunas: “This is the  (big) building in the city.” / “Maria is the
(funny) student in class.” Revisdo coletiva. Listening a) Pré-listening Contextualizar
o audio: Track 12 (Unit 4, Joy, pag.? 97) — trata de uma entrevista sobre Tarsila do
Amaral. Apresentar vocabulario-chave: artist, interview, inspiring, modernist, unique.
b) Listening e atividades Reproduzir o Track 12. Alunos escutam e completam
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exercicio do livro pag.? 97 (preencher espacos, responder questdes de compreensao).
Discutir respostas em grupo, explorando o uso de superlativos no audio e texto (P1,
2025).

A forma de avaliar foi registrada como:

Observagdo durante os slides interativos e atividades em dupla. Verificag@o oral das
frases produzidas com superlativo. Conferéncia das respostas na atividade de listening
(Livro, pag.?97). Participacdo na discussdo pos-video, avaliando entendimento e uso
de vocabulario (P1, 2025).

A aula teve inicio com comentarios acerca da ultima avaliacao somativa feita pelos
estudantes, cujo objeto de estudo eram os adjetivos e seus graus. P1 relatou que algumas notas
ndo foram satisfatdrias e que seria necessario destinar a aula observada para uma revisao de
estudos assim como um refor¢o nas habilidades de listening (escuta) conforme o planejamento
proposto. A entrega das notas funcionou de maneira individualizada através da qual cada
estudante levantava, ia até P1, observava sua nota e depois sentava.

A aula, mais uma vez contou com os diversos recursos digitais disponiveis aos quais
P1 sempre recorre. Uma ferramenta digital online foi utilizada para fazer a revisdo de estudos.
Tratava-se de um site chamado Genially.? O layout atrativo (o mar, uma ilha e um barquinho)
logo chamaram a aten¢do dos estudantes. A atividade era basicamente visualizar a forma dos
adjetivos sem variagdo sobre os quais P1 perguntava acerca das provaveis mudangas lexicais
que poderiam ocorrer na sua forma superlativa, o que era posteriormente revelado e gerava uma
expectativa nos discentes.

A atividade prosseguiu com a mudanga de /ayout, igualmente atrativa, através da
qual os estudantes deveriam relacionar os adjetivos e suas corretas variagdes lexicais quando
na forma de superlativos. Dentre as palavras que compunham a atividade havia dangerous,
dirty, beautiful, modern, stressful entre outras. A atividade seguiu ainda com o estudo dos
adjetivos e seus opostos.

Como se pode perceber até aqui a aula caracterizou-se por uma abordagem
essencialmente estruturalista, porém com foco na comunicabilidade através das habilidades de
listening e speaking (escuta e fala) constantemente influenciadas por P1.

O nivel de participacdo era notavel. Neste momento, P1 apresentou uma atividade
em que era necessario fazer a escuta de um dialogo e anota¢des dos adjetivos percebidos nas
falas. Um aluno com nivel satisfatorio de pronuncia fez a leitura do texto. Para completar a

atividade, os alunos visualizavam no quadro frases que deveriam ser completadas com

3 Disponivel em: https:/genially.com/pt-br/. Acesso em: 10 fev. 2026.
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adjetivos, anteriormente estudados em sua forma superlativa. Aqui ficou muito claro tratar-se
de uma atividade tradicional transposta para um formato digital. Isso fez diferenca? Teria
gerado o mesmo engajamento se tal atividade fosse tdo somente apresentada no livro e sugerida
sua resolu¢ao no caderno?

Nao ¢ possivel afirmar com certeza, mas ficou notdrio que mesmo em se tratando
de uma abordagem tradicional, ndo houve reclamagoes ao ter de se reproduzir uma resolugao
menos dialogada e mais prescritiva. Os recursos digitais, levando em conta sua forte
apresentacao de estimulos, cores e luminosidade, parecem atrair os discentes mesmo quando o
envolvimento ¢ menos dialdgico e participativo, contudo, cabe registrar que esse isolamento ¢
parcialmente quebrado pelo fato de todos perceberem ao mesmo tempo a fonte das perguntas e
respostas, ou seja, a propria atividade projetada na lousa através do data-show. Nesse suporte
tecnologico cuja visualizagdo € coletiva, hd um estimulo ao debate, pois diversos comentarios
sdo feitos, compartilhados, acatados ou refutados pelos discentes.

Expor a tarefa para todos rompe o isolamento nas cadeiras e favorece a interacdo e
construgdo coletiva do conhecimento. Esse dado, captado na terceira observagao, revela muito
sobre a influéncia no comportamento discente e na pratica docente no concurso das tecnologias
digitais na aprendizagem, pois ficou evidente que mesmo sendo uma tarefa tradicional
(observar, ver exemplos e tentar responder sozinho) o comportamento € notavelmente diverso
quando a mesma proposta € realizada sem o recurso digital como relatado em seguida.

O retroprojetor apresentou uma falha momentanea e isso foi suficiente para
construir uma dindmica totalmente diferente na sala. Ao ndo poderem visualizar a escrita das
palavras e, principalmente, perderem o compartilhamento das respostas, os discentes ficaram
mais dispersos e menos concentrados na resolugdo da tarefa. E possivel até questionar: Eles
ficaram mais dispersos por perderem o compartilhamento de respostas? Talvez sim, mas se
levarmos em conta que um dos principios basicos da constru¢do do conhecimento em uma
proposta socio interativa (Vygotsky, 2007) € a participacdo coletiva na construcao do saber e
que ao participar de um grupo maior de aprendizagem rompem-se barreiras como timidez e
isolamento, ¢ possivel afirmar, baseado na observacdo da realidade, que os recursos digitais
usados para potencializar a participacdo coletiva contribuem para aprendizagem na medida em
que oportunizam situagdes de debates e diadlogos.

O processo de revisao de estudos sobre a estrutura lexical dos adjetivos e seus
aspectos constituintes teve término nessa parte da aula. Cabe registrar que apesar de propor uma
abordagem mais estruturalista, tendo em vista que claramente a aula destinava-se a

proporcionar um periodo de recuperagdo e revisao de estudos, P1 fez questdo de mostrar que a
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aprendizagem da lingua inglesa depende também de uma compreensdo razoavel da estrutura da
lingua materna, o que em certa medida requer uma espécie de letramento anterior, sem o qual
a aprendizagem do segundo idioma pode até ocorrer, mas lacunas na compreensao da lingua
em seus niveis lexicais ficaria prejudicada. Esse letramento anterior se refere ao
reconhecimento comparativo com a estrutura da lingua portuguesa, recomendagdo inclusive
chancelada pela BNCC (Brasil, 2018). P1 opta por trabalhar com tais pistas de compreensao

em varias falas de sua pratica como a que se segue:

Entdo aqui a gente viu ¢, alguns dos superlativos né? Que a gente tinha que revisar, O
vocabulario, eu acredito que vocés conseguiram alcancar de maneira razoavel. Aqui
alguns dos adjetivos que vocés encontraram ai e os seus superlativos. The Niggers,
one of the most exciting, the best, the most traditional. Lembrando, o inglés em uso,
a gramatica em si, ela ndo ¢ tdo complicada. O que vocés vao prestar atencdo € s6 a
terminag@o dos adjetivos, principalmente aqueles que terminam com Y (P1, 2025).

Esse registro ¢ importante na medida em que se considerou relevante observar
elementos da pedagogia dos multiletramentos presentes nas praticas observadas tais como suas
quatro fases, ainda que ndo constituissem o foco central desta pesquisa. Ja estd bem claro que
P1 sempre parte dos contextos socioculturais de seus discentes, o que a principio caracterizaria
uma pratica sempre situada a partir das referéncias contextuais de seus alunos, porém, nessa
observagao, a pratica situada nao pode ser inferida em nenhum momento da aula observada. No
excerto acima, porém estdo implicitos elementos da instru¢do aberta que de acordo com os
teoricos do New London Group (1996, 65) configuram um momento no qual os aprendizes
desenvolvem um processo explicito de metalinguagem do design, no caso aqui refletido, a
propria estrutura lexical dos adjetivos.

Apobs esse momento, P1 convidou os discentes a acompanharem as imagens do
PNLD na pagina 97 na qual era possivel visualizar as obras de Tarsila do Amaral, O Abaporu e
Antropofagia. As obras ja eram de conhecimento dos alunos. Neste momento os estudantes
ouviram um audio através do qual eram relatados aspectos da vida e obra da pintora sobre os
quais algumas indagagdes foram feitas posteriormente sobre a gravacdo. Interessante notar a
quantidade de semioses vivenciadas pelos discentes nesse ensejo. Audio, video, imagens e texto
escrito se integraram de maneira muito imbricada para propiciar diferentes percepgoes dos
estudantes. Cada elemento de sentido (as obras, as fotos, o audio, o texto) foi apresentado um
por vez até se integrarem em um Unico e multiforme design de significado revelando uma
compreensdo mais aprofundada da artista e de sua obra por parte dos estudantes.

Como reflexdo final dessa observagdo ¢ oportuno registrar que o texto, audio e

video sobre Tarsila do Amaral relataram aspectos importantes de sua vida e principalmente
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sobre sua postura ousada para mulheres no inicio do século 20 como pode ser constatado no
excerto traduzido abaixo:

Tarsila é considerada a méae da arte moderna no Brasil. Nascida em 1886, em Sdo
Paulo, em uma fazenda de café, a riqueza de sua familia permitiu que ela viajasse e
cursasse o ensino superior, o que era incomum para as mulheres da época. Aos trinta
anos, ela se mudou para Paris. Uma mulher solteira determinada a se tornar uma artista
moderna (FTD, 2022, p. 245).

Pelo viés politico e questionador de que se reveste a pedagogia dos
multiletramentos, compreende-se que refletir acerca do papel importante e simbdlico que tem
a vida da artista Tarsila do Amaral, principalmente como potencial representante do
empoderamento feminino na contemporaneidade, possibilitaria um momento muito rico na aula
observada, materializando inclusive o enquadramento critico. Contudo, como tem sido
observado na pratica de P1, esses elementos mais criticos ndo parecem constituir uma meta
evidente de sua abordagem, o que claramente ndo compromete a qualidade do seu trabalho,
assim como também ndo constituiu pretensdo desta investigacdo fazer tal julgamento, mas ¢
necessario registrar que a configuragdo da pedagogia dos multiletramentos ¢ diversa,
polimérfica, multimodal, multissemidtica, prescinde de tecnologias digitais para sua ocorréncia
(Rojo, 2020) e se manifesta eficazmente, ou seja, capaz de gerar aprendizagem, independente
da ocorréncia integral dos pressupostos indicados pelos tedricos de Nova Londres.

Portanto, tecendo uma percepg¢ao final e geral desta observagao ¢ possivel afirmar:

1. Mesmo na auséncia de um momento que pudesse configurar uma pratica situada,
foi possivel construir um processo eficaz de metalinguagem que favoreceu a
aprendizagem e que estaria dentro do que se compreende como uma instrug¢ao
aberta.

2. Héuma visivel diferenca de comportamento da turma com a presenga e auséncia
da projecao em tela da atividade. A projecdo, ainda que a proposta de resolugdao
seja individual, estimula o debate e o didlogo sobre a tarefa que se torna
visivelmente socio interativa. A auséncia do recurso diminuiu sensivelmente o
engajamento na tarefa, o que por sua vez possibilitou dispersao e desinteresse
momentaneo.

3. Ainda que ocorram diversos tipos de linguagens (4dudio, video, texto e interagao
de grupo) e a temadtica do objeto de estudo favorecam a criticidade e reflexdo
sobre temas como feminismo e empoderamento feminino, tais conceitos sO se
manifestam através da conducao do professor. Essa ndo ocorréncia ndo parece

diminuir a aprendizagem de aspectos estruturais da lingua.
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4. Nao houve ocorréncia explicita ou significativa da pratica situada, do

enquadramento critico e da pratica transformada.

4.1.1.4 Observacdo 4 - P1

Este relato descreve a ultima observagdao feita na pratica docente de P1. A
observagao ocorreu na manha do dia 06 de agosto de 2025 em uma sala de nono ano as 08:38h.
O registro no Sistema de Gestdo de Ensino foi feito na mesma data da observacdo. O eixo de
aprendizagem escolhido foi conhecimentos linguisticos. Os objetos de conhecimento foram os
verbos modais. Como conceito e conteudo foi proposta uma revisao das formas verbais have to

e must. A metodologia foi assim registrada por P1:

Acolhida e Warm up (10 min) Atividade: “What did you have to do in your vacation?”’
Escreva a pergunta no quadro e pega para os alunos conversarem em pares. Cada aluno
devera falar duas coisas que teve de fazer nas férias. (ex: I had to help my mom”, “I
had to wake up early”) Atividade com Trailer (15 min) Trailer: Spider-man;
Homecoming. atividade de revisdo no quadro para completar a frase no trailer (P1,
2025).

A avaliagdo foi registrada da seguinte maneira: “Revisar o uso de “have to” e
“must” em contextos reais; desenvolver habilidades de escuta e interpretacdo; compreender o
uso de obrigacdes e regras em inglés” (P1, 2025).

O design de sentido mais utilizado nessa aula foram os trailers. Com o uso dessa
linguagem, P1 conseguiu trazer para a sala de aula um objeto de conhecimento essencialmente
estrutural, ou seja, os verbos modais, contudo estabelecendo o uso real do objeto em contextos
comunicativos reais € muito proximos do universo cultural e discursivo dos estudantes.

As habilidades de reconhecimento auditivo foram potencializadas através da
atividade de close, ou seja, palavras especificas escolhidas por P1 que, ouvidas nos trailers,
deveriam ser compreendidas pelos estudantes durante a reprodugdo dos videos. A atividade
conseguiu uma participacdo ativa da turma que diante de uma linguagem rica de semioses
expressou diversas opinides acerca das questdes propostas por P1.

Os filmes escolhidos por P1 também merecem destaque nessa descrigdo. O primeiro
filme escolhido foi Avatar: fire and ash e depois Spider-man; Homecoming, duas produgdes
amplamente conhecidas pelos discentes. Compreende-se que o conceito de pratica situada se
fez presente nesse ensejo na medida em que o objeto de conhecimento, ou seja, uma estrutura
gramatical da lingua, ¢ apresentada ancorada em um elemento de sentido proximo da cultura
dos alunos.

Importante registrar que haveria outras possibilidades de apresentagdo do objeto de

conhecimento ora analisado. A opgdo por se trabalhar através de um design de sentido
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contemporaneo, os trailers, foi feita por P1 em uma situagdo de pratica docente cotidiana. Esse
aspecto da observagdo ¢ importante de ser registrado, tendo em vista que o intuito deste esfor¢o
de compreensao acerca da configuragcdo dos multiletramentos foi feito em aulas oportunizadas
sem nenhum preparo antecipado, a nao ser o planejamento docente, ou ainda, nao se buscou
analisar nada que fugisse da propria fenomenologia didria.

Nesta pesquisa ndo foram analisados projetos experienciais objetivamente
ancorados na pedagogia dos multiletramentos. A analise aqui proposta buscou compreender a
configuragdo dos multiletramentos que se concretiza no concurso das TDIC, dos textos
multissemioticos e da pratica docente.

Um aspecto importante que se fez presente nesse ensejo foi a reflexdo critica
proposta por P1 acerca das provaveis dificuldades que os discentes encontrariam ao se deparar
com expressdes de lingua inglesa proprias das praticas sociais dos falantes nativos.
Oportunamente P1 salientou aos discentes as dificuldades inerentes quando se opta por
trabalhar o inglés real, expresso por falantes nativos, o que deixa a compreensao da lingua mais
dificil. P1, porém enfatizou que dessa forma, os alunos estariam em contato com o inglés da
vida real, mais complexo, porém mais proximo das praticas sociais cotidianas, o que pode ser
verificado através do excerto de sua fala durante a aula através do qual P1 explica a atividade e

alerta acerca da dificuldade que eles provavelmente encontrardo:

Acho que essa ¢ a primeira vez que eu vou fazer com vocés. Dessa forma. Quando
vocés vao me indicar quais s@o as palavras que estdo faltando. A gente vai fazer um
exercicio aqui no quadro. Vou colocar aqui para vocés. E eu vou omitir trés palavras.
De inicio. E ai vocés vao assistir o trailer e vdo completar. Certo? Para vocés
identificarem. Identificar os sons, as palavras. Quando a gente vé o trailer;, tem efeitos
sonoros. Tem o sotaque das pessoas. Entdo, quando vocé comeca a identificar essas
palavras. Assim. O inglés ¢ a vida real. Entdo, vocé se torna mais habil de entender.
Ai vocé vai ter aquele susto de... Tentei falar inglés, mas o pessoal fala muito rapido.
Eles falam a velocidade do que ¢ a vida normal. Como a gente fala portugués. Entdo,
a gente vai se acostumar a isso. Certo? (P1, 2025).

E bem evidente perceber caracteristicas diretamente relacionadas a dois aspectos da
pedagogia dos multiletramentos nessa fala de P1. O primeiro ¢ a instru¢do aberta, através da
qual os discentes sdo apresentados a atividade destacando o que fardo, que complexidades
encontrardo na ag¢ao proposta e por fim, que compensacdes obterdo se empreenderem o esforco
necessario para compreender as palavras em close nas falas do trailer. O segundo aspecto
refere-se ao enquadramento critico, através do qual P1 alerta para o fato de se criar a consciéncia
de que o inglés falado carrega em si as mesmas variagdes linguisticas que falantes de lingua
portuguesa reproduzem quando falam cotidianamente.

Como observado durante as aulas, ja € possivel dizer que as quatro fases da

pedagogia dos multiletramentos, quando manifestadas na pratica docente, ndo necessariamente
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obedecem a sequéncias lineares. Sdo momentos potencializados pelas tecnologias, pelos
designs escolhidos pelo professor e, logicamente, pela pratica docente. Esta descricdo ndo se
encerra aqui, mas ¢ possivel afirmar que a pratica transformada, parece ser um elemento
didatico muito dependente de uma metodologia de maior prazo e que geralmente estd ancorada
em projetos pedagogicos.

Faz-se a afirmagdo anterior baseada em dois pontos importantes. Primeiro na
observagao das praticas de P1. Em nenhuma delas, inclusive nessa ultima, testemunhou-se
algum evento que pudesse ser enquadrado no conceito de pratica transformada. Em segundo
lugar, tal afirmacdo também se baseia na revisdo integrativa de literatura exposta na se¢do
Relagdes entre multiletramentos, pratica docente e ensino: uma revisao integrativa de literatura.

Durante essa analise foi possivel perceber que dos doze trabalhos analisados, oito
se debrucaram em estudos sobre projetos pedagdgicos, os demais constituiam estudos
referentes aos impactos das TDIC, considerando inclusive temas como letramentos digitais e
estruturas de software e hardware no contexto educativo. Outros dois trabalhos analisaram a
producdo e uso de protdtipos de ensino. O que € necessario se enfatizar aqui € que na génese de
um projeto educativo, estdo inclusos momentos definidos de comeco, meio e fim. Trata-se de
uma metodologia bastante adequada para concretizagdo de uma pedagogia em que se oportunize
a visualizagao de seus eventos constituintes em sua totalidade.

O que moveu essa pesquisa antes € em seu decorrer, foram questdes que surgiram
antes e durante as reflexdes tedricas e empiricas, uma das quais oportunamente registra-se aqui:
A configuragdo da pedagogia dos multiletramentos estd exclusivamente condicionada a
aplicacdo de um projeto pedagdgico? Se considerarmos uma perspectiva purista (que a principio
nao existe) através da qual s6 haveria pedagogia dos multiletramentos na ocorréncia de suas
quatro fases, a resposta seria sim. Contudo, a compreensdo ancorada na revisao de literatura e
na observacao fenomenoldgica nos permitem dizer que a pedagogia dos multiletramentos se
faz presente sempre que a pratica docente parte do universo discursivo e cultural de seus
aprendentes estabelecendo reflexdes criticas e propedéuticas, o que em ultima medida,
respectivamente atingiria no discente conscientiza¢do e dominio do objeto de conhecimento.

A escola em sua func¢do formativa até simula e propde ensaios para atuagdo e
exercicio da cidadania em construgdo dos seus discentes, mas nem a presen¢a, nem a auséncia
desses ensaios, metaforicamente referidos as praticas transformadas, garantem a atuagao de um
sujeito critico, reflexivo e democratico no futuro, visto que para além da escola, outras agéncias
atuam como formadoras de opinides e visdes de mundo. H4 mais a ser descrito na ultima

observacdo de P1, mas fazer esse paréntese final sobre a pratica transformada e sua auséncia



76

nas observagoes descritas ¢ importante e serd retomado nas consideragdes finais.

Apds esse momento inicial P1 foi revelando acertos e erros acerca das palavras em
close que estavam presentes nas falas dos atores nos frailers trazidos. Novas sugestdes de
trailers de filmes foram pedidas por P1 aos discentes, o que indica claramente a intencao de
continuidade de uso desse design de significado nas aulas futuras de P1. A aula prosseguiu
através de uma abordagem mais estrutural acerca da compreensao de uso dos verbos modais
seguido pela apresentacdo do segundo trailer do filme Spider-man;, Homecoming. A pratica de
P1 com o uso das TDIC, dos textos multissemioticos ¢ dos designs de sentido, nesse caso os
trailers, ¢ muito articulada. Nao hd um abandono de préaticas tradicionais, como exposi¢des ¢
esquemas gramaticais de fixagdo. Os exercicios de aprendizagem antecedidos de explicagdes
no quadro, seja pelo livro projetado, ou por pequenos textos esquematicos criados por P1, se
integram com as demais linguagens em uma constante movimentagdo entre os diversos
elementos de sentido trazidos na aula.

J& proximo ao fim da aula P1 estendeu as discussdes para contextos mais externos
ao ambiente da escola levando os alunos a refletirem sobre aspectos culturais importantes da
contemporaneidade como cinema, ficgdo cientifica e literatura. Vale a pena trazer o excerto de

sua fala nesse momento:

Eu gosto muito de ficgdo cientifica. Eu gosto demais. E no caso, quando eu vejo um
filme que tem... E bem préximo da realidade, no sentido assim de... Tem coisas que
fazem sentido. E... Eu fico interessado pra saber mais. E Avatar despertou a
curiosidade com algumas coisas. E ai, essa semana, semana passada, no Salao
dos Estados Unidos, o trailer é do filme 3. Eles estdo planejando James Cameron
lancar cinco filmes. Cinco. E ai... Eu lembro que quando eu assisti o 1, passou acho
que mais de cinco ou nove anos pra langar o 1 do 2, eu comprei esse livro, assistindo
Stephen Foxster, A Ciéncia de Avatar. A verdade e a ficcdo por tras das tecnologias
do maior blockbuster de todos os tempos. Blockbuster € o que se refere a um sucesso
de bilheteria. K um quebrador de t-jogos. Estoura. E ai, nesse livro, pra quem gosta
de ficcdo cientifica, ¢ vocés que vdo para o ensino médio em breve, vocés vao
estudar fisica, vai fazer muito sentido. Vocé despertar pra... Claro, vocé vai entrar
no ensino médio e ja vai ver a fisica e tal, mas vai fazer sentido pra vocés? Vai porque
vocés vao ver o que ¢ aplicado. Em que ¢ aplicado. E pra vocé entender o mundo ao
seu redor. E aqui, por exemplo, eu confirmo que vocé vai ver essas montanhas, tem
até as montanhas de Aleluia, que elas ficam flutuando. E ai, nesse livro, ele traz
muitas coisas 2 humanidade. Por que que a humanidade consegue viajar pra
outros planetas? O homem, é 0 homem que ta tentando levar 0 homem a Marte
até 2030. Eu nao acho que chegue nesse prazo, demora um pouco mais, mas
ninguém sabe 0 que vai acontecer na evolu¢ao da tecnologia. Mas o que é mais
préximo é o homem e a lua, e voltar a lua e plantar bases. Exploracio do Hélio
3. Entio, no caso aqui, por exemplo, das montanhas de Aleluia, é explicado por
conta do magnetismo. Pandora, que é a lua desse planeta polifano, é uma planta
gasosa na Alfa Centauri A e Centauri B, que é um sistema solar préximo a nos.
Quem gosta de observar o céu, se vocé baixar o aplicativo Stellarium e Sky Nice,
vai estar todo em place 1a, mas vocé aponta a noite pro céu e vocé vai ver os
planetas com a posi¢cdo da lua, quais as constelacdes estido diante de vocé. E até,
se estiver passando essa teta Starlink, vai mostrar Sky Nice e Stellarium. Depois
eu vou anotar aqui pra vocés. Eu gosto, mesmo quando eu vou la trabalhar la de
casa e fico vendo e tal, acho bem interessante. Entao, vocé se despertar pra esse lado
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ai, porque quem sabe vocé vai ver esse lado da ciéncia. E aqui faz sentido a questao
dessas montanhas flutuarem, porque esse planeta pandora, que ¢ uma lua, na
verdade, ele tem varios polos magnéticos, e ai, meio que, é como o im, o ima tem
magnetismo, entiio ele empurra essas formacdes rochosas e fica flutuando. O
planeta Terra tem quantos polos? Ha? (P1, 2025, grifos nossos).

Apesar de ser uma citagcdo bastante extensa, optou-se por registra-la na integra, por
compreender quao significativo pode ser um design de sentido devidamente explorado por uma
pratica docente contextualizada no universo sdcio discursivo dos discentes. Provavelmente as
extensdes tematicas discutidas por P1 ndo fazem parte do universo cultural dos estudantes, mas
partem de um elemento de sentido que eles conhecem. Somente nesse excerto P1 atualiza as
proximas produgdes previstas do filme analisado, Avatar, indica um livro sobre o filme, amplia
o campo semantico dos alunos sobre cinema através da palavra Blockbuster, Alerta os alunos
para o futuro estudo de fisica e suas conexdes com as produgdes cientificas ficcionais e do
campo da astronomia, da dicas de outros aplicativos através dos quais os discentes podem
ampliar seu raio de visdo e de compreensdo de seus lugares nao s6 na sociedade, mas no mundo
e no universo e, finalmente, adentra no campo da fisica planetaria indagando dos discentes
acerca dos polos magnéticos da terra. E possivel afirmar com propriedade que uma aula assim
carrega em sua operacionaliza¢do multiplas linguagens, para as quais sao necessarios multiplos
e multiletramentos. Segue a andlise final da ultima observagao das aulas de P1.

1. Os designs de significado escolhidos por P1, potencializaram a aprendizagem do
objeto de estudo escolhido, a saber, a estrutura e uso dos verbos modais.

2. Aspectos estruturais da lingua apresentados através de designs de sentido proprios
da cultura dos alunos sdo potencializados sensivelmente com relagdo a
aprendizagem captando fortemente aten¢do dos estudantes, mesmo quando
ocasionalmente a abordagem de P1 ¢ mais expositiva.

3. Um design de sentido atrativo, se bem explorado, pode revelar inimeras outras
relagdes externas potencialmente ampliadoras da percepgao de ser e de mundo dos
estudantes.

4. Aspectos da pedagogia dos multiletramentos se fazem presentes de maneira nao
linear e a partir de ensejos que oportunizam suas ocorréncias. A acdo docente ¢
elemento determinante nesse processo.

5. Apratica transformada mais uma vez nao se fez presente na pratica de P1. Salienta-
se que de acordo com as observacdes ¢ a revisao de literatura, o formato de projeto
pedagogico parece ser a melhor estratégia de concretizagdo dessa fase na pedagogia

dos multiletramentos.
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6. A pratica situada, a instrugdo aberta e o enquadramento critico sdo perceptivelmente

reconheciveis na pratica docente de P1.

4.1.1.5 Observacdo 1 - P2

Este relato de pratica observada se refere ao docente P2. A observacao foi feita na
manha do dia 27 de fevereiro de 2025, no periodo de 7:00 as 8:50 horas. A etapa na qual se deu
a observagao foi o oitavo ano.

O planejamento para esta aula foi registrado no Sistema de Gestdo Escolar,
doravante SGE, no dia 26 de fevereiro de 2025. A referida plataforma unifica todos os
procedimentos de registro, consulta de habilidades, lancamento de notas e demais instrumentais
necessarios ao acompanhamento do trabalho docente.

A unidade tematica do plano se baseou no eixo leitura. O objeto de conhecimento
da aula constituiu-se de Construcao de sentidos por meio de inferéncias e reconhecimento de
implicitos. As habilidades escolhidas pela docente para guiar a pratica foram: (EFO6LI07)
Formular hipdteses sobre a finalidade de um texto em lingua inglesa, com base em sua estrutura,
organizacao textual e pistas graficas; e (EFO8LIO8) Analisar, criticamente, o contetido de textos,
comparando diferentes perspectivas apresentadas sobre um mesmo assunto. O contetido da aula
intitulava-se como What I buy (O que eu compro).

Como metodologia escolhida por P3, ele assim descreve:

Welcome / Greetings Presentation Chapter 1 : What I Buy. Listening, reading,
writing, comprehension check.Discussion about the consumism. Pages : 18,19,
20,21 Observar os indicadores verbais e ndo-verbais que possam revelar o prop6sito
do texto e sua caracterizagdo do consumismo. Reflexdo sobre a formagao cidada do
estudante, que possibilitem sua problematizagdo através de textos opinativos,
argumentativos, da esfera jornalistica-midiatica, e atividades de debate de ideias e
diferentes posicionamentos em relagdo a um tema polémico sobre o consumismo
(P2, 2025).

A descri¢ao da metodologia escolhida por P2 ¢ notadamente voltada a uma acao de
conscientizacdo critica acerca do ato de comprar e da formagao cidada dos estudantes. Nao ha
indicagdes claras de como a atuacdo de recursos multissemioticos poderdo atuar na pretensao
registrada no plano. Nesse sentido a observagao se tornou necessaria e reveladora.

Como ag¢ao avaliativa, P3 registrou Participation and performance. (Participagdo e
performance).

A sala de aula observada possui estrutura desfavoravel a uma pratica docente mais
confortavel. E bem iluminada, mas ndo é climatizada. Suas janelas sdo permanentemente

abertas, o que acaba exigindo mais for¢a oral de P2, visto que sua voz € parcialmente evadida

através dos amplos espacos abertos da sala.
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Apesar dos aspectos negativos acima pontuados, a pratica de P2 ja se iniciou
buscando aproximar o objeto de estudo do universo cultural dos discentes. P2 logo no inicio da
aula apresentou a pergunta de um Quizz ao qual os alunos tinham acesso no livro didatico, inico
recurso, analogico, porém fortemente utilizado por P2 no ensejo observado. Ao traduzir a
expressdo What I know? P2 introduziu novas palavras ao mesmo tempo em que direcionava
perguntas a turma estimulando a participagado, tais como What I know about soupoperas? What
I know about sitcoms? Através dessas questdes os discentes citavam os nomes de séries e
novelas que eles costumavam assistir em casa. Segue rico excerto dessa discussao através da
qual ¢ possivel perceber o esfor¢o de P2 ao tentar aproximar o objeto de conhecimento ao

contexto linguistico e cultural dos discentes:

Uma coisa que vocés gostam muito. Eu até falei no comeco aqui, 6. Seriados, ndo ¢
isso? Entdo, qual a diferenca entre novela, what the difference between soap operas
and sitcoms? Vocés sabem? Alguém pode me dizer em portugués mesmo qual a
diferenca? Da novela pra sitcom? Nao? Alguém aqui assiste novela? Nao. E nem
série? Assim, assim. Entdo, a diferenga assim, tem uns capitulos até igual, né? A
continuagdo da histdria. Vocé tem que assistir a primeira série, a segunda, a terceira.
A novela ndo, vocé vai assistindo e ndo esta dividida em séries. Por exemplo, a série
que vocé gosta. Isso. Vocé quer falar alguma coisa sobre novela, soap opera? Entdo,
a série que vocé gosta as vezes para um pouco, até pra vir a segunda, né? A segunda
temporada, a primeira temporada. Ento, ¢ essa diferenga que vocés sabem sobre
agora (P2, 2025).

A questao anteriormente citada, “What I know about...?” (P2, 2025), foi ampliada
com uma listagem de demais temas de programas indicados pelos proprios alunos tais como
animals, movies, TV, soccer. Essa pratica claramente ampliou o repertério linguistico dos

discentes a partir do universo cultural deles. Segue excerto do didlogo que se seguiu:

What do you know about? O que vocé sabe sobre? Ai eu coloco, pode ser qualquer
coisa, bota aqui. Animals. Sobre Films. Sobre What do you know about TV? Que
outros? Futebol. Futebol, isso. What do you know about football? Soccer. Eu posso
até fazer perguntas sobre qualquer assunto, mas eu vou usar What do you know
about? E eu falo o que vocé sabe sobre? Ai eu especifico o que eu quero saber, o
que vocé vai falar e vocé vai dizer. Entdo quando eu quero saber em inglés o que
que vocé sabe sobre? Qual ¢ a pergunta que eu uso? Muito bem. What do you know
about? E2ntdo ¢ assim. What do you know about? O que vocé sabe sobre? Ai eu
falo sobre animals, sobre filmes, sobre TV, sobre futebol, sobre soccer. What do you
know about? Entdo € essa a pergunta. Como ¢ mesmo a pergunta o que vocé sabe
sobre? Em inglés? Eu ndo ouvi. What do you know about? What do you know
about? Muito bem. Muito bom. Entdo ¢ isso mesmo (P2, 2025).

Outro tema abordado foi a estrutura do futuro simples da lingua inglesa will. Apds
a explana¢do no quadro acerca da estrutura do objeto de conhecimento, os alunos foram
chamados a participar da resolucdo coletiva das questdes. Na sequéncia, P2 estabeleceu com os
discentes um processo de resolucdo de questdes acerca de atitudes sustentaveis e nado
sustentaveis. Esse processo de debate acerca das agdes que cada discente poderia fazer ou evitar

serviu de introdugdo ao tema central da aula, o consumismo.
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Em um terceiro momento se iniciou o estudo do capitulo do livro cujo titulo era
What I buy? Mais uma vez P2 ancorou o tema no universo cultural dos alunos através de
questdes que levassem os discentes a se perceberem como consumidores € que impactos o
consumo descontrolado poderia trazer a sociedade e ao planeta. A imagem que abre a unidade
no livro apresenta pessoas em uma rua carregando muitas sacolas.

O detalhe que chama a aten¢do nessa imagem ¢ o fato de as pessoas estarem de
olhos vendados, o que destaca a falta de visdo e, portanto, de compreensao acerca do
consumismo. Esse unico recurso multimodal, o texto escrito e as imagens, foi amplamente
explorado por P2 gerando discussdes e reflexdes interessantes para os discentes. Tal fato remete
ao que Rojo (2012) afirma sobre a ocorréncia dos multiletramentos prescindir dos recursos
tecnologicos. Estes potencializam os multiletramentos, mas ndo os condicionam totalmente.
Abaixo segue o excerto no qual P2 explora a compreensao dos discentes acerca do consumismo

através da leitura da imagem no livro:

Entdo gente, olha aqui, o que vocés observam nessa gravura aqui? Muitas pessoas
fazendo compras. Pessoas? Fazendo compras. Fazendo compras. Mas é normal fazer
compras dessa forma? Nao. [...] Ah, pronto. Ela falou que ¢ mais normal comprar
em lugares ricos, porque as pessoas tém dinheiro. Mas o que tem de diferente nessa
foto? E... Pessoas estdo... Hi? Ha? Ha? Ha? Ha? Ha? [...] Mas essas pessoas, qual a
diferenca aqui nessa gravura, todas eclas [...] estdo com os olhos vendados? Pra
indicar o que? O que que indica gente de venda nos olhos? Ah, qual é? O que
significa isso? Eu estou no shop com a venda nos olhos. O que significa isso? N&o
sei, tia. [...] Nao, pode ser também uma critica ao consumismo. O que ¢é o
consumismo? O que ¢ o consumismo? E vocé encontrar coisas que vocé nio precisa,
ndo necessita. Deixa eu te expor. Vocé comprar coisas que ndo precisa, que nao
necessita, s6 porque olhou pelo impulso. Ai, as vezes, vocé fica endividado no cartdo
de crédito. E vocés observam que as pessoas estdo cheias dos sacolas. Nao ¢€ isso?
[...] Mas aqui é uma critica ao consumismo. Trata de que as pessoas estdo com o0s
olhos aqui vendados, sacados. Entdo, nesse caso, ¢ uma performance artistica, certo?
De uma expressdo global a respeito do consumo e seus excessos. Gente, fora assim.
Eu tenho dez vestidos 14 em casa. Eu vou no shopping, vejo um bonito e vou comprar
mais um. As vezes eu nem uso, deixo so 1a. Mas so porque eu achei bonito no
shopping, pelo impulso de comprar, eu compro o vestido. Entdo, quer dizer, as vezes,
o que da esse rompante de consumir é vocé ficar admirado das coisas. [...] Sim, mas
o que vocé esta falando aqui € uma critica ao consumismo. E ¢ uma versao que trata
de uma performance artistica. Essa performance artistica ¢ a forma como eles estao.
Eles estdo com os olhos tapados, com a venda. E essas pessoas que aparecem na
imagem, elas carregam sacolas em suas maos. Entdo, aqui € interagir com o publico.
Porque a pessoa as vezes pensa, eu s vou ao shopping para comprar. Sera que ¢
isso? Vocé so vai ao Shopping para fazer compra? Ou vocé vai com outro objetivo?
Assistir um cinema, comer uma comida diferente na praca da alimentagdo. Tem
varios motivos (P2, 2025).

Ainda no contexto de explorar os recursos multissemioticos do livro, na pagina 21
havia um cartoon no qual se apresentava uma sucessdao de quatro sujeitos cada um dos quais
posicionado em cima de uma pilha de produtos que crescia da esquerda para a direita. Acima
de cada personagem havia um baldo com a seguinte frase: It s not me who consumes too much...

Cabe salientar que antes de se trabalhar o cartoon, P2 explicou os sentidos expressos pelos
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diferentes tipos de baldes, outro recurso semidtico gerador de sentidos no texto cartoon. Esse
design de significado foi ricamente trabalhado com os discentes através da exploracdo dos

varios recursos semidticos trazidos na imagem o que se observa através do seguinte excerto:

Olha so, na pagina vinte e um. Observem a gravura da pagina vinte € um. Vejam
aqui o que cada pessoa consome ¢ o descarte que ela faz. Das sacolas, das caixas,
dos papéis, das pedras, das garrafinhas. Cada pessoa olha s6 o tanto que cada uma
consome. Ai vocés observam. It's not me who consumes the most. Ndo sou eu quem
consome mais. Eu vou fazer entdo uma comparacao aqui. Ele comeca assim. /¢'s not
me, ndo sou eu. Who, I can consume too much. Quem consome muito? Entdo ele faz
uma pergunta. Essa ¢ uma reflexdo. Quando vocé consome, vocé tenta descartar o
material que € reciclavel. Caixas, embrulhos, papéis, plasticos. Isso vai aumentando
o numero de produtos que podem degradar o meio ambiente. Causar impactos na
natureza (P2, 2025).

Por fim, j4 proximo ao fim do encontro P2 construiu uma lista de palavras
pertencentes ao campo semantico das coisas que os discentes costumam comprar para si, ou
quando vao ao supermercado com os pais, levando-os a refletir sobre o que ¢ necessario e o que
¢ dispensavel. Nessa lista os proprios alunos indicaram os seguintes itens: rice, beans, coffee,
corn, pasta, milk, dentre varios outros.

Constitui aspecto notavel o fato de que na observacdo da pratica de P2 que se deu
na sala cuja estrutura ¢ a mais precaria dentre as observadas, tenham se manifestado aspectos
tao ricos da pedagogia dos multiletramentos. Os recursos multissemioticos restringiam-se a tao
somente 0s que se apresentavam no livro, ou seja, os textos multimodais. Contudo, a pratica
dialdgica de P2 possibilitou que se construisse uma interagdo entre docente e discentes rica em
recursos semioticos, multimodalidade e multiletramentos.

Este relato de observagao, do professor P2, em sua primeira pratica observada revela
os seguintes resultados:

1. A pratica situada se deu em varios momentos na medida em que, com exce¢ao
de aspectos estruturais do idioma, as abordagens sobre a lingua alvo sempre
partiam do universo cultural e discursivo dos discentes.

2. A instrucdo aberta ocorreu através de reflexdes metalinguisticas sobre o 1éxico
da lingua alvo sempre ancorado na contextualizacdo recorrente no universo
linguistico e cultural dos discentes.

3. O enquadramento critico se manifestou na medida em que os discentes, apds
apropriarem-se dos aspectos estruturais dos objetos de conhecimento abordados
na aula, participaram de uma reflexdo critica acerca do ato de comprar e as
consequéncias do consumismo para a sociedade e para o planeta.

4. A pratica transformada foi parcialmente contemplada na medida em que ao fim

do encontro os discentes construiram uma lista de coisas que deveriam ser
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prioridade no ato de comprar, estabelecendo, portanto, a diferenca entre
necessidade e superficialidade, aspectos a serem considerados em uma pratica

social externa a escola.

4.1.1.6 Observacdo 2 - P2

Este relato de observagao se refere a docente P2, sendo sua segunda observacao. O
evento se deu no dia 28 de abril de 2025, 07:00 as 08:50. A turma observada era de oitavo ano
do ensino fundamental. Como dito anteriormente, a pratica de P2 se apoia apenas no uso do
PNLD e em sua abordagem dialdgica e expositiva.

O tema da aula observada era Time to learn words — Clothes (Tempo de aprender
palavras — roupas). A aula foi registrada no SGE no dia 28 de abril de 2025. O eixo tematico do
encontro era Conhecimentos linguisticos. O objeto de conhecimento escolhido para a aula era
o estudo dos Quantifiers, o que fica melhor compreendido a partir da descrigdo da habilidade
escolhida: (EFO8LI16) Utilizar, de modo inteligivel, corretamente, some, any, many, much.
Além disso, também constituiu objeto de estudo da aula o seguinte estudo: Articles: A, An,
Singular and plural of nouns.

Como metodologia proposta P2 assim definiu: Presentation Greetings Articles: A,
AN. Aplicacdo nas frases. Explanation class Time to learn words about clothes./ Vocabulary,
Listening, Reading and repeat. Written exercises Pages: 48,49. Para as atividades
complementares P2 indicou a préatica das trés formas de expressdo comunicacional, listening,
reading, writing. Finalmente, como forma de avaliacdao, P2 registrou: Participacdo e escrita,
oral drills.

Para dar inicio a aula, P2 chamou a aten¢do dos estudantes para as paginas 46 e 47
onde se viam varios tipos de roupas. Ao mesmo tempo, P2 também aproximou o conteudo do
livro para a realidade dos alunos na medida em que pedia a eles(as) que observassem as roupas
que usavam no momento. Através do excerto abaixo ¢ possivel perceber melhor essa
aproximagao feita por P2:

Vocés estdo vendo aqui, nas pages 46, 47, 47, vocés estdo vendo tipos de roupas,
vestimentas, o que € que sao mais buscados no nosso dia a dia? Por exemplo, vocés
na escola, na escola vocés vem de uniforme, geralmente € o qué? Calga, jeans, € pants,
¢ t-shirt, camiseta, é jeans, é shoes, né? Sapatos, jeans, sneakers. Entdo, esse é o
vestimento de vocés. Por exemplo, eu estou com jeans, t-shirt e sandals, certo? Entao,
como voceés estdo? (P2, 2025).

Apos esse momento P2, iniciou uma atividade na pagina 48 denominada stay at
home (ficar em casa) onde era possivel ver varios exemplos de roupas para se usar em casa.

Seguem alguns exemplos sempre dialogicamente explorados por P2: shorts, flip flops, tshirt,
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tank top... Apés isso deu-se inicio um treino de pronuncia através do qual P2 vocalizava as
palavras que eram posteriormente repetidas pelos discentes o que pode ser melhor percebido

pelo excerto abaixo:

Olha, when you stay at home, quando vocé estd em casa, o que vocé costuma usar?
Tem aqui algumas ideias. Olha, when you stay at home, quando vocé esta em casa, o
que vocé costuma usar? Tem aqui algumas ideias. Por exemplo, shorts, flip flops, que
sdo as sandalias rasteirinhas, ou entdo as sandalias [havaianas]. Diga ai o que vocés
usam quando vocés chegam em casa. Observe ai o nome dos acessorios, das roupas.
Vocés usam camiseta, #-shirt. Olha, outra coisa que vocés usam quando estdo em casa.
Quem usa fank top? Tank top é blusinha de alcinha. Quem usa tank top? Olha, se vocé
estd em casa, vocé fica bem a vontade. Entdo, ¢ um tipo que vocé vai produzir aqui.
Shoes, slippers, ténis, skirt. Entdo vamos fazer assim. Vamos [inaudivel] agora o nome
das roupas para que vocés possam. Eu falo e vocé repete. Belt, blouse. Repita, belt,
blouse. Boots, cap, dress, flex, flip flops, gloves, head, jacket, jeans, pants, sandals,
Shockzaim, short, short, short, short, short, short, payer, hard, hard, hard, hard, hard,
hard, hard, hard, hard, hard heavy, hard heavy, hard heavy, hard heavy, hard heavy.
Take top, tie, t-shirt. Quando eu quero dizer em inglés, tie, como é que eu falo? 7-
shirt. Quando eu quero dizer sapatos [...] (P2, 2025).

E importante observar que a maior parte da pratica de P2, mesmo tendo apenas o
recurso analogico do livro, ¢ fortemente dialogada. Os discentes, apenas em poucos momentos
da aula, paravam para escrever no caderno. Aspectos importantes do ensino de linguas como
comunicabilidade e inteligibilidade foram reforcados na maior parte da pratica docente
observada. Esses aspectos explicitam que o conceito de instrucdo aberta se fez presente na aula
observada ja que a apresentacdo do conteudo de ensino era claramente contextualizada e
ressignificada no processo de aprendizagem. A pratica dialogica de P2 também revela
momentos alternados em que a pratica situada se fez presente, pois € no dialogo constante que
se afloram os comentarios e alusdes ao campo experiencial dos discentes como roupas e suas
preferéncias

Até agora, considerando duas observagdes de cada sujeito envolvido na pesquisa, €
possivel perceber que os quatro pilares da pratica pedagogica dos multiletramentos, nao
constituem um elemento de atengdo primaria dos docentes. Esses elementos se fazem presentes
na medida em que, no decurso do fazer docente, a dinamica e o concurso das multimodalidades
textuais inevitavelmente suscitam praticas de ensino adaptadas. Outra percep¢do que vale
salientar ¢ que a pratica situada, a instru¢ao aberta e o enquadramento critico sao os aspectos
da referida pedagogia mais comumente ocorrentes. A pratica transformada, até agora, ndo foi
observada com grande frequéncia. Em P1, por exemplo, ¢ possivel afirmar que em nenhuma
das observacdes houve ocorréncia da pratica transformada. Em P2, na observagdo 1, sobre a
ultima pratica, (composi¢cdo da lista de consumo consciente), pode-se afirmar a ocorréncia

parcial dessa fase da pedagogia dos multiletramentos.
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A aula prosseguiu agora com a simulacdo de uma Wedding party (festa de
casamento). Nesse processo os proprios discentes escolhiam a roupa que iriam usar caso fossem
para uma festa de casamento. No livro era possivel ver as imagens acompanhadas pelos seus
respectivos nomes em lingua inglesa que deveriam ser escolhidos e vocalizados para P2 que
acompanhava a resolugdo da atividade. Outra observagdo importante e ja percebida nas outras
praticas observadas ¢ que trabalhar com textos multissemidticos suscita um esfor¢o a mais dos
professores. A participagdo dos discentes, por vezes empolgados, gera momentos
aparentemente caodticos que necessitam de constantes intervengoes por parte dos docentes em
ndo permitir que tais momentos se transformem em manifestagdes de indisciplina e desordem.

Isso fica claro na seguinte intervengao de P2:

Olha, eu ndo vou te dar a licdo de moral, mas geralmente, vocés tém que estar
aproveitando o momento, porque aqui ¢ sala de aula. Nao ¢ sala de [bate] baixo-papo.
Entdo, para cada momento, tem uma situagdo que ¢ até um investimento adequado.
Entdo, vocés tém que se localizar e saber onde estio, como estdo, onde estdo, para
poder vocés saberem que aqui € sala de aula. Ai, ficam conversando, tirando ateng@o,
perdendo o foco da aula. Alguns estdo participando, outros ndo. Estdo aleatorios (P2,
2025).

Trabalhar na perspectiva dos multiletramentos ¢ perceptivelmente mais dinamico
que trabalhar através de uma abordagem estruturalista e expositiva. Isso ficou muito evidente
quando P2 passou para o estudo do verbo fo wear (vestir).

A escolha de P2 por uma abordagem mais expositiva e estruturalista para ensinar o
uso e fungdes do verbo fo wear causou uma visivel mudanca na sala. Os discentes ficaram mais
dispersos e o nivel de participacdo diminuiu muito, o que suscita inevitavelmente a reflexao
quando se compara o ativismo causado pelo uso dos multiletramentos presentes nos textos e
recursos multissemioticos amplamente usados por P2 e a perda da atencdo e participacdo dos
discentes quando a pratica se ancorou em recursos com menos semioses (escrita de esquemas
gramaticais e exposicao ndo dialogada aos discentes). A necessidade de obter a atengdao dos
alunos, ainda que por coer¢do, gerou um maior esforco de P2 como visto através do excerto que
segue:

Na primeira parte foi oral, agora ¢ escrito. Nao pode falar agora, é escrito. Nao ¢ oral.
Entenderam? Vocés ndo sabem distinguir os momentos. Tem que atender. Esse
momento agora ¢ de escrita. Nao ¢ de fala. Nao vou fazer pelo caderno. Meu Deus!
(P2, 2025).

O processo continuou agora com a resolugado de atividades do livro através das quais
enfatizava-se o uso do verbo fo wear, assim como dos artigos definidos e indefinidos a/an.
Nessa parte da resolucdo, a participagdo dos discentes voltou a ser estimulada quando alguns

eram convocados a ir a lousa e responder as questdes, o que potencializou a participacao e a
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aprendizagem. Mais uma vez nota-se o efeito positivo ou negativo a partir da escolha
metodoldgica de P2. O estimulo a participagdao ou a exploracao dialogada e participativa dos
recursos multissemidticos, gera movimentos dindmicos, mas ricos de aprendizagem. Quando a
pratica docente se ancora em metodologias mais prescritivas € menos coletivas, ha dinamismo
facilmente tendente a indisciplina.

Este relato de observagao, do professor P2, em sua segunda pratica observada revela os
seguintes resultados:

1. A pratica situada se fez presente em varios momentos nao constituindo uma fase,
mas um recurso de aproximagdo constante e oportuno ao objeto de estudo e ao
campo experiencial dos discentes.

2. A instrugdo aberta, assim como a pratica situada, se fizeram presentes em varios
momentos na medida em que a comunicabilidade e a inteligibilidade na
compreensdo e no uso dos objetos de conhecimento proprios da lingua-alvo eram
constantemente reforcadas na pratica de P2.

3. Nao ¢ possivel afirmar que nessa observacdo houve manifestacio do
enquadramento critico nem da pratica situada.

4. Ficou evidente que o trabalho com textos multissemioticos suscitam de P2 um
maior esforco no que diz respeito ao controle pela ansia de participagdo dos
discentes. Ao mesmo tempo, ¢ possivel afirmar que esse esforgo € positivo e, se
comparado ao esfor¢o por atengdo quando a pratica migra para uma abordagem
mais estruturalista e expositiva e, principalmente, ancorada em textos ou elementos

pobres de semioses, comportamentos indisciplinados sdo observados.

4.1.1.7 Observacdo 3 - P2

Este ¢ o terceiro relato de observacao referente a docente P2. A observacao se deu
no dia 03 de setembro de 2025, das 07:00 as 08:50. A turma observada era de oitavo ano do
ensino fundamental. Como dito anteriormente, a pratica de P2 se apoia apenas no uso do PNLD
e em sua abordagem dialogica e expositiva, contudo, nesse ensejo P2 utilizou outro recurso
analogico que potencializou os diversos sentidos do objeto de estudo proposto para a aula, os
adjetivos e seus graus.

A unidade tematica registrada no SGE da aula observada foi o eixo de leitura. Como
objeto de conhecimento P2 registrou: Construcdo de sentidos por meio de inferéncias e
reconhecimento de implicitos. Contudo, a aula concentrou-se especificamente no estudo lexical

e no uso social das estruturas dos graus dos adjetivos em lingua inglesa. Como habilidade



86

escolhida para a aula, P2 escolheu a habilidade (EFOSLIOS) cujo texto descritivo diz: Inferir
informacdes e relagdes que ndo aparecem de modo explicito no texto para construcdao de
sentidos.

Como metodologia proposta, P2 definiu: Welcome, Presentation, Greetings Estudos
sobre os adjetivos. Comparative and Superlative degrees Regras e particularidades sobre
superlative degree and comparative degree. Paginas: 90 a 95 (P2, 2025). Para as atividades
complementares P2 indicou as paginas 90 a 95. Finalmente, como forma de avalia¢dao, P2
registrou: Reading, comprehension check and writing (P2, 2025).

Esta aula observada revelou elementos novos na pratica de P2 que vale a pena citar
antes mesmo da descri¢do das atividades reproduzidas. Assim procede-se tendo em vista que
tais aspectos, além de constituirem elemento novo na pratica docente ja observada duas vezes,
causaram impacto perceptivo na condu¢do dos trabalhos junto aos alunos. P2 acabara de
retornar de uma viagem de trinta dias para os Estados Unidos através da qual obteve um periodo
de estudos e vivéncias custeados pelo programa Fullbright. O outro docente participante dessa
pesquisa também foi contemplado em 2024 no mesmo programa. O Fullbright atua no Brasil
desde 1957. Em parceria com a Capes, o programa oportuniza estadias em universidades
americanas através das quais professores brasileiros de lingua inglesa podem ampliar seus
conhecimentos pedagdgicos e académicos além de usufruirem de ricas experiéncias culturais e
linguisticas que s6 uma imersao pode proporcionar.

O segundo aspecto, que advém do primeiro, ¢ a notavel capacidade comunicacional
que a experiéncia da viagem causou em P2. Esse aspecto ndo estd registrado aqui sem nexo
com o objeto da pesquisa. Tendo em vista que P2 obteve um significativo aporte linguistico,
cultural e social em sua experiéncia pessoal e profissional e levando em conta que seus
letramentos em lingua inglesa foram diretamente afetados, ¢ importante registrar que nessa aula,
P2 se comunicou muito mais vezes em lingua inglesa que em lingua nativa e isso alterou o
comportamento da turma analisada. Os discentes observados, estimulados pelos didlogos mais
presentes que praticas prescritivas, responderam qualitativamente melhor, participando e
tentando sempre traduzir as falas de P2.

Esse foi apenas um dos muitos fenomenos que s6 foram oportunizados para
observacgao e descri¢do gracas a posicao observadora da investigacdo aqui desenvolvida. Faz-
se esse registro para salientar a importancia da pesquisa cientifica como elemento primordial
para quaisquer agdes que visem a melhoria do processo educativo nacional. Em tempos de
ataque ao saber universitario, bem como a institui¢do Universidade, sdo testemunhos como esse

que validam a pesquisa ancorada na observagao da realidade.
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O segundo ponto observado na pratica de P2 é o uso de um segundo elemento de
sentido que, ao lado do PNLD, estimulou a participagdo e potencializou a compreensao do
objeto de estudo eleito para a aula. P2 trouxe um mapa do territério nacional de tamanho
consideravel e o fixou na lousa para que a turma obtivesse a melhor visualizagao possivel. Esse
mapa possibilitou também que outros campos semanticos fossem inseridos na aula de P2. Tendo
por base a lingua inglesa, foco precipuo da pratica de P2, a aula também abordou aspectos da
geografia e culturas de diversos lugares citados durante o encontro. Vale a pena verificar uma

dessas situagdes em que discursos diversos foram hibridizados na pratica de P2:

Pronto, vocés estdo vendo aqui, olha, nio é aula de geografia, mas é porque eu
contextualizei essa aula para que vocés possam observar os adjetivos. Aqui, por
exemplo, eu tenho aqui as cinco regides, norte, nordeste, centro-oeste, sudeste e sul.
Ai vocés podem observar aqui na extensdo territorial dos estados. Entdo vocés
observam qual é o estado maior, qual ¢ o menor, qual fica perto de qual. Observem
aqui o mapa, certo? Ai vocés veem aqui quantos estados tem o Brasil. Muito bem, ¢ o
Distrito Federal, ndo ¢ isso? Entdo nesse caso aqui, vocé sabe qual é o maior, qual € o
maior estado do Brasil? Qual ¢ o maior estado do Brasil? Qual é o maior ¢ o menor
estado do Brasil? E Sergipe. E Sergipe, muito bem. Entdo aqui vocés observam o
maior ¢ o menor estado do Brasil. Where is the most famous state in Brazil? Entdo
aqui, the most famous, o mais famoso, qual ¢? Sdo Paulo. Quando vocé fala nesse
estado, todo mundo ¢é Brasil? Sdo Paulo. Qual ¢? Sdo Paulo. Ah? Sdo Paulo. Sdo Paulo
fica também na regido sudeste. Onde tem as escolas de samba, o carnaval. Onde ¢?
Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, falou, muito bem. Rio de Janeiro ¢ o most famous state
in Brasil. Entdo vocés contextualizam que todos somos Brasil, mas alguns se
destacam, por qué? Pela cultura, ndo ¢ isso? Ai no caso aqui, vocés observaram tudo
isso aqui no mapa. Ok, alguma pergunta sobre isso, sobre o mapa? Obrigada. Thank
you (P2, 2025, grifo nosso).

Nesse ensejo proposto no inicio da aula sdo perceptiveis os aspectos que
configuram a pratica situada. P2 parte da geografia nacional, da lingua materna para logo depois
introduzir o conceito-alvo da aula, que sdo as variacdes lexicais na estrutura dos adjetivos e
seus graus. E importante salientar que esta estrutura gramatical ja havia sido abordada por P2
na aula anterior. A aula observada seria uma contextualiza¢ao em outro dominio discursivo, ou
seja, a geografia nacional. P2, aparentemente sem perceber, reproduzia nesse momento 0s
demais elementos da pedagogia dos multiletramentos.

Quando relembrava e refor¢ava enfaticamente aos discentes aspectos estruturais do
uso e variagdes dos graus dos adjetivos, remetia diretamente ao processo de instrugdo aberta.
Quando trazia esse mesmo objeto de estudo e o contextualizava em dominios discursivos
diversos, como o da geografia nacional, aplicava de maneira intuitiva aspectos do
enquadramento critico. Como as aulas sempre eram dispostas para observacdo sem
planejamento prévio, apenas uma sondagem informal acerca das possiveis datas em que
ocorreriam tais encontros, ¢ seguro inferir que parte do que se intencionava aqui enquanto

objetivo de pesquisa, ja apresenta possiveis elucidagdes. Ou seja, o concurso de diversos
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elementos de sentido multimodais (nessa observacdo, o PNLD e o mapa) fomentam e
configuram a ocorréncia de aspectos importantes da pedagogia dos multiletramentos. Aliados
a pratica docente estimulativa, esses elementos encontram espaco aberto para uma
aprendizagem significativa e abrangente. Segue excerto através do qual P2 agrega os elementos

citados para reforcar a compreensao e enfatizar o uso do objeto de estudo proposto:

Agora, o que vocés vao fazer? Vamos agora aplicando os conhecimentos de inglés
que vocés viram da aula passada sobre os adjetivos e de acordo com o mapa que
vocés viram, vamos responder algumas perguntas. Ai vocés vao entdo saber a
forma correta de estruturar as frases para poder responder as perguntas. Eu vou
perguntar para voces, is Sdo Paulo /arger than Minas Gerais? Sao Paulo é maior que
Minas Gerais? Is Sdo Paulo /arger than? No, ¢ é? No. Sdo Paulo, né? Sao Paulo, né?
Se ele ndo ¢ larger, ele ¢ menor que Minas Gerais. Entdo, se eu vou negar a questdo,
estou negando, eu tenho que dizer que ndo é. Porque Minas Gerais ¢ uma extensido
territorial. Ndo, Sao Paulo is smaller than Minas Gerais. Apesar de ele ser pequeno.
Olha, is Rio de Janeiro? Agora, prestem atencdo. Nessa pergunta aqui, vocés
entenderam, larger than, esse é R, than? Quando eu tenho essa referéncia no final
do adjetivo, o que eu acho que eu tive é large. Agora, larger than, mais largo,
maior no sentido do comprimento da extensido. Entido vocés observam que esse
larger than significa maior do que, né? Entdo aqui, vocé percebe, quando tem o
than, é o que? Vocé esta fazendo o qué? Comparacgdes. Quando vocé fala
comparacies, vocé esta comparando uma coisa com uma outra. K mais do que, é
menos do que, certo? Entdo isso entra no grau comparativo. Se eu estou no grau
comparativo, eu tenho que ter a opgao, option (P2, 2025, grifos nossos).

A aula prosseguiu com perguntas e respostas lidas e respondidas coletivamente
pelos alunos junto com P2 que oportunamente traduzia ou estimulava a tradug@o por parte dos
discentes. Como dito anteriormente, a pratica de P2 apresentava-se nessa aula amplamente
dialogada e comunicativa, o que por sua vez gerava na turma um comportamento igualmente
mais participativo e ansioso por ouvir P2 falando em inglés. O periodo de imersdao de P2 nos
Estados Unidos por conta do programa Fulbright pode ser a causa dessa maior fluidez e
desenvoltura junto aos seus discentes.

Os aspectos apontados no inicio dessa descricdo constituem os eventos mais
pertinentes ao que se busca nessa pesquisa, ou seja, compreender como se d4 a configuracao
dos multiletramentos a partir dos elementos multissemioticos, tecnologias digitais e pratica
docente. Como P2 ndo utiliza tecnologias digitais em suas aulas, resta sempre apurar as
habilidades de observagao para perceber se a auséncia desse elemento de sentido constitui uma
lacuna impactante no fenomeno observado. Até agora ¢ seguro afirmar, baseado nas
observacdes, que ndo. P2 opera elementos constituintes da pedagogia dos multiletramentos a
despeito de ndo fazer uso de elementos tecnologicos em suas aulas. Este relato de observagao,

do professor P2, em sua terceira pratica observada revela os seguintes resultados:
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1. A pratica situada se fez presente através da contextualizagdo do objeto de estudo
em um campo semantico préximo da realidade dos alunos, ou seja, a geografia
nacional.

2. A instrugdo aberta e o enquadramento critico se fizeram presentes na ampla
abordagem contextualizada e estrutural que P2 fez do objeto de estudo (adjetivos e
seus graus) através da insercdo de um campo semantico diverso (a geografia
nacional) destacando a aplicabilidade do conceito em outro dominio discursivo e
através das abordagens estruturais ocasionais as quais P2 remetia constantemente
destacando principalmente as mudangas lexicais ocorridas nas praticas sociais em
que o objeto de estudo se manifestava.

3. A pratica transformada ndo teve manifestagdo nessa pratica de P2.

4. Recursos multissemidticos adicionais, ainda que analdgicos (nesse ensejo, 0 mapa),
potencializam a configuracdo de elementos constituintes da pedagogia dos

multiletramentos.

4.1.1.8 Observacdo 4 - P2

Este ¢ o quarto e ultimo relato de observacao referente a docente P2. A observacao
se deu no dia 29 de outubro de 2025, das 07:00 as 08:50. A turma observada era de oitavo ano
do ensino fundamental. O objeto de estudo tratava de aspectos ligados ao campo semantico do
meio-ambiente, natureza e impactos da acdo humana.

O registro no SGE foi feito no dia 21 de outubro. A unidade temaética escolhida foi
o eixo escrita. A habilidade eleita por P2 foi a EFO8LIOS8, cujo texto descritivo informa:
Analisar, criticamente, o contetido de textos, comparando diferentes perspectivas apresentadas
sobre um mesmo assunto. Como conceito/contetido P2 informou 7ime fto learn words:
"Environmental issues.

Como metodologia proposta, P2 definiu: Presentation Greetings Time to learn
words: "Environmental issues". "Pages: 112,113,114,115. Commentaries and corrections.
Bingo (P2, 2025). Nas atividades complementares P2 listou as trés habilidades comunicativas
que pretendia trabalhar na aula: listening, reading, writing. Como proposta avaliativa, P2
informou a atividade de Bingo.

O objeto de estudo desse encontro revelou ricas observagdes para a pesquisa. O
tema, The environment (O meio-ambiente) ja carrega em si inumeras relacdes com outros
campos discursivos (ecologia, biologia, geografia, historia...) para os quais exigem-se diversos

letramentos. A pratica de P2, mais uma vez, ndo se ancorou em recursos tecnoldgicos. Para fins
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de reflexdo ¢ necessario frisar que os dois participantes dessa pesquisa foram escolhidos
levando em conta suas participagdes nos encontros formativos dos quais, o autor dessas linhas,
era formador. Tanto P1 como P2 apresentavam potenciais elementos de observagdo nos quais
se mantinham expectativas iniciais de se perceber como a triade j& anteriormente referenciada,
textos multissemioticos, tecnologias digitais e pratica docente contribuiam para a configuracao
dos multiletramentos.

Ocorre que, ao se deparar com as praticas observadas em P2 houve um temor inicial
de que a auséncia parcial de tecnologias digitais comprometesse o estudo. Contudo, levando
em conta que tecnologias potencializam, mas ndo condicionam a ocorréncia de
multiletramentos, levou-se adiante as observagdes. A decisdo acabou revelando-se positiva pois
como pode ser visto adiante, de fato a rica exploracao dos textos multissemioticos trazidos no
PNLD, um recurso analdgico, mas ndo isento da presenca digital visto que a propria
organizacdo visual dos textos remete leitura digitais, mostrou que ¢ possivel apresentar aos
discentes diferentes leituras, diferentes campos semanticos, para os quais exigem-se diversos e
multiletramentos. Segue o relato da tltima observagao da pratica de P2.

A aula teve inicio com uma breve discussao acerca dos estudantes que haviam
perdido a prova bimestral. Encerrados os combinados sobre esse compromisso pedagogico, P2
iniciou o encontro introduzindo o objeto de estudo da aula, o termo environment. Essa
abordagem inicial teve inicio a partir da sondagem acerca da possivel traducdo da palavra e,
posteriormente, através da exploragdo das imagens nas paginas do PNLD. Segue excerto que

mostra esse momento inicial:

Ora, o titulo da nossa aula hoje vai ser Environment. Alguém ja ouviu falar dessa
palavra? Parece com alguma coisa em portugués. Envolvimento? [...] Vamos iniciar.
Quando vocés observarem a gravura, vocés vao ter uma nogdo mais ou menos sobre
0 que vai tratar a nossa aula de hoje. Sao as paginas pages. Pronto, sdo essas trés
paginas. Abram o livro na pagina 106. Entdo vocés vao observar o titulo da
unidade que é The Environment. The Environment significa o qué? Sé pelas
gravuras. D4 para entender alguma coisa? Pelas gravuras. The Environment.
Gente, é um assunto muito falado, muito discutido. Até pela ONU esta tendo
reunides, passa no jornal. As naces se reiinem e vao falar sobre esse assunto.
Que assunto é esse? The Environment. Ainda nio perceberam. Entdo ¢ o seguinte,
¢... Natureza, ele falou natureza. Ja esta legal, mas ndo ¢ realmente a palavra.
Parecido. O que mostramos ao nosso redor? Around. Também tem a ver com
desmatamento. A palavra certa que nés vamos falar aqui é o seguinte. Tem
declaracdes sobre isso, tem leis. E uma palavra que fala sobre engajamento e
mobilizacio para preservar o meio ambiente muito bem. Entdo ele falou
ambiente. The Environment vai significar meio ambiente. O meio ambiente onde
nos estamos (P2, 2025, grifos nossos).

O excerto acima revela muito sobre a abordagem inicial de P2. Em particular os
grifos mostram as interconexdes que P2 estabelece sobre o termo The environment ligando-o

inclusive 8 ONU, ressaltando a importancia do tema para os paises no mundo inteiro. Da mesma
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maneira, P2 amplia os sentidos do termo estudado e o conecta as palavras engajamento e
mobilizagdo, termos muito proximos do campo progressista. Esse processo inicial aproxima a
abordagem de P2 do enquadramento critico do termo em estudo. Isso ocorre antes mesmo de
uma inicial pratica situada, o que por sua vez confirma que os principios da pedagogia dos
multiletramentos ndo sdo lineares.

Desse mesmo excerto anterior vale destacar a multimodalidade que o texto através
do qual a aula se desenvolve ¢ utilizada por P2 para ampliagdo dos sentidos do termo The
environment. A gravura da pagina 106, indicada por P2, mostra uma corredeira com varias
pequenas quedas d’dgua em um dia ensolarado, esta mesma imagem tem continuidade na
pagina 107 na qual se revela a foto ampliada das Cataratas do Iguacu. E a partir da exploragio
visual dessa imagem que P2 estimula as inferéncias possiveis por parte dos alunos durante esse
momento inicial da aula.

A aula segue com a exploragdo visual das paginas indicadas por P2. Até esse
momento nenhum aluno precisou copiar nada do quadro ¢ manteve-se na sala uma espécie de
caos produtivo, pois como P2 suscita constantemente a participagao dos discentes provocando
inferéncias possiveis, ¢ notorio que eles se agitam. O mesmo comportamento tem sido
observado nas aulas de P1, com a diferenga de que com P1, a pagina do PNLD ¢ projetada no
quadro. Com P2, ¢ a sua abordagem que gera o mesmo efeito nos discentes.

Aspectos do enquadramento critico e da pratica situada continuaram a se manifestar
através da pratica dialogica de P2 que oportunizava ocasionalmente reflexao critica assim como
abordava aspectos estruturais da lingua inglesa conforme se pode constatar através do excerto

abaixo:

O que vocés conseguem fazer para preservar o meio ambiente? Desmatamento.
O que mais? Jogar o lixo no lixo e no dia da coleta niio colocar fora. S6 no dia
que realmente tiver coleta. O que mais? Que acdes vocés costumam fazer para
preservar o meio ambiente? Mais alguma coisa? Nada? Nés temos aqui trés palavras
que sio super importantes usadas no environment. O que vocés precisam saber
em inglés? Reduction, reuse e recycling. Essas trés palavras, esses trés R.
Reduction. Reduzir o qué? Reduction. O que nés podemos reduzir para preservar
0 meio ambiente? Reduzir o qué? A polui¢do. A poluiciio, néio é isso? Reduction
pollution. O que que polui? Gases, a poluicdo das fabricas. Entio isso aqui,
reduction. Reuse. Reusar. Reusar o qué? As vezes a gente diz assim, olha, qual é
a casa que niao tem uma garrafa de Coca-Cola ou refrigerante na geladeira com
agua dentro? Isso ai é o qué? Reutilizar a garrafa descartavel, niio é isso? As
vezes a gente pega a garrafa de refrigerante que ja usou, coloca suco, coloca
outras coisas, corta, faz plantinhas, planta. Isso ai é o0 qué? Recycling. Recycling
€ 0 qué, entdo? Vocés tém esse habito de recycling? Reciclar? Entio aqui noés
vamos falar nessa unidade sobre reduction, reuse e recycle. E tem uma coisa que
vocés observam. Que esse erre aqui € um prefixo que vocés viram na aula passada
sobre prefixo fixo que acrescenta no adjetivo. Entido esse erre aqui, reutilize,
recicle. Entdo € tudo coisas que vocés precisam saber que vai também ajudar no...The
environment. Ajudar no The environment (P2, 2025, grifos nossos).
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P2 contextualiza o objeto de estudo nas cotidianidades dos discentes na medida em
que possibilita reflexdes sobre o que eles podem fazer em suas casas para a preservagdo do
meio-ambiente. Também merece destaque a énfase que P2 d4 aos trés termos reduction, reuse
e recycling, pois além de chamar a atencdo ao sentido pratico dos termos, inclusive
exemplificando as aplicacdes das acdes no dia a dia dos alunos, P2 salienta a formacao lexical
das palavras cuja derivacao prefixal apresenta uma variagdo padronizada através do morfema
“re”, um exemplo claro de meta-analise linguistica tdo importante no ensino de lingua inglesa.

Os textos multimodais continuaram sendo amplamente explorados por P2 ao longo
do encontro. Ao chamar a atencdo para a pagina 108, cujas imagens retratavam quatro situagdes
de degradagdo ambiental, aqui traduzidas, queima de combustivel fossil, derretimento das
calotas polares, desmatamento florestal ¢ aumento do nivel do mar, P2 explorou as suas
respectivas imagens e estimulou as inferéncias possiveis para que os alunos chegassem nas
respectivas traducdes dos termos indicando as letras respectivas as perguntas de P2. Segue o

excerto desse momento.

Aqui 6, é o seguinte, como vocés falaram, o aquecimento global, que ¢ global
warming, vai na area que ¢ a poluicdo das fabricas, e na C é o deforestation,
deforestation diz respeito a que? A cortar as arvores, derrubar as arvores, ¢ o efeito
climatico, climate change, as mudangas climaticas, vocés acham? Essa mudanga de
tempo, de temperatura, o que € que vai causar na natureza? Esta na letra B é na letra
B. Duas palavras, tem ai em inglés no livro de vocés, como é o nome? Ice melting,
com o aquecimento global vai ter o qué? O derretimento das geleiras, por exemplo,
sobre global warming, diz respeito a poluigdo ¢ o que mais? E o desmatamento,
deforestation, poluicdo e desmatamento. E climate change, vocés ja viram aquele
filme da Frozen, onde vocé tem aquela let it go, let it go, tudo gelado, as geleiras, as
montanhas, tudo de gelo. [...] O que que acontece com o aquecimento global? As
geleiras vao se derretendo, né? Ai o que que acontece? Ah, o ice melt. E depois disso,
as geleiras que derretem, tem outra consequéncia. Qual ¢ a outra consequéncia que
tem ai no livro de vocés? Muito bem, sea level rise. Eo que? Sea level rise, vai
aumentar o volume das aguas do mar. Ai o que que acontece? O mar vai invadir
cidades, locais onde ¢ habitado. Entdo vocés ja ouviram falar de tsunamis, ndo ¢ isso?
Maremotos, ja ouviram falar, até filmes, né? (P2, 2025).

A aula prosseguiu com a resolugdo coletiva de atividades tendo como recursos a
pratica dialogica de P2, assim como o uso do PNLD. E seguro dizer que apenas com esses dois
elementos os discentes iniciaram a aula com um repertorio lexical em lingua inglesa e
concluiram o encontro com outro repertorio. Ao dominio discursivo dos discentes foram
acrescentadas diversas outras palavras e expressoes pertencentes ao campo semantico do meio-
ambiente. Algumas dessas palavras e expressoes sao listadas adiante e expressam a ampliagdo
vocabular dos estudantes através dessa aula: environment, reduction, reuse, recycling,
environment education, global warming, deforestation, ice melting, sea rise level, burning of
fossil fuels, climate changes, human activity, pollution gases, carbon dioxide, atmosphere

dentre inumero outros.
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Essa lista expressa na verdade dois processos que ocorrem na aquisi¢ao de outro
idioma. O primeiro se refere na ampliagdo vocabular, ou seja, o contato com palavras novas
pertencentes ao segundo codigo linguistico adquirido. O segundo aspecto se refere ao
letramento, ou seja, a capacidade de participar de uma pratica social em que essas novas
palavras ganham sentido e aplicabilidade fomentando, portanto, a comunicabilidade. Levando
em conta que a sala de aula em que a conducgao docente estimula o protagonismo estudantil
através do fomento a participacgdo e ao didlogo, ¢ certo afirmar que os discentes do oitavo ano
observado neste ensejo ampliaram consideravelmente seus letramentos em lingua inglesa e no
campo discursivo ligado ao meio-ambiente.

Ao fim do encontro, por sugestdo de um discente, P2 vislumbrou a ideia de construir
maquetes com material reciclavel, aplicando, portanto, conceitos estudados em sala e que, se
realizados, configurariam um processo de pratica transformada. Infelizmente esta foi a tltima
observacao da pratica de P2 impossibilitando testemunhar o que seria (eu pessoalmente espero
que se concretize) uma excelente demonstragdo do que um processo de educagdo critica e
conscientizadora pode gerar. Segue o excerto final desse momento e em seguida a analise

conclusiva da observacao.

Ele falou assim, olha, ele sugeriu os alunos fazerem uma maquete sobre, ou uma das
sete maravilhas do mundo, ou sobre o meio ambiente, né? Preservaga@o. Olha, eu posso
fazer aqui, como nos estamos falando, eu poderia fazer com vocés, cada um,
aproveitar caixinha de fosforo, de remédio, de sabdo em pd, e criar alguma maquete,
alguma coisa, com esse material reciclado que vocés usam em casa, creme dental, ele
mesmo falou, creme dental, até as caixinhas que jogam fora. Por exemplo, o que mais?
Garrafas pet, garrafas pet, o que mais? Todas essas coisas vocés poderiam criar uma
maquete fazendo alguma coisa, projetando alguma coisa, usando esses quatro, esses
trés verbos, reduction, reuse e recycle. Pode ser (P2, 2025).

Esta ultima observacao de pratica de P2, revelou os seguintes aspectos importantes
para esta pesquisa:

1. P2, mesmo ndo fazendo uso de recursos tecnologicos, consegue resultados
semelhantes aos que se notam na pratica de P1, que ao contrario de P2, faz amplo
uso de TDIC em suas praticas. Infere-se a partir do registro que a pratica docente é
fator de altissima importancia no processo educativo e pode até substituir recursos
tecnologicos quando o proposito € ensinar € a0 mesmo tempo conscientizar.

2. Nesta observacdo nao houve manifestagdes iniciais do que pudesse configurar uma
pratica situada. Esse elemento da pedagogia dos multiletramentos, nessa aula
observada, s6 ocorreu apos agoes de P2 que remetiam ao enquadramento critico, o

que confirma que aspectos da referida pedagogia ndo sdo lineares.
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3. Anstrucdo aberta foi outro aspecto da pedagogia dos multiletramentos igualmente
manifestado.

Houve uma possibilidade, ndo confirmada, ndo realizada e portanto, ndo observada,
de se estender a aula para um segundo momento no qual seriam feitas maquetes
com materiais reciclaveis, o que configuraria uma pratica transformada. O fato vale
ser registrado pois percebe-se que a despeito do direcionamento docente, partindo
inclusive de um discente, praticas transformadas podem surgir a partir do fendmeno
educativo inclusive a partir de um estudante ja impactado pelo processo de
conscientiza¢do proposto em uma abordagem critico-reflexiva.

4.1.2 Analise final das observagoes - categorizacdo das andlises

De posse das andlises oriundas de cada observacdo surgiu a necessidade de
organizac¢ao dos dados para uma posterior categorizacao. O intuito proposto foi estabelecer um
campo de visdo mais claro sobre as praticas que pudesse revelar a presenga ou auséncia dos
seguintes elementos: Fases da pedagogia dos multiletramentos presentes nas praticas, presenca
ou nao das TDIC, designs de sentido/textos multissemioticos, € finalmente, a percepgao sobre
que aspecto se fazia mais presente nas praticas observadas: reflexdo critica e/ou foco na
estrutura do idioma. O quadro 2 apresenta a sistematizagdo da andlise final das observagdes.

Quadro 2 - Analise final das observagdes

CATEGORIZACAO DAS ANALISES DE OBSERVACOES DE SALA
Coluna 3 Coluna 5 ~ Coluna 6
ASPECTOS Coluna 4 DESIGNS DE |PRATICA DOCENTE
Coluna 1| Coluna 2 DA PM PRESENCA SENTIDO - - REFLEXAO
SUJEITO[OBSERVAGAO| (o crvuio | Das TDIC TEXTOS CRITICA/FOCO DO
S MULTISSEMIO|  DOMINIO DA
TICOS LINGUA
Pratica situada,
enquadramento |Fortemente  [Fortemente Reflexdo critica/Foco
OBS 1 P .. g
critico, presentes presentes no dominio do idioma
instrucdo aberta
Pratlca' s1tua51a Fortemente |Fortemente Foco no dominio do
OBS 2 e instrucdo . g
presentes presentes idioma
aberta
Pl
Instrugdo Fortemente |Fortemente Foco no dominio do
OBS 3 s
aberta presentes presentes idioma
Pratica situada,
OBS 4 enquadramento |Fortemente  |Fortemente Reflexdo critica/Foco
critico, presentes presentes no dominio do idioma
instru¢do aberta
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Pratica situada,

enquadramento

critico Fortemente Reflexdao critica/Foco
OBS 1 ) > Ausente .. o

instrugdo presentes no dominio do idioma

aberta, pratica

transformada

Pratica situada

. ~ Fortement F n mini
OBS 2 e instrucao| Ausente ortemente L 0co o do 0 do
presentes idioma
aberta
P2
Pratica situada,
n ment Fortement Reflexa ritica/F
OBS 3 e ’q.uadra ento| \ cente ortemente eflexdo ¢ .cq/ 0co
critico, presentes no dominio do idioma
instrucdo aberta
Pratica situada,
F Reflexa itica/F
OBS 4 en,q.uadramento Ausente ortemente € exaf)_ cr1t1.cq/ oco
critico, presentes no dominio do idioma

instrucdo aberta

Fonte: Elaborago do autor a partir dos dados da pesquisa (2025).

Como ¢ possivel perceber, em ambas as praticas as fases da referida pedagogia
(Coluna 3) apresentam-se de maneira diferenciada. E possivel notar que a ocorréncia do
enquadramento critico interfere diretamente no foco para o qual a pratica observada se direciona
(Coluna 6) ocasionando a dupla ocorréncia das categorias: Reflex@o critica/Foco no dominio
do idioma. Esse processo evidencia as praticas mais diversificadas dos sujeitos observados.
Ainda na coluna 3, ¢ possivel perceber que a fase denominada prética transformada ¢ quase
ausente. Ha apenas uma ocorréncia na observacao 1 de P2.

O fato parece validar um questionamento surgido ao longo das observagdes. Seria
a pedagogia dos multiletramentos uma pratica pedagdgica vinculada a abordagens de projeto?
Se considerarmos que sé se pode falar em pedagogia dos multiletramentos sob a condi¢do da
ocorréncia integral de seus pressupostos, sim. Porém se considerarmos que algumas
observagdes revelaram conscientizacdo critica dos discentes, mesmo sem uma proposta de
recontextualizagdo dos objetos de estudo, ou seja, mesmo sem o processo de redesigning, ¢
possivel afirmar que as fases da referida pedagogia assim como seus resultados (aprendizagem
do idioma, consciéncia critica) podem ocorrer independentemente da aplicagdo do processo em
sua integralidade. Como ja referido anteriormente, os proprios teoricos do grupo de Nova
Londres admitem a flexibilidade da ocorréncia dessas fases do que aqui passamos a denominar

como método. De acordo com os autores:

Os quatro componentes da pedagogia que propomos aqui ndo constituem uma
hierarquia linear, nem representam etapas. Sao, antes, componentes que se relacionam
de maneiras complexas. Elementos de cada um deles podem ocorrer simultaneamente,
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enquanto em momentos diferentes um ou outro predominard, e todos eles sdo
revisitados repetidamente em diferentes niveis (New London Group, 1996, p. 85,
traduc@o nossa).

Contudo, mesmo considerando a possibilidade de se falar em pedagogia dos
multiletramentos sem que para isso sejam identificadas as suas quatro fases, ndo se pretende
com isso afirmar que tal auséncia seja um dado irrelevante. Sobre a detec¢ao da auséncia quase
total da fase de pratica transformada ¢ oportuno frisar que da escola demanda-se a capacidade
trazer para dentro de seus muros as realidades vivenciadas na sociedade. Essa simulagdo visa
ao preparo para a conquista da cidadania. Nesse sentido, a compreensao das linguagens sempre

foi uma preocupacao atribuida a escola. Rojo (2012) dira que:

Se, até¢ meados do século XX, as praticas de letramento fundamentadas na tecnologia
da escrita atendiam as demandas postas a educacdo escolar, a partir do surgimento das
tecnologias digitais, ndo mais. Novos desafios sdo postos a escola (Rojo, 2012, p. 32).

Se a escola tributa-se essa fun¢do de aproximar o mundo exterior das praticas
pedagogicas, mesmo que aqui ndo se busque exclusivamente uma obrigatdria aproximacao do
referencial tedrico aqui enfatizado, ou seja, a pedagogia dos multiletramentos, pode-se afirmar
seguramente que recriar designs deveria ser uma fungdo primordial no exercicio docente em
qualquer pratica de ensino de linguas, materna ou estrangeira, em Maracanat, ou em qualquer
lugar do Brasil. Se o discente se vé diante de diversos designs de sentido, cotidianamente
apresentados nas inimeras telas a que se tem acesso, mas nao participa dessa construgdo de
maneira ressignificada, conscientizada e buscando a afirmag¢do de posturas democraticas,
inclusivas e construtivas, onde mais deveria ocorrer essa corre¢ao, senao na escola?

Ressignificar designs, em um sentido mais proéximo, recriar postagens, opinar
construtivamente, publicar propositivamente, contrapor-se a discursos de 6dio de maneira nao
violenta, ou seja, apropriar-se dos designs disponiveis e em um processo de ressignificacdo,
retornar a arena digital afirmando posturas democraticas através de seus proprios designs de
sentido, que em ultima medida representardo as diversas culturas, eis o atual papel da escola.

De acordo com os tedricos de Nova Londres a ideia de design:

[...] € aquela que reconhece os diferentes designs disponiveis de significado,
localizados em diferentes contextos culturais. A metalinguagem dos multiletramentos
descreve os elementos do design, ndo como regras, mas como uma indagacao que
explica a variabilidade infinita das diferentes formas de criagdo de significado em
relagdo as culturas, subculturas ou camadas da identidade de um individuo que essas
formas servem. Ao mesmo tempo, o design restaura a agéncia humana e o dinamismo
cultural ao processo de criagdo de significado. Cada ato de significado apropria-se dos
designs disponiveis e recria-os no processo, produzindo assim um novo significado
como o redesigning . Em uma economia de diversidade produtiva, em espagos civicos
que valorizam o pluralismo e no florescimento de mundos de vida inter-relacionados,
multicamadas, complementares, mas cada vez mais divergentes, os trabalhadores,
cidadaos e membros da comunidade sdo, idealmente, criadores de significado
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criativos e responsaveis. Somos, de fato, designers de nossos futuros sociais (New
London Group, 1996, p. 88-89, tradug@o nossa).

A coluna 4 ¢ reveladora. H4 um forte contraste entre a parte que compete a P1 e a
parte que compete a P2. Em P2, a auséncia de tecnologias digitais ¢ marcante. Ja em P1, todas
as aulas tiveram o concurso de elementos tecnologicos. A coluna 5 apresenta-se igual para os
dois sujeitos cabendo apenas uma pequena ressalva. Em P1, os recursos multissemidticos eram
analogicos e digitais, em P2 apenas analogicos. Como se vera adiante, no tratamento das falas
dos sujeitos P1 e P2, nenhum deles teve formagao direta para uso de TDIC ou manipulagdo de
softwares que os possibilitasse desenvolver praticas docentes ancoradas nas novas linguagens
contemporaneas, em particular as multissemidticas nas quais elementos de sentido variados
(textos, som, fala, imagens...) agem simultaneamente no processo de significagao.

P1 apresenta maior desenvoltura na manipulacido desses designs de sentido, mas
ndo proporciona em sua pratica possibilidades de recriacao desses elementos de sentido. P2 até
apresenta maior aprofundamento no que poderia configurar-se na fase de enquadramento
critico, mas o faz com textos escritos que, embora multissemioticos considerando-se a
diversidade de elementos constituintes dos textos mais modernos (textos, graficos, imagens,
icones...) presentes nos livros, também deixa ausente situagdes de recriagdo desses designs. O
que estaria faltando a esses docentes para que em suas respectivas praticas fossem sanadas essas
incompletudes pedagogicas?

Tardif (2014) apresenta uma rica discussdo acerca dos saberes docentes que pode
dar luz ao questionamento feito acima. Ao classificar esses saberes em trés categorias, saberes
disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais, Tardif salienta a importancia do
terceiro saber e chega a afirmé-lo “como nucleo vital do saber docente” (Tardif, 2014, p. 54).

O autor define tais saberes da seguinte maneira:

Pode-se chamar de saberes experienciais o conjunto de saberes atualizados, adquiridos
e necessarios no ambito da pratica da profissio docente e que ndo provém das
instituicdes de formagdo nem dos curriculos. Estes saberes ndo se encontram
sistematizados em doutrinas ou teorias. Sdo saberes praticos (¢ ndo da pratica: eles
ndo se superpdem a pratica para melhor conhecé-la, mas se integram a ela e dela sdo
partes constituintes enquanto pratica docente) e formam um conjunto de
representacdes a partir das quais os professores interpretam, compreendem e orientam
sua profissdo e sua pratica cotidiana em todas as suas dimensdes. Eles constituem, por
assim dizer, a cultura docente em agao (Tardif, 2014, p. 49).

Se assim for conforme nos diz o eminente tedrico da formacdo docente, para se ter
professores capazes de propiciar praticas de reconstrucdo e ressignificacdo de designs juntos
aos seus aprendentes, hd que se ter sujeitos cujas praticas docentes constituam-se de

experiéncias reais de imersao nos diversos contextos das linguagens contemporaneas. Essa deve
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ser uma preocupacdo a todos que sinceramente advogam uma educagdo critica,
conscientizadora e acima de tudo, contextualizada no cenario da hipermodernidade.

As colunas 4 e 5 sdo as que maior influéncia exercem na coluna 6, ou seja, a pratica
e os focos respectivos. Como ja foi amplamente relatado nas observacdes, P1, mesmo tendo
amplo acesso a tecnologias digitais e grande diversidade de elementos semidticos, apresenta
foco mais direcionado a aprendizagem do idioma. Os enquadramentos criticos realizados por
P1, apresentam-se na observagao 1, através da qual P1 aproxima contextos culturais muito
diversos (EUA e Brasil) através de um problema de saude publica, neste caso a dengue, ¢ na
observag¢do 4, na qual P1 amplia consideravelmente o universo cultural de seus discentes
adentrando em campos discursivos como fisica, astronomia e fic¢ao.

Das quatro aulas observadas, duas, porém, restringiram-se notadamente a aspectos
mais estruturalistas. Importante registrar que essa restricdo ndo significa descontextualizacao.
Os aspectos de inteligibilidade, comunicabilidade e principalmente aprendizagem de lingua
inglesa a partir de contextos cotidianos ¢ uma caracteristica marcante da pratica de P1.

Em P2, nota-se um paradoxo. Mesmo ndo lancando mao de tecnologias digitais, P2
apresentou uma pratica docente mais voltada para a conscientizacgao critica de seus discentes,
conseguindo isso através de recursos analdgicos. Das quatro aulas observadas, P2 destinou
apenas uma exclusivamente aos aspectos estruturais do idioma. As outras trés, além das
abordagens estruturais, apresentaram foco muito mais direcionado a criagao de uma consciéncia
critica.

Na observagao 1, P2 construiu varios momentos de reflexao acerca do consumismo
e de seus impactos no meio-ambiente. Nessa observagado a pratica transformada foi contemplada
através da criacao de uma lista de compras em lingua inglesa que primava mais pela necessidade
que pelo mero ato de comprar. A observagao 3 de P2 inseriu um outro recurso analdgico (um
mapa de tamanho razoavel para a vista de todos) ricamente explorado e que gerou diversos
outros letramentos no campo discursivo da geografia. Ja na observacgao 4, a ltima, P2 levou os
discentes a refletir sobre questdes ligadas ao meio-ambiente e de que maneira a agdo humana
contribui no agravamento dessas questdes.

Nas duas observagdes de cada docente verificaram-se aspectos importantes da
pedagogia dos multiletramentos. Foram identificadas as fases do método. Foi verificada a ndo
linearidade e independéncia dessas fases na pratica dos docentes participantes. Foram
verificadas situagdes didaticas de conscientizacdo critica acerca de diferentes campos
discursivos (ciéncia e tecnologia, consumismo, doencas endémicas em contextos diferentes,

meio-ambiente). Contudo, também se verificaram praticas ndo imediatamente preocupadas em
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construir consciéncia critica nos alunos. Nesses ensejos, a pratica docente recaia
exclusivamente sobre aspectos estruturais da lingua inglesa, o que no entendimento deste
pesquisador, também constitui uma demanda legitima para a qual os multiletramentos também
atuavam positivamente na medida em que possibilitavam a riqueza semiotica potencialmente
atrativa aos discentes. A complexidade do cendrio descoberto na pesquisa revela quio
desafiador tem sido para a educagdo construir uma pedagogia do letramento na atualidade.

Ao fazer o resgate do primeiro objetivo especifico, a saber: Identificar a
ocorréncia dos pressupostos basicos da pedagogia dos multiletramentos manifestados nas
praticas docentes no ensino de lingua inglesa na cidade de Maracanau, ¢ seguro afirmar
que, sem nenhum viés, foi possivel ndo so identificar, mas também construir uma soélida
reflexdo acerca da ocorréncia desses pressupostos levando em conta os elementos textuais
multissemioticos, as TDIC e a pratica docente. Essa reflexdo construida a partir da pesquisa
fundamentada em teoria, pratica e reflexao, pretende contribuir no amplo espectro de estudos
que se debrugam sobre as linguagens contemporaneas.

As aulas observadas, fora do contexto de um projeto pedagogico, portanto mais
extenso, apresentaram dentro de suas cotidianidades os elementos mais significativos da
pedagogia dos multiletramentos. E necessario ressaltar, porém, que conforme observado, a
pratica docente pode suprir a auséncia de recursos tecnoldgicos, como visto nas aulas de P2.
Da mesma maneira, a abundancia de recursos e elementos semidticos ndo necessariamente
garante que toda pratica docente buscara construir reflexdes criticas sobre os objetos de estudo,
como Vvisto nas praticas de P1.

Teorizar sobre letramento, letramentos e multiletramentos demanda uma percepgao
dos elementos constituintes dessa tematica que estdo muito além de questdes estruturais, mas
envolvem aspectos culturais e econdmicos quase sempre dicotomicos, dados que imersos estao
nas contradi¢des proprias de uma sociedade de classes. Poe-se termo a essa discussao trazendo
a oportuna reflexdo de Magda Soares (2009) através da qual a autora chama a atengdo a
complexidade do tema ao mesmo tempo em que, de maneira discreta, estabelece a importancia
das diversas vontades imperativas que motivam os posicionamentos tedricos que subjazem as

escolhas metodoldgicas de cada agdo docente.

A discussdo feita evidencia que avaliar e medir o letramento € uma tarefa altamente
complexa e dificil: ela exige uma defini¢do precisa de letramento, indispensavel como
parametro para a avaliacdo e a medida, mas qualquer tentativa de resposta a essa
exigéncia traz sérios problemas epistemoldgicos. Concluiu-se que o letramento é uma
variavel continua e ndo discreta ou dicotdmica; refere-se a uma multiplicidade de
habilidades de leitura e de escrita, que devem ser aplicadas a uma ampla variedade de
materiais de leitura e escrita; compreende diferentes praticas que dependem da
natureza, estrutura e aspiragdes de determinada sociedade (Soares, 2009, p. 122).
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Resta agora compreender em que medida os docentes participantes concebem a
pratica docente ancorada nos multiletramentos. O segundo objetivo especifico, examinar os
desafios e possibilidades enfrentados pelos professores de lingua inglesa ao ancorar suas
praticas docentes nos multiletramentos no contexto educacional de Maracanau, sera
respondido na proxima subsecdo, 4.2. na qual serdo analisadas as falas diretas dos sujeitos
investigados.

A guisa de conclusdo, no capitulo 5, sera apresentado o quadro final das reflexdes
aqui tecidas. Através da triangulacdo dos seguintes dados: sintese das observagdes de sala,
sintese das entrevistas e, finalmente, pressupostos basicos da teoria dos multiletramentos, sera
apresentada a configuragdo da pedagogia dos multiletramentos percebida no contexto

educacional de ensino de lingua inglesa na cidade de Maracanat.

4.2 Os multiletramentos a partir das idiossincrasias dos sujeitos participantes - respostas

ao segundo objetivo especifico

Esta subsecao apresenta duas partes. A primeira ¢ meramente descritiva e destina-
se a registrar as informagdes que tragam um breve perfil de cada participante. Na segunda parte
¢ apresentado o resultado analitico e descritivo das respostas que objetivam compreender os
desafios e possibilidades dos docentes ao ancorarem suas respectivas praticas nos
multiletramentos. Para a analise desses dados, retirados das entrevistas semiestruturadas,
lancou-se mao dos procedimentos da analise de conteudo (Bardin, 1977) através dos quais
foram diferentemente rotuladas as citacdes cujo conteildo semantico remetesse aos conceitos
de desafios ou de possibilidades. Na se¢do correspondente a essa andlise apresenta-se o quadro

descritivo do processo seguindo para as discussdes dos resultados.

4.2.1 Conhecendo os professores(as) - P1 e P2

A entrevista com P1 foi aplicada na mesma institui¢do de ensino onde atua o
profissional. O ensejo se deu no dia 25 de agosto de 2025, as 09:49 da manha. De acordo o
instrumental da entrevista semi estruturada destinada a tragar um breve perfil, P1 ¢ professor
efetivo da rede municipal de ensino de Maracanau. Possui faixa etaria entre 35 e 39 anos. E do
sexo masculino ¢ trabalha na instituigdo ha 10 anos. Possui escolaridade em nivel de
especializacao

Com P2 a entrevista também se deu na escola onde atua a docente. O evento ocorreu

na tarde do dia 15 de outubro de 2025 exatamente as 16:04. P2, assim como P1, ¢é efetiva.
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Encontra-se na faixa etdria acima de 50 anos. E do sexo feminino. P2 trabalha na escola desde

2023 e possui escolaridade em nivel de especializagao.

4.2.2 Os desafios e possibilidades na visdo de PI e P2

Aqui serdo demonstradas as andlises que se construiram a partir das entrevistas
semiestruturadas. E oportuno registrar que as observagdes de campo ndo previram nenhum
trabalho antecipado. Nao havia nenhuma pretensdo de perceber praticas antecipada e
objetivamente alicer¢adas na pedagogia dos multiletramentos. Compreende-se aqui que os
elementos da referida pedagogia ndo constituem uma novidade educacional. Partir do contexto
cultural de seus aprendentes, propor andlises metalinguisticas ancoradas nos dominios
discursivos dos alunos ao mesmo tempo em se possibilitam reflexdes sobre as mesmas ou
similares formas de dizer o mundo, porém noutros contextos e, finalmente, reinterpretar e
reconstruir os objetos de aprendizagem e reflexao linguisticas em outros contextos discursivos
sdo abordagens que ja se fazem presentes nas praticas de muitos professores e professoras no
pais.

E facil constatar essa presenca bastando para isso considerar as influéncias
exercidas pelos tedricos presentes nos cursos de licenciatura no Brasil, tais como: Paulo Freire,
Dermeval Saviani, Moacir Gadotti, Magda Soares, Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro, Selma
Garrido Pimenta dentre muitissimos outros. No campo internacional, igualmente numeroso,
podem-se registrar nomes como Jean Piaget, Lev Vygotsky, Pierre Bourdieu, Maurice Tardif,
Mikhail Bakhtin, Emilia Ferreiro dentre muitos outros que de maneiras diversas ajudaram a
compor uma matriz filosofica, cientifica e conceitual que unifica os discursos e percepgdes
sobre o que € ser professor de linguagens no Brasil.

O registro acima ndo pretende diminuir o campo teorico dos multiletramentos, ao
contrario, pretende inserir os tedricos do New London Group no mesmo grau de importancia
dos supracitados. Apenas faz-se essa cisdo para ressaltar que os tedricos dos multiletramentos
deram um novo significado aos pilares ja consolidados das praticas docentes na medida em que
compreenderam a necessidade de se adequar a pedagogia do letramento uma concepgao que
integrasse dois novos elementos emergentes ao ensino das linguagens, as TDIC e suas novas
linguagens (considerando inclusive seus efeitos desequilibradores na medida em possibilitaram
o rompimento de fronteiras linguisticas através da ubiquidade e do hibridismo) e a
multiculturalidade. No entendimento aqui construido e apresentado, € nesse acréscimo que

reside a novidade e o mérito da pedagogia dos multiletramentos. Porém, resgatam-se aqui
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questionamentos surgidos e ja parcialmente respondidos ao longo dessas reflexdes: ¢ a
pedagogia dos multiletramentos uma abordagem de projeto?

Se em uma sala de aula for possivel encontrar um professor critico e reflexivo,
capaz de gerar ideias e reflexdes em seus alunos, se houver disponibilidade de recursos
tecnoldgicos e multissemioticos para reforgar os sentidos e as aprendizagens e, finalmente, seria
possivel afirmar que, diante de tais elementos, presentes em aulas cotidianas alicercadas na
corriqueira continuidade de um trabalho docente ancorado em suas metas bimestrais de
aprendizagem, repito, seria possivel afirmar que diante desses elementos haveria a presenga da
pedagogia dos multiletramentos? O exame dos desafios e possibilidades expressos por P1 ¢ P2
pretende também fundamentar e responder a essas questoes.

O primeiro procedimento da andlise se constituiu em encontrar a forma mais
adequada de tratar os dados das entrevistas. Para isso langou-se mao mais uma vez do processo
de rotulagdo e categorizagdo dos textos das respostas dadas pelos sujeitos. Apos a transcri¢ao e
organizacdo das entrevistas, foi construida uma tabela na qual foi possivel alocar algumas
categorizacdes registradas como desafio e possibilidades. Essa categorizacdo ficou mais
adequada para as seguintes perguntas aqui resumidas: 1. (Disponibilidade das TDIC); 2.
(Acesso as TDIC); 4. (Vantagens ou desvantagens com relagdo ao uso dos recursos
tecnologicos); 7. (Aspectos positivos ou negativos ao ancorar a pratica na pedagogia dos
multiletramentos). Portanto, para estas perguntas, foi possivel atribuir claramente aspectos
valorativos de positivo ou negativo e, nesse sentido, mostraram-se perfeitamente adequadas aos
processos metodoldgicos da andlise de contetdo (Bardin, 1977).

A questao 3. (Recursos predominantes na pratica), por seu carater mais descritivo,
suscitou analises mais objetivas sem aspecto valorativo. A referida analise da questdo segue
igualmente em se¢do separada.

Finalmente, para as questdes 5. (Defini¢cao de multiletramentos); 6.1.(Defini¢dao de
multimodalidade e autoanalise da pratica); e 6.2.(Definicdo de multiculturalidade e autoanalise
da pratica), foram feitas as reflexdes comparando os excertos mais significativos das respostas
aos tedricos mais representativos de cada conceito.

E oportuno registrar a importancia que se deu a essa parte da pesquisa, pois
compreende-se que se oportunizou uma rica andlise na qual a pratica (aulas observadas) e a
teoria (discursos docentes e saberes académicos) puderam ser confrontados e problematizados
trazendo ao presente texto proficuas reflexdes sequer previstas no inicio do trabalho, quando

havia apenas pretensdes em forma de projeto.
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Postas as breves colocacdes acerca da organizagdo das analises doravante
apresentadas, da-se inicio as reflexdes a partir das questdes definidoras de conceitos. O intuito
aqui foi perceber de que maneira os conceitos de multiletramentos, multimodalidade e
multiculturalismo eram compreendidos pelos sujeitos participantes da pesquisa. Tomado o
devido cuidado de ndo os constranger, foi enfatizado que a busca por tais definigdes ndo
pretendia classificacdes de certo ou errado sobre discursos que seriam proferidos como
resposta. O objetivo era de fato captar o que os termos representavam para os envolvidos no
processo investigativo, procurando entender em que medida as agdes docentes se aproximavam
ou se afastavam tanto do que eles proprios dissessem quanto do que dizem os tedricos mais
representativos de cada termo. Nesse sentido iniciam-se as andlises a partir da questdo 5.
(definicao de multiletramentos), posteriormente questao 6.1. (definicdo de multimodalidade) e,

finalmente, questao 6.2. (defini¢ao de multiculturalidade).

4.2.3 Definigdo do conceito de multiletramentos

Para definir multiletramentos, P1 assim se expressou:

[...] eu acho que eu tenho dificuldade de entender que é o multiletramento mesmo
percebendo que eu utilizo, Eu acho que ¢ a capacidade de vocé fazer um mix de
ferramentas, habilidades que levem a compreensio melhor do conteido, o
material auditivo, contetidos e materiais da internet. As vezes a gente esta
trabalhando girias ou slangs, abreviacoes que eles vém nas midias sociais, nos
aplicativos, e ai vocé consegue mostrar para eles o dia a dia, como é usado aquele
termo. Porque veio da internet, veio do aplicativo, entdo eu usei uma ferramenta
do dia a dia e de fora. Entdo, capacidade de misturar literatura classica, um
assunto da histéria com o tema atual. Falar de SpaceX para eles, mostrando video,
ai entra na parte de ciéncia. Entdo, eu tenho essa capacidade de misturar todos os
elementos ao meu alcance. Na internet, nos livros, fazer esse mix e mostrar para
eles. Acho que ¢ essa capacidade de trazer isso dentro da aula de inglés (P1, 202, grifos
Nnossos).

Alguns termos sao notdrios na defini¢do de P1. Os grifos em sua citagdo refletem a
riqueza de significados que podem ser inferidos a partir de seu discurso. O primeiro ponto
perceptivel na fala de P1 € a antitese entre os termos desconhecimento e capacidade. Os dois
termos aparecem no discurso revelando certa tensdo de P1 em ndo se reconhecer como portador
de uma definicao legitima do termo multiletramentos, a0 mesmo tempo em que repete diversas
vezes o termo capacidade. P1 também expressa o reconhecimento de que, mesmo nao ciente de
uma definicao exata, ele faz uso da teoria em sua pratica “[...] eu acho que eu tenho dificuldade
de entender que ¢ o multiletramento mesmo percebendo que eu utilizo” (P1, 2025, entrevista).

Também sdo notdrias, na definicdo de P1, as palavras mix e misturar. Pertencentes
a0 mesmo campo semantico, os termos revelam a compreensdo de P1 alicercada no conceito

de variedade de linguagens. P1 utiliza os termos referidos ao lado de palavras que denotam
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utilidade e pragmatismo (ferramentas, habilidades, conteudo, material auditivo, todos os
elementos ao meu alcance, materiais da internet.), mas também usa as mesmas palavras ao lado
de termos mais abstratos e subjetivos (literatura classica, assunto da historia, tema atual,
SpaceX). Outro aspecto que merece destaque ¢ a preocupacgado de P1 em enfatizar as linguagens
contemporaneas ancoradas em praticas sociais. Isso fica patente através do uso dos termos
girias, slangs, midia sociais, aplicativos, dia a dia.

Ja P2 definiu o conceito de multiletramentos da seguinte maneira:

A minha no¢do de multiletramento estd, assim, respaldada na
interdisciplinaridade. Que ¢ uma matéria, uma puxa a outra, uma tem um
gancho da outra, uma ajuda a outra, uma tem um conceito que ajuda a outra e
tem alguma coisa que ela se conecta, se entrelacam. Com isso, por exemplo,
estamos falando no 8° ano sobre o The Environment. E o The Environment usou varios
recursos da ciéncia, da geografia, porque muita coisa, vocabuldrio pertinente a essas
areas, vocabulario pertinente a essas disciplinas. Entdo, quer dizer, eles vao ampliando
0 recurso, o léxico deles, o recurso deles vdo ampliando e vao cada vez mais
aumentando e tendo possibilidade dele até se desenvolver melhor. Por exemplo,
quando eu fui perguntar com relacéo aos adjetivos, o grau superlativo comparativo,
what is the most popular state in Brazil? Al eles olham no mapa, procuram,
verifiquem qual é o estado mais populoso? What is the biggest state in Brazil? Ai eles
iam olhar no mapa, visualizar, quer dizer, eles estavam dizendo what is the capital?
qual ¢é a capital para usar os... what, where, when, né? Where is pico da Neblina?
Where is the highest Point, in Brazil? Entdo, tem varios recursos. Vocé ta usando a
geografia, td usando o inglés, eles estdo fazendo comparagdes, eles estdo intercalando
os conhecimentos, pegando daqui, pegando dali, e se eles ndo sabiam, eles ficam
sabendo. Entdo, ¢ assim, pra mim, esse multiletramento é essa integracao,
interdisciplinaridade, onde junta tudo, ai vai o conhecimento, ele nio ¢é isolado,
ele depende de outras fontes (P2, 2025, grifos nossos).

O primeiro aspecto a chamar atencdo na fala de P2 ¢ sua definicdo de
multiletramentos explicitamente ancorada no conceito de interdisciplinaridade. Essa
compreensao ¢ reforcada através das expressoes definidoras: “[...] uma puxa a outra, uma tem
um gancho da outra, uma ajuda a outra, o conhecimento, ele ndo ¢ isolado, ele depende de
outras fontes” (P2, 2025, trecho de entrevista). Ao longo de sua fala P2 prossegue refor¢ando
essa conexao conceitual entre multiletramentos e interdisciplinaridade, quando cita ciéncia e
geografia como componentes curriculares presentes em sua pratica docente.

P2 transparece sua preocupagdo com aspectos estruturais da aprendizagem de
lingua inglesa quando cita, em diferentes momentos, aspectos lexicais: what, where, when,
vocabulario, 1éxico; e aspectos gramaticais adjetivos: grau superlativo comparativo. Por fim
ressaltam-se o uso dos recursos multissemioticos analdgicos dos quais P2 langa mao em sua
pratica e que foram percebidos durante as observagdes, aqui expresso através do uso do mapa
e sua a¢do complementar na pesquisa dos discentes durante a aula “[...] eles olham no mapa,

procuram” (P2, 2025, trecho de entrevista).
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As duas definigdes trazem aspectos conceituais que convergem € outros que
divergem do conceito académico acerca do termo multiletramentos. Esse registro, repito mais
uma vez, ndo pretende classificar as definigdes dos docentes em certo ou errado, apenas fazé-
los comparar a percepgao da propria pratica com os postulados teoricos da pesquisa. Nesse
sentido, ¢ possivel aproximar parcialmente os conceitos de integragdo e hibridizagao inferidos
a partir das expressoes de “misturar, fazer mix ” (P1) e “interdisciplinaridade” (P2) ao conceito
de multiletramentos, ja que ambas as praticas contemplam a acdo de apresentar aos discentes
diferentes discursos, diferentes contextos linguisticos e diferentes leituras Desta feita, ainda que
de maneira ndo consciente, as defini¢des dos docentes convergem com as defini¢des de Kress
e Van Leuween (1996): “Todos os textos sao multimodais. A lingua sempre tem de ser realizada
por meio de, e vem acompanhada de, outros modos semioticos” (Kress; Van Leuween, 1998, p.

186), assim como da defini¢do de Gualberto (2019):

A crescente producdo de significados em varios modos, em diferentes meios, o
crescente consumo, a producdo e a disseminagdo de imagens ameacam a hegemonia
do verbal como principal meio de comunicag@o e representagdo. Com isso, teorias que
se voltam apenas para explicar como se da o processo de construgdo de sentidos por
meio desse modo sdo realocadas para outros modos semioticos. Ainda que ndo seja
algo inovador, a relagdo hibrida entre linguistica ¢ semiodtica também se fortalece
nesse mundo de imersdo com outros modos e recursos semioticos (Gualberto, 2019,

p-5).

Apesar dessa aproximacao, ¢ preciso pontuar algumas ponderagdes. Em P2, o
embasamento no conceito de interdisciplinaridade s6 encontra similaridade na medida em que
se apresentam diferentes campos discursivos (ciéncia e geografia citados por P2, por exemplo).
Porém, o conceito de interdisciplinaridade propde mais do que simplesmente apropriar-se dos
léxicos de campos discursivos diversos em diferentes idiomas. Neste caso, componentes
curriculares ja citados. A definicdo de interdisciplinaridade demanda aprofundamento em
aspectos fronteiricos entre as disciplinas, desconstruindo barreiras conceituais erigidas pelo

processo historico da superespecializagdo. Nesse sentido, Japiassu (20006) alerta:

Em nosso sistema escolar, encontram-se ainda relegadas ao ostracismo, e os
arraigados preconceitos positivistas cultivam uma epistemologia da dissociagdo do
saber. Sob esse aspecto, ensina-se um saber bastante alienado e em processo de
cancerizacdo galopante. Seus horizontes cognitivos sdo reduzidos em demasia.
Ensina-se um saber fragmentado que constitui um fator de cegueira intelectual, pois
as escolas estdo mais preocupadas com a distribui¢do de suas fatias de saber, de uma
racgdo intelectual a alunos que nem mesmo parecem ter fome (Japiassu, 2006, p. 2).

Da mesma maneira, cabe ressalvar que P1 e P2 aproximam-se do conceito de
multimodalidade, ndo em sua defini¢do, mas em sua pratica. Nas observacdes do trabalho em
sala de aula foi possivel verificar trabalhos de percepcao e conscientizag@o critica acerca dos

propositos através dos quais certas escolhas multimodais foram feitas na construcdo
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multissemiotica dos textos. Isso ficou muito claro na observagdo 1 de P1, na qual o docente
chamou a aten¢@o dos estudantes para a representatividade do Tio Sam, figura simbdlica da
cultura estadunidense, sendo interpretado pelo ator afro americano Samuel L. Jackson, um ato
sutilmente questionador. Em P2 esse processo ficou claramente percebido na observagao 1, na
qual P2 salientou as semioses expostas nas imagens de consumidores vendados e com muitas
sacolas nas maos. Uma referéncia sutil a cegueira consumista.

Este registro ¢ importante, mas considera-se que, tendo em vista a auséncia quase
completa das praticas transformadas nas observagdes, um maior aprofundamento de P1 e P2 na
identificacdo e compreensao das intencionalidades sobre a escolha dos elementos multimodais
nos textos semidticos poderia ser melhor explorada. Essa necessidade ¢ relevante para
professores de linguagens pois hd propdsitos diversos e intencionais na escolha de cores,
formatos, musicas de fundo, imagens e simbolos que precisam ser problematizados,
enquadrados criticamente (New London Group, 1996) por professores de linguagens junto aos

discentes. Ribeiro (2013) sobre esse tema adverte:

Se, de um lado, a produgdo dos textos que circulam em nossa sociedade, geralmente,
ocorre alinhavada a um projeto, tanto textual quanto grafico (e eles se imbricam
quando sdo concebidos), de outro lado, é necessario pensar a leitura desses textos, mas
nido como uma a¢do aleatoria e ingénua, mas como uma atuacdo informada pelos
conhecimentos de como eles sdo planejados. A analise dos textos, de suas
composicdes ¢ dos discursos ndo deixa de ser insumo para aqueles que também se
dedicam a produzir textos (Ribeiro, 2013, p. 22).

Cabe, portanto, ancorar a continuidade e conclusdo dessa andlise no proprio
conceito de multiletramentos, proposto por Cope e Kalantzis (2012), no qual sdo enfatizados

dois aspectos basilares:

O primeiro ¢ a diversidade social, ou a variabilidade de convengdes de significado
em diferentes situagdes culturais, sociais ou de dominio especifico. [...] O segundo
aspecto da construgdo de significado destacado pela ideia de multiletramentos ¢ a
multimodalidade (Cope; Kalantzis, 2012, p.13-14).

Diante das reflexdes suscitadas pelas falas dos sujeitos da pesquisa e tendo como
referéncia o conceito de multiletramentos de Cope e Kalantzis (2012), € possivel concluir como

se ancora a defini¢do de multiletramento de P1 ¢ P2 (Quadro 3).
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Quadro 3 — Sistematiza¢do da defini¢ao de multiletramentos na visao de P1 ¢ P2

Multiletramentos na visao de P1 Multiletramentos na visao de P2

- Inser¢do de diversas linguagens digitais em | - Interdisciplinaridade.

sua pratica. - Aspectos estruturais do idioma - 1éxico.

- Linguagens manifestadas em praticas sociais | - Aspectos estruturais do idioma - gramatica.
proprias dos campos discursivos de seus alunos. | - Apresentacdo de outros campos discursivos aos
- Apresentacdo de outros campos discursivos | discentes.

aos discentes.

Fonte: Elaboracdo do autor a partir dos dados da pesquisa (2025).

A seguir, de modo semelhante, analisa-se o conceito de multimodalidade.
4.2.4 Defini¢do de multimodalidade e autoandlise da prdtica nesse aspecto

Para definir multimodalidade e analisar a propria pratica P1 assim se posicionou:

I3

Por multimodalidade, geralmente eu entendo que é a partir do idioma que eu
consegui mostrar e fazer os alunos caminharem no aprendizado do idioma a
partir de diversos textos e diversos niveis. tem momentos que em sala de aula eu
comeco com um video aleatorio até da faixa etiria deles, as vezes com alguma
coisa inutil, de cultura inutil, engracado, para comecar a introduzir o tema. Como
muitas vezes em sala, dependendo do assunto que ¢ abordado, eu trago uma live de
um jornal ao vivo, como eu ja fiz uma vez. E as vezes em sala de aula ¢ comum
eu percorrer do texto mais simplério, do assunto mais simples até o tema mais
complicado e pesado e tirado de jornais. Entdo acho que, pelo que eu entendo, como
eu trabalho a questio da multimodalidade, é passeando por esses diversos niveis
de textos, niveis do inglés, até um video viral, ou um jornal, ou mostrar um livro
no Kindle, alguma coisa assim. Entdo mostrar esses diversos niveis. Eu acho que
desde o inicio eu tentei colocar isso em sala, eu sinto a necessidade de buscar mais,
de apropriar. Eu acho que as vezes eu esbarro com a barreira deles, as vezes tem a
questio de disciplina, as vezes, ou tem turmas que vocé cria um laco mais forte e
vocé tem um respeito maior deles, entdo vocé consegue conversar mais sobre
alguns assuntos. O que eu quero dizer de respeito é conseguir eles terem atencio,
nio conversar enquanto o professor esta explicando, e ai ter tempo para entrar
num assunto mais complicado, tipo a guerra no Ira que houve. Um exemplo que
eu tive do sétimo ano, isso do sétimo ano, uma outra vez foi que, se ndo me engano,
era uma turma de oitavo, no livro tinha capa, ele falou sobre géneros de filmes, ¢ ai
tinha uma capa de um filme que eu lembrei, o Arrive, € eu expliquei que esse filme
era bem interessante porque tratava questio de fic¢do cientifica, era do género, ficgdo
cientifica, e tratava a linguagem. Ai eu expliquei um detalhe porque eram uns ETs que
tinham uma linguagem diferente, s6 estavam [...] € os meninos pediram para ver. Ai
eu falei, esse filme ¢ dificil, € bem complicado (P1, 2025, grifos nossos).

Para P1, a conceituacdo de multimodalidade apoia-se na diversidade de textos e
niveis de complexidade “[...] eu entendo que ¢ a partir do idioma que eu consegui mostrar e
fazer os alunos caminharem no aprendizado do idioma a partir de diversos textos e diversos

niveis.”. P1 até detalha como sua agdo o ajuda a definir o conceito de multimodalidade:

[...] tem momentos que em sala de aula eu comego com um video aleatorio até da faixa
etaria deles, as vezes com alguma coisa inutil, de cultura inttil, engragado, para
comegar a introduzir o tema. [...] eu trago uma live de um jornal ao vivo, como eu ja
fiz uma vez. E as vezes em sala de aula ¢ comum eu percorrer do texto mais simplorio,
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do assunto mais simples até o tema mais complicado e pesado e tirado de jornais (P1,
2025, trecho da entrevista).

Outro elemento inserido na definicdo de P1 ¢ a questdo do controle da disciplina
que, na percepcao do docente, fica comprometido, o que pode ser verificado no seguinte

excerto:

[...] as vezes eu esbarro com a barreira deles, as vezes tem a questdo de disciplina, as
vezes, ou tem turmas que vocé cria um laco mais forte e vocé tem um respeito maior
deles, entdo vocé consegue conversar mais sobre alguns assuntos. O que eu quero
dizer de respeito ¢ conseguir eles terem atencdo, ndo conversar enquanto o professor
estd explicando, e ai ter tempo para entrar num assunto mais complicado [...] (P1,
2025, trecho da entrevista).

Por fim, P1 conclui sua definicdo de multimodalidade recorrendo mais uma vez aos
niveis de complexidade da lingua inglesa e diferentes géneros textuais: “[...] eu trabalho a
questdo da multimodalidade, é passeando por esses diversos niveis de textos, niveis do inglés,
até um video viral, ou um jornal, ou mostrar um livro no Kindle, alguma coisa assim. Entdo
mostrar esses diversos niveis”.

P2 definiu multimodalidade e sua relacdo com a pratica da seguinte maneira:

Sim, porque o proprio livro traz esse recurso, o proprio livro. Porque, por exemplo,
no livro ele da exemplos de uma palavra e a palavra é contextualizada de acordo
com o tema. Aquela palavra, em outro aspecto, ela deve ter outra informacio
sobre ela. Mas ali, naquele momento, ela esta dizendo aquilo. Por qué? Porque
esta de acordo com o texto. Entdo, o texto, ai ele vai tendo uma sequéncia e os alunos
vao, entdo, lendo o texto, ai eles vao tirando os cognatos, parece com portugués, ¢
aquelas palavras vao dando para eles pistas sobre o que o texto esta falando.
Entdo, eles, mesmo sem conhecer todo o vocabulario do texto, eles dentro do proprio
texto, eles vdo argumentando. Ah, eu conhego isso de tal lugar, de tal lugar, de onde
eu ja conheci essa palavra, eu ja vi na geografia, na historia, nas ciéncias. Entdo,
ai eles vdo, as palavras cognatas, ai eles vao fazendo, assim, umas inferéncias com
rela¢do ao significado da palavra. O significado da palavra. Ai, por exemplo, aqui
nesse contexto ela quer dizer isso. Agora, aqui ndo é sé essa a definicio da
palavra. (P2, 2025, grifos nossos).

Ao se fazer as analises das falas dos sujeitos, tem inicio um reconhecimento de
padrdes. P2 volta ancorar sua definicdo, dessa vez sobre multimodalidade, em aspectos
relacionados a interdisciplinaridade “[...] ah, eu conheco isso de tal lugar, de tal lugar, de onde
eu ja conheci essa palavra, eu ja vi na geografia, na historia, nas ciéncias”.

P2 acrescenta a sua defini¢ao elementos proprios do campo da semantica, o que
pode ser verificado no excerto: “[...] no livro ele da exemplos de uma palavra e a palavra ¢
contextualizada de acordo com o tema. Aquela palavra, em outro aspecto, ela deve ter outra
informagao sobre ela. Mas ali, naquele momento, ela estd dizendo aquilo. Por qué? Porque esta
de acordo com o texto.” Essa compreensdo também se expressa no texto através dos termos:

cognatos, significado das palavras, inferéncias, definicdo da palavra.
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Pelo que ja ¢é possivel perceber, as defini¢des dadas por P1 e P2, apenas tangenciam
a defini¢do basilar sobre o termo multimodalidade e que sera doravante explicitada. P1 define
multimodalidade como variedade de géneros textuais “[...] diversos textos e diversos niveis;
video aleatdrio; live de um jornal ao vivo; jornais; filmes; livro no Kindle ”. Muito embora seja
possivel considerar que em cada um desses diferentes géneros textuais haja elementos
multimodais, ndo ha clareza na definicdo de P1 de que ele esteja ciente desses elementos.
Apresentar variedade de géneros textuais ¢ importante para qualquer profissional de ensino que
lide com as questdes de linguagens. Contudo, tendo em vista que na contemporaneidade os
géneros estdo sujeitos a complexos fenomenos de hibridizagdo e insercdo de recursos
multissemioticos em sua composi¢do, ter ciéncia desses elementos também se constitui em
saber experiencial de grande importancia para os professores (Tardif, 2014).

E necessario que docentes e discentes sejam capazes de, através dos
multiletramentos suscitados pelos textos multissemidticos, consumir e reproduzir essas
linguagens. Como fazer isso sem se apropriar dos sentidos que cada design de significado
(texto, imagem, som, gestos, paleta de cores, planos de fundo) exerce no sentido global dos
textos? Essa caréncia explicaria a auséncia de praticas transformadas no ensino de lingua
inglesa observado nesta pesquisa?

Provavelmente sim, pois s6 se pode reproduzir tais linguagens na medida em que
docentes e discentes se tornem designers sociais, ou seja, que sejam capazes de ressignificar
essas linguagens através do processo de reconstrucao (redesigning), mas isso s6 se evidencia
quando o professor compreende a importancia e fungdo dos elementos multimodais na producao
de sentidos dos textos. Rojo (2015) detalha a quantidade de possiveis semioses que podem

ocorrer a partir das midias em que sao produzidos os textos:

As modalidades ou semioses que podem comparecer na composi¢do de um texto em
um género dependem, de certa maneira, das midias em que esse texto foi produzido e
circula. Na midia impressa, s se pode dispor de imagem estatica (fotos e ilustragdes)
e de escrita. Ja na midia digital, todas as modalidades e semioses — lingua oral e escrita
(verbal), linguagem corporal (gestualidade, dangas, performances, vestimentas, audio
(musica e outros sons ndo verbais) e imagens estaticas e em movimento — podem
entrar na composi¢do e frequentemente encontram-se hiperlinkadas, ou seja em
hipermidia (Rojo, 2015, p. 112).

Outro aspecto importante na defini¢do de P1, que apesar de se distanciar da
defini¢do do conceito de multimodalidade, ainda assim, merece destaque ¢ a questdo dos
diferentes niveis de complexidade através dos quais P1 ancora sua pratica. Este € um conceito
que no texto do manifesto dos teoricos de Nova Londres vem descrito na explicagao da fase de
instrugdo aberta, overt instruction. No texto, essa gradacdo de niveis de complexidade ¢

expressa pela palavra scaffold, ja anteriormente registrada neste texto. De traducdo literal em
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lingua materna por andaimes de construcdo, a palavra na verdade caracteriza uma metafora que
indica a necessidade de o trabalho docente apoiar-se em bases de aprendizagem ja consolidadas

pelos estudantes. O conceito € melhor definido de acordo com os tedricos referenciados:

A instrugdo explicita ndo implica transmissdo direta, exercicios repetitivos e
memoriza¢do mecanica, embora, infelizmente, muitas vezes tenha essas conotagdes.
Em vez disso, inclui todas as intervengdes ativas por parte do professor e de outros
especialistas que estruturam as atividades de aprendizagem, que focam o aluno nas
caracteristicas importantes de suas experiéncias e atividades dentro da comunidade de
alunos e que permitem que o aluno obtenha informacdes explicitas nos momentos em
que elas podem organizar e orientar a pratica de forma mais util, aproveitando e
recrutando o que o aluno ja sabe e ja realizou. (New London Group, 1996, p. 86,
tradugo nossa).

Um ultimo ponto a se destacar na definicdo de P1 sobre multimodalidade ¢ que P1
relaciona, de maneira n3o muito clara, o conceito de multimodalidade ao comportamento
indisciplinado da turma. Nas observacdes de P1 e de P2, o dinamismo das turmas sempre era
perceptivel. Os multiletramentos, as TDIC e os textos multissemioticos, de fato, introduzem
nos agrupamentos estudantis agitagdes notadamente diferentes se comparadas a aulas mais
prescritivas e menos dialdgicas. Contudo, as abordagens mais tradicionais, captadas através das
observagoes dos alternados momentos do trabalho pedagogico, gerava quietude apenas inicial.
As dificuldades e a auséncia de interagdo entre discentes, assim como com os docentes, logo se
tornavam visiveis expressoes de indisciplina.

O trabalho com multiletramentos gerava inquietagdes desde o inicio, mas tais
inquietagdes sempre se davam pela ansia de participagdo e interagcdes de grupo. Porém, essa foi
a observagdo e percep¢ao do observador. O ponto de vista do docente ¢ diferente e por ocupar
o lugar que ocupa, talvez, ndo tenha sido possivel a P1 perceber que o relatado dinamismo na
verdade ¢ excesso de participacdo. Seja como for, faz-se esse registro sem que se tenha a
intencao de desconsiderar o ponto de vista do docente, que € o que mais interessa aqui.

P2 embasa sua definicdo novamente nos conceitos de interdisciplinaridade, mas
agora também acrescenta aspectos da semantica. Para isso, P2 ressalta a dependéncia dos
significados aos diferentes contextos nos quais as palavras se expressam. Sua defini¢do de
multimodalidade se ancora, mais uma vez, em aspectos estruturais da lingua. Considera-se aqui
que ambas as defini¢des, tanto de P1 como de P2, encontram-se distantes do conceito escolhido

como representativo de multimodalidade, o qual se alicerca em Gualberto (2019):

[...] ao recobrirmos o uso do termo “multimodalidade”, vemos que ele ressalta a
importancia de considerar outras semioses além do uso do verbal, como imagem,
musica, gesto. A crescente ubiquidade do som, da imagem, do cinema, da televisao,
da internet etc. esta, sem duvida, atrds dessa nova énfase e interesse na complexidade
multissemiodtica das representacdes que produzimos e vemos ao nosso redor
(Gualberto, 2019, p. 7).
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Por fim, ainda na andlise da defini¢do de multimodalidade expressa por P2 surge o
termo “inferéncias” que se insere no mesmo campo discursivo das palavras expressas por P2,
jaregistradas anteriormente, e que se integram ao campo da semantica. Tanto a inferéncia como
as demais palavras e esforcos de definicao expressos por P1 e P2 ndo sdo invalidados nessa
analise. Nao se pretendeu fazer esta pesquisa para encontrar no campo de observacgdes
expressoes fiéis aos conceitos aqui problematizados.

O que se pretendeu, desde o inicio, foi perceber de que maneira a pedagogia dos
multiletramentos se configurava no contexto de ensino de lingua inglesa da cidade de
Maracanat. Assim sendo, ressalta-se aqui que todas as defini¢des expressas podem até ndo se
alinhar em sua integralidade ao conceito de multimodalidade, mas sdo elementos importantes
que demonstram outros embasamentos tedricos para além dos multiletramentos. Sobre as
inferéncias, por exemplo, registra-se a importancia do conceito para compreensao do trabalho

do professor de linguas e que aqui se apoia nas palavras de Marcuschi (2011):

A contribuic¢do essencial das inferéncias na compreensao de textos ¢ a de funcionarem
como provedoras de contexto integrador para informagdes e estabelecimento de
continuidade do proprio texto, dando-lhe coeréncia. As inferéncias atuam como
hipoteses coesivas para o leitor processar o texto, ou seja, como estratégias ou regras
embutidas no processo (Marcuschi, 2011, p. 94).

Portanto, tendo por base as reflexdes sobre as definigdes acerca do conceito de
multimodalidade expressas pelos docentes participantes da pesquisa e diante do referente do

conceito trazido por Gualberto (2019) ¢ possivel apresentar a conclusao no Quadro 4:

Quadro 4 — Sistematizagao da defini¢ao de multimodalidade na visao de P1 e P2

Multimodalidade na visao de P1 Multimodalidade na visao de P2
- Variedade de géneros textuais. - Aspectos relativos a interdisciplinaridade.
- Niveis textuais gradativamente complexos. - Aspectos proprios do campo da semantica.

- Relagdo entre presenca de textos multimodais
e impactos no comportamento da turma.

Fonte: Elaboracao do autor a partir dos dados da pesquisa (2025).

A seguir, de modo semelhante, analisa-se o conceito de multiculturalidade.
4.2.5 Defini¢do de multiculturalidade e autoandlise da prdtica nesse aspecto

P1 assim definiu multiculturalidade e sua autoandlise da pratica com relagdo ao
termo:

E principalmente a partir do que eles conversam em sala. Porque muitos deles j4
tem um contato com o inglés. E estdo em contato a partir de jogos. Entdo eles vao
trazendo o que eles conhecem. E também pelo fato de eu aprender o inglés a
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partir de varias culturas. Meio que influenciou a sala de aula favorecer, trazer essa
abrangéncia de culturas, paises diferentes. Geralmente a gente estd em sala e
comega a falar sobre como é que o pessoal na India conversa, como é o costume?
E isso trazendo o inglés. Entdo assim, aqui no Maracanau, vocé vé os meninos com
diferentes bairros, o costume, como é que brinca, qual é a rotina deles. Entio eu
tento trazer algo da realidade deles, linkando com outro pais. (P1, 2025, grifos
Nnossos).

A defini¢do de P1 sobre a multiculturalidade e sua relagdo com a pratica se ancora
principalmente em trés eixos culturais: (1). O universo cultural dos discentes: “[...]
principalmente a partir do que eles conversam em sala; muitos deles ja tem um contato com o
inglés; eles vao trazendo o que eles conhecem; aqui no Maracanat, vocé vé 0os meninos com
diferentes bairros, o costume, como € que brinca, qual ¢ a rotina deles. Entdo eu tento trazer
algo da realidade deles”; (2) O universo linguistico-cultural de P1: “[...] E também pelo fato de
eu aprender o inglés a partir de varias culturas”; e finalmente (3). O universo cultural de outros
paises falantes de lingua inglesa: “[...] abrangéncia de culturas, paises diferentes, como é que o
pessoal na India conversa, como é o costume, entdo eu tento trazer algo da realidade deles,
linkando com outro pais.”

P2 definiu multiculturalidade analisando a propria pratica nos seguintes termos:

Cada aluno traz uma sua vivéncia, sua realidade. Entdo, eles tém, assim,
determinados conceitos dependendo do seu estilo de vida, de onde eles vivem, eles
convivem, o ambiente deles, onde eles vivem, onde eles vivem, onde estao
inseridos. Eles ja trazem com eles o conhecimento deles, né? Entdo, eles tém que
saber que o outro é diferente dele, que nio vive no mesmo ambiente, ndo foi
educado. Entdo, eles tém que ter essa integracio e compartilhar os
conhecimentos. Porque, por exemplo, um sabe de um determinado assunto e ele
fala e explica o que ele sabe sobre aquele assunto. O outro nio sabe nada, mas ai
o outro pode aprender com o que esta explicando. Entéo, é assim, no caso, entre
eles, eles vao trocando informagdes. Entre eles mesmos, eles trocam informagoes
(P2, 2025, grifos nossos).

E perceptivel que assim como P1, P2 apresenta eixos sobre os quais ancora sua
defini¢do. A andlise de sua fala permite reconhecer os seguintes eixos interpretativos do
conceito em questdo: (1). O universo cultural dos discentes: “[...] Cada aluno traz uma sua
vivéncia, sua realidade, eles tém, assim, determinados conceitos dependendo do seu estilo de
vida, de onde eles vivem, eles convivem, o ambiente deles, onde eles vivem, onde eles vivem,
onde estdo inseridos”; (2). A necessidade de se conhecer e conviver com o outro: “[...] eles t€ém
que saber que o outro ¢ diferente dele, que ndo vive no mesmo ambiente, ndo foi educado.
Entdo, eles tém que ter essa integracdo.”; e finalmente, (3). A capacidade de ensinar e aprender

com 0 outro:

[...] compartilhar os conhecimentos, um sabe de um determinado assunto e ele fala e
explica o que ele sabe sobre aquele assunto. O outro ndo sabe nada, mas ai o outro
pode aprender com o que estd explicando. Entdo, é assim, no caso, entre eles, eles vao
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trocando informagdes. Entre eles mesmos, eles trocam informagoes (P2. 2025, trecho
de entrevista).

Sao duas defini¢des complementares, mas com sutis diferengas. Como realizado
nas duas analises anteriores, inicia-se aqui a analise das respostas a partir de P1, seguindo para
P2. A partir de entdo finalizam-se as reflexdes referenciando o termo com a definicdo modelar
a partir de um teorico doravante explicitado.

O primeiro eixo de defini¢ao de P1 ancora-se no universo cultural dos discentes, o
que inevitavelmente nos leva ao conceito de pratica situada. Rojo (2020, p. 29-30) definira a
pratica situada como “[...] um projeto didatico de imersdo em praticas que fazem parte das
culturas do alunado e nos géneros e designs disponiveis para essas praticas, relacionando-as
com outras, de outros espagos culturais (publicos, de trabalho, de outras esferas e contextos).”
Nesse sentido, ao ancorar sua definicdo na consideracdo dos aspectos culturais oriundos das
vivéncias de seu alunado, P1 possibilita o confronto entre as realidades subjetivas e
experienciais dos aprendentes com outras experiéncias culturais. Sobre essas outras
experiéncias culturais, P1 insere sua propria vivéncia como professor de lingua inglesa
afirmando seu segundo eixo de defini¢do através do excerto: “[...] E também pelo fato de eu
aprender o inglés a partir de varias culturas”.

De fato, P1, ao citar essa caracteristica necessaria a qualquer professor de inglés
residente em um pais de dimensdes continentais como o Brasil, cujo distanciamento linguistico
da lingua-alvo dificultava muito o desenvolvimento profissional, reflete uma das dificuldades
do profissional de linguagens que escolhe o inglés como componente curricular de seu oficio
docente. O uso do verbo “dificultava” no tempo verbal passado ndo ¢ despretensioso. A internet
constituiu um marco divisorio entre antes e depois no que diz respeito a aprendizagem de lingua
inglesa através das midias e recursos digitais, o que da acesso virtual a diversas outras culturas
manifestadas em lingua inglesa. Além de contar com essas benesses contemporaneas, P1, assim
como P2, ambos obtiveram recentemente o recurso de uma imersao de trinta dias nos EUA,
através do programa Fulbright, fato ja registrado ao longo desta dissertagao.

O terceiro eixo de interpretacdo acerca da multiculturalidade percebido na fala de
P1 ¢ a presenga de outras culturas e outros paises trazidos aos discentes em sua pratica. Isso
fica muito claro a partir dos seguintes excertos de sua fala: “[...] abrangéncia de culturas, paises
diferentes, como ¢ que o pessoal na India conversa, como é o costume?”. Essa abordagem é de
extrema importancia no ensino de lingua inglesa, tendo em vista que a compreensdo das formas
diversificadas de dizer o mundo, ainda que no mesmo idioma, constitui uma aprendizagem que

possibilita aos aprendentes a descentralizacdo de suas percepcdes locais constituindo uma
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embriondria e potencial cidadania planetaria. Contudo, mais que conhecer, ¢ necessario
problematizar, refletir de maneira critica sobre o que essas diferengas, acessiveis através do
idioma inglés, podem nos dizer sobre o mundo, sobre essas culturas e seus aspectos estruturais
que estao para além do idioma compartilhado. Uma pratica pautada no multiculturalismo exige
mais que conhecimento cultural, exige a percep¢ao das diferencas e a reflexdo critica sobre
esses aspectos. Os tedricos do New London Group (1996) advertem sobre os perigos de um

multiculturalismo simplista:

O dialogo encontrara abismos de diferengas de valores, desigualdades grosseiramente
injustas e travessias de fronteiras dificeis, mas necessarias. As diferencas nio séo téo
neutras, coloridas e benignas como um multiculturalismo simplista poderia querer nos
fazer acreditar. No entanto, como trabalhadores, cidaddaos e membros da comunidade,
todos nds precisaremos das habilidades necessarias para negociar essas diferencas
(New London Group, 1996, p. 89, tradug@o nossa).

Na defini¢do de P2, assim como na de P1, foi possivel identificar também trés eixos
de interpretacdo. No primeiro, P2 ancora sua defini¢do nas vivéncias de seus estudantes, o que
fica perceptivel a partir do excerto seguinte: “[...] Cada aluno traz uma sua vivéncia, sua
realidade, eles tém, assim, determinados conceitos dependendo do seu estilo de vida, de onde
eles vivem, eles convivem, o ambiente deles, onde eles vivem, onde eles vivem, onde estdo
inseridos . H4, porém, um ponto de analise interessante em P2, que € a relagao direta construida
entre essas vivéncias, a aceitagdo do outro e as aprendizagens colaborativas. Em seu segundo
eixo interpretativo, P2 salienta a aprendizagem do convivio e aceitagdo do outro e suas
diferencas quando diz: “[...] eles t€ém que saber que o outro ¢ diferente dele, que ndo vive no
mesmo ambiente, nao foi educado. Entdo, eles tém que ter essa integragao .

Conviver com a diferenca tem se constituido em um desafio para as sociedades
contemporaneas. A livre circulagdo de ideias gera embates nas arenas digitais que reverberam
nos contextos de convivéncias coletivas, tais como a escola. A modernidade que tinha como
ideal civilizatério a questao da igualdade, no contexto pés-moderno se viu diante de um cendrio
no qual as pessoas clamam pelo direito a diferenga. Candau (2008), sobre essa inversao, dird
que:

[...] o direito a diferenca ndo tinha ainda aparecido com a forca que tem hoje. No
entanto, atualmente a questao da diferenga assume importancia especial e transforma-
se num direito, ndo sé o direito dos diferentes a serem iguais, mas o direito de afirmar
a diferenga (Candau, 2008, p. 47).

Ainda refletindo sobre a defini¢do de P2, ¢ oportuno continuar verificando as
relagdes que P2 estabeleceu entre a pratica fundamentada nos contextos culturais de seus
discentes (eixo interpretativo 1), o convivio com o outro e suas diferencas (eixo interpretativo

2) e, finalmente, a aprendizagem através dos pares (eixo interpretativo 3).
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Sobre a aprendizagem colaborativa, P2 afirma:

[...] compartilhar os conhecimentos, um sabe de um determinado assunto e ele fala e
explica o que ele sabe sobre aquele assunto. O outro ndo sabe nada, mas ai o outro
pode aprender com o que esta explicando. Entdo, ¢ assim, no caso, entre eles, eles vao
trocando informagdes. Entre eles mesmos, eles trocam informagoes (P2. 2025, trecho
de entrevista).

O esfor¢co de P2 em definir multiculturalismo, culmina com uma percepgao que
tangencia o socio interacionismo (Vygotsky, 2007). A multiculturalidade, de fato, propicia
aprendizagens mutuas na medida em que o contato com o outro e com suas idiossincrasias
possibilitam a troca de conhecimentos assim como as diversas percepgdes sobre o mundo e
sobre os objetos de conhecimento.

As defini¢des trazidas a essas discussdes e reflexdes aproximam-se de maneiras
diversas aos conceitos de multiculturalidade postulados por Candau (2008). A autora estabelece
que a educagao multicultural se apoia em trés nucleos, aqui resumidamente descritos como:

Na Desconstrucao:

Promover processos de desnaturalizagdo e explicitagdo da rede de estereotipos e pré-
conceitos que povoam nossos imaginarios individuais e sociais em relagdo aos
diferentes grupos socioculturais € um elemento fundamental sem o qual € impossivel
caminhar (Candau, 2008, p. 53).

Na Articulacao entre igualdade e diferenca:

Essa preocupagdo supde o reconhecimento e a valorizagdo das diferengas culturais,
dos diversos saberes e praticas e a afirmacdo de sua relagdo com o direito a educagéo
de todos/as. Reconstruir o que consideramos “‘comum” a todos e todas, garantindo
que nele os diferentes sujeitos socioculturais se reconhegam, assegurando, assim, que
a igualdade se explicite nas diferencas que sdo assumidas como referéncia comum,
rompendo, dessa forma, com o carater monocultural da cultura escolar. (Candau,
2008, p. 53).

No Resgate dos processos de constru¢ao das identidades culturais:

Um elemento fundamental nessa perspectiva sdo as historias de vida e da construcao
de diferentes comunidades socioculturais. E muito importante esse resgate das
histérias de vida, tanto pessoais quanto coletivas, e que elas possam ser contadas,
narradas, reconhecidas, valorizadas como parte de processo educacional. Além disso,
deve ser dada especial atengdo aos aspectos relativos a hibridizagdo cultural e a
constitui¢do de novas identidades culturais (Candau, 2008, p. 53).

Desta feita, finalizam-se aqui as andlises acerca do conceito de multiculturalidade

expressos pelos sujeitos participantes desta pesquisa apresentando o resumo no Quadro 5.
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Quadro 5 — Sistematizac¢do da defini¢ao de multiculturalidade na visdo de P1 e P2

Multiculturalidade na visao de P1 Multiculturalidade na visao de P2

- Vivéncias de seus estudantes.

- Convivio e aceitagcdo do outro e suas diferencas
- Aprendizagem através da interacdo entre os
pares.

- Universo cultural dos discentes.

- Universo linguistico-cultural de P1.

- O universo cultural de outros paises falantes de
lingua inglesa.

Fonte: Elaborago do autor a partir dos dados da pesquisa (2025).

A seguir, verifica-se os recursos predominantes na pratica docente.
4.2.6 Recursos predominantes na pratica docente - analdgicos e/ou digitais

A questao 3 pretendia captar a partir da percep¢do dos sujeitos os recursos que mais
predominavam em suas respectivas praticas. Para o tratamento desses dados procedeu-se a
criacdo de uma pequena tabela através da qual fosse possivel perceber de maneira objetiva o

uso desses recursos no trabalho pedagogico de cada um dos envolvidos, assim como a

justificativa desse predominio. Abaixo segue o Quadro 6:

Quadro 6 — Tratamento dos dados sobre recursos predominantes na pratica docente

Predominio do uso dos recursos analégicos e/ou digitais na pratica docente
P Recursos Elementos Recursos Elementos
analogicos significativos digitais significativos
Talvez o livro, o proprio
PNLD. Entdo assim, o .
. - Acho que hoje o que se
livto eu utilizo, mas S
. ., tornou prioritarto € 0
muitos ja colocando no . o .
e e visual. Facilita muito o
pé inas‘ E 0 broprio ;om que eu ja fago, inclusive | Visual
P1 pof e .a gntep fem a; Livro PNLD - | o exercicio do livro eu ja | (Projecao do livro)
Etiv? dades ga uditivas. eu Som coloco no quadro. o fato | Escrita na tela
eilh lrsede amie ,méo de eu escrever junto com | digital
. os alunos, mostrar, a
disso. E eu acho que de . ’
i © vl @ © questdo visual para eles
. , . tem me ajudado muito.
livro, que é analogico, e
o bom sistema de som.
E o analodgico, porque eu | . .
e obemgno ,ép de?es || oAV LENIEDD T
peg op P Alinhamento &
trazer o livro, porque as
. . ~_ | BNCC -
atividades do livro sdo ~
Componentes P2 ndo descreveu o uso
todas voltadas de acordo . ey
P2 com o PNLD. a BNCC curriculares de recursos tecnologicos
.~ - > | diversos - Livro | em sua pratica
as ligdes sdo bem .
como guia do
estruturadas, 0
L. ) trabalho
vocabulario muito bom edacboico
na faixa etaria de cada | PS°%8%8
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aluno. As editores elas
seguem um padrdo para
imprimir um livro. E elas
ja seguem o padrao a
nivel nacional, o livro é
um recurso muito bom. E
eu vou seguindo o livro
igual a uma cartilha, o
livro traz muita
instrugdo, muita coisa
interessante, que ¢ um
multiletramento de
varias fases, que as vezes
o livro traz ciéncia,
geografia, tudo numa
li¢do. Varias linguagens.
Varias linguagens numa
ligdo so. E eu pelo menos
nao tenho essa
habilidade de fazer tudo
isso a0 mesmo tempo. E
o livro ja ajuda.

Fonte: Elaborag@o do autor a partir dos dados da pesquisa (2025).

E oportuno tecer algumas reflexdes sobre as respostas dadas pelos docentes. P1 cita
como elementos analogicos o livro e o som. P1 de fato usa o livro e o sistema de som, contudo,
ambos estdo intimamente conectados em acessorios digitais, o que de certa forma, até pde em
xeque suas classificacdes primarias em recursos analogicos. O uso do livro em P1 ¢ dividido
entre o uso individual por parte dos estudantes e o compartilhamento do livro digital no quadro.
A observagdo 3 de P1 revelou o efeito desequilibrador que a auséncia da proje¢ao do livro no
quadro causa na turma. Condicionados ao compartilhamento da tela e o fomento as discussdes
coletivas que essa projecao causa, diante dessa auséncia, houve uma mudanga significativa no
comportamento da turma que passou a ficar mais dispersa e menos interessada na atividade.

No referido relato sdo feitas reflexdes adicionais sobre esse evento, mas resgata-se
aqui esse ensejo no intuito de mostrar como as tecnologias atuam de maneira ativa na dinamica
pedagogica de uma sala de aula. Sobre os recursos digitais, P1 destaca o visual e sua
importancia na condu¢do de seu trabalho docente. P1 reconhece o efeito positivo que tanto a
projecao “[...] Facilita muito o que eu ja fago, inclusive o exercicio do livro eu ja coloco no
quadro”, quanto suas intervengdes escritas e projetadas na tela através do tablet “[...] o fato de
eu escrever junto com os alunos, mostrar, a questao visual para eles” tem causado em seu

trabalho “[...] tem me ajudado muito” causam em seu trabalho.
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P2 ndo registrou nenhum recurso digital em sua pratica, o que ja havia sido
constatado na observagao de suas praticas. P2 admite o fato, mas ressalta o uso intenso de seu
recurso analdgico mais utilizado, ou seja, o livio PNLD “E o analdgico, porque eu pego bem
no pé deles para trazer o livro, porque as atividades do livro sdo todas voltadas de acordo com
o PNLD, a BNCC”. Na percep¢ao de P2, o fato de o livro ser de acordo com as recomendagdes
da BNCC constitui elemento valioso para o recurso. P2 até define que elementos em sua visao
sao mais relevantes no recurso analogico “[...] as ligdes sao bem estruturadas, o vocabulario
muito bom na faixa etaria de cada aluno”. P2 conclui sua analise admitindo sua limitacdo em
construir uma proposta didatica que agregue diversas linguagens. Nesse sentido, o livro supre
em P2 uma confessa limita¢do acerca de sua habilidade em criar e conduzir situag¢des didaticas
com multiplas linguagens e conexdes com outros contextos discursivos. Isso fica muito patente

no seguinte excerto:

[...] as editoras, elas seguem um padréo para imprimir um livro. E elas ja seguem o
padrdo a nivel nacional, o livro ¢ um recurso muito bom. E eu vou seguindo o livro
igual a uma cartilha, o livro traz muita instrugdo, muita coisa interessante, que ¢ um
multiletramento de varias fases, que as vezes o livro traz ciéncia, geografia, tudo numa
ligdo. Varias linguagens. Varias linguagens numa li¢do s6. E eu pelo menos néo tenho
essa habilidade de fazer tudo isso a0 mesmo tempo. E o livro ja ajuda (P2, 2025, trecho
de entrevista).

Esta se¢do tem carater mais descritivo que analitico, contudo, ao final dessas
analises, no processo de conclusdo das respostas ao segundo objetivo especifico, serd mostrado
um quadro descritivo através do qual sera possivel visualizar todos os desafios e possibilidades
inferidos a partir das falas de P1 e P2, inclusive os constatados aqui. Nesta se¢do em particular,
a auséncia de referéncias ao uso de TDIC exposta por P2 e verificada em sua fala parece indicar,
de maneira sutil, um desafio. Contudo, ainda sera necessario fazer a analise das questdes 1, 2,

4e.

4.2.7 Jungdo das andlises - os desafios e possibilidades nos multiletramentos

Nesta se¢do apresentam-se os quadros finais das analises propostas adequadas aos
tipos de perguntas das entrevistas. O processo de formatacao em linguagem mais objetiva teve
de ser antecedido de um tratamento de dados mais textual e discursivo para as questdes
anteriormente problematizadas, ou seja, as questdes 3, 5, 6.1 e 6.2. As questdes 1, 2, 4 ¢ 7,
devido aos seus enunciados mais objetivos, puderam de imediato adequar-se ao que demanda
o segundo objetivo especifico desta pesquisa, resgatado aqui mais uma vez: Examinar os
desafios e possibilidades enfrentados pelos professores de lingua inglesa ao ancorar suas

praticas docentes nos multiletramentos no contexto educacional de Maracanau. Nesse
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sentido, para o tratamento dos dados das questdes 1, 2, 4 € 7 recorreu-se, mais uma vez, aos

processos da metodologia da analise de contetido (Bardin, 1977).

As classificagdes das respostas as questdes cujas analises se configuraram mais

discursivas e, portanto, mais subjetivas, tiveram por base os refinamentos oriundos e redigidos

ao fim de cada sec¢do respectiva. Tais resumos descritivos foram resgatados dos Quadros 3, 4 ¢

5 e agrupados no Quadro 7:

Quadro 7 — Sistematiza¢ao das defini¢cdes na visao de P1 e P2

Multiletramentos na visao de P1

Multiletramentos na visao de P2

- Insercdo de diversas linguagens digitais em sua
pratica.

- Linguagens manifestadas em praticas sociais
proprias dos campos discursivos de seus alunos.
- Apresentacdo de outros campos discursivos aos
discentes.

- Interdisciplinaridade.

- Aspectos estruturais do idioma - léxico.

- Aspectos estruturais do idioma - gramatica.

- Apresentacdo de outros campos discursivos aos
discentes.

Multimodalidade na visao de P1

Multimodalidade na visao de P2

- Variedade de géneros textuais.

- Niveis textuais gradativamente complexos.

- Relagao entre presenga de textos multimodais e
impactos no comportamento da turma.

- Aspectos relativos a interdisciplinaridade.
- Aspectos proprios do campo da semantica.

Multiculturalidade na visao de P1

Multiculturalidade na visao de P2

- Universo cultural dos discentes.

- Universo linguistico-cultural de P1.

- O universo cultural de outros paises falantes de
lingua inglesa.

- Vivéncias de seus estudantes.

- Convivio e aceita¢do do outro e suas diferencas
- Aprendizagem através da interagdo entre os
pares.

Fonte: Elaboragao do autor a partir dos dados da pesquisa (2025).

A questdo 3, que tratava da predominancia de recursos analdgicos ou digitais

encontra-se resumida através do Quadro 6, j& apresentado anteriormente.

Para as questoes 1, 2, 4 e 7 obteve-se o seguinte e Ultimo quadro final nimero §:

Quadro 8 — Tratamento dos dados das questoes 1, 2,4, ¢ 7

Disponibilidade, vantagens/desvantagens e acesso as TDIC, recursos predominantes na
préatica, aspectos positivos/negativos nos multiletramentos

P1

Disponibili | Acesso as TDIC
dade de
TDIC na

escola

Multiletramentos na
pratica docente

Uso dos recursos
tecnologicos
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Desafios Indefinido. | Desconheciment | Distragdo ligada a Possiveis efeitos
o dos recursos | falsa percepgao de distratores diante das
adequados a filmes na aula. TDIC.
pratica e ao
objeto de
aprendizagem
Impossibilidades
fisicas
(manuseio e
trajeto as salas).
Oportunidades | Data-show, | Conhecimento Ensino do inglés | O papel do professor por
computador | maior do préprio | cotidiano (inglés tras das TDIC,
es, caixa de componente. real), ensino aprendizagem do inglés
som, contextualizado real, estimulo aos sonhos
internet de em praticas e auto aprendizagem dos
banda sociais, rapido discentes.
larga. acesso a
elementos
semioticos
potencializadores
de sentidos.
P2
Disponibili | Acesso as TDIC | Uso dos recursos Multiletramentos na
dade de tecnologicos pratica docente
TDIC na
escola
Desafios P2 ndo Problemas de | P2 ndo apresentou | Necessidade de controle
apresentou conexdes entre | desvantagens com | constante sobre as agdes
aspectos datashow e relagdo ao uso de | de grupo na aprendizagem
negativos outros recursos colaborativa.
com aparelhos, tecnologicos em
relacdo a problemas sua pratica.
disponibilid relativos a
ade de arquivos de
TDIC em video e som.
sua pratica.
Oportunidades Tablets, P2 ndo Uso do som e das Abordagem
data-show, apresentou imagens nas sociointeracionista,
caixa de aspectos atividades com possibilidade de
som, tela positivos com musica para aprendizagem mutua entre
interativa, relacdo ao desenvolvimento alunos de diferentes
internet. acesso as TDIC | das habilidades de | niveis, inclusive suprindo
em sua pratica. escrita e escuta. impossibilidades
confessas por parte de P2.

Fonte: Elaboragdo do autor a partir dos dados da pesquisa (2025).

O Quadro 7 revela aspectos ja percebidos nas reflexdes que foram construidas ao

longo desta subseg¢ao 4.2 e que demandaram inclusive significativos esfor¢os metodologicos na
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tessitura deste texto. As falas reproduzidas expuseram as concepgdes mais subjetivas acerca dos
postulados tedricos que embasam as praticas dos sujeitos.

O Quadro 8, considerando as respostas de P1, confirma sua aproximagdo e
desenvoltura no uso das TDIC em sua préatica. Os desafios apontados por P1 no acesso a essas
tecnologias como “Desconhecimento dos recursos adequados a pratica e ao objeto de
aprendizagem Impossibilidades fisicas (manuseio e trajeto as salas)” sdo superados pelo
“conhecimento maior do proprio componente” e pela aquisi¢cao de recursos de sua posse, como
data-show portatil, caixa de som e fablet, fato ja descrito neste texto. Também merece destaque
a constatacdo de P1 acerca da possibilidade de ensino do “inglés real” e do rapido acesso a
“elementos semidticos potencializadores de sentidos”, o que enriquece sua pratica de ensino.

P1 acrescenta ainda a maneira através da qual a inser¢do de TDIC em sua préatica
pode ter um efeito distrator se ndo for conduzido com destreza e desconstrucao da falsa
percepcao de uso desses recursos como meros elementos de diversdo em sala. Em sua
exemplificagdo, ele detalha a impressao equivocada dos discentes de que a aula sera um filme.
P1 finalmente conclui refor¢ando o papel fundamental da acdo docente por trds das TDIC. Para
P1, a acdo docente ¢ capaz de influir positivamente e de maneira motivacional nas percepcoes
dos estudantes, atuando muito além de um mero instrutor. Vale a pena inclusive fechar a analise
de suas respostas com a literalidade de suas proprias palavras dirigidas aos alunos e a este

pesquisador no ensejo da entrevista:

Olha, eu estou ensinando aqui para que vocé seja capaz de ir estudar. Para continuar
estudando inglés fora daqui. Entdo, eu acho que o positivo que todas essas ferramentas
tém me ajudado é mostrar isso. Hoje eu tenho um YouTube em casa. Na minha época
ndo tinha. Vocés t€m agora. Entdo vocés podem continuar aprendendo muito mais
rapido o idioma. E o que vocés quiserem. Entdo, eu acho que nesse sentido. Estar
alerta. Consciente do que pode ser negativo. Tem que estar o cérebro por tras. De toda
tecnologia. Nada substitui o bom professor (P1, 2025, trecho de entrevista).

P2 também trouxe elementos que integram todas as percepcoes oriundas das
reflexdes sobre suas falas nesta subsecao. H4 uma evidente coeréncia de P2 quando se verifica
sua omissdo em emitir conceitos de desafios com relagdo a disponibilidade e ao uso das TDIC
em sua pratica. Ao longo das observagdes esse dado, ja até comentado anteriormente, gerou
inquietudes quanto a continuidade ou nao de se manter P2 como sujeito da pesquisa.

Ap6s reflexdes acerca do risco dessa substituicdo constituir-se em um viés para o
esforco que aqui se empreendeu e que transpareceram em questdes como: “que seria buscado
no campo investigativo? Uma situagao posta? Uma pratica que desse os resultados esperados?”.
As respostas a essas perguntas vieram nas duas primeiras observagdes de P2 através das quais

ficou claro que a auséncia de TDIC em P2 seria na verdade um valor para a pesquisa, tendo em
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vista que a mera comparagao entre P1, intensivo usuario de TDIC, e P2, aversa a esses recursos,
somente essa dicotomia ja suscitaria ricas reflexdes. Ademais, as praticas critico-reflexivas de
P2 confirmaram o acerto em manter o referido sujeito na pesquisa.

A questdo relativa as vantagens e desvantagens de se ancorar as praticas nos
multiletramentos resume muito do que P2 reproduz em sua pratica. Ancorada na
interdisciplinaridade e nas praticas sociointeracionistas, P2 revela os inerentes desafios que tais
praticas suscitam. Sua necessidade de controle diante de tais praticas ¢ expressa através do

excerto:

Eu acho, as vezes, até... é assim, como sdo dois caminhos, assim, porque tem horas
que vocé tem que ficar muito atento a cada grupo para eles ndo desvirtuarem o assunto
¢ ndo botarem para outra linha de pensamento, ficar s6 naquela linha. Ai vocé tem que
ficar organizando os grupos, controlando os grupos. O que eles estdo falando? Nao
pode mudar de assunto, ndo pode ter assunto paralelo. Ai vocé tem que ficar falando
com eles assim. Ai um vai ajudando o outro. Nesse caso, aqueles que tém mais
dificuldade, até nas tarefas, ai dizem, olha, vocé que ja fez, quero corrigir, da certo,
ajude aquele outro que tem dificuldade, que tem problema (P2, 2025, trecho de
entrevista).

Fica patente a necessidade de controle por parte de P2, que concebe a aprendizagem
entre grupos um aspecto positivo de sua pratica, mas também identifica as dificuldades que tais
praticas carregam consigo. Como ja salientado anteriormente, P2 ancora sua visdo de
multiletramentos em aprendizagem colaborativa na medida em reconhece que alunos com
niveis diferentes podem se ajudar mutuamente. Da mesma forma que com P1 encerraram-se as
reflexdes trazendo uma fala notavel de sua autoria, com P2 um comentario notdvel de sua parte
foi a admissdo de sua limitagdo em certo sentido acerca de atingir certas aprendizagens com
seus alunos.

O oficio docente muitas vezes traz consigo uma carga pesada no que diz respeito
ao papel social de pericia e conhecimento aprofundado que obrigatoriamente deve ter o
professor. Sem cair em um falso conceito de que nao seja isso que se espera de um profissional
de ensino, € preciso, porém compreender que na hipermodernidade o saber ndo pertence a
nenhum grupo especifico. O conhecimento esta nas redes, nas nuvens digitais materializadas
em telas de smartphones nas palmas das maos. Nesse sentido, ha muito o que se aprender com

a postura de P2:

Mas ele, na voz dele, na maneira dele, o colega aprende melhor do que com a minha
voz, com a minha maneira. Porque ele estd escutando o colega que esta no mesmo
nivel dele. Ai ele aprende. Por exemplo, eu tenho vérios alunos que me ajudam muito
nessa parte, tipo uma monitoria. Eles sabem, eles fazem bem direitinho, ah,
professora, agora eu vou ajudar fulano e sicrano. Eles ja sabem e eles ajudam. Entre
eles, eles ja sabem. Ai eles dizem, professora, eu vou... Eu ja terminei, eu vou ajudar.
Eu acho ¢ bom, porque o colega, as vezes, com ele, entende. E as vezes eu ndo
consegui atingir o nivel desse aluno, mas o colega dele conseguiu. E ¢ entre eles, essa
troca deles de conhecimento, troca com parceria, que eles entre eles sdo amigos, né?
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(P2, 2025, trecho de entrevista).

Como fechamento desta subsecdo que pretendeu examinar os desafios e
possibilidades dos professores de lingua inglesa na cidade de Maracanat ao ancorarem suas
praticas docentes na pedagogia dos multiletramento conclui-se que:

e Com relagdo a disponibilidade e acesso as TDIC nao foram relatados nem por P1,
nem por P2 desafios significativos. Como aspectos positivos, ambos enumeraram
os recursos disponiveis ja relatados.

e (Com relag@o ao uso das TDIC nas praticas P1 relatou como desafios os possiveis
efeitos distratores, manuseio e trajeto dos aparelhos até as salas. P2 relatou
problemas de conexdo e erros em arquivos digitais de video e som. Como
possibilidades P1 destacou o ensino do inglés real, a interag¢ao digital entre o tablet
e a projecdo do livro no quadro, além do rapido acesso aos elementos de sentido
necessarios ao ensino. P2 relatou como possibilidades no uso das TDIC as aulas nas
quais se usam musicas como elemento refor¢adores da escrita e da escuta em lingua
inglesa.

e Com relacdo as definigdes dos termos multiletramentos, multimodalidades e
multiculturalidade, identificou-se que os termos multiletramentos e
multimodalidades tiveram, dos dois sujeitos, definicdes que apenas tangenciavam
as apresentadas em cada se¢do respectiva como modelo referencial. As referidas
defini¢des apresentadas pelos sujeitos das pesquisas ancoravam-se em conceitos
importantes que expressavam com clareza que suas praticas estavam teoricamente
embasadas, porém parcialmente distantes dos conceitos indagados. As definigdes
de multiculturalidade foram as que mais se aproximaram da definicdo modelar.
Considerou-se essas parciais caréncias conceituais um desafio.

e Finalmente, com relagdo as vantagens e desvantagens de se ancorar a pratica nos
multiletramentos P1 indicou como desvantagem os ja relatados efeitos distratores
das TDIC nos alunos. Como vantagens P1 ressaltou o papel do professor por tras
das TDIC, o ensino do inglés real e a motivagdo e estimulo aos sonhos e a auto
aprendizagem dos alunos. P2 destacou como desvantagem a necessidade constante
de controle nas praticas de aprendizagem em grupos € como vantagens as mutuas
aprendizagens entre os discentes e a suplementaridade dessas aprendizagens diante
das proprias limitagdes de P2.

Encerram-se aqui as reflexdes suscitadas pelo segundo objetivo especifico desta

pesquisa. Compreende-se que o exame dos desafios e possibilidades dos multiletramentos
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presentes nas praticas docentes dos dois sujeitos das pesquisas foi fortemente descrito,
analisado e confrontado com as bases teoricas aqui eleitas como modelo. Ciente das limitagdes
proprias de um trabalho de pesquisa em nivel stricto sensu, salienta-se, porém, que um grande
esforco reflexivo e metodoldgico foi aplicado no intuito de oferecer a melhor clareza possivel
na busca das respostas aqui obtidas.

O texto desta dissertacdo vai chegando aos seus termos finais. No quinto e ultimo
capitulo ¢ apresentado um panorama integrativo dos resultados que aqui se obteve. O referido
capitulo pretende dar ao objetivo geral, tanto as possiveis respostas quanto suscitar questoes
adicionais a outros pesquisadores que por ventura passarem pelos caminhos abertos através das

questdes aqui propostas.
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5 A CONFIGURACAO DA PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS NO
CONTEXTO DE ENSINO DE LINGUA INGLESA EM MARACANAU

Neste capitulo serdo integradas as analises e reflexdes finais que buscam atender ao
objetivo geral desta pesquisa: Compreender como se dd a configuragdo da pedagogia dos
multiletramentos através dos designs de significados que se materializam e se manifestam nos
textos multissemidticos e nas tecnologias digitais presentes (ou ndo) nas praticas pedagdgicas
dos professores de lingua inglesa na cidade de Maracanau. O objetivo proposto sera elucidado
através das respostas dadas aos objetivos especificos amplamente discutidos no capitulo
anterior e agora integrados aos postulados tedricos dos multiletramentos.

Em primeiro lugar cabe tecer algumas consideragdes sobre como se deram os
procedimentos metodologicos que fundamentam a tessitura do quadro final mostrado adiante.
Seguindo um dos principios de Yin (2001, p. 119-120), recorreu-se a mais de uma fonte de
evidéncias durante a pesquisa. Essa escolha deu maior robustez as analises e as conclusdes
subsequentes. Nesse sentido, constituiram as fontes metodoldgicas da pesquisa as observagdes
de aulas e as entrevistas. As fontes tedricas imediatamente ligadas ao tema geral desta pesquisa,
ou seja, os multiletramentos, constituiram-se em primeiro lugar do manifesto dos teéricos de
Nova Londres de 1996, das producdes subsequentes dentro da mesma tematica, em particular
as do casal Bill Cope e Mary Kalantzis (2012) e das contribuigdes das obras de Roxane Rojo
(2009; 2012; 2015).

A articulacdo desses dados exigiu uma metodologia analitica que permitisse que, a
despeito das especificidades estruturais de cada dado coletado, fosse possivel integra-los sem
perder de vista as particularidades que cada uma representasse no contexto geral. Denzin (2009)

defende o método da triangulacao partindo do pressuposto que:

[...] como cada método revela diferentes aspectos da realidade empirica, devem ser
empregados multiplos métodos de observagdo. Isso ¢ denominado triangulagdo e
agora apresento como regra metodoldgica final o principio de que multiplos métodos
devem ser usados em toda investigagdo, uma vez que nenhum método esta isento de
fatores causais rivais (e, portanto, raramente leva a proposigdes causais
completamente solidas), pode satisfazer completamente as exigéncias da teoria da
interagdo ou pode revelar completamente todas as caracteristicas relevantes da
realidade empirica necessarias para o teste ou desenvolvimento de uma teoria
(Denzin, 2009, p 26-27, traducao nossa).

Desta feita, foram triangulados os dados metodologicos (observagdes de aulas e
entrevistas semiestruturadas) e os dados tedricos (postulados basicos dos multiletramentos). A
convergéncia desses elementos expressou o fato central, ou seja, o objetivo que se busca
alcangar nesta fase final da pesquisa, a saber, a compreensao da configuragcdo da pedagogia dos

multiletramentos no contexto do ensino de lingua inglesa na cidade de Maracanat.
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A analise final com os dados integrados exigiu que fossem criados os eixos de
analise. Como o centro das analises construidas foi a pedagogia dos multiletramentos, partiu-
se dessa fonte teorica da qual foram considerados os seguintes elementos analiticos abaixo. Nao
se pretende nesse processo construir uma mera comparagao, o que se mostraria na tltima coluna
do quadro analitico como certo ou errado, ou atribuir quaisquer outros conceitos que no fundo
significariam a mesma coisa. O que se pretende de fato é, na ultima coluna, a despeito de
aproximacdes e divergéncias, expor como a referida pedagogia se manifesta no contexto
considerado aqui na pesquisa. O intuito proposto €, portanto, mostrar a configuragao real dos
multiletramentos na pratica dos docentes participantes. A auséncia de um ou outro elemento
basilar constituinte, no entendimento aqui explicitado, ndo anula a ocorréncia de aspectos
proprios da referida pedagogia e, portanto, de sua manifestacdo factual. Eis os elementos
analiticos oriundos da fonte tedrica:

e Presenca das fases do método dos multiletramentos

o Pratica situada

o Instrucdo aberta

o Enquadramento critico
o Pratica transformada

e Presenca de tecnologias digitais nas praticas observadas

e Presenca de elementos multissemiodticos nas praticas observadas

e Presenca de concepcdes multiculturais nas praticas

Compreende-se aqui que a presenca de elementos multimodais ja se contempla no
eixo analitico “Presenga de elementos multissemioticos nas praticas observadas”.

Expostos os elementos constituintes do processo de triangulacao dos dados obteve-

se o seguinte quadro final:
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Triangulacio dos dados metodologicos e tedricos

Eixo de analise 1
Postulados teoricos da
pedagogia dos
multiletramentos

Constatagoes a
partir das
observacoes de
sala

Constatacoes a
partir das
entrevistas

Configuracio da
pedagogia dos
multiletramentos (PdM)
no ensino de lingua
inglesa em Maracanau

Pratica situada

Presente em 7 das
8 praticas
observadas

Aspecto sondado
apenas nas

observacoes de sala

Praticas docentes
fundamentadas em sua
maioria nessa parte do

método

Instrucao aberta

Presente em 8 das
8 préaticas
observadas

Aspecto sondado
apenas nas

observagoes de sala

Praticas docentes
fundamentadas totalmente
nessa parte do método

Enquadramento
critico

Presente em 5 das
8 préaticas
observadas

Aspecto sondado
apenas nas

observagoes de sala

Praticas docentes
fundamentadas
parcialmente nessa parte
do método

Pratica transformada

Presente em uma
das 8 praticas
observadas

Aspecto sondado
apenas nas

observagoes de sala

Praticas docentes
minimamente
fundamentadas nessa
parte do método

Eixo de analise 2: TDIC
nas praticas

Presente em 4 das
8 praticas
observadas

Percepcao positiva

firmada em:
Conhecimento do

componente, ensino
pautado em praticas
sociais, rapido acesso

a elementos
semioéticos, uso de
som nas praticas de

escrita e escuta.

Percepc¢iao negativa

firmada em:

Adequacao/inadequa

¢do aos objetos de
aprendizagem,
efeitos distratores,
dificuldades fisicas
(manuseio e
translado dos

recursos), problemas

de conexdo e
arquivos
corrompidos.

Praticas docentes
parcialmente
fundamentadas no uso de
TDIC.
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Eixo de analise 3:
Multissemioses nas
praticas

Presente em 8 das
8 praticas
observadas

Aspecto sondado
apenas nas
observacoes de sala

Praticas docentes
totalmente fundamentadas
no uso de elementos
multissemidticos digitais
e/ou analogicos

Percepcio positiva

Trabalho docente

Eixo de analise 5:
Concepcoes
multiculturais nas
praticas

Presentes em 4
das 8 praticas
observadas

ancoradas em:
Universo cultural
discente, universo
linguistico docente,
universo cultural de
paises de lingua
inglesa, vivéncias dos
estudantes, convivio
e aceitacdo do outro,
aprendizagem
colaborativa.

firmada em: fundamentado
Relevancia do papel operacionalmente nos
docente, abordagens multiletramentos.
Eixo de analise 4: Aspecto sondado | sociointeracionistas Concepgoes tedricas
Concepgoes sobre apenas nas Percepcao negativa insuficientemente
multiletramentos a entrevistas firmada em: Efeitos fundamentadas.
partir dos discursos distratores,
necessidade de
controle
comportamental
Definicoes Trabalho docente

parcialmente
fundamentado em teoria e
pratica nas concepgoes
multiculturais.
Concepcdes teoricas
insuficientemente
fundamentadas.

Fonte: Elaboracao do autor a partir dos dados da pesquisa (2025).

Esse panorama final trouxe a tona mais uma vez, aspectos da configuracdao da

referida pedagogia que ja haviam sido constatados ao longo das discussdes que se fizeram em

partes distintas do texto. Contudo, esse confronto teorico e metodoldgico sintetizou percepgdes

que se encontravam muito distribuidas. O trabalho de pesquisa e analise aqui empreendido abriu

novos caminhos e reflexdes que surgiam na medida em que a observacao das praticas e a analise

dos discursos confrontavam-se com os postulados tedricos dos multiletramentos. Sobre essa

configuracdo mais concisa cabe destacar:

1. As praticas docentes fundamentadas total, parcial ou minimamente nas 4 fases do

método proposto pelos teoricos de Nova Londres.

2. As praticas docentes parcialmente fundamentadas no uso de TDIC assim como as

percepgdes positivas € negativas sobre esses recursos.

3. A presenca total das multissemioses nas praticas observadas.
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4. A fundamentacdo parcial na pratica e no discurso sobre conceitos de
multiletramentos. Recorréncia ao conceito de interdisciplinaridade e diversidade de
géneros e niveis de complexidade textuais para fundamentar os multiletramentos
no discurso.

5. A fundamentagdo parcial na pratica e no discurso sobre conceitos de
multiculturalidade. Recorréncia ao conceito de socio interacionismo para
fundamentar multiculturalidade no discurso.

Diante da sintetizacao das informag¢des acima, tendo fundamentado as reflexdes ao
longo de todo o texto desta dissertacdo, observado as praticas e, finalmente captado as
impressdes e analises dos proprios sujeitos acerca de suas praticas pedagogicas, optou-se por
traduzir esses resultados em uma imagem que melhor representasse o achado final aqui descrito.
Eis que a imagem representativa do fechamento desta pesquisa de mestrado pode ser

visualizada no Quadro 10:

Quadro 10 — Configuragao final dos multiletramentos
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Fonte: Elaboragdo do autor a partir dos dados da pesquisa (2025).

A seguir, apresentam-se as consideragdes finais desta pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Quando esta pesquisa era apenas um breve projeto, os multiletramentos nao
constituiam para o autor destas linhas, professor ¢ formador de lingua inglesa, um referencial
tedrico de peso. As referéncias que guiavam o trabalho docente em sala com alunos ou
professores eram parte dos mesmos postulados tedricos com os quais se teve contato desde a
graduacgdo, especializacdo e estudos demandados pelo exercicio docente diversificado.

O contato com os tedricos de Nova Londres ocorreu de fato na conquista de uma
vaga no concorrido mestrado em educacao da Universidade Federal do Ceara. Esse primeiro
contato gerou um impacto formidavel. As abordagens criticas com as quais foi construido o
arcabougo tedrico profissional deste docente desde 2007 na UECE, nao estavam preparadas
para uma teoria tdo questionadora e revolucionaria nascida entre tedricos tdo distantes da
realidade latino-americana. Entdo hé teoricos 14 que se importam com questdes linguistico-
culturais que impdem barreiras as classes mais desfavorecidas? Ha tedricos se debrucando em
construir uma pedagogia do letramento que subverta as fronteiras linguisticas que excluem de
maneira tao sofisticada, tal como aqui? Ha uma preocupacao em inserir nas escolas por la as
linguagens que mais que comunicar, refletem e carregam consigo as identidades multiformes
da sociedade? Como fazer isso? Como isso pode ser feito aqui? No ensino de lingua inglesa na
minha cidade? Alids, como esses elementos trazidos pelos teoricos de Nova Londres (0s passos
metodoldgicos de sua teoria, os textos multissemioticos, as tecnologias digitais, a
multiculturalidade) se manifestam e reproduzem essa pedagogia nas praticas docentes de meus
colegas professores em Maracanat. Nascia ai a pesquisa que aqui tomou forma.

Objetivou-se compreender a manifestacio da pedagogia dos multiletramentos
através de duas acgdes complementares: identificar os pressupostos basicos da referida
pedagogia e examinar os desafios e possibilidades nas falas dos sujeitos da pesquisa. Dois
profissionais do mais extremo profissionalismo e disponibilidade. Resguardadas as falhas
inerentes a qualquer processo conduzido por sujeitos marcados por suas incompletudes, toma-
se a atitude ousada de afirmar que sim, tais objetivos foram atingidos. Fundamentou-se o
trabalho no que ha de mais referencial no amplo espectro de tedricos que tratam de letramento,
letramentos e multiletramentos. Recorreu-se ao estado da arte no intuito de localizar as
intencdes e achados aqui propostos dentro do que ja ha consolidado nessa tematica. Visitou-se
0 campo por oito ocasides observando in loco e em tempo real como os multiletramentos

tomavam forma nas praticas observadas. Ouviram-se os sujeitos na tentativa de se obter de seus
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discursos e as impressdes mais honestas acerca de si mesmos enquanto docentes, e acerca do
referencial tedrico através do qual eles embasam suas praticas.

No estado da arte ficou compreendido que esta pesquisa tinha um desafio a mais.
Percebeu-se que a maioria dos trabalhos analisados foram a campo perceber a manifestacao
dessa pedagogia ou de alguns de seus aspectos. Aqui ndo! Se em uma sala de aula temos um
professor critico e reflexivo, se temos elementos multissemidticos, se ha o ensino da lingua
inglesa constituido e participado de sujeitos oriundos de culturas identitarias diversas e,
finalmente, se considerarmos que os quatro passos da referida pedagogia nao constituem uma
exclusividade metodoldgica da teoria e nem os autores consideram que a ocorréncia de tais
passos deva ser linear ou mesmo integralmente presente, entdo, em parte ou no todo pode-se
encontrar a referida pedagogia nas praticas docentes observadas.

Nao ha pureza tedrica e nem préatica na configuragdo dos multiletramentos no ensino
de lingua inglesa de Maracanati, mas ha sim elementos significativos presentes. As praticas
docentes sdo situadas nas vivéncias dos discentes, o que de maneira indireta sempre abrira
margem para situagdes onde se discutam aspectos multiculturais. Os docentes enquadram
criticamente seus objetos de ensino, principalmente quando as tematicas naturalmente
demandam esse processo (consumismo, meio-ambiente, ciéncia, tecnologia...). Preocupados
com a aprendizagem estrutural do idioma, algumas abordagens se mostraram mais prescritivas
e menos dialdgicas e isso ¢ uma realidade para qualquer professor no dia a dia perante as
preocupacdes que habitam os pensamentos deste profissional que lida com o complexo
elemento da aprendizagem.

Outro ponto que merece atengao notadamente aqui no que se constitui a parte final
das reflexoes feitas ao longo da pesquisa e da composi¢do desse texto, ¢ a necessidade de se
afirmar que pedagogia dos multiletramentos e multiletramentos sdo termos convergentes de
sentido, mas com uma diferenga basilar que deve ser compreendida. Os multiletramentos
constituem as linguagens diversas, polimorficas e multimodais que se manifestam na
contemporaneidade. A pedagogia dos multiletramentos se expressa como a reconfiguragdo da
pratica docente no ensino dessas linguagens contemporaneas. Nesse sentido faz-se necessario
registrar que os multiletramentos ja se fazem presentes nas cotidianidades de nossos estudantes,
assim como em suas vidas escolares. Esta pesquisa, quando afirmou buscar os multiletramentos,
o fez, objetivando compreender os fendmenos que ocorrem quando esses novos €
multiletramentos compdem uma triade formada pelas TDIC, pelas praticas docentes e,
finalmente, pelos textos multissemiodticos, o que em ultima medida configura a pedagogia

delineada pelo grupo de Nova Londres. Tal intento, pode-se afirmar, foi alcangado. Os
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processos verificados e relatados se materializaram na presente descricdo construida
criteriosamente vigilante em renunciar a idealizacdo e priorizar a fidelidade ao fenomeno
observado.

Por fim, assim como o proprio autor destas linhas muitas vezes o fez em suas
praticas formativas e docentes, muitas vezes aspectos e praticas pautadas nos multiletramentos
sdo operacionalizadas sem que necessariamente haja convic¢do dos postulados tedricos ali
presentes. Isso ¢ possivel? Sim. Paulo Freire também recomendou ancorar a aprendizagem no
universo cultural de seus alunos, o que seria isso sendo uma pratica situada, mas que no
construto epistemologico do patrono de nossa educagdo denominava-se palavras geradoras?
Portanto, ao recorrer aos aspectos similares de multidisciplinaridade, variedade de géneros e
complexidades textuais e socio interacionismo, ndo estariam os sujeitos participantes desta
pesquisa dando nomes diferentes aos mesmos processos tedricos e metodoldgicos proprios dos
multiletramentos?

Nao faco os registros acima no intuito de mascarar deficiéncias. Apenas ressalto
que as praticas observadas, assim como os discursos ouvidos, tanto se aproximam do referencial
teodrico em questdo, quanto expressam que seus oficios pedagogicos também sdo teoricamente
bem fundamentados.

Uma {ultima licdo se pode tirar dessas reflexdes aqui registradas. Os
multiletramentos tem um valor inestimavel para educacdo critica em lingua inglesa. Assim
como Paulo Freire esta para as formagdes gerais nas licenciaturas e pedagogia, € possivel dizer
que no mesmo sentido, o grupo de Nova Londres e suas reflexdes estao para os professores de
lingua inglesa. Mas ¢ preciso que velhos entraves como letramento digital e investimentos em
estrutura de software € hardware, assim como formacao continuada, continuem sendo feitos
para que de fato, nas escolas de educacao publica do Brasil, ocorra a real insercao, critica, ativa

e participativa na cultura Digital.
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APENDICE A — GUIA TEMATICO PARA A ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

PERFIL DO ENTREVISTADO
1 Cargo:

() Servidor efetivo () Servidor temporario

2 Faixa Etaria:

( ) Até 19 anos ( )25-29 anos ( ) 35 - 39 anos
( )45—49 anos

( )20 —24 anos ( ) 30 — 34 anos ( ) 40 — 44 anos
() Acima de 50 anos

3 Sexo:

( ) Feminino ( ) Masculino

4 Ha quanto tempo trabalha na institui¢ao?

( ) Hd menos de 1 ano () Entre 5 €9 anos (
) Entre 15 e 19 anos

( ) Entre 1 e 4 anos ( ) Entre 10 e 14 anos  ( ) Ha

mais de 20 anos

5 Nivel de escolaridade:

( ) Fundamental () Meédio ( ) Técnico

( ) Graduagdo ( ) Graduagdo em  andamento Curso:

( ) Especializagdo ( ) Especializagdo em andamento

( ) Mestrado () Mestrado em andamento Area:

( ) Doutorado () Doutorado em andamento Area:

SOBRE OS DESAFIOS E POSSIBILIDADES ENFRENTADOS PELOS PROFESSORES DE
LINGUA INGLESA AO INTEGRAR OS MULTILETRAMENTOS EM SUAS PRATICAS
PEDAGOGICAS NO CONTEXTO ATUAL DE MARACANAU:
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1. Gostaria de comecar fazendo um breve retrospecto memorativo para nos ajudar com as
perguntas que virdo adiante. Voc€ pode trazer a memoria os recursos digitais dos quais vocé

dispde em sua escola?

2. O acesso a esses recursos tecnologicos ¢ facil ou dificil? Sendo facil ou dificil, vocé poderia

detalhar os motivos que o levam a assim classificar esse acesso?

3. Qual, ou quais recursos analdgicos e/ou digitais vocé mais usa em sua pratica, por qué? Caso

nao faca uso de tais recursos exponha os motivos.

4. Em sua opinido, de que maneira os recursos tecnologicos favorecem ou nao sua pratica?
Gostaria que vocé contasse através de exemplos a influéncia, positiva ou negativa, desses

recursos em sua pratica.

5. Daqui por diante trataremos de um aspecto central da pesquisa e que tem muita relevancia
nas observacdes que vocé me permitiu fazer que € o conceito de Multiletramentos. Gostaria que
vocé me desse uma defini¢do do que vocé compreende sobre Multiletramentos. Nao se
preocupe, eu ndo procuro uma defini¢do certa ou errada, o que quero de fato € captar, como

professor(a) de lingua inglesa a sua compreensao acerca desse conceito.

6. De acordo com os tedricos do New London Group os Multiletramentos definem-se como:
“Uma palavra que nos escolhemos porque descreve dois importantes argumentos que nés
devemos considerar com relacdo a emergente ordem cultural, institucional e global. O primeiro
argumento se refere a multiplicidade de canais de comunicagdo e a midia; o segundo se refere
ao saliente crescimento da diversidade cultural e linguistica. (New London Group, 1996, p. 5,
tradu¢do nossa). Resumindo, Multiletramentos sdo expressdes linguisticas contemporaneas
marcadas pela multimodalidade e pela multiculturalidade. Esses dois “multis” sdo essenciais
para se compreender a proposta de se trabalhar com Multiletramentos. Sobre essa defini¢cao
seguem dois questionamentos

6.1 Primeiro, vocé poderia me detalhar sua compreensdo acerca do conceito de
multimodalidade textual? Sobre a multimodalidade textual, considerando sua pratica, vocé diria
que apresenta aos seus alunos textos e leituras multimodais/multissemioticos em quantidade e

qualidade satisfatorias para uma aprendizagem significativa? Poderia detalhar como, em sua
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percepcao, isso ocorre? Se acaso vocé percebe que nao ha essa pratica por parte de vocé, poderia
me explicar o porqué de tal opgao?

6.2 Primeiro, vocé poderia me detalhar sua compreensdao acerca do conceito de
multiculturalidade? Sobre a multiculturalidade. Vocé percebe nas classes onde leciona a
necessidade de considerar a multiculturalidade presente em seus alunos? Se sim, como 0s
Multiletramentos podem contribuir para isso?

7. Quais os aspectos positivos e negativos vocé€ percebe ao ancorar a pratica docente na

perspectiva dos Multiletramentos??



APENDICE B — GUIA PARA OBSERVACAO PARTICIPANTE DA AULA

PERFIL DO ENTREVISTADO
1 Cargo:
( ) Servidor efetivo () Servidor temporario

2 Faixa Etaria:

( ) Até 19 anos ( )25-29 anos ( ) 35 -
( )45—-49 anos
( )20 —24 anos ( ) 30 — 34 anos ( ) 40 -
() Acima de 50 anos
3 Sexo:
( ) Feminino ( ) Masculino
4 Ha quanto tempo trabalha na institui¢ao?
( ) Hd menos de 1 ano () Entre 5 €9 anos (
) Entre 15 e 19 anos
( ) Entre 1 e 4 anos ( ) Entre 10 e 14 anos  (
mais de 20 anos
5 Nivel de escolaridade:
( ) Fundamental () Meédio ( ) Técnico
( ) Graduagao ( ) Graduagdo em andamento
( ) Especializagao ( ) Especializagao em andamento
( ) Mestrado () Mestrado em andamento Area:

( ) Doutorado () Doutorado em andamento Area:

39

44
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anos

anos

) Ha

Curso:
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SOBRE OS PRESSUPOSTOS DA PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS

6 Sobre a Préatica situada:

() O participante ndo aplicou a fase.

() O participante aplicou a fase considerando como partida o universo linguistico/cultural dos
aprendentes.

() O participante aplicou a fase, mas ndo partiu do universo linguistico/cultural dos

aprendentes, o que portanto invalida a fase aplicada.

7 Sobre a instrugao aberta:

() O participante nao aplicou a fase.

() O participante aplicou a fase estabelecendo uma analise metalinguistica e conceitual sobre
0 objeto de conhecimento.

() O participante aplicou a fase, mas nao estabeleceu uma analise metalinguistica e conceitual

sobre o objeto de conhecimento, o que portanto invalida a fase aplicada.

8 Sobre o enquadramento critico:

() O participante ndo aplicou a fase.

() O participante aplicou a fase estabelecendo uma andlise critica sobre o objeto de
conhecimento desvendando outras relagdes e contextos antes ndo percebidos sobre o objeto de
conhecimento.

() O participante aplicou a fase, mas nao estabeleceu uma andlise critica sobre o objeto de
conhecimento deixando de desvendar outras relagdes e contextos antes ndo percebidos sobre o

objeto de conhecimento, o que portanto invalida a fase aplicada.

9 Sobre a pratica transformada:

() O participante ndo aplicou a fase.

() O participante aplicou a fase estabelecendo uma reconstru¢do conceitual a partir das
reflexdes realizadas nas outras fases sobre o objeto de conhecimento.

() O participante aplicou a fase, mas ndo estabeleceu uma reconstru¢ao conceitual a partir das
reflexdes realizadas nas outras fases sobre o objeto de conhecimento, o que portanto invalida a

fase aplicada.

10 Sobre o uso dos diversos designs de significado e das tecnologias digitais:
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() O participante enriqueceu a abordagem do objeto de conhecimento através uso de varios
designs de significado e tecnologias digitais o que por sua vez ampliou a percep¢ao semiotica
dos estudantes facilitando a aprendizagem . .

() O participante ndo enriqueceu a abordagem do objeto de conhecimento através uso de
varios designs de significado e tecnologias digitais, o que por sua vez diminuiu a percepgao

semiotica dos estudantes dificultando a aprendizagem.





