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RESUMO

Esta tese apresenta a analise comparativa dos aspectos tecnopedagogicos dos
projetos pedagodgicos da graduacdo de Licenciatura em Matematica ofertada via
UAB/CAPES por Instituigdes Publicas de Ensino Superior (IPES) publicas
cearenses, de acordo com a triade: pedagogia de suporte de cada modelo segundo
classificagdo de Paquete (2000), a personalizagdo do ensino, quanto aos objetivos
de Bloom, metodologias ativas e tetraedro de pedagogico de Joye (2018). As IES
investigadas sao aquelas que ofertam a Licenciatura em Matematica semipresencial,
as quais sao: a Universidade Federal do Ceara (UFC), a Universidade Estadual do
Ceara (UECE), o Instituto Federal do Ceara (IFCE), a Universidade Federal do Cariri
(UFCA) e a Universidade Regional do Cariri (URCA). Para isso, como percurso
metodolégico adota a Histéria e Educacdo Comparada como abordagem de
pesquisa para coletar dados amparados no método comparativo de George Bereday,
cujas etapas sdo: descrigcdo, interpretagdo, justaposicdo e comparagédo simultédnea.
As secgoes tedricas giram em torno de conceitos como: tecnopedagogia aplicada a
EaD amparada por tecnologias digitais; histéria da EaD das IES que ofertam a
Licenciatura em Matematica a distancia no Ceara, e, por fim, modelos
(tecno)pedagdgicos propostos pelo sistema UAB/CAPES. Na secao de discusséao e
andlise dos dados, compara, analiticaticamente, os modelos tecnopedagogicos da
EaD de IPES cearenses que ofertam a Licenciatura em Matematica por esta
modalidade de ensino, a partir do método comparativo de George Bereday,
chegando ao resultado que estes modelos interagem diretamente com o modelo
descrito pela UAB e que estes tém fortes semelhancas entre si, por conta das
recomendagdes tecnopedagdgicos apresentadas pela UAB/CAPES. A concluséo a
que esta pesquisa chegou é que o modelo tecnopedagdgico da UAB esta defasado,
precisando ser revisto, de acordo com as novas demandas tecnoldgicas da

sociedade contemporanea.

Palavras-chave: modelos tecnopedagdgicos; licenciatura em matematica;

Universidade Aberta do Brasil; projeto pedagoégico de curso; Ceara.



ABSTRACT

This thesis presents the comparative analysis of the technopedagogical aspects of
the pedagogical projects of the Bachelor's degree in Mathematics - Educator’s
degree offered via UAB/CAPES by Public Higher Education Institutions (IPES) of
Ceara, according to the triad: pedagogy of support of each model according to the
classification of Paquete (2000), the customization of teaching, regarding the
objectives of Bloom, active methodologies and the pedagogical tetrahedron of Joye
(2018). The Higher Education Institutions investigated are those that offer the
Bachelor's degree in Mathematics - Educator’'s degree, on a semi-remote (hybrid)
basis, which are: The Federal University of Ceara (Universidade Federal do Ceara-
UFC), the State University of Ceara (Universidade Estadual do Ceara-UECE), the
Federal Institute of Ceara (Instituto Federal do Ceara -IFCE), the Federal University
of Cariri (Universidade Federal do Cariri-UFCA) and the Regional University of Cariri
(Universidade Regional do Cariri-URCA). To this end, as a methodological course, it
adopts History and Comparative Education as a research approach to collect data
supported by the comparative method of George Bereday, whose steps are:
description, interpretation, juxtaposition and simultaneous comparison. The
theoretical sections revolve around concepts such as: Technopedagogy applied to
Distance Learning supported by digital technologies; history of Distance Learning of
the Higher Education Institutions that offer the Bachelor's degree in Mathematics -
Educator's degree, distance learning, in Ceara, and, finally, pedagogical models
proposed by the UAB/CAPES system. In the section of discussion and data analysis,
it compares, analytically, the technopedagogical models of the Distance Learning of
the IPES of Ceara that offer the Bachelor's degree in Mathematics - Educator’s
degree through this modality, from the comparative method of George Bereday,
arriving at the result that these models interact directly with the model described by
UAB and that they have strong similarities with each other, due to the
technopedagogical recommendations presented by UAB/CAPES. The conclusion to
which this research came is that the technological pedagogical model of UAB is
outdated, needing to be revised, according to the new technological demands of
contemporary society.

Keywords: technopedagogical models; Bachelor's degree in Mathematics -

Educator’'s degree; Open University of Brazil; program pedagogical project; Ceara.



RESUMEN

En esta tesis se presenta el analisis comparativo de los aspectos tecnopedagogicos
de los proyectos pedagogicos de la Licenciatura en Matematicas ofrecido a través de
la UAB/CAPES por Instituciones Publicas de Educacion Superior (IPES) de Ceara,
segun la triada: Pedagogia de apoyo de cada modelo segun la clasificacion de
Paquete (2000), la personalizacion de la ensefianza, en cuanto a los objetivos de
Bloom, metodologias activas y tetraedro de pedagogia de Joye (2018). Las
Instituciones de Educacion Superior investigadas son las que ofrecen la Licenciatura
en Matematicas semipresencial, que son: La Universidad Federal de Ceara
(Universidade Federal do Ceara-UFC), la Universidad Estatal de Ceara
(Universidade Estadual do Ceara-UECE), el Instituto Federal de Ceara (Instituto
Federal do Ceara-IFCE), la Universidad Federal de Cariri (Universidade Federal do
Cariri- UFCA) y la Universidad Regional de Cariri (Universidade Regional do Cariri-
URCA). Para ello, como curso metodolégico adopta la Historia y la Educacion
Comparada como enfoque de investigacion para recolectar datos apoyados en el
método comparativo de George Bereday, cuyos pasos son: descripcion,
interpretacion, yuxtaposicion y comparacion simultanea. Las secciones tedricas giran
en torno a conceptos como: Tecnopedagogia aplicada a la Ensefianza a Distancia
(EAD) apoyada en tecnologias digitales; historia de la EAD de las Instituciones de
Educacion Superior que ofrecen la Licenciatura en Matematicas a Distancia en
Ceara vy, finalmente, modelos pedagdgicos propuestos por el sistema UAB/CAPES.
En el apartado de discusion y analisis de datos, se compara, analiticamente, los
modelos tecnopedagogicos de la EAD de las IPES de Ceara que ofrecen la
Licenciatura en Matematicas para esta modalidad de ensefanza, a partir del método
comparativo de George Bereday, llegando al resultado que estos modelos
interactuan directamente con el modelo descrito por la UAB y que tienen fuertes
similitudes entre si, debido a las recomendaciones tecnopedagdgicas presentadas
por la UAB/CAPES. La conclusion a la que llego esta investigacion es que el modelo
pedagdgico tecnoldgico de la UAB esta anticuado, necesitando ser revisado, de

acuerdo con las nuevas demandas tecnoldgicas de la sociedad contemporanea.

Palabras-clave: modelos tecnopedagdgicos; licenciatura en matematicas;

Universidad Abierta de Brasil; proyecto pedagogico del curso; Ceara.
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1 INTRODUGAO

Com a popularizagdo dos computadores e dispositivos moveis e a
propagacado/democratizacdo da internet, a modalidade de Educacdo a Distancia
(EaD), no decorrer dos ultimos vinte anos, ganhou outros /oci de acesso ao
conhecimento, fora dos muros da escola/universidade: os espacos virtuais. Com
isso, a virtualizagdo do conhecimento passou a exigir, para a area de educacgao,
inovagcbes e atualizagdo dos modelos tecnopedagdgicos, assim como o
desenvolvimento, atualizagcdes e a adequacao de formas diferenciadas de ensinar e
aprender em ambientes on-line.

A expressao ‘tecnopedagogia’, nesse contexto, € entendida, nesta tese de
doutorado, como uma agéo conjunta entre a pedagogia e a utilizagdo da tecnologia
(digital e/ou analdgica), na qual se deve aprimorar e aperfeicoar o modelo
pedagogico adotado para a época e as tecnologias contemporaneas. Mais do que
isso, consideram-se os sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem,
pois estes trazem uma bagagem de conhecimento ndo somente do que esta sendo
aprendido sobre certa area do saber, mas das tecnologias que potencializam seu
ensino e sua aprendizagem, por hora, construido, tanto pelos discentes quanto pelo
docente, que, também, por meio de praticas pedagodgicas, aliadas ao uso de
tecnologias, tentam potencializar as competéncias educacionais de seus alunos.
Isso deve ser aplicado em qualquer modalidade educacional, seja presencial,
semipresencial ou a distancia.

A aceitacao e o fortalecimento da EaD como uma modalidade de ensino
superior nas universidades do mundo - e também em cursos corporativos - € um fato
consolidado nas praticas institucionais e nas politicas publicas de varios paises. No
Brasil, essa notoriedade foi motivada através da criagcdo do programa Universidade
Aberta do Brasil (UAB), a partir do Decreto Lei n°. 5.800, de 8 de junho de 2006, cujo
objetivo era “ampliar e interiorizar a oferta de cursos e programas de educagao
superior”. Vale destacar que umas das prioridades da criacdo da UAB ¢é a formacéao
de professores para o ensino basico (Brasil, 2006), em atendimento a meta 15 do
Plano Nacional de Educagdao (PNE), que diz respeito a garantia da criagdo e
consolidagdo de uma politica nacional de formagéo inicial de professores licenciados

para lecionar no ensino basico, em regime de colaboragéo entre estados, municipios
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e uniao (Brasil, 2014).
Tendo isso em vista, atualmente, diversas instituicdbes de Educacao
Basica e Ensino Superior publicas do Ceara tém nucleos/diretorias/institutos/centros
de EaD, nos quais se desenvolvem projetos de formagdo inicial, continua e
continuada de professor e ofertam cursos para a comunidade académica ou a
comunidade cearense de modo geral. Dentre essas instituicdes, este estudo
destaca: a Universidade Federal do Ceara (UFC), o Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE), a Universidade de Integragao Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), a Universidade Estadual do Ceara (UECE), a
Universidade do Vale do Acarau (UVA), a Universidade Regional do Cariri (URCA), a
Secretaria Estadual de Educagéo do Ceara (SEDUC-CE), e, mais recentemente, a
Universidade Federal do Cariri (UFCA), que ja tem nucleos, institutos ou diretorias
de EaD historicamente consolidados no Ceara (Borges Neto et al., 2021).
Cada uma dessas instituicdes adota um modelo tecnopedagdégico de
EaD, considerando os recursos advindos das Tecnologias Digitais (TD). Por
exemplo, o modelo adotado pela EaD da graduagéo em Licenciatura em Matematica
da UFC Virtual e de algumas instituicbes citadas €& hibrido, em que parte das
interagdes entre docentes e discentes de um curso acontece no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), como o AVA SOLAR, no qual se utiliza de atividades
pedagogicas e interativas (sincronas e assincronas); e a outra parte dessas
interacbes ocorre com 0s encontros presenciais nos polos de apoio presencial
(Borges Neto et al., 2021). Por outro lado, a EaD da UECE, do IFCE, da URCA e da
UFCA utilizam o AVA Moodle. Tal modelo atende aos requisitos do sistema UAB.
Cabe enfatizar o entendimento que se tem do conceito de modelo
tecnopedagdgico como sendo o aperfeicoamento das praticas pedagdgicas diante
do desenvolvimento e do uso de recursos tecnologicos na educacéo, com o objetivo
de atingir o conhecimento em seus diversos saberes. Isso vai ao encontro do que
Braga (2008) menciona sobre usos de modelos pedagdgicos e recursos
tecnolégicos, o qual esclarece:
Ao se projetar cursos ou disciplinas na modalidade a distancia, observa-se
ndo apenas 0 modelo pedagdgico, mas também as ferramentas, por
interferirem diretamente na aprendizagem [...] o modelo tecnopedagdgico
diz respeito a pedagogia suportada pela tecnologia, ou seja, o modelo
pedagdgico (instrucionista, construcionista, comportamentalista, cognitivista

e socioconstrutivista) sé é possivel na EAD com apoio da tecnologia (Braga,
2008, p. 30).
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Justifica-se, assim, um estudo histérico e educacional comparativo dos
modelos pedagdgicos da graduagdo em Licenciatura em Matematica ofertada pela
UAB/CAPES das Instituicdes Publicas de Ensino Superior (IPES) cearenses,
partindo das tecnologias e dos modelos pedagdgicos adotados em cada instituicéo,
a saber: a UFC, a UECE, o IFCE, a UFCA e a URCA.

Em face disso, € oportuno usar a primeira pessoa do discurso para
justificar meu envolvimento com o tema de pesquisa, que ocorreu nos dois ambitos
aluna-professora. A EaD esta presente desde o meu ensino basico, pois fui aluna no
sistema Telensino, como telealuna; depois na modalidade EaD on-line, e, enquanto
profissional, atuei como designer instrucional, professora-tutora, professora
formadora.

No sistema Telensino!, dos anos de 1997 aos anos 2000, na fase de
universalizagao, durante o meu Ensino Fundamental - anos finais (5% a 82 séries),
tive contato com os materiais didaticos impressos produzidos neste sistema, os
denominados Manuais de Apoio e Caderno de Atividades, assim como a minha
aprendizagem foi toda no modelo tecnopedagdgico do proprio sistema televisivo do
Telensino. Mais adiante, apos a institucionalizacdo da UAB no Brasil, do ano de
2009 até o presente momento, assumi varias fungdes na EaD: designer instrucional
e professora-tutora, no qual trabalhava com producdo de material didatico e em
outros momentos fui professora-tutora a distancia da graduagao em Licenciatura em
Matematica da EaD do IFCE e aluna virtual (2009 ao presente momento), no qual ja
fiz e fago cursos através da EaD.

E valido pontuar que, nesses dois sistemas, o diferencial de um para o
outro € que, no sistema Telensino, o aluno é um produto direto do modelo
tecnopedagdgico deste sistema, consumindo também os materiais didaticos

impressos (Manual de Apoio e Cadernos de Atividades), elaborado e sistematizado

1 O Telensino teve uma longa fase de existéncia aqui no Ceara, que durou um pouco mais de trés
décadas, de 1974 até a primeira década dos anos 2000. Este sistema educacional foi uma
modalidade de ensino e aprendizagem implementada no Ceara para alunos do primeiro grau (atual
ensino fundamental - anos finais), de 52 a 8?2 séries (atualmente, de 6° a 9° anos). Como explicitado
em Brandao e Dias (2003), alguns pesquisadores percebiam o Telensino como um tipo de ensino a
distdncia, dadas as tecnologias vigentes da época, pois estavam presentes caracteristicas e
profissionais tipicos do ensino a distancia, tais como: manuais de apoio e cadernos de atividades,
hoje somente chamado de materiais didaticos; professores produtores, que sdo os professores
conteudistas; orientadores de aprendizagem, hoje denominados de professores tutores; telealunos,
atualmente levam o nome de alunos virtuais; teleaulas, hoje levam o nome de aulas digitais ou aulas
web; telessalas, que agora chamam-se salas virtuais, entre outras caracteristicas marcantes de
ambas as modalidades.
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por uma equipe pedagogica oriunda da Secretaria de Educacgéo do Estado do Ceara
(SEDUC-CE), com a qual nunca teve contato, e aulas, por meio dos orientadores de
aprendizagem.

Por outro lado, na EaD, entre os anos de 2009 a 2016, eu tive a
oportunidade de fazer parte de uma equipe pedagodgica que estruturava materiais
didaticos digitais e impressos, tendo a experiéncia de ser uma designer instrucional
e saber como se dava todo o processo de producdo de material didatico de
conteudos matematicos, e, também, fui professora-tutora, acompanhando o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos virtuais que estudavam por meio
deste sistema na Licenciatura em Matematica ofertada pela UAB.

A escolha do objeto de pesquisa ser os projetos pedagogicos da
graduagdo em Licenciatura em Matematica ofertada pela EaD? das IES publicas e
cearenses se justifica pelo fato de ter feito minha licenciatura em Matematica no
ensino presencial do IFCE, ainda ser especialista em ensino de Matematica através
da UECE, e mestra em Educacao Brasileira pelo programa de pos-graduagéo em
Educacado Brasileira da Faculdade de Educagdo (FACED) da UFC, cuja pesquisa
teve como objeto de investigacdo o material didatico digital e impresso produzido
para uma graduacao de Licenciatura em Matematica na EaD do IFCE.

Diante disso, as experiéncias enquanto aluna do sistema Telensino, como
profissional (designer instrucional e professora-tutora) e aluna da EaD, e, por fim,
pesquisadora estudando essa tematica, reforcam a justificativa desta pesquisa com
o foco na comparagcdo dos modelos tecnopedagdgicos da Licenciatura em
Matematica nas IES publicas do Ceara que ofertam este curso. Com base nisso, €
que se tem uma problematica relacionada a essa tematica e que esta explicitada nas

perguntas a seguir.

2 A fim de facilitar essa diferenciacdo de tempo, na presente pesquisa, adota-se a expressdo EaD
on-line, e a seguir fala-se sobre esta modalidade a partir da criacdo da UAB e de como se configura
seu modelo tecnopedagdgico. Esta modalidade acontece no modelo semipresencial em que parte das
atividades avaliativas acontecem em Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), e a outra parte das
atividades avaliativas acontece nos polos de apoio presenciais,cabendo ressaltar que, nos AVA essas
atividades acontecem através de instrumentos digitais sincronos ou assincronos.
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1.1 Questionamentos da pesquisa

1.1.1 Pergunta geral:

e Em que aspectos os ultimos modelos tecnopedagodgicos (2011-2022)
da graduacdo em Licenciatura em Matematica ofertada via UAB/CAPES
estdo de acordo com a triade: pedagogia de suporte de cada modelo,
segundo classificacdo de Paquete (2000), a personalizacdo do ensino,
quanto aos objetivos de Bloom, metodologias ativas e tetraedro de

pedagogico de Joye (2018)?

1.1.2  Perguntas especificas:

¢ Como a literatura académica percebe o conceito de tecnopedagogia

para a EaD, amparado por tecnologias digitais, na contemporaneidade?

¢ Quais marcos histéricos ha entre a EaD das IPES publicas cearenses

que ofertam a Licenciatura em Matematica em cada IPES?

¢ Quais os tipos de modelos (tecno)pedagdgicos o sistema
UAB/CAPES apresenta e recomenda?

Ha duas conjecturas primarias: existe um modelo tecnopedagdgico
predominante (o semipresencial da UAB) que converge com as variantes de cada
modelo tecnopedagdgico de cada instituicado de ensino superior publica que oferta a
Licenciatura em Matematica via semipresencialidade; e a outra conjectura é que os
modelos tecnopedagdgicos presentes nos projetos pedagodgicos da Licenciatura em
Matematica ofertada via Universidade Aberta do Brasil (UAB) ndo atendem mais as
necessidades humanas e tecnolégicas da contemporaneidade.

Diante disso, anuncia-se que o tema desta tese € relevante e atual, e
torna-se inédito pelo fato de realizar uma analise comparada dos vieses historico e
educacional dos modelos tecnopedagodgicos dos cursos da Licenciatura em
Matematica ofertados pelas instituicdes publicas cearenses escolhidas como /loci. Tal

ineditismo se confirma ao realizar uma busca na Biblioteca Digital Brasileira de
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Teses e Dissertagbes (BDTD)® com os termos-chave desta tese: Modelos
Tecnopedagaogicos; Licenciatura em Matematica; Universidade Aberta do Brasil;
Projeto Pedagdgico de Curso; Ceara, e verificar que ndo ha nenhuma pesquisa
semelhante.

Enfatiza-se que o objeto de estudo desta tese tem relagdo com o curso de
doutorado em Educacao Brasileira da FACED/UFC e encontra-se na Linha de
pesquisa Humanidades e Educacdo, em especifico, no eixo-tematico Histéria e
Educacdo Comparada. A escolha de tal objeto deu-se em fungdo de se tratar de um
tema atual e importante, uma vez que o tema sobre tecnopedagogia da EaD nas
instituicbes de ensino cearenses € um tema importante de pesquisa e faz-se
necessaria uma analise comparativa educacional.

Além disso, sua originalidade reside no fato de que, desde a implantacao
da UAB/CAPES e orientagdes para graduagdes semipresenciais, ndo houve
mudancas nestes modelos tecnopedagdgicos sob o prisma dos aspectos: pedagogia
de suporte de cada modelo segundo classificacdo de Paquete (2000), a
personalizagdo do ensino, quanto aos objetivos de Bloom, metodologias ativas e
tetraedro de pedagdgico de Joye (2018).

Por fim, as contribui¢des que esta Tese deixa sdo os resultados de uma
pesquisa comparativa analitica para as graduag¢des semipresenciais das instituicdes
estudadas (a UFC, a UECE, o IFCE, a UFCA e a URCA), especialmente, para a
Licenciatura em Matematica semipresencial, sobre as novas demandas das
atualizacdes dos seus respectivos PPC, de acordo com o que esta pesquisa aponta
e das novas demandas resolutivas que o Ministério da Educagdao (MEC)
recomendou adotar. Isso sera aprofundando nas proximas secoes.

A seguir, tém-se explicitamente os objetivos geral e especificos que estao,

coerentemente, ligados as questdes da problematica elencadas anteriormente.

3 Esta plataforma concentra todas as teses e dissertagdes dos programas de pdés-graduagdo
aprovados pelo MEC, das cento e quarenta e uma (141) instituicdes de ensino superior cadastradas,
a fim de sistematizar os trabalhos académicos que ja foram produzidos e publicados a nivel nacional.
Para mais informacdes, acessar: https://bdtd.ibict.br/vufind/.


https://bdtd.ibict.br/vufind/
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1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

¢ Analisar comparativamente os aspectos tecnopedagogicos (2011-2022)
dos projetos pedagogicos da graduacgéo de Licenciatura em Matematica
ofertada via UAB/CAPES por IES publicas cearenses (UFC, UECE, IFCE,
UFCA e URCA), de acordo com a triade: pedagogia de suporte de cada
modelo, segundo classificacdo de Paquete (2000), a personalizagdo do
ensino, quanto aos objetivos de Bloom, metodologias ativas e tetraedro

de pedagodgico de Joye (2018).

1.2.2 Objetivos Especificos

e Delimitar o conceito de tecnopedagogia aplicada a EaD amparada
por tecnologias digitais;

eDescrever a historia da EaD das IPES que ofertam a Licenciatura
em Matematica a distancia no Cear3g;

eApresentar o0s modelos (tecno)pedagdgicos que o sistema
UAB/CAPES recomenda.

Diante da problematica, dos objetivos de pesquisa, da fundamentagao
teérica apontada até o presente momento e dos argumentos que foram

anteriormente levantados, é apontada a seguinte estruturagao das sec¢des da tese.

1.3 Estruturagao das se¢oes da tese

Este trabalho esta estruturado em sete se¢des, nas quais as cinco
primeiras exploram a parte tedrica-metodoldgica da pesquisa. Na Secao 1, tem-se a
‘Introducdo”, que traz o objeto de investigacdo, a justificativa da pesquisa, a
problematica, os objetivos, as hipoteses primarias e o aporte tedrico de base.

Na Secédo 2, explicita-se o percurso metodolégico da pesquisa, na qual

sao definidos os Joci de pesquisa, os instrumentos, o tipo de pesquisa, o
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cronograma, entre outros elementos pertinentes.

A Secao 3 delimita o conceito de tecnopedagogia na EaD, cujo aporte
tedrico esta amparado, principalmente, em Rocha e Joye (2013) e Paquette (2000),
para buscar esse conceito. Traz, ainda, Joye (2018), apresentando indicativos de
analise de modelos tecnopedagdgicos de graduacdes ofertadas via UAB/CAPES.

A Secao 4, denominada “Histéria da EaD nas instituigdes publicas de
ensino superior cearenses que ofertam o curso de licenciatura em
matematica”, faz um resgate historico da EaD nas |ES publicas cearenses,
especialmente aquelas que ofertam a licenciatura em Matematica nessa
modalidade.

O principal aporte tedrico € pautado nas leituras do livro de Borges Neto et
al. (2021), que fala sobre a historia e memoria da EaD nas instituicbes de ensino
basico e superior (publicas, privadas e corporativas) no Ceara. A Segao 5,
denominada “Universidade Aberta do Brasil (UAB): modelo (tecno)pedagdgico
vigente”, trata de apresentar quais os tipos de modelos (tecno)pedagogicos que o
sistema UAB/CAPES recomenda. As principais referéncias s&o Brasil (2006), Art. 1°,
paragrafos de | a VII, Araudjo e Vasconcelos (2018) e algumas leis, resolugdes e
portarias.

A Secao 6 explora a tematica “Comparacao analitica dos modelos
tecnopedagdgicos da Licenciatura em Matematica ofertada pelas universidades
publicas cearenses via Universidade Aberta do Brasil” e trata de analisar
comparativamente os modelos tecnopedagodgicos da EaD de IES cearenses que
ofertam a Licenciatura em Matematica nessa modalidade de ensino. E nela que se
realiza a analise e a discussdo dos dados coletados para responder aos problemas,
explicitar as conjecturas encontradas nos dados e alcangar os objetivos.

A Secao 7 traz as consideracdes finais a que este trabalho chegou.
Aponta-se, ainda, que ha, ao final deste trabalho, as referéncias bibliograficas, os

apéndices e 0s anexos da pesquisa.
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2 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Esta secdo aborda o percurso metodoldgico que esta pesquisa percorreu.
Aqui, explana-se sobre o assunto da Educacdo Comparada como principal
abordagem de pesquisa para coletar dados, seguido de uma apresentacdo da
classificagdo da pesquisa quanto aos procedimentos técnicos, que sao bibliografico
e documental, e sua natureza exploratéria. Por fim, sdo apresentados os loci de
investigacdo e o objeto de investigacdo, além do cronograma e da matriz de
referéncia da pesquisa.

No subitem 2.1, indica-se qual € o tipo de abordagem metodologica
quanto as bases logicas de investigagdo. Entre os métodos existentes - indutivo,
dedutivo, hipotético-dedutivo, dialético e fenomenoldgico -, 0 que se destaca nesta
pesquisa € o método indutivo, por partir de premissas particulares e chegar a
conclusdes gerais. Logo mais, no subitem 2.2, aponta-se a classificacdo da
pesquisa, quanto aos procedimentos técnicos e quanto aos seus objetivos.

No subitem 2.3, indica-se a abordagem metodolégica Educagao
Comparada, no que diz respeito aos procedimentos técnicos de investigagédo. Ja no
subitem 2.4, fala-se sobre o critério de escolha dos loci de investigacdo da pesquisa
e objeto de investigacdo. Registra-se que, para esta pesquisa, a escolha dos /oci
efetivou-se com aquelas IES publicas cearenses que ofertam a Licenciatura em
Matematica através do sistema UAB, as quais sdo: a UFC, o IFCE, a UFCA, a URCA
e a UECE. Por fim, o subitem 2.5 traz o cronograma da pesquisa e sua matriz de

referéncia que explicitam as acdes de todo este trabalho de pesquisa.

2.1 Método indutivo como abordagem metodolégica quanto as bases logicas

de investigagao

De acordo com leituras realizadas em livros de metodologia cientifica,
existem légicas de investigacdo que embasam uma pesquisa cientifica e que se
situam em cinco tipos: o método indutivo, que parte de premissas particulares para
se chegar a conclusdes gerais; o método dedutivo, que parte de premissas gerais
para se chegar a conclusdes particulares; o método hipotético-dedutivo, que tem

como principal caracteristica a refutacdo das hipbéteses para comprova-las; o
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método dialético, que tem como premissa que as realidades sao mutaveis e
transformam-se de acordo com os fendbmenos que ocorrem, ao tempo em que se
relacionam entre si; e, por fim, o método fenomenolégico, que nem é dedutivo tao
pouco empirico e preocupa-se em mostrar e esclarecer importantes aspectos de
algum fendbmeno, buscando compreendé-lo intuitivamente (Gil, 2008; Marconi;
Lakatos, 2003; Prodanov; Freitas, 2013).

Diante disso, a abordagem metodologica desta pesquisa, quanto as
bases logicas de investigagdo, esta situada no método indutivo, que parte de
premissas particulares para chegar a conclusdes gerais. A seguir, mostram-se as

conjecturas da pesquisa, a fim de comprovar sua natureza indutiva.

Conjectura 1:

+ PREMISSA 1 - O modelo tecnopedagdgico de todas as
graduacdes de Licenciatura em Matematica ofertadas via UAB
€ 0 modelo semipresencial,

+ PREMISSA 2 - Os modelos tecnopedagdgicos da graduagéao
em Licenciatura em Matematica, via convénio UAB, das
instituicbes publicas superiores de ensino cearenses: a UFC, a
UECE, o IFCE, a UFCA e a URCA, sao semipresenciais;

+ CONCLUSAO - O modelo tecnopedagdgico predominante (o
semipresencial da UAB) que converge com as variantes de
cada modelo tecnopedagdgico de cada instituicdo de ensino
superior publica que oferta a Licenciatura em Matematica se

da via semipresencialidade.

Conjectura 2:

+ PREMISSA 1 - o modelo tecnopedagégico da UAB nao
atende mais as necessidades humanas e tecnoldgicas da

contemporaneidade;
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+ PREMISSA 2 - O modelo tecnopedagodgico presente no
projeto pedagdgico da Licenciatura em Matematica ofertada
via UAB, pelas IES citadas (a UFC, a UECE, o IFCE, a UFCA
e a URCA), ndo atende mais as necessidades humanas e
tecnologicas da contemporaneidade;

+ CONCLUSAO - Os modelos tecnopedagdgicos presentes nos
projetos pedagogicos da Licenciatura em Matematica ofertada
via UAB ndo atendem mais as necessidades humanas e

tecnoldgicas da contemporaneidade.

Com estas duas conjecturas, comprova-se que esta pesquisa € do tipo

indutiva, pois parte de premissas particulares para se chegar a conclusdes gerais.

2.2 Classificacao da pesquisa

De acordo com Santos (2016), esta pesquisa esta classificada, quanto
aos procedimentos técnicos, como bibliografica, documental e de Educagao
Comparada (esta sera detalhada mais na proxima subsegdo); e quanto aos seus
objetivos, pode ser exploratéria, por tentar confirmar hipéteses anteriormente
levantadas.

Marconi e Lakatos (2018) complementam o que vem a ser uma pesquisa
exploratdria, quando eles falam que ha estudos que utilizam técnicas especificas de
coletas de dados, como a analise de documentos. Sobre o que diz respeito a

pesquisa bibliografica e documental, ainda de acordo com Marconi e Lakatos (2018),

O levantamento de dados é a fase da pesquisa realizada com o intuito de
recolher informagbes prévias sobre o campo de interesse. Primeiro passo
de qualquer pesquisa cientifica, ele é feito de duas maneiras: pesquisa
documental (ou de fontes primarias) e pesquisa bibliografica (ou de fontes
secundarias) (Marconi; Lakatos, 2018, p. 53).

A pesquisa bibliografica na presente tese engloba os assuntos da base
tedrica, principalmente para as sec¢des trés, quatro e cinco, as quais falam sobre a
histéria da EaD no estado do Ceara, sobre modelos pedagdgicos, a Universidade
Aberta do Brasil e a tecnopedagogia, cujas fontes estao presentes em livros, artigos,

dissertagdes, teses etc.; que é exatamente o que Santos (2016, p. 184) fala: “A
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pesquisa bibliografica é feita com base em documentos ja elaborados, tais como
livros, dicionarios, enciclopédias, periddicos, como jornais e revistas, além de
publicagdes, como comunicagédo e artigos cientificos, resenha e ensaios criticos”.
Leva-se em consideragdo que uma pesquisa bibliografica € um tipo de técnica que
permite falar o que ja foi dito em fontes primarias sobre um tema, por meio de fontes
secundarias (livros, artigos, teses etc.), o que pode suscitar uma revisitagdo ou uma
reformulacdo de uma abordagem e, até mesmo, obtencédo de conclusdes inovadoras
(Marconi; Lakatos, 2018).

Por outro lado, a pesquisa €, também, documental, pois sdo analisados
documentos pedagodgicos das IES publicas que historicamente oferecem a
Licenciatura em Matematica semipresencial. Estes documentos educacionais (fonte
primaria) analisados sdo: o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) e o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) das IES e suas politicas internas no que dizem
respeito a EaD.

De acordo com Marconi e Lakatos (2018), a pesquisa documental € um
tipo de técnica cuja caracteristica é “[...] que a fonte de coleta de dados esta restrita
a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes primarias.
Estas podem ser recolhidas no momento em que o fato ou fendmeno ocorre, ou
depois” (p. 53-54).

Santos (2016) corrobora isso, quando fala que uma pesquisa documental
€ realizada sob o apoio de documentos que ainda nao receberam tratamento de
analise e sintese, 0 que é o objetivo da presente tese. O supracitado autor, ainda,
cita que as vantagens deste tipo de pesquisa sdo a confiabilidade e a veracidade
das informacdes contidas nestes documentos, além do baixo custo e “do contato do
pesquisador com documentos originais” (p. 184).

A seguir tem-se o Quadro 1 demonstrativo de como esta dividido o
trabalho para cada classificagao de pesquisa:

Quadro 1 - Tipo de pesquisas e se¢des da tese

Pesquisa Bibliografica e Documental Pesquisa Documental

Secao 3 - O Que é Tecnopedagogia na
Educacédo a Distancia
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Secéo 4 - Historia da EaD nas B . .
Instituicdes Publicas de Ensino Superior Segéo 6 - Analise Comparativa dos

Cearenses que Ofertam o Curso de ~ Modelos Tecnopedagogicos da
Licenciatura em Matematica Licenciatura em Matematica Ofertada
Pelas Universidades Publicas Cearenses
Secao 5 - Universidade Aberta do Brasil via Universidade Aberta do Brasil

(UAB): Modelo Pedagdgico Vigente

Fonte: Elaboragao prépria da pesquisadora (2024).

Logo, esta pesquisa adota uma postura de investigacdo qualitativa,
quando se pretende ter como objeto de estudo os projetos pedagogicos dos cursos
de Licenciatura em Matematica ofertados via UAB.

No préximo subitem, falar-se-a sobre o conceito de Educacdo Comparada
como procedimento técnico desta tese, trazendo definicbes e apresentando o
método de George Bereday (Madureira; Brandao; Laham, 2021; Peixoto; Silva;

Salotti, 2021), para a analise comparativa no campo da educagéo.

2.3 Educacao Comparada como abordagem metodolégica quantos aos

procedimentos técnicos de investigagao

Esta pesquisa se norteou pelo viés da Educacdo Comparada, a fim de
analisar comparativamente como os modelos tecnopedagdgicos das Licenciaturas
em Matematica ofertados pelo sistema UAB/CAPES em IES publicas e cearenses,
observando semelhancas e diferencas.

Mas, o que é a Educacao Comparada? Sobre este termo, Caballero et al.
(2015, p. 41) postulam que “[...] [es] como una ciencia que estudia fendmenos o
hechos educativos en diferentes lugares del mundo o diferentes momentos
historicos, con la finalidad de establecer mejoras educativas de manera global’; ja
Silva (2019, p. 2) defende que “[...] a educagdo comparada sempre foi utilizada como
instrumento de pesquisa em se tratando da busca por métodos inovadores e
politicas educacionais mais eficientes”. Ou seja, a Educacdo Comparada fornece
elementos para conhecer e compreender os processos pedagogicos e educativos
dos sistemas de ensino de varias modalidades que existem.

Para além de encontrar diferencas e semelhancas, a Educacao
Comparada serve para dar e encontrar sentido nos processos pedagogicos e

educativos de cada sistema de ensino, como exemplo os projetos pedagogicos dos
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cursos de Licenciatura em Matematica ofertados via UAB/CAPES.

De acordo com Bray, Adamson e Mason (2015), os estudos sobre
Educacdo Comparada se ddo em varios campos da Educacgao, tais como: lugares,
sistemas, tempos, etnias, classes, géneros, culturas, histérias, valores, curriculos,
politicas e inovagdes pedagogicas. Para a presente pesquisa, ela é situada no nivel
de curriculo prescritivo, ja que compara os projetos pedagogicos de uma graduagao
ofertada a distancia, apoiada por tecnologias digitais.

Silva (2019) menciona que a Educagcdo Comparada pode ter duas
dimensdes de captacdo de dados, através da pesquisa quantitativa estatistica, que
se preocupa com dados numeéricos, quantitativos e matematicos; e, também, através
da pesquisa qualitativa, que capta dados mais interpretativos e empaticos, além de
ter um “carater indutivo e exploratorio” (p. 9). Por isso, a abordagem qualitativa é a
adotada nesta pesquisa.

A Educagao Comparada € um importante instrumento para ser usado em
tomadas de decisdes no campo educacional, principalmente no que diz respeito a
(re)elaboragédo de politicas educacionais. Isso é o que acontece com o0s projetos
politicos pedagogicos que norteiam uma graduagao semipresencial e que precisam,
sempre que possivel, passar por atualizagbes substanciais para atender as
demandas e necessidades da sociedade contemporanea.

Madureira, Brandao e Laham (2021, p. 1882-1883) afirmam que

Ao comparatista cabe a tarefa de buscar similaridades e particularidades de
um elemento especifico em dois ou mais locais [ou objeto de comparacgéo],
ou até mesmo em um unico local, mas em tempos histéricos diferentes e
que possam de alguma forma contribuir para reflexdes que auxiliem nas
problematicas apresentadas em seu proprio contexto educativo.

Tal premissa é a que servira de norte para os estudos comparativos sobre
os modelos tecnopedagdgicos dos cursos de Licenciatura em Matematica ofertados
via UAB, apoiados sob os critérios de analise que sdo pontuados e descritos na
Secao 5 desta tese.

Contudo, para além das definicbes e caracteristicas da Educacao
Comparada, mostra-se um método desta area para analise do(s) objeto(s) que serao
comparados. O método que é descrito a seguir foi formulado por George Bereday,
que consiste nas seguintes etapas: descrigdo, interpretacdo, justaposicao e

comparagao simultanea (Madureira; Brandao; Laham, 2021; Peixoto; Silva; Salotti,
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2021).
A primeira etapa, denominada descrigdo, € marcada por uma coleta de

dados para a analise comparativa do objeto de estudo, no qual se leva em
conta "[...] uma busca criteriosa, cuidadosa e planejada. Nela deve haver uma gama
de informagdes vindas de variadas fontes" (Madureira; Brandao; Laham, 2021, p.
1894). Essa busca deve-se pautar em fontes primarias, exemplo: o PPC e o PDI das
IES, além de livros e artigos que trazem essa tematica em questdo, que serdo
evidenciadas na Sec¢ao 6 (analise comparativa dos dados).

A segunda etapa, chamada interpretagao, faz uma analise interpretativa
dos dados coletados na etapa da descricdo. Para Madureira, Branddo e Laham
(2021, p. 1894): “Deve ser feita de forma minuciosa e relacionada com os contextos
sociais, [educacionais], politicos, econémicos e historicos”. A secao 3 desta tese ja
traz alguns elementos historicos de interpretacdo dos dados analisados, pois faz
uma descricdo comparativa da histéria da EaD das IES publicas cearenses que
ofertam a Licenciatura em Matematica semipresencial. Para acrescentar, a Secéo 6
reforca essa interpretacao.

A etapa seguinte, denominada justaposi¢do, consiste em: “Nesse
momento comeg¢a o confronto dos dados que até aqui foram descritos e
interpretados separadamente” (Madureira; Brandao; Laham, 2021, p. 1895).

Faz-se essa caminhada para, finalmente, a ultima etapa, chamada
comparagdo simultanea, ocorrer. Essa etapa € marcada pela reescrita do que foi
dito, de forma que nesta redacdo se faca uma analise comparativa (Madureira;
Brandao; Laham, 2021).

No préximo subitem, serdo abordados os critérios de escolha do locus de

investigacao desta pesquisa, assim como seu objeto de investigagao.

2.4 Loci de investigagao da pesquisa e objeto de investigagao

O critério de escolha dos loci de pesquisa, no que diz respeito as
instituicbes de ensino que ofertam a Licenciatura em Matematica através do sistema
UAB/CAPES, no Ceara, sao aquelas IPES que ja fizeram adeséao e participaram de

edital da CAPES para oferta da licenciatura em Matematica, sendo, portanto,
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incorporada no SisUAB (Sistema Universidade Aberta do Brasil)* e se encontram
em pleno exercicio, quais sejam: a UFC, o IFCE, a UFCA, a URCA e a UECE .

O detalhamento do historico e dos modelos pedagogicos da EaD de cada
uma destas IES encontra-se nas proximas sec¢des, a saber: na Secao 4, intitulada
“Histéria da EaD nas instituigcdes publicas de ensino superior cearenses”, e na Seg¢ao
6, intitulada “Analise comparativa dos modelos tecnopedagdgicos da Licenciatura
em Matematica ofertada pelas universidades publicas cearenses via Universidade
Aberta do Brasil”.

O objeto de investigagao para analisar nosso objeto de estudo serao os
Projeto Pedagodgico de Curso (PPC) de cada instituicdo de ensino superior publica
que oferta esta licenciatura semipresencial, que devem estar alocados no portal

SisUAB. O caminho virtual utilizado para acessa-los foi o seguinte:

0 Acessa-se a plataforma no endereco eletronico:

https://sisuab2.capes.gov.br/sisuab2/login.xhtml;

0 Clica-se em “Acesso restrito” e entra-se com login e senha do
‘gov.br’;
0 Clica-se em curso para depois informar nos campos de

preenchimento, como na Figura 1 abaixo:

Figura 1 - Print de tela da pagina de pesquisa de cursos na plataforma SisUAB

Q Consultar Curso Convencional

Nome:

(Todas) ~  Formag&o de Professores Sim Nao

Tipo de Curso:

Curso Nacional®: [[] Sim
Grupo: | (Todas) e

Chamada:  (Todas) e

Situaco de Cursp:  (10das) v

IES

Fonte: Plataforma SisUAB.

4 E uma plataforma da CAPES que administra os cursos de EaD ofertados via UAB que faz parte das
IPES afim de expandir o acesso ao ensino superior. Para mais informagbes, acessar:
https://sisuab2.capes.gov.br/sisuab2/login.xhtml


https://sisuab2.capes.gov.br/sisuab2/login.xhtml
https://sisuab2.capes.gov.br/sisuab2/login.xhtml
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0 Em seguida, aparecem os seguintes resultados:

Figura 2 - Print de tela da pagina com os resultados de pesquisa do curso de

Licenciatura em Matematica na plataforma SisUAB

h A aar )
: MARILIA MAIA MORI A
. IES Programas e Cursos Colaboradores Polo Fomento Geral Listagens Gonsulta

UNIVERSIDADE
Aberta do Brasil

sair (@)

Curso Convencional
Q Cursos Convencionais
, Bltense trados 8, Nova Consulta

Lista de Cursos Convencionais

Chamada Nome do Curso IES Tipo de Curso Grupo de Curso Eoegsoide Situagao de Curso Agoes %
Professores
UAB MATEMATICA UFC Licenciatura Matematica Sim Ativo
UAB MATEMATICA UECE Licenciatura Matematica Sim Ativo
UAB MATEMATICA IFCE Licenciatura Matematica Sim Ativo
UAB MATEMATICA URCA Licenciatura A definir Sim Ativo
UAB MATEMATICA UFCA Licenciatura A definir Sim Ativo
UAB MATEMATICA UVA-CE Licenciatura A definir Sim Aguardando Aprovagéo

(1de1) '« « 1

Fonte: Plataforma SisUAB.

Ressalta-se que os PPCs da Licenciatura em Matematica de cada
instituicdo pesquisada sao: Ceara (2011), Ceara (2011), Ceara (2018), Ceara (2022),
Ceara (2022), respectivamente, das instituicbes: UFC, UECE, IFCE, UFCA e URCA.
Todas elas foram informadas por meio de um e-mail institucional de “Oficio e
Notificagdo” (Apéndice C) aos pro-reitores e pré-reitoras de graduagao/ensino sobre
a pesquisa que estava sendo realizada com estes documentos curriculares.

Especialmente a UFC, a UECE e o IFCE foram novamente notificados
(Apéndices D, E, F) para saber se existiia PPCs mais recentes publicados, para
além daqueles que ja foram apontados. A resposta foi negativa de cada uma destas
trés IES, com destaque para a resposta da UECE e do IFCE, informando que os
seus PPCs passariam por atualizagcbes em breve para atender as novas demandas
do MEC.

Além do estudo dos documentos supracitados, realizaram-se uma
apresentacao sobre como o PDI das IES e suas politicas internas, no que dizem
respeito a EaD. Sobre o que este documento de cada IES menciona a EaD como
politica educacional e institucional, tem-se o seguinte: o documento denominado

“PDI UFC [livro eletrénico]: plano de desenvolvimento institucional 2023-2027,
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publicado em 2023, menciona a EaD como uma das modalidades de ensino, além
da presencial, para oferta de graduagcbées nos graus bacharelado, licenciatura e
tecnologia, que estdo garantidas neste documento no intervalo de tempo de 2023 a
2027:

[...] A UFC também reconhece que a modalidade a distancia tem um
importante papel nos processos de democratizagdo do ensino, no potencial
de inovacgao dentro do processo de ensino-aprendizagem e na apropriagao
de diversas tecnologias e linguagens. Por essa razao, tem pautado na
execucdo de seu projeto pedagodgico institucional, a elaboragcdo e
implantacdo de uma politica institucional de educacdo a distancia, com a
ampliagdo da oferta de novos cursos de graduagcdo e de componentes
curriculares dos cursos presenciais ofertados na modalidade EaD (Cear3,
2023, p. 63-64).

Tal texto evidencia que a modalidade EaD ¢é importante para a instituicao
e ganhou espago em suas agdes académicas. Isso fica mais explicito quando esse
documento informa que um dos objetivos estratégicos da UFC, no periodo apontado,
€ “Fomentar propostas formativas flexiveis e arranjos curriculares modernos para
garantir uma solida formacdo técnica e ética e a superagcdo dos desafios da
qualificagao profissional” (Ceara, 2023, p. 80), e aponta dois indicadores para atingir
este objetivo: Indicador 1 - “Quantidade de PPCs Atualizados”; e Indicador 2 -
“Oferta de ensino na modalidade a distancia, por meio da criagao de novos cursos e
do aumento de cargas horarias a distancia para graduacgdes presenciais” (p. 80).

Inclusive, o PDI da UFC se alinha as politicas e diretrizes governamentais
nacionais por meio do Plano de Lei Orcamentaria Anual (PLOA) (2024), sobre o
objetivo “21D7 - Apoio a educacéo a distancia” (Ceara, 2023, p. 155).

Por fim, Ceara (2023) esclarece que, tal como nos cursos presenciais, 0
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) é aprovado pela Camara de Graduagao do
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) da UFC. O PPC do curso
semipresencial Licenciatura em Matematica da UFC, objeto de investigacdo desta
tese, sera analisado a seguir, segundo os indicativos de comparacao apontados no
Quadro 3.

Por outro lado, na UECE, em seu “Plano de desenvolvimento institucional
[PDI]: 2022 — 2026/ Universidade Estadual do Ceara”, o qual menciona a EaD na
UECE, a partir da pagina 27, apresenta a dimenséao 4, que diz sobre “Cronograma
de implantagdo e desenvolvimento da instituicdo e dos cursos”. Na pagina 29 do
documento, ha um quadro indicando quais cursos, qual modalidade, o grau do curso,

0 numero de vagas por entrada, o turno de oferta e o tipo de regime de entrada (Via
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edital CAPES) nas graduacgdes ofertadas via EaD. Estes podem ser visualizados no

quadro a seguir.

Quadro 2: Graduacgbes ofertadas via EaD da UECE

CURSO DE GRADUACAO | MODALIDADE GRAU V}i\é:s TURNO(S) REGIME
ADMINISTRACAO PUBLICA | A DISTANCIA | BACHARELADO | 30 NOITE | ENTRADA UNICA POR EDITAL CAPES
CIENCIAS CONTABEIS A DISTANCIA | BACHARELADO | 30 NOITE | ENTRADA UNICA POR EDITAL CAPES
?ﬁgfssp";gm%s A DISTANCIA | LICENCIATURA | 36 NOITE | ENTRADA UNICA POR EDITAL CAPES
CIENCIAS BIOLOGICAS | ADISTANCIA | LICENCIATURA | 36 NOITE | ENTRADA UNICA POR EDITAL CAPES
EDUCAGAO FiSICA A DISTANCIA | LICENCIATURA | 36 NOITE | ENTRADA UNICA POR EDITAL CAPES
FISICA A DISTANCIA | LICENCIATURA | 30 NOITE | ENTRADA UNICA POR EDITAL CAPES
GEOGRAFIA A DISTANCIA | LICENCIATURA | 30 NOITE | ENTRADA UNICA POR EDITAL CAPES
HISTORIA A DISTANCIA | LICENCIATURA | 36 NOITE | ENTRADA UNICA POR EDITAL CAPES
COMPUTACAO ADISTANCIA | LICENCIATURA | 30 NOITE | ENTRADA UNICA POR EDITAL CAPES
MATEMATICA A DISTANCIA | LICENCIATURA | 30 NOITE | ENTRADA UNICA POR EDITAL CAPES
PEDAGOGIA A DISTANCIA | LICENCIATURA | 30 NOITE | ENTRADA UNICA POR EDITAL CAPES
QUIMICA A DISTANCIA | LICENCIATURA | 30 NOITE | ENTRADA UNICA POR EDITAL CAPES

Fonte: Ceara (2022, p. 29).

Verifica-se que o curso de Matematica (a distancia) tem 30 vagas que sao

ofertadas para cada um dos polos que serdo abordados na Secao 3.

O PDI da

UECE, ainda, apresenta a dimensao 5, “Corpo docente”, e inclui

um item que descreve como os professores (tutores) que atuam nos cursos a

distdncia sdo selecionados via edital, como exigéncia da CAPES. Também, na

pagina 40, consta que estes tutores passam por sele¢cdo publica com atendimento

de critérios minimos para poderem atuar como professores nas diversas disciplinas

das graduacdes semipresenciais ofertadas pela EaD da UECE. Estes critérios sao:

a) Possuir formagao em nivel superior no curso que pretende atuar
ou graduacdo em areas afins as disciplinas constantes da matriz curricular
do curso;

b) Possuir facilidade de acesso ao uso de computadores/recursos
de conectividade a Internet (e-mail, chat, forum etc.);

c) Possuir conhecimentos de Informatica;

d) Ter experiéncia comprovada em docéncia no ensino superior de
pelo menos 1 (um) ano (vide item 3.1 desta Chamada Publica);

e) Ter disponibilidade de deslocamento para municipios do interior
do Estado do Ceara, conforme demanda do Curso.

f) Comprovar participagdo em curso EaD nos ultimos 2 anos.
g) As contratagcbes sdo realizadas via Chamada

Publica, publicadas periodicamente, e seguem os critérios e
regras definidos no referido edital (Ceara, 2022, p. 40).

Sobre a forma de ingresso e matricula dos alunos que optam por estudar
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nas graduagdes semipresenciais, no Quadro 4, foi apontada a forma de ingresso, via
“Entrada unica por edital CAPES”; mas, para a fazer a matricula, Ceara (2022, p. 42)
aponta que: “A matricula dos alunos de cursos a distancia sera sempre realizada em
uma unica etapa, conforme calendario académico especifico divulgado para este
fim”.

A EaD ainda é citada na dimensao 10, “Infraestrutura e instalacbes
académicas de ensino, de pesquisa e de inovagao”; ja na pagina 70, em que é
descrita a infraestrutura dos polos de apoio a EaD da UECE, pontuando que os
polos de apoio presencial podem ser “...] mantidos pela Prefeitura do municipio,
pelo Estado ou através de uma associacdo entre a IES e os entes municipal,
estadual e federal” (Ceara, 2022, p. 70). O documento, ainda, garante que o polo de
apoio presencial deve possuir os equipamentos fisicos e digitais necessarios e
obrigatorios para o apoio ao ensino e a aprendizagem dos sujeitos envolvidos.

Ja o IFCE, no documento “PDI 2024 - 2028: plano de desenvolvimento
institucional”, trata sobre a oferta de cursos (técnicos, graduagbes e
pos-graduagdes) na modalidade de ensino a distancia. Na pagina 103, o documento

menciona que

Na modalidade de ensino a distancia, a instituicdo planeja suas ofertas
préprias e, simultaneamente, forma parcerias estratégicas para expandir
sua oferta, contando com programas renomados como a Universidade
Aberta do Brasil (UAB). Essas parcerias possibilitam a diversificacdo de
cursos, ampliando o leque de oportunidades educacionais e fortalecendo a
presenca da instituicdo no contexto nacional (Ceard, 2024, p. 103).

Percebe-se, com isso, que a modalidade a distancia ja faz parte do corpo
institucional indissociavel do préprio IFCE. Sdo graduagdes semipresenciais que ja
foram ofertadas ou ainda s&o: Licenciatura em Matematica e Tecnologia em
Hotelaria, e, futuramente, Licenciatura em Pedagogia. Para além destes, ha cursos
de pés-graduacgdes lato sensu, tais como: Tecnologias Educacionais (campus
Maranguape), Docéncia em Educagdo Profissional e Tecnolégica (campus
Paracuru), Gestdo na Educacgéao Profissional e Tecnoldgica (campus Caucaia). Mais
recentemente, ha um curso de pés-graduacéao stricto sensu: Mestrado Profissional
em Educacao Inclusiva (campus Paracuru). Na secdo 4, serdo apresentados o
historico e os cursos que existem pela EaD do IFCE.

Sobre os cursos técnicos ofertados a distancia, a EaD do IFCE apresenta



38

cinco cursos que sao ofertados em varios campi do instituto (Figura 3).

Figura 3 - Oferta de cursos técnicos via EaD do IFCE

Baturité
Jaguaruana

Caucaia Limoeiro do Norte
Cedro Maranguape
Guaramiranga Paracuru ;
Quixada Sobral Guaramiranga
Tabuleiro do Norte Tiangua Maranguape

5 EVENTOS Técnico em Tecnicyem
Tecnico em o Servicos de
Informatica

Administra¢ao Restaurante e
1@

para Internet

Bar

Técnico em

Secretariado
Eventos " Escol
INFORMATICA SCo%ar

Horizonte
Maranguape
Paracuru

Técnico em

Fortaleza

Fonte: Ceara (2024, p. 103).

Além dos cursos técnicos a distancia, também sao ofertadas graduacoes,
como o curso de Licenciatura em Matematica, e cursos de pds-graduagéo, como a
Especializagdo em Docéncia EPT, vinculada ao campus Paracuru, e a
Especializagdo em Tecnologias Educacionais, ligada ao campus Maranguape. Ceara

(2024) ainda enfatiza que

Conforme estabelecido no Edital Capes N° 25, de 20/09/2023, para o IFCE,
estdo planejadas 600 vagas em cursos de licenciatura, 150 em cursos de
bacharelado e tecnologia, e mais 150 para programas de especializagéo
(lato sensu), com inicio previsto para o ano de 2024 (Ceara, 2024, p. 105).

O Anexo IX de iniciativas do IFCE, apontado no supracitado documento,
coloca como uma das iniciativas “Fortalecer a Educagao a Distancia no ambito da
instituicao” (p. 144), ja que é uma modalidade que se consolida a cada ano e precisa
ter espacgo dentro da instituicdo, tanto quanto tem a modalidade presencial.

A UFCA, no documento “PDI UFCA 2025: Plano de Desenvolvimento
Institucional da Universidade Federal do Cariri [Periodo 2021 a 2025]”, dedica uma
secao para falar da EaD na instituicdo, apesar de ter poucos anos de implantacao.

Antes disso, o supracitado documento cita a EaD como fazendo parte da
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“Estrutura Organizacional - Estrutura Administrativa e Atribuicbes dos Setores”
(Ceara, 2025, p. 37), sendo um 6rgao suplementar e cujas as atribuicdes do setor
séo
Coordenar, supervisionar e dar apoio pedagdgico, técnico e operacional as
atividades de ensino, pesquisa, extensdo, cultura e desenvolvimento

institucional, cientifico e tecnolégico, exercidas mediante acdes na
modalidade de Educacao a Distancia — EaD (Ceara, 2025, p. 38).

A CEAD (Centro de Educacédo a Distancia) da UFCA faz parte das oito
unidades académicas desta instituicdo, o que Ihe assegura o carater

institucionalizado para garantir sua existéncia, como se pode observar a seguir:

A modalidade do ensino a distancia tem como principal elemento a
indissociabilidade entre a qualidade do curso ofertado e sua capacidade de
formacdo do estudante/formando. A UFCA, portanto, busca se adequar a
essa nova realidade da educagdo mundial, mantendo-se sempre atualizada
em termos de cumprimento do seu papel institucional junto a sociedade.
N&o cabe aqui adentrar as especificidades técnicas dessa modalidade, mas
cita-la como estratégia que conta com o mais elevado compromisso
institucional, sem se desfocar de suas responsabilidades nos diversos
enfoques que cercam a EAD na contemporaneidade. Sua efetivagao requer
adequada estrutura fisica e de pessoal, e seu padrdao de avaliagdo
qualitativa deve ter especial atengcdo. Somando-se a esse aspecto, o
planejamento deve contar com os canais de comunicacao internos e
externos, de forma que a decisdo pela oferta do EAD seja um caminho
consistente (Ceara, 2025, p. 117).

O documento menciona, ainda, as politicas académicas para o
fortalecimento da EaD na UFCA, tais como: a implantagcdo de polos e novos cursos,
e o perfil do corpo docente (tutores e formadores), com critérios de selegédo e
contratagao pautados em titulagdes e experiéncia em docéncia a distancia.

Por fim, a URCA, no documento “Universidade Regional do Cariri. Plano
de Desenvolvimento Institucional - PDI 2022 - 2026/ Universidade Regional do
Cariri-URCA”, logo na secgao do perfil institucional, menciona que: “A Instituicao foi
credenciada para o Ensino a Distancia mediante a Portaria n® 616, de 13 de
setembro de 2018, da Secretaria de Regulagdo e Supervisao da Educacao Superior
— SERES, publicada no DOU de 14 de setembro de 2018” (Ceara, 2024. p. 25), o
que lhe da o carater de nova, tendo em conta o curto espago de credenciamento
desta para a EaD e o momento da redacao deste texto.

Mais efetivamente, o PDI da URCA explora sobre o tema EaD nas se¢des
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“3. CRONOGRAMA DE IMPLANTACAO E DESENVOLVIMENTO DA INSTITUICAO
E DOS CURSOS” e “5. ORGANIZACAO ADMINISTRATIVA DA IES”; mas ¢é
mencionada com mais precisdo na pagina 64, no item que fala sobre “Formacado em
Educacdo a Distancia - EAD”. Aqui ressalta-se que s&o ofertados cursos de
graduacéao e pds-graduagao por meio de suas respectivas pro-reitorias: a Pro-reitoria
de Ensino de Graduagao e a Pro-reitoria de Pds-graduacao de Pesquisa.

Ainda, no mencionado item, se sobressai um pequeno texto que explica:

A oferta de cursos nessa modalidade de ensino possibilita a insercdo da
URCA nas praticas de formagao em Educacdo a Distancia, sem que com
isso haja prejuizo na sua qualidade, possibilitando a esta Instituicdo
adentrar territérios, cada vez mais distantes que podem ser aproximados,
associando tecnologia da informagédo e da comunicagao com a qualidade
dos profissionais. Estes deverdo ser comprometidos com a educagéo
inclusiva, na produgéo e disseminagao do conhecimento e na transformagéao
da educacdo superior, conforme as necessidades da sociedade
contemporéanea (Ceara, 2024, p. 64, grifo nosso).

Mais adiante, na Secdo 6, serdo analisados, segundo os critérios
estabelecidos na Segdo 3, os PPCs das graduagdes semipresenciais das
Licenciaturas em Matematica ofertadas por estas instituicoes.

A seguir tem-se o cronograma da pesquisa e sua matriz de referéncia.

2.5 Cronograma da pesquisa e sua matriz de referéncia

O cronograma de pesquisa desta tese (Apéndice A) explicita as agdes
planejadas para serem executadas no prazo de trés anos. No primeiro ano, foram
realizadas as seguintes atividades: disciplinas, seminarios, estudos orientados,
aperfeicoamento do projeto de pesquisa, leituras e fichamentos de artigos,
documentos curriculares e educacionais, livros, etc., primeira qualificacdo da
pesquisa e escrita de algumas secdes da tese.

Ja o segundo ano foi reservado as seguintes agdes investigativas:
momentos de disciplinas e seminarios, realizagdo de estudos orientados, leituras e
fichamentos, escrita de algumas secbes da tese, criagdo, teste e uso dos
instrumentos de pesquisa e desenvolvimento da pesquisa de campo.

E, por fim, o terceiro ano teve como foco as seguintes atividades:
realizacdo de estudos orientados, escrita final da tese, segunda qualificacdo da
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pesquisa, criacao, teste e uso dos instrumentos de pesquisa, organizagao, analise e
discussao dos dados, estruturacao final e defesa da tese.

A Matriz de Referéncia da Pesquisa (Apéndice B) busca explicitar,
resumidamente, os principais elementos da pesquisa, a saber: titulo da pesquisa,
objeto de estudo, tese da pesquisa, principais referéncias tedricas, loci da pesquisa,
sujeitos da pesquisa, aportes metodoldgicos, questdes e objetivos da pesquisa, além

dos instrumentos para se atingir cada objetivo (geral e especificos).
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3 O QUE E TECNOPEDAGOGIA NA EDUCACAO A DISTANCIA

Esta secdo objetiva delimitar o conceito de tecnopedagogia aplicada a
EaD amparada por tecnologias digitais. Para isso ocorrer, em um primeiro momento,
na subsecédo 3.1, delimita-se, pela proponente desta tese, uma definicao sobre o que
€ tecnopedagogia aplicada a EaD, antes, porém, traz-se algumas pesquisas
académicas que fazem investigacdo com a tecnopedagogia. Ao final, tal subsecao
apresenta os modelos tecnopedagodgicos na EaD, com leituras realizadas,
principalmente com Rocha e Joye (2013) e Paquette (2000), além das contribuicoes
de Araujo e Vasconcelos (2018) e Gonzalez (2015).

Ja na subsecdo 3.2, faz-se um alinhamento entre o conceito de
tecnopedagogia e de pedagogia digital, a fim de apresentar indicativos de
comparagao entre os modelos pedagogicos existentes na EaD, que irdo servir de
pontos de analises dos projetos pedagdgicos de curso (PPC) da graduagdo em
licenciatura em Matematica ofertada via EaD, o que sera realizado na proxima

secao.

3.1 Tecnopedagogia na EaD: quais modelos a suportam?

Neste subitem é realizado um estudo sobre o conceito de tecnopedagogia
aplicado a EaD, com o intuito de explicitar quais sdo os modelos que a suportam e
quais concepgoes a definem. Além disso, a partir daqui é delineada a definicao de
tecnopedagogia na EaD, na perspectiva de quem escreve esta tese, a fim de trazer
uma explicagdo mais atualizada do termo.

Antes, porém, o que se pode entender por Tecnopedagogia? A partir
daqui, € necessario compreender o conceito para, depois, ser delimitado para um
campo da educacdo, mais especificamente, a Tecnopedagogia na EaD. Mas,
embora ndo haja muitas publicacbes académicas (dissertagcdes e teses) sobre
“tecnopedagogia”, aqui, busca-se defini-lo amparado em algumas publicacoes

académicas sobre o termo®.

5 Para deixar mais claro como obtiveram-se acesso a essas publicacdes, fez-se uma pesquisa do
termo “tecnopedagogia” ou “tecno-pedagogia” (ou termos semelhantes) na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes (BDTD) no periodo de 2005 a 2025, com critérios de inclusdo somente
dissertagdes e teses que apresentassem o termo no titulo. Na busca obtiveram-se 6 (seis) resultados,
destes 2 (dois) arquivos repetidos, o que no final resultou em 4 (quatro) dissertagcbes e 1 (uma) tese.
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Desta forma, inicia-se com a definicdo dada por Yanaze (2009), no qual
traz em sua dissertacdo um elo entre a pedagogia e as tecnologias na formagao do
homem, desde a infancia (explicando o termo pedagogia) até a fase adulta
(explicando os termos como andragogia e heutagogia). O autor, ainda, traz alguns
elementos antes de cunhar o termo tecnopedagogia, amparado no conceito de
tecnopsicologia que, como dito por ele, € a influéncia das inovagdes tecnolégicas na

psiqué humana. Yanaze traz a seguinte definicdo para tecnopedagogia:

[...] propbe-se aqui o termo "tecno-pedagogia", no sentido de considerar que
o ser tecnolégico se forma através da tecnologia e que esta é inerente ao
contexto do ser. Ou seja, as tecnologias, ou melhor, as tecnopedagogias
ampliam o processo de formagdo do homem que é essencialmente
tecnologico (Yanaze, 2009, p. 73).

Por outro lado, em sua tese, Yanaze (2015) amadurece o termo
“tecno-pedagogia” para construir outro conceito, o de “ambiente tecnopedagdgico™®.
Segundo o pesquisador, a tecnopedagogia € onde se dao todas as interagdes entre
o0 humano-computador que produzem informagdes, consequentemente, gerando
conhecimento e mudangas no sujeito.

Ja a dissertacao de Xavier (2014) tem a palavra “tecno-pedagogia” no
titulo de sua dissertagdo, mas nao se aprofunda na definicao precisa do termo em si
e nem dedica uma secdo para estuda-lo, ja que foi citado no titulo. Ela evoca

estudos advindos da dissertagao de Yanage (2015) e fala, brevemente, que

Atualmente as criangas, antes mesmo de balbuciar as primeiras palavras, ja
convivem diariamente com diversas inovagbes tecnolégicas que lhes facilita
0 acesso ao conhecimento e a informagédo. Estamos diante do desafio de
ensinar usando uma “tecno-pedagogia”, que explora a interdisciplinaridade
da comunicacao digital, ressaltando os aspectos ludicos e pedagdgicos
presentes na relagao dialégica, entre homem e tecnologia (Xavier, 2014, p.
63).

Segue a mesma linha de raciocinio o trabalho de Albuquerque (2019),
que até dedica um pequeno item da segunda sec¢ao de sua dissertacdo, com base

nas leituras realizadas também em Xavier (2014). Mas, a autora preocupou-se em
apontar a aplicabilidade da tecnopedagogia que, para ela, sdo recursos digitais

6 O ambiente tecno-pedagdgico indica os "contextos criados intencionalmente para promover a
tecno-pedagogia. Sejam em salas de aula, plataformas de ensino a distancia, dispositivos assistivos,
etc., os ambientes tecno-pedagoégicos tem uma formalizagdo de intengdo em promover a
aprendizagem ativa" (Yanaze, 2015, p. 49).
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didaticos que fazem o papel de mediagao da construgdao do conhecimento, os quais
sao: objetos de aprendizagem, recursos educacionais abertos, praticas educacionais
abertas e trilhas de aprendizagem.

Por fim, Ribeiro (2017) apresenta o conceito de “convergéncia

tecnopedagdgica” que, segundo ele, é

[...] a articulacdo entre o Pedagdgico (pratica pedagodgica, experiéncias
escolares e nido escolares e aprendizagem) e os Processos Tecnoldgicos
(recursos tecnolégicos), representada através da identificagdo e vinculagao
de conteudos do curriculo escolar e de conteudos derivados na
aprendizagem desse curriculo, juntamente com os saberes da experiéncia,
nos recursos tecnoldgicos, culminando na inser¢édo e uso desses como
suporte tecnoldgico (Ribeiro, 2017, p. 30).

Os estudos realizados por Ribeiro (2017) pautaram-se no estudo do
conceito de tecnopedagogia cunhado por Yanaze (2009), por isso que ha uma
estreita semelhanca entre essas definicbes, mas cada uma tem suas
particularidades.

A par de toda essa discussdo, para esta tese de doutorado, define-se e
entende-se a expressao ‘tecnopedagogia’ como uma agao conjunta entre a
pedagogia e a utilizagao da tecnologia (digital e/ou analégica), mas no qual se
deve aprimorar-se e aperfeigoar-se o modelo pedagdégico adotado para a época
e as tecnologias contemporaneas. Mais do que isso, consideram-se 0s sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, pois estes trazem uma bagagem
de conhecimento, ndo somente do que esta sendo aprendido sobre certa area do
saber, mas das tecnologias que potencializam o ensino e a aprendizagem deste
saber por hora construido. O professor, por sua vez, também, através de praticas
pedagogicas aliadas ao uso de tecnologias, tenta potencializar as competéncias
educacionais de seus alunos. Isso deve ser aplicado em qualquer modalidade
educacional, seja presencial, semipresencial ou a distancia.

Deve-se lembrar que isso esta inter-relacionado com as trés conjecturas
apontadas na introducao desta tese, que questionam se os modelos apresentados e
recomendados pela UAB/CAPES ainda é eficiente para as demandas educacionais
atuais (pés-pandemia da Covid-19) de quem estuda e ensina na modalidade EaD,
amparado por tecnologias digitais, haja vista tal modelo ter sido pautado em um

programa de formagédo governamental, bem como ter sido datado em um tal periodo
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de tempo e, por isso, ser carregado de visbes de mundo, de ser humano, dentre
outros vieses.

Por exemplo, o modelo vigente da UAB costuma ser, frequentemente,
pautado em encontros presenciais, para o conteudo ser lecionado ou para o
desenvolvimento de atividades presenciais, sendo, na maioria das vezes, realizados
pelo professor tutor a distancia. Ja as atividades a distancia realizadas no AVA
costumam ser féruns de discusséo, atividade de envio de tarefas, chat e wiki.

A webconferéncia é um recurso recomendado nos documentos e
referenciais de qualidade para cursos a distancia, porém ela sé ganhou presenca e
notoriedade a partir da pandemia da Covid-19, em que as aulas de todas as
modalidades de ensino tiveram que acontecer via esta ferramenta. A partir dai
surgiram, ou se aprimoraram, sites e aplicativos que suportam a demanda de
atividades sincronas e ao vivo, nestas plataformas de webconferéncias.

A partir disso, faz-se uma apresentagcdo e discussdao dos modelos
tecnopedagdgicos suportados pela EaD com apoio das tecnologias digitais. Para dar
base a isso, traz-se o que as autoras Rocha e Joye (2013) falam; que o crescimento
da EaD na contemporaneidade se justifica por dois motivos: o avango das
tecnologias digitais que contribuiu com mudancas de usos e costumes na sociedade;

e

[...] A substituicdo da tecnologia analdgica pela digital na maior parte das
atividades humanas evidenciou a fragilidade ou mesmo incapacidade do
sistema educacional, pautado na presencialidade, em preparar uma
demanda continua e diversificada de profissionais em curto espago de
tempo (Rocha; Joye, 2013, p. 186).

E quais sao as trés questdes que as supracitadas autoras apontam para
uma pratica exitosa da EaD? Para responder a esta pergunta, tem-se primeiro que
falar que a EaD é uma modalidade educacional que depende de um tipo de
tecnologia que facilite o intercdmbio de informacdes e conhecimentos entre
professores e alunos; em segundo lugar, apesar das tecnologias digitais, ainda da
para se agregar e/ou incorporar o uso de tecnologias analdgicas (radio,
correspondéncia e televisdo), ou qualquer outra midia; em terceiro lugar, na EaD,
tem-se o0 uso e o suporte tecnoldgico (digital) e também o pedagdgico. Estas ideias
levaram as autoras a conclusao de que ha a necessidade de uma tecnopedagogia
que alie pedagogia e tecnologia (Rocha; Joye, 2013).

Rocha e Joye (2013), ainda, ressaltam que
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A confluéncia tecnolégica e hibrida do processo comunicacional tem exigido
de todos que fazem a EaD sucessivas adaptagdes nas praticas de ensino.
Se, na génese, a EaD tem sido compreendida como uma modalidade
educativa assincrona (tempo diferenciado), o célere avangco das TICs
[tecnologias digitais] tem favorecido que professores e alunos, no
desempenho de atividades de ensino e aprendizagem, troquem
experiéncias cada mais em tempo real, sincrono. Isso pode ser
caracterizado na videoconferéncia, por exemplo, bem como na
comunicagao por meio do computador ligado a tecnologia de rede de
alcance mundial (Rocha; Joye, 2013, p. 188).

As autoras consideram que ha uma caréncia e/ou auséncia de um modelo
(tecno)pedagdgico que apoie as agbes da EaD, mesmo que seja pelo uso do
ambiente virtual, ou do conteudo, ou do tipo de tecnologia utilizada.

Rocha e Joye (2013), ainda, falam que “[...] O grande desafio esta em nao
aplicar na EaD um modelo pedagdgico tecnicista, no qual s6 se vislumbre a
operacionalizagao de objetivos ou especializagbes de fungdes” (Rocha; Joye, 2013,
p. 191), o que vai ao encontro com o que Araujo e Vasconcelos (2018) apontam,
dessa forma: “Compreendemos, assim, a necessidade de, no ambito das acdes
educativas digitais, pensar em algumas [modelos pedagdgicos] que superem o
modelo massivo-passivo de ensino e aprendizagem” (p. 57). Além dessa superagao
proposta, é preciso a superacdo do modelo tecnicista que usa a educagao a servico
da tecnologia, quando, na verdade, deve ser o contrario, a tecnologia que deve estar
a servigo da educacao e dos usuarios (estudantes e professores) que a utilizam.

Nesse sentido, Gonzalez (2015, p. 37), quando fala que “Embora a
tecnologia seja uma parte importante da EAD, qualquer programa bem-sucedido
deve focalizar mais as necessidades instrucionais dos alunos do que na propria
tecnologia”, ou seja, os alunos, assim como os professores, também sdo o principal
motivo para a EaD (com suporte a tecnologia digital) acontecer.

Ainda, com a leitura de Rocha e Joye (2013), ha que se considerar que os
modelos pedagodgicos devem estar pautados na individualizagdo e autonomia do
aluno que estuda via EaD. Lembrando que, com a propagagao, disseminagédo e
democratizacdo das tecnologias digitais, atualmente, boa parte da populagdo
brasileira procura continuar seus estudos (universitarios) via graduagdes ofertadas
através desta modalidade de ensino, o que leva a pensar que uma formagao via

EaD com apoio das tecnologias digitais oferece possibilidades de desenvolvimento
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cidadao do sujeito na sociedade, tais como as perspectivas apresentadas na

Figura 4.

Figura 4 - Formacgao do sujeito apoiado por Tecnologias Digitais

[ Carater social da ]
aprendizagem

Tecnologias _
Digitais Valorizagdo das ]
ampliaram trocas

[ Colaboracgéo ]
entre sujeitos

[ Construcdo de ]
comunidades virtuais

Fonte: Rocha e Joye (2013).

Rocha e Joye (2013) citam Paquette (2000), o qual aponta que ha seis
modelos tecnopedagdgicos que a EaD suporta, a saber: primeiramente, tem-se a
denominada Classe Tecnolégica, que é um modelo tradicional de ensino e
aprendizagem que associa um conjunto de tecnologias que sao instaladas e
utilizadas constantemente. Ha a presenga de tecnologias tais como projetores,
computadores ligados a internet, videoconferéncias ligadas a um sistema integrado
de computadores em varios lugares diferentes (Paquette, 2000, p. 2).

Outro modelo citado por Paquette (2000) é a chamada Classe
Distribuida, que é um tipo de modelo em que a “[...] videoconferéncia multiponto
constitui-se de uma tecnoldgica virtual dividida em varios locais distantes e
equiparados com sistema de videoconferéncia e uma variedade de periféricos
ligados ao computador” (Rocha; Joye, 2013, p. 192).

Além disso, Paquette (2000) ainda fala que

Os eventos de aprendizagem ocorrem ao vivo, conduzidos por um
professor, utilizando diversas ferramentas de apresentacédo de informacgao.
Envolvem necessariamente a presenga simultdnea dos alunos numa ou
noutra das salas ligadas por telecomunicagdes a sala principal onde se
encontra o professor (Paquette, 2000, p. 2, tradugéo nossa)’.

7 “Les événements d’apprentissage se déroulent en direct, animés par un professeur utilisant une
variété d’instruments de présentation de l'information. lls impliquent nécessairement la présence
simultanée des étudiants dans I'une ou l'autre des salles reliées par télécommunications avec la salle
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Interpretando este trecho, o autor quis dizer que a aprendizagem ocorre
de forma sincrona, mediada pelo professor, que utiliza uma infinidade de recursos
(slides, audiovisual, videos no YouTube, textos etc.), para apresentar as informacoes
para todos e todas. Isso implica em uma presenca, ao mesmo tempo de alunos e
professores, para a interagdo, mediagao e aprendizagem ocorrerem.

Por outro lado, outro tipo de modelo tecnopedagogico apontado por
Paquette (2000) é o Hipermidia Distribuida: “[com a democratizagdo da] internet,
proliferam cursos hipermidia sobre a web” (Rocha; Joye, 2013, p. 192), os
chamados cursos livres®. Paquette, ainda, aponta que este tipo de modelo é
caracterizado por preocupar-se com uma aprendizagem personalizada para o aluno.
Neste modelo, a aprendizagem € desenvolvida autonomamente pelo aluno, sem a
intervencao do professor. Na verdade, n&o ha a figura de um docente mediador do
ensino e da aprendizagem, mas todo um material instrucional que orienta o aluno a
aprender algo distribuido em multiplas midias.

A Formacao On-line é outro modelo tecnopedagodgico apontado por
Paquette (2000) e reapresentado por Rocha e Joye (2013). Este modelo se “utiliza
[da] internet, mas, de maneira diferenciada. E gerado por um professor que faz a
apresentacao e coordena as interagdes de modo assincrono com um grupo de
aprendizes” (Rocha; Joye, 2013, p. 192). Paquette (2000) ressalta que aqui os
alunos podem definir seu ritmo, fazer interacdes entre si e com os materiais
instrucionais (por exemplo, material didatico impresso e web), e sempre lembrando
do que foi planejado pelo professor. O professor faz a geréncia das atividades
propostas aos alunos e do tempo para cada uma. Nesse modelo, 0s recursos
utilizados sao assincronos, a exemplo dos féruns de discussdo, quizzes, aulas
gravadas etc.

Outro modelo tecnopedagdgico € a Comunidade de Pratica, que é uma

“formacéao online, [que se] utiliza [de] ferramentas assincronas e também

sincronas. O que caracteriza esse modelo é a troca de informagdes e a discussao

principale ou se trouve le professeur” (Paquette, 2000, p. 2).

8 Cursos livres sdo cursos de curta duragdo e cuja carga horaria é pequena, e que podem ser
realizados em um espaco curto de tempo. Além de ter como caracteristica de exigir nivel de
escolaridade e nem conhecimentos prévios, podendo ser ofertadas por pessoas fisicas e juridicas
para objetivos diversificados sem necessariamente passar ou ser autorizados por 6rgéos ligados a
educacdo, tanto a nivel municipal, estadual e federal. Para mais informagbes ver em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/estrutura-organizacional/orgaos-especi
ficos-singulares/secretaria-de-regulacao-e-supervisao-da-educacao-superior/perguntasfrequentes/o-q
ue-sao-cursos-livres.


http://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/estrutura-organizacional/orgaos-especi
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entre um grupo de especialistas em torno de um trabalho comum” (Rocha; Joye,
2013, p. 192).

Paquette, ainda, ressalta que, na Comunidade de Pratica, ndo existe um
professor para mediar as discussdes, mas sim, um faciltador de rede de
comunicagao. Cabe ressaltar que este professor tem até menos conhecimentos que
os participantes, que, como dito, formam um grupo de especialistas sobre algum
assunto. Estes participantes aprendem na troca de informacdes entre si.

Por fim, o ultimo modelo tecnopedagogico apresentado por Paquette
(2000) é o Suporte de Desempenho (Eletronic Performance Support Systems -
EPSS), que, na perspectiva de Rocha e Joye (2013),

[...] sdo sistemas informatizados centrados sobre uma tarefa de trabalho de
maneira diferenciada. A formagéao ¢é individual, uma vez que se desenvolveu
em estreita relagdo com as atividades, quando o aprendiz tem necessidade
de formagéo para avangar nas tarefas, seja depois delas, para aprofundar
questdes postas no exercicio das tarefas, seja antes da tarefa, por
necessidade de uma formagé&o suplementar (Rocha; Joye, 2013, p. 193).
Paquette, ainda, ressalta que ha uma integracdo com os sistemas
informatizados da propria instituigdo nos quais se incluem as suas bases de dados.
Ha varios treinamentos, tarefas a serem executadas, perguntas que séo realizadas
com frequéncia pelos gerentes ou especialistas em conteudo. Aqui a
“L’apprentissage est vu comme un processus de traitement de [linformation”
(Paquette, 2000, p. 3), em tradugao livre, significa que “a aprendizagem € vista como
um processo de processamento de informagao”.
Em resumo, apresenta-se o Quadro 3, o qual sintetiza e compara as
principais caracteristicas dos seis modelos pedagdgicos estudados por Paquette

(2000) e apresentados por Rocha e Joye (2013).
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Quadro 3: Sintese e comparagcdo das principais caracteristicas dos modelos

pedagogicos suportados com base nas leituras realizadas em Paquette (2000) e

Rocha e Joye (2013)
Classe Classe Hipermidia Formacgao Comunidade | Suporte de
Tecnolégica | Distribuida Distribuida On-line de Pratica | Desempenho
(EPSS)
Modelo Aulas Usodemidiase| Formagéo on- Sistemas
tradicional distribuidas em conexdes de rupoillﬂue line baseado na | tecnolégicos
baseado na vérios polos ou artefatos qo;n partiham utilizagéo de para facilitar as
introdugdo de | locais (sites na on-line para n ere;ses de ferramentas tarefas nos
D - tecnologias internet): desenvolver a aprendem de assincronas e momentos de
escrlgao adicionais interligad t . Forma . .
gados por | autonomia (ex. ’ sincrona (ex. necessidade
) compartilhada . : :
Geral (como tecnologias CD-ROM, (ex. foruns de féruns de imediatas
computador, (ex. internet etc.) d'. = discusséo ou (ex:tutoriais
internet, videoconferénci iscussdo) videoconferén em contexto,
multimidia, a) cias) chatbots de
lousa digital ajuda)
etc.)
Organizagao Presencial Distribuicao Assincrono e Assincrono, Assincronas e Sob demanda
do Espaco/ e sincrono remota flexivel flexivel, sincronas no contexto de
Tempo continuo e uso
informal
Saber Saber Saber Saber Saber Saber como
. centralizado, compartilhado | construido em emergente construido solugéo de
Relagédo com baseada no mas ainda multiplos da entre os um
o Saber conteudo do centrado no percursos proatividade envolvidos em problema
professor professor coletiva torno de uma imediato
trabalho em
comum
Relagdo com Pouca Colaboragao Interagéo Ambientes Altainteragéo Pouca ou
o Outro interagao e mediagao possivel por virtuais, entre os nenhuma
centrado limitada meio das redes féruns, chats, envolvidos interacao
na redes digitais (professor e social
exposicao alunos)
Relagdo com Tecnologias Tecnologias de Ambientes Tecnologias Tecnologias Ferramentas
a Técnica como transmisséo e digitais como suportea | como suporte a digitais e
ferramenta mediagao complexos e troca de troca e automatizadas
de apoio navegaveis saberes discusséao dos
saberes
Papel do Expositor e Facilitador Orientador, Coordenador Coordenador e Desenvolve
Professor controlador e mediador designer de e cuidador animador dor de
do saber percursos sistemas e
tutoria
Papel do Receptor do Participa, Autdénomo, Participativo e Participativoe | Usuario ativo e
estudante conteudo mas com construtor do colaborador colaborador independente
mediacao proprio
controlada percurso

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2025) com o apoio da Inteligéncia Atrtificial (IA) DeepSeek.

Estes sdo os seis modelos tecnopedagdgicos que sao apontados por

Paquette (2000) e Rocha e Joye (2013). Contudo, estas ultimas ressaltam que os

modelos que tém bases construtivistas e sociointeracionistas sdo os que mais

amparam os curriculos que tém naturezas mais abertas e flexiveis, nos quais os
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objetivos de aprendizagem e a avaliagdo s&o contextualizados para os cursos de
graduagao.

Paquette (2000), ainda, traz uma comparagdo entre modelos que estédo
amparados em quatro vertentes: os modelos centrados no formador, os quais sao a
classe tecnoldgica, a classe distribuida e a Formacgao online; os modelos que sao
sincronos, que sao a classe tecnoldgica e a classe distribuida; em seguida os
modelos que favorecem a aprendizagem autbnoma, sendo estes a hipermidia
distribuida e o suporte de desempenho; e, por ultimo, modelos que estido centrados
na pratica da tarefa de atividade ou de algo inspirado nela, sendo estes a
comunidade pratica e o suporte de desempenho.

Para além disso, a Tecnopedagogia € a pedagogia e a tecnologia como
entes indissociaveis, independente de ser digital ou analégica. Por outro lado,
quando a tecnopedagogia esta agregada a contemporaneidade dos dispositivos e
modelos pedagdgicos contemporaneos, entdo, tem-se o que se denomina
Pedagogia Digital. De outra forma, a Pedagogia Digital € um desdobramento

contemporaneo da Tecnopedagogia. Sobre isso, falar-se-a a seguir.

3.2 Tecnopedagogia rumo a pedagogia digital para EaD: indicativos de

comparagao

Além do que ja foi indicado para a analise de projetos pedagdgicos de
curso (PPC) no subitem anterior, este subitem faz um alinhamento entre o conceito
de tecnopedagogia e de pedagogia digital, a fim de apresentar indicativos de
comparagao entre os modelos pedagdgicos existentes na EaD e que irdo servir de
pontos de analises dos PPCs de graduagdo em licenciatura em Matematica
semipresencial, que serao explicitados na proxima secao.

No texto de Joye (2018), faz-se uma discussao e revisitagao dos “[...]
modelos e métodos de ensino e aprendizagem que ocorrem no ciberespago via
midias e dispositivos digitais” (p. 263), amparados no conceito de Pedagogia Digital,
em particular aplicavel a EaD, objeto de estudo da presente tese.

Ainda, ressalta-se que a Pedagogia Digital orienta as praticas docentes,
no sentido de mediar a utilizagdo das tecnologias digitais sob uma perspectiva
educacional, para incorporar esses recursos no Projeto Pedagoégico de Curso (PPC)

dos cursos, rever métodos de transmisséo/apresentagcdo de conteudos e analisar
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para qual perfil discente e docente a Pedagogia Digital deve ser inserida.

A supracitada autora ressalta:

O perfil de aprendiz - incluso o docente - tem atitudes, comportamento e
desempenho diferentes. E ativo, proativo, heutagdégico. Ndo tem medo ou
reservas para buscar respostas imediatistas. E impaciente, quer respostas
aqui e agora. Ah, e também, exige feedbacks imediatos. Esse perfil tem
carater de egocéntrico, ubiquo, etnocéntrico e egocéntrico, conectado. A
partir desse perfil, indagamos: as estratégias de ensino, midias,
ferramentas, recursos, e materiais didaticos estdo favorecendo esses perfis
de aprendiz? Como pensar a pedagogia aplicada atualmente rumo a uma
pedagogia digital? (Joye, 2018, p. 263).

Nesse ponto, ha um alinhamento com a pesquisa desta tese, no qual se
compara modelos tecnopedagdgicos dos cursos de Licenciatura em Matematica
ofertadas via UAB/CAPES das IES publicas cearenses. Aqui, valem as perguntas
adaptadas que Joye (2018) apresentou neste trecho: como os modelos
tecnopedagdgicos estao alinhados com o perfil de aluno que lida com tecnologias
digitais na contemporaneidade? De que forma estes modelos pedagdgicos orientam
os professores formadores e professores tutores a distdncia para trabalhar
eficazmente o conteudo sob o apoio de tecnologias digitais? Como os modelos
tecnopedagdgicos orientam os professores formadores e professores tutores a
distancia em suas estratégias de ensino?

Um dos nortes apontados por Joye (2018) diz respeito a personalizagao
que deve ser centrada na aprendizagem, no conhecimento prévio baseado em
interesses e em seu letramento digital. Baseado nas leituras realizadas em Lima e
Moura (2015), encontrou-se uma definicdo para entender o termo personalizagéo,

definindo-a assim:

Personalizar nao é tragcar um plano de aprendizado para cada aluno,
mas utilizar todas as ferramentas disponiveis para garantir que os
estudantes tenham aprendido. Se um aluno aprende com um video, outro
pode aprender mais com uma leitura, e um terceiro com a resolugéo de um
problema - e, de forma mais complexa, com todos esses recursos
combinados. Quando o professor usa um texto e a mesma sequéncia de
exercicios para todos os estudantes, ele exclui essas possibilidades e impde
um unico caminho para construir o conhecimento (Lima; Moura, 2015, p. 98,
grifo nosso).

Percebe-se, nesse trecho, que o entendimento do termo personalizagao
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aplicado ao ambiente educacional extravasa o senso comum de plano
individualizado para cada aluno, até porque um professor atende varios alunos ao
mesmo tempo e seria quase impossivel atender as necessidades individuais de
aprendizagem de cada um deles; mas, propiciar situagdes com recursos didaticos
disponiveis para atender aos seus anseios de aprendizagem € possivel. Por
exemplo, um aluno que estuda em uma licenciatura em Matematica na modalidade
semipresencial pode aprender Calculo Diferencial e Integral com um professor via
videoconferéncia; outro aluno que ndo aprendeu neste momento sincrono pode
aprender com a gravacgao da aula ou outras videoaulas com outros professores, que
sao publicados via youtube; um terceiro aluno pode aprender com a leitura de um
livro impresso ou digital de Calculo; um quarto aluno pode aprender com uma
comunidade virtual de aprendizagem na qual alunos ensinam e aprendem sobre um
certo conteudo; por fim, o aluno tem um leque de opgdes para aprender.

Ao aliar estilos de aprendizagem a recursos EaD, é possivel tornar o
ensino de matematica mais acessivel e eficaz, reduzindo barreiras como a abstracao
excessiva e a falta de interacéo fisica. A chave esta na flexibilidade (oferta de
multiplos formatos) e no feedback continuo, essenciais para manter a motivacédo em
ambientes remoto. Outro fator € a negociacdo que diz respeito ao espaco fisico e
espaco on-line de aprendizagem, na multimodalidade, nas inteligéncias multiplas e
nos estilos de aprendizagem do aprendiz. Em relagdo aos espagos on-line de
aprendizagem, pode-se pensar em graduagdes semipresenciais ofertadas via
UAB/CAPES, com as regras, classificagdes e orientagdes advindas deste sistema.

Quando se pensa na aprendizagem do aluno que estuda via
UAB/CAPES, o modelo (tecno)pedagdgico apresentado no PPC de cada graduagéo
semipresencial deve considerar alguns fatores para uma aprendizagem on-line,
baseados no ato de planejar: O que ensinar? Para que ensinar? Como ensinar?
Para quem ensinar? Com o que ensinar? O quanto se deve ensinar?

Ja a ressignificacdo da Pedagogia (Digital) se ampara em trés fatores: no
Tetraedro Pedagdgico; na Taxonomia Revisitada de Bloom; e nas Metodologias
Ativas, os quais serao vistos a seguir.

Para falar do Tetraedro Pedagogico deve-se, primeiramente, falar do
Tridngulo Pedagdgico (Houssay, 1988) que se ampara nas trés figuras (situadas nos

vértices do triangulo) do processo relacional de ensino e aprendizagem, como visto
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na Figura 5.

Figura 5 - Triangulo Pedagogico

. Professor |

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Houssay (1988).

Processo Formar

Joye (2018) e Houssay (1988), ainda, ressaltam que em cada processo

ha caracteristicas marcantes, que sao explicitados aqui:

s Na relagao professor-saber: é o processo ensinar, em que o
professor se preocupa com o conteudo (saber) que deve ser ensinado, e
onde ocorre a acao didatica;

o Na relagao professor-aluno: é o processo formar, em que ha uma
relacdo pedagodgica entre os sujeitos. O aluno € um sujeito ativo e o
professor € o facilitador da mediagado da aprendizagem entre o saber e o
aluno;

o Na relagao professor aluno-saber: é o processo aprender, em que os
meétodos didaticos sdo apoiados nas teorias da aprendizagem, e ha a
presencga de varias teorias da aprendizagem, inclusive das cognitivistas,
em seu contexto de aplicacdo. Aqui, o aluno se encontra no centro do

ensino e aprendizagem.

No que diz respeito ao Tetraedro Pedagdgico, € uma evolugdo do

tridngulo, pois considera a mediagao tecnolégica, de acordo de Joye (2018, p. 269),

ele

[...] € uma evolugdo do tridngulo pedagdgico. Nele um quarto polo é
acrescido (com quatro faces em forma de tridngulo) tendo em vista a
incorporagao das Tecnologias Digitais - TDs aplicadas ao processo ensino e
aprendizagem, seja para a modalidade presencial, semipresencial ou a
distancia. Essa integragado das TDs incorpora novos processos e estratégias
pedagdgicas implicitas ou explicitas na acdo pedagdgica (Joye, 2018).
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Como observa-se na Figura 6, ha um acréscimo de um polo, denominado
‘dispositivo’, que, no caso, se da com a insercdo das tecnologias digitais, que
surgem como meio e apoio; meio pelo qual se propaga a informagdo, saindo do
emissor e chegando ao receptor da mensagem; e, como apoio, quando o professor
pode se utilizar de recursos digitais, por exemplo, uma mesa digital aliada a
videoconferéncia para ensinar conteudos que precisam ser explicados através da
escrita simultdnea (isso acontece quando um professor de matematica tem que
escrever definigdes, teoremas e exemplos de conceitos matematicos), e o aluno,

quando se utiliza de computador, tablet ou smartphone para aprender algo.

Figura 6 - Tetraedro Pedagdgico

Dispositivo

Professor

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Houssay (1988) e Joye (2018).

Analisando cada uma das novas relagdes, tem-se as seguintes

consideragdes:

0 Ciberpur — que ¢é a relagao entre o aluno, o dispositivo e o saber, 0
qual tem como caracteristica a auséncia do professor. Nessa ambiéncia,
as interagdes entre aluno, dispositivo e o saber ganham um espaco
consideravel. Nesse cenario, € muito comum aprender a procurar
conteudos no YouTube, por exemplo, para aprender sozinho.

' Social — Centrado no processo formar, na mediacdo que o
dispositivo ou recursos permitem. E a relagéo entre o aluno, o dispositivo
e o professor, os quais tém como caracteristicas o saber como polo
ausente e 0s outros polos (aluno, dispositivo e professor) ganham espaco
e importancia, sendo o foco deslocado para as relagdes humanas.

' Cientifico — que é a relacdo entre o saber, o dispositivo e o



56

professor, o qual tem como caracteristica o polo ausente ser o aluno e os
demais polos (saber, dispositivo e professor) ganham destaque, sendo
que o dispositivo é o produto educacional que deve ser estudado junto ao
planejamento do professor; o saber € o conteudo que estd sendo
explorado; e o professor € o sujeito que facilita o processo de
aprendizagem através de uso de dispositivos (tecnologias digitais), de
meétodos e estratégias de ensino. Todos os recursos de mediagcédo e

facilitagdo do processo sao suportados pela tecnologia.

Isso deve ficar evidenciado em um PPC de uma graduagao
semipresencial ofertada via UAB/CAPES, pois professores, alunos, saber e
dispositivo (que sdo os AVA, com todos os seus recursos digitais) devem ser levados
em consideragao na construgcao desse documento norteador educacional.

Outro fator que Joye (2018) apontou foram os objetivos educacionais
baseados na Taxonomia Revisitada de Bloom, que é considerada uma teoria que
estuda o processo de aprendizagem através de objetivos apoiados em trés areas do
dominio psicoldgico: o afetivo, o psicomotor e o cognitivo.

Cada um desses dominios desenvolvem competéncias ligadas a
aprendizagem. Sendo assim, o dominio afetivo destaca-se pelo desenvolvimento
de competéncias, tais como as atitudes e os sentimentos dos estudantes. Ja o
dominio psicomotor estd diretamente ligado ao desenvolvimento de acgdes
manipulativas, manuais ou fisicas no estudante. Por ultimo, o dominio cognitivo
lida com as competéncias ligadas ao encadeamento de informagdes e
conhecimentos mentais (Joye, 2018). Este ultimo € o foco principal desta pesquisa.

Ainda, de acordo com Joye (2018), as competéncias ligadas ao dominio
cognitivo foram revisadas décadas depois da teoria de Bloom (originalmente de
1956), por pesquisadores que compunham a equipe de Bloom, e essa revisao foi
feita no inicio da década de noventa, do século passado, e publicada em 2001. Nela,

a teoria de Bloom foi revisada e realizado um rearranjo desse dominio. As
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habilidades que deveriam ser desenvolvidas se encontram como verbos de agao
para exprimir a atividade que o aluno desenvolveria no decorrer do processo de
aprendizagem: criar, avaliar, analisar, compreender e lembrar, todas constituem-se
focos desta pesquisa.

A seguir, na Figura 7, pode-se ver os principais verbos ligados ao dominio

cognitivo da Taxonomia de Bloom, antes e depois de ser revisada.

Figura 7 - Comparacéo da Taxonomia de Bloom antes e depois de ser revisada

TAXONOMIA DE BLOOM ORIGINAL TAXONOMIA DE BLOOM REVISITADA
Habilidades de Pensamento  Habilidades de Pensamento
de ordem superior de ordem superior

avaliacao criando

Habilidades de Pensamento Habilidades de Pensamento
de ordem inferior de ordem inferior

Fonte: Joye (2013, p. 83).

As competéncias do dominio cognitivo que se deve desenvolver nos
alunos que estudam via graduagbes semipresenciais ofertadas via UAB/CAPES
devem ser explicitas em seus documentos, tal como o PPC da graduagao
semipresencial. Via de regra, essas competéncias sao cépias do PPC de graduacgao
do ensino presencial, mas, para o ensino a distancia amparado pelas tecnologias
digitais, isso deve ser repensado, principalmente na parte em que fala sobre as
competéncias do dominio cognitivo.

Por fim, outro fator que foi apontado por Joye (2018) liga-se as
denominadas Metodologias Ativas, em sua definicdo sdo metodologias centradas na
aprendizagem e desenvolvimento de competéncias dos alunos. Quando o professor
planeja sua aula, ou quando ele e uma equipe de professores planejam um novo

modelo pedagdégico de PPC, devem levar em consideragéo esse tipo de metodologia
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que trabalhe com a autonomia do aluno, para que este possa construir o
conhecimento com o apoio e as orientagcdes do professor.

Algumas metodologias foram apontadas por Joye (2018), as quais s&o:
ensino hibrido, Problem-Based Learning ou Aprendizagem Baseada em Problemas
(PBL), grupos operativos, sala de aula invertida, peer instruction ou instrugdo pelos
colegas, just-in-time teaching, estudo de caso, simulagdes, a Sequéncia Fedathi,
entre outras. Claro que ha muitas outras que poderiam ser citadas, tais como:
resolugdo de problemas, modelagem matematica, ensino exploratorio, histéria da
matematica etc. Contudo, esses sao mais voltados para a area de matematica,
incluindo a Sequéncia Fedathi.

Todas essas pontuagdes vao em diregdo ao que Rocha e Joye (2013)
apontam, quando falam que é preciso se alinhar a pedagogia com tecnologia digital
para

[...] desenhar uma pedagogia que respeite o perfil e as caracteristicas do
estudante, diversifique as estratégias didaticas para diferentes tipos de
aprendizagem (conceitos), fatos, aplicagoes, respeite as diferentes formas
de aprender do estudante (estilos de aprendizagem), favoregca o
desenvolvimento de competéncias, habilidades, atitudes (académicas,
profissionais, técnicas, relacionais), promova a autonomia intelectual,

valorize a comunicagéao interativa e reforce os sentimentos de pertencimento
(Rocha; Joye, 2013, p. 200).

Nesta secdo, discutiu-se sobre os aspectos tedricos que subsidiam a
construcdo das categorias de comparacdo dos modelos tecnopedagdgicos da
Licenciatura em Matematica semipresencial ofertada pelas IES publicas e

cearenses. Na proxima secao, tratar-se-a dessa tematica com maior profundidade.

3.3 Consideragoes sobre a se¢ao

A partir dessas consideragdes, 0s modelos pedagogicos sob a
perspectiva da Pedagogia Digital e da Tecnopedagogia devem ser guiados por estes
trés fatores apontados por Joye (2018) — o tetraedro pedagdgico, a taxonomia de
Bloom revisitada, e as metodologias ativas — e objeto de analise da tese de presente
proponente € o modelo pedagogico em vigor através do PPC das Licenciaturas em
Matematica ofertadas via UAB/CAPES, especificamente, as que sao ofertadas pelas
universidades publicas cearenses, que serdo estudadas comparativamente,

seguindo essa linha.
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4 HISTORIA DA EAD NAS INSTITUIGOES PUBLICAS DE ENSINO SUPERIOR
CEARENSES QUE OFERTAM O CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA?

Esta secdo esta estruturada em um item, o 4.1, que trata de descrever a
histéria da EaD nas IES cearenses, em especial, aquelas que ofertam o curso de
licenciatura em Matematica por esta modalidade, que foram aprovadas pelo SisUAB
e se encontram em pleno exercicio, quais sejam: a UFC, o IFCE, a UFCA, a URCA e
a UECE™.

O principal aporte teérico € pautado nas leituras do livro organizado por
Borges Neto et al. (2021), que fala sobre a histéria e memédria da EaD nas
instituicbes de ensino basico e superior (publicas, privadas e corporativas) no Ceara,
0s quais os autores e autoras que sao utilizados aqui sdo: Almeida (2021), Branco et
al. (2021), Loureiro e Lima (2021), Joye et al. (2021), no qual diversos autores
resgataram historicos de EaD em suas instituicoes.

Para esta secédo nao se pretende fazer uma recuperacao histérica da EaD
no Brasil e no mundo, por ter outros trabalhos e livros que trataram de fazer isso, a
exemplo pode-se citar a segunda secao da tese de Araujo (2015); o segundo
capitulo de Gonzalez (2015); os dois primeiros capitulos de Litto e Formiga (2009);
e, também, o texto de Araujo e Vasconcelos (2018), que faz um recorte temporal da
histéria da EaD no Brasil, entre outros autores.

Dessa forma, trazer historias da consolidagédo da EaD (sob amparo das
tecnologias digitais) no estado do Ceara é algo que ainda precisa ser disseminado, e
pela constatacdo de que o periodo da implantacdo deste sistema de ensino nas
universidades publicas ja tem uma histéria de mais de vinte anos. Com isso,
ressalta-se a necessidade de escrever uma secédo especialmente para a EaD no

Ceara.

9 Parte desta secdo foi publicada na revista EaD em Foco, e sua referéncia encontra-se nas
referéncias finais em Moreira et al. (2025).

© Como dito na segdo de Metodologia, a UVA-CE estd aguardando aprovagdo do curso de
Licenciatura em Matematica, de acordo com o que é informado no repositério SisUab, para poder
entrar em pleno exercicio.
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4.1 Histéria da EaD nas instituicoes publicas de ensino superior cearenses

que ofertam a Licenciatura em Matematica

A EaD cresceu vertiginosamente nos quase vinte anos do século XXI.
Isso, gragcas ao desenvolvimento, aperfeicoamento e integracdo das TICs e da
internet, que, no decorrer dos tempos, ganharam espacgo e importancia em todos os
setores da sociedade contemporéanea, inclusive na educagao.

Lemos (2010) afirmou que a internet e as TICs seriam consideradas na
atual sociedade contemporanea uma necessidade basica, da mesma forma que as
redes de agua e luz sao para os cidadaos que dispéem de saneamento basico em
qualquer lugar do mundo.

A perspectiva desse autor pode ser considerada inovadora e criativa, pois
verifica-se que, atualmente, as TICs estdo presentes em todo lugar (anywhere) e a
todo momento (anytime) na vida das pessoas que estao incluidas digitalmente. Essa
presenca vai desde as tarefas mais basicas, como o despertar, utilizando-se de um
aplicativo digital, como o smartphone, para esse fim, até fazer um curso técnico ou
de graduacao (ou até mesmo pos-graduacao), que sao ofertados via internet, para
que esse mesmo cidadao se capacite através de cursos ou graduagdes ofertadas
via EaD.

Contudo, cabe uma critica: apesar das TICs e da internet estarem
bastante presentes na vida das pessoas, ha ainda uma excluséo digital na atual
sociedade contemporanea, e isso ficou bem evidenciado durante a pandemia da
Covid-19, em que a educacgao presencial teve que ser transformada em educacéao
emergencial remota. Mas ai reside o grande abismo que estava diante de todos e
todas, pois nem todo mundo era, e ainda é, incluido digitalmente. Mais do que isso,
antes de ser incluido digitalmente, alunos e alunas se viram em situagdo de
exclusao social e econémica, pois muitos perderam seus empregos, com 0S quais
sustentavam toda a sua familia. Socialmente, diminuiu-se o contato social que esses
alunos e alunas tinham na escola ou universidade, o que prejudicou bastante as
relagdes sociais entre as pessoas, pois € no contato social que aprendemos uns
com os outros. Assim, a exclusdo digital estampou que, para além da exclusao
socioecondmica, ela existia de maneira persistente e demarcada.

O curioso é que, apesar do cenario de exclusao digital no Brasil, o Centro

Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagao
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(CETIC.br) - https://www.cetic.br/pt/ - apontou que, no ano de 2020, em torno de
83,2% dos “domicilios [brasileiros] tinham acesso a internet”; outro ponto nesse ano
foi sobre “domicilios com acesso a internet”, por presenca de wifi, 0 que resultou em
85,3% da populacdo brasileira; outro dado a se mostrar sdao “domicilios, por
presenca de computador e internet’, o que resultou em 44,5% que tinham
computador e internet, 38,7% que tinham somente internet, o que leva a crer que
havia outros que se conectavam a internet com o smartphone, e ainda tinham 15,9%
que nem possuiam computador e nem internet.

De qualquer forma, as TICs estdo presentes em nossas vidas, mesmo
que de forma desigual, e essa verificagdo vai ao encontro do que Silva (2012)
apontou sobre os principais fatores que influenciaram fortemente o impulsionamento
da EaD na era digital. E, mais ainda, esse artigo (Silva, 2012) deixou registrado que
a EaD ganhou uma forte presencga na vida de muitas pessoas, ao passo que as TICs
estdo cada vez mais presentes também, como ja foi apontado anteriormente.

O que se pretende nesta subsecdo € descrever a histéria das IES
publicas que ofertam a EaD no estado no Ceara, via convénio com a UAB/CAPES,
especialmente aquelas que tém histérico de oferta da Licenciatura em Matematica a
distancia, as quais sédo: a UFC, o IFCE, a UFCA, a URCA e a UECE.

Os principais autores encontramos nos capitulos organizados por Borges
Neto et al. (2021), especialmente Almeida (2021), Branco et al. (2021), Loureiro e
Lima (2021), Joye et al. (2021), nos quais diversos autores resgataram histéricos de

EaD em suas Institui¢des.

4.1.1 A EaD na UFC

O histérico do UFC Virtual'' é marcado por conquistas no campo da
educacgao, da pesquisa e da implantagdo de projetos, destacando-se que, nesse
quesito, foram desenvolvidos seis projetos. Loureiro e Lima (2021) apontam que as
primeiras iniciativas da implantacdo da UFC Virtual aconteceram em 1999, quando
foi apresentado a UFC um projeto de ensino a distancia, tendo como principal eixo
norteador a formacgao de professores para o ensino basico em diversas areas do
saber, 0 que iria ocorrer anos depois, com o langcamento da Universidade Aberta do

" Ver: https://virtual.ufc.br/
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Brasil (UAB). Nesse periodo, um grupo de professores da UFC participou e
ingressou na Universidade Virtual Publica do Brasil (UNIREDE), cujo principal
patrocinador era o Banco do Brasil, que tinha interesses diretos em treinar e
aperfeigoar os seus funcionarios através desta modalidade.

O inicio do que viria a ser a UFC Virtual ocorreu nos primeiros anos do
século XXI. Mas sua histéria inicia, realmente, antes dos anos de 1999, “[...] quando
a UFC apresentou ao Conselho Nacional de Educagdo um Projeto de Ensino a
Distancia quatros anos antes da fundagao do IUVI [UFC Virtual]" (Loureiro; Lima,
2021, p. 44)'2. Ainda em 1999, houve uma procura e parceria com a Open University
(Inglaterra) e a Memorial University (Canada), a fim de adquirir conteudos das duas
instituicdes.

A necessidade de formacgao de professores para suprirem a caréncia das
escolas publicas do estado do Ceara foi o elemento mobilizador das primeiras
iniciativas de implantacdo da UFC Virtual na UFC, o que se evidencia nas tratativas
institucionais da época, embora o Ceara ja possuisse a sua marca registrada com os
usos tecnologicos na educagao atraveés do sistema telensino desde 1974.

Cabe ressaltar que, como a Seduc- CE nao coordenou essa primeira
acgao para formagao de professor a nivel estadual, coube a Secretaria de Ciéncia e
Tecnologia do Estado do Ceara (SECITECE)'® empreender e levar adiante este
projeto.

Loureiro e Lima (2021), ainda, trouxeram um ponto bastante relevante
acerca do modelo de docéncia adotado: "ao invés de uma transicdo docente de
conhecimentos e de conteudos para a EaD, tivemos uma transposicdo da docéncia
presencial para a modalidade emergente. Esta caracteristica se mantém até a
contemporaneidade com pontuais exce¢des" (p. 45). Isso, de fato, ainda € algo
marcante na EaD apoiada por TICs: o0 ensino e a aprendizagem que deveriam ser,
em tese, mais dindmicos e interconectados com as mais variadas areas do
conhecimento, na verdade eram somente uma reprodugcao do ensino presencial para
0 ensino a distancia apoiado por TICs. Provavelmente, isso ocorreu porque o0s

sujeitos atuantes e envolvidos na producdo e no desenvolvimento destes cursos

2. Ainda em 1999, houve uma procura e parceria com a Open University (Inglaterra) e a Memorial
University (Canada), a fim de adquirir conteudos das duas instituicbes. Em um primeiro momento,
houve a tradugédo dos materiais produzidos por essas instituicdes, os quais garantiam a baixa evaséo,
mas que néo se refletiu para a condi¢cao brasileira, pois a cultura considerada era a inglesa e ndo a
brasileira (Loureiro; Lima, 2021).
3 Ver: https://www.sct.ce.gov.br/
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tinham suas raizes fincadas no ensino presencial. E, para mudar este cenario, o
caminho seria estudar o objeto com o qual muitos outros ainda tentavam se adequar.
Contudo, isso levaria tempo, com pesquisa e estudos abalizados.

Em 2002, no Ceara (2023), o Oficio 567/2023/GR/REITORIA' apresenta
a criagao do primeiro Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), em parceria com um
grupo de telefonia, para desenvolver o que viria a ser o principal AVA que é utilizado
nas graduag¢des semipresenciais ofertadas pela UFC, o SOLAR. Naquele mesmo
ano, houve, pela primeira vez, a presenga de “um Tutor Virtual, utilizado para
orientar e informar alunos sobre atividades dos cursos aos quais estavam inscritos”
(Ceara, 2023, s.p).

Em 2005, foi criado o projeto Universidade Aberta do Brasil, pelo
Ministério da Educagado (MEC), tendo como principal objetivo fomentar a formagéao
docente para as areas do saber humano na Educagao Basica. Contudo, o primeiro
curso criado e oferecido foi o Bacharelado em Administracdo Publica, no qual foram
ofertadas 3.500 vagas nacionais e 500 vagas, por unidades da federacdo. A oferta
do curso de Administracao foi possibilitada, na época, para atender a formacéo de
recursos humanos dos funcionarios dos bancos que patrocinavam o projeto UAB,
com destaque para o Banco do Brasil.

Em 2006, ano de criacdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB), o
projeto de Educagao a Distancia na UFC ganhou mais forga. E, neste mesmo ano,
passou-se a elaborar conteudos voltados a EaD na UFC, em parceria com uma
empresa privada do ramo de producado de aparelhos de telegrafia e telefonia. Os
autores consultados nao citaram o nome da empresa, mas citaram que era uma
empresa sueca.

Em 2007, a UAB passou a integrar a Diretoria de Educacao a Distancia
da Capes. Nessa mesma época, foi langado o Plano Nacional de Formagao dos
Professores de Educacao Basica. Nesse periodo, as graduacdes oferecidas pela
UAB foram estruturadas com um tipo de co-coordenacao entre a UFC Virtual, que
conhecia com profundidade as tecnologias digitais e didatico-metodoldgicas e os
Cursos de Licenciatura presencial da UFC que detinham os conhecimentos dos
conteudos e tinham os professores especialistas da area, de forma a minimizar o

distanciamento entre as modalidades de oferta e favorecer a interacdo entre ambas.

4 Para ler mais detalhes na integra, acessar:
https://www.ufc.br/images/_files/231124_oficio_uab_ufc.pdf
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Cabe ressaltar que, por alguns anos, os professores tutores e tutoras,
alunos e alunas nao tinham os mesmos direitos que os alunos das graduagdes
presenciais da UFC. Contudo, somente apds sete anos de fundada a UFC Virtual, os
discentes ganharam algum espago na universidade, como aparecer no sistema de
matricula da UFC.

Algumas parcerias importantes devem ser registradas nesse periodo:

' Em 2005, projeto de definicdo do padrdao TV Digital Brasileiro e
projeto SBTVD;

' Em 2006, parceria com a Universidade Norte do Parana (UNOPAR),
para iniciar o mestrado profissional em Tecnologias de Informacao e
Comunicacdo na Formagao em EaD;

0 Também em 2006, a implantacdo do curso Bacharelado em
Administracdo na modalidade EaD, em parceria com o Banco do Brasil, e
mais a implantagao de 8 cursos de graduacao pela UAB;

0 Em 2007, a UFC Virtual apoia o projeto "Um computador por Aluno
(UCA)";

0 Colaboracgado da UFC com a implantacdo da Universidade Aberta do
SUS (UNASUS) e a Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB)'S;

0 Implantagao da lei dos 20% da EaD na carga horaria das disciplinas
das graduacdes presenciais, que foi uma demanda nacional;

0 A UFC Virtual atuou em convénio com outras universidades
brasileiras e estrangeiras: UNESP, UNICAMP, University of Georgia at
Athens (UGA) e a Utah State University (USU);

0 Em 2010, a UFC Virtual passou a ser legalmente a 162 unidade
académica da UFC, com a aprovacdo de seu Conselho Universitario
(CONSUNI), criando-se, entao, o Instituto UFC Virtual.

5 Posteriormente, em 2010, pela portaria n° 76, foi criado o Nucleo de Tecnologias e Educagao a
Distancia em Saude da Faculdade de Medicina da UFC (NUTEDS/FAMED/UFC), o qual consolidou a
parceria com a UNASUS.
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No conjunto dessas agdes, o Instituto UFC Virtual foi criado para apoiar e
orientar os empreendimentos, envolvendo EaD, formacédo de professores tutores e
docentes para ensinarem via EaD, além de contribuir com a realizagdo de
discussdes técnicas e teodricas sobre o assunto.

Sobre o curso de Licenciatura em Matematica ofertado via UAB/UFC
Virtual, vale ressaltar que o seu Projeto Politico Pedagégico (PPP), aprovado no ano
de 2006, informa que suas primeiras turmas foram, inicialmente, ofertadas somente
para o municipio de Caucaia, no estado do Ceara. A primeira turma contou com 25
alunos para o segundo semestre de 2007 e outra turma teve 25 alunos para o
primeiro semestre de 2008. Posteriormente, com a consolidagdao da UFC Virtual
como unidade académica, o curso de Licenciatura em Matematica passou a ofertar
mais turmas para mais polos alocados nos municipios do Ceara (Ceara, 2011).

Através do portal da UFC Virtual, pode-se visualizar, atualmente, que ha
oferta da graduagdo em Licenciatura em Matematica nas seguintes cidades (polos)

cearenses apresentados na Figura 8.

Figura 8 - Polos cearenses que ofertam(vam) a Licenciatura em Matematica na UFC
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Fonte: Portal UFC Virtual do curso de Licenciatura em Matematica's.

16 Ver: https://ead.virtual.ufc.br/index.php/matematica/
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Em 24 de novembro do ano de 2023, a UFC informou a comunidade
académica e civil que pediu desvinculagdo da UAB/CAPES/MEC, ainda através do
Oficio 567/2023/GR/REITORIA, esclarecendo que nao pretendia mais participar dos
editais de oferta de vagas de graduagdes semipresenciais via UAB.

O supracitado oficio mencionou que a instituicao tinha larga histéria da
oferta de cursos semipresenciais via UAB, indicando que oferta servigos nesta area

desde o comeco do século XXI. Além disso,

Em 2023, foram concluidas as ofertas dos cursos contemplados com vagas
no Edital 75/2014, incluindo os cursos de Pedagogia e BAGP. Considerando
que os dois cursos nao foram contemplados com novas vagas no Edital
05/2018, atualmente, encontram-se ativos os cursos Licenciatura em
Quimica, Licenciatura em Matematica, Licenciatura em Fisica, Licenciatura
em Letras-Inglés, Licenciatura em Letras-Portugués e Licenciatura em
Letras-Espanhol (Ceara, 2023, s.p).

Tal como ressalta o oficio, essas graduagdes estavam atreladas ao
sistema UAB, mas a desvinculacdo da UFC a esse sistema se deu por conta de a
instituicdo possuir diversos pontos de fragilidade para a operacionalizagdo das

graduacgdes semipresenciais, conforme ressaltam:

[...] em mudangas nos parametros/valores do financiamento durante a
execucdo de uma determinada oferta. Além disso, ndo h& garantia do
repasse integral do que se encontra pactuado no TED. Tais fragilidades
geram grandes dificuldades para a conduc¢éo dos cursos, o que potencializa
evasao, retengao e, em ultima analise, implicam na qualidade dos cursos e
alunos formados (Ceara, 2023, s.p.).

Cabe reforcar que, ao final do documento, entende-se que a UFC esta
ainda comprometida com ofertas de cursos e disciplinas via EaD, mas que isso
precisaria ser repensado.

A UFC Virtual é uma das pioneiras da implantacdo de graduagdes
semipresencias via UAB/CAPES, e, com isso, ficou uma lacuna nessa instituigao,
que nao mais faz parte do rol de IES cearenses publicas (UECE, URCA, UVA,
UNILAB, IFCE e UFCA) que ainda estdo, a todo vapor, a implementar agdes
voltadas a interiorizacado e expansao do ensino superior a distancia via UAB/CAPES.
Mais recentemente, houve o langamento de 18.430 vagas de ensino superior

UAB/CAPES rateadas para todas as universidades publicas, com excecédo da UFC
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Virtual, pois ndo tem mais este vinculo a Universidade Aberta do Brasil (UAB)"".

4.1.2 A EaD na UECE

As primeiras experiéncias sobre EaD na UECE comegaram no final dos
anos de 1990, quando houve uma demanda de inscricdo para professores que
quisessem participar do Programa Especial de Formacgdo Pedagdgica voltado a
esses profissionais interessados em atuar no ensino basico. Tal iniciativa fez com
que muitos professores da UECE aderissem a essa formacao para lidar com as TICs
que estavam, a época, ganhando cada vez mais espag¢o na educacéao (Vidal; Maia,
2015).

Ainda, segundo Vidal e Maia (2015), neste mesmo periodo, foi realizada
uma experiéncia de inovagdo pedagogica, por intermédio das chamadas
licenciaturas breves, as quais eram realizadas através da EaD, com apoio das TICs,
e que tinham como objetivo qualificar os profissionais do ensino fundamental —
séries iniciais, em servigo de acordo com as exigéncias da Lei n® 9394/96, Artigo 62.
Pode-se observar que isso € um marco na formagao de professores, quando a
UECE tenta profissionalizar professores da rede de ensino basico para a utilizagao
das TICs em sala de aula através da EaD amparada por essas tecnologias. Assim,
percebe-se que, ao mesmo tempo que o individuo é formado para o uso das TICs,
ele forma-se através destas ferramentas.

No ano de 2002, houve outra acao de utilizacdo da EaD na UECE,
quando se ofertou o “Programa de formacdo continuada de gestores de escolas
publicas (Progestdo)’'® (Vidal, Maia, 2015, p. 46). Esse programa consistia em
ofertar um curso de extensao e de especializagdo, mas com modalidades diferentes,
para diversos tipos de perfis que estivessem interessados nesta formacéo.

Vidal e Maia (2015), ainda, enfatizam que

7 Para saber mais detalhes, ver em:
https://www.ceara.gov.br/2024/07/12/governo-do-ceara-amplia-acesso-ao-ensino-superior-com-lanca
mento-de-18-430-vagas-para-educacao-a-distancia-em-65-municipios/#:~:text=Em%202024 %2C%20
ser%C3%A30%200fertadas%2018.430,ser%C3%A30%20lan%C3%A7ados%20neste%20segundo%

8 O Progestao foi realizado pela UECE em parceria com a UDESC (Universidade do Estado de Santa
Catarina, o material didatico dos cursos era produzido pela UDESC. O Curso teve parceria com a
SEDUC para realizar a oferta aos professores.
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O Progestdo se enquadrava numa logistica de centralizagdo da produgio
combinada com uma descentralizagdo da aprendizagem, em que o
processo de comunicagdo teve como meio principal a palavra escrita,
estando associadas orientagdes por tutoria, computador, televisao, telefone,
fax, auto-avaliagdes, avaliagbes finais, avaliacdo de desempenho cognitivo
e trabalho de conclusdo do curso, para aqueles matriculados na
especializacao (Vidal; Maia, 2015, p. 46).

De acordo com Vidal e Maia (2015), ao que se sabe, esses cursos
inicialmente foram vinculados e ofertados pelo Nucleo de Educagdo Continuada e a
Distancia (NECAD), ligados ao Centro de Educacéao, entre os anos 90 e inicio dos
anos 2000. Mas, em decorréncia de problemas administrativos, no ano de 2005, foi
criada a Secretaria de Educagédo a Distancia (SEAD), implantada, inicialmente, na
PROGRAD (Proé-reitoria de graduagao), tendo sua regulamentagcdo concebida em
maio de 2008.

A SEAD foi criada com os seguintes propositos:

Sistematizar e propor, em conjunto com Centros, Faculdades e Proé-reitorias,
politicas, projetos e agdes em educagéo a distancia a serem realizados pela
UECE. Coordenar os projetos e agbes em EaD na UECE nas areas de
ensino, pesquisa e extensao. Construir uma identidade institucional interna
e externa para a politica e agbes da UECE em EaD. Operar uma plataforma
Unica de EaD para a UECE. Analisar e recomendar, quando for o caso, a
aprovagao pelo reitor, dos orgamentos de execugao de cursos, de propostas
de convénios, contratos e oferta de cursos na modalidade em EaD,
reservando-se parte dos recursos para a manutencdo da SEAD (Vidal;
Maia, 2015, p. 47-48).

A SEAD, anteriormente denominada NECAD, foi uma das primeiras
iniciativas de EaD na UECE e, com a criacdo desta secretaria, as agdes sobre a
EaD na UECE passaram a ser vinculadas a ela. E, com essa experiéncia, foram
abrindo-se agdes educativas como a implantacdo do curso de bacharelado em
Administracao.

Tal fato leva a pensar que a histéria da EaD na UECE tem mais de vinte
anos de existéncia, e ela vem proporcionando a populacdo cearense um ensino de
qualidade e gratuito, de inicio com projetos de extensdo e formagdo docente,
tornando-se um marco importante na EaD da UECE.

Para dar maior comprovagéao disso, como ressaltam Branco et al. (2021),
a UECE é uma das universidades publicas cearenses que aderiu ao programa
Universidade Aberta do Brasil (UAB), iniciando a oferta de graduagdes a distancia no

ano de 2006. Nesse sentido, o primeiro curso de graduagao ofertado pela UAB da
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UECE foi a Administragdo, como parceria realizada com o Banco do Brasil.

Aqui se faz uma ressalva: observa-se que o curso de Administragao foi o
primeiro a ser ofertado, tanto na EaD da UFC quanto da UECE. O pioneirismo
dessas instituicbes ndo se deu através dos cursos de licenciaturas, apesar da
expertise delas na formacgao de professores.

Contudo, os cursos de licenciaturas sdao o maior marco de oferta de
graduagdes da EaD da UECE. Tanto que foi a partir de 2008 que a UAB da UECE

teve seu marco inicial:

[...] participou de todos os editais langados pela CAPES e ampliou sua
oferta, priorizando os cursos de licenciatura e o atendimento aos polos de
apoio presencial que se encontram mais distantes das instituicbes que
ofertam ensino superior publico presencial, favorecendo a inclusdo
educacional e a qualificagdo docente para o atendimento da educagdo
basica em parcela significativa do territério cearense (Branco et al., 2021, p.
88).

Constata-se, nesse trecho, um marco histérico, quando a UECE decide
ofertar cursos de licenciatura em polos de apoio presencial, localizados nas cidades
interioranas do Ceara. Esse passo fortalece a ideia de que a universidade chega
para todos, de forma que ela atenda as demandas locais de formacao
técnico-académica humana, por exemplo, formar professores para escolas do
interior cearense. Entretanto, isso era e ainda é um grande desafio, principalmente,
se fosse via EaD amparada pelas TICs.

Mas, tal como ressaltam Vidal e Maia (2015), quando o edital de selegéo
para aderir ao programa UAB foi langad'®, a UECE participou e conseguiu
implementar sete cursos de licenciaturas a distancia, que eram administrados pela
SEAD da UECE, sendo estes: Fisica, Quimica, Ciéncias Biolégicas, Matematica,
Pedagogia, Informatica e Artes Plasticas, os quais comegaram efetivamente a
funcionar no ano de 2009.

Branco et al. (2021) ressaltam que

Entre 2006 e 2019 a UECE ofertou 7.029 vagas em 09 cursos de graduagéo
(bacharelado em Administragdo publica e licenciaturas em Artes visuais,
Ciéncias Bioldgicas, Computacdo, Fisica, Geografia, Matematica,
Pedagogia e Quimica) e 11 cursos de especializagdo (Gestdo em saude,
Gestao publica, Gestdo publica municipal, Educagao a distancia, Gestao
pedagdgica da escola basica, Artes com énfase em musica, Educacao fisica
na educacado basica, Lingua inglesa, Tecnologias digitais para a educacao

' Edital n® 01/2006- SEED/MEC/2006/2007.



70

basica, Tradugéao audiovisual/audiodescricao e Tradugéao
audiovisual/legendagem) (Branco et al., 2021, p. 89).

Atualmente, a SEAD é denominada Secretaria de Apoio as Tecnologias
Educacionais (SATE), e a EaD da UECE encaminha-se para acgdes de
institucionalizagdo educacional deste setor, garantidas no “Plano de Gestdo da
UECE 2021 - 2025". Entre os objetivos de politicas institucionais, tem-se a “Politica
de Educagdo a Distancia”, que tem como objetivo “Utilizar as tecnologias de
informacdo e comunicacdo com o intuito de potencializar as oportunidades de
inclusdo dos mais diversos segmentos da populagao” (Ceara, 2021, p. 17).

Como apontado por Ceara (2011), no PPP do curso do curso graduagao
em matematica licenciatura a distadncia, a UECE implementou o curso de
matematica semipresencial através do edital n° 01/2006-SEED/MEC/2006/2007,
inicialmente, ofertado para os municipios de Mauriti e Piquet Carneiro, ambos do
estado do Ceara.

Atualmente, através do portal do SATE/UAB da UECE, pode-se visualizar,
que ha oferta da graduagdo em Licenciatura em Matematica nas cidades (polos)

cearenses apresentadas na Figura 9.

Figura 9 - Polos cearenses que ofertam a Licenciatura em Matematica no SATE/UAB
da UECE

Barbalha
Piqugt Caucaia
Carneiro
SATE da
UECE
Mauriti Fortaleza

Fonte: SATE/UAB da UECEZ.

A par de toda a histéria da EaD na UECE, verifica-se o quanto ocorreram

20 \/er: https://www.uece.br/sate/


http://www.uece.br/sate/
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acdes de consolidagao e institucionalizacdo dessa modalidade nesta universidade,
as quais propiciam a comunidade cidada as escolhas entre graduagdes presenciais
ou semipresenciais, para continuar investindo na sua formacao.

Na subsecgéo a seguir, é descrita a histéria da EaD no IFCE, instituicdo
que, também, tem uma larga histéria de oferta do curso de Licenciatura em

Matematica semipresencial, em varias cidades cearenses.

4.1.3 A EaD no IFCE

Como dito, nesta subsecao, pontua-se a histéria da EaD no IFCE, desde
0s anos noventa, do século passado, até os dias atuais. Percorre-se um caminho
bem longo de consolidacgao e institucionalizagdo das agbes dessa modalidade nesta
instituicdo de ensino basico, técnico e superior, de Educagao Profissional.

Em Joye et al. (2021), apresenta-se um panoramico histérico, entre os
anos de 1994 a 2015, da EaD no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (IFCE), cujo auge deu-se entre os anos de 2007 a 2015,
quando foram consolidados “cursos, projetos e programas nos ambitos do ensino,
pesquisa e extensdo pautados em um modelo de gestao sistémica” (Joye, 2021, p.
60), através do programa Universidade Aberta do Brasil (UAB) e da rede Escola
Técnica Aberta do Brasil (E-Tec), e, também, criou-se a Diretoria de Educacéo a
Distancia do IFCE (DEaD do IFCE).

As supracitadas autoras, ainda, relatam que, de 1994 a 2003, houve o
desenvolvimento de pesquisas e experimentacdao em EaD, com o projeto INVENTE,
denominado como “um projeto para Gestdo do Ensino, Educagdo a Distancia e
Gestao do Conhecimento utilizava a pedagogia de projetos” (JOYE et al., 2021, p.
60).

No trabalho que Joye e Araujo (2019) desenvolveram, elas enfatizaram
que o projeto INVENTE tinha como objetivo “[...] desenvolver um produto tecnolégico
que atendesse a demanda de ensino-aprendizagem de cursos tecnoldgicos para
oferta a distancia atentos as suas especificidades” (p. 20).

O exposto acima ja era algo que prenunciava a implantacdo da EaD no
IFCE, contudo, ainda precisava de um respaldo maior da legislagdo, a exemplo da
criacao Universidade Aberta do Brasil. Mas a EaD do IFCE, ja em idos dos anos de

1994 e 2000, tentava buscar um espaco dentro de uma instituicdo que, em esséncia,
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era tecnoldgica. E uma vez que a tecnologia era a base do IFCE, e com a EaD
amparada com as TICs, essa tecnologia (digital) procurou consolidar-se nos demais
setores académicos.

Joye e Araujo (2019), ainda, mencionam que, no ano de 2003, houve um
projeto denominado “Ciranda da Educacgéo Profissional”, cujo objetivo era “Testar o
recurso de videoconferéncia para o compartilhamento de recursos humanos
(docentes) entre instituicdes dedicadas ao ensino profissional” (Brasil, 2002, p. 8)".
Além disso, com “[...] o primeiro modelo de EAD adotado na instituicdo [que] foi por
videoconferéncia dedicada. E ali comegou-se a discutir a didatica e a pedagogia de
aulas em locais remotos” (Joye et al., 2019, p. 20).

Com isso, percebe-se a preocupagcao com a formagao de recursos
humanos para didaticamente lidar com a EaD para implanta-la nos demais espagos
da propria instituicdo. Antes de entender o que era EaD, o foco era saber como
utiliza-la e usar seus potenciais didaticamente.

Joye et al. (2021) e Joye e Araujo (2019) enfatizam que, no inicio de
2004, o IFCE implementou um projeto denominado Formagdo em Tecnologia
Educativa (FormaTE), que objetivava a alfabetizacdo tecnolégica, a formagao e a
capacitacao de professores em tecnologias informaticas telematicas e em EaD.
Nesse contexto, o FormaTE foi produto do projeto piloto “Ciranda da Educacéao
Profissional”.

Na sequéncia, o projeto INTERRED (Projeto de Interoperagcdo de Rede
Virtual Telematica), que era um repositorio de materiais didaticos digitais para a rede
federal de ensino, evoluiu para o denominado EPCT Virtual. Esse € um marco
histérico, pois como bem deixam claro Joye et al. (2021) e Joye e Araujo (2019), foi
a partir das agdes do INTERRED que a EaD no IFCE se consolidou de fato.

Por volta de 2006, criou-se o Nucleo de Tecnologia de EaD (NTEaD) do
IFCE, através da Portaria 234/ GDG, de 14 de junho deste mesmo ano, o que foi um
marco histérico para EaD do IFCE, pois ‘ganharam destaque a parceria com a
Universidade Aberta do Brasil (UAB), e-TEC Brasil, PROFUNCIONARIO, Portal
EPCT a distancia, [a constituicAio do] NTEAD/Campus Juazeiro do Norte e
Maracanau, todas geridas pela Diretoria de Educacao a Distancia do IFCE” (Joye et

21 “Participaram deste piloto 4 instituigdes: Centro Federal de Educagéo Tecnoldgica do Ceara
(CEFETCE), Centro Federal de Educagéo Tecnoldgica do Mato Grosso (CEFETMT), Centro Federal
de Educacgao Tecnoldgica do Parana (CEFETPR) e o Centro Federal de Educagéo Tecnoldgica do Rio
Grande do Norte (CEFETRN)” (Brasil, 2002, p. 4).
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al., 2021, p. 61).

Entdo, percebe-se que quando foi criada a UAB, varias instituicdes
aderiram a este programa tado importante, que levou varios cursos superiores a
varios lugares do Brasil, especialmente, do Ceara. A parceria do IFCE com a UAB
sO veio somar com esta demanda de formacao.

Ainda, as supracitadas autoras enfatizam que, em 2005, através da UAB,
o IFCE conseguiu implantar duas graduagbes a distancia: Licenciatura em
Matematica e Tecnologia em Hospedagem. Em 2007, um numero significativo de
alunos, 400, ingressaram no IFCE através dos cursos ofertados a distancia, os quais
tinham encontros presenciais nos polos de apoio presencial. Sobre estes dois
cursos, Joye e Araujo (2019), ainda, enfatizam que

Os cursos de Licenciatura em Matematica e Tecnologia em Hotelaria
(evoluiu do curso de tecnologia em Hospedagem) na modalidade a distancia
no IFCE possibilitaram, em 2008, o ingresso de 553 alunos e, em 2009, de
382 alunos distribuidos em 13 municipios do interior do estado do Ceara.
Em 2010, o nimero de ingresso foi de 442 para os dois cursos superiores.
Em 2011, houve ingresso de apenas 5 alunos no curso de Hotelaria, por
transferéncia de polo. Em 2012 o numero de ingresso foi de 174 estudantes
direcionados ao curso de Licenciatura em Matematica (Joye; Araujo, 2019,
p. 25-26).

Em 2009, a NTEaD do IFCE passou a ser denominada Diretoria de
Educacdo a Distancia (DEaD) do IFCE. Nesse momento, reformulou-se a politica
educacional da EaD no IFCE, a fim de se contemplar os cursos de graduacgéo que
estavam sendo ofertados pela UAB do IFCE (Joye et al., 2021).

Como deixam claro Joye et al. (2021), em 2010 foi aprovado um edital
muito importante na area de incentivo, ao uso de tecnologias digitais, o Edital
15/MEC-SESU/SEED/CAPES — Fomento as TICs pelo sistema UAB. Com este
edital possibilitou-se executar os seguintes projetos/cursos:

0 Capacitacdo de Recursos Humanos;
' Plataforma Virtual de Aprendizagem: Sistema de Gest&o para uso

na Graduagao Presencial;

Plataforma Virtual de Aprendizagem: Learning Vectors — LV;

Plataforma Virtual de Aprendizagem: Sistema de Avaliacao
Institucional de Atividades semipresenciais para uso na graduagao

presencial;

Produgao de Conteudo Educacionais e Materiais Didaticos.
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Cabe ressaltar que esses projetos geraram cursos para capacitar cerca
de 300 servidores do proéprio IFCE e dez campi: Canindé, Cedro, Fortaleza, Iguatu,
Limoeiro do Norte, Juazeiro do Norte, Maracanau, Quixada, Acarau e Crateus. Os
cursos ofertados foram: de professor tutor, de professor conteudista, de
diagramador, de administrador do moodle (Joye et al., 2021).

Em 2011, aconteceu uma Formagao Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica, decorrente de uma portaria do MEC (n° 1328). Um
ano depois, em 2012, foi criada a graduagdo em Licenciatura em Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, para formar e qualificar professores da rede
basica de ensino de diferentes municipios do Ceara (Joye; Araujo, 2019, p. 26).

Em 2013, houve uma parceria entre IFCE, SETEC/MEC e SEDUC-CE,
sendo ofertadas 511 vagas para uma Especializagdo em Docéncia na Educagao
Profissional e Tecnoldgica nos niveis Basico e Técnico. Ainda neste mesmo ano,
com 94 alunos matriculados, houve o inicio da Especializagdo em Turismo e
Hospitalidade (Joye et al., 2021).

No ano de 2014, em parceria com a Agéncia Nacional de Aguas (ANA),
foi realizada uma Especializacdo em Elaboracdo e Gerenciamento de Projetos para
a Gestao Municipal de Recursos Hidricos, com 200 vagas sendo ofertadas.

Segundo Joye et al. (2021), um destaque importante foi a equipe
multidisciplinar de producdo de material didatico da DEaD do IFCE, que era
composta por diversos tipos de profissionais: linguistas, pedagogos, matematicos,
publicitarios, tecnodlogos, designer, engenheiros, publicitarios efc., os quais
assumiram fungdes de professores-conteudistas, designers instrucionais,
programadores, desenvolvedores web, entre outros. Destaca-se que a produgéo de
webaulas foi fruto de intensa discussao e pesquisa dos profissionais acompanhados
por a esta equipe multidisciplinar.

Registra-se que a proponente da tese fez parte desta equipe. Ali havia
varios profissionais de diversos setores do conhecimento: pessoas formadas em
Matematica, em Fisica, em Computacdo, em Letras, em Artes, em Publicidade e
Propaganda, em Administracdo, em Pedagogia, em Turismo efc., uma equipe
diversa e multidisciplinar que compunha a EaD do IFCE.

Todos os profissionais desta equipe multidisciplinar pensavam,

trabalhavam, pesquisavam e implementavam metodologias de produgao, ensino e
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novos layouts para serem adotados na elaboragao e produgao de materiais didaticos

(impressos e digitais) para os diversos publicos-alvo que estudavam em algum curso

ofertado via EaD pelo IFCE.

Cabe ressaltar que

O objetivo na producdo de material didatico do IFCE é desenvolver
ferramentas que proporcionem mais interatividade com o conteudo a partir
dos recursos tecnolégicos préprios, possibilitando maior mobilidade, acesso
e controle do percurso de aprendizagem, pelo aprendiz, na interagdo com o
material didatico. Toda a produgdo seguia um fluxograma colaborativo de
producdo mediada, cuja orquestracdo de vozes dos professores que

produziam o conteldo informacional era feita pela designer educacional
(Joye et al., 2021, p. 71).

As experiéncias acima resultaram em investigacbes de pesquisa que
debrucaram-se sobre a producgado, analise ou avaliagdo de material didatico dos
cursos ofertados via EaD do IFCE, dos quais se pode citar os seguintes trabalhos de

Mestrado e Doutorado:

o+ Braga (2008), que tinha como problematica de pesquisa saber
como “sistematizar e elaborar conteudos didaticos digitais adequados as
funcionalidades de cursos e disciplinas na educacgao presencial e a
distancia” (p. 18);

o Guedes (2011), cujo objetivo era ‘“investigar o processo de
produgcdo de material didatico para as disciplinas de licenciatura em
Matematica a distancia no contexto da UAB/IFCE” (p. 16) com base na
metodologia de produgéo design instrucional contextualizado;

o  Moreira (2014), a proponente desta tese, que tratou de “analisar a
visdo do professor-tutor sobre a adequagdao do material didatico de
Matematica na modalidade semipresencial de ensino superior” (p. 20);

o Santiago (2014), que tratou de “desenvolver um sistema de gestéao
e planejamento da Matriz de Design Educacional Sistema Made” (p.
17);

o Hissa (2017), que tratou de “analisar o processo de escrita
colaborativa para a produgdo do género webaula em seus aspectos

discursivos, linguisticos e didaticos” (p. 19).
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Através do portal da EaD do IFCE, pode-se visualizar, atualmente, que ha
oferta da graduagdo em Licenciatura em Matematica nas seguintes cidades (polos)

cearenses na Figura 10.

Figura 10 - Polos cearenses que ofertam a Licenciatura em Matematica no CREaD
do IFCE
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Fonte: CREaD do IFCE?.

Atualmente, a DEaD do IFCE evoluiu para o Centro de Referéncia
de Educacéo a Distancia (CREaD) do IFCE. Isso ocorreu no final do ano de
2020. De acordo com o site do IFCE, que foi publicado em 12 de maio de
2021, a DEaD do IFCE, em sua longa historia de oferta de cursos a

distancia, passou a ser denominada CREaD do IFCE, frisando que

[..] a unidade estd apta a desenvolver planos, programas e
projetos relacionados a educacdo profissional e tecnoldgica.
Também atuara gerenciando a produgdo de materiais didaticos
para os cursos a distancia da instituicdo e podera ofertar cursos
proprios, presenciais ou a distancia, havendo para isso lotagédo de
docentes (Ceara, 2023, on-line).

O CREaD do IFCE conta com um portal <https://ifce.edu.br/ead> que

22 Ver: https://ifce.edu.br/ead/cread-pastas/nossos-cursos/graduacaollicenciatura-em-matematica


https://ifce.edu.br/ead
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gerencia os produtos ofertados por este setor para a comunidade académica e civil.
Percebe-se que a EaD no IFCE, da mesma forma que a UFC e a UECE,
tem sua larga histéria consolidada ha mais de vinte anos, e hoje conta com um
centro de EaD que apoia agdes em nucleos de EaD em cada um dos seus campi.
Este € um marco diferencial da EaD do IFCE. Contudo, ressalta-se que o0s cursos
superiores ofertados continuam sendo os mesmos que de dez anos atras, que ainda
sdo: Licenciatura em Matematica e Tecnologia em Hotelaria. E preciso ampliar a
oferta de outros cursos superiores a distancia que ja estdo consolidados no ensino
presencial desta instituicdo e podem ser ofertados, também, no ensino a distancia.
Em comparagao com a EaD da UFC e da UECE, estas oferecem varios
cursos superiores a distancia, principalmente as licenciaturas. Por outro lado, os
cursos superiores ofertados pela EaD do IFCE limitam-se, como ja dito, a dois
cursos. Isso pede uma pesquisa mais aprofundada acerca das razdes para a oferta

limitada.
4.1.4 A EaD no Cariri Cearense: a UFCA e a URCA

Esta subsecdo aborda, simultaneamente, a histéria de EaD na URCA e
na UFCA, tendo, ambas, um percurso histérico muito recente de suas atividades via
UAB/CAPES. Contudo, cabe ressaltar que, dada a histéria recente, ndo ha muito o
que se falar sobre as duas, pois a EaD advinda destas duas instituicbes ainda é
embrionaria e ha poucas informacgdes sobre elas.

Primeiramente, como apresentado em Ceara (2022), o Centro de
Educacdo a Distancia (CEAD) do UFCA teve sua aprovagao com a resolugao
CONSUNI n° 64, de 24 de fevereiro de 2022, com a finalidade de "coordenar,
supervisionar e dar apoio as atividades de Ensino, Pesquisa, Extensdo, Cultura e
Desenvolvimento Institucional, Cientifico e Tecnoldgico, exercidas mediante agdes
na modalidade de Educagao a Distancia — EaD". Ainda, em Ceara (2022), fala do
compromisso da instituicdo em expandir o ensino superior publico através de cursos
de graduacéao ofertados via UAB/CAPES, com a mesma qualidade dos seus cursos
de graduagao presenciais.

O CEAD da UFCA comecou a funcionar ofertando quatro graduacgodes, a

saber: Licenciatura em Geografia, Licenciatura em Filosofia, Licenciatura em



78

Matematica e Tecnologia em Gestao Financeira.

Sobre a Licenciatura em Matematica semipresencial do CEAD da UFCA,
o curso tem a duracdo de quatro anos e a sua primeira oferta foi através do edital
CEAD-UFCA n° 04/2023, de 12 de junho de 2023, através de selegdo publica?®. Este

curso é ofertado nos seguintes polos apontados na Figura 11.

Figura 11 - Polos cearenses que ofertam a Licenciatura em Matematica no CEAD da
UFCA
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Fonte: CEAD da UFCA?*.

Ceara (2022) aponta que este curso tem como base o curso presencial,

ofertado no campus de Brejo Santo, ressaltando que

O Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia - LicMatEad da UFCA
sera implantado na Unidade Académica de Icé. Pretende, juntamente com o
Projeto de Institucionalizagao da EaD da UFCA contribuir para a elevagao
dos indices quantitativos e qualitativos de matriculas no ensino superior da
Universidade. Foi concebido com o principio do acesso a educacgao gratuita
e de qualidade, ofertado com base nas novas tecnologias da informacéo e
da comunicacgdo. Parte-se do fundamento que a modalidade de Educacgao a
Distancia - EaD, visa atender uma demanda ja circunscrita no Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) da UFCA, ja em atraso, que visa,
sobretudo, a implementacdo de boas praticas e modernizagcdo das
metodologias de ensino e aprendizagem. O ensino na modalidade a
distancia constitui-se uma realidade da qual a Universidade ndo deve
abster-se, sob o risco de ndo evoluir (Ceara, 2022, p. 7).

23 Para mais informacgdes, ver em:
https://www.ufca.edu.br/cursos/graduacao/matematica-ead-uab-ufca/admissao-ingresso-estudantes/
24 Ver: https://www.ufca.edu.br/cursos/graduacao/matematica-ead-uab-ufca/


http://www.ufca.edu.br/cursos/graduacao/matematica-ead-uab-ufca/admissao-ingresso-estudantes/
http://www.ufca.edu.br/cursos/graduacao/matematica-ead-uab-ufca/
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Ja a EaD na URCA inclui-se neste cenario com o objetivo de
“atendimento as demandas locais de inclusdo, inscritos nas propostas e metas
nacionais e estaduais para a educagao superior’ (Almeida, 2021). E sua historia &
bastante recente.

Segundo Almeida (2021), o primeiro curso ofertado através do sistema
UAB/CAPES da URCA? foi a especializagdo em Direito Administrativo e Gestao
Publica. Contudo, atualmente, ha dois cursos de graduacéo ofertados pela EaD da
URCA, a saber: a Licenciatura em Matematica e a Licenciatura em Quimica.
Contudo, no ultimo edital langcado no “Processo Seletivo que Regulamenta a
Admissao de Discentes para os Cursos de Graduacgao”, em 20 de janeiro de 2025,
no edital Edital N° 01/2025, ha ofertas de outras licenciaturas, para além das duas
citadas. Neste edital, além da Matematica e Quimica, ha ofertas das licenciaturas
em: em Fisica, Letras e Biologia, todas via UAB/CAPES. Neste mesmo edital,
aponta-se quais os polos de apoio presencial que ofertam a Licenciatura em

Matematica a distancia e que é apontado na Figura 12.

Figura 12 - Polos cearenses que ofertam a Licenciatura em Matematica na UAB da
URCA
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Fonte: UAB da URCAZ.

250 seu site é: https://www.urca.br/luab/, que é a unidade académica ligada diretamente a
UAB/CAPES.

26 Ver: https://www.urca.br/uab/wp-
content/uploads/sites/50/2025/01/ProcessoSeletivo_Graduacoes UAB_01_2025.pdf


http://www.urca.br/uab/
http://www.urca.br/uab/wp-content/uploads/sites/50/2025/01/Processo-Seletivo_Graduacoes_UAB_
http://www.urca.br/uab/wp-content/uploads/sites/50/2025/01/Processo-Seletivo_Graduacoes_UAB_
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Sobre a Licenciatura em Matematica (EaD), ela faz parte da unidade
académica Departamento de Matematica Pura e Aplicada da URCA, que foi criada
depois de vinte anos de implantagdo do mesmo curso na modalidade presencial.

Posto isso, na proxima subsecao trazem-se as consideragdes finais sobre
esta secado, ressaltando as principais conclusdes construidas sobre a historia da
EaD nas IES publicas do Ceara, especialmente aquelas que ofertam a Licenciatura

em Matematica a distancia.

4.2 Consideragoes sobre a segao

Esta secdo resgata a historia da EaD de IES cearenses que estdo se
consolidando historicamente e, além disso, oferecem a Licenciatura em Matematica
por esta modalidade de ensino. Estas IES sdo: a UFC, o IFCE, a UFCA, a URCA e a
UECE.

Percebe-se que as IES publicas do Ceara, em sua maioria (UFC, UECE e
IFCE), ja tém uma histéria consolidada de oferta de cursos superiores
semipresenciais que sao (foram) ofertadas pela UAB/CAPES, especialmente, o
curso de Licenciatura em Matematica a distancia.

Ainda, cabe lembrar que a escolha destas instituicbes efetivou-se por elas
terem histéria e projetos efetivados por quase ou mais de vinte anos (UFC, IFCE e
UECE) no campo da EaD e, também, por aderirem ao sistema UAB recentemente
(UFCA e URCA), o que leva a uma comparacao e analise dos seus documentos
curriculares das licenciaturas em Matematica semipresenciais.

Em resumo, apresenta-se a Figura 13, com distribuigdo espacial, no
territério cearense, dos centros e nucleos (setores académicos) das universidades
publicas que ofertam a Licenciatura em Matematica semipresencial. Observa-se que
esses setores académicos localizam-se no litoral norte, precisamente, na cidade de
Fortaleza (UFC, IFCE e UECE) e ao sul do Ceara, precisamente, nas cidades de
Crato e Juazeiro do Norte (URCA e UFCA).
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Figura 13 - Distribuicao espacial no territorio cearense dos nucleos e centros de EaD
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Fonte: Criado em Mapchart.net e adaptado no Canva.com.

Vale ressaltar a decisdo da UFC em nao mais aderir aos editais da
UAB/CAPES/MEC, pelo motivo de a instituicdo encontrar, ao seu ver, pontos de
fragilidades que prejudicam o andamento das graduagdes semipresenciais. Alguns
destes pontos voltardo a ser discutidos nas proximas secoes.

De posse disto, na proxima secéao, falar-se-a sobre as leis, decretos e
resolugcdes que abordam a implantagado e a consolidagao da UAB nas IES publicas,

partindo de sua criagao até os dias atuais.


http://www.mapchart.net/
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5 UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL (UAB): MODELOS
(TECNO)PEDAGOGICOS VIGENTES

Esta secdo objetiva apresentar quais tipos de modelos
(tecno)pedagogicos a UAB recomenda. Antes disso, a segcado explica o que é o
sistema UAB e para que foi criado, além de trazer algumas leis, portarias, pareceres
e decretos importantes que sustentam e apoiam o sistema UAB desde sua criacao
até os dias atuais.

No subitem 5.1, traz-se algumas definicbes sobre o que a UAB e algumas
legislacbes que amparam esta modalidade de ensino, qual a definicdo que a
legislacdo brasileira faz sobre EaD e qual modelo (tecno)pedagodgico que foi
recentemente reformulado para os cursos de licenciatura ofertados a distancia.
Ademais, ressalta-se que nao se pretende esgotar tudo que esta relacionado a UAB,
mas atualizar a discussao sobre esta modalidade de ensino.

Ja no subitem 5.2, discute-se sobre o modelo pedagdgico da UAB, no
qual se traz conceitos como ensino hibrido e analisa-se a terminologia
‘semipresencial’, que se adequa ao que é exigido atualmente, através do Decreto
n°® 12.456, de 19 de maio de 2025, sobre a oferta de cursos de licenciatura a
distancia e sobre os tipos de oferta das graduacdes com utilizagao da EaD.

Este decreto estabelece novas regras para funcionamento de cursos
superiores via EaD. Em resumo, estas regras s&o: proibicdo de cursos ofertados
100% a distancia; obrigatoriedade de avaliagbes presenciais todos o0s cursos,
mesmos 0s que sdo na modalidade a distancia; ainda define quatro tipos de
atividades formativas (presenciais, assincronas, sincronas e assincronas mediadas),
com diferentes caracteristicas e exigéncias; entre outras regras que serao discutidas

mais a frente.

5.1 O que é a Universidade Aberta do Brasil (UAB)? O que diz a sua legislagao?

O sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) foi criado a partir do
Decreto 5.800, de 8 de junho de 2006, que dispunha sobre o “Sistema Universidade
Aberta do Brasil - UAB”, cujos objetivos principais sao “expandir e interiorizar a

oferta de cursos e programas de educacgado superior no Pais”, além de outros
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objetivos mais especificos que o decreto deixou bem explicitos desde sua

publicacao, e se encontram no Art. 1°, em paragrafo unico, os quais sao:

I - oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formagao
inicial e continuada de professores da educacao basica;

] - oferecer cursos superiores para capacitagdo de dirigentes,
gestores e trabalhadores em educagao basica dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios;

Il - oferecer cursos superiores nas diferentes areas do conhecimento;
IV - ampliar o acesso a educagao superior publica;

\% - reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior entre as
diferentes regides do Pais;

VI - estabelecer amplo sistema nacional de educagdo superior a
distancia; VIl - fomentar o desenvolvimento institucional para a
modalidade de educagdo a distdncia, bem como a pesquisa em
metodologias inovadoras de ensino superior apoiadas em tecnologias
de informagdo e comunicag¢ao (Brasil, 2006, grifo nosso).

Percebe-se que os incisos | e Il enfatizam a formacéao inicial e continuada
de professores da educacgao basica, assim como a capacitacdo de profissionais do
ensino basico. Tal fato reforga, mais uma vez, o que foi dito na introducdo desta
tese, sobre a meta 15 do PNE, que visa a garantir uma politica nacional de formagéao
inicial de professores licenciados para lecionar no ensino basico, em regime de
colaboracéao entre estados, municipios e uniao (Brasil, 2014).

Além disso, nos incisos Ill a VI, ha o fomento ao acesso do ensino
superior publico em diferentes areas do saber, por meio do incentivo a superagao de
desigualdades sociais de acesso ao ensino superior. E, por fim, no inciso VI,
enfatizam-se a adocao e o desenvolvimento de novas metodologias de ensino sob o
apoio das tecnologias digitais (Brasil, 2006), ja que a EaD encontra-se em outro
patamar da histéria com a forte presenca destes recursos.

Em se tratando de recursos de ensino, estes devem sempre ser avaliados
e analisados para saber se estdo adequados e atualizados as demandas da
sociedade contemporanea. Na atualidade, ndo da mais para se conceber o ensino a
distdncia como uma transposi¢cao e/ou readequacado do ensino presencial para o
on-line ou semipresencial. Nesse sentido, os recursos e as metodologias devem ser
pensados para a modalidade semipresencial de forma que se transforme no “melhor
dos dois mundos”, em que se usam aportes metodoldgicos para o ensino presencial
e se utilizam, também, os aportes metodologicos do ensino on-line.

Esta discussdo vai ao encontro do que Araujo e Vasconcelos (2018)
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O sistema UAB, carro-chefe da EaD, de viés publico via consoércios e
parcerias com municipios e estados (estes se responsabilizam pela
obtengdo e manutencao da infraestrutura dos polos presenciais, enquanto
as universidades e institutos, pela dimensao didatico-pedagdgica) foi o
grande responsavel pela popularizagédo contemporanea da modalidade no
Brasil, em meados da primeira década do século XXI, com o aparato das
tecnologias digitais da informacdo e comunicagao” (Araujo; Vasconcelos,
2018, p. 55).

Como percebe-se, a UAB esta consolidada no pais e muito se deve a

democratizagdo e expansdo das tecnologias digitais na contemporaneidade. Além

disso, a UAB ja se encontra com uma vasta legislagdo, mas pode-se citar alguns

documentos para apresentar agdes legislativas que amparam esta modalidade de

ensino e aprendizagem. No Quadro 4, tem-se decretos, pareceres e portarias, em

que se pode explorar o conteudo referente.

Quadro 4: Tabulagéo de algumas leis e decretos sobre o sistema UAB

Data de Publicacao

Documento Legislativo

Site de Publicacao

8 de junho de 2006

Decreto n° 5.800

https://www.planalto.gov.br/ccivil_
03/_ato2004-
2006/2006/decreto/d5800.htm

4 de outubro de 2006

Parecer CNE/CES n° 241

https://portal.mec.gov.br/cne/arqui
vos/pdf/pces241_06.pdf

25 de maio de 2017

Decreto n° 9.057

https://www.planalto.gov.br/ccivil_0
3/_Ato2015-
2018/2017/Decreto/D9057.htm

20 de junho de 2017

Portaria normativa n°® 11

https://portal.mec.gov.br/docman/ju

nho-2017-pdf/66441-pn-n11-2017-

regulamentacao-ead-republicada-
pdfffile

29 de maio de 2024

Resolucdo CNE/CP n° 4

https://www.in.gov.br/en/web/dou/
-/resolucao-cne/cp-n-4-de-29-de-
maio-de-2024-563084558

27 de setembro de 2024

Portaria CAPES n° 309

https://cad.capes.gov.br/ato-
administrativo-
detalhar?idAtoAdmElastic=16423
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19 de maio de 2025 Portaria MEC n° 378 https://www.in.gov.br/en/web/d
ou/-/portaria-mec-n-378-de-19-
de-maio-de-2025-630395302

https://www.planalto.gov.br/ccivil
19 de maio de 2025 Decreto n°® 12.456 _03/_ato2023-
2026/2025/decreto/d12456.htm

https://www.in.gov.br/en/web/dou
[-Iportaria-mec-n-506-de-10-de-
julho-de-2025-641610361

10 de julho de 2025 Portaria MEC n° 506

https://www.in.gov.br/en/web/do

25 de novembro de 2025 Portaria MEC n° 795 u/-/portaria-mec-n-795-de-25-

de-novembro-de-2025-
671017743

Fonte: Organizado pela pesquisadora.

Como ja dito, a UAB foi criada pelo Decreto 5.800, de 8 de junho de 2006,
com o intuito de ofertar cursos superiores em municipios longe das grandes capitais,
e, tendo outros objetivos, com especial atengédo, o oferecimento de cursos de
licenciaturas (formacéo inicial e continuada) para docentes que queiram atuar na
educacao basico de ensino. O Decreto, ainda, ressalta a atuacdo do Ministério da
Educacdao (MEC), para fazer convénios, acordos e fiscalizar as acdes relativas ao
bom andamento dos cursos autorizados e dos que estdo na ativa, nas IES, tanto
publicas quanto privadas. Além disso, o MEC, no seu Art. 7°, faz a “implantacéo, o
acompanhamento, a supervisao e a avaliacdo dos cursos do Sistema UAB”.

Ja o Parecer CNE/CES n° 241, de 4 de outubro de 2006, dispde sobre a
“Consulta sobre o procedimento necessario para a oferta de curso de pés-graduagao
lato sensu a distancia”, que se refere aos cursos de especializa¢gdes na modalidade
EaD. Este parecer deixa claro que um curso de especializagdo nao precisa de
autorizacao, ou reconhecimento e, também, de renovacao para funcionar e pontua a
auséncia de restricdo na oferta: “[...] ndo fazendo a legislagao qualquer restricao
entre instituicbes portadoras ou nado de autonomia universitaria, assim como se
depreende que a supervisdo dos cursos sera feita por ocasiao do recredenciamento
da Instituicao” (Brasil, 2006, p. 2). Contudo, o texto acrescenta que “sobre a
modalidade a distdncia, o texto explicita a necessidade de credenciamento
institucional pelo Poder Publico para a oferta de curso de pés-graduacgao lato sensu”
(Brasil, 2006, p. 2).

Ja o Decreto n® 9.057, de 25 de maio de 2017, em seu Art. 1°, traz uma


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pces241_06.pdf

86

definicdo de EaD com apoio das tecnologias digitais:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educagdo a distancia a
modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios e
tecnologias de informagao e comunicagao [TICs], com pessoal qualificado,
com politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis,
entre outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e
profissionais da educagdo que estejam em lugares e tempos diversos
(Brasil, 2017)27.

Até entdo, este Decreto ressalta que a modalidade EaD pode ser utilizada
tanto na educagdo basica quanto na educacado superior, mas observando-se as
condicbes de acessibilidade do educando. Ainda, fica claro, na legislacdo vigente
desta modalidade que as atividades presenciais, as tutorias, os estagios
supervisionados, as avaliagcdes, assim como as defesas de trabalhos de conclusao
de curso, devem ser realizados nos polos de apoio presencial. E garantido, ademais,
que os polos de apoio presencial sejam mantidos e respeitadas as condi¢cboes de
acesso aos estudantes, de forma que seja adequada ao bom uso e apoio das
atividades académicas (Brasil, 2017), como um laboratério de informatica equipado
com computadores e internet para os alunos que nao dispdem deste tipo de
equipamento; além disso, também, de uma biblioteca equipada com livros que serao
usados nos cursos superiores ofertados naquele polo.

Ja o Decreto n°® 12.456, de 19 de maio de 2025, dedica a secéo Il (“Do
Polo de Educacgédo a Distancia — Polo EaD”), do Capitulo IV, que fala sobre “DA
INFRAESTRUTURA DA INSTITUICAO DE EDUCACAO SUPERIOR”, para detalhar
0 que deve estar a disposicado no polo para professores e alunos, das atividades que
ocorrem e outras atividades administrativas e pedagodgicas que devem ocorrer. Uma
ressalva para o seguinte, o § 5% “E vedado o compartilhamento de Polo EaD com
outra Instituicdo de Educacao Superior”; o que acontecia antes, contudo, com este
novo decreto, ndo mais pode ocorrer, principalmente, com ofertas de mesmo cursos.
Ainda, neste novo decreto, ndo ha mencéo da EaD ser utilizada no Ensino Basico, o

que havia no outro (de 2017).

27 No Decreto n° 12.456, de 19 de maio de 2025, no Art. 3°, inciso |, define-se EaD como “processo de
ensino e aprendizagem, sincrono ou assincrono, realizado por meio do uso de tecnologias de
informagcdo e comunicagao [TICs], no qual o estudante e o docente ou outro responsavel pela
atividade formativa estejam em lugares ou tempos diversos”. Percebe-se que ainda ha supresséo da
definicdo com a do Decreto n° 9.057 de 2017 pois as atividades apontadas na citagdo direta sdo mais
caracterizadas e definidas no Decreto de 2025. Essas atividades vao ser faladas mais a frente.
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Porém, para cursos especificos de Licenciatura em Matematica, por
exemplo, em que o0s conceitos e exemplos devem ser apresentados
simultaneamente aos alunos, pela experiéncia que a proponente desta tese teve ao
longo de mais de dez anos no ensino de conteudos de matematica, reforga-se que é
preciso um cuidado para acompanhar a aprendizagem matematica destes alunos.
Dar uma aula presencial que aborda alguns poucos conceitos e logo depois deixar
que o aluno aprenda sozinho os demais conceitos, e, mais a frente, aplicar uma
avaliagdo de conhecimentos, para mensurar se o0s alunos aprenderam,
solitariamente, a maioria dos conceitos matematicos, € exigir um conhecimento
extraordinario dos alunos, que nem todos tém.

No que diz respeito a oferta de EaD no ensino basico, no Capitulo Il, este
Decreto (n° 9.057, de 25 de maio de 2017) deixa claro que no Ensino Fundamental,
no inciso 1, do art. 8°, que se reporta § 4° do art. 32 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, ao “O ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a
distancia utilizado como complementacdo da aprendizagem ou em situagdes
emergenciais” (Brasil, 1996), o que € perfeitamente compreensivel para situagoes
especiais em que ha necessidade de continuidade dos estudos, sem que haja
consequéncias do ensino e aprendizagem dos alunos.

Ja no Ensino Médio, também se reporta ao §11 do art. 36 da Lei n°® 9.394,
de 1996, nos diz que “Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do
ensino médio, os sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar
convénios com instituicbes de educacao a distancia com notério reconhecimento,
mediante as seguintes formas de comprovacao”, na Educacao Profissional (técnica
de nivel médio), também na Educacgéo Especial e Jovens e Adultos (Brasil, 1996).

Ainda sobre o Decreto n°® 9.057, no que diz respeito ao Ensino Superior, 0
seu Art. 11 deixa claro que: “As instituicdes de ensino superior [IES] privadas
deverao solicitar credenciamento para a oferta de cursos superiores na modalidade
a distdncia ao Ministério da Educacao”, e, como se sabe, o aumento de cursos
ofertados via EaD cresceu vertiginosa e, principalmente, em IES particulares, as
quais superam em numeros OS CUrsos presenciais € 0S cursos superiores de
Licenciaturas via EaD, o que leva a reflexdo sobre como os ofertados via EaD
nestas instituicbes sao percebidos como mercadorias educacionais que precarizam o
trabalho docente de quem ensina nestas instituicées.

No que diz respeito as IES publicas, o Art. 12 diz:
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As instituicbes de ensino superior [IES] publicas dos sistemas federal,
estaduais e distrital ainda ndo credenciadas para a oferta de cursos
superiores na modalidade a distancia ficam automaticamente credenciadas,
pelo prazo de cinco anos, contado do inicio da oferta do primeiro curso de
graduagdo nesta modalidade, condicionado a previsédo no Plano de
Desenvolvimento Institucional [PDI].

O PDI apontado é um importante documento da instituicdo de ensino
superior publica que norteia as diretrizes de funcionamento da instituicdo e que deve
constar e assegurar o funcionamento das modalidades de ensino presencial e
semipresencial.

Ja o Art. 18 deste decreto explica:

A oferta de programas de pods-graduagao stricto sensu na modalidade a
distancia ficara condicionada a recomendacdo da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes, observadas as
diretrizes e os pareceres do Conselho Nacional de Educacéo.

Os varios mestrados profissionais que foram criados nos ultimos dez anos
sao desdobramentos da legislacdo supracitada. A exemplo disso, tem-se o
PROFMAT o qual trata do Mestrado Profissional de Matematica, que foi criado e &
apoiado pela Sociedade Brasileira de Matematica (SBM), para profissionalizar,
prioritariamente, professores da rede publica de ensino basico.

Ja a Portaria Normativa n° 11, de 20 de junho de 2017, “Estabelece
normas para o credenciamento de instituicbes e a oferta de cursos superiores a
distancia, em conformidade com o Decreto n°® 9.057, de 25 de maio de 2017”. Aqui,
pretende-se falar somente sobre o Capitulo Il, que trata “Da criagao, da organizagao,
da oferta e do desenvolvimento de cursos a distancia”,

Sobre isso, o Art. 6° estabelece que a criagdo de cursos superiores a
distdncia deve estar condicionada a autorizagdo da SERES (Secretaria de
Regulacdao e Supervisdo do Ensino Superior) e a autorizagdo dos 6rgaos
competentes. Ja o Art. 7° menciona que “A organizagdo e o desenvolvimento de
cursos superiores a distancia devem observar as Diretrizes Curriculares Nacionais -
DCN expedidas pelo Conselho Nacional de Educagédo — CNE e a legislacdo em
vigor”. Esta portaria estabelece a ndo obrigatoriedade de os cursos superiores
ofertados via EaD serem 50% (cinquenta por cento) a distdncia e a outra metade
presencial. A analise deste artigo sera realizada mais adiante.

O Art. 8° da lei supracitada traz:
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As atividades presenciais, como tutorias, avaliagdes, estagios, praticas
profissionais e de laboratério e defesa de trabalhos, previstas no PDI e
PCC, serao realizadas na sede da IES, nos polos EaD ou em ambiente
profissional, conforme definido pelas DCN.

Percebe-se que ai ndo ha nenhuma mencgéo a quais nucleos tematicos
essas atividades seriam ofertadas presencialmente. Isso sera abordado na préxima
resolucdo, que vai ser apresentada a seguir.

Sobre a Resolucdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, que “Dispde
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial em Nivel Superior
de Profissionais do Magistério da Educacao Escolar Basica”, em seu Capitulo 1V, Art.
11, § 3° explica-se que a “formagao inicial de profissionais do magistério da
educacao escolar basica sera ofertada, preferencialmente, de forma presencial’,
contudo, quando houver formagao inicial de docente em cursos semipresenciais, a
metade da carga horaria é para ser ofertada a distancia e a outra metade é deve ser
oferecida presencialmente. A carga horaria total exigida nesta nova resolugéo para a
formacgao integral de um licenciando em formacéo inicial € de 3.200 (trés mil e
duzentas) horas, o que equivale a quatro (4) anos (Ver em § 1° do Art. 14). Mais
adiante, faz-se uma analise critica sobre este novo formato de oferta da
semipresencialidade do curso.

Ainda, tem-se a Portaria CAPES n° 309, de 27 de setembro de 2024, que
“‘Regulamenta critérios, estrutura organizacional e normas para selegao de bolsistas
e 0 pagamento de bolsas no ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil
(UAB)”, basicamente, ressaltando que a CAPES continua sendo a agéncia gestora
da UAB ligada as Instituicées Publicas de Ensino Superior (IPES) e que as IPES tem
a responsabilidade de selecionar e cadastrar os tutores presenciais e a distancia,
além dos professores formadores e conteudistas; os Mantenedores (Estados,
Municipios e IPES) devem disponibilizar infraestrutura tecnoldgica e fisica dos polos,
sob a diregdo de um coordenador; além das modalidades de bolsas que tiveram
seus valores atualizados:

§2° Sao modalidades de bolsa, seus valores e critérios minimos de aptidao
e atuagao:

l. Coordenadoria Geral: concedida, com o valor de R$ 2.100,00 (dois mil
e cem reais), para atuagéo na gestao institucional administrativa, financeira
e pedagdgica dos cursos, sendo exigidas experiéncia de 3 (trés) anos no

magistério superior e formagédo minima em nivel de mestrado;
Il.  Coordenadoria Adjunta: concedida, com o valor de R$ 2.100,00 (dois
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mil e cem reais), para auxilio na gestdo institucional administrativa,
financeira e pedagdgica dos cursos, sendo exigidas experiéncia de 3 (trés)
anos no magistério superior e formag¢ao minima em nivel de mestrado;

II. Coordenadoria de Curso: concedida, com o valor de R$ 2.000,00
(dois mil reais), para atuagdo em atividades de coordenagédo de curso,
sendo exigidas experiéncia minima de 1 (um) ano no magistério superior e
formacgao minima em nivel de mestrado;

V. Coordenadoria de Tutoria: concedida, com o valor de R$ 1.850,00
(um mil oitocentos e cinquenta reais), para atuagdo em atividades de
coordenacgéo de tutores, sendo exigida experiéncia minima de 1 (um) ano
no magistério superior;

V. Coordenadoria de Polo: concedida, com o valor de R$ 1.550,00 (um
mil quinhentos e cinquenta reais), para atuagao em atividades de gestéo
que envolvem agdes e funcionamento dos cursos ofertados no Polo do
Sistema UAB, sendo exigidas formacao de nivel superior, experiéncia
minima de 1 (um) ano no magistério, e ser agente publico;

VII. Professor Formador: concedida, com o valor de R$ 1.850,00 (um mil
oitocentos e cinquenta reais), para atuagdo em atividades tipicas de ensino,
sendo exigida experiéncia minima de 1 (um) ano no magistério superior;

VIIl.  Professor Conteudista: concedida, com o valor de R$ 1.850,00 (um
mil oitocentos e cinquenta reais), para atuagdo em atividades de elaboragao
de recursos ou tecnologias educacionais abertas, sendo exigida experiéncia
minima de 1 (um) ano no magistério superior;

IX.  Tutor: concedida, com o valor de R$ 1.100,00 (um mil e cem reais),
para atuagdo em atividades tipicas de tutoria desenvolvidas no ambito do
Sistema UAB, sendo exigida formagéao de nivel superior;

X. Assistente a Docéncia: concedida, com o valor de R$ 1.550,00 (um
mil quinhentos e cinquenta reais), para atuagao em atividades tipicas de
ensino, de desenvolvimento de projetos e de pesquisa, relacionadas aos
cursos e programas implantados no ambito do Sistema UAB, sendo exigida
formacgao de nivel superior, e

Xl.  Assistente Pedagdgico: concedida, com o valor de R$ 1.550,00 (um
mil quinhentos e cinquenta reais), para auxilio as atividades diretamente
relacionadas a gestdo e execuc¢do dos cursos, sendo exigida a formacao
superior e experiéncia profissional consonante a fungdo a ser exercida
(Brasil, 2024, s.p).

Aqui cabem criticas a situagcdao da EaD nas IES publicas, ancoradas
nessa normativa: por que ainda as IPES via UAB sujeitam-se a terem profissionais
sendo pagos por meio de bolsas? Por que a EaD das IPES, via UAB, nado foram
devidamente institucionalizadas? Por que nao ha concursos publicos para
profissionais apontados nesta citacdo? Provavelmente, as respostas para estas
perguntas € que a EaD no Brasil ainda é compreendida por nossos governantes
como uma educacdo de segunda categoria, uma educacdo que nao tem o mesmo
peso que a educagao presencial; outra resposta € a precarizacdo do professor
universitario que, ao receber bolsa de tutoria, formador etc., ndo tera seus direitos
trabalhistas garantidos, o que precariza o trabalho docente, tdao importante ao
ensino superior. Ainda tem-se muito a avangar sobre a EaD no Brasil, especialmente
sua oferta nas IPES.

O Decreto n° 12 456, de 19 de maio de 2025, que “trata da oferta de
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educacao a distancia por Instituicbes de Educacao Superior - IES em cursos de
graduacgao”, deixa muito claro o que se entende por EaD na legislacdo brasileira.

Este decreto fala:

I - educagao a distancia - processo de ensino e aprendizagem, sincrono
ou assincrono, realizado por meio do uso de tecnologias de informagao e
comunicagao, no qual o estudante e o docente ou outro responsavel pela
atividade formativa estejam em lugares ou tempos diversos (Brasil, 2025,

S.p).

Ainda, deixa claro os tipos de atividades que s&o desenvolvidas

nas graduagdes semipresenciais brasileiras. Estas sao:

] - atividade presencial - atividade formativa realizada com a participacao
do estudante e do docente ou de outro responsavel pela atividade formativa
em lugar e tempo coincidentes;

[ - atividade sincrona - atividade de educagéao a distancia realizada com
recursos de audio e video, na qual o estudante e o docente ou outro
responsavel pela atividade formativa estejam em lugares diversos e tempo
coincidente;

v - atividade sincrona mediada - atividade sincrona realizada com
participacdo de grupo de, no maximo, setenta estudantes por docente ou
mediador pedagodgico e controle de frequéncia dos estudantes;

\% - atividade assincrona - atividade de educagao a distancia na qual o
estudante e o docente ou outro responsavel pela atividade formativa
estejam em lugares e tempos diversos (Brasil, 2025,s.p).

O destaque estd em “atividade sincrona mediada” que é realizada por
webconferéncia, mas deve ter a participacdo ativa dos alunos, o que leva a refletir
que este tipo de atividade pode substituir até uma atividade (de aula) presencial,
dependendo da natureza do conteudo a ser trabalhado. Este decreto é

regulamentado pela Portaria MEC n°® 506, de 10 de julho de 2025, que trata:

[...] da oferta de educacéo a distancia por Instituicdes de Educagéo Superior
- IES em cursos de graduagao, no que se refere a formacao académica e as
atribuicbes do corpo docente, dos mediadores pedagdgicos, dos tutores e
dos responsaveis pelos Polos de Educagdo a Distancia - Polos EaD, as
atividades presenciais e avaliagbes de aprendizagem, aos materiais
didaticos e plataformas digitais, bem como a criacdo, funcionamento,
alteracao de endereco e extingdo dos Polos EaD (Brasil, 2025, s.p).

Vale lembrar também da Portaria MEC n° 378, de 19 de maio de 2025,
que “Dispde sobre os formatos de oferta dos cursos superiores de graduagao™ traz

e reafirma alguns formatos de oferta de graduagdes via UAB/CAPES. Nesta

28 Esta Portaria, no Art. 5°, ainda fala que “Os cursos de graduagdo em Direito, Enfermagem,
Medicina, Odontologia e Psicologia devem ser ofertados exclusivamente no formato presencial”.



92

resolucao, logo no primeiro paragrafo (§ 1°), fala que “As Diretrizes Curriculares
Nacionais - DCN e as disposi¢cées do Catalogo Nacional de Cursos Superiores de
Tecnologia - CNCST poderédo definir percentuais minimos de carga horaria de

atividades presenciais ou sincronas mediadas”. Ainda, nesta Portaria fala-se que

Art. 7° Podem ser ofertados no formato semipresencial, com pelo menos
30% (trinta por cento) de atividades presenciais e 20% (vinte por cento) de
atividades presenciais ou sincronas mediadas, os cursos de bacharelado,
licenciatura e tecnologia das seguintes areas: | - Educacgao; e

[llI- Ciéncias Naturais, Matematica e Estatistica (Brasil, 2025,s.p).

Como foi apontado anteriormente, na Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de
maio de 2024, as licenciaturas ofertadas a distancia devem ter 50% da carga horaria
presencialmente e 50% a distancia (com amparo das TICs), que, como se pode
observar, isso ja se encontra definido em termos de carga horaria. Cabe ressaltar
que entende-se por ‘atividades sincronas mediadas’ as atividades que se utilizam de
ferramentas sincronas em que os sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem estao simultaneamente em um mesmo espacgo virtual como, por
exemplo, a videoconferéncia.

Ainda, no ano de 2025, foi publicada mais outra portaria MEC que fala

sobre EaD no Brasil. Esta portaria € a de n° 795, de 25 de novembro de 2025, que

Altera a Portaria MEC n° 381, de 20 de maio de 2025, que dispde sobre as
regras de transicdo para a aplicagdo do Decreto n® 12.456, de 19 de maio
de 2025, que regulamenta a oferta de educagédo a distancia - EaD por
Instituigbes de Educagao Superior - IES em cursos de graduagdo e
estabelece o calendério de processos regulatérios no Sistema e-MEC para
o ano de 2025 (Brasil, 2025, s.p).

As alteragdes basicas foram no artigo 6°, no paragrafo 6°, que fala sobre
os pedidos de credenciamento; no paragrafo 7°, sobre os pedidos de
recredenciamento com inclusdo de formato de oferta. No artigo 31°, nos paragrafos
1° e 2°, que fazem observagdes que tratam de alteragdes de no caput do artigo 31° e
no artigo 32° nos paragrafos 1° e 2° que falam sobre revogacdes e alteragdes de
que tratam o artigo do Decreto n° 12.456, de 19 de maio de 2025.

Na proxima subsecgao falar-se-a sobre esta nova configuragdo de modelo
(tecno)pedagdgico adotado pelo sistema UAB, explicitando, também, de que forma a
carga horaria de atividades de licenciaturas ofertadas a distancia devera ser ofertada

presencialmente.
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5.2 Modelos (tecno)pedagégicos apresentados e recomendados pelo sistema
UAB

Sobre o0 modelo de ensino, cabe ressaltar que Joye, Moreira e Rocha
(2020) afirmam que a UAB é um modelo hibrido de EaD em que se adotam
momentos presenciais e a distancia, através de atividades assincronas e sincronas
gue se encontram, na maioria das vezes, no AVA. Contudo, na literatura classica, o
termo modelo hibrido € habitualmente chamado de semipresencial, por adotar,
também, uma abordagem pedagdgica em que parte das atividades acontecem a
distancia, com o apoio das TICs, e parte acontece em momentos, ou encontros, ou
aulas presenciais, situadas em polos de apoio presencial (ABED, 2020).

De acordo com Oliveira e Cerqueira (2024, p. 4),

No semipresencial o uso das diferentes tecnologias digitais [TICs] sera um
requisito indispensavel e requer do professor outros conhecimentos que vao
além dos conteudos, mas aprender a usar uma ferramenta digital ndo basta.
E preciso saber planejar, desenhar estratégias de ensino que coloque o
estudante no centro da sua aprendizagem, entender os diferentes publicos e
como se constréi o conhecimento.

Os supracitados autores, ainda, ressaltam que:

Ainda no espectro das caracteristicas, o planejamento no semipresencial
acontece como pega fundamental para o bom éxito para modalidade e nao
me refro apenas ao planejamento do conteido. E importante
saber/conhecer as principais ferramentas digitais, a comegar pelo ambiente
virtual de aprendizagem e a sua funcdo pedagdgica para que se afaste a
ideia de transposigdo de aulas ministradas presencialmente para o digital
(Oliveira; Cerqueira, 2024, p. 4).

A Portaria n°® 4.059, de 10 de dezembro de 2004, por sua vez, traz uma

definigdo caracterizada do termo semipresencial, em seu paragrafo 1°:

Para fins desta Portaria, caracteriza-se a modalidade semi-presencial como
quaisquer  atividades didaticas, modulos ou unidades de
ensino-aprendizagem centrados na auto-aprendizagem e com a mediagao
de recursos didaticos organizados em diferentes suportes de informagéo
que utilizem tecnologias de comunicagao remota (Brasil, 2004).

O modelo ainda vigente da UAB?° é, frequentemente, pautado em

2% Cabe ressaltar que a CAPES, drgao responsavel pela execugdo do Programa, ndo apresenta uma
estrutura especifica a ser seguida pelas IEs, pois ela sempre destaca que as |IEs possuem autonomia
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encontros presenciais para o conteudo ser lecionado ou serem realizadas atividades
presenciais, € que, na maioria das vezes, é realizado pelo professor tutor a distancia
sob supervisdo do professor formador; e as atividades a distancia se realizaram no
AVA. Cabe uma ressalva, que as atividades realizadas nos encontros presenciais
seriam de 20% de oferta da carga horaria e outros 80% das atividades seriam a
distancia, segundo a referida Portaria. Essas atividades que acontecem no AVA sao
sincronas, quando ocorrem ao mesmo tempo e em espacos diferentes, por exemplo,
videoconferéncias e chats. Por outro lado, as atividades ditas assincronas sao as
que ocorrem em espacos e tempos diferentes, por exemplo, os féruns de discussao,
as tarefas, os wikis. Além disso, tem-se os recursos didaticos apontados pelo
documento Referencial de Qualidade para a Educagao Superior a Distancia, quais

sejam:

A produgdo de material impresso, videos, programas televisivos e
radiofénicos, videoconferéncias, CD-Rom, paginas WEB, objetos de
aprendizagem e outros, para uso a distancia, atende a diferentes logicas de
concepgao, produgdo, linguagem, estudo e controle de tempo (Brasil, 2007,

S.p).

Como dito, o modelo se configurava como sendo aquele em que boa
parte do conteudo era trabalhado nos momentos a distancia e as aulas presenciais
acabavam restringindo-se a aplicagao de avaliagées de conteudos da disciplina. Tal
estrutura nao era suficiente para trabalhar conteudos que iriam requerer a presenca
(fisica ou virtual) do professor da disciplina. Essa presencga poderia ser fisica, nos
encontros  presenciais, ou encontros virtuais via videoconferéncia ou
webconferéncia. Contudo, os encontros virtuais acabavam por restringir a aplicagao
de atividades sincronas e assincronas, em que estes aconteciam em tempos
distintos entre os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem, e aquele se dava
com momentos de tempos simultaneos entre tais sujeitos.

Este modelo foi revisto com a Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de
2024, que “Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar
Basica”, tanto para licenciaturas presenciais quanto para licenciaturas

semipresenciais, e com a Portaria MEC n° 378, de 19 de maio de 2025.

para modelar o programa/cursos. No entanto, as amarras decorrentes das normativas acabam
dificultando a implementagao de um modelo melhor fundamentado no que diz respeito ao ensino e a
aprendizagem.
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No inciso IV, do § 1°, do Art. 14, da Resolugdo CNE/CP n° 4, se exige que
o licenciando faga 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado em
instituicbes escolares, e, ainda ressalta, no § 5° que toda essa carga horaria deve
ser “[...] realizada, integralmente, de forma presencial tanto nos cursos presenciais
quanto nos cursos ofertados na modalidade a distancia”.

Ja no § 6° da Resolugcao CNE/CP n° 4 diz que “As 320 (trezentas e vinte)
horas destinadas as atividades de extensdo devem ser realizadas, integralmente, de
forma presencial tanto nos cursos presenciais quanto nos cursos ofertados na
modalidade a distancia”. Essa carga horaria de extensao é apontada no inciso Ill do
§ 1°.

E ja no § 7° da Resolugcdo CNE/CP n° 4, fala que “Nos cursos de
licenciaturas ofertados na modalidade a disténcia, pelo menos, 880 (oitocentas e
oitenta) horas da carga horaria do Nucleo Il de que trata o art. 13, inciso Il, desta
Resolucdo, devem ser realizadas de forma presencial”.

O Nuacleo Il, que se encontra no Art.13 da Resolugdo CNE/CP n° 4 e

inciso |l, € assim caracterizado:

Aprendizagem e Aprofundamento dos Conteudos Especificos das areas de
atuagao profissional - ACCE: composto pelos conteudos especificos das
areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento
definidos em documento nacional de orientagéo curricular para a Educagéo
Basica e pelos conhecimentos necessarios ao dominio pedagogico desses
conteudos.

Como se percebe, estas trés cargas horarias, somadas, ddo 1600 horas,
que é a metade (50%) da carga horaria total. Isso é reforgcado, como apontado
anteriormente, no Decreto n° 12 456, de 19 de maio de 2025 e na Portaria MEC n°
378, de 19 de maio de 2025, quando mencionam que as DCN e as CNCST podem
definir “os percentuais minimos de carga horaria de atividades presenciais ou
sincronas mediadas” (Brasil, 2025). E como ja dito, ficaram bem claros os
percentuais de cargas horarias na Resolugcdo CNE/CP n° 4, o que cabe uma analise
sobre esta nova configuragdo do modelo (tecno)pedagdgico adotado pelo sistema
UAB, pois se for analisado o termo ‘semipresencial’, o prefixo ‘semi’ quer dizer
metade de alguma coisa®’, cabendo, também, rever o atual modelo de UAB em que

os cursos devem ser ofertados metade das atividades no presencial e a outra

30 Ver: https://www.dicio.com.br/semi/


http://www.dicio.com.br/semi/
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metade a distancia, via encontros presenciais e no AVA e seus recursos digitais
sincronos e assincronos.

Ainda, percebe-se que ensino semipresencial e ensino hibrido sdo termos
semelhantes em partes, ja que ensino hibrido ndo pede obrigatoriedade de carga
horaria para ensino presencial e a distancia. Assim se pode priorizar mais atividades
a distancia do que presenciais ou vice-versa, ou, ainda, metade para cada
modalidade (presencial e a distancia). Por outro lado, o semipresencial, com esta
nova configuracdo da formacéo inicial de professor, exige essa obrigatoriedade de
metade da carga horaria presencial ou através de atividades sincronas mediadas e a
outra metade, a distancia; apesar de que, no Decreto n° 12 456, de 19 de maio de
2025 e na Portaria MEC n°® 378, de 19 de maio de 2025, o termo ‘semipresencial’
vem a ser confundido com o termo ‘ensino hibrido’. Novamente, ambos tém
caracteristicas semelhantes, mas nao sao iguais.

Como bem deixam claro Oliveira e Cerqueira (2024, p. 6), “[...] o ensino
semipresencial ndo € apenas uma modalidade de ensino, mas sim uma estratégia
pedagogica que exige cuidados especificos quanto a sua implementagdo e
qualidade”. Considera-se importante esta fala destes autores, pois a formacéo inicial
de professor na modalidade semipresencial precisa ser realizada seriamente, por
meio do acompanhamento da aprendizagem de quem estd aprendendo e se
formando via licenciaturas semipresenciais, para ensinar nas escolas de ensino

basico (presenciais) brasileiras.

5.3 Consideragoes sobre a se¢ao

Esta secdo teve como objetivo mostrar algumas a¢des para a criagdo da
UAB, entre decretos, leis, portarias etc., que amparam a legislacdo sobre a

modalidade EaD no Brasil, além de mostrar o modelo tecnopedagdgico vigente nos

cursos ofertados via UAB.

Ressalta-se que ainda esta em transigcdao a proposta do atual modelo de
oferta de cursos de licenciaturas semipresenciais, que pauta-se em 50% (cinquenta
por cento) da oferta para atividades presenciais e a outra metade para as aulas a
distancia. Tal fato representa o interesse do poder publico na formacéao inicial de

professores via cursos semipresenciais de forma qualitativa.
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Com o novo decreto, a oferta de graduagbes podera ser presencial,
semipresencial e a distancia, todos com percentuais de atividades sincronas e
assincronas, de acordo com o estabelecido por este documento normativo. Como
dito no Art. 10, para a graduagao presencial “Os cursos de graduagdo presencial
deverao ofertar, no minimo, 70% (setenta por cento) de sua carga horaria total por
meio de atividades presenciais.”; ja as graduagdes semipresenciais, no Art. 11
consta que

Os cursos de graduagdo semipresenciais deverdo ofertar, observadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais e ato do Ministro de Estado da Educacao,
no minimo:

I - 30% (trinta por cento) da carga horaria total do curso por meio de
atividades presenciais; e

I -20% (vinte por cento) da carga horaria total do curso em atividades

presenciais ou sincronas mediadas (Brasil, 2025, s.p).
11

O que cabe lembrar que nas diretrizes curriculares para formacéo inicial
para de professor a obrigatoriedade é de 50% para atividades presenciais e
sincronas mediadas e outra metade através de atividades a distancia; e por fim, no
Art. 12, as graduagdes a distancia devem: “10% (dez por cento) da carga horaria
total do curso por meio de atividades presenciais” e “10% (dez por cento) da carga
horaria total do curso em atividades presenciais ou sincronas mediadas”, sempre
observando as Diretrizes Curriculares Nacionais para cada curso (Brasil, 2025).

Reforga-se que a adogéo do termo ‘semipresencial’ é algo discutivel, pois
o prefixo ‘semi’ quer dizer metade ou meio, entdo, no sentido literal da palavra, o
termo semipresencial deve se reportar a algo que seja metade, ou seja, metade
ofertada presencialmente ou através de atividades sincronas mediadas e outra
metade, a distancia, via AVA apoiado por recursos digitais.

Esta secdo tratou de mostrar qual tipo de modelo pedagégico a UAB
adota, onde aqui foi mostrado alguns decretos e leis sobre o assunto. Mostrou que
ha um atual modelo (tecno)pedagdgico em andamento e transigdo, mas as IES
publicas ainda ofertam o modelo de 20% de atividades presenciais e outros 80% de
atividades a distancia, via AVA e recursos sincronos e assincronos, que ira passar
por uma reconfiguracao, conforme Decreto n° 12.456, de 19 de maio de 2025, que
dispbe sobre a oferta de educacgao a distancia por instituicbes de educacao superior
em cursos de graduacgao e altera o Decreto n°® 9.235, de 15 de dezembro de 2017,

que dispde sobre o exercicio das fungdes de regulagao, supervisao e avaliagado das
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instituicdes de educacado superior e dos cursos superiores de graduacdo e de
pos-graduacdo no sistema federal de ensino. Mas, por enquanto, ndo revoga

nenhuma legislagéo.
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6 ANALISE COMPARATIVA DOS MODELOS TECNOPEDAGOGICOS DA
LICENCIATURA EM MATEMATICA OFERTADA PELAS UNIVERSIDADES
PUBLICAS CEARENSES VIA UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL (UAB)

Esta seg¢do busca atingir o objetivo geral desta pesquisa que é analisar
comparativamente os aspectos tecnopedagdgicos (no anos de 2011 a 2022) dos
projetos pedagodgicos da graduacdo de Licenciatura em Matematica ofertada via
UAB por IPES publicas cearenses (UFC, UECE, IFCE, UFCA e URCA)?®'!, de acordo
com a triade: a pedagogia de suporte de cada modelo, segundo classificacdo de
Paquete (2000); a personalizagdo do ensino, quanto aos objetivos de Bloom; e as
metodologias ativas e o tetraedro de pedagdgico de Joye (2018).

O subitem 6.1 centra-se nas etapas descritiva e interpretativa do método
de Bereday, para comparar os modelos tecnopedagodgicos de Licenciatura em
Matematica semipresencial destas cinco instituicdes investigadas nesta pesquisa, de
acordo com indicativos de comparacdo que foram pontuados e apresentados na
Secao 3, onde foi abordado o conceito de tecnopedagogia em EaD.

Ja o item 6.2 concentra-se nas etapas de justaposicdo e comparagcao
simultanea de Bereday, que se assemelham e se diferenciam entre os modelos
tecnopedagdgicos de Licenciatura em Matematica semipresencial destas cinco
instituicbes. Logo em seguida, no item 6.3, apresentam-se os principais achados
sobre estes modelos tecnopedagogicos da Licenciatura em Matematica

semipresencial.

6.1 Os modelos tecnopedagdgicos de Licenciatura em Matematica

semiprensencial das cinco instituicoes: descri¢ao e interpretagao

Neste subitem, aborda-se sobre os trés indicativos de comparacédo dos
PPCs da Licenciatura em Matematica semipresencial das cinco instituicdes publicas
de ensino superior, visando obter uma descricdo, analise e interpretacdo dos dados.
Estes indicativos sdo: 1) identificar qual modelo é suportado pelo projeto pedagdgico

do curso - Se é uma classe tecnologica, ou uma classe distribuida, ou uma

31 Como critério de exclusao, foram excluidas as IES cearenses que nao ofertavam a Licenciatura em
Matematica via UAB/CAPES.
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hipermidia distribuida, ou uma formacgao on-line, ou uma comunidade de pratica, ou,
por fim, um suporte de desempenho, podendo ser um ou mais desses modelos; 2)
saber se ha personalizagdo da aprendizagem do aprendiz e como isso é realizado;
por fim, 3) saber se ha espaco fisico e espaco on-line de aprendizagem, alinhados a
trés caracteristicas, quanto aos objetivos de aprendizagem baseados na Taxonomia
de Bloom, quanto as metodologias ativas, e, por fim, quanto ao tetraedro

pedagogico. Um resumo destes indicativos se encontra no Quadro 5 a seguir.

Quadro 5: Categorias de comparacgao da pesquisa

32

O —_—

Ha personalizagao que
Qual modelo tecnopedagégico

deve ser centrada na Ha espaco fisico e
¢ suportado? aprendizagem? Como se espago on-line de
faz isso? aprendizagem?
+  Classe tecnoldgica ¢ quanto aos objetivos de
»  Classe distribuida aprendizagem baseados
¢ Hipermidia distribuida na Taxonomia de Bloom
¢ Formacgéo online ¢ quanto as metodologias
o Comunidade de Pratica ativas
¢ Suporte de Desempenho ¢ quanto ao tetraedro
(Eletronic Performance pedagdgico

Support Systems - EPSS)

Fonte: Organizado pela pesquisadora.

Além disso, no Quadro 6, tem-se as Categorias de Analise para cada uma
dessas comparagoes que foram baseadas em Paquete (2000), na Taxonomia de
Objetivos Educacionais de Bloom, nas Metodologia Ativas e no Tetraedro
Pedagdgico, para que assim seja mais claramente evidente os resultados de cada

documento analisado.

%2 Imagem produzida por Pixabay e publicizada gratuitamente através do Canva.
33 Imagem produzida por AgnesID e publicizada gratuitamente através do Canva.
34 Imagem produzida por Enize Uzanir e publicizada gratuitamente através do Canva.
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Quadro 6: Andlise Pedagdgica baseada em Paquete (2000); Houssay (1988) e Joye
(2013; 2018)

Categoria de Analise Descrigao/Subitens

- Classe tecnolégica: Modelo tradicional baseado na introdugdo de
tecnologias adicionais (como computador, internet, multimidia, lousa
digital etc.)

- Classe distribuida: Aulas distribuidas em varios polos ou locais (sites
na internet): interligados por tecnologias (ex. videoconferéncia)

- Hipermidia distribuida: Uso de midias e conexdes de artefatos on-
line para desenvolver a autonomia (ex. CD-ROM, internet etc.)

- Formagao on-line: Grupos que compartilham interesses e

aprendem de forma compartilhada (ex. féruns de discussao)

- Comunidade de Pratica: Formacao on-line baseado na utilizacdo de
ferramentas assincronas e sincrona (ex. féruns de discussdo ou
videoconferéncias)

- Suporte de Desempenho (EPSS): Sistemas tecnologicos para

facilitar as tarefas nos momentos de necessidade imediatas (ex:

tutoriais em contexto, chatbots de ajuda)

1. Modelo
Tecnopedagédgico
(Paquete, 2000;
Rocha e Joye, 2013)

2. Personalizagao da . N ]
Aprendizagem - Como o modelo adotado facilita a personalizagédo (ex: EPSS para

(Joye, 2018) necessidades pontuais, hipermidia para trilhas flexiveis).

a) Taxonomia de Bloom:

- Como o modelo tecnoldgico potencializa niveis cognitivos (ex: EPSS para
"aplicar", comunidades para "criar").

b) Metodologias ativas:

- Adequagéo do modelo a PBL, gamificagao etc. (ex: hipermidia para
investigacao autbnoma).

c) Tetraedro Pedagodgico:

- Papel da tecnologia no equilibrio entre professor, aluno, saber e contexto.

3. Espacgo Fisico e
On-line (Houssay,
1988; Joye (2018);
Joye e Rocha
(2013)

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2025) com o apoio da IA DeepSeek.

No Apéndice G, ha um “Instrumento de Analise do Projeto Pedagdgico de
Curso da Graduacao de Licenciatura em Matematica Semipresencial Ofertado via
UAB/CAPES”, que foi construido com base neste quadro para operacionalizar os
dados advindos da analise de cada PPC analisado e comparado.

Para além disso, ha um modelo padrao e nuclear que todas as IES
publicas ofertam a Licenciatura em Matematica semipresencial via UAB/CAPES.
Todas tém plataforma AVA (SOLAR e Moodle, predominantemente), ofertam polos
de apoio presencial para os encontros presenciais (foi listado na Secgdo 5); a
mediacao realizada por professores formadores e tutores (presenciais e a distancia);
os conteudos devem contemplar as areas de: Educagdao Matematica, Matematica
Basica e Matematica Avangada; a mediagao dos professores (Formadores e tutores)
devem ser com ferramentas sincronas e assincronas etc.

O professor, nesse ambito, se refere tanto ao formador quanto aos tutores
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a distancia e presencial. Para cada modelo de PPC, os papéis sdo bem definidos,
por exemplo: na UAB do IFCE, o professor a distancia leciona a aula nos polos de
apoio presencial e faz as corregdes das atividades assincronas no AVA,; ja o
formador elabora as atividades, faz as reunides com os tutores a distancia para
orientar-lhes sobre a disciplina do curso e corrige as avaliagdes presenciais; ja 0s
tutores presenciais acompanham os alunos em suas atividades presenciais. Na UAB
da UECE, o professor formador planeja as atividades da disciplina e leciona as aulas
presenciais, ou seja, o formador deve ir ao polo para dar aula ou faz uma aula
sincrona mediada; ja o tutor a distancia corrige as atividades assincronas no AVA e
acompanha os alunos a distancia digitalmente; por fim, o tutor presencial faz o
acompanhamento dos alunos presencialmente.

No que diz respeito as disciplinas que sao ofertadas pela Licenciatura em
Matematica semipresencial, a disciplina de EaD ¢é a primeira que é ofertada, ja que o
aluno esta aprendendo e estudando por uma modalidade que parte das atividades
que irao acontecer a distancia e outra parte presencialmente. Nessa disciplina, o
aluno precisa ter uma nogado que a sua autonomia precisa ser desenvolvida, ja que
ele estara na maior parte do tempo estudando sozinho. Outras disciplinas que sao

basilares neste curso e repetem-se na oferta dele em qualquer instituicao é:

¢ Disciplinas do nucleo de matematica basica e aplicada: equacdes e
fungdes, estudo dos polinbmios, matematica financeira, estatistica,
geometria plana, espacial e analitica, numeros complexos etc.;

¢ Disciplinas do nucleo de matematica superior: calculo diferencial e
integral em uma variavel e em varias variaveis, equagdes diferenciais, teoria
dos numeros, algebra linear, geometria analitica vetorial, analise na reta
real, estruturas algébricas etc.;

o Disciplina do nucleo educacional: didatica geral e da matematica,
estagios de observagédo e docéncia, estrutura e funcionamento do ensino,
libras, educacdo matematica (tecnologias digitais no ensino de matematica,
metodologias de ensino de matematica, historia da matematica, resolugéo
de problemas, psicologia da aprendizagem, metodologia cientifica etc.

Nos proximos subitens que se seguem, descrevem-se e interpretam-se os
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dados da pesquisa pautados nesses indicativos de comparagao.
Primeiramente, sera realizada para o curso da Licenciatura em Matematica
semipresencial da UFC, logo mais e, ordenadamente, as instituigdes que se seguem:
UECE, IFCE, UFCA e URCA.

6.1.1 Modelo tecnopedagodgico da Licenciatura em Matematica ofertada pela
UAB da UFC

Neste momento, é analisado o documento denominado “Atualizacéo de
Projeto Pedagdgico de 2006 da Licenciatura em Matematica Semipresencial”, curso
que era oferecido pela UFC Virtual. Como primeiro item a ser descrito e interpretado,

deve-se saber:

1) “Qual modelo tecnopedagégico é suportado pelo curso?”

Ceara (2011) deixa bem definido e destacado qual € o modelo suportado
pelo curso de Licenciatura em Matematica semipresencial. No item ‘3.2’ desse
documento, sobre a proposta metodolégica do curso, as respostas que mais se
alinham sao: Classe Tecnoldgica, Classe Distribuida e Formagao on-line. Estes
aspectos sao justificados a seguir e amparados em Ceara (2011).

Como definido na Secédo 5, o modelo pedagdgico da Licenciatura em
Matematica € uma Classe Tecnoldgica porque ha uma integragdo das tecnologias
computacionais e digitais, tais como: computador, internet, videoconferéncias
(webconferéncia), ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) etc. E, Ceara (2011, p.

10) deixa isso bem explicito, quando menciona

Trabalhar-se-a envolvendo essencialmente o0s meios tecnoldgicos de
informatica, Internet, salas de videoconferéncia e instalagdes dos polos de
apoio para as aulas praticas. [...] O uso do computador e da Internet nos
possibilitam a exploragdo dos assuntos e topicos que serdao abordados.

Lembrar que, como foi mencionado na Segao 5, o AVA da UFC Virtual é o

SOLAR®, que, diferentemente das instituicbes, foi desenvolvido pela propria

35 Ver: https://solar.virtual.ufc.br/
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instituicdo para dar suporte ao professor de ensino e aprendizagem para professores
e alunos das graduagdes semipresenciais da UFC Virtual.

Além disso, é uma Classe Distribuida, por usar a videoconferéncia
sincronicamente, de forma que possa utilizar uma variedade de recursos didaticos,
tais como: slides, audiovisual, videos no youtube, textos etc., para apresentar as

informacgdes para todos os alunos. Isso € visto no seguinte trecho:

A videoconferéncia € um meio de realizagdo da Educacao a Distancia que
vai nos possibilitar esse contato com grande nivel de interatividade e troca
direta em tempo real (sincrona) entre os participantes [...] A integragéo
proporcionada pela videoconferéncia nos da uma condigdo mais direta de
troca intelectual, uma vez que mantém o elemento de construgédo oral das
idéias e a possibilidade associada da imagem. Além dessas caracteristicas,
a videoconferéncia apresenta a vantagem de integrar visualmente diversos
pontos que fisicamente teriam maior dificuldade de contato (Ceara, 2011, p.
10).

O que esta posto acima € de se esperar, pois, por padrao, todas as IES
publicas que ofertam graduagdes semipresenciais tém todas essas mesmas
ferramentas. Isso que esta presente no PPC da UFC Virtual se percebera mais
adiante, as mesmas ferramentas, também, nas outras IES.

E também identificado como Formagao On-line, pois como dito na Segao
3, o professor interage com os alunos de forma assincrona através de atividades em
que as interacdes serdo em tempos distintos. Essas atividades podem ser: féruns de
discussao, tarefas, wikis, entre outras. Tal aspecto é apontado no PPC da
Licenciatura em Matematica semipresencial da UFC Virtual, como visto no seguinte

trecho:

Nas atividades didaticas a distancia, terao prioridade os meios tecnolégicos
de informagdo e de comunicagdo que possam estar ao alcance dos
professores e alunos da escola publica. Como por exemplo: e-mail gratis,
Internet, uso dos sitios gratuitos para construcdo de paginas de apoio as
atividades didéticas, féruns ou grupos de discussdes. A experiéncia tem
demonstrado que, no trabalho a distancia, existe a necessidade premente
de a integracéo ser realizada em um espaco virtual, reconhecido por todos
os integrantes do processo. Esse espago virtual pode ser definido como um
ambiente virtual de aprendizagem (Ceara, 2011, p. 12).

O segundo item a ser descrito e interpretado esta ligado diretamente as

duas perguntas
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2) “Ha personalizagao que deve ser centrada na aprendizagem?

Como se faz isso?”

Sobre isso, ha trechos que comprovam que ha, sim, uma personalizagao
centrada no aprendiz. Como dito na sec¢ao anterior, personalizar é “utilizar todas as
ferramentas disponiveis para garantir que os estudantes tenham aprendido” (Lima;
Moura, 2015, p. 98). Entdo, com a leitura do PPC do curso de Licenciatura em
Matematica semipresencial da UFC, o topico “3. AS CONCEPCOES DO CURSO’,
especificamente o subtépico “3.2 Proposta metodolégica” da indicios desta

personalizagao. Isso € percebido no seguinte trecho:

O uso do computador e da Internet nos possibilitam a exploragdo dos
assuntos e topicos que serdo abordados. Esta tecnologia nos permite
explorar duas areas distintas no processo instrucional: A primeira propicia
uma integracdo entre diferentes formas de se transmitir determinada
informacdo. O aluno tera oportunidade de observar a descricao de um
conceito através de textos, imagens, videos, animagdes, simulagées
etc., bem como ver e rever quantas vezes necessitar exemplos
animados, explicagdes, textos e anotagées de aula, a analise dos
colegas e reconstrugdao do seu proprio portfélio (Ceara, 2011, p. 10,
grifo nosso).

Assim sendo, oferece-se ao aluno a possibilidade de aprender com
diversos tipos de ferramentas pedagodgicas. Isso é personalizar a aprendizagem de
forma que um conceito, por exemplo, como o limite de fungbes de uma variavel real,
que é visto na disciplina de Calculo Diferencial e Integral, lido em um livro, possa ser
assistido em uma videoaula, discutido com grupo de alunos, analisado em
anotagdes das aulas que ocorrem nos encontros presenciais ou virtuais (através da
videoconferéncia), dentre outros meios. Para o aluno, fica uma diversidade de
recursos que irao facilitar e mediar o conhecimento construido.

O terceiro item a ser descrito e interpretado diz respeito a pergunta:

3) “Ha espaco fisico e espago on-line de aprendizagem?”

O documento aponta que ha atividades para desenvolver a aprendizagem
no aluno em momentos presenciais e a distancia (on-line). No que diz respeito ao

espaco fisico e presencial, o documento aponta o seguinte: “Destacamos que a
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parte presencial consiste de aulas de videoconferéncias, aulas praticas de
laboratério, visitas de orientacdo dos estudantes e realizagdo das avaliacbes”

(Ceara, 2011, p. 11-12). E, complementa com o seguinte trecho:

Nos encontros presenciais projetam-se dois momentos de integracdo por
semestre. Esses momentos ocorreram em auditério em cidades
consideradas como polos de integragdo presencial. Nesses encontros,
todos os integrantes terdo condigbes de continuar, presencialmente, alguns
didlogos que estardo sendo tratados em meio virtual. A resultante de
aprendizagem desses encontros tende a estimular as discussdes ou a
amadurecer aqueles didlogos que ja estavam ocorrendo. Os encontros
realizados através desse procedimento, tendem a integrar mais
intensamente os participantes entre si e com seus professores. Para tais
encontros, utilizaremos a estrutura das Infovias do Estado que ja esta
consolidada e integrada nos processos de aprendizagem. Estes encontros
receberdo um maior aporte pedagogico para que possamos utilizar mais
intensamente os diversos recursos possiveis através do uso desse meio
(Ceara, 2011, p. 12).

Por fim, o ultimo questionamento a ser analisado é se “ha espaco fisico e
on-line de aprendizagem?” Ele estd ancorado em trés subitens, a saber: “quanto aos
objetivos de aprendizagem baseados na Taxonomia de Bloom”; “quanto as
metodologias ativas”; e “quanto ao tetraedro pedagdgico”.

No que diz respeito aos objetivos de aprendizagem baseados na
Taxonomia de Bloom, o que vai ser analisado € a disciplina de EaD, que é comum a
todas as instituicbes O que se percebe € que no PPC da Licenciatura em
Matematica semipresencial da UFC Virtual ndo se apresentam explicitamente os
objetivos educacionais para desenvolver a disciplina. O mesmo acontece com a
utilizacdo de metodologias ativas, se sdo apontadas no PPC, ndo ha mengéao a isso.
Isso € algo a se pensar, caso esse PPC venha a passar por atualizagao, ja que sua
ultima versao é de 2011.

O dultimo item é sobre o tetraedro pedagdgico, se ha relagdo entre os
dispositivos (digitais), o saber, o professor e o aluno. Sobre isso o documento indica

que:

O uso do computador e da Internet nos possibilitam a exploracido dos
assuntos e topicos que serdo abordados. Esta tecnologia nos permite
explorar duas areas distintas no processo instrucional: A primeira propicia
uma integracdo entre diferentes formas de se transmitir determinada
informacédo. O aluno tera oportunidade de observar a descricdo de um
conceito através de textos, imagens, videos, animacgdes, simulagdes etc.,
bem como ver e rever quantas vezes necessitar exemplos animados,
explicacbes, textos e anotagcdes de aula, a analise dos colegas e
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reconstrugdo do seu proéprio portfélio. A segunda diz respeito ao uso do
computador como ferramenta de comunicagdo, de modo a garantir uma
maior integracao e o estabelecimento de relagdes mais diretas e constantes
entre os alunos e os professores, bem como entre os varios grupos de
alunos entre si (Ceara, 2011, p. 10).

Ou seja, ha essa relagcado entre dispositivo (digital), professor, aluno e
conteudo, a fim de que o ensino e a aprendizagem ocorram, mesmo que
virtualmente. Independentemente da modalidade de ensino (a distadncia ou
presencial), deve-se haver essa integracao destes entes do tetraedro pedagogico,
ainda mais que nossa sociedade contemporanea anda a passos largos para uma
sociedade tecnologicamente digitalizada. Nesse sentido, a educacdo tem que
fomentar o desenvolvimento de competéncias que lidem com esses entes.

A seguir, no Quadro 7, ha um resumo da analise realizada no PPC

(Ceara, 2011) da Licenciatura em Matematica da UAB/UFC, baseado em Paquete

(2000) e Joye (2018).

Quadro

7. Anadlise Tecnopedagodgica da Licenciatura em Matematica

EAD (UAB/UFC) baseada em Paquete (2000), Ceara (2011) e Joye (2018)

Categoria de

Evidéncias no

Anilise Descrigao/Subitens Curso Pontos Fortes Pontos Fracos
UAB/UFC

Classe
Tecnolégica: Uso
de computadores, - Infovias do
internet, Estado para Int ~
videoconferéncias  |integragéo t n eglr’agao -AVA SOLAR
e AVA (SOLAR) presencial. ecnologica

1. Modelo robusta. -Falta de menc&o a

Tecnopedagdgico Classe - AVASOLAR, Flexibilidad modelos como
Distribuida: mas com uso de t exibrlida edna EPSS ou
Videoconferéncias féruns e e-mail. ransmissao oe comunidades de
sincronas com conteudo (textos, prética
recursos - videos, .
audiovisuais. Videoconferéncias simulagdes).

Formacao Online:
Atividades
assincronas
(féruns, e-mail,
portfélios).

com alto nivel de
interatividade.
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2. Personalizagao

-Diversidade de
recursos (textos,
videos, animagdes,

- Aluno pode "ver e
rever" conteldos

-Personalizagao

- Sem estratégias
explicitas de

. ) - Conforme Impll'CIta pela - .
da Aprendizagem |[simulagdes). necessidade. variedade de ??ﬁptagao (ex:1A ou
recursos. nihas
_Autonomia para personalizadas).
revisao de materiais  -Multiplas formas | Enfase na
» de representacéo construcdo
-Portlios conceitual. autdnoma do
individuais. )
conhecimento.
g)l Taxonomia de - Encont_rc_)s - Integragao - Metodologias
oom: presenciais o .
semestrais em média do a’gvas ausentes e
- Obietivos n3o polos. tetraedro néo foram
I! it pedagadgico mencionadas no
explicitos nas (tecnologia como [PPC (Ceara,
ementas. - Uso de vértice) 2011)
tecnologias para ’ '
b) Metodologias comunicagao
ativas: aluno-professor. |- Espago fisico - Objetivos de
utilizado para Bloom néo
- Ndo mencionadas aprofundamento. |detalhados.

3. Espaco Fisico
e On-line

no PPC (Ceara,
2011).

c) Tetraedro
pedagodgico:

- Professor: Mediador

em
videoconferéncias e
atividades on-line.

- Aluno: Interagao
com pares e

contetidos multimidia.

- Saber: Conteudos
em textos, videos,
simulagdes.

-Tecnologia:
Computador/internet
como mediadores
centrais.

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2025) com o apoio da IA DeepSeek.

Em resumo, a Classe Distribuida é o carro-chefe dos modelos
tecnopedagogicos analisados neste PPC, com forte presencga de videoconferéncias
com alta interatividade. Ja no que diz respeito a Formacgdao on-line, ela é
complementada com o AVA SOLAR, que foi desenvolvida pela prépria UFC Virtual.
No entanto, ainda ha fortes indicios da Classe Tecnoldgica, por ser um modelo

tradicional de interagao entre os sujeitos envolvidos.
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Quanto a Personalizagdo da Aprendizagem, vale os seguintes destaques:
autonomia do aluno para poder revisar os conteudos dos materiais e conteudos e
até construir portfélios. Por outro lado, falta a renovagao para as novas demandas,
tais como o uso da |A para apoiar e complementar a aprendizagem do aluno.

No que diz respeito ao Espaco Fisico e On-line de Aprendizagem, o
Tetraedro Pedagodgico, percebe-se claramente que, no vértice Tecnologia
(computador/internet) € de nivel médio nas relagdes entre professor, aluno e saber.

Como ponto critico esta a desatualizacdo do PCC que é do ano de 2011,
onde, perceptivelmente ndo ha mencdo de metodologias ativas ou os objetivos

educacionais da Taxonomia de Bloom.

6.1.2 Modelo tecnopedagodgico da Licenciatura em Matematica ofertada pela
UAB da UECE

Neste subitem, analisa-se o “Projeto Pedagégico do Curso de
Licenciatura em Matematica a Distancia” oferecido pela UAB/UECE. Como primeiro

aspecto a ser analisado, deve-se saber:

1) “Qual modelo pedagdgico é suportado pelo curso?”

Sendo assim, Ceara (2011) deixa bem definido e destacado que o modelo
pedagogico suportado pelo curso de Licenciatura em Matematica € o hibrido, em
que, da mesma forma que o semipresencial, ha momentos de aprendizagem
presencial e ha momentos de aprendizagem virtual.

Na leitura realizada em Ceara (2011), fala-se que

[...] podemos afirmar que a blended learning consiste na combinagédo de
aprendizagem presencial com aprendizagem virtual interativa. Nessa
perspectiva, se na modalidade presencial pode-se fazer uso de diversas
linguagens, na educagdo a distancia toda podem ser utilizadas
simultaneamente, conferindo-se ao processo um potencial maior de
comunicagdo e integragdo espaco/tempo. Este modelo apresenta como
vantagem o fato de que nas atividades remotas, ou com apoio de recursos
virtuais, é possivel atender a diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e
aumentar a produtividade do professor e do aluno (Ceara, 2011, p. 14-15).

Tal fato leva a pensar que a proposta metodologica do curso de
Matematica a distancia da UAB/UECE pode atender aos seguintes perfis: a Classe
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Tecnoldgica, a Classe Distribuida e a Formagao On-line. Estes sao justificados
pelos seguintes motivos, amparados em Ceara (2011): primeiro, para ser uma
Classe Tecnoldgica, entdo, deve haver a presenca de tecnologias informaticas que
amparam o ensino e a aprendizagem, tais como computadores ligados a internet,
videoconferéncias, ambientes virtuais de ensino e aprendizagem. Isso fica claro no
tépico “6. Recursos Educacionais”, quando trata sobre os recursos didaticos que
existem para amparar a aprendizagem dos alunos, os quais s&o: materiais
impressos, videoaulas, AVA Moodle (com 0s recursos sincronos e assincronos) e

videoconferéncias. Isso fica evidente no seguinte trecho:

No contexto dos cursos de graduag¢ao da UAB/UECE séo disponibilizados os
seguintes recursos didaticos:

Materiais impressos.

Videoaulas.

Ambiente Virtual de Aprendizagem.

Videoconferéncias.

Quadro branco eletrénico

Encontros presenciais ministrados por Professores formadores (Ceara,

2011, p. 26-27).

Ja a Classe Distribuida, por justamente usar a videoconferéncia para
que o ensino e a aprendizagem ocorram sincronicamente com a utilizacdo de
recursos audiovisuais (slides, audiovisual, videos no Youtube, textos etc.), para
amparar tanto o professor quantos os alunos que estdo em tempos simultaneos e
espagos distintos (Paquette, 2000). Justamente na seg¢do “6. Recursos
Educacionais”, é falado sobre a videoconferéncia nas graduacdes a distadncia da
UAB/UECE e como se entende a sua utilizacdo dentro do curso, como pode ser

observado no seguinte trecho:

A videoconferéncia € uma das melhores ferramentas de abordagem
sincrona, pois possibilita o uso de imagem e som em tempo real. A
videoconferéncia pode ser oferecida por meio das salas de videoconferéncia
ou por meio do computador, cujas conexdes podem ou nao ser realizadas
pela internet (Ceara, 2011, p. 30).

E, por fim, é também uma Formagao On-line, que como citado
anteriormente (Sec¢éo 5), é definida por Paquette (2000) como gerenciamento das
atividades propostas pelo professor através do uso de materiais didaticos
assincronos, como o uso de material didatico impresso e virtual (como tem na sec¢ao

“6. Recursos Educacionais”) e uso de atividades como féruns de discussdo ou



111

tarefas, ou uso de videoaulas previamente gravadas. Isso fica evidenciado no

seguinte trecho, quando diz respeito ao material didatico impresso:

O material impresso € um dos mais relevantes interlocutores nesse
processo. Pela natureza de sua linguagem, o impresso nao “invade” o
sujeito. Bem ao contrario, € o sujeito que deve “invadi-lo”, explora-lo,
desvenda-lo — a seu modo, segundo seu ritmo, de acordo com seus
interesses e necessidades. Somente deste modo havera uma apropriacédo
consciente da programacéo, respeitadas as personalidades e diferengas
individuais de cada sujeito (Ceara, 2011, p. 27).

E, sobre videoaulas, ha o seguinte trecho:

O uso dos recursos audiovisuais, especialmente o video (DVD) amplia a
capacidade de aprendizagem dos estudantes bem como atua no sentido da
manutengdo dessas informacdes na memoria, por mais tempo. O video
(DVD) apresenta mudltiplas possibilidades pedagégicas e usos
diversificados, no entanto, no caso dos cursos da UAB/UECE as
modalidades mais usadas sao:

.Videoligdo: é a exposigdo sistematizada de alguns contetudos. E o
equivalente a aula expositiva, em que o professor é substituido pelo
programa de video.

.Programa motivador: audiovisual feito para suscitar um trabalho posterior
ao objetivado. Nesse caso, trabalha-se com um programa de video acabado
e realiza-se uma atividade pedagégica a partir de sua viséo [...] o video
motivador procura suscitar uma resposta ativa, estimulando a participagao
dos alunos que ja o viram; ja no videolicdo, a aprendizagem se realiza
basicamente enquanto o programa é exibido (Ceard, 2011, p. 28).

Seguimos com o segundo questionamento:

2) “ha personalizagdao que deve ser centrada na aprendizagem?

E como se faz isso?”

Como dito, quando se personaliza a aprendizagem, faz-se com que todos
os tipos de recursos didaticos estejam disponiveis para o aprendizado de qualquer
aluno. Para verificar isso, traz-se um trecho do PPP da Matematica a distancia da
UECE, do tépico “6. Recursos Educacionais”:

A utilizacdo de midias [recursos didaticos] variadas parte do pressuposto de
que o aluno aproveita da melhor forma os recursos aos quais ele estiver
mais familiarizado ou tenha interesse [...], a convergéncia e o didlogo entre
as midias no processo de aquisicdo de ensino-aprendizagem amplia as
possibilidades de estimulo pedagégico e reforca a aquisicdo do
conhecimento (Ceara, 2011, p. 25).
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O documento, ainda, aponta quais recursos sao mais utilizados pelas
graduagdes a distancia da UAB/UECE, quais sejam: tutoria presencial, material
didatico impresso, videoaulas, momentos presenciais, quadro branco eletrénico, o
AVA Moodle, com 0s seus recursos sincronos e assincronos (biblioteca virtual,
noticias, conteudo extra, tutoria a distadncia, secretaria do curso, controle
académico).

Ceara (2011, p. 26) enfatiza o quanto é importante dimensionar e
respeitar as particularidades da realidade do seu publico-alvo, a fim de que haja a
construgao do conhecimento.

Por fim, o ultimo questionamento é:

3) “Ha espaco fisico e espago on-line de aprendizagem?”

A pergunta esta pautada em trés subitens, a saber: “quanto aos objetivos
de aprendizagem baseados na Taxonomia de Bloom”; “quanto as metodologias
ativas”; e “quanto ao tetraedro pedagdgico”.

Quanto aos objetivos educacionais do dominio cognitivo, encontrou-se a
disciplina de “Introducdo a Educacdo a Distancia e Informatica”, mas nado ha
objetivos de aprendizagem explicitos, somente a ementa, o que deve ser
reformulado ja que € de suma importancia saber quais objetivos de aprendizagem
devem ser desenvolvidos nos alunos.

Ja no que diz respeito as metodologias ativas, o ensino hibrido ja & por si
uma metodologia com caracteristicas proprias de graduagdes que sao ofertadas via
UAB, mas para além das outras metodologias ativas que foram citadas na Segéao 5,
nao se identificou nenhum das metodologias citadas no capitulo, com excegéao do
ensino hibrido.

Por fim, sobre o tetraedro pedagdgico, ha uma mencgao ao triangulo
pedagogico, mas, simultaneamente, o documento insere a relagdo com o dispositivo
(digital), que aqui € chamado de interface. No trecho a seguir observa-se isso:

Alunos/Professor: a interagédo aluno/professor se da tanto presencial como
a distancia. Cada disciplina do curso prevé um conjunto de encontros
presenciais que contam com a mediacao de professores formadores. Esses
docentes se deslocam aos Polos de apoio presencial e la realizam
encontros com a turma de alunos, para esclarecer conceitos, dirimir

duvidas, aprofundar aspectos relevantes da disciplina, atender de forma
personalizada demandas especificas de cada aluno. Os professores
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formadores também participam das interagdes on line sincronas e
assincronas estabelecidas no AVA Moodle, auxiliando os Tutores
presenciais e a distancia nos processos de mediagdo com os alunos.
Incluindo as avaliagoes.

Aluno/Aluno: com uso da interface disponibilizada no Ambiente Virtual de
Aprendizagem Moodle, os alunos se comunicam usando o Férum de
Interagao, e-mail e outras ferramentas. Neste tipo de interagao é importante
destacar os aspectos colaborativo e cooperativo que os alunos conseguem
estabelecer, diminuindo a sensacéo de isolamento do estudo a distancia.
Segundo Mattar (2009), “essa interagdo também desenvolve o senso critico
€ a capacidade de trabalhar em equipe e, muitas vezes, cria a sensagao de
pertencer a uma comunidade”

Aluno/Conteudo: esta interagao se da através da disponibilizagdo do livro
texto basico produzido especificamente para a disciplina e colocado no AVA
Moodle em formato pdf para acesso pelos alunos, bem como distribuido em
modo impresso para os mesmos. Para apoiar o estudo individualizado dos
conteudos, os alunos ainda contam com interagdes realizadas pelo Tutor a
distancia, que se utiliza do Ambiente Virtual de Aprendizagem com recursos
sincronos e assincronos para responder aos alunos no que tange ao
dominio cognitivo da disciplina e também o Tutor Presencial, que se
encontra no Polo municipal e que atende de forma presencial e permanente
os alunos. A relagdo aluno/conteddo pode também ser mediada pelos
Coordenadores do Curso e de Tutoria, de forma presencial ou a distancia.
Aluno/Iinterface: é um tipo de interacdo que ocorre entre o aluno e a
tecnologia, uma vez que esta é a mediadora das possibilidades de interagcao
deste com o conteudo, o professor, os Tutores e outros alunos. Assim, &
imprescindivel que o design instrucional do curso leve em consideragao
estratégias que faciltem a aquisicdo das habilidades necessarias para
participar adequadamente do curso, e para tanto, a atengéo as interfaces
homem-maquina na preparagéo e disponibilizagcdo das ferramentas de EAD
é fundamental (Ceara, 2011, p. 21-22).

O que se percebe é uma preocupacéo das relagbes entre os sujeitos e os
dispositivos (digitais) que existem e apoiam a aprendizagem do aluno, o que da mais
clareza e completude nestas relagdes, como foi apontado em Joye (2018) e Houssay
(1988) sobre o Tetraedro Pedagdgico e o Triangulo Pedagdgico, respectivamente.

A seguir, no Quadro 8, ha um resumo da analise realizada no PPC
(Ceara, 2011) da Licenciatura em Matematica da UAB/UECE, baseado em Paquete
(2000) e Joye (2018).
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Quadro 8: Analise Tecnopedagodgica da Licenciatura em Matematica
Semipresencial (UAB/UECE) baseada em Paquete (2000), Ceara (2011) e Joye
(2018)
Categoria de L . Evidéncias no
Analise Descricéo/Subitens | ¢ \,rso UAB/UECE Pontos Fortes Pontos
Fracos
Classe Tecnolégica -Uso de
computadores,
Uso de _ internet, AVA
_Computadores, -Infovias do Moodle,
internet, AVA Estado para videoconferéncia
Moodle, integracao s, quadro branco
videoconferéncias, |presencial. eletrénico e
1. Modelo quadro branco materiais
Tecnopedagégico |€letronico e materiais|-AVA  Moodle, mas|impressos. Falta d
impressos. com uso de foruns e -raftade
. mengao a
e-mail. modelos como
Classe Distribuida: -Videoconferéncia |- 5o’
_ _ -Videoconferéncias [sincronas com comunidades
-Videoconferéncias |com alto nivel de recursos d 2ti
sincronas com interatividade. audiovisuais € pratica.
recursos (slides, YouTube).
audiovisuais (slides,
YouTube).
-Materiais
Formagao On-line: assincronos
. (videoaulas,
- Materiais .
. féruns, tarefas
assincronos
. . no Moodle) e
(videoaulas, féruns, ~
gestao de
tarefas no Moodle) e o
~ Y atividades pelo
gestdo de atividades
professor.
pelo professor.
-Personalizagao
-Adaptacéo a implicita pela -Sem
2. Personalizagdo |[realidade do - O aluno esc;alhe 95 lvariedade de estratégias
da Aprendizagem |publico-alvo recursos coniorme o0 rsos. explicitas de
. familiaridade ou = .
(ex: interesse adaptacao (ex:
videoaulas ’ . IA ou trilhas
motivadoras -Enfase na personalizadas
ou construgao ).
expositivas). auténoma do
conhecimento.
a) Taxonomia de
Bloom:
- Falta de objetivos
explicitos nas
ementas (ex:
disciplina de -Encontros
"Introducdo a EAD"). [presenciais -Integracdo média
semestrais em do tetraedro -Faltade
b) Metodologias polos. pedagdgico mencgao as
Ativas: (tecnologia como |outras

- Ensino hibrido

-Uso de tecnologias

para comunicagao

vértice).

metodologias
ativas além do
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(Unico identificado). [aluno-professor. ensino hibrido
- no PPC
3. Espaco Fisico e -Espaco fisico .
On-line cl;)Tetra'ed_ro utilizado para (Ceara, 2011)
) edagégico aprofundamento.
-Professor: Objetivos
Mediagao presencial de Bloom
e online néao
(videoconferéncias, detalhado
Moodle). s
- O PPC esta
-Aluno: Interacéo desatualizado

com pares (féruns),
tutores e conteudo.

-Saber: Conteudos
em multiplos

formatos (impresso,
digital, videoaulas).

-Tecnologia
(Interface): AVA
Moodle como
mediador principal.

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2025) com o apoio da IA DeepSeek.

Em resumo, percebe-se novamente que a Classe Distribuida € o que se
destaca entre os modelos tecnopedagdgicos analisados neste PPC, com forte
presenca de videoconferéncias com alta interatividade. No modelo Formagao
On-line, ela é complementada com o AVA Moodle. No entanto, ainda ha fortes
indicios da Classe Tecnoldgica, por ser um modelo tradicional de interagao entre os
sujeitos envolvidos.

Quanto a Personalizagdo da Aprendizagem, vale os seguintes destaques:
Adaptacao a realidade do publico-alvo (ex: videoaulas motivadoras ou expositivas),
e o aluno escolhe os recursos conforme familiaridade ou interesse. Contudo, falta a
renovagdo para as novas demandas, tais como o uso da |A para apoiar e
complementar a aprendizagem do aluno.

No que diz respeito ao Espaco Fisico e On-line de Aprendizagem, o
Tetraedro Pedagdgico, também, percebe-se claramente, no vértice Tecnologia
(computador/internet), que é de nivel médio nas relagdes entre professor, aluno e
saber.

Como ponto critico esta a desatualizagao do PCC que é do ano de 2011,
onde, perceptivelmente ndo ha mencdo de metodologias ativas ou os objetivos
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educacionais da Taxonomia de Bloom.

6.1.3 Modelo tecnopedagdgico da Licenciatura em Matematica ofertada pela
UAB da IFCE

Neste subitem analisa-se o modelo de proposta metodolégica do “Projeto
Pedagdgico do Curso Superior de Licenciatura em Matematica na Modalidade a

Distancia” da UAB/IFCE. Como primeiro aspecto a ser analisado, deve-se saber:

1) “Qual modelo pedagdgico é suportado pelo curso?”

Sobre isto, o modelo o curso de Matematica a distancia do IFCE atende
os seguintes perfis: a Classe Tecnoldgica, a Classe Distribuida, e a Formagao
On-line, passa-se a fazer a andlise. A justificativa para a identificacdo destes perfis
no modelo pedagdgico deste curso, da mesma forma que a UFC e a UECE, é que a
Classe Tecnolégica, como dita anteriormente, constitui-se como tecnologias digitais
que dao sustentagcdo ao ensino e aprendizagem, tais como os AVAs, as
videoconferéncias, os computadores ligados a internet. A exemplo disso, no item
“15.1 MATERIAIS DIDATICOS”, apresentam-se os materiais didaticos que sdo

utilizados para esta sustentacao, o qual seja, primeiramente, o AVA do IFCE:

b) Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA - O ambiente Moodle,
plataforma de EAD utilizada nos cursos da UAB/IFCE permite realizar um
processo de gestdo democratico e participativo, controle e avaliagédo do
processo de ensino e aprendizagem. O Moodle oferece um conjunto de
ferramentas computacionais que permitem a criacdo e o gerenciamento de
cursos a distancia, potencializando processos de interagdo, colaboragdo e
cooperagdo e reunindo, numa Unica plataforma, possibilidades de acesso
online ao conteudo de cursos. Oferece, também, diversos recursos de
comunicacgao/interagdo/construgdo entre: aluno e professor; aluno e tutor;
aluno e conteudo; aluno e aluno. O ambiente foi otimizado para comportar o
modelo pedagodgico utilizado nos cursos, inclusive incorporando novas
ferramentas como o EaD Notas. O enderego para acesso ao ambiente é:
ead.ifce.edu.br (...)

c) Videoconferéncia/webconferéncia, como ambiente de ensino e de
aprendizagem, ndo € um novo método didatico, constitui-se, sim num novo
meio técnico para o ensino. Como todo meio, ndo possui nenhuma
vertente  pedagdgica intrinseca. A vertente sera definida no
planejamento de acordo com os objetivos e necessidade pedagdgicas do
curso e das disciplinas (Ceara, 2018, p. 40, grifo nosso).

Como visto no trecho, o AVA utilizado na UAB/IFCE é o Moodle, o qual da
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este suporte ao aluno, contando com professor formador, professor tutor a distancia,
professor tutor presencial, oferecendo recursos que oportunizam atividades
assincronas e sincronas.

Ainda neste trecho se exemplifica outro tipo de proposta metodoldgica
que € a Classe Distribuida, com a utilizagdo sincrona da videoconferéncia para que

0 ensino e a aprendizagem acontegam com O uso de recursos
audiovisuais. No entanto, no PPC n&o ficam claros os recursos de que dispde a
videoconferéncia e qual videoconferéncia € utilizada. Enfatiza-se isso, pois hoje tem-
se a webconferéncia RNP (Rede Nacional de Pesquisa)%, que pode ser utilizada
externamente ao AVA e internamente a ele.

Por fim, na Formagao On-line faz-se a administracdo do que foi proposto
pelo professor com as atividades pedagogicas por meio da utilizagdo de materiais
didaticos assincronos, como: material didatico impresso e virtual e uso de atividades
como foruns de discussao ou tarefas, ou uso de videoaulas previamente gravadas. A

exemplo disso:

O modelo pedagoégico adotado inserindo as diversas midias citadas
(material impresso, AVA e videoconferéncia/webconferéncia) pode trazer
como beneficios:

1. Oportunizar ao aluno o aprofundamento de leitura e o desenvolvimento
dos trabalhos off-line de aprendizagem e pesquisa;

[...]

4. Contribuir com as comunidades de aprendizagem de AVA independente
de lugar e tempo, ou seja, permitindo que os estudantes acessem o
ambiente virtual em qualquer lugar e a qualquer hora.

5. Aprofundar a capacidade de aprendizagem pelos diversos meios de
exploragao das midias, conduzindo os estudantes a desenvolver a produgao
escrita de modo a ampliar sua critica cognitiva e ser capaz de produzir por
meio de pesquisas de modo autébnomo (Ceard, 2018, p. 40-41).

Aqui ndo se enfatiza quais tipos de materiais didaticos assincronos sao
utilizados, contudo, mais adiante o documento ainda aponta: “As ferramentas
utilizadas: féruns, chat, atividades, wiki, quiz, mensagens [...]" (Ceara, 2018, p. 44)
explicando, mas nao especificando as ferramentas utilizadas.

Dito isto, faz-se uma descricdo e interpretacdo do segundo

questionamento, se:

2) “ha personalizagao que deve ser centrada na aprendizagem?

E como se faz isso?”

36 Ver: https://conferenciaweb.rnp.br/
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Como foi dito, a personalizagdo da aprendizagem faz-se quando todos os
tipos de recursos didaticos sdo disponiveis para o aprendizado dos mais variados
perfis de aluno. Isso nao esta tao explicito no documento sobre os diversos recursos
didaticos, porém ha alguns trechos em que pode ser verificado isso, a exemplo do

trecho que explica:

[...] [a] videoconferéncia/webconferéncia [pode ser utilizada pelos alunos e
professores], uma educagdo virtual de comunicagdo em tempo real,
facilitando a aprendizagem cognitiva e afetiva entre os atores do processo
[...] Aprofundar a capacidade de aprendizagem pelos diversos meios de
exploragdo das midias, conduzindo os estudantes a desenvolver a produgao
escrita de modo a ampliar sua critica cognitiva e ser capaz de produzir por
meio de pesquisas de modo autébnomo (Ceara, 2018, p. 41).

Por fim, o ultimo questionamento é:

3) “Ha espaco fisico e espaco on-line de aprendizagem?”

Ele estd pautado em trés subitens, a saber: “quanto aos objetivos de

", &

aprendizagem baseados na Taxonomia de Bloom”; “quanto as metodologias ativas”;
e “quanto ao tetraedro pedagogico”. Como ja dito, os objetivos educacionais do
dominio cognitivo serao avaliados na disciplina de EaD, sendo que, no caso da
Matematica a distancia do IFCE, ha a oferta dessa disciplina. E, no seu ementario ha

0s seguintes objetivos de aprendizagem:

a. Desenvolver as competéncias, habilidades e atitudes necessarias ao
aprendizado a distancia.

b. Estudar aspectos da educacgao a distancia do IFCE.

c. Conhecer os ambientes virtuais de aprendizagem, as ferramentas e
suportes utilizados na aprendizagem e na interagéo a distancia.

d. Compreender os conceitos de EAD, suas caracteristicas, evolugéo
tecnopedagodgica e seu histérico no Brasil.

e. Conhecer os recursos educacionais abertos (REA).

f. Refletir sobre o plagio e a autoria na aprendizagem a distancia.

g. Entender a avaliagdo no contexto do ensino a distancia (Ceara, 2028, p.
67, grifo nosso).

Percebe-se que os objetivos educacionais em destaque “desenvolver,
estudar, conhecer, compreender, refletir e entender” fazem parte dos objetivos do
dominio cognitivo, de acordo com o Quadro 3, apontado na segao anterior.

Sobre o ultimo subitem, metodologias ativas, percebeu-se que, nos
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ementarios das disciplinas, ha algo sobre metodologias de ensino, quais sejam:
“‘Aulas expositivas, dialdgica, resolugdo de exercicios em sala de aula, seminarios
individuais ou em grupos” (Ceara, 2018, p. 70), ou , em outras disciplinas se
apresentavam o seguinte:
O processo de ensino e aprendizagem ocorrera através de: autoestudo nos
materiais didaticos impressos e digitais, disponiveis no ambiente virtual de
aprendizagem; realizagdo de atividades presenciais e a distancia,
individuais e em grupo; [e] participagédo de atividades diversas no ambiente
virtual de aprendizagem (Ceara, 2028, p. 68).
Aulas dialégicas nos encontros presenciais, a distancia, nos laboratérios de
matematica ou de informatica, autoestudo, discussdes presenciais ou
virtuais e resolugdes de exercicios, criagdo, organizagao e realizagdo de

cursos, seminarios, palestras e oficinas, incentivo a pesquisa, elaboragéo de
planos, projetos, relatérios, artigos, entre outros (Ceara, 2028, p. 73).

Com excegao do ensino hibrido, que é caracteristico de cursos da UAB,
nenhuma outra metodologia ativa apontada na Se¢ao 5 foi mencionada no PPC da
Licenciatura em Matematica a distancia do IFCE. Tal aspecto precisa ser revisto
neste documento, ja que essas outras metodologias sdo de suma importancia para
apoiar o ensino e a aprendizagem de quem ensina e estuda a distancia.

Por fim, o ultimo subitem, que fala da relagdo entre dispositivo (digital),

aluno, professor e saber, assim é descrito:

O modelo pedagégico adotado inserindo as diversas midias citadas
(material impresso, AVA e videoconferéncia/webconferéncia) pode trazer
como beneficios:

1. Oportunizar ao aluno o aprofundamento de leitura e o
desenvolvimento dos trabalhos off-line de aprendizagem e pesquisa;

2. Elevar a motivagao dos alunos por meio da utilizagdo das novas
tecnologias na interagéo entre si e com seus professores remotamente;

3. Possibilitar aos estudantes por meio da

videoconferéncia/webconferéncia, uma educacgao virtual de comunicagao
em tempo real, facilitando a aprendizagem cognitiva e afetiva entre os
atores do processo.

4. Contribuir com as comunidades de aprendizagem de AVA
independente de lugar e tempo, ou seja, permitido que os estudantes
acessem o ambiente virtual em qualquer lugar e a qualquer hora.

5. Aprofundar a capacidade de aprendizagem pelos diversos meios de
exploragao das midias, conduzindo os estudantes a desenvolver a
producéo escrita de modo a ampliar sua critica cognitiva e ser capaz de
produzir por meio de pesquisas de modo auténomo (Ceara, 2018, p.
40-41).

Percebe-se que o modelo pedagdgico adotado na Licenciatura em
Matematica a distancia do IFCE faz com que alunos e professores interajam com os

diversos tipos de recursos didaticos analdgicos e digitais. Essa relagdo fica bem
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‘oportuniza, eleva, contribui,

aprofunda”, deixando explicita essa relacdo entre midia, aluno e professor. Mais do

que isso, explora as vertentes do Tetraedro Pedagogico preconizados por Houssaye
(1988) e Joye (2013).

A seguir, no Quadro 9, ha um resumo da analise realizada no PPC

(Ceara, 2018) da Licenciatura em Matematica da UAB/IFCE, baseado em Paquete
(2000) e Joye (2018).

Quadro 9: Andlise Tecnopedagdgica da Licenciatura em Matematica Semipresencial
(UAB/IFCE) baseada em Paquete (2000), Ceara (2018) e Joye (2018)

Categoria de

Descrigao/Subitens

Evidéncias no

Pontos Fortes

Pontos FracoJ

Andlise Curso UAB/IFCE
Classe Tecnoldgica:
-AVA Moodle com
-Uso de AVAs, ferramentas
videoconferéncias e  |Sincronas/assincro -Integragéo
materiais nas. tecnologica
digitais/impressos . robusta - Falta de
1. Modelo como base. -Materiais impressos ' mengéo a
Tecnopedagégico o I e digitais. _Flexibilidade na rgggglc;sucomo
asse Distribuida: iss3
-Videoconferéncias g::tse rgésszc;)iis comunidades
-Sincronia via Fs)ﬁ\r(?rsx;ass(néo videos, * |de pratica.
webconferéncias e simulagdes).
(sem especificagao da | eSPecifica se RNP).
ferramenta).
Formagao On-line:
-Atividades
assincronas (Moodle,
videoaulas, féruns).
- Flexibilidade de
recursos (impresso, -Personalizagao
digital, - Aluno escolhe implicita pela -Sem
2. Personalizagéo da [sincrono/assincrono) |como acessar variedade de estratégias
Aprendizagem . conteudos. recursos. explicitas de
-Autonomia no ritmo N adaptagéo (ex:
de estudo. - Videoaulas e -Enfase na IA ou trilhas
materiais construgdo personalizadas)
-Ferramentas diversificados. autébnoma do
variadas (féruns, conhecimento.
quizzes, wikis).
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3. Espaco Fisico e
On-line

a) Taxonomia de
Bloom:

- Objetivos explicitos
em algumas disciplinas
(ex: "desenvolver",
"refletir").

b) Metodologias

-Disciplina de EaD
com objetivos
alinhados a Bloom.

-Metodologias
limitadas (auséncia
de

-Integragao média
do tetraedro
pedagdgico
(tecnologia como
vértice).

-Espaco fisico
utilizado para

- Metodologias
ativas ausentes
e nao foram
mencionadas
no PPC (Ceara,
2018).

ativas: PBL/gamificacdo).  |aprofundamento.
- Ensino hibrido, -Tecnologia
seminarios, pesquisa. |Integradaao
tetraedro.
c) Tetraedro
pedagdgico
(Houssaye/Joye):

Professor: Mediagao
no Moodle e
webconferéncias.

Aluno: Interagao via
féruns e tutores.

Saber: Contelidos
multimidia.
Tecnologia: Moodle
como interface central.

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2025) com o apoio da IA DeepSeek.

Em resumo, percebe-se que a Classe Tecnoldgica faz uso de AVAs,
videoconferéncias e materiais digitais/impressos como base. Ja a Classe Distribuida
€ marcada pela sincronia via webconferéncias (mas nao especifica a ferramenta). E
a Formacao on-line é marcada pela presenga de atividades assincronas (Moodle,
videoaulas, foruns). Como pontos fortes, tem a integragdo tecnoldgica robusta e a
flexibilidade na transmissao de conteudo (textos, videos, simulagbes). Ja nos pontos
fracos, faltam caracteristicas que lembram os modelos como EPSS ou comunidades
de pratica.

A Personalizagao da Aprendizagem vale-se dos seguintes destaques:
Flexibilidade de

autonomia no ritmo de estudo e utilizagado de ferramentas variadas (féruns, quizzes,

recursos (impresso, digital, sincrono/assincrono), além da
wikis). O aluno escolhe como acessar conteudos e as videoaulas e materiais
diversificados. Como pontos fortes tem-se a personalizagdo implicita pela variedade
de recursos e a énfase na construgdo autbnoma do conhecimento. Como pontos

fracos, ndo ha estratégias explicitas de adaptacao (ex: IA ou trilhas personalizadas).
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No que diz respeito ao Espago Fisico e On-line de Aprendizagem, o
Tetraedro Pedagodgico, percebe-se claramente que, no vértice Tecnologia
(computador/internet) € de nivel médio nas relagdes entre professor, aluno e saber.

Como ponto critico esta a desatualizacdo do PCC que € do ano de 2018,
onde, perceptivelmente, ndo ha mencdo de metodologias ativas ou os objetivos
educacionais da Taxonomia de Bloom. Recomenda-se ser revisto com base nestes
critérios para que possa atender as demandas contemporaneas da sociedade,
principalmente dos alunos que optam por fazer uma graduagédo semipresencial via
UAB/CAPES.

A seguir, vai-se ser analisado o modelo tecnopedagdgico da Licenciatura
em Matematica ofertada pela UAB da UFCA.

6.1.4 Modelo tecnopedagodgico da Licenciatura em Matematica ofertada pela
UAB da UFCA

Neste subitem analisa-se o modelo de proposta metodoldgica do “Projeto
Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matematica na Modalidade a Distancia” da

UAB/UFCA. Como primeiro aspecto a ser analisado, deve-se saber:

1) “Qual modelo pedagdgico é suportado pelo curso?”

O qual atende os seguintes perfis: a Classe Tecnoldgica, a Classe
Distribuida e a Formacgao On-line. A justificativa para a identificagado destes perfis
no modelo pedagdgico deste curso € que na Classe Tecnolégica, no modelo de
PPC da Licenciatura em Matematica proposto pela UAB/UFCA, ha tecnologias
digitais que d&o apoio ao ensino e a aprendizagem desta modalidade de ensino.
Novamente, exemplos seriam o AVA, as videoconferéncias, os computadores

ligados a internet. Para evidenciar isso, mostra-se o seguinte trecho:

As atividades de interagdo entre professor e aluno mediadas por tecnologias
serdo realizadas durante o desenvolvimento/oferta dos componentes
curriculares do curso. A interagao professor/aluno acontecera no ambiente
virtual de ensino e aprendizagem (AVA) institucional suportado pela
plataforma Moodle, com realizagao de atividades online tais como envios de
tarefas, féruns de discussdo, questiondrios objetivos e/ou dissertativos,
enquetes, wikis, glossarios, estudos de caso, portfélios, entre outros. A
utilizacdo do Moodle para os ambientes virtuais de ensino-aprendizagem
dos componentes curriculares é obrigatdria (Ceard, 2022, p. 48).
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Assim como a UECE e o IFCE, o Moodle é o AVA utilizado pela EaD da
UFCA. E nele que se realizam as atividades assincronas e sincronas e a integragéo
de uma videoconferéncia. Isso facilita e organiza a propagacgédo dos conteudos de
ensino e aprendizagem realizados por meio virtual.

Ainda neste viés dos modelos pedagogicos, a Classe Distribuida
encaixa-se perfeitamente ao modelo proposto pela UAB/UFCA, pois ele utiliza
sincronicamente a ferramenta videoconferéncia, para que o ensino e a
aprendizagem acontecam com a utilizagdo de recursos audiovisuais. Para

exemplificar isso, o seguinte trecho aponta a presenca deste tipo de modelo:

O curso promovera encontros sincronos com os estudantes em cada
componente curricular, de acordo com o Plano de Ensino. Serao realizados
via webconferéncia de modo que, a partir de um computador na residéncia
do estudante ou no seu ambiente do trabalho, estes poderao interagir em
tempo real com seus colegas, professores e demais convidados. Esta
medida considera que o perfil do corpo discente é formado, em sua
maioria,por trabalhadores que estudam e, por isso, a metodologia procura
ajustar suas atividades com flexibilidade para o melhor desempenho
académico. No AVA estara disponibilizado, dentro da prépria sala virtual, o
sistema de webconferéncia da RNP — Rede Nacional de Pesquisas. O
sistema RNP ¢é acionado como uma atividade na disciplina/componente
(Ceara, 2022, p. 50, grifo nosso).

Observa-se na expressao em destaque (negrito) que a webconferéncia
utilizada € a RNP, que tem a capacidade de compartiihamento de telas, de
videoaulas, de mesas digitais, de chat, de pesquisas integradas, de salas internas
para trabalhos em grupos. Percebe-se que, até agora, somente o PPC da
Licenciatura em Matematica a distancia da UFCA apontou uma webconferéncia em
especifico. Provavelmente por seu PPC ser mais recente.

Por fim, na Formagao On-line, faz-se a administracdo do que foi
proposto pelo professor com as atividades pedagodgicas por meio da utilizagdo de
materiais didaticos assincronos, como: material didatico impresso e virtual e uso de
atividades como féruns de discussao ou tarefas, ou uso de videoaulas previamente
gravadas. A exemplo disso,

Os conteudos e materiais do curso e de cada componente curricular serdo
disponibilizados no AVA e na biblioteca do polo, utilizando-se de recursos
como livros fisicos e digitais, sites externos(links), arquivos e paginas
digitais, midias audiovisuais que contemplem objetos de aprendizagem

(videos, simuladores e outros), material complementar, textos de dominio
publico, material didatico (apostila/livro) etc. O apoio pedagdgico a
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concepgao, ao desenho educacional e a produgao de materiais do curso e
componentes curriculares sera assegurado pela equipe pedagdgica do
Curso. Levando-se em consideragao as modalidades e formatos, as formas
fisicas e/ou digitais devem estar de facil acesso aos estudantes, docentes,
avaliadores do curso. Deverdo os conteudos e materiais apresentarem
linguagem inclusiva e acessivel, com recursos comprovadamente
inovadores. O acesso pelos discentes e docentes se dara por meio do AVA
e pelo Sistema de Bibliotecas (fisicos e digitais). Fisicos na sede e virtuais
abertos (Ceara, 2022, p. 49, grifo nosso).

Como se vé, a diversidade de materiais didaticos € bem ampla, de forma
que os alunos possam aprender assincronicamente com a sua utilizacdo. Mais do

que isso, esta citagdo também responde ao segundo questionamento, se:

2) “ha personalizacao que deve ser centrada na aprendizagem?

E como se faz isso?”

Como foi falado, a personalizagdo da aprendizagem faz-se quando todos
os tipos de recursos didaticos sao disponiveis para o aprendizado dos mais variados
perfis de aluno. Percebe-se que o PPC da Licenciatura em Matematica a distancia
da UFCA preocupou-se em deixar claro que “[...] os conteudos e materiais didaticos
apresentam uma linguagem inclusiva e acessivel’ (Ceara, 2022, p. 49), pois isso é
importante, a medida que esses materiais didaticos se adequam aos perfis de
aprendizagem dos alunos que optam por estudar a distancia.

Sobre o terceiro questionamento é:

3) “Ha espaco fisico e espago on-line de aprendizagem?”

Quanto aos objetivos de aprendizagem baseados na Taxonomia de
Bloom, quanto as metodologias ativas e quanto ao tetraedro pedagdgico,
primeiramente, descreve-se e interpreta-se quanto ao espaco fisico de
aprendizagem, que ocorre nos polos de apoio presencial. O PPC da Licenciatura em

Matematica a distancia da UFCA deixa isso claro quando fala que as:

Atividades presenciais (no maximo 30% da carga horaria total do curso):
realizacdo de aulas pelo professor formador e/ou o tutor presencial, com
presenga obrigatéria do aluno, conforme o calendario académico e o regime
de funcionamento dos Polos de EaD. Estdo previstas aulas para
apresentagdo de conteudos, atividades de praticas pedagdgicas, oficinas,
palestras, minicursos etc., bem como as atividades para avaliagdo da
aprendizagem (Ceara, 2022, p. 45).
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Séao trés encontros presenciais, nos quais devem acontecer algumas ou
todas essas atividades apontadas no trecho e que sao importantes para desenvolver
competéncias e habilidades que estejam ligadas aos objetivos educacionais da
Taxonomia de Bloom.

Por outro lado, sobre o espaco virtual de aprendizagem, o documento cita

0 seguinte:

Atividades virtuais: estudos realizados sem a presenga da equipe de tutores,
efetuados individualmente ou em grupo no AVA. Durante a realizagédo
destes estudos, em horarios previamente fixados em calendarios semanais,
os professores e tutores estardo disponiveis para responder questdes, tirar
duvidas, ou mesmo orientar alunos via telefone, e-mail e no AVA (Ceara,
2022, p. 45).

Da mesma forma, ndo ha competéncias explicitas que estejam ligadas
aos objetivos educacionais da Taxonomia de Bloom, mas, como pode-se observar,
nesse trecho, ha o desenvolvimento de aprendizagem dos alunos através de
atividades realizadas de forma assincrona.

Tanto em atividades presenciais quanto a distancia, deve-se experienciar
a disciplina de EaD, para se ter uma ideia de como sao abordadas as competéncias
educacionais dentro do PPC. A seguir, tem-se um trecho sobre as competéncias
educacionais que sao apontadas dentro do documento para a disciplina de EaD:

Com os objetivos de: compreender o conceito de EaD como modalidade de
ensino, suas especificidades, definicdbes e evolugdo ao longo do tempo;
Ambientagdo na Plataforma Moodle; Participagdao do discente em
comunidades virtuais de aprendizagem; Conhecer as regras de convivéncia
para participagcdo em comunidades virtuais e as ferramentas de
comunicagao: emoticons, netiqueta, clareza, citagdes e diretrizes de
feedback; Participar de atividades de ambientagdo no Moodle e
experimentar seus recursos e ferramentas como forma de viabilizar sua

participagdo como aluno virtual em disciplinas posteriores do seu Curso
Virtual (Ceara, 2022, p. 43-44, grifo nosso).

Percebe-se que, dos objetivos educacionais em destaque “comprender,
participar e conhecer”, o unico que nao é um objetivo educacional, de acordo com o
Quadro 3 apontado na secao anterior, € o ‘participar’. Esse objetivo deve ser revisto,
para que seja colocado um educacional adequado ao desenvolvimento e
internalizacdo do conhecimento proposto. Talvez os verbos mais adequados seriam:
experimentar ou conhecer.

Quanto as metodologias ativas, tanto na aprendizagem quanto na

aprendizagem virtual, explicita-se o seguinte:
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Tanto o aprendizado presencial quanto a EaD podem usar metodologias de
aprendizagens e dentre estas as metodologias ativas. Na EaD, a escolha
das melhores metodologias deve ser objeto de cuidado pelo docente. Nao
se sustenta somente transposi¢cado das aulas expositivas para o ambiente
virtual, mas os métodos empregados devem buscar e manter o
engajamento dos estudantes nas atividades.

Ha consolidadas metodologias ativas, nas quais o estudante tem
atividades a distancia, com videos e exercicios interativos, e encontros
presenciais. No aluno, deve-se ser preciso estimular a autonomia, a
autodisciplina e a maturidade. Ja do professor espera-se que atue como um
arquiteto cognitivo, selecionando os melhores materiais e estratégias para
cada momento da trilha de aprendizagem. Além disso, nas metodologias
ativas, o docente deixa de ser o detentor do conhecimento em sala de aula.
Seu papel passa ser o de companheiro e mediador da aprendizagem dos
alunos. (...) Dentre algumas das metodologias possiveis de serem utilizadas
no curso, podemos citar: Aprendizagem baseada em projetos (ABP),
gamificagcao, sala de aula invertida, aprendizagem entre pares, cultura
maker, storytelling, estudos do meio, dentre outras (Ceara, 2022, p. 46,
grifo nosso).

Joye (2018) relatou sobre a importancia dessas metodologias ativas
estarem explicitas no PPC do curso. Faltaram apontar algumas, tais como a
Sequéncia Fedathi e o Just-in-time Teaching. Contudo, s6 o fato de apontar-se
algumas metodologias para a utilizagao pelo professor em sala de aula (presencial e
virtual), para respaldar a aprendizagem do aluno, ja se considera um avancgo, porque
sdo metodologias que amparam e ajudam a construir o conhecimento e a
aprendizagem do aluno.

Sobre o tetraedro pedagdgico, que é a relagao entre os dispositivos
(digitais), o saber, o professor e o aluno, ha trechos dentro do documento que
explicitam isso. Em toda a parte do item “12. ENSINO E APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO A DISTANCIA”, tem-se relacdo indireta e direta sobre a integracéo
desses quatro entes do tetraedro pedagdgico. Inclusive, eles foram apontados nas
citagdes diretas utilizadas neste subitem, o que forma uma forte conexao entre estes
elementos no PPC da Licenciatura em Matematica a distancia da UFCA.

Uma sintese de toda essa analise é detalhada no Quadro 10 a seguir,
com base no PPC (Ceara, 2022) da Licenciatura em Matematica da UAB/UFCA,
baseado em Paquete (2000) e Joye (2018).
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Matematica

Semipresencial (UAB/UFCA) baseada em Paquete (2000), Ceara (2022) e Joye

(2018)
Categoria de Descrigcido/Subitens | Evidéncias no Pontos Fortes Pontos
Analise Curso UAB/UFCA Fracos
Classe Tecnolégica: |-AVA Moodle -Além da - Falta de
obrigatdrio com Integracao mengao a
-Uso de AVAs, integragéo RNP. tecnologica modelos como
webconferéncias e robusta EPSS ou
materiais -Materiais comunidades
digitais/impressos. diversificados -Flexibilidade na |de pratica.
(videos, transmissao de
Classe Distribuida: [simuladores, conteudo (textos,
1.Modelo livros videos,
Tecnopedagégico | _giicronia via fisicos/digitais). simulagdes).
webconferéncia RNP o
(compartilhamento de -Webconferéncia
telas, salas de grupo). utilizada € a RNP
e estd bem
Formacao Online: especificada
(diferencial).
-Atividades
assincronas (Moodle,
videoaulas, foruns,
wikis).
-Recursos inclusivos e
acessiveis (linguagem |-Materiais com
adaptada). "linguagem -Personalizagédo |- Sem
2. Personalizagao inclusiva" (PPC, pela variedade de |estratégias
da Aprendizagem -Flexibilidade de p. 49). recursos. explicitas de
acesso (assincrono) Enfase na adaptacgao (ex:
para - construgao IA ou trilhas
trabalhadores-estuda |Webconferéncias [autbnoma do personalizadas
ntes. flexiveis conhecimento. ).
-Trilhas de (horarios
aprendizagem com ajustaveis).

metodologias
variadas.

3. Espaco Fisico e
On-line

a) Taxonomia de
Bloom:

- Objetivos explicitos
(ex: "compreender”,
"experimentar"), mas
com lacunas (ex:
"participar").

b) Metodologias
ativas:

- ABP, gamificacao,
sala invertida,

storytelling.

-Disciplina de EaD
com objetivos
parcialmente
alinhados a Bloom.

-Metodologias
ativas diversificadas
(destaque para
ABP).

-Integracao alta do
tetraedro
pedagogico
(tecnologia como
vértice).

-Espaco fisico
utilizado para
aprofundamento.

-Integracao da
videoconferéncia
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RNP para
c) Tetraedro -Tecnologia atividades
pedagogico integrada ao sincronas
(Houssaye/Joye): tetraedro (énfase mediadas
na mediagao). \Variedade de
Professor: Mediador metodologias
no Moodle/RNP ativas
Aluno: mencionadas

Autonomia em
comunidades
virtuais.

Saber: Objetos de
aprendizagem
multimidia.
Tecnologia: RNP e
Moodle como
interfaces centrais.

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2025) com o apoio da IA DeepSeek.

Em resumo, percebe-se que a Classe Tecnoldgica faz utilizacdo de AVAs,
webconferéncias e materiais digitais/impressos. Ja a Classe Distribuida tem
sincronia via webconferéncia RNP (compartiihamento de telas, salas de grupo). E na
Formacgédo On-line, ha presenca de atividades assincronas (Moodle, videoaulas,
féruns, wikis). Como pontos fortes, além da integragdo tecnoldgica robusta e da
flexibilidade na transmissdo de conteudo (textos, videos, simulagdes), a
webconferéncia utilizada é a RNP e esta bem especificada (este € um diferencial
com relagdo as demais).Ja nos pontos fracos faltam caracteristicas que lembram os
modelos como EPSS ou comunidades de pratica.

A Personalizagao da Aprendizagem vale-se dos seguintes destaques:
recursos inclusivos e acessiveis (linguagem adaptada), flexibilidade de acesso
(assincrono) para trabalhadores-estudantes, e ha existéncias de trilhas de
aprendizagem com metodologias variadas. Como pontos fortes, tém-se a
personalizagao implicita pela variedade de recursos e a énfase na construcao
autbnoma do conhecimento. Como pontos fracos, ndo ha estratégias explicitas de
adaptacao (ex: |IA ou trilhas personalizadas).

No que diz respeito ao Espago Fisico e Oline de Aprendizagem, o
Tetraedro Pedagogico, também, percebe-se claramente que, no vértice Tecnologia
(computador/internet), principalmente com o uso da webconferéncia RNP, é de nivel
médio nas relagdes entre professor, aluno e saber. H4 uma integracdo da
videoconferéncia RNP para atividades sincronas mediadas e uma variedade de

metodologias ativas mencionadas.
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6.1.5 Modelo tecnopedagodgico da Licenciatura em Matematica ofertada pela
UAB da URCA

A partir daqui, fala-se sobre os indicativos de comparacdo do “Projeto
Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matematica: Modalidade a Distancia” que

€ ofertado pela UAB/URCA. Sobre o primeiro questionamento:

1) “Qual modelo pedagdgico é suportado pelo curso?”

Das cinco opgdes, novamente trés sao atendidas: a Classe Tecnoldgica,
a Classe Distribuida e a Formagao On-line. Justifica-se a identificacdo destes
perfis no modelo pedagdgico deste curso, pelo fato que, na Classe tecnolégica, no
modelo de PPC da Licenciatura em Matematica proposto pela UAB/URCA, ha
tecnologias digitais que dao apoio ao ensino e aprendizagem desta modalidade de
ensino. Novamente, como exemplo, tem-se o AVA, as videoconferéncias, os

computadores ligados a internet. Para evidenciar isso, mostra-se o seguinte trecho:

No Curso de Licenciatura em Matematica a distdncia da URCA, os
conteudos das disciplinas seréo trabalhados a distadncia com o auxilio dos
seguintes meios de comunicagdo: correio eletrdnico, webconferéncia,
correio postal, Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA - Moodle), diferentes
midias, apostilas e livros-texto (Ceara, 2022, p. 114).

Tal como a EaD da UECE, do IFCE e da UFCA, o AVA utilizado é o
Moodle3’. A webconferéncia também é citada como um tipo de recurso metodoldgico
a ser utilizado, mas nao se diz qual é o tipo da webconferéncia. A utilizacdo desse
ultimo recurso ja aponta outro tipo de modelo pedagdgico, a Classe Distribuida,
que encaixa-se perfeitamente ao modelo proposto pela UAB/URCA, pois ele utiliza
sincronicamente a ferramenta videoconferéncia para que o ensino e a aprendizagem
acontecam com a utilizacdo de recursos audiovisuais. Contudo, a ferramenta
utilizada e recomendada no PPC é o Google Meet.

Por fim, na Formagao On-line faz-se a administragao do que foi proposto
pelo professor com as atividades pedagodgicas por meio da utilizagdo de materiais

didaticos assincronos, como: material didatico impresso e virtual e uso de atividades

37 Cabe ressaltar que, cada instituicdo encarrega-se de organizar suas unidades didaticas e também
nao possuem um ambiente préprio, a exemplo da UFC que usa o ambiente virtual SOLAR.
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como foruns de discussao ou tarefas, ou uso de videoaulas previamente gravadas. A

exemplo disso tem-se:
No curso de Licenciatura em Matematica sera utilizada a plataforma
disponibilizada pela Universidade Regional do Cariri, atualmente o sistema
definido € o MOODLE como o seu ambiente virtual de aprendizagem. [...] O
Moodle oferece uma multiplicidade de ferramentas que podem amplificar a
eficacia de um curso ou uma disciplina online. E possivel facilmente
compartilhar materiais de estudo, montar listas de discussoées, aplicar
testes de avaliagdo e pesquisas de opinido, coletar e revisar tarefas,
acessar e registrar notas, entre outras. As ferramentas podem ser

selecionadas pelo professor de acordo com seus objetivos pedagodgicos
(Ceara, 2022, p. 117, grifo nosso).

Como se vé, as ferramentas assincronas do Moodle sdao novamente
utilizadas, a fim de amparar a aprendizagem do aluno que estuda a distancia. As
listas de discussdes sdo os féruns, os testes de avaliagdo s&o os questionarios (com
perguntas de multipla escolha, verdadeiro ou falso, de preencher lacunas,
dissertativas etc.), e as tarefas sdo as ferramentas de envio de arquivos que podem
ser avaliativas também.

Dito isto, faz-se uma descrigdo e interpretagdo do segundo

questionamento, se:

2) “ha personalizagcao que deve ser centrada na aprendizagem?

E como se faz isso?”

Como foi falado, a personalizagdo da aprendizagem faz-se quando todos
os tipos de recursos didaticos sao disponiveis para o aprendizado dos mais variados
perfis de aluno. Para verificar isso, traz-se um trecho do PPC da Matematica a

distancia da URCA, onde se descreve que

No Curso de Licenciatura em Matematica da URCA o discente sera
estimulado para aquisicdo de conhecimentos e habilidades a partir de
materiais impressos na forma de apostilas, livros, jornais e revistas e/ou
digital disponivel no ambiente virtual de aprendizagem, sites, blogs,
videoaulas, videos tutoriais, infograficos, fotografias, planilhas, audios, links
para videos, podcast, sites em geral, simuladores Cd’s, DVD’s e outros
dispositivos digitais (Ceard, 2022, p. 117).

Ou seja, procura-se adotar uma gama de recursos didaticos que
amparam a aprendizagem do aluno, respeitando os diversos estilos de

aprendizagem. Por fim, fala-se do ultimo questionamento:
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3) “Ha espaco fisico e espago on-line de aprendizagem?”

Que esta pautado em trés subitens, a saber: “quanto aos objetivos de
aprendizagem baseados na Taxonomia de Bloom”; “quanto as metodologias ativas”;
e “quanto ao tetraedro pedagdgico”.

Sobre os objetivos educacionais de aprendizagem, pautados no dominio
cognitivo da Taxonomia de Bloom e que estejam ligados a disciplina de EaD,
obrigatoéria para qualquer curso na modalidade a distancia, nédo se encontra
absolutamente nada da disciplina em si, nem disciplina nem ementario. O mesmo
acontece com as metodologias ativas apontadas na secdo 5. Nao ha evidéncias
suficientes sobre isso e 0 que se menciona (no item “7.4.7 Metodologia de Ensino -
Aprendizagem do Curso”) € a explicagao de como se utilizava a modalidade em si,
com momentos presenciais e momentos virtuais, 0 que caracteriza o ensino hibrido,
mas nao mencionaram o termo em si nem qualquer outro termo sobre metodologias
ativas.

Ja o tetraedro pedagdgico, também nao € mencionado diretamente, mas
traz alguns indicios de sua presenca no PPC da Licenciatura em Matematica a

distdncia da URCA, como se pode observar neste trecho:

No Curso de Licenciatura em Matematica da URCA o discente sera
estimulado para aquisicdo de conhecimentos e habilidades a partir de
materiais impressos na forma de apostilas, livros, jornais e revistas e/ou
digital disponivel no ambiente virtual de aprendizagem, sites, blogs,
videoaulas, videos tutoriais, infograficos, fotografias, planilhas, audios, links
para videos, podcast, sites em geral, simuladores Cd’s, DVD’s e outros
dispositivos digitais (Ceard, 2022, p. 117).

Isso mostra a interacdo entre os dispositivos (digitais) no apoio da
aprendizagem do discente e o ensino de tutores e formadores.

A seguir, no Quadro 11, hda um resumo da analise realizada no PPC
(Ceara, 2022) da Licenciatura em Matematica da UAB/URCA, baseado em Paquete
(2000) e Joye (2018).



Quadro 11:

Analise

Tecnopedagdgica

da

Licenciatura

em

132

Matematica

Semipresencial (UAB/URCA) baseada em Paquete (2000), Ceara (2022) e Joye

(2018)
Categoria de Descrigao/Subitens Evidéncias no
Analise Curso UAB/URCA| Pontos Fortes | Pontos Fracos
Classe Tecnologica:
-Moodle como AVA E @ d
- Uso de AVA Moodle, |principal. -Uso de “rerramena de
. webconferéncia
Google Meet, materiais plataforma N30 intearada a0
impressos/digitais. -Google Meetpara  |conhecida Vood 9
webconferéncias.  |(Google Meet). oodie.
1.Modelo Classe Distribuida: o Falta d
tecnopedagogico -Materiais Variedadede |[Tatade
- Sincronia via Google |diversificados recursos especificagao de

Meet.

(apostilas, videos,

assincronos.

outros modelos

podcasts). (ex: EPSS).
Formacgao Online:
- Atividades
assincronas (foruns,
questionarios,
videoaulas).
-Recursos mdltiplos -Lista ampla de -Sem
2. Personalizagao da |para diferentes estilos |recursos - Atende a -
aprendizagem (impresso, digital, (infograficos, diversos perfis estra,lttlaglas
audiovisual). simuladores, de egpllctnta? de )
podcasts). aprendizagem. ﬁo\ 2% ?r(ﬁic;éex.
-Flexibilidade de .
acesso a materiais. -Enfase em personalizadas).
autonomia do
aluno.

3. Espacgo Fisicoe
On-line

a) Taxonomia de
Bloom:

- Objetivos nao
explicitos nas ementas.

b) Metodologias
ativas:

- Ensino hibrido
implicito (ndo
nomeado).

c) Tetraedro
pedagodgico:

Professor: Mediagao
via Moodle/Google
Meet.

Aluno: Interacao
com materiais e

- Mencéo indireta
ao tetraedro
(interagéo
aluno-recursos).

Momentos
presenciais e
virtuais.

- Espaco fisico e
online
integrados.

-Falta de
objetivos
alinhado
sa
Bloom.

-Metodologias
ativas nao
detalhadas.
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pares.

Saber: Contelidos
multimidia.

Tecnologia: Moodle e
Google Meet
como interfaces.

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2025) com o apoio da IA DeepSeek.

Em resumo, percebe-se que a Classe Tecnolégica faz uso do AVA
Moodle, da videoconferéncia Google Meet e de materiais impressos/digitais. Ja a
Classe Distribuida tem sincronia via Google Meet. E, quanto a Formagao On-line,
ha presenga de atividades assincronas (Moodle, videoaulas, foruns, wikis). Como
pontos fortes, tem-se o0 uso de uma plataforma de videoconferéncia conhecida
(Google Meet) e uma variedade de recursos assincronos. Ja nos pontos fracos,
faltam caracteristicas que lembram os modelos como EPSS ou comunidades de
pratica e presenca de uma ferramenta de webconferéncia n&o integrada ao Moodle.

A Personalizagao da Aprendizagem vale-se dos seguintes destaques:
existéncia de recursos multiplos para diferentes estilos (impresso, digital,
audiovisual) e a flexibilidade de acesso a materiais. Como pontos fortes, atende a
diversos perfis de aprendizagem. Como pontos fracos, ndo ha estratégias explicitas
de adaptacao (ex: |IA ou trilhas personalizadas).

No que diz respeito ao Espago Fisico e On-line de Aprendizagem, o
Tetraedro Pedagdgico, também, percebe-se claramente que, no vértice Tecnologia
(computador/internet), principalmente com o uso da webconferéncia Google Meet, é
de nivel médio nas relagdes entre professor, aluno e saber. Ha uma integracao da
videoconferéncia Google Meet para atividades sincronas mediadas. Had mencgao
indireta ao tetraedro (interagdo aluno-recursos), além dos momentos presenciais e

virtuais. Ha falta de mencao de metodologias ativas.
6.2 Comparacao entre os modelos tecnopedagdgicos de Licenciatura em
Matematica semipresencial das cinco instituigcées: justaposi¢cao e comparagao

simultanea

Diante de toda a descri¢ao e interpretacdo que foram realizadas no item
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passado, e agora fazendo uma justaposicdo e comparagao simultaneas, percebe-se

0 seguinte:
' Todos os PPCs da Licenciatura em Matematica a distancia
(ou semipresencial) sado do tipo: Classe Tecnoldgica, Classe Distribuida e
Formacado On-line, por conta de seguir os padrdes estabelecidos pela
UAB/CAPES;
' Em todos os PPCs da Matematica a distadncia usam-se variados
recursos didaticos, tais como: tutoria a distancia e presencial, material
didatico impresso e digital, videoaulas, momentos presenciais, o AVA
Moodle (IFCE, UECE, URCA e UFCA) e o AVA SOLAR (UFC), com
0S seus recursos sincronos e assincronos (biblioteca virtual, noticias,
conteudo extra, tutoria a distancia, secretaria do curso, controle
académico), o que da um carater de aprendizagem personalizada;
' Como percebe-se, a UFC foi a unica que construiu um AVA da
prépria instituicdo, que é o SOLAR. As demais institui¢des, todas, utilizam
o AVA Moodle;
. A UECE, o IFCE, a UFCA e a URCA tém nos titulos de seus PPCs
o termo “modalidade a distancia”; por outro lado, a UFC ¢é a unica que usa
o termo “semipresencial’;
' Todos os PPCs da Licenciatura em Matematica a distancia
interagem com o modelo (tecno)pedagogico da UAB/CAPES;
0 Sobre 0 espaco fisico e on-line de aprendizagem, tem que somente
a UFCA apresentou os pontos descritos. As demais instituicdes nao
falaram isso diretamente, ndo citaram importantes metodologias ativas
para respaldo da aprendizagem nas aulas e nao explicitaram a relagao
entre dispositivos (digitais), o saber, o professor e o aluno (Tetraedro
Pedagdgico);
' Sobre o Tetraedro Pedagdgico, que é a relagao entre dispositivos
(digitais), o saber, o professor e o aluno, a UFCA deixou em varios
momentos isso explicito e implicito;
' A UFCA também apresentou importantes metodologias ativas de
ensino que podem ser utilizadas em sala de aula presencial e virtual da
0 EaD. Os demais PPCs das outras instituicbes nao tiveram esta

atencao;
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' O PPC da Licenciatura em Matematica da URCA, apesar de,
também, ser recente, ainda se assemelha aos PPCs da UFC, da UECE e do
IFCE, por exemplo, por ndo citar metodologias ativas de ensino aprendizagem,;

' O PPC da Licenciatura em Matematica a distdncia da UFCA
apresentou muitas semelhangas com as demais, mas atendeu muito mais
aos critérios comparativos elencados na Secao 5, principalmente no que
diz respeito aos espacos fisico e on-line de aprendizagem (objetivos de
aprendizagem baseados na Taxonomia de Bloom, metodologias ativas e
tetraedro pedagdgico);

0 Os PCCs da Licenciatura em Matematica da UAB/CAPES da UFC
e UECE datam do ano de 2011, o que os tornam bem desatualizados.
Especialmente o da UFC, que informa que é uma atualizagcdo baseada no
PCC de 2006. Por outro lado, a UECE, apesar de nao ter mais de dez
anos de atualizagcdo, ainda tem elementos marcantes proprios da
modalidade a distancia, que ja foram pontuadas;

' A Licenciatura em Matematica a distancia do IFCE data do ano de
2018, o que entre as instituicdes mais antigas que ofertam este curso, € a
que nao esta tdo desatualizada, apesar de precisar passar por essas
atualizagdes;

0 Por fim, a Licenciatura em Matematica a distdncia da UFCA e
URCA, ambas, datam do ano de 2022, sendo as mais recentes dentre as

cinco instituicdes que ofertam este curso a distancia.

Todas essas percepgdes finais levam aos resultados que séao
apresentados no proximo item e que vao nortear as consideracbes na proxima

secao.

6.3 Consideragoes (resultados) sobre a se¢ao

Como consideragdes sobre esta secao, trazem-se alguns resultados
sobre esta comparagdo entre os modelos tecnopedagdgicos de Licenciatura em
Matematica semipresencial das cinco instituicdes estudadas (UFC, UECE, IFCE,
UFCA e URCA); e como foi identificado que estes modelos interagem diretamente

com o modelo descrito pela UAB, apresentando fortes semelhancas entre si.
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Outro resultado é sobre os indicativos de comparagdo dos PPCs da
Licenciatura em Matematica a distancia ofertada pela UAB destas IES. Todas tém o
mesmo tipo de suporte de modelo tecnopedagdgico, a saber: a Classe Tecnoldgica,
a Classe Distribuida e a Formacdo On-line. Isso se deve pelo fato de,
provavelmente, terem como referéncia principal os referenciais tecnopedagogicos
descritos pelo Programa UAB da Capes.

Um terceiro resultado € sobre a personalizacdo do ensino apresentada,
ou seja, todos os PPCs tém variados recursos didaticos que apoiam a aprendizagem
do aluno que decide estudar a distancia, seja com a tutoria a distdncia e a
presencial, o material didatico impresso e digital, as videoaulas, os momentos
presenciais, os momentos virtuais, o AVA com 0S seu recursos sincronos e
assincronos.

Por conseguinte, ha ainda mais um quarto resultado, a Licenciatura em
Matematica a distancia da UFCA apresentou diferenciais sobre o quesito “espaco
fisico e on-line de aprendizagem”, em que ha trechos que falam sobre importantes
metodologias ativas para respaldo da aprendizagem nas aulas, além do ensino
hibrido, 0 que ndo ocorreu nas demais instituicbes. Cabe ressaltar que o ensino
hibrido € a metodologia caracteristica da UAB/CAPES, mas nem todos os PCCs
analisados nesta tese mencionaram diretamente isso, mas deixaram implicito esse
tipo de caracteristica.

Os PPCs da Licenciatura em Matematica semipresencial da UFC Virtual,
da UECE e do IFCE destacam-se pela interatividade em videoconferéncias e
autonomia do aluno, mas precisam de atualizacao.

Ja o PPC da Licenciatura em Matematica semipresencial da UFCA esta
atualizada e atende ha muitos critérios elencados. S6 precisa deixar mais claro
sobre as novas demandas da atualidade: utilizacdo de |A para trilhas de
aprendizagem. O PPC da URCA é bem semelhante aos PPC da UFC, UECE e
IFCE, apesar de estar atualizado.

Por fim, o ultimo resultado é que todos interagem com o modelo
(tecno)pedagdgico apontado nos documentos da UAB/CAPES que estda em voga
atualmente. Apesar de haver um novo decreto, recentemente langado, as

graduagdes devem passar por uma nova atualizagdo em seus PPCs.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho objetivou comparar aspectos (tecno)pedagogicos dos
projetos pedagodgicos da graduacdo de Licenciatura em Matematica ofertada via
UAB por IES publicas cearenses (UFC, UECE, IFCE, UFCA e URCA). Teve como
pergunta diretriz, diretamente ligada a este objetivo geral, saber em que aspectos os
ultimos modelos tecnopegagdgicos da graduacgao de Licenciatura em Matematica
ofertada via UAB por IES publicas cearenses (UFC, UECE, IFCE, UFCA e URCA)
continuam atendendo ou atendem as demandas da sociedade contemporanea e
digital. Ambos, tanto objetivo quanto pergunta diretriz, foram atingidos e
respondidos, respectivamente, na Secgéao 6.

Além disso, outros objetivos (secundarios) também foram atingidos. O
primeiro objetivo especifico foi detalhado na Sec¢do 3, intitulada “O que é
Tecnopedagogia na Educacao a Distancia”, que tratou de pesquisar o conceito de
tecnopedagogia aplicada a EaD amparada por tecnologias digitais. A pesquisa, de
natureza bibliografica e documental, trouxe definigbes para o termo tecnopedagogia
e uma definicdo elaborada pela proponente desta tese. Além disso, foram
apresentados os parametros de comparagdo para a analise dos modelos
tecnopedagdgicos que amparam-se nos modelos suportados: Classe Tecnoldgica,
Classe Distribuida, Hipermidia Distribuida, Formagdo On-line, Comunidade de
Pratica e Suporte de Desempenho (Eletronic Performance Support Systems - EPSS)
de Paquette (2000). Além destes, consideram-se a Personalizagdo, que deve ser
centrada na aprendizagem do aprendiz; e os espago fisico e on-line de
aprendizagem, com o denominado tetraedro pedagdgico, a taxonomia de Bloom
revisitada e as metodologias ativas (Joye, 2018). O objeto de analise da tese é o
modelo pedagodgico em vigor através do PPC das Licenciaturas em Matematica
ofertadas via UAB/CAPES, os quais sao: Ceara (2011), Ceara (2011), Ceara (2018),
Ceara (2022), Ceara (2022), respectivamente: UFC, UECE, IFCE, UFCA e URCA.

O segundo objetivo especifico foi descrever a histéria da EaD das IES
que ofertam a Licenciatura em Matematica a distancia no Ceara, descrito na Secéao
4 desta tese, denominada “Histéria da EaD nas IES Publicas Cearenses que
Ofertam o Curso de Licenciatura em Matematica”. Para atingir esse objetivo, como

procedimento metodoldgico, houve uma pesquisa documental e bibliografica que
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descreveu os principais fatos histéricos da implantagdo da EaD nas IES cearenses,
especialmente aquelas que ofertavam a Licenciatura em Matematica semipresencial.
Como resultados, tem-se que trés instituigdes (UFC, UECE e IFCE) tém uma historia
consolidada de oferta de graduagdes a distancia, especialmente na Licenciatura em
Matematica, enquanto que duas (UFCA e URCA) ainda sao embrionarias e possuem
poucas acdes com esta modalidade. Ainda, percebe-se que as IES publicas do
Ceara, em sua maioria (UFC, UECE e IFCE), ja tém uma historia consolidada de
oferta de cursos superiores semipresenciais que sao (foram) ofertadas pela
UAB/CAPES, especialmente aquelas que ofertam o curso de Licenciatura em
Matematica a distancia.

O ultimo e terceiro objetivo especifico, descrito na Segédo 5, denominada
“Universidade Aberta do Brasil (UAB): modelo (tecno)pedagodgico vigente”, tinha
como objetivo mostrar qual tipo de modelo (tecno)pedagdgico o sistema UAB adota.
Para tal, foi, também, utilizada uma pesquisa bibliografica e documental para
mostrar o modelo tecnopedagdgico que perdurou na UAB e qual € o modelo
tecnopedagdgico proposto para a mudanga. O modelo tecnopedagdgico que as IES
publicas ainda ofertam é o modelo de 20% de atividades presenciais e outros 80%
de atividades a distancia, via AVA e recursos sincronos e assincronos.

Outro conceito trabalhado na Secao 5 foi a semipresencialidade, em que
no subitem 5.2 fez-se uma discussdo sobre o termo ‘semipresencial’, que leva a
pensar como metade da carga horaria deve ser ofertada no presencial e outra parte
a distancia; principalmente com a Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024,
que deixou claro que as licenciaturas ofertadas via UAB devem ter obrigatoriedade
de 50% presencial e 50% a distancia, que ainda esta em fase de aprovacao. Isso
leva a crer que ha uma confusio entre os termos semipresencial e ensino hibrido. O
modelo tecnopedagodgico atual da UAB é do ensino hibrido, mas com a Resolugéo
CNE/CP n° 4, o modelo tecnopedagégico da UAB pode se tornar realmente
semipresencial.

Na Secédo 6, analisou-se comparativamente estes modelos
tecnopedagdgicos e todos apresentaram uma estrutura semelhante por atender a
critérios da UAB/CAPES. A par disso, algumas consideracbes sobre esta
comparagao foram realizadas, a fim de que se pudesse validar as duas
conjecturas apontadas na introducao desta tese e levam as suas validagdes.

Primeiro, a conjectura sobre se existe um modelo tecnopedagdgico
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predominante (o modelo UAB) que converge com as variantes de cada modelo
tecnopedagdgico de cada instituicdo de ensino superior publica que oferta a
Licenciatura em Matematica via semipresencialidade é validada, ja que todos os
modelos analisados e comparados tinham uma caracteristica de ensino hibrido, pois
a carga horaria do curso tinha como forte fator de oferta 20% desta carga horaria
ofertada na presencialidade e os outros 80% ofertados a disténcia, via AVA
amparada com tecnologias digitais.

A outra conjectura que fala sobre os modelos tecnopedagogicos
presentes nos projetos pedagdgicos da Licenciatura em Matematica ofertada via
Universidade Aberta do Brasil (UAB) ndo atenderem mais as necessidades humanas
e tecnolégicas da contemporaneidade € validada pelos seguintes motivos: cada
modelo tecnopedagdgico apresentou que o0s principais recursos educacionais
digitais apontados e utilizados pelas Licenciaturas em Matematica via UAB séao o
AVA Moodle (no caso do IFCE, UECE, UFCA e URCA) ou o Solar (no caso da UFC);
e, para além disso, os recursos mais comumente utilizados, sao: féorum de
discusséo, tarefas, wikis e, as vezes, chat. Isso leva a reflexdo sobre outros recursos
que sao igualmente potentes para a utilizacdo e que se adequam perfeitamente ao
curso de Matematica, mesmo que oferecido a distancia apoiado pelas tecnologias
digitais. Por exemplo, a webconferéncia, que ganhou importancia e espago na
Educacdo, ndo somente a distdncia, mas presencial, pois ela traz recursos de
compartilhamento de tela, de whiteboard, compartihamento de video on-line ou
offline, de compartiihamento de slides, de chat integrado sincronicamente. Além
disso, como a area de Matematica € onde se encontra muitas demonstragoes,
calculos extensos, apresentacdo de definicdes, teoremas, demonstracdes, quando
se faz uma webconferéncia, ha possibilidade de utilizar uma mesa digital junto a um
whiteboard, pois os calculos podem ser realizados em tempo real com professores
formadores, tutores a distancia e alunos e alunas nos polos de apoio presencial.

Assim sendo, diante destas conjecturas que foram validadas, e sendo
elas a tese que eu defendo, com base nos estudos desenvolvidos, € que o modelo
tecnopedagégico da UAB esta defasado e precisa ser revisto. Ressalta-se que,
atualmente, o modelo de EaD, no Brasil, foi revisto bem recentemente pelo MEC, na
Portaria n°® 378, de 19 de maio de 2025, e que tera um tempo para transicdo de
modelos. Mas como apontado pela Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024,

as licenciaturas devem ter 50% de atividades presenciais ou sincronas mediadas e
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50% com atividades a distancia via tecnologias digitais.

Uma pontuacgdo a ser considerada € sobre os Objetivos Educacionais da
Taxonomia de Bloom é que eles estiveram efetivamente presentes no PPC da
Licenciatura em Matematica semipresencial da UFCA.

Como generalizacdo deste estudo, o mesmo foi realizado com a
Licenciatura em Matematica, mas esses resultados servem para qualquer graduagéao
semipresencial (ou a distancia) ofertada via UAB, pois todas seguem os mesmos
padrdes tecnopedagogicos.

Para além dos modelos pedagdgicos apontados e identificados (a Classe
Tecnoldgica, a Classe Distribuida e a Formagao On-line), os padrbes estabelecidos
pela UAB precisam ser reformulados para enquadrar-se em outros modelos
apontados (a Comunidade de Pratica e o Suporte de Desempenho); e, também,
sobre a personalizacdo do ensino, que deve integrar todas as ferramentas
disponiveis para uma aprendizagem mais eficaz inclusiva e que se adeque ao aluno
que opta por estudar via UAB.

Como desafios vivenciados nesta pesquisa, primeiramente, o da obtengao
de documentos (PPC), os mais atualizados possiveis, ja que alguns estavam bem
desatualizados. Outro desafio foi pesquisar trabalhos académicos sobre
tecnopedagogia, o0 que levou a conclusao de que este conceito ainda deve ser mais
explorado nas investigagdes académicas. Por conseguinte, teve-se o desafio de
estabelecer os critérios de comparacdo com base no repertoério tedrico estudado e
aprofundado sobre tecnopedagogia, construindo desta forma um instrumento que
possa vir a servir de analise de Projetos Politicos Pedagdgicos (PPCs) de qualquer
graduagao semipresencial, pois ndo existia nenhum instrumento para este fim.

Deve-se refletir que um PPC de uma graduagao ofertada via EaD nao
deve ser somente uma reproducado do PPC de graduacao presencial, com amparo
das TICs; ele tem que ter caracteristicas particulares e que se adeque ao seu
publico-alvo: alunos que optaram por estudar por EaD (amparado por TICs). Uma
graduacéo ofertada via EaD deve respeitar suas especificidades e particularidades.

Sendo assim, entende-se que essa € a principal contribuicdo desta
pesquisa: um instrumento que oriente a reorganizacdo do PPC de uma graduagao
semipresencial de forma que esta esteja adequada aos desafios contemporaneos e
perfis de alunos que optam por estudar através da EaD (seja semipresencial ou a

distdncia), respeitando os modelos tecnopedagdgicos, a personalizagdo da
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aprendizagem, a utilizagdo de metodologias ativas, as relagbes entre os entes do

tetraedro pedagdgico (professor, aluno, saber e midias).
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APENDICE A - CRONOGRAMA DA PESQUISA

Cronograma da pesquisa

abaixo, e que prevé um planejamento adequado ao cumprimento de prazos estabelecidos pelo mesmo.

As atividades para desenvolvimento dessa pesquisa tentam seguir o cronograma de atividades listados na tabela

2025

Semestre 1 Semestre 2

2023 2024
N° ATIVIDADE
Semestre 1 Semestre 1

01 | Momentos de disciplinas e seminarios
02 | Realizacao de Estudos Orientados
03 | Aperfeicoamento do projeto de pesquisa
04 | Leituras e fichamentos
05 | Escrita da tese
06 | Qualificacdes do Projeto de Pesquisa
07 | Criac&o, teste e uso dos instrumentos de

pesquisa
08 | Desenvolvimento da pesquisa
09 | Organizacédo, andlise e discusséo dos

dados
10 | Estruturacéo final da tese

11

Defesa de Tese
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APENDICE B - MATRIZ DE REFERENCIA DA PESQUISA3®

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCAGCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO BRASILEIRA
DOUTORADO
Orientadora: Profa. Dra. Antonia Lis de Maria Martins Torres
Coorientadora: Profa. Dra. Ana Claudia Uchda Araujo

Doutoranda: Profa. Ma. Marilia Maia Moreira

Titulo da pesquisa: Analise Comparativa dos Modelos Tecnopedagogicos das
Licenciaturas em Matematica Ofertadas via UAB/CAPES: o caso das instituicbes

publicas de ensino superior do Ceara (2011-2022)

Objeto de estudo: Projetos pedagdgicos das Licenciaturas em Matematica

semipresenciais das instituicdes publicas de ensino superior do Ceara

Tese da pesquisa:
Existem duas conjecturas primarias:

- Existe um modelo tecnopedagdgico predominante (o semipresencial da
UAB) que converge com as variantes de cada modelo tecnopedagdgico de
cada instituicido de ensino superior publica que oferta a Licenciatura em
Matematica via semipresencialidade;

- Os modelos tecnopedagdgicos presentes nos projetos pedagodgicos da
Licenciatura em Matematica ofertada via Universidade Aberta do Brasil
(UAB) ndo atendem mais as necessidades humanas e tecnoldgicas da

contemporaneidade.

Principais referéncias tedricas:
o+ Referéncias sobre a historia da EaD no estado do Ceara

» Referéncia sobre Tecnopedagogia

% Modelo de Matriz de Referéncia realizado com base em ESPINDOLA, C. A. A constituicio da
aprendizagem docente na educagio profissional e tecnolégica: desafios e dilemas. 2022. 214f. — Tese
(Doutorado) — Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de Ciéncias da Educagéo, Programa de Pés-
Graduacgao em Educacao, Florianépolis, 2022. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/234788, na pagina 192.


https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/234788
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Referéncia sobre o modelo pedagdgico da Universidade Aberta do Brasil

Loci da pesquisa:

Licenciatura em Matematica semipresencial ofertada pela:

v EaD da UFC
v EaD da UECE
v EaD da IFCE
v EaD da URCA
v EaD da UFCA

Sujeitos da pesquisa: ndo ha, pois € uma pesquisa bibliografica e documental

APORTES METODOLOGICOS

ABORDAGEM: Histéria e Educacdo Comparada

COLETA DE DADOS:

Esta pesquisa esta classificada, quanto aos procedimentos técnicos da

pesquisadora, como bibliografica e documental; e quanto aos seus objetivos pode

ser exploratéria por tentar confirmar hipéteses anteriormente levantadas (Santos,

2016).

TECNICA DE ANALISE

A técnica utilizada € por meio de analise e comparagdao de documentos

institucionais e projetos pedagdgicos

QUESTAO CENTRAL DE PESQUISA

Em que aspectos os ultimos modelos tecnopedagogicos (2011-2022) da
graduacdao em Licenciatura em Matematica da ofertada via UAB/CAPES
que estdo de acordo com a triade: pedagogia de suporte de cada modelo,
segundo classificagcdo de Paquete (2000), a personalizacdo do ensino,
quanto aos objetivos de Bloom, metodologias ativas e tetraedro de

pedagogico de Joye (2018)?
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QUESTOES SECUNDARIAS DE PESQUISA

Como a literatura académica percebe o conceito de tecnopedagogia para a
EaD, amparado por tecnologias digitais, na contemporaneidade?

Quais marcos histéricos ha entre a EaD das IES publicas cearenses que
ofertam a Licenciatura em Matematica em cada IES?

Quais os tipos de modelos (tecno)pedagdgicos o sistema UAB/CAPES

apresenta e recomenda?

OBJETIVO GERAL

Analisar comparativamente os aspectos tecnopedagdgicos (2011-2022) dos
projetos pedagdgicos da graduagdo de Licenciatura em Matematica
ofertada via UAB/CAPES por IES publicas cearenses (UFC, UECE, IFCE,
UFCA e URCA) de acordo com a triade: pedagogia de suporte de cada
modelo, segundo classificagdo de Paquete (2000), a personalizagdo do
ensino, quanto aos objetivos de Bloom, metodologias ativas e tetraedro de

pedagdgico de Joye (2018).

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Delimitar o conceito de tecnopedagogia aplicada a EaD amparada por
tecnologias digitais;

Descrever a histéria da EaD das IPES que ofertam a Licenciatura em
Matematica a distancia no Ceara;

Apresentar os modelos (tecno)pedagogicos que o sistema UAB/CAPES

recomenda.

RELAGAO ENTRE OS OBJETIVOS, AS QUESTOES DE PESQUISA E OS

INSTRUMENTOS DE INVESTIGAGAO

Objetivo Geral Questao Central de Instrumentos de

Pesquisa Coleta de Dados
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Analisar comparativamente os
aspectos
(2011-2022)

pedagogicos da Graduagéao de

tecnopedagogicos
dos projetos
Licenciatura em Matematica
ofertada via UAB/CAPES por
IES
publicas
UECE, IFCE, UFCA e
URCA) de acordo com a

triade: pedagogia de suporte

cearenses (UFC,

de cada modelo,
de

(2000), a personalizagdo do

segundo
classificagao Paquete
ensino, quanto aos objetivos
de Bloom, metodologias ativas
e tetraedro de pedagdgico de
Joye (2018).

Em que aspectos os
ultimos modelos
tecnopedagogicos
(2011-2022) da

Graduacao em

Licenciatura em
Matematica da ofertada vig
UAB/CAPES que fazem
faca da triade: pedagogid
de suporte de cada modelqg
segundo classificagdo de
(2000), g

personalizagédo do ensino

Paquete

quanto aos objetivos d¢
Bloom, metodologias
dg

Joye

tetraedro
de

ativas e
pedagogico
(2018)?

- Analise e
comparacao de
documentos

instituicbes e

educacionais
(projetos
pedagogicos) as
Licenciaturas em
Matematica das
universidades
publicas

ofertadas via UAB.

cearenses

Objetivos Especificos

Questoes Secundarias

de Pesquisa

Instrumentos de

Coleta de Dados

de

aplicada a

Pesquisar o0 conceito
tecnopedagogia
EaD

tecnologias digitais.

amparado por

Como é que a literatura
académica percebe o©

conceito de

tecnopedagogia para a
EaD,

tecnologias

amparado por

digitais, na

contemporaneidade?

- Fazer um
levantamento
bibliografico sobre
pesquisas que falam

sobre este assunto
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Descrever a histéria da EaD
IES que

Licenciatura em Matematica a

das ofertam a

distancia no Ceara.

Quais marcos historicos
ha entre a EaD das IES
publicas cearenses que
ofertam a Licenciatura em

Matematica em cada IES?

- Fazer um
levantamento
bibliografico sobre

pesquisas que falam

sobre este assunto

Apresentar o] modelo
(tecno)pedagogico que o
sistema UAB/CAPES
recomenda.

Quais os tipos de modelos
(tecno)pedagogicos o
UAB/CAPES

apresenta e recomenda?

sistema

- Fazer um
levantamento

bibliografico e
documental sobre

pesquisas que falam

sobre este assunto
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APENDICE C - OFiCIO DE NOTIFICAGAO

Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacdo
Programa de Pés-Graduacao em Educacido

Oficio de Notificagcao
Fortaleza/CE, XX de XXX de 2024
A pro-reitoria de graduacgéo da XXXXXXX

Aos cuidados da representante, Sr(a) pro-reitor(a) de graduagao XXXXXXXXX

Assunto: Notificagao da realizagdao de uma pesquisa académica

Venho por meio deste oficio notificar que eu, professora mestra Marilia Maia
Moreira, docente efetiva da Universidade Estadual do Ceara (UECE), estou
realizando uma pesquisa académica do Doutorado em Educagao do programa
de pos-graduacao em Educacédo (PPGE) da Faculdade de Educacéao (FACED)
da Universidade Federal do Ceara (UFC), na linha Histéria e Educacéao
Comparada, no eixo Novas Tecnologias e Educacao a Distancia, o qual busca
investigar os modelos tecnopedagdgicos da Licenciatura em Matematica com
vinculagdo a Universidade Aberta do Brasil (UAB), ou que ja tiveram sua

vinculagao a este Programa.

A priori, meu trabalho estd denominado “Comparativo dos Modelos
tecnopedagogicos das Licenciaturas em Matematica ofertadas via Universidade
Aberta do Brasil (UAB): o caso das instituicbes de ensino superior publicas do
Ceara’”, cujo objeto de estudo séo estes modelos tecnopedagdgicos presentes
nos projetos pedagodgicos da Licenciatura em Matematica semipresencial das
instituicbes de ensino superior publicas do Ceara que ofertam(vam) este curso
via UAB, as quais sado atualmente: a Universidade Federal do Ceara (UFC), a
Universidade Estadual do Ceara (UECE), o Instituto de Ciéncia e Tecnologia do
Ceara (IFCE), a Universidade Federal do Cariri (UFCA) e a Universidade
Regional do Cariri (URCA).
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Ainda ressalta-se que, a minha orientadora € a professora doutora Antonia Lis
de Maria Martins Torres, docente efetiva da graduagdo em pedagogia e do
PPGE/FACED/UFC; e a minha coorientadora € a professora doutora Ana
Claudia Uchba Araujo, Técnica Administrativa e Pré-Reitora de Extensao do
IFCE e docente colaboradora do PPGE/FACED/UFC.

Assim sendo, solicito autorizacdo para ter acesso aos documentos
institucionais informados, tais como: o Projeto Pedagdgicos dos Cursos (PPC) -
encontrado no sistema SisUAB -, Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), o
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), e o Regulamento de
Organizacao Didatica (ROD).

Atenciosamente,

Marilia Maia Moreira
Professora efetiva da UECE
Estudante de doutorado do PPGE/FACED/UFC

Antonia Lis de Maria Martins Torres
Professora efetiva da graduagéo em pedagogia e do PPGE/FACED/UFC

Ana Claudia Uchba Araujo
Técnica Administrativa e Pro-Reitora de Extensao do IFCE
Professora colaboradora e coorientadora do PPGE/FACED/UFC
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APENDICE D - E-MAIL DE NOTIFICAGAO DE PESQUISA ACADEMICA PARA A
EAD DA UFC

Assunto: [NOTIFICAGAO DE PESQUISA ACADEMICA] Duvidas sobre o
PPC da Matematica a distancia

Prezados Coordenador de Matematica (a distancia) e Pro-reitor de Graduagao
da UFC, bom dia.

Venho por meio deste e-mail saber se o Projeto Politico Curso (PPC) da
graduagdo a distadncia de Matematica tem uma versdo mais atual (publicada
nos ultimos 3 anos) para além do que se encontra no SisUAB, que ainda é
datada do ano de 2011. Na pagina da Matematica EaD

da UFC Virtual

(https://ead.virtual.ufc.br/index.php/matematica/) ndo encontrei o referido
documento.

Minha pesquisa de doutorado esta analisando comparativamente este
documento com as demais instituicdes de ensino superior publicas que ofertam
a Licenciatura em Matematica a distancia via UAB.

Ainda ressalto que, as minhas orientadoras s&o: a professora Dra Antonia de
Lis Maria Torres (UFC) e a Dra Ana Claudia Uchda (IFCE).

Desde ja, agradeco a atencéo.
Fico no aguardo de uma resposta.
Atenciosamente,
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APENDICE E - E-MAIL DE NOTIFICAGAO DE PESQUISA ACADEMICA PARA A
EAD DA UECE

Assunto: [NOTIFICAGAO DE PESQUISA ACADEMICA] Duvidas sobre o
PPC da Matematica a distancia

Prezados Coordenador da Matematica (a distancia) e Pro-reitora de Graduagéao
da UECE, bom dia.

Venho por meio deste e-mail saber se o Projeto Politico Curso (PPC) da
graduagao a distadncia de Matematica tem uma versdo mais atual (publicada
nos ultimos 3 anos) para além do que se encontra no SisUAB e na pagina dos
PPCs dos cursos UAB/UECE que ainda data do ano de 2011.

Minha pesquisa de doutorado esta analisando comparativamente este
documento com as demais instituigdes de ensino superior publicas que ofertam
a Licenciatura em Matematica a distancia via UAB.

Ainda ressalto que, as minhas orientadoras s&o: a professora Dra Antonia de
Lis Maria Torres (UFC) e a Dra Ana Claudia Uchda (IFCE).

Desde ja, agradeco a atencao.
Fico no aguardo de uma resposta.
Atenciosamente,
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APENDICE F - E-MAIL DE NOTIFICAGAO DE PESQUISA ACADEMICA PARA A
EAD DO IFCE

Assunto: [NOTIFICAGAO DE PESQUISA ACADEMICA] Duvidas sobre o
PPC da Matematica a distancia

Prezadas Coordenadora e Pro-reitora de Ensino do IFCE, bom dia.

Venho por meio deste e-mail saber se o Projeto Politico Curso (PPC) da
graduacao a distancia de Matematica tem uma versdo mais atual (dos ultimos
3 anos) para além do que se encontra no SisUAB, que data de 2018, e na
pagina do curso de Matematica a distdncia do IFCE, que data de
2012
(https://portal.ifce.edu.br/institucional/ead/nossos-cursos/licenciatura-em-matema
tica

/). Quais destes dois estdo posso analisar? Ha uma verséo mais atual publicada
nos ultimos 3 anos?

Minha pesquisa de doutorado esta analisando comparativamente este
documento com as demais instituicdes de ensino superior publicas que ofertam
a Licenciatura em Matematica a distancia via UAB.

Ainda ressalto que, as minhas orientadoras sao: a professora Dra Antonia de Lis
Maria Torres (UFC) e a Dra Ana Claudia Uchda (IFCE).

Desde ja, agradeco a atencao.
Fico no aguardo de uma resposta.
Atenciosamente,


https://portal.ifce.edu.br/institucional/ead/nossos-cursos/licenciatura-em-matematica/
https://portal.ifce.edu.br/institucional/ead/nossos-cursos/licenciatura-em-matematica/
https://portal.ifce.edu.br/institucional/ead/nossos-cursos/licenciatura-em-matematica/
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APENDICE G - INSTRUMENTO DE ANALISE DO PROJETO PEDAGOGICO DE
CURSO DA GRADUAGAO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA
SEMIPRESENCIAL OFERTADO VIA UAB/CAPES38

Aspectos Gerais

o Instituicdo Publica de Ensino Superior (IPES):

¢ Graduacao semipresencial:

¢ Ano de publicacao do Projeto Politico Pedagdgico (PPC):

Aspectos Relativos aos Modelos Tecnopedagogicos
¢ Quais modelos tecnopedagogicos sdo contemplados no PPC analisado?

[J Classe tecnoldgica: Sim( ) Nao( )

[J Classe distribuida: Sim( ) N&o( )

[J Hipermidia distribuida: Sim( ) Nao( )

[J Formagao on-line: Sim( ) Nao ( )

[0 Comunidade de Pratica: Sim( ) Nao( )

[J Suporte de Desempenho (EPSS): Sim( ) Nao( )

o Descreva as caracteristicas de cada modelo tecnopedagdgico que foram
contempladas no PPC analisado?

Aspectos Relativos a Personalizagdao da Aprendizagem

» Descreva as caracteristicas que facilitam a personalizagdo da aprendizagem
no PPC

38 Este instrumento foi desenvolvido pela docente Marilia Maia Moreira (FECIL/UECE), proponente
desta tese, para a analise de Projeto Pedagdgico de Curso da graduagdo semipresencial de
Licenciatura em Matematica oferecida pela UAB/CAPES, e teve com base de estudos realizados em
Em Houssay (1988), Paquete (2000); Rocha e Joye (2013) e Joye (2018).
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Aspectos Relativos ao Espaco Fisico e On-line

o Descreva as caracteristicas sobre o Espago Fisico e On-line de
aprendizagem no PPC, quanto:

a) Aos Objetivos Educacionais da Taxonomia de Bloom:
Sim( ) Nao( ) Parcialmente( )

Em caso afirmativo, aponte onde ha presenca dos objetivos:

b) As Metodologias ativas:

[J Ensino hibrido [J Estudo de caso
[] Problem-Based Learning ou [J Simulagdes
Aprendizagem Baseada em [J Sequéncia Fedathi
Problemas (PBL) [J Resolugdo de problemas
[J Grupos operativos [0 Modelagem matematica
[] Sala de aula invertida [J Ensino exploratorio de
[J Peer instruction ou instrugdo matematica
pelos colegas [J Histéria da matematica

[J Just-in-time teaching

Descreva como cada metodologia é mencionada no PPC:

c) Ao Tetraedro Pedagégico:
[J Relagao entre o aluno, o dispositivo e o saber

[C] Relagéo entre o aluno, o dispositivo e o professor
[] Relagao entre o saber, o dispositivo e o professor

Descreva como cada relagao é mencionada e trabalhada no PPC:




