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RESUMO

Os numeros racionais fraciondrios estdo presentes na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) do Ensino Fundamental. A BNCC ¢ um documento que estabelece os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos em cada etapa da educagdo basica. Objetiva-se
analisar as dificuldades no processo de ensino-aprendizagem de nlimeros racionais fracionarios,
com foco nas operagdes de multiplicagdo e divisao no 7° ano do Ensino Fundamental. O estudo
reflete a luz das habilidades da BNCC (EFO7TMA11 e EFO7TMA12) e, de forma central, a partir
dos pressupostos da metodologia da Sequéncia Fedathi (SF). A pesquisa qualitativa explorou
como as dificuldades, frequentemente ligadas a um ensino mecanico e descontextualizado, que
podem ser superados pela SF. Foi desenvolvida e vivenciada uma Sessao Didética (SD) baseada
nos principios e fases da SF, com professores de matematica que atuam no 7° ano do Ensino
Fundamental e tem conhecimentos sobre a SF. Os dados foram analisados por sua vez, a luz da
Sequéncia Fedathi como Metodologia de Andlise de Dados (SFMAD), que estrutura a
interpretacdo em quatro subfases (Curadoria, Minucia, Apresentacdo e Interpretacdo),
garantindo uma andlise rigorosa e aprofundada. Os resultados demonstraram o potencial
transformador da SF para promover uma aprendizagem mais significativa, engajadora e
duradoura dos numeros racionais fracionarios, superando as lacunas do ensino tradicional e
contribuindo para a proficiéncia matematica dos alunos. Como Produto Educacional, apresenta-
se uma sequéncia didatica sobre os numeros racionais fraciondrios para o 7° ano do Ensino
Fundamental. Assim, mais do que um trabalho académico, considera-se essa dissertagdo um
esfor¢co para contribuir com ferramentas praticas e um referencial tedrico que possa auxiliar
professores a superarem os desafios, despertando nos alunos o interesse de aprender

matematicas.

Palavras-chave: nimeros racionais - estudo e ensino; fragdes - estudo e ensino; Fedathi,

sequéncia; dificuldade de aprendizagem; aprendizagem significativa.



ABSTRACT

Fractional rational numbers are present in the Common National Curriculum Base (BNCC) of
Elementary School. The BNCC is a document that establishes the learning and development
rights of students at each stage of basic education. The objective is to analyze the difficulties in
the teaching-learning process of fractional rational numbers, focusing on multiplication and
division operations in the 7th year of Elementary School. The study reflects in light of the
BNCC skills (EFO7MA11 and EFO7MA12) and, centrally, based on the assumptions of the
Fedathi Sequence (FS) methodology. Qualitative research explored how difficulties, frequently
linked to mechanical and decontextualized teaching, can be overcome by the FS. A Didactic
Session (DS) based on the principles and phases of the FS was developed and experienced with
mathematics teachers who work in the 7th year of Elementary School and have knowledge
about the FS. The data were analyzed, in turn, in light of the Fedathi Sequence as a Data
Analysis Methodology (SFMAD), which structures the interpretation into four stages
(Curatorship, Meticulousness, Presentation, and Interpretation), ensuring a rigorous and in-
depth analysis. The results demonstrated the transformative potential of the FS to promote more
significant, engaging, and lasting learning of fractional rational numbers, combating the gaps
in traditional teaching and contributing to students’ mathematical proficiency. As an
Educational Product, a didactic sequence on fractional rational numbers for the 7th year of
Elementary School is presented. Thus, more than an academic work, this dissertation is
considered an effort to contribute practical tools and a theoretical framework that can help

teachers overcome challenges, awakening students' interest in learning mathematics.

Keywords: numbers, rational - study and teaching; fractions - study and teaching; Fedathi,

sequence; learning difficulty; meaningful learning.



Quadro 1 —
Quadro 2 —
Quadro 3 —
Quadro 4 —
Quadro 5 —

Quadro 6 —

LISTA DE QUADROS

Abordagem e pratica do ensino de fragoes........cccueevveecrierieeiiienieeieenne, 43
Unidade tematica/objeto de conhecimento (BNCC)...........ccccveevvveennnenn. 46
Habilidades a serem alcangadas envolvendo nimeros racionais............ 46
Significados da divisao segundo Silva et al. (2013)...........cccoveeeenn. 49
Descricdo das subfases da metodologia de andlise de dados SF

relacionadas com as fases da Sequéncia Fedathi............cccoeevveeeiieennneen. 58
CUTAAOTIA. ...ttt et 63



Bios
BNCC
DCRC
DCRFor
PE

SF

SD
SFMAD

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Basic Input/Output System

Base Nacional Comum Curricular

Documento Curricular referencial do Ceara
Documento Curricular Referencial de Fortaleza
Produto Educacional

Sequéncia Fedathi

Sessao Didatica

Sequéncia Fedathi Metodologia de Analise de Dados



2.1
2.1.1
2.1.2
2.1.2.1
2.1.3

2.2
23
24
2.5

3.1

3.1.1
3.1.2
3.1.3
3.1.4
3.15
3.1.6
3.1.7
3.2

33

3.3.1
3.3.2
3.3.3
3.3.4
3.3.5

SUMARIO

INTRODUCAO . ..., 9
REFERENCIAL TEORICO: A SEQUENCIA FEDATHI, OS
NUMEROS  FRACIONARIOS E OS DOCUMENTOS

CURRICULARES. ..., 15
A génese da Sequéncia Fedathi..................................... 15
Sequéncia Fedathi: principios.......................cccoiiiiiiiiiiiiiiniiiinnnn, 17
Sequéncia Fedathi: preparag@o. ...........................cccooeviiiiiiiiiinnnnnn.. 23
Plateau € $eSSAO0 AIAALICA. ..........cccuveeecueeaciieeciieecieeeeie et 23

A vivéncia na Sequéncia Fedathi: tomada de posi¢cdo, maturagdo, solugio

L 2 1 25
Numeros fracionarios: da antiguidade até a sala de aula do século XXI... 28
Os documentos curriculares vigentes e o estudo das fragoes..................... 30
Numeros Fracionarios e as dificuldades na aprendizagem................... 45

A Sequéncia Fedathi como metodologia de ensino para o estudo das

1§ o TV 1 S T 50
METODOLOGIA. ... e, 55
Delineamento da pesquisa...................coooiiiiiiiiii i 55
Revisdo bibliografica....................c.oouuiiiiiiii i 56
Elaboracdo das sessoes diddticas.............................cc.ccciiiiiiiiiiiin. 56
Aplicag@o das SeSSOes...................ccooeiiiiiiiiiii 56
Coletade dados......................ccconeiiiiii i, 56
Andlise dos dados. .......................cooiii i 57
Participantes da pesquisa. .......................c.ccoiiiiiiiiiiiiiii i, 58
Consideracoes eticas. ..................ccouueei ittt 59
O produto educacional............ ... 59
As sessoes didaticas com 0s professores................cccoeevvveeciieniiiencie e, 60
Explorar detalhadamente as sessoes didaticas.............................ccccueevuen.. 60
Vivenciar as atividades como alunos..........................c.ccccccovuvevvencucncecnncnne. 60
Discutir estratégias de implementagao............................cccueeeeeeeeeeencreennnnenn. 60
Refletir sobre o0 ensino de fragoes......................cccooecueeveeeeeceeesiieeiieeeeeeeennn, 61
Receber materiais de apoio........................cccoovcueieviuiiiniiiiiiieeiieeeiee e 61

ANALISE E DISCUSSAODOSDADOS ..., 62



4.1

4.2
4.2.1
4.2.1.1
4.2.1.2
4.2.1.3
4.2.1.4
4.3
4.3.1
4.3.2
4.3.3
4.3.4
4.3.5
4.3.6
4.3.7
4.4

Perfil dos Sujeitos.............ooeiiiiiiii 62
Sessao didatica e desenvolvimento da SFMAD.........................oo.. 62
Sessdo didatica analisada: ""Beremilson Silva e os 117 caprinos”............ 62
CUFAAOTIA. ..ottt sttt s 63
) 171 T T 63
APFESENIAGAO . ....ccueeeeieeeieeeeeee ettt et e e ae e s tae e sbeeesabeeenaseeeans 64
TRLEFPIOIAGCAO. .......coceeeeeeeeeee ettt e e a e e 64
Analise da sessio didatica e discussao.......................oo 65
AMBICHIACAO. ... 65
Construcdo doplateau.........................cccouiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinieannan, 65
Tomada de posiCao. ......................ooiueeiiiii i 66
MaATUFPACAO. . .......... ..o e 66
SOIUCAO. ... 66
PrOVA.......oo.ooe e 66
AVAIIACAO . ... 67
Fase de apresentacio e interpretacao: analise dos resultados e

IMPLCACOES. ... e 67
CONSIDERACOES FINAIS.....ooiiiii e 69
REFERENCIAS.......ooiiiiiiiiiiiiiiii e 72
APENDICE A — SESSAO DIDATICA ANALISADA..........coovovnriireens 77

APENDICE B — REGISTRO DA VIVENCIA REALIZADA COM OS
PROFESSORES ......oooooooeoeoeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 83



1 INTRODUCAO

A evolucao tecnolodgica esta vinculada ao desenvolvimento do pensamento
matematico. De acordo com Pinheiro (2003), ndo ¢ possivel contestar as contribui¢des da
matematica para a evolugdo cientifica de modo amplo e o avango da tecnologia. Portanto, o
acumulo historico de saberes matematicos construido por diferentes culturas ao longo das
geragdes tem sido fundamental para o incremento da tecnologia na contemporaneidade.

Ademais, Pinheiro (2003) propde a compreensdao de constructo social para esse
desenvolvimento, pois € permeado por determinagdes sociais, politicas, econdmicas e culturais.
Contudo, a democratizagdo desse conhecimento ainda enfrenta desafios e obstaculos de
natureza politica e pedagdgica que dificultam a socializagdo da matematica, perpetuando
desigualdades e limitando o acesso ao conhecimento.

Nesse cenario, no mundo contemporaneo a matematica permeia o cotidiano de
maneira tdo natural que, muitas vezes, sua importancia passa despercebida. No entanto, como
argumenta Borges Neto (2016), as ideias matemadticas estdo presentes em diversas atividades
cotidianas, como contar, medir, comparar, estimar, comprar ¢ trabalhar, de maneira que essas
acdes sao realizadas de forma instantanea e transparente, € a matematica passa despercebida. E
essa transparéncia € uma caracteristica de uma boa tecnologia.

Entretanto, a avaliacdo da matematica por uma parcela da sociedade, a luz do senso
comum, ndo ¢ muito favoravel, pois Borges Neto (2016) relata que, se por um lado existe um
sentimento que a matematica ¢ uma ciéncia robusta e com poder, estando presente em diversas
outras areas do conhecimento, também ha um sentimento de incompreensao € pouca simpatia,
com excecao das pessoas com formagao em ciéncias exatas.

Contudo, o conhecimento matematico, de acordo com Rodrigues Pinto (2019), ¢
um pilar para a sociedade tecnologica e a sua apreensdo ¢ desfrutada por poucos, fazendo com
que o ensino da matematica promova um viés de exclusdao. Desse modo, por sua relevancia
social e na condi¢ao de legado das geragdes passadas, deve pertencer a todos.

A escola, nesse contexto, desempenha um papel crucial como espago de
sistematizacdo e disponibilizacdo desse conhecimento. E conforme Rodrigues Pinto (2019)
afirma, € importante compreender a matematica de forma a criar o didlogo entre os estudantes
para que possam reconhecer a relevancia desse conhecimento, realizando algo significativo a
respeito dela. Por conseguinte, a responsabilidade e a acdo do corpo docente da escola sdo

imprescindiveis para que isso aconteca.
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Santos (2007) destaca que a matematica ainda enfrenta obstdculos de natureza
didatica e epistemoldgica. Do ponto de vista didatico, a apropriagdo de metodologias e
tecnologias adequadas para incentivar o processo de aprendizagem ainda ¢ um desafio para
muitos professores. No aspecto epistemologico, a devida importancia ao incentivo a geragao de
conhecimentos matematicos que devem ser apreendidos nem sempre ¢ dada. Diante disso,
propde-se a necessidade de propostas pedagdgicas alternativas aos modelos tradicionais de
educagdo, que ainda prevalecem em grande parte das escolas brasileiras.

Nesse contexto, a proposta "logico-dedutiva-construtiva" de Borges Neto (2016) se
destaca. A Sequéncia Fedathi, metodologia de ensino desenvolvida pelo professor Herminio
Borges Neto e pesquisadores da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara
(FACED/UFC), centra-se na mudanga de postura do professor em relacdo a sua pratica
pedagdgica. A Sequéncia Fedathi busca vivenciar a constru¢do do conhecimento em parceria
com o estudante, fomentando sua autonomia e protagonismo, € promovendo um aprendizado
mais significativo.

Inicialmente concebida como uma abordagem para o ensino da matematica, a
Sequéncia Fedathi evoluiu e atualmente ¢ utilizada em outras areas do conhecimento, além de
servir como referencial na metodologia de analise de contetido. Nesse sentido, a Sequéncia
Fedathi ser4 o principal lastro tedrico nas analises desenvolvidas neste trabalho, permitindo
uma investigagdo aprofundada e sistematica dos dados, a luz de seus principios e fases, para
desvelar as nuances das dificuldades no ensino e aprendizagem dos numeros racionais
fracionarios.

A presente pesquisa se baseia no ensino e na pratica docente, onde se entrelagam as
relagdes entre professor, aluno e o processo de ensino-aprendizagem. O pesquisador, com mais
de duas décadas de experiéncia no ensino da disciplina de matematica na Educaciao Bésica do
municipio de Fortaleza, constata as dificuldades dos estudantes com o conhecimento
matematico formal e informal. Relatos de situagdes cotidianas que ndo sao compreendidas pelos
alunos, associadas a conceitos basicos da Matemadtica, evidenciam a necessidade de acdes
didaticas e pedagogicas mais eficazes.

Diante desse cenario, a escola necessita diversificar as agOes didaticas e
pedagogicas em sala de aula, visando a melhoria da aprendizagem dos conhecimentos
matematicos. As dificuldades no ensino-aprendizagem, especialmente em matematica,
contribuem para a exclusdo social de grande parte da populagdo. Uma dessas manifestacdes ¢
a exclusdo académica. Alunos que ndo conseguem acompanhar o ritmo ou compreender os

conceitos matematicos ficam defasados, o que pode culminar em reprovagao e, em casos mais
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graves, em abandono escolar. Essa lacuna no conhecimento matematico pode comprometer
todo o percurso educacional do estudante.

Adicionalmente, a exclusdo de oportunidades ¢ um efeito direto da baixa
proficiéncia em matematica. Conforme destacado, o dominio da matematica ¢ frequentemente
um pré-requisito para o acesso a cursos superiores, a profissdes com maior prestigio e melhores
salarios, e até mesmo para a compreensao de informagdes financeiras e sociais no cotidiano. A
dificuldade nesse campo, portanto, pode limitar severamente as escolhas futuras dos individuos
e sua ascensao social.

Por fim, a exclusdo por falta de pensamento critico também se manifesta. A
matematica vai além dos numeros; ela desenvolve o raciocinio légico, a capacidade de
resolucao de problemas e o pensamento critico. A auséncia de um desenvolvimento adequado
nessas areas, resultante das dificuldades de aprendizagem, pode impactar a habilidade do
individuo de participar plenamente da sociedade, analisar informacdes de forma eficaz e tomar
decisdes informadas, perpetuando desigualdades.

Consoante Santos (2007), ensinar matemadtica €, frequentemente, uma tarefa dificil
de ser realizada. Aprender matematica também pode ser desafiador, dependendo da abordagem,
do comprometimento docente-discente e do objeto de conhecimento. A diversidade de niveis
de complexidade e abstracao dos conhecimentos matematicos pode exigir mais do processo de
ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, destaca-se o estudo dos numeros racionais fracionarios. Santos
(2007) aponta uma caréncia no ensino-aprendizagem de matematica, com énfase no tema das
fragdes, corroborada por diversos pesquisadores. Esse tema ¢ considerado sensivel no ensino-
aprendizagem da matematica.

Consequentemente, para as avaliacdes educacionais, como o Saeb (Sistema de
Avaliagdo da Educagdo Bésica), ¢ utilizada a escala de proficiéncia como medida para
dimensionar e categorizar o nivel de conhecimento e habilidades dos estudantes em uma
determinada area que, neste caso, ¢ a matematica. Ela organiza o aprendizado em diferentes
patamares ou niveis, onde cada nivel corresponde a um conjunto de competéncias que se espera
que o aluno tenha desenvolvido. Quanto maior o nivel na escala, maior o dominio do contetdo.

Os dados da escala de proficiéncia do Saeb no Ensino Fundamental em Matematica,
nivel 7, revelam que, no estado do Ceard, em 2021, apenas 2,9% dos estudantes da dependéncia

administrativa municipal se encontravam nesse nivel, comparado com 11,9% na dependéncia

federal.
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Os niveis 7, 8 e 9, considerados os mais complexos, apresentaram um decréscimo
no percentual de alunos entre 2019 e 2021 (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas, 2022).
O fato de ter havido um decréscimo no percentual de alunos nos niveis entre 2019 e 2021 indica
uma preocupagao em relagdo a proficiéncia dos estudantes em matematica, especialmente nas
competéncias mais elaboradas.

No contexto do Saeb de matematica para o Ensino Fundamental, o "nivel 7"
representa um determinado patamar de proficiéncia. Em geral, quanto maior o nivel, maior o
dominio das habilidades e conhecimentos esperados para aquela etapa escolar.
Especificamente, o nivel 7 indica que os alunos que se encontram neste nivel demonstram um
conhecimento ¢ uma capacidade de aplicar conceitos matematicos mais avangados em
comparagdo com aqueles que estdo em niveis inferiores.

Um aluno no nivel 7 de matematica, geralmente, ¢ capaz de: resolver problemas
que envolvem numeros racionais em diferentes representacdes (fracionaria, decimal,
percentual); compreender e utilizar conceitos de proporcionalidade e regra de trés; resolver
problemas que envolvem grandezas diretamente e inversamente proporcionais; interpretar e
utilizar informacgdes de tabelas e gréficos; resolver problemas geométricos que envolvem
calculo de areas e perimetros; resolver problemas que envolvem equagdes e sistemas de
equagoes do 1° grau; e compreender e utilizar conceitos basicos de probabilidade e estatistica.

Com base nessas observagoes, percepcoes e os dados do Saeb 2021, foi formulado
o seguinte problema de pesquisa: como as dificuldades no ensino-aprendizagem dos numeros
racionais fraciondrios, especificamente nas operacdes de multiplicagdo e divisdo, no 7° ano do
Ensino Fundamental, podem ser analisadas a luz das habilidades EFMA11 e EFMA12 da Base
Nacional Comum Curricular e da metodologia da Sequéncia Fedathi?

Vislumbra-se como hipdtese que essas dificuldades podem surgir do ensino
mecanico e estanque predominante nas escolas, vinculado a provas e resultados. O professor,
inserido nesse contexto, pode reproduzir praticas pouco reflexivas e abordagens tradicionais,
centradas na figura do professor, nos processos memoristicos € com pouco significado.

Desse modo, o objetivo geral desta pesquisa €: analisar as dificuldades no ensino-
aprendizagem de numeros racionais fraciondrios, especificamente nas operagdes de
multiplicagdo e divisdo no 7° ano do Ensino Fundamental, a luz das competéncias da BNCC
(EFO7TMAI11 e EF07MA12) e da metodologia da Sequéncia Fedathi. E como objetivos
especificos: identificar as principais dificuldades apresentadas pelos alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental na compreensdo e aplicacdo das operagdes de multiplicagdo e divisdo com

numeros racionais fraciondrios; apresentar as contribuicdes da metodologia da Sequéncia
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Fedathi para superacdo das dificuldades identificadas no processo de ensino de numeros
racionais fraciondrios, promovendo uma aprendizagem mais significativa e dindmica; e
elaborar um produto educacional, baseado na Sequéncia Fedathi, auxiliando os professores no
ensino de multiplicagdo e divisdo de numeros racionais fracionarios, visando ao
desenvolvimento das habilidades (EFO7MAI11) ¢ (EFO7TMA12) da BNCC.

Este trabalho ndo propde a exclusdo total dos processos de memoriza¢dao ou dos
métodos tradicionais de ensino, reconhecendo sua utilidade em algumas etapas do ensino-
aprendizagem. A proposta central ¢ que professores de matematica incorporem metodologias
alternativas, como a Sequéncia Fedathi, ndo se limitando exclusivamente aos métodos
tradicionais. E fundamental que esses docentes experienciem agdes mediadoras e colaborativas
na constru¢do do conhecimento, tal como propicia a Sequéncia Fedathi, e ressignifique sua
pratica pedagogica a partir do conhecimento de abordagens inovadoras e eficientes, visando a
uma aprendizagem mais significativa para seus alunos.

No que se refere aos documentos oficiais de referéncia curricular da Matematica,
destaca-se a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017). Uma das mudancas em relagdo
a Matematica foi a melhor distribui¢cdo das unidades tematicas por todo o Ensino Fundamental.
A BNCC (Brasil, 2017) agregou novas concepgdes de fragdes, destacando as diferentes
defini¢des para os racionais fracionarios.

O Documento Curricular Referencial de Fortaleza (Fortaleza, 2023) e o Documento
Curricular Referencial do Ceard (Ceara, 2019), orientados pela BNCC, também sao referéncias
curriculares para esta pesquisa. Além disso, para o embasamento desta pesquisa, busca-se
referéncias nos estudos ja estabelecidos e divulgados de Borges Neto (2016), Santos (2007),
Sousa (2013), Pinheiro (2019), Mendonga (2018), Ferreira (2018) e Morin (2011), entre outros.

Esta dissertacdo ¢ composta por cinco capitulos que se complementam para
alcancar o objetivo da pesquisa, cujo objeto de estudo ¢ a analise das dificuldades no ensino e
aprendizagem de numeros racionais fracionarios, com foco nas operagdes de multiplicacdo e
divisdo no 7° ano do Ensino Fundamental, sob a 6tica das competéncias EFO7TMAI1I e
EF07MA12 da BNCC e da metodologia da Sequéncia Fedathi.

No primeiro capitulo, a Introdugdo, apresenta-se o contexto geral da pesquisa, o
problema, a justificativa, os objetivos, a hipdtese e o delineamento. O capitulo subsequente
aborda a Sequéncia Fedathi, seus principios e metodologia, além dos documentos curriculares
brasileiros, como a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), ¢ os Documentos
Curriculares Referenciais do Ceara (Ceara, 2017) e de Fortaleza (Fortaleza, 2023), juntamente

com os estudos de Borges Neto (2016), Santos (2007), Sousa (2013), Pinheiro (2019), entre



14

outros. O terceiro capitulo descreve a abordagem metodologica, incluindo procedimentos de
coleta e andlise de dados, tipo de pesquisa, instrumentos, participantes e contexto. Em seguida,
0 quarto capitulo apresenta a analise dos dados coletados, relacionando-os com o referencial
tedrico e o problema de pesquisa, e discute os resultados e suas implicagdes para o ensino da
Matematica. Por fim, o quinto capitulo traz as conclusdes da pesquisa, respondendo ao
problema e retomando os objetivos, além de discutir as limita¢des e sugerir pesquisas futuras.

Como resultado desta pesquisa e requisito obrigatorio para a titulagao de mestre do
Programa de Poés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (ENCIMA), foi
desenvolvido um Produto Educacional (PE). Trata-se de um compéndio contendo Sessdes
Didaticas (SD). Esse material tem como objetivo principal auxiliar na compreensao e utilizagao
das operagdes de multiplicacdo e divisao, explorando suas relagdes e propriedades, além de
promover a resolucdo e elaboracdo de problemas. O publico direto sdo professores de
matematica do 7° ano e indireto sdo estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental, e a
metodologia de ensino utilizada sera a Sequéncia Fedathi.

Espera-se que esta pesquisa nao apenas contribua para a melhoria do ensino da
matematica, com um foco particular nos nimeros racionais fracionarios, mas também para a
transformagao das praticas pedagogicas. Almeja-se que os resultados e o Produto Educacional
(PE) desenvolvido sirvam como ferramentas eficazes para auxiliar professores na abordagem
deste tema complexo, promovendo um aprendizado mais significativo e engajador para os
alunos do 7° ano do Ensino Fundamental.

Além disso, busca-se fomentar a formacdo de professores mais reflexivos e
inovadores, capazes de adaptar e aplicar metodologias ativas como a Sequéncia Fedathi em suas
salas de aula. Acredita-se que, ao fornecer subsidios tedricos e praticos, esta pesquisa possa
impactar positivamente a qualidade do ensino da matematica, incentivando a autonomia dos
alunos, o desenvolvimento do raciocinio logico e a superagdo das dificuldades historicamente

associadas ao aprendizado dos niumeros racionais fracionarios.
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2 REFERENCIAL TEORICO: A SEQUENCIA FEDATHI, OS NUMEROS
FRACIONARIOS E OS DOCUMENTOS CURRICULARES

A presente secdo tem como objetivo apresentar o arcabougo tedrico que sustenta
esta pesquisa. Serdo explorados os principais conceitos e autores que fundamentam a
investigacdo, com destaque para a Sequéncia Fedathi, metodologia de ensino que sera central
para as vivéncias das praticas pedagogicas e na elaboracao do produto educacional. Além disso,
serd apresentado um breve histérico dos niumeros € como o estudo destes ¢ abordado nos
documentos curriculares que orientam o ensino da matematica no Brasil, como a BNCC (2017),
0o DCRC (2019) e o DCRFor (2024). A articulagdo entre a Sequéncia Fedathi, os documentos
curriculares e a literatura da area permitird construir uma base sélida para a analise das
dificuldades no ensino e aprendizagem de niimeros racionais fracionarios e para a proposicao

de alternativas pedagbgicas.

2.1 A génese da Sequéncia Fedathi

A Sequéncia Fedathi ¢ um método de ensino criado por Herminio Borges Neto em
1971. O autor observou que os alunos tinham um alto indice de reprovacgdo nas disciplinas de
Matematica e questionou o sentido dessa disciplina e sua relevancia para os estudantes.

Borges Neto passou duas décadas desenvolvendo um recurso metodologico
chamado Sequéncia McLane, que mais tarde foi renomeado para Sequéncia Fedathi. Este
método visa refletir sobre a postura dos professores em sua abordagem aos conteudos
matematicos, incentivando os alunos a atuarem como matematicos nas atividades de sala de
aula (Borges Neto, 2017).

Na década de 1990, Borges Neto fez um pds-doutorado na Universidade Paris
Diderot, onde se especializou na Escola Francesa da Didatica da Matematica. Ao retornar ao
Brasil em 1997, ele fundou o grupo Fedathi, que trabalha na validagao, formalizagao e evolugao
da Sequéncia Fedathi.

O objetivo da Sequéncia Fedathi é fazer com que os alunos se tornem investigadores
e possibilitar que os professores tenham uma atitude diferente em relagdo ao ensino. Os
professores devem incentivar o trabalho em grupo, a pesquisa, a observagdo, a escuta, a
motivagdo e a intermediacdo do trabalho dos alunos. Na Sequéncia Fedathi, a media¢do do
professor ¢ primordial para que o estudante desenvolva a capacidade de raciocinio do

matematico quando se defronta com um problema, estabelecendo procedimentos que envolvem
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a abordagem dos dados da questdo, a experimenta¢do de diferentes caminhos para a solucao, a
analise de possiveis erros, a busca de conhecimentos para construir a solugdo, o teste dos
resultados para identificar e corrigir equivocos, € a montagem de um modelo (Sousa, 2013).

A Sequéncia Fedathi ¢ estruturada em quatro fases interconectadas, designadas
como Tomada de Posi¢ao, Maturagdo, Solucao e Prova. Esses quatro procedimentos, dispostos
em uma sequéncia ordenada e definida, estabelecem uma relacdo de interdependéncia essencial
para a abordagem eficaz de um problema (Borges Neto, 2018).

Entretanto, o professor Herminio Borges Neto, ao refletir sobre o potencial
evolutivo da Sequéncia Fedathi, questiona: "A Sequéncia Fedathi ¢ uma proposta de ensino,
talvez uma metodologia, com fundamentacdo tedrico-metodoldgica baseada na proposta
l6gico-dedutiva-construtiva" (Borges Neto, 2016, p. 15). Essa indagagdo sugere uma visdo
dindmica e em constante desenvolvimento da metodologia.

Em consequéncia, observa-se que o arcabougo de conhecimentos que constitui a
"Teoria metodoldgica Fedathi", ou Sequéncia Fedathi, é robusto e fundamentado em teorias e
autores renomados e reconhecidos pela comunidade cientifica, como George Polya (1887—
1985), Imre Lakatos (1922-1974), L.E.J. Brouwer (1881-1966) e o proprio Herminio Borges
Neto (2016).

Ademais, ¢ capaz de estabelecer uma relagdo simbidtica com diversas ideias de
outras areas do conhecimento, criando congruéncias em uma perspectiva inter e
transdisciplinar. Isso ¢ feito com um viés metaforico tecnologico de alta tecnologia, semelhante
ao "Bios" (sigla para Basic Input/Output System)'. Essa capacidade ¢ evidenciada pelas
conclusdes de Santos, Borges Neto e Pinheiro (2019) quando afirmam que atualmente a
Sequéncia Fedathi ja dialoga com outros tedricos e, consequentemente, com outras areas de
conhecimento, criando relagdes para além das ciéncias duras.

Prosseguindo por essas sendas, numa perspectiva de conceituagdo, seria coerente
discorrer sobre principios fundantes dessa metodologia de ensino, destacando elementos
essenciais na constru¢do e experienciacao da Sequéncia Fedathi, na insuspei¢cdo de que estes
fazem parte do processo de prova pela qual o método tem passado.

Nesse sentido, como apontam Santos, Borges Neto e Pinheiro (2019), os principios
da Sequéncia Fedathi, assim como o proprio método de ensino, foram se constituindo ao longo

do tempo. Além disso, Sousa (2015) demonstra que o Grupo Fedathi, posteriormente

I BIOS (sigla para Basic Input/Output System) é um software fundamental que reside em um chip na placa-mie
de um computador. Ele é responsavel por iniciar e testar o hardware do sistema quando o computador ¢é ligado,
antes que o sistema operacional seja carregado. Simplificando, ele gerencia as operagdes basicas de entrada e
saida, como a comunicagio entre a CPU e os periféricos (teclado, mouse, disco rigido, etc.).
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denominado Sequéncia Fedathi, possui uma estrutura de funcionamento baseada em trés niveis:
a preparagdo, a vivéncia e a analise.

A estruturacdo procedimental, proposta na Sequéncia Fedathi, cria niveis e
subniveis imbricados. Analogamente a uma ideia matematica, que ¢ uma das origens do
método, infere-se que tal argumentacdo pode ser alicercada nas palavras do Matematico
britanico G. H. Hardy (1877-1947): “Parece que as ideias matematicas sdo, de certa maneira,
ordenadas em camadas; as ideias de cada camada sao ligadas por complexo de relagdes entre si
e com as ideias acima e abaixo” Hardy (2000, p. 104).

Nesse contexto, os fundamentos da Sequéncia Fedathi, que estavam implicitos no
método, tornam-se evidentes. Assim, a eficacia e o desenvolvimento da Sequéncia Fedathi
como metodologia de ensino e como referencial tedrico em pesquisas cientificas sdo
confirmados a partir do refinamento de seus pressupostos, potencial de aplicagao, receptividade
e inser¢do na educacao.

Dessa maneira, realiza-se uma abordagem que utiliza como referéncia alguns
elementos da Sequéncia Fedathi, nos niveis de Principios, Preparacdo e Vivéncia. Busca-se
contemplar de forma sucinta, mas abrangente, os aspectos fundamentais da estrutura de cada

nivel.

2.1.1 Sequéncia Fedathi: principios

Os principios da Sequéncia Fedathi sdo: pedagogia mdo no bolso; situagdo
adidatica; a pergunta; a mediagcdo; contraexemplo; acordo didatico; e a concepgdo do erro
(Borges Neto, 2017).

A expressdo Pedagogia mao no bolso se refere simbolicamente & mudanga de
atitude do professor com os seus alunos, na vivéncia da Sequéncia Fedathi, quando propde a
busca por uma solucdo de um problema. Essa atitude se manifesta no momento em que o
docente propde um problema aos alunos e, em vez de intervir imediatamente com respostas ou
solucdes prontas, ele se abstém de uma participagao direta e "ativa". O objetivo principal dessa
"mao no bolso" do professor ¢ fomentar a autonomia e o protagonismo do estudante (Borges
Neto, 2017).

Ao adotar essa postura, o professor permite que os alunos "ponham a mao na
massa', ou seja, engajem-se ativamente na busca por uma solucdo para o problema. Essa a¢ao
envolve o desenvolvimento das proprias ideias, a formulagdo de hipdteses, a exploracdo de

diferentes caminhos e a realizacao de descobertas pessoais. A auséncia de intervengdes diretas
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por parte do professor ndo significa negligéncia, mas sim uma estratégia pedagogica para que
o aluno construa o conhecimento de forma mais significativa, testando suas compreensoes,
enfrentando desafios e aprendendo com os proprios erros. Assim, a "'mao no bolso" do professor
visa incentivar a investigagao e o raciocinio autbnomo do aluno, transformando-o em um agente
ativo do seu processo de aprendizagem. (Borges Neto, 2017).

Obviamente, ndo se trata de negligenciar dividas e perguntas que deverdo surgir
durante a atividade, longe disso, pois de forma velada e perspicaz o docente devera estar atento,
mediando o conhecimento e orientando os seus alunos sempre que for abordado ou quando
considerar necessario. Santana (2018) relata que inicialmente a postura era de ndo intervencao,
por estar atrelada a fase de maturagdo. Contudo, pela dinamica da aplicagdo do método, abre-
se a possibilidade da intervengdo programada, pois a matemdtica também se insere na
coletividade.

A situagdo adidatica, como principio, baseia-se na teoria das situacdes didaticas que
Brousseau (Borges Neto, 2016) estabelece, entre seus pressupostos, a existéncia da situagao
adidatica. Segundo Borges Neto (2016), ¢ uma ocasido na qual o estudante vai se desvencilhar
das respostas prontas fornecidas pelo professor, pratica recorrente no ensino e se aventura com
0 seu proprio repertorio de conhecimentos na descoberta da solugao.

Dessa forma, verifica-se que o controle formal da aprendizagem nao ¢ mais do
docente. Soltam-se as amarras de intencionalidade pedagdgica que o professor detinha em
relacdo a aprendizagem do aluno. Contudo, Mendonga (2018, p. 24) considera que, “Para
Brousseau (1996), as situagdes de aprendizagem deveriam ser reguladas pelo proprio aluno ao
se apoiarem nos seus conhecimentos, sem a interferéncia do professor”. Tal afirmacao remete
a uma percepg¢ao de posicionamento de liberdade no ato de aprender.

Contudo, ndo obstante a Sequéncia Fedathi admitir a intencionalidade do ato de
ensinar um determinado conteudo, ¢ possivel identificar situacdes adidaticas na fase de
maturacao, mesmo considerando a possibilidade da intervencdo programada, onde deverao
existir momentos em que o professor estard literalmente com a mao no bolso, dando total
autonomia ao seu aluno (Borges Neto, 2016).

Quanto ao principio nomeado “A pergunta”, € preciso ater-se que o ato de perguntar
¢ bastante significativo para o bom andamento das atividades aplicadas com base no método
Fedathi. Ao iniciar uma atividade na tomada de posicao, via de regra, a pergunta ¢ o ponto de
partida na abordagem de contetidos propostos, entretanto, essa agdo se intensifica a partir da

interlocucdo do professor com o aluno na etapa da maturagao, pois questionamentos deverao
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surgir e as indagagdes serdo verbalizadas pelos estudantes como um direcionamento na busca
de solucdes (Borges Neto, 2016).

Entretanto, as respostas nao sao tao relevantes nesse processo, pois o docente atento
e comprometido com uma aprendizagem mais autdnoma evitara respostas terminantes,
conduzindo a a¢cdo de mediacdo de maneira que seja possivel redirecionar e ressignificar a
pergunta interposta pelo estudante. Ademais, nas consideracdes de Soares e Nobre (2018),
destaca-se a inquietagdo do professor Herminio Borges com a formulagao da pergunta pelo
professor, pois respostas muito objetivas poderiam comprometer as reflexdes pertinentes a
atividade, aquelas em que o sim ou ndo podem prevalecer, da mesma maneira nao as replicar
como respostas aos questionamentos dos alunos.

Dessa forma, vale ressaltar uma classificacdo elencada por Souza (2013) quanto aos

tipos de perguntas compativeis com a sequéncia Fedathi:

a) Perguntas esclarecedoras: t€m por objetivo avaliar o que os alunos aprendem e
como isso acontece. Tém um carater devolutivo;

b) Perguntas estimuladoras: encaminham para as descobertas, fomentam a
criatividade, possibilitando o surgimento de questionamentos mais refinados;

c) Perguntas orientadoras: visa ao estabelecimento das compreensdes e relagdes

que o encaminham para a solugao.

A mediagdo, na otica dos principios de Borges Neto, leva a Lev Vygotsky (1896 —
1934) em sua teoria socio-historica. Esta teoria declara que os processos psicoldgicos superiores
sdo constituidos no contexto social, voluntarios, intencionais e mediatizados (Vygotsky, 2007).
Nesse contexto, Pinheiro (2018) afirma a condi¢do do homem como um ser biolégico e provido
de func¢des vitais, portanto sua humanizag¢do acontece pela convivéncia social com outros, na
interacao e no acumulo de bens culturais. Sendo assim, nos processos dialéticos do convivio
social, ocorrem articulagdes entre as mudangas da vida mental e as mudancas da vida social e
material. Desse modo, compreende-se que a interagdo ¢ um comportamento mediado e inerente
as praticas educativas formais e informais.

A Sequéncia Fedathi, entre seus pressupostos, sugere desafiar o aluno na busca da
resolucao para uma situacao desafiadora. Para Vygotsky (2007), a existéncia de um problema,
no qual o sujeito ainda nao dispde de recursos para soluciond-lo, € necessario para a elaboracao

de conceitos (Pinheiro, 2018). Ao se deparar com uma situa¢do desafiante, de acordo com
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Borges Neto (2019), o estudante se dispde a condi¢do de investigador, reproduzindo as a¢des
de um matematico diante de um problema.

Porquanto, para que ocorra essa a¢ao, ou seja, o debrugamento sobre as elaboragoes
tedricas, ¢ imprescindivel proporcionar um ambiente favoravel. Sendo assim, a mediagdo do
professor ¢ fundamental para facilitar e possibilitar a imersdo do estudante numa situacdo de
pesquisador, vale ressaltar que o professor aprecie € compreenda a condi¢ao do aluno como
produtor de conhecimento, quando for preparar sua sessao didatica.

Decerto, a mediagdo ¢ um dos fundamentos que possuem bastante permeabilidade
com outros fundamentos da Sequéncia Fedathi, pois a acdo de mediar se faz presente em grande
parte da dindmica da aplica¢do da sequéncia, desde a fase inicial, as subsequentes e ao final.
Todo o trabalho ¢ desenvolvido numa perspectiva de mediacdo, dessa maneira podemos
também concluir que o professor, o aluno e o conhecimento em algum momento se posicionam
como mediadores do processo de ensino-aprendizagem (Borges Neto, 2018).

O principio “Contraexemplo”, na vivéncia da Sequéncia Fedathi, estabelece os
periodos de mediacdo da aprendizagem. O “contraexemplo” ¢ uma estratégia de muita
relevancia. No sentido restrito da palavra, ¢ o exemplo contrario, mas esse recurso redireciona
a resposta a divida verbalizada pelo estudante, que pode conter uma elaboragdo equivocada em
relagdo ao conteudo proposto. Para Ferreira (2018), esse instrumento de mediagao ¢ utilizado
preferencialmente pelo professor, intencionalmente, pois desequilibra o interlocutor para causar
uma reflexdo mais apurada sobre as agdes que ja foram desenvolvidas. Também estabelece
conexdes com as fases ou os fundamentos da Sequéncia Fedathi na perspectiva do
desenvolvimento intelectual, compreensao cientifica e a reflexdo de maneira que possam se
relacionar de maneira efetiva com os objetivos dos propostos na Sequéncia Fedathi.

Ademais, o “contraexemplo” pode surgir em qualquer etapa da Sequéncia Fedathi
nas situagdes em que indagacdes ou questionamentos sdo recorrentes. O uso desse recurso se
faz naturalmente necessario, contudo, em determinadas fases, a utilizacdo do “contraexemplo”
deverd ser mais intensiva, como, por exemplo, na tomada de posi¢ao e solugdo, pois a fluidez
na mediacdo podera ser mais satisfatoria como proposta de refutagdo a afirmagdes ou modelos
inadequados. Dessa forma, Ferreira (2018) discorre que o “contraexemplo” tem a funcdo de
validar a veracidade de uma afirmacao, verificar sua inautenticidade de maneira categorica.

O Acordo didatico, como um dos principios da Sequéncia Fedathi, baseia-se nas
ideias de Brousseau (1996) e possui um carater menos impositivo, sendo mais consensual. Seu

objetivo ¢ estabelecer um pacto, concordia e harmonia entre professor e aluno na relagdo
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didatica. A palavra "acordo" remete a "combinagdo, ajuste e pacto", buscando uma construgdo
conjunta do contrato didatico.

Dessa forma, a finalidade do Acordo Didatico ¢ legitimar a parceria entre professor
e aluno, contribuindo para uma identidade de grupo com cumplicidade e corresponsabilidades
na construcdo do conhecimento. Sua relevancia na Sequéncia Fedathi ¢ preponderante para a
execucao satisfatoria de todas as etapas do método de ensino, pois estabelece os procedimentos
e as orientagdes necessarias planejados para a acao didatica.

No que se refere a vivéncia da metodologia Fedathi, os acordos sdao preponderantes
para a execucdo satisfatoria de todas as etapas do método de ensino, pois estabelecem os
procedimentos e as orientagdes necessarias, planejados para a a¢ao didatica. De acordo com
Sousa (2018), o acordo didatico ¢ um dos principios da Sequéncia Fedathi, tendo uma funcao
imprescindivel na execugdo da proposta de ensino, como também, a confirmacao do que se
pode e do que ndo se pode fazer, e o que se quer € 0 que nao se quer.

Portanto, ¢ pertinente ressaltar que a palavra acordo tem um carater menos
impositivo, ou seja, mais consensual. Citando alguns significados, pode-se destacar:
“concoérdia, harmonia, conformidade, combinagao, ajuste e pacto” (Houaiss, 2001). Para além
das questdes relativas ao controle do comportamento ou de atitudes, faz-se necessario a
pactuacdo para uma construcdo conjunta do contrato didatico, de forma a legitima-lo
contribuindo para uma identidade de grupo, com um viés de cumplicidade e
corresponsabilidades na constru¢ao do conhecimento.

Para o principio “A concepgao do erro”, valemo-nos da sua etimologia. A palavra
“erro” vem do latim “errare”, que significa perder-se ou vaguear, e as vezes vagando se
encontra algo. Dessa maneira, o erro também € um caminho para o conhecimento ou para uma
descoberta. Na historia das ciéncias, ha relatos de invengdes que se originaram a partir de um
erro. O proprio método cientifico em determinadas 4reas trabalha no ensaio de tentativa e erro.
Nesse sentido, Morin (2011) exorta: “O conhecimento ¢ a navegacdo em um oceano de
incertezas, entre arquipélagos de certeza” (Morin, 2011, p. 75). Sendo assim, ¢ valido
considerar o erro na condi¢do de incerteza como uma ponte para o conhecimento.

Contudo, a relacdao do ensino com o erro, por vezes, ¢ contraditdria, pois, de acordo
com Melo (2018), o erro tem um carater negativo, algo ruim, quando estd atrelado as
circunstancias de identificagdo do conhecimento como nos processos de avaliacdio ou
atividades. Entretanto, se ndo existisse o erro do discente ou docente, o que isso significaria?

Que o ensino-aprendizagem se deu em plenitude? Isso ¢ utdpico. As utopias sdo bem-vindas,



22

porém trata-se aqui de uma atividade humana e, nas a¢des humanas, o erro ¢ inerente. Sem ele
se perde um critério na constru¢do do conhecimento.

Dessa maneira, depreende-se que deve ser considerado um fator relevante na
aprendizagem, pois trata-se de uma constru¢cdo do saber pelo aluno, do seu jeito e com seus
conhecimentos. Portanto, necessita ser valorizado pelo professor, pois, através da analise dos
erros, € que se investiga o processo de ensino-aprendizagem.

Por conseguinte, na apreciagao do erro no contexto da Sequéncia Fedathi ha um
carater peculiar, pois se reporta ao pensamento de Borges Neto (2016), quando discorre sobre
a ideia de fazer com que o aluno reproduza os passos de um matematico ao se deparar com um
problema. De fato, se vocé estiver diante de um legitimo problema matematico, no desafio de
resolvé-lo, a quantidade de erros que aparece ¢ relevante e significativa para a resolugdo. E, por
essa peculiaridade, esse fundamento ¢ uma parte fulcral no método Fedathi, pois ndo se trata de
ficar restrito a uma das fases.

Melo (2018) discorre que, em relagdo a metodologia, o erro vai ao encontro do que
sugere a Sequéncia Fedathi no que diz respeito ao papel do professor, quando este vai observar
a solucdo dada pelo aluno. O docente verificara, com suporte nos resultados de questionamentos
feitos nas etapas anteriores, se o aluno atingiu o objetivo e, se for necessario, repetira as etapas
até que o estudante obtenha sucesso.

Para além disso, o erro possui permeabilidade nas outras fases da Sequéncia Fedathi
e entrelacamento com outros fundamentos, pois, quando na tomada de posicdo se estabelece o
“plateau”, o professor avalia os erros nas devolutivas do aluno. Na a¢do da mao no bolso, ¢
recorrente o erro, assim como € significante na maturagao, também ¢ instrumento de mediagao
e se faz presente no contraexemplo. Na fase de prova, o erro € um critério para a formalizagao
e generalizagdo do modelo, dado que, diante de um erro, o padrao se desintegra.

Por fim, vale ressaltar a importancia da analise do erro, pois Melo (2018) afirma
que, ao analisar os erros, o docente poderd usar seu repertdrio de estratégias disponiveis e
relevantes, que sirvam de suportes para o aluno na busca da resposta correta por seu proprio
mérito, apreendendo assim o contetdo, pois foi fruto de reflexdes e ndo apenas de

memorizagao.
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2.1.2 Sequéncia Fedathi: preparacio

2.1.2.1 Plateau e sessdo didatica

O momento de Preparagdo na Sequéncia Fedathi ¢ crucial para o planejamento e a
estruturacao das atividades de ensino-aprendizagem, assegurando que o professor estabeleca
um ambiente propicio a constru¢ao do conhecimento pelo aluno. Dentro dessa etapa, o conceito
de Plateau e a organizagdo das Sessdes Didaticas emergem como elementos fundamentais,
direcionando a abordagem do professor para as necessidades prévias dos estudantes e a eficacia
da agdo pedagogica.

No que concerne o Plateau como um fundamento na execucdo da Sequéncia
Fedathi, destaca-se o seu surgimento na fase de preparacao na condicao de referencial, estando
atrelado diretamente ao planejamento, contudo, vai muito além disso, dado que essencialmente
esta associado aos conhecimentos prévios que o estudante tem e os minimos necessarios, para
aquisi¢ao de um novo saber (Santos, 2017).

O Plateau, na acepgao da palavra, tem origem no francés, correspondendo a platd
ou planalto que, na ci€ncia geografica, significa formagao geologica que se caracteriza por uma
superficie plana e elevada. E, sob a oOtica da geometria das ideias matematicas, pode-se projeta-
lo assim: um plano, uma cota (distancia vertical) e um outro plano (Santos, 2017).

Nesse contexto, na perspectiva da aprendizagem, sua fun¢do ¢ propiciar uma
elevagdo dos conhecimentos do aluno, até atingir um nivel minimo necessario. Sendo assim,
Sousa (2015) ratifica que o platd ¢ usado na condi¢do de plataforma, estabelecendo um nivel
ou base de equilibrio do conhecimento do estudante. Nesse contexto, ¢ importante que o
professor compreenda e respeite os distintos saberes e niveis cognitivos do publico-alvo, pois,
sobre essa acdo de nivelamento, Bezerra (2018, p. 69) alerta que o professor ndo deve buscar
"igualar" os alunos, for¢ando aqueles com mais dificuldades a acelerar seu ritmo para
acompanhar os que ja dominam mais o conteudo, ou vice-versa, reconhecendo que a
heterogeneidade ¢ uma caracteristica universal e necessaria no ensino

Paralelamente, ressalta-se as caracteristicas de possibilidade e de caminho que o
plateau disponibiliza ao professor, para proporcionar uma constru¢do coletiva do
conhecimento, visto que esse fundamento se projeta nas totalidades de saberes compreendidos
pelo aluno e por aqueles que o professor detém com propriedade. Como também as agdes
indispensaveis e as estratégias para a edificagdo dessa plataforma de forma exequivel, dentre as

quais podera realizar a formulacao de diagnosticos, revisdes pontuais dos temas relevantes, pré-
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requisitos para o conteudo, propostas de um elenco de questdes, textos informativos e didlogos
informais.

Por conseguinte, ¢ prudente refletir sobre o entendimento do plateau e como ele
acontece, pois Bezerra (2018) ressalta a busca por um equilibrio em sua elaboragdo, na
perspectiva de que ndo pode ser extremamente facil, comprometendo as reflexdes e exigindo
novo contetdo, nem tao pouco excessivamente dificil, gerando obstaculos e impedimentos as
discussoes e conclusoes.

O vocabulo sessao, segundo o dicionario Houaiss (2001), pode ser compreendido
como: espago de tempo em que se realiza uma atividade ou parte dela. Nessa concepgao, a
sessdo didatica ¢ um tempo de ensino-aprendizagem. Complementando, de acordo com Soares
(2018), trata-se de uma agdo didatica planejada antecipadamente, que retne a dindmica dos
processos de ensino-aprendizagem na compreensdo dos pressupostos didaticos inerentes a
estes.

Ademais, os propdsitos desses pressupostos se concretizam no bindmio professor-
aluno em todas as suas relagdes, na postura docente ao ensinar, na selecdo dos recursos
utilizados e avaliagdo desses pressupostos que sdo constituidos com e para o grupo.

Portanto, a pratica docente na sessdo didatica deve estar atrelada a intencionalidade
pedagdgica, a qual, a luz da BNCC (Brasil, 2017) ressalta a importancia do ordenamento das
experiéncias educacionais planejadas e implementadas, com o intuito de promocao do
aprendizado. Sendo assim, € relevante que o docente desenvolva uma postura mais reflexiva,
propositiva ao protagonismo do aluno, sob a 6tica da media¢do do conhecimento e, desta feita,
procurar caminhos na busca do desenvolvimento das potencialidades cognitivas do estudante
de forma mais efetiva.

Diante desse cenario, sdo necessarias propostas de ensino que superem a forma
burocratica, conteudista e vinculada a memorizagao de contetido. E € nessa otica de alternativa
aos modelos tradicionais de ensino que o método Fedathi deve ser apreciado, ndo obstante a
classificacdo atribuida, a luz do senso comum, de ser apenas uma sequéncia de ensino de
matematica, porém refutadas pelos inimeros trabalhos cientificos que a tomam como objeto de
estudo. Souza (2013, p. 50) observou que ndo existe uma definicdo formal para a expressao
"sequéncia de ensino", pois ela ¢ utilizada de forma ampla em diversas areas e situagoes
educativas, especialmente quando se trata da organizagdo do ensino. Geralmente, essa
expressdo ¢ empregada em contextos que se referem a forma de organizar o ensino de uma
determinada area, em etapas sequenciadas, com o objetivo de alcancar a aprendizagem de um

conteudo especifico.
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Decerto, constata-se que a Sequéncia Fedathi ndo se restringe apenas a essa logica,
dado o reconhecimento cientifico como metodologia de ensino, com penetragdo em muitas
areas cientificas e permeabilidade em diversas teorias do conhecimento. Sua estrutura tem
fundamentos pertinentes e compativeis para a proposi¢ao de sessdes didaticas onde a pratica
docente esteja baseada no didlogo e mediagdo, dessa forma integrando a busca da autonomia
do estudante na perspectiva de sujeito do conhecimento.

Dentro dessa possibilidade, Soares (2018) destaca o entrelagamento da sessao
didatica na perspectiva da sequéncia Fedathi com seus fundamentos e vivéncia, ressaltando a
importancia da compreensdo dos desdobramentos que o ordenamento da sessdo possui, como
também dos procedimentos metodoldgicos e avaliativos utilizados numa visdo ampla dos

conteudos.

2.1.3 A vivéncia na Sequéncia Fedathi: tomada de posi¢ao, maturagdo, solugdo e prova

A tomada de posicao ¢ o ponto de partida para a vivéncia da Sequéncia Fedathi.
Nela, o docente propde uma situagdo-problema ou situacao desafiante, que possibilita despertar
no aluno a curiosidade e o espirito investigativo. Com a intengao de criar um espago de ensino
e aprendizagem colaborativo, ressalta-se a importancia da compatibilidade do recurso didatico
utilizado, compativel com o nivel cognitivo do estudante e a sua realidade. Para Souza (2013),
o professor, ao propor o problema, deve considerar uma situagdo em que o aluno, a partir do
seu contexto subjetivo, seja capaz de desenvolver genericamente um modelo matematico.

Além disso, a presenga de alguns fundamentos da Sequéncia Fedathi se fardo
presentes nas acdes planejadas e efetuadas, de tal forma que ¢ importante observa-los na
execucdo da atividade, visto que Silva (2018) relata a importancia do docente investigar o nivel
de conhecimento dos estudantes antes da apresentacdo da situagdo desafiadora, dado que eles
trazem consigo uma visao de mundo baseada em sentimentos, crengas, valores e atitudes, os
quais servirdo de base para a caracterizacao do Plateau, isto ¢, a reuniao dos contetidos que o
aluno tem, com os minimos necessarios para a aquisi¢ao de um novo (Borges Neto, 2019).

Do mesmo modo, vale salientar também a constru¢do do acordo didatico que sdo
regras de conduta preestabelecidas na perspectiva de referencial na relagdo entre professor,
aluno e o saber, pois na realizagao da atividade existem momentos de debrugamento, discussoes
e apresentagdes, onde atitudes adequadas se fazem necessarias para que os objetivos propostos

sejam alcancados satisfatoriamente.
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Por fim, no que se refere a qualidade do recurso didatico utilizado na abordagem da
situagdo-problema, pode-se destacar varias modalidades como: escrita, verbal, jogos, material
manipulavel, recursos digitais ou, conforme Silva (2018), meios disponiveis que favoregam o
entendimento da teoria e pratica, valorizando o debate de ideias dentro de uma dindmica de
interatividade no ambiente de ensino, entre todos que estdo envolvidos na busca do
conhecimento.

Na Maturacao, etapa da Sequéncia Fedathi, o estudante vai exercitar o seu potencial
investigativo por meio de seus conhecimentos ou de forma colaborativa com outros colegas.
Nessa acao ocorre o debrugamento sobre a situacdo desafio proposta, a analise e compreensao
do problema, percep¢do dos elementos e varidveis existentes, bem como a exploragdo de
diferentes estratégias para resolver a situagdo desafio.

De acordo com Fontenele (2018), em sua esséncia, o debrugamento (ou débrouiller)
se encontra na agdo cognitiva de refletir, no amadurecimento das ideias, na interatividade do
que ja se sabe com o que se esta prestes a saber e, dessa forma, acontece o estimulo a realizagao
ao ato de raciocinar. Nessa perspectiva, o estudante tem uma postura de autonomia, pois nesse
momento o professor vai adotar um dos pressupostos marcantes do método Fedathi: a
pedagogia Mao no bolso, que tem como uma das caracteristicas ndo fornecer respostas prontas
ou diretas a respeito da solu¢do do problema, porém nao negligenciando a pratica docente.

De acordo com Souza (2013), o aluno, na possibilidade de se certificar sobre
hipoteses construidas para o caminho da resolucado, vai de encontro ao docente para a avaliagao
das trilhas inicialmente percorridas. Este, por sua vez, aproveitando o ensejo, apos as
indagacOes relatadas, vai replica-las com outros questionamentos com cardter de
“contraexemplo”, numa perspectiva de mediagao, potencializando a evolugdo do raciocinio do
estudante.

Logo, ¢ imprescindivel preservar a qualidade do tempo de maturagdo do aluno,
aguardando com paciéncia e aten¢do o desenvolvimento de suas agdes até obter a solucao. Da
mesma forma € necessario intensificar o processo de mediagdo e interacdo, mantendo a
motivacao oriunda da situagdo desafiadora, observando os eventuais erros, direcionando os
contraexemplos e incentivando a colaboragao.

Finalizada a fase de debrucamento de forma satisfatoria, inicia-se a Solugao, onde
acontecem as demonstracdes e estruturacdes dos métodos e parametros que os estudantes
desenvolveram ao longo da caminhada na procura por uma solu¢do do problema proposto na

tomada de posi¢ao, no inicio das tarefas.
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Nas palavras de Menezes (2018), o discente utiliza argumentos para expor sua
resolugdo e/ou as trilhas tomadas, para que a turma avalie e discuta, realizando comparagdes
com outros resultados que podem ter surgido por caminhos diferentes. De igual maneira o
docente, numa agdo mediadora, pode formular exemplos e dar contraexemplos, validando ou
nao respostas, pois podera existir inconclusao ou erro na formulagdo, podendo acarretar retorno
ao debrugamento ou prosseguimento a fase seguinte do método.

Por conseguinte, ressalta-se que o professor, no momento da abordagem das
resolucdes apresentadas como modelos possiveis, deve demonstrar que estas servem para a
situacdo-problema, para semelhantes e aquelas que se enquadrem dentro do contetido proposto,
bem como observar o uso dos contraexemplos na refutagdo das resolugcdes erradas. No entanto,
em areas do conhecimento distintas das ciéncias exatas devem ocorrer as devidas adequagdes,
pois, conforme Menezes (2018) adverte, nas ciéncias exatas a fase da solucdo pode expressar-
se em demonstracdes e interpretacdes de situagdes propostas. Ja nas ci€ncias humanas essa fase
pode ser mais abrangente, uma vez que lida com estruturas de pensamentos nao fechados que
demandam investiga¢do quanto ao seu valor interpretativo.

Dessa maneira, ¢ fundamental que nessa etapa da Solucao na Sequéncia Fedathi o
professor disponha e utilize os recursos ¢ conhecimentos que detém com propriedade, de
maneira que possa legitimar as discussoes na constru¢ao do saber mediados por ele e realizado
pelos estudantes.

A Prova ¢ a avaliacdo de todo o processo da Sequéncia Fedathi. Nessa agdo, o
professor realiza os arremates correspondentes as apresentagdes realizadas e discutidas na fase
anterior, propondo, assim, uma sintese com objetivo de estabelecer um padrao geral de solugdo
para a situagdo-desafio, baseada nos conhecimentos do conteudo formal e nas solugdes
construidas pelos estudantes (Borges Neto, 2018).

Nesse contexto, nos relatos de Souza (2013), conclui-se que, no desenrolar da etapa
Prova, ocorrera a compreensao e assimilacao de novos saberes pelo aluno, com a percepcao de
que amparado no modelo base ou geral, existe a possibilidade de construir outros modelos mais
elementares, desse modo € interessante que o aluno perceba como a uso dos modelos gerais sao
relevantes como instrumento na resolu¢ao de outras situagoes desafio.

Contudo, a estruturagdo de um padrao para a resolugdo se estabelece numa acao
didatica, baseados nos saberes especificos do professor, pois a condicdo de autoridade
pedagdgica o habilita para tal, dada a importancia e exigéncia desse momento. De acordo com

Menezes (2018), na fase da Prova, a disciplina mostra sua elegancia pléstica, fundamentada na
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argumentacdo légico-dedutiva e dentro do rigor da linguagem técnica por intermédio da
defini¢ao.

Por fim, na vivéncia da Sequéncia Fedathi se considera que a atuagdo do aluno ¢
relevante na constru¢ao de conhecimentos, porém sua esséncia esta vinculada ao ensino e a
postura do docente. Dessa forma ¢ interessante que, findada a etapa da Prova, promova-se uma
avaliagdo formal ou informal pelo professor, com a finalidade de verificar se os objetivos
propostos foram alcangados adequadamente, como também para reflexdo e refinamento do
trabalho que realizou, de forma que possa servir de subsidios para futuros trabalhos que venham
a ser desenvolvidos.

De posse do saber sobre o que ¢ a Sequéncia Fedathi desde sua génese, compreende-
se que essa metodologia de ensino ¢ inovadora e eficaz para o ensino de Niimeros Fraciondrios,
transformando a sala de aula em um ambiente de investigagdo matematica ativa. Ao invés de
uma mera apresentacdo de regras e procedimentos, a metodologia convida os alunos a se
tornarem protagonistas do préprio aprendizado. Através das etapas de Tomada de Posi¢ao,
Maturagao, Solucao e Prova, os estudantes exploram os conceitos de fragdes, suas operagdes €
aplicagdes de maneira profunda e significativa (Santos, 2007).

O professor, atuando como mediador, incentiva a autonomia e o raciocinio critico
dos alunos, que sdo desafiados a formular hipdteses, experimentar, analisar erros € construir
seus proprios modelos de resolugdo. Dessa forma, a Sequéncia Fedathi ndao s6 facilita a
compreensdo dos Numeros Fracionarios, mas também desenvolve habilidades essenciais para
a vida, como a resolucdo de problemas, o trabalho em equipe e a comunicacao matematica.

Em prosseguimento, abordar-se-4 o historico dos niimeros fracionarios € como este
estudo pode ser interessante, inclusivo e produtivo em sala de aula aliado a uma metodologia

de ensino inovadora, inclusiva, colocando o estudante como protagonista do seu saber.

2.2 Numeros fracionarios: da antiguidade até a sala de aula do século XXI

A historia dos nimeros fracionarios esté intrinsecamente ligada a propria evolugao
da matematica e das necessidades humanas. Desde as primeiras civilizacdes, a ideia de dividir
um todo em partes menores tem sido fundamental para a vida cotidiana, seja na distribuicdo de
alimentos, na medicao de terras ou no comércio (Rocho, 2018)

Na Antiguidade, as primeiras representagdes surgiram no Egito Antigo, tendo os

egipcios como os primeiros a trabalhar com fragdes, principalmente as fracdes unitarias (com
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numerador 1), como 1/2, 1/3, 1/4, etc. Eles usavam um sistema complexo de hierdglifos para
representar essas fragdes, encontrado em papiros como o Papiro de Rhind (Rocho, 2018).

Os babilonios, com seu sistema numérico sexagesimal (base 60), também
desenvolveram um sistema sofisticado para fragdes. Eles utilizavam fragdes sexagesimais, o
que facilitava calculos e divisdes, influenciando até hoje a forma como se mede tempo (horas,
minutos, segundos) (Rocho, 2018).

Ja na Grécia Antiga, percebeu-se a formalizagdo da fragcdo quando Pitagoras e seus
seguidores exploraram a teoria dos numeros e as propor¢des. Embora nao tivessem a mesma
notagdo que usamos hoje, eles compreendiam a relagao entre partes e o todo, e suas ideias foram
cruciais para o desenvolvimento da matematica. Euclides, em sua obra "Os Elementos",
abordou as razdes e propor¢des, que sdao conceitos intimamente ligados as fragdes,
estabelecendo bases para a matematica que usamos hoje (Rocho, 2018).

Na Idade Média, houve a difusdo com os arabes aperfeicoando a notagao fracionaria
e introduzindo o uso da barra horizontal para separar o numerador do denominador, algo usado
até hoje. Leonardo Fibonacci, um matematico italiano, ajudou a popularizar o sistema numérico
indo-arabico na Europa, incluindo a notagao fracionaria, com seu livro "Liber Abaci" no século
XIIT (Rocho, 2018).

Com o Renascimento e o desenvolvimento da algebra, a compreensdo e o uso das
fragdes se tornaram ainda mais sofisticados. A notacdo moderna, com o numerador sobre o
denominador e separados por uma barra, se consolidou. Hoje, as fragdes sdo uma parte essencial
da matematica, usadas em diversas areas como ciéncia, engenharia, finangas e estatistica, e
continuam a ser um conceito fundamental no ensino da matematica bésica.

Nota-se, portanto, que desde as simples divisdes dos egipcios até as complexas
aplicagdes modernas, as fragdes tém sido uma ferramenta indispensavel para o pensamento
humano. Sendo assim, a escola ¢ um espaco apropriado para a pactuagdo ou repactuacao dessa
construgdo do saber, por meio da educacao de forma democratica. O estudo das fragdes € um
componente essencial na construcdo do conhecimento matematico, especialmente no Ensino
Fundamental. No entanto, sua abordagem muitas vezes se mostra desafiadora, tanto para alunos
quanto para professores.

Estudar a equivaléncia de fragdes e as operagdes com fracdes sdo essenciais para
que os estudantes compreendam a natureza das fracdes e suas diversas aplicagdes. A
equivaléncia de fracdes, por exemplo, permite que os alunos percebam que diferentes

representacdes podem expressar a mesma quantidade. J& as operagdes com fragdes, quando
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contextualizadas em situagdes-problema, tornam o aprendizado mais significativo e conectado
com a realidade (Santos, 2007).

A metodologia de ensino Sequéncia Fedathi surge, portanto, como uma
possibilidade de sucesso para o ensino de fragdes. A Sequéncia Fedathi, com suas fases de
tomada de posi¢do, maturacdo, solugdo e prova, permite que o aluno vivencie o trabalho de um
matematico, explorando o conceito de fragdo em sua complexidade. Essa metodologia, que
valoriza a construcao do conhecimento pelo proprio aluno, pode transformar a maneira como
as fragdes sdo ensinadas e aprendidas (Borges Neto, 2017).

Assim, o estudo das fragdes no Ensino Fundamental requer uma abordagem que va
além da simples memorizacdo de regras e procedimentos (Santos, 2022). Meramente instruir
os alunos a seguir formulas sem entender o porqué pode levar a um aprendizado superficial e
facilmente esquecido. E fundamental que os professores compreendam a complexidade desse
conceito, explorando as diversas interpretagdes das fragdes — parte-todo, razao, operador, entre
outras — e como elas se conectam com o mundo real.

Além disso, ¢ crucial que busquem metodologias que estimulem a participagao
ativa dos alunos na construcao do conhecimento. Isso pode ser alcangado por meio de atividades
praticas, jogos, discussdes em grupo e resolucdo de problemas que exijam o uso das fragdes em
contextos significativos. A relagdo entre a Sequéncia Fedathi, uma metodologia que enfatiza a
investigacdo e a descoberta, aliada a consideracdo das dimensdes do processo de ensino-
aprendizagem, como a afetiva, a cognitiva e a social, pode ser um caminho promissor para o
sucesso no ensino-aprendizagem das fragdes, tornando a experiéncia mais engajadora e
duradoura (Santos et al., 2018).

A secdo seguinte abordara como os documentos vigentes preconizam o estudo das
fragdes e como este estudo se torna plausivel na sala de aula com a metodologia Sequéncia

Fedathi.

2.3 Os documentos curriculares vigentes e o estudo das fragoes

O ensino de fragdes no Ensino Fundamental apresenta-se como um desafio
persistente na educacdo matematica. Historicamente, o tema tem sido fonte de dificuldades para
alunos e professores, frequentemente associado a regras e procedimentos memorizados,
desprovidos de significado (Santos, 2022). No entanto, a compreensdo das fracdes ¢
fundamental para o desenvolvimento do raciocinio matematico e para a aplicagdo em diversas

situacdes do cotidiano.
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Santos (2022) destaca que os obstaculos epistemoldgicos ndo apenas estagnam a
constru¢ao do pensamento cientifico, mas também contribuem para o seu retrocesso. No ensino
de fragdes, esses obstaculos manifestam-se, por exemplo, na dificuldade em compreender o
conceito de parte-todo, na interpretagao do significado do numerador ¢ denominador, ¢ na
transicdo entre a representacdo fracionaria e outras representacdes, como a decimal e
percentual.

Além dos obstaculos epistemologicos, o ensino de fracdes enfrenta desafios
didaticos. Muitas vezes, a abordagem tradicional limita-se a apresentacao de defini¢des e
regras, sem explorar a riqueza de significados e aplicagdes das fragdes. Polya (1978), também
citado por Santos (2022), propde a resolug¢do de problemas e o desenvolvimento heuristico
como uma didatica reflexiva no ensino de matematica.

Essa abordagem, centrada na compreensio do enunciado, planejamento da
resolugdo, resolugdo do problema e verificagdo da solugdo, pode ser valiosa no ensino de
fragdes. Destaca-se, portanto, a importancia da formacao de professores no Brasil, além de
politicas publicas educacionais e diretrizes para a formagao de professores da Educacao Basica.
E premente a necessidade de uma formagao mais eficaz que prepare os professores para lecionar
matematica no Ensino Fundamental, especialmente nas séries iniciais (Santos, 2022).

No contexto do Ensino Fundamental, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017) desempenha um papel fundamental ao orientar o ensino-aprendizagem da Matematica,
incluindo o estudo das fragdes. A BNCC (Brasil, 2017) ndo apenas estabelece as habilidades
que os alunos devem desenvolver, mas também oferece diretrizes pedagogicas para abordar
esse conteudo de forma significativa e eficaz.

A BNCC (Brasil, 2017) enfatiza a importancia de que os alunos compreendam as
fragcdes em seus diferentes significados e contextos. Isso implica ir além da mera memorizagao
de regras e procedimentos, buscando a constru¢ao de um entendimento conceitual s6lido. Nesse
sentido, a BNCC (Brasil, 2017) propde que, no Ensino Fundamental, a no¢do de nimero seja
ampliada com a introdu¢do dos niimeros racionais nas formas fracionaria e decimal. Essa
ampliacdo visa a dar significado a expansao do campo numérico e a necessidade de estabelecer
novas relagdes entre os numeros, como a de proporcionalidade.

Essa proposta normativa destaca a importancia de ndo isolar o estudo das fracdes,
mas sim de contextualizd-lo dentro de um panorama mais amplo da expansdo do campo
numeérico. Essa abordagem significa que as fra¢cdes ndo devem ser ensinadas como um topico
isolado, mas como uma extensao natural dos nimeros naturais, uma ferramenta essencial para

descrever e quantificar partes de um todo, relagdes de proporcionalidade e divisdes que nao
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resultam em numeros inteiros. Ao fazer essa conexdo, os alunos comecam a perceber que a
matematica € um sistema interligado, onde diferentes conceitos se apoiam e se complementam.

Conectar o estudo das fragdes a outras ideias matematicas, como a
proporcionalidade, ¢ fundamental para desenvolver um entendimento mais profundo e
significativo. A proporcionalidade, que envolve a relacdo entre duas grandezas que variam na
mesma razdo, ¢ um conceito central na Matematica e em muitas aplicacdes do mundo real. Ao
explorar como as fragdes se relacionam com a proporcionalidade, os alunos podem ver como
elas sdo usadas para comparar quantidades, calcular taxas e resolver problemas que envolvem
escalas e proporg¢des. Por exemplo, ao cozinhar, ao ajustar receitas, ao calcular descontos ou ao
interpretar mapas, as fragdes e a proporcionalidade desempenham um papel essencial (Sousa et
al.,2012)

Além disso, essa abordagem contextualizada ajuda a evitar a memorizagdo
mecanica de regras e procedimentos, que muitas vezes leva a um entendimento superficial e
fragil das fracdes. Em vez disso, os alunos sdo incentivados a construir seu proprio
entendimento, explorando diferentes representacdes das fragdes (como desenhos, diagramas,
nimeros decimais e porcentagens) e resolvendo problemas que exigem o uso de fracdes em
contextos variados. Essa abordagem ativa e engajadora promove um aprendizado mais
significativo e duradouro, preparando os alunos para usar as fragcdes com confianca e
flexibilidade em suas vidas diarias e em futuros estudos (Borges Neto, 2018)

Corroborando essa ideia, a BNCC (Brasil, 2017) sugere que: "O estudo das fracoes,
em sua relacdo com os numeros naturais, pode ser iniciado pela resolucdo de problemas
envolvendo a particdo de um inteiro em partes iguais, identificando e representando essas partes
como fragdes unitdrias." (Brasil, 2017, p. 267). Essa orientagdo pedagogica enfatiza a conexao
intrinseca entre fracdes e nimeros naturais, mostrando que as fracdes surgem naturalmente
quando precisamos dividir um todo em partes iguais.

Essa abordagem pratica e concreta ¢ fundamental para construir um entendimento
intuitivo das fragdes. Ao invés de comegar com defini¢des abstratas e regras formais, os alunos
sdo apresentados a situagdes cotidianas em que a necessidade de fracionar um inteiro se torna
evidente. Por exemplo, dividir uma pizza em oito pedagos iguais, compartilhar uma barra de
chocolate entre quatro amigos, ou medir uma quantidade de liquido usando um copo medidor.
Nesses contextos, a fracdo surge como uma ferramenta natural e util para resolver problemas
reais (Santos, 2017).

A BNCC (Brasil, 2017) também destaca a importancia de identificar e representar

essas partes como 'fragcdes unitarias'. Fragdes unitarias, como 1/2, 1/3, 1/4, etc., sdo aquelas
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onde o numerador ¢ 1, representando uma tnica parte do todo dividido. Comegar com fragdes
unitarias facilita a compreensao inicial do conceito de fragdo, pois os alunos podem visualizar
facilmente a divisdo do inteiro em partes iguais e identificar uma dessas partes como a fragao
unitaria. Essa base solida em fragdes unitarias prepara o terreno para a compreensao de fragcdes
mais complexas, onde o numerador ¢ diferente de 1 (Brasil, 2017).

Além disso, essa abordagem alinha-se com a ideia de que o aprendizado da
Matematica deve ser progressivo e significativo. Ao comegar com problemas simples e
concretos, os alunos desenvolvem uma compreensdao gradual e profunda das fragdes,
construindo um conhecimento que se sustenta sobre experiéncias reais e relevantes. Essa
abordagem evita a memorizagdo mecanica de regras e procedimentos, promovendo um
aprendizado mais engajador e duradouro. Essa abordagem, portanto, propde iniciar o estudo
das fracdes a partir de situagcdes concretas e familiares aos alunos, como a divisao de um bolo
ou de uma pizza em partes iguais. Essa estratégia ajuda a construir um significado intuitivo para
as fragoes antes de introduzir a notagdo formal (Santana et al., 2004).

A BNCC (Brasil, 2017) destaca que a compreensao do conceito de fracdo ndo se
limita a sua representagdo numérica. Pelo contrario, ela enfatiza a necessidade de explorar as
diversas formas de representar as fragcdes, como desenhos, diagramas ¢ a notagdo numérica.
Essa variedade de representagdes desempenha um papel crucial no desenvolvimento de uma
compreensdo mais completa e flexivel do conceito de fracao pelos alunos (Brasil, 2017).

Ao utilizar desenhos e diagramas, os alunos sdo capazes de visualizar as fragdes de
maneira concreta e intuitiva. Por exemplo, um circulo dividido em quatro partes iguais, com
uma parte sombreada, representa visualmente a fracao 1/4. Essa representacao visual auxilia os
alunos a entenderem o significado de numerador e denominador, bem como a relacdo entre a
parte e o todo. Além disso, a0 manipular diferentes representagdes visuais, como barras,
retangulos ou conjuntos de objetos, os alunos podem comparar fracdes, identificar
equivaléncias e realizar operagdes de forma mais significativa (Santos et al., 2018).

A notag¢do numérica, por sua vez, € essencial para a formalizagdo do conceito de
fracdo e para a realiza¢do de calculos mais complexos. No entanto, a BNCC (Brasil, 2017),
ressalta que a notagao numérica ndo deve ser ensinada de forma isolada, mas sim em conexao
com as representagdes visuais e concretas. Ao estabelecer essa conexdo, os alunos podem dar
sentido aos simbolos numéricos e compreender o que eles representam no contexto das fragdes
(Brasil, 2017).

A variedade de representacdes também permite que os alunos desenvolvam uma

compreensdo mais flexivel do conceito de fragcdo. Eles aprendem que uma mesma fragao pode
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ser representada de diferentes maneiras, e que cada representacdo pode ser mais adequada para
uma determinada situa¢do. Por exemplo, a representacdo visual pode ser mais util para
comparar fragdes, enquanto a notagdo numérica pode ser mais adequada para realizar calculos.
Essa flexibilidade ¢ fundamental para que os alunos possam aplicar o conceito de fragdo em
diferentes contextos e resolver problemas de maneira eficaz (Lima et al., 2013).

Além disso, a exploragdo das diferentes representacdes das fragdes contribui para o
desenvolvimento do raciocinio matematico dos alunos. Ao comparar e relacionar diferentes
representacdes, os alunos sdo desafiados a pensar logicamente, a identificar padroes ¢ a
generalizar conceitos. Essa atividade mental promove a construgdo de um conhecimento mais
profundo e duradouro das fragdes, que vai além da mera memorizacdo de regras e
procedimentos (Lima et al., 2013).

Entende-se, assim, que a BNCC (Brasil, 2017) reconhece a importancia de explorar
as diferentes representacdes das fragdes como uma estratégia fundamental para o ensino e
aprendizagem desse conceito matematico. Ao utilizar desenhos, diagramas e a notacdo
numérica de forma integrada e contextualizada, os professores podem auxiliar os alunos a
desenvolverem uma compreensdo mais completa, flexivel e significativa das fragdes,
preparando-os para aplicar esse conhecimento em diversas situagdes e desafios (Brasil, 2017).

Ademais, a BNCC (Brasil, 2017) reconhece que o aprendizado da matematica, e
em particular o estudo das fragdes, pode ser significativamente enriquecido por meio do uso de
atividades préticas e jogos. A BNCC (Brasil, 2017) incentiva explicitamente a incorporagdo
dessas estratégias pedagdgicas, pois elas tém o potencial de transformar a experiéncia de
aprendizado, tornando-a mais envolvente, dindmica e, acima de tudo, divertida. Ao integrar
atividades ludicas e praticas, os educadores podem criar um ambiente de sala de aula onde os
alunos se sintam mais motivados e engajados com o conteido matematico (Brasil, 2017).

Essas atividades praticas e jogos ndo sao meramente um recurso para tornar a aula
mais agradavel; elas desempenham um papel crucial no desenvolvimento da compreensdao
conceitual das fracdes. Ao manipular objetos concretos, como blocos, pecas de quebra-cabeca,
ou mesmo alimentos, os alunos podem visualizar as fracdes de maneira tangivel. Por exemplo,
dividir uma pizza de papeldao em pedagos ou usar blocos de construgdo para representar partes
de um todo permite que os alunos vejam fisicamente o que significa 1/2, 1/4 ou 3/4. Essa
experiéncia visual e tatil ¢ fundamental para construir uma base sélida para o entendimento
abstrato das fragdes (Santos et al., 2018).

Além de visualizar as fragdes, as atividades praticas e jogos também facilitam a

comparacgdo de seus tamanhos. Ao colocar diferentes fracdes lado a lado, os alunos podem
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facilmente perceber qual ¢ maior ou menor, € como elas se relacionam entre si. Jogos de
tabuleiro que envolvem o movimento de pecas ao longo de um caminho fracionado, ou
atividades que exigem a comparagdao de areas sombreadas em diferentes figuras, ajudam a
desenvolver um senso intuitivo da magnitude das fragdes. Essa compreensdao comparativa ¢
essencial para a realizagdo de operagdes com fragdes, como adi¢do e subtragcdo (Santos et al.,
2018).

A realizagdao de operacdes com fragdes, como adig¢do, subtragdo, multiplicacao e
divisdo, pode ser um desafio para muitos alunos quando abordada de forma puramente abstrata.
No entanto, ao utilizar atividades praticas, essas operagdes se tornam muito mais concretas e
significativas. Por exemplo, usar recipientes com liquidos para adicionar ou subtrair fragdes de
volume, ou cortar e juntar pedagos de papel para multiplicar fracdes de area, permite que os
alunos vejam fisicamente o que estd acontecendo. Essa experiéncia pratica ajuda a dar sentido
as regras e procedimentos das operagdes com fragdes, tornando o aprendizado mais profundo e
duradouro (Barros et al., 2007).

Desse modo, a BNCC (Brasil, 2017) reconhece o valor inestimavel das atividades
praticas e jogos no ensino de fracdes. Essas estratégias pedagdgicas ndo apenas tornam o
aprendizado mais envolvente e divertido, mas também fornecem aos alunos as ferramentas
necessarias para visualizar as fragdes, comparar seus tamanhos e realizar operagdes de maneira
concreta e significativa. Ao integrar essas abordagens em suas aulas, os professores podem criar
um ambiente de aprendizado mais eficaz e estimulante, onde os alunos desenvolvem uma
compreensdo profunda e duradoura do conceito de fragdo (Brasil, 2017).

Ao enfatizar a compreensao conceitual, a contextualizacdo, a variedade de
representacoes € o uso de atividades praticas, a BNCC (Brasil, 2017) busca garantir que os
alunos desenvolvam um entendimento profundo e duradouro desse importante topico
matematico.

O Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) (Ceara, 2019) aborda o
estudo das fracoes como parte fundamental do componente curricular de Matematica,
objetivando o desenvolvimento do pensamento numérico € da compreensao das relagdes entre
numeros e suas representagdes. O documento busca garantir que os alunos compreendam o
conceito de fragdo, suas diferentes representacoes e aplicacdes em situagdes do cotidiano.

O DCRC (Ceara, 2019) adota uma abordagem cuidadosa e estruturada para o ensino
das fragdes, reconhecendo a importancia de adaptar o contetido ao desenvolvimento cognitivo

dos alunos ao longo dos anos do Ensino Fundamental. Essa progressao gradual garante que os
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estudantes construam uma compreensao soélida e duradoura do conceito de fracdo, evitando a
memorizagdo mecanica e promovendo um aprendizado significativo (Ceard, 2019).

No Ensino Fundamental, o DCRC (Ceara, 2019) concentra-se em estabelecer as
bases do conceito de fracao, enfatizando a ideia fundamental de que uma fragao representa uma
parte de um todo. Essa abordagem inicial ¢ crucial para que os alunos desenvolvam uma
intuicdo sobre o que ¢ uma fragdo antes de se aprofundarem em aspectos mais complexos. Para
facilitar essa compreensao inicial, o0 DCRC (Ceara, 2019) recomenda o uso de materiais
manipulaveis, como blocos, pecas de encaixe, desenhos e outros recursos visuais. Esses
materiais permitem que os alunos vejam e toquem as fragdes, tornando o conceito mais concreto
e acessivel (Ceara, 2019).

O DCRC (Ceara, 2019) exemplifica essa abordagem inicial com a habilidade a
seguir: "(EFO3MAO7): resolver e elaborar problemas que envolvam a partilha de uma
quantidade em duas, trés, quatro ou cinco partes iguais" (Ceard, 2019, p. 392). Essa habilidade
demonstra o foco em situagdes simples e cotidianas, onde os alunos podem vivenciar a divisao
de um todo em partes iguais. Ao resolver e criar problemas que envolvem a partilha, os alunos
comegam a internalizar o conceito de fragdo como uma representagao de partes de um todo.
Além disso, o uso de nuimeros pequenos (duas, trés, quatro ou cinco partes) facilita a
compreensao € evita a sobrecarga cognitiva.

Essa abordagem gradual e concreta ¢ essencial para o sucesso do aprendizado das
fragdes. Ao comecar com situacdes simples e familiares, os alunos constroem uma base solida
que lhes permite avangar para conceitos mais complexos nos anos seguintes. O DCRC (Ceara,
2019), portanto, oferece um guia valioso para os professores, indicando o caminho para um
ensino eficaz e significativo das fracdes, que respeita o ritmo de aprendizagem dos alunos e
promove um entendimento profundo e duradouro desse importante conceito matematico
(Ceard, 2019).

Essa abordagem inicial, cuidadosamente delineada pelo Documento Curricular
Referencial do Ceard (Ceara, 2019), tem como objetivo primordial assegurar que os alunos
construam uma compreensao solida e intuitiva da esséncia das fragdes. Visa-se garantir que os
alunos internalizem a ideia fundamental de que uma fracdo, em sua forma mais basica,
representa uma por¢do especifica de um todo que foi previamente dividido em partes
rigorosamente iguais. Essa énfase na divisdo em partes iguais ¢ crucial, pois estabelece a base
para a compreensdo de que as fracdes ndo sdo apenas nimeros abstratos, mas sim

representacdes de quantidades relativas.
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Para tornar esse conceito ainda mais acessivel e relevante para os alunos, o DCRC
(Ceard, 2019) enfatiza a importancia de estabelecer conexdes claras e diretas entre o estudo das
fragdes e as situagodes cotidianas que fazem parte da vida dos estudantes. O documento incentiva
os educadores a trazerem para a sala de aula exemplos praticos e familiares, como a divisdo de
alimentos (uma pizza, um bolo, uma barra de chocolate) entre amigos ou familiares. Ao utilizar
esses exemplos concretos, os alunos podem visualizar e experimentar a divisdo em partes
iguais, compreendendo como as fragdes surgem naturalmente em suas interagdes didrias (Ceara,
2019).

Além da divisdo de alimentos, o DCRC (Ceard, 2019) também destaca a relevancia
de relacionar as fragdes com a medi¢ao de quantidades. Medir ingredientes para uma receita,
calcular a quantidade de 4gua em um recipiente ou determinar o tempo necessario para
completar uma tarefa sdo atividades que envolvem o uso de fragdes. Ao explorar essas situagdes
de medicdo, os alunos percebem que as fracdes sdo ferramentas uteis e necessarias para
descrever e quantificar o mundo ao seu redor. Essa conexdo com o mundo real ajuda a dar
significado ao estudo das fragdes, tornando-o mais interessante e motivador para os alunos
(Ceara, 2019).

Ao adotar essa abordagem, o DCRC (Cear4, 2019) busca evitar que os alunos vejam
as fracdes como um tdpico isolado e abstrato da matematica. Em vez disso, o documento
procura construir uma ponte entre o conhecimento matematico e a experiéncia cotidiana dos
alunos, mostrando como as fragdes sdo relevantes e aplicaveis em suas vidas. Essa abordagem
contextualizada e pratica ¢ fundamental para o sucesso do aprendizado das fra¢des, pois permite
que os alunos desenvolvam um entendimento profundo e duradouro desse conceito matematico
essencial.

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o DCRC (Cear4, 2019) aprofunda o
estudo das fracdes, abordando operagdes como adi¢do, subtragdo, multiplicacdo e divisdo, além
de explorar a relacdo entre fracdes, decimais e porcentagens. O documento orienta:
"(EFO6MAOQS) classificar numeros racionais em suas diferentes representagdes (fracionaria,
decimal e percentual) e utilizd-las para resolver problemas em contextos diversos" (Cear4,
2019, p. 410).

Essa progressdao no estudo das fragdes permite que os alunos desenvolvam uma
compreensdo mais completa e sofisticada desse conceito matematico, capacitando-os a utilizar
fragdes em diferentes contextos e a resolver problemas mais complexos. Além disso, o DCRC
(Ceara, 2019) destaca a importancia de utilizar diferentes recursos e estratégias de ensino para

abordar o estudo das fracdes, como o uso de materiais manipuldveis, jogos, representacdes
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visuais e resolucdo de problemas. O documento sugere que os professores incentivem a
participagdo ativa dos alunos, promovendo discussdes e debates sobre os conceitos e
procedimentos relacionados as fragdes (Ceara, 2019).

Compreende-se, entdo, que o DCRC (Ceard, 2019) aborda o estudo das fragdes de
forma progressiva e contextualizada, visando garantir que os alunos desenvolvam uma
compreensdo solida e significativa desse conceito matematico. O documento enfatiza a
importancia de relacionar o estudo das fragdes com situagdes do cotidiano, utilizar diferentes
recursos e estratégias de ensino e promover a participagdo ativa dos alunos no processo de
aprendizagem (Cear4, 2019).

J& o Documento Curricular Referencial de Fortaleza (DCRFor) (Fortaleza, 2023)
em seu Volume, 4 dedicado a Matematica, delineia diretrizes claras sobre o ensino e a
aprendizagem de fragdes ao longo do Ensino Fundamental (Fortaleza, 2023). O documento
enfatiza a importancia de construir o conceito de niimero, onde os estudantes evoluem nas
nogoes basicas como aproximagao, propor¢ao e equivaléncia.

O DCRFor (Fortaleza, 2023) destaca que, nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
os estudantes devem desenvolver habilidades de leitura, escrita e ordenagdo de numeros
naturais e racionais, compreendendo o sistema de numeragdo decimal posicional, o papel do
zero e os valores dos algarismos. Para aprofundar a noc¢do de numero, sugere-se propor
atividades como medigdes, onde os niumeros naturais se mostram insuficientes, indicando a
necessidade de niumeros racionais nas representagdes decimal e fraciondria.

Essa citagao sublinha de forma enfatica a necessidade de introduzir o estudo dos
numeros racionais, € especificamente das fracdes, nao de maneira isolada ou abstrata, mas sim
dentro de um contexto significativo e relevante para os alunos. O documento destaca que a
apresentacdo das fracdes deve ocorrer em situagdes onde os niimeros naturais se mostram
insuficientes para descrever ou quantificar adequadamente o mundo ao redor. Um exemplo
paradigmatico desse contexto ¢ o das medi¢des. Ao medir comprimentos, areas, volumes ou
tempos, frequentemente nos deparamos com resultados que nao sdo expressos por numeros
inteiros. E nesse momento que as fragdes se tornam ferramentas essenciais para representar com
precisdo essas quantidades (Fortaleza, 2023).

Ao introduzir as fracdes no contexto das medigdes, os alunos podem perceber a
utilidade e a necessidade desse novo tipo de nimero. Eles compreendem que as fragdes nao sao
apenas simbolos matematicos abstratos, mas sim representacdes de quantidades reais que

surgem naturalmente em situagdes praticas. Essa abordagem contextualizada ajuda a dar
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sentido ao estudo das fragdes, tornando-o mais interessante e motivador para os alunos
(Fortaleza, 2023).

Além disso, o DCRFor (Fortaleza, 2023) sugere que os estudantes resolvam
problemas que envolvam tanto nimeros naturais quanto racionais, explorando os diferentes
significados das operagdes matematicas. Essa variedade de problemas permite que os alunos
desenvolvam uma compreensdo mais ampla e flexivel dos numeros e das operagoes,
percebendo como eles se relacionam e se aplicam em diferentes situagdes. Ao resolver
problemas, os alunos sdo desafiados a pensar criticamente, a escolher as operagdes adequadas
e a interpretar os resultados obtidos (Fortaleza, 2023).

O documento também enfatiza a importancia de que os alunos argumentem e
justifiquem os procedimentos utilizados para a resolucdo dos problemas. Essa pratica de
argumentacao e justificativa ¢ fundamental para o desenvolvimento do raciocinio matematico
e da capacidade de comunicagdo. Ao explicar seus raciocinios, os alunos sdo levados a
organizar seus pensamentos, a explicitar suas estratégias e a defender suas conclusdes. Essa
atividade reflexiva contribui para um aprendizado mais profundo e duradouro, além de
fortalecer a confianga dos alunos em suas habilidades matematicas (Fortaleza, 2023).

Logo, o DCRFor (Fortaleza, 2023) defende uma abordagem do ensino das fra¢des
que seja contextualizada, significativa e que promova o desenvolvimento do raciocinio
matematico e da capacidade de comunicagdo dos alunos. Ao apresentar as fragcdes em situagdes
reais, como as medi¢des, € ao incentivar a resolu¢do de problemas e a argumentagdo, o
documento busca garantir que os alunos construam um entendimento solido e duradouro desse
importante conceito matematico.

O proprio DCRFor (Fortaleza, 2023 ) ratifica essa ideia, esperando que os estudantes
resolvam problemas com nlmeros naturais e racionais, compreendendo os diferentes
significados das operagdes, argumentando e justificando os procedimentos utilizados e
avaliando a adequagdo dos resultados, além de enfatizar a importancia de desenvolver diversas
estratégias para os calculos, como estimativa, calculo mental, algoritmos e o uso de calculadora.

Compreende-se que o DCRFor (Fortaleza, 2023) estabelece expectativas claras e
abrangentes para o aprendizado de nimeros naturais e racionais pelos estudantes do Ensino
Fundamental. Ao afirmar que “Também ¢ esperado que os estudantes resolvam problemas com
numeros naturais € numeros racionais, envolvendo diferentes significados das operagoes,
argumentem e justifiquem os procedimentos utilizados para a resolugdo e avaliem a adequagao
dos resultados” (Fortaleza, 2023, p. 16), o documento delineia um panorama de habilidades que

vail muito além da mera aplicagcdo de formulas e algoritmos.
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Essa expectativa implica que os alunos ndo devem apenas ser capazes de realizar
calculos, mas também compreender os diferentes significados das operagdes matematicas em
contextos variados. Por exemplo, a adi¢ao pode representar a jungdo de quantidades, enquanto
a subtracao pode indicar a diferenga ou a retirada. Ao trabalhar com nimeros racionais, como
as fragdes, essa compreensdo se torna ainda mais crucial, pois as opera¢des podem ter
interpretagoes diversas dependendo da situacdo-problema (Santos et al., 2018).

Além disso, o DCRFor (Fortaleza, 2023) enfatiza a importancia da argumentagao e
da justificativa dos procedimentos utilizados na resolugao de problemas. Isso significa que os
alunos devem ser capazes de explicar por que escolheram determinada estratégia, como
chegaram a uma conclusdo e por que consideram sua resposta adequada. Essa habilidade de
raciocinio e comunica¢ao matematica ¢ fundamental para o desenvolvimento do pensamento
critico e da autonomia dos estudantes (Fortaleza, 2023).

A avaliagdo da adequagdo dos resultados também ¢ um aspecto central da
expectativa do DCRFor (Fortaleza, 2023). Os alunos devem ser capazes de verificar se suas
respostas fazem sentido no contexto do problema, se sdo razoaveis e se atendem as condig¢des
estabelecidas. Essa capacidade de autoavaliacao e reflexao sobre o proprio trabalho ¢é essencial
para o aprendizado significativo e para a construcao de uma postura investigativa em relacao a
matematica (Fortaleza, 2023).

No que se refere aos célculos, o documento destaca a importancia de que os alunos
desenvolvam diferentes estratégias para a resolu¢do, incluindo a estimativa, o calculo mental,
os algoritmos e o uso da calculadora. Essa variedade de abordagens permite que os alunos
escolham a estratégia mais adequada para cada situagdo, desenvolvam flexibilidade e agilidade
no célculo, e compreendam a relagdo entre diferentes métodos. A estimativa e o calculo mental,
em particular, sdo habilidades valiosas que ajudam os alunos a desenvolverem um senso
numérico mais apurado e a realizarem célculos de forma mais eficiente (Fortaleza, 2023).

Percebe-se, assim, que a proposta do DCRFor (Fortaleza, 2023) reflete uma visao
abrangente e profunda do aprendizado de nimeros naturais e racionais, que vai além da mera
memorizacdo de regras e procedimentos. Por meio do documento, espera-se que os alunos
desenvolvam uma compreensao conceitual solida, habilidades de raciocinio e comunicagdo
matematica, ¢ a capacidade de escolher e aplicar diferentes estratégias de calculo de forma
flexivel e consciente. Essa perspectiva alinha-se com as tendéncias pedagogicas atuais, que
valorizam o protagonismo do aluno, a resolugdo de problemas em contextos significativos e o

desenvolvimento de habilidades para a vida (Fortaleza, 2023).
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Assim, DCRFor (Fortaleza, 2023) estabelece uma visdo ambiciosa ¢ abrangente
para o ensino da Matematica, que vai muito além da mera transmissdo de contetdos e da
memorizagao de formulas. O documento visa promover, em cada estudante, o dominio ¢ a
capacidade de utilizar conceitos e recursos matematicos como ferramentas poderosas para
investigar, compreender e interagir com o mundo ao seu redor. Essa visdo implica em formar
cidaddos capazes de ir além da aplicagdo mecanica de regras, desenvolvendo habilidades
essenciais para a vida no século XXI (Fortaleza, 2023).

O DCRFor (Fortaleza, 2023) busca que os alunos sejam capazes de investigar
problemas e situagdes do cotidiano, utilizando o raciocinio matematico para analisar dados,
identificar padrdes e formular perguntas relevantes. Ao invés de apenas receberem informagdes
prontas, os estudantes sdo incentivados a serem protagonistas do proprio aprendizado, buscando
ativamente o conhecimento e construindo suas proprias compreensdes (Fortaleza, 2023).

Além da investigagdo, o documento enfatiza a importancia da compreensio
profunda dos conceitos matematicos. Os alunos ndo devem apenas saber como realizar um
calculo, mas também entender o que ele representa e por que funciona. Essa compreensao
conceitual sélida permite que os estudantes apliquem a matematica de forma flexivel e criativa
em diferentes contextos.

Outro objetivo central do DCRFor (Fortaleza, 2023) ¢ o desenvolvimento da
capacidade de elaborar hipoteses e argumentar matematicamente. Os alunos devem ser capazes
de formular suposicdes, testa-las, justifica-las com base em evidéncias e comunicar suas ideias
de forma clara e precisa. Essa habilidade de argumentacdo ¢ fundamental ndo apenas para a
Matematica, mas também para a vida em sociedade, onde € preciso defender pontos de vista,
negociar e tomar decisoes informadas (Fortaleza, 2023).

O documento também destaca a importancia de que os alunos atuem no mundo com
autonomia, pensamento critico e criatividade. Isso significa que eles devem ser capazes de usar
a matematica para resolver problemas reais, tomar decisdes conscientes e propor solucdes
inovadoras. O pensamento critico permite que os alunos questionem informagdes, identifiquem
falhas em argumentos e avaliem a validade de diferentes perspectivas. A criatividade, por sua
vez, possibilita que eles encontrem novas abordagens para problemas antigos e desenvolvam
solucdes originais (Fortaleza, 2023).

Para alcangar esses objetivos ambiciosos, 0 DCRFor (Fortaleza, 2023) coloca o
letramento matematico como um objetivo central. O letramento matematico, que se expressa
nas competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar

matematicamente, € a capacidade de usar a matematica de forma eficaz e significativa em
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diferentes situacdes da vida. Um estudante com letramento matematico ¢ capaz de interpretar
informacdes numéricas, tomar decisdes com base em dados, resolver problemas do cotidiano e
comunicar suas ideias de forma clara e precisa (Fortaleza, 2023).

Compreende-se, portanto, que o DCRFor (Fortaleza, 2023) busca formar estudantes
que ndo apenas dominem os conteidos matematicos, mas que também sejam capazes de usar a
matematica como uma ferramenta poderosa para pensar, agir e transformar o mundo ao seu
redor. O documento visa desenvolver cidaddos criticos, criativos e autbnomos, capazes de
enfrentar os desafios do século XXI com confianga e competéncia (Fortaleza, 2023).

Segue um quadro com a compilagao sobre como os Documentos vigentes abordam

o estudo das Fra¢oes no Ensino Fundamental de 1.° ao 9° ano do Ensino Fundamental:



Quadro 1- Abordagem e pratica do ensino de fragcdes

Nacional Comum
Curricular, (Brasil,
2017)

numero, introduzindo
racionais na forma
fracionaria e decimal.

Documento/ Abordagem das Formas praticas para a realizacio do estudo
Aspecto Fracoes
BNCC - Base Ampliacdo da nocdo de | Contextualizacdo das fracdes em relagdo a proporcionalidade e outros conceitos matematicos;

Inicio do estudo com a particdo de inteiros em partes iguais e identificacdo de fragdes unitarias;

Exploracao de diferentes representagdes: desenhos, diagramas e notagdo numeérica;

Uso de atividades praticas e jogos para tornar o aprendizado envolvente, como materiais manipulaveis (blocos,
pizzas de papelao, etc.) para representar fragoes;

Resolver problemas que envolvam a divisdo de alimentos ou objetos em partes iguais;

Desenhar ¢ colorir fragdes em circulos ou retangulos;

Jogar jogos de tabuleiro ou cartas que envolvam fragdes;

Conectar fragdes com situac¢des do dia a dia, como receitas ou medidas.

DCRC - Apresentagdo Foco inicial na construg@o do conceito de fragdo como parte de um todo, com materiais manipulaveis e visuais;
Documento progressiva do estudo | Resolugdo e elaboracdo de problemas de partilha em partes iguais (habilidade EFO3MA07);
Curricular das fragdes, | Relacionar o estudo das fragdes com situagdes do dia a dia, como divisdo de alimentos ou medi¢do de
Referencial do acompanhando o | quantidades - Utilizar objetos reais (frutas, bolos) para demonstrar a divisdo em partes iguais;
Ceara, (Ceara, desenvolvimento Criar atividades de culinaria onde os alunos precisam medir ingredientes usando fragdes;
2019) cognitivo dos alunos. Fazer desenhos e colagens representando fragdes em diferentes contextos;

Promover jogos de tabuleiro ou atividades com dominds de fragdes.
DCRFor - Construg@o do conceito | Introdugdo dos numeros racionais em contextos significativos, como medi¢des, onde os naturais sdo
Documento de numero, evoluindo | insuficientes;
Curricular das nogdes basicas [ Resolugdo de problemas com niimeros naturais e racionais, envolvendo diferentes significados das operagdes;
Referencial de como aproximagdo, | Argumentacdo e justificativa dos procedimentos de resolucéo;
Fortaleza (FGV, proporg¢ao e | Desenvolvimento de diferentes estratégias de calculo, incluindo estimativa e calculo mental;
2023) equivaléncia. Promogdo do dominio e da capacidade de utilizar conceitos e recursos matematicos para investigar,

compreender, elaborar hipdteses, argumentar e atuar no mundo com autonomia, pensamento critico e
criatividade. - Realizar medi¢des de objetos e espacos utilizando réguas, fitas métricas e outros instrumentos;
Resolver problemas que envolvam a divisdo de uma receita ou a medic¢ao de liquidos;

Criar jogos de cartas ou dados que exijam o uso de fragdes em calculos e comparagdes;

Promover debates e discussdes sobre diferentes estratégias de resolu¢ao de problemas.

Utilizar softwares ou aplicativos educativos para explorar fragdes de forma interativa;

Desenvolver projetos que envolvam a aplicacao de fracdes em situagdes reais, como planejamento de um evento
ou constru¢do de uma maquete.

Fonte: elaborado pelo autor.
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O Quadro 1, que compila as abordagens da BNCC (Brasil, 2017), DCRC (Ceara,
2019) e DCRFor (Fortaleza, 2023) sobre o estudo das fragdes, oferece um guia valioso para os
educadores que atuam no Ensino Fundamental. Ele destaca a importancia de iniciar o
aprendizado das fragdes de maneira concreta e contextualizada, conectando esse conceito
matematico com o cotidiano dos alunos. A proposta central ¢ ir além da mera memorizagao de
regras, buscando a constru¢do de um entendimento intuitivo e significativo das fragdes como
representacoes de partes de um todo.

Uma das estratégias-chave sugeridas pelo quadro ¢ a utilizacdo de materiais
manipulaveis. Objetos como blocos, pizzas de papelao ou mesmo alimentos podem ser usados
para demonstrar visualmente a divisdo em partes iguais e a representacao das fragdes. Essa
abordagem tatil e visual facilita a compreensao inicial do conceito, permitindo que os alunos
"vejam" e "toquem" as fracdes.

Além disso, o quadro incentiva a resolugdo de problemas que envolvam a partilha
de alimentos ou objetos em situagdes do dia a dia. Ao dividir uma pizza entre amigos ou medir
ingredientes para uma receita, os alunos percebem a utilidade pratica das fragdes e como elas
surgem naturalmente em suas vidas (Santos, 2007).

Outra forma pratica de abordar o estudo das fragdes ¢ por meio de desenhos e
representacoes visuais. Os alunos podem desenhar circulos ou retangulos e colorir partes deles
para representar fracdes, o que ajuda a reforcar a relacdo entre a parte e o todo. Jogos de
tabuleiro ou cartas que envolvam fragdes também sdo uma excelente maneira de tornar o
aprendizado mais divertido e envolvente. Essas atividades ludicas permitem que os alunos
pratiquem a comparacao de fragdes, a identificacdo de equivaléncias e a realizagdo de operagdes
de forma leve e descontraida. Ao conectar as fragdes com situagdes do dia a dia, como receitas
ou medidas, os educadores podem mostrar aos alunos como esse conceito matematico ¢
relevante e aplicavel em suas vidas, tornando o aprendizado mais significativo e duradouro
(Santos, 2007).

Portanto, a proposta do Quadro 1 para a aplicacdo pratica do estudo das fragdes no
Ensino Fundamental ¢ baseada na ideia de que o aprendizado deve ser ativo, concreto e
contextualizado. Ao utilizar materiais manipulaveis, resolver problemas do cotidiano, criar
representacdes visuais e jogar jogos educativos, os professores podem ajudar os alunos a
construir um entendimento sélido e intuitivo das fragdes, preparando-os para os desafios
matematicos que encontrardo nos anos seguintes. Essa abordagem garante que as fragdes nao
sejam vistas como um topico abstrato e distante, mas sim como uma ferramenta util e poderosa

para compreender e interagir com o mundo ao seu redor.
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2.4 Numeros fracionarios e as dificuldades na aprendizagem

Embora o conhecimento seja uma poderosa ferramenta de transformagao individual
e social, a matematica, em particular, muitas vezes se apresenta como um desafio para muitos.
O matematico e professor Borges Neto (2016) observa que, apesar do reconhecimento da
importancia da matemadtica, muitos a veem com aversdo ou inseguranca. Essa percep¢ao
negativa pode criar barreiras significativas para a aprendizagem. Borges Neto (2016, p. 2)
descreve o dilema da matematica face ao conhecimento humano: embora seja percebida como
uma ciéncia forte e poderosa, cada vez mais presente em diversas areas, ¢ dificil encontrar quem
a entenda e aceite sem restrigdes, a ndo ser aqueles com formagao em ciéncias exatas, € que nao
a "deteste" ou "nao saiba nada".

Sem duvida, diversos tdpicos da matemdtica representam um desafio para os
estudantes, persistindo até mesmo apo6s a conclusiao da Educacao Bésica, onde dificuldades em
conteudos fundamentais podem comprometer situagdes cotidianas que exigem conhecimento
matematico.

Nesse contexto, os numeros racionais fracionarios se destacam como um tema
particularmente complexo, com obstaculos no ensino e na aprendizagem das fracdes que afetam
praticamente todos os seus aspectos, desde a propria concep¢ao do nimero até suas aplicagdes
praticas. Como observado por Santos (2007, p. 14), "constatamos a caréncia do ensino e da
aprendizagem de Matematica principalmente no ensino de nimeros fracionarios".

No entanto, ¢ crucial reconhecer que metodologias de ensino inovadoras, como a
Sequéncia Fedathi, oferecem ferramentas poderosas para superar esses desafios. Santos (2020)
demonstra que a aplicacdo da Sequéncia Fedathi no estudo dos nimeros fracionarios pode levar
os alunos a construir uma definicdo de fracdo mais inteligivel e contextualizada, além de
desenvolver habilidades na resolucdo de problemas e na compreensdo das diferentes
representacoes de fracdes (parte-todo, quociente e razao).

Embora a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) estabele¢a que nos Anos
Finais do Ensino Fundamental os alunos devem ser capazes de resolver problemas envolvendo
nimeros naturais, inteiros e racionais, incluindo as operagdes fundamentais e seus diversos
significados, a realidade da aprendizagem de ntimeros fraciondarios frequentemente apresenta
desafios significativos.

A propria pesquisadora Santos (2007, p.13) reconhece que "Ensinar Matematica &,
frequentemente, uma tarefa dificil de ser realizada", e essa dificuldade se intensifica quando o

foco sdo os nimeros fracionarios. No entanto, o trabalho de Santos (2020) demonstra que, ao
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aplicar a Sequéncia Fedathi no estudo desses nimeros, os alunos conseguem construir uma
definicdo de fracdo mais inteligivel e contextualizada.

As habilidades na resolugao de problemas que envolvem fragdes sao desenvolvidas,
e as diferentes representacgdes de parte-todo, quociente e razao sao efetivamente compreendidas.
Essa pesquisa corrobora a eficiéncia da metodologia Fedathi na constru¢cdo do conhecimento
pelos alunos, com a mediagdo do professor, e aponta para a necessidade de uma mudanga de
postura na pratica docente para enfrentar o desafio de ensinar Matemadtica e, em particular,
numeros fracionarios.

Dessa forma, espera-se que as capacidades desenvolvidas para o conjunto dos
nimeros racionais também se apliquem aos nimeros fracionarios. Para o presente estudo,
delimitaremos nosso foco ao 7° ano e aos numeros racionais fracionarios, enfatizando a unidade
tematica e o objeto de conhecimento definidos pela BNCC (Brasil, 2017).

Segue o quadro 2, em que se avista a Unidade tematica e o Objeto de conhecimento

envolvendo niimeros racionais na representagao fracionaria, consoante a BNCC (Brasil, 2017):

Quadro 2 — Unidade tematica/objeto de conhecimento (BNCC)
Unidade tematica Objeto de conhecimento

Numeros racionais na representacdo fraciondria e na
Numeros decimal: usos, ordenagdo e associagdo com pontos da reta

numérica e operagoes.

Fonte: Brasil (2017, p. 306).

No quadro 3 observam-se as habilidades envolvendo niimeros racionais, as
habilidades (EFO7MA11) e (EFO7TMA12). De acordo com a BNCC (Brasil, 2017) o cédigo
EF07MA11, refere-se a décima primeira habilidade proposta em matematica no bloco relativo
aos 7* anos do Ensino Fundamental (EF), enquanto o codigo EFO7TMA12 indica a décima

segunda habilidade do 7° ano de Matematica do EF:

Quadro 3 — Habilidades a serem alcangadas envolvendo nimeros racionais
Habilidades
(EFO7MA11) Compreender e utilizar a multiplicagdo e a divisdo de numeros
racionais, a relacdo entre elas e suas propriedades operatorias.
(EFO7MA12) Resolver e elaborar problemas que envolvam as operagdes com

nameros racionais.

Fonte: Brasil (2017, p. 307).
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Quando se analisa o que ¢ previsto pela BNCC (Brasil, 2017) e se compara a

realidade escolar, especificamente a abordagem nos livros didaticos, dos topicos que contém o

estudo de fragdes, que em geral ¢ texto-base nas aulas, na maioria das escolas, conclui-se que

ndo ¢ eficaz para a aprendizagem dos estudantes. Como Lopes ressalta: “Mas ¢ minha

convic¢ao que nos nao devemos ensinar fragdes do modo que tém sido ensinadas e ainda sdo

ensinadas” Lopes (2008, p. 2).

Segundo Lopes (2008), alguns desafios para a aprendizagem de numeros

fracionarios no 7° ano sdo:

a)

b)

d)

g)

Transicdo do Concreto para o Abstrato: Muitos alunos t€ém dificuldade em
transitar da compreensao de nimeros inteiros para a abstragdo dos nimeros
fracionarios. A ideia de que um niimero pode representar uma "parte" de um
todo € um conceito novo e desafiador;

Multiplas Interpretacdes: Numeros fracionarios podem representar diferentes
coisas: parte-todo, razdo, quociente, operador. Essa multiplicidade de
significados pode confundir os alunos;

Equivaléncia de Fragdes: Compreender que fragdes diferentes podem
representar a mesma quantidade (por exemplo, 1/2 e 2/4) requer um raciocinio
mais abstrato e pode ser dificil para alguns alunos;

Operagdes com Fragdes: As regras para somar, subtrair, multiplicar e dividir
fracdes sdo diferentes das regras para nimeros inteiros. Memorizar e aplicar
essas regras sem entender o conceito subjacente pode levar a erros e
dificuldades;

Conexao com o Mundo Real: Muitos alunos ndo veem a relevancia dos nlimeros
fracionérios em suas vidas cotidianas. Falta de contextualiza¢do e aplicagdo
pratica pode diminuir o interesse e dificultar a aprendizagem;

Ensino Tradicional: Abordagens de ensino que se concentram na memoriza¢ao
de regras e procedimentos, em vez da compreensdo conceitual, podem nao ser
eficazes para muitos alunos;

Dificuldades Prévias: Alunos que ndo tém uma base soélida em conceitos
matematicos basicos, como divisao e multiplicagdo, podem ter mais dificuldade

em entender os numeros fracionarios.
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Observa-se que o ensino de Fundamentos e de Operacdes com fragdes ainda ¢ muito
atrelado & memorizacdo e a condicionamentos inflexiveis, principalmente a multiplicacdo e a
divisdo.

Lopes (2008) relata como problematica relacionada ao ensino das operagdes com
os numeros fracionarios a prescri¢do de regras e macetes em sua realizagdo e a descontinuidade
do estudo das fracdes nas séries seguintes, marcas do conteudismo presente nos curriculos
escolares, pois, na fala de Lopes; “os curriculos deveriam contemplar experiéncias diversas com
fragdes em todas as séries do ensino fundamental e médio, algo que va além da revisdo com
fragdes mais ‘dificeis’” (Lopes, 2008, p. 11).

Ademais, um dos fundamentos na manipulacdo ¢ compreensdo dos conceitos ¢
propriedades das operacdes de fragdes ¢ a ideia de fragdo equivalente, que se estabelece no
pensamento proporcional. De acordo com Lopes (2008), o pensamento proporcional ndo pode
ser abordado de maneira estanque, pois possui diferentes niveis de complexidade que se
desenvolvem por um tempo significativo desde a fase infincia até a adolescéncia. Portanto, no
que se refere as operagdes multiplicagdo e divisdo de nimeros fraciondrios, a equivaléncia de
fragdes ¢ uma argumentacdo muito importante para o entendimento e apreensdo desses
conceitos.

Decerto que os nimeros fracionarios pertencem ao conjunto dos racionais,
contudo, a ideia de nimero nas séries de 6° ¢ 7° anos ainda esta muito vinculada ao dos niimeros
naturais. Segundo Silva et al. (2023), ndo ¢ recomendavel a abordagem dos racionais como uma
extensdo exclusiva dos naturais, pois a adi¢cdo e multiplicagdo de racionais sdo independentes,
dado que na adic¢ao de naturais o resultado ¢ sempre um nimero maior, ja entre racionais, 1SS0
nem sempre vai acontecer.

Sendo assim, da mesma forma que o conceito de fracdo tem diferentes
interpretagdes, nos argumentos de Silva et al. (2023) existe também uma complexidade em
nivel elevado nos processos de aprendizagem que compreendem a multiplicagdo de fragoes,
quando se envolvem situagdes-modelo. Portanto, considerar apenas um conceito, como o da
multiplicag@o na 6tica da adi¢@o de parcelas iguais, gera restri¢des no desenvolvimento da ideia
de quantidade continua, presente nas fragdes.

Nesse contexto, Silva et al. (2023) ressalta outras interpretacdes relacionadas a
multiplicagdo, como a ‘“configuracdo retangular”, que esta associado ao calculo de areas
retangulares na geometria, como também as combinagdes possiveis entre os elementos de

conjuntos mutuamente exclusivos, aplicados as situacdes de contagem.
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Assim, ressalta-se que as diferentes formas interpretativas das operacdes
multiplicativas impactam significativamente na constru¢do do conhecimento dos estudantes.
Por conseguinte, levar em conta essas abordagens pode fazer com que o aluno tenha um melhor
aprendizado em relagdo a multiplicagdo de numeros fracionarios, bem como de suas
propriedades e aplicacdes.

Paralelamente, acerca da divisdo de fragdes, o panorama das abordagens nao ¢
bem diferente ao da multiplicacao, ja4 apontado anteriormente neste trabalho. Entretanto, deve-
se ressaltar algumas questdoes relevantes e inerentes a operagdo de divisdo, como a
reversibilidade com a multiplicacdo, dentre outras. Quando associadas aos numeros
fracionarios, o procedimento com maior prevaléncia nos livros didaticos e na grande maioria
das salas de aula é: multiplicagdo da primeira pelo inverso da segunda. Pode-se considerar que
¢ de facil memorizacdo, mas ¢ desprovida de um significado do ponto de vista cognitivo.

Pinto e Monteiro (2008) corroboram essa ideia quando apontam que, para o aluno
perceber um real significado na divisdo de nimeros fracionarios, o professor deve inicialmente
proporcionar ao estudante um amplo entendimento da multiplicagdo entre fragdes e as relacdes
que envolvam essas duas operagoes.

Ademais, Silva et al. (2013) referem-se ao trabalho de Pinto e Monteiro (2008), que
identificaram trés fundamentos cruciais da divisdo para a pratica docente: divisdo como medida,

partilha equitativa e operagao inversa da multiplicacdo, detalhados no Quadro 4.

Quadro 4 — Significados da divisdo segundo Silva et al. (2013)
I. A divisdo como medida:

O divisor é tomado como unidade de medida, € o quociente representa a quantidade de vezes que

o divisor cabe dentro do dividendo. Nesta situagdo, o aluno ¢é induzido a fazer agrupamentos.

II. A divisdo como partilha equitativa:
O dividendo e o quociente sdo da mesma natureza. Trata-se de uma redugéo da unidade. No caso
das fragoes, a divisdo de partilha aparece quando o divisor é um nimero inteiro, mas raramente

quando o divisor ¢ um namero fracionario.

II. Divisdo como operagao inversa da multiplicacao:
Nesta categoria ha uma relagdo multiplicativa entre trés medidas, sendo uma delas o produto das

outras duas. Geralmente sdo situacdes relacionadas ao modelo de area.

Fonte: adaptado de Silva et al. (2013).
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Nessa perspectiva, ressalta-se, mais uma vez, a necessidade da apresentacao e
compreensdo de interpretacdes distintas também na abordagem da divisdo entre fragdes,
confirmando as ideias ja expostas, que destacam a importancia para aprendizagem do aluno do
uso de diferentes concepgdes no estudo das fragdes e que podem ser associadas a diferentes
contextos de forma mais significativa.

Conclui-se, portanto, que a aprendizagem de numeros fracionarios no 7° ano
apresenta diversos desafios, que vao desde a abstragdo do conceito até a aplicagdo das
operagdes. No entanto, metodologias inovadoras como a Sequéncia Fedathi podem ajudar a
superar esses desafios, promovendo uma aprendizagem mais significativa e engajadora, pois a

Sequéncia Fedathi enfatiza:

a) A Investigagdo e a Descoberta, pois os alunos sdo incentivados a explorar os
conceitos de fragdes por meio da resolucdo de problemas e da experimentagao;

b) A Mediagdo do Professor, haja vista que o professor atua como um guia,
ajudando os alunos a construir seu proprio conhecimento, em vez de simplesmente
fornecer respostas prontas;

¢) O Trabalho em Grupo e a Discussdo, porque os alunos colaboram e compartilham
suas ideias, o que pode ajudar a esclarecer duvidas e aprofundar a compreensao;

d) A Andlise de Erros, visto que os erros sdo vistos como oportunidades de
aprendizado, e os alunos sdo incentivados a refletir sobre seus erros e a corrigir seus

equivocos.

Na subsecao seguinte, abordar-se-4 a Sequéncia Fedathi como metodologia para o

estudo das Fragdes.

2.5 A Sequéncia Fedathi como metodologia de ensino para o estudo das fracoes

O ensino de fragdes no Ensino Fundamental requer uma abordagem que vé além da
memorizacdo de regras e procedimentos. A metodologia Sequéncia Fedathi, aliada a outras
teorias e estratégias pedagogicas, pode contribuir para a superagdo dos obstaculos
epistemologicos e didaticos, promovendo uma aprendizagem significativa e prazerosa das
fragdes (Santos, 2022). E fundamental que os professores reflitam sobre sua pratica, busquem
aprimoramento constante e estejam abertos a novas abordagens, que coloquem o aluno no

centro do processo de ensino e aprendizagem.
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A Sequéncia Fedathi (SF) apresenta-se como uma abordagem pedagdgica
inovadora e altamente promissora para o ensino de fragdes no Ensino Fundamental.
Diferentemente de métodos tradicionais que muitas vezes se baseiam na memorizagao de regras
e procedimentos, a SF propde uma imersao profunda e ativa no universo matematico,
permitindo que os alunos construam seu préprio conhecimento de forma significativa. Na
perspectiva da Sequéncia Fedathi, o professor apresenta uma situagao-problema que desafia o
aluno a interpretar os dados, desenvolver varidveis e testar solugdes (Santos, 2022). As fases da
SF — tomada de posi¢ao, maturacao, solugao e prova — permitem que o aluno vivencie o trabalho
de um matematico, explorando o conceito de fragdo em sua complexidade.

Essa vivéncia do trabalho matematico ¢ fundamental para o aprendizado das
fragdes, especialmente no Ensino Fundamental, onde os alunos estdo comecando a construir
sua compreensao do mundo numérico. Na fase de Tomada de Posi¢do, o professor apresenta
uma situagdo-problema desafiadora, mas acessivel, relacionada as fragdes. Por exemplo, pode-
se propor a divisao de um bolo entre amigos ou a partilha de uma pizza em pedagos iguais. Essa
situacdo inicial serve como ponto de partida para a investigacdo e o engajamento dos alunos
(Santos, 2017).

Na fase de Maturagdo, os alunos sdo incentivados a explorar a situagao-problema
de forma auténoma ou colaborativa. Eles podem usar materiais manipuldveis, como blocos,
desenhos ou recortes, para representar as fracdes e experimentar diferentes solucdes. O
professor atua como mediador, oferecendo apoio e orientacdo, mas evitando dar respostas
prontas. O objetivo ¢ que os alunos desenvolvam suas proprias estratégias e compreendam o
conceito de fragdo por meio da experimentacao e da reflexao (Santos et al., 2020).

A fase de Solugdo ¢ 0 momento em que os alunos compartilham suas descobertas e
solugdes com a turma. Eles explicam seus raciocinios, argumentam e defendem suas ideias,
aprendendo uns com os outros. O professor facilita a discussdo, destacando os diferentes
métodos utilizados e as possiveis solugdes para o problema. Essa troca de experiéncias
enriquece o aprendizado e permite que os alunos vejam as fragcdes sob diferentes perspectivas
(Sousa, 2015).

Por fim, na fase de Prova, o professor formaliza o conhecimento construido pelos
alunos, apresentando a notagdo matematica das fragdes e as regras formais das operagdes. No
entanto, essa formaliza¢do nao ¢ feita de forma abstrata ¢ descontextualizada, mas sim como
uma sintese do processo de investigacdo e descoberta vivenciado pelos alunos. A Prova
consolida o aprendizado e garante que os alunos compreendam o conceito de fragdo em sua

totalidade (Santos et al., 2020).
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Ao vivenciar a Sequéncia Fedathi no ensino das fragdes no Ensino Fundamental, os
professores proporcionam aos alunos uma experiéncia de aprendizado rica, significativa e
engajadora. Os alunos ndo sao meros receptores de informagdes, mas sim agentes ativos na
construgdo do proprio conhecimento. Eles desenvolvem habilidades de resolugdo de problemas,
raciocinio logico, comunicacdo matematica e trabalho em equipe, além de internalizar o
conceito de fragdo de forma profunda e duradoura. A SF, portanto, mostra-se como uma
metodologia poderosa para transformar o ensino das fragdes e despertar o interesse e a paixao
pela matematica nos alunos desde os primeiros anos escolares (Sousa, 2015).

Ademais, a vivéncia da SF no ensino de fragdes representa uma mudanca
paradigmatica na pratica pedagogica, deslocando o foco do professor como transmissor de
conhecimento para o professor como facilitador e mediador do aprendizado. Essa mudanca de
postura ¢ fundamental para criar um ambiente de sala de aula mais dinamico, engajador e
propicio a constru¢do do conhecimento matematico pelos proprios alunos. Ao invés de
simplesmente apresentar definigdes e regras, o professor que adota a SF propde situagdes-
problema desafiadoras, que despertam a curiosidade e o interesse dos alunos, convidando-os a
explorar o conceito de fracdo de maneira ativa e investigativa (Ito, 2014).

Nessa nova dindmica, o professor ndo ¢ mais o detentor exclusivo do saber, mas
sim um guia que orienta os alunos em sua jornada de descoberta. Ele acompanha o processo de
raciocinio de cada estudante, oferece apoio e feedback construtivo, e estimula a troca de ideias
e a colaboragdo entre os colegas. O professor também desempenha um papel crucial na selegao
e adaptagao das situagdes-problema, garantindo que sejam adequadas ao nivel de conhecimento
e as necessidades dos alunos, além de estarem conectadas com o cotidiano e com outras areas
do conhecimento (Borges Neto, 2017).

Um aspecto fundamental da SF ¢ a forma como ela aborda o erro. Em vez de ser
visto como algo negativo ou como um sinal de fracasso, o erro ¢ encarado como uma parte
natural e valiosa do processo de aprendizagem. Ao se depararem com dificuldades e cometerem
erros, os alunos tém a oportunidade de refletir sobre seus proprios raciocinios, identificar
equivocos e buscar novas estratégias para resolver o problema. O professor, por sua vez, utiliza
0s erros como um ponto de partida para a discussdo e aprofundamento do conceito de fracao,
oferecendo “contraexemplos” e questionamentos que levam os alunos a repensarem suas ideias
e a construirem um entendimento mais solido e preciso (Borges Neto, 2018).

Essa abordagem do erro como oportunidade de aprendizado tem um impacto
significativo na autoestima e na motivagdo dos alunos. Eles se sentem mais a vontade para

arriscar, experimentar e expressar suas duvidas, sabendo que nao serdo julgados e/ou punidos
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por cometerem erros. Essa atmosfera de confianca e abertura favorece a constru¢do de um
ambiente de aprendizagem colaborativo e estimulante, onde os alunos se sentem seguros para
compartilhar suas ideias, questionar os colegas ¢ o professor, € aprender uns com os outros
(Borges Neto, 2018).

Assim, a aplicagdo da SF no ensino de fragdes implica uma transformacgao profunda
na pratica pedagogica, que vai além de uma simples mudanca de método. Ela representa uma
nova maneira de conceber o ensino ¢ a aprendizagem da Matematica, onde o aluno ¢ o
protagonista do processo e o professor ¢ um mediador que o acompanha e o apoia em sua
jornada de descoberta.

Ao adotar a SF, os professores criam um ambiente de aprendizagem mais rico,
significativo e engajador, onde os alunos desenvolvem uma compreensao profunda e duradoura
das fragdes, além de habilidades essenciais para a vida, como o raciocinio logico, a resolugao
de problemas e a comunicacdo matematica (Santana et al., 2004).

As oficinas pedagogicas, quando planejadas e conduzidas sob a luz da Sequéncia
Fedathi (SF), emergem como um espago privilegiado e dindmico para o ensino e aprendizado
de fragdes, especialmente no Ensino Fundamental. Nesses ambientes, os alunos transcendem o
papel de meros receptores de informagdes e se tornam agentes ativos na constru¢ao do proprio
conhecimento matematico (Santana et al., 2004).

Em primeiro lugar, as oficinas pedagogicas proporcionam um ambiente onde a
manipulacdo de materiais didaticos se torna central. Ao invés de apenas observar representagdes
abstratas de fracdes, os alunos tém a oportunidade de tocar, dividir, combinar e comparar
objetos concretos. Essa experiéncia tatil e visual ¢ fundamental para a construcdo de um
entendimento intuitivo e significativo das fragdes, especialmente para criangas que estao nos
estagios iniciais de desenvolvimento cognitivo.

Além disso, as oficinas pedagogicas fomentam a discussdo e a partilha de ideias
entre os alunos. Ao trabalharem juntos em atividades praticas, eles sdo incentivados a
compartilhar suas estratégias de resolu¢ao, questionar os métodos dos colegas e defender seus
proprios raciocinios. Essa intera¢do social ndo apenas enriquece o aprendizado individual, mas
também promove o desenvolvimento de habilidades de comunicagdo matematica e trabalho em
equipe (Santana et al., 2004).

A socializacao dos resultados € outro aspecto crucial das oficinas pedagogicas. Ao
apresentarem suas solugdes para a turma, os alunos tém a oportunidade de organizar seus

pensamentos, expressar suas ideias de forma clara e precisa, e receber feedback dos colegas e
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do professor. Essa pratica de socializagdo consolida o aprendizado e permite que os alunos
vejam as fragdes sob diferentes perspectivas, enriquecendo sua compreensao do conceito.

A validagdo das solugdes ¢ um processo continuo nas oficinas pedagdgicas. Ao
invés de apenas receberem a resposta "certa" ou "errada" do professor, os alunos sao
incentivados a verificar a adequagdo de suas solugdes por meio da experimentagdo, da
comparagdo com outros métodos e da argumentagdo logica. Essa abordagem transforma a
avaliacdo em um processo de aprendizagem, onde o erro se torna uma oportunidade para a
reflexao e o aprimoramento (Veloso; Landim, 2024).

Nesse contexto, a avaliagdo deixa de ser um instrumento de puni¢do ou medida e
passa a ser um processo de validacdo da aprendizagem, que orienta o reinvestimento € o
replanejamento das proximas situacdes de aprendizagem. O professor, por sua vez, assume o
papel de mediador, acompanhando o processo de cada aluno, oferecendo apoio e orientagao, €
criando um ambiente de confianga e abertura para a experimentagdo e a descoberta Santos et
al., 2018).

Desse modo, as sessdes didaticas, quando planejadas a luz da Sequéncia Fedathi,
oferecem um espaco privilegiado para o ensino de fracdes, pois proporcionam aos alunos uma
experiéncia de aprendizado ativa, concreta, colaborativa e significativa. Nesses ambientes, os
alunos desenvolvem um entendimento profundo e duradouro das fragdes, além de habilidades
essenciais para a vida, como o raciocinio ldgico, a resolucdo de problemas e a comunicagao

matematica.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa qualitativa, de natureza exploratoria, busca analisar estratégias para
o ensino de fracdes no Ensino Fundamental, utilizando Sessdes Didaticas (SD) fundamentadas
na Sequéncia Fedathi. "A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fenomenos que nao podem ser quantificados" (Minayo, 2010, p.
21). Nesse sentido, a abordagem qualitativa ¢ a mais adequada para compreender as nuances
do processo de ensino-aprendizagem de fragdes e o impacto da Sequéncia Fedathi nesse
contexto.

A pesquisa sera do tipo exploratoria e descritiva. Em sua dimensao exploratoria,
busca-se aprofundar o conhecimento sobre o ensino de fra¢cdes no Ensino Fundamental, com o
objetivo de identificar as dificuldades mais comuns enfrentadas por alunos e professores, bem
como as potencialidades da Sequéncia Fedathi como metodologia de ensino. Conforme Gil
(2008), ““as pesquisas exploratorias t€m como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses’ (p. 43). Nesse sentido,
a etapa exploratoria da pesquisa visa gerar insights e levantar questdes relevantes que orientarao
as etapas subsequentes da investigagao.

Simultaneamente, a pesquisa possui um carater descritivo, uma vez que se propoe
a detalhar as caracteristicas do ensino de fragdes no contexto especifico do Ensino Fundamental
bem como a descrever a vivéncia de uma sessao didatica, baseadas na Sequéncia Fedathi e seus
resultados. “Ja as pesquisas descritivas visam descrever as caracteristicas de determinada
populagdo ou fendomeno, ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis” (Gil, 2008, p. 44).
Assim, a etapa descritiva da pesquisa buscara apresentar um panorama detalhado das praticas
de ensino observadas, das estratégias utilizadas na vivéncia da sessdo didatica, das interagdes

entre professores, € dos resultados alcancados em termos de aprendizagem e engajamento.

3.1 Delineamento da pesquisa

O delineamento da pesquisa, de natureza qualitativa e exploratoria, sera
multicéntrico e envolvera as seguintes etapas detalhadas, visando aprofundar a compreensao
das dificuldades no ensino e aprendizagem de ntimeros racionais fraciondrios e o potencial da

Sequéncia Fedathi como metodologia de intervengao e analise.
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3.1.1 Revisdo bibliogrdfica

Levantamento e analise de literatura sobre o ensino de fragdes, a Sequéncia Fedathi
e metodologias de ensino de Matematica no Ensino Fundamental. "A pesquisa bibliografica ¢
desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos

cientificos" (Gil, 2008, p. 50).

3.1.2 Elaboracdo das sessoes diddticas

Nesta fase serdo desenvolvidas Sessdoes Didaticas (SDs) especificamente
concebidas para abordar o conceito de fragdes, suas diferentes representagdes (parte-todo,
quociente, razdo), e as operagdes de multiplicacdo e divisdo. A constru¢do dessas SDs sera
rigorosamente pautada nos principios e na estrutura da Sequéncia Fedathi, garantindo que as
atividades propostas promovam a construcao ativa do conhecimento pelos alunos, o raciocinio
l6gico-dedutivo-construtivo e a reflexdo sobre os erros. Cada sessao sera detalhada em seus
objetivos, contetidos, materiais necessarios, roteiro de atividades e estratégias de mediagdo
pedagogica, objetivando sua aplicabilidade e eficacia em sala de aula. A Sequéncia Fedathi,
conforme Borges Neto (2016), ¢ uma proposta de ensino com fundamentagdo tedrico-
metodoldgica baseada na proposta 16gico-dedutiva-construtiva, e norteara a concepcao de cada

SD.

3.1.3 Aplicagdo das sessoes

As SD serdo aplicadas com professores de turmas do Ensino Fundamental. Os

participantes foram professores.

3.1.4 Coleta de dados

Serdo utilizados os seguintes instrumentos para coleta de dados:

a) Observacdo participante: "na observacao participante, o pesquisador se

incorpora ao grupo ou comunidade, partilhando de suas atividades e

experiéncias" (Minayo, 2010, p. 62).



b)

©)
d)
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Registro em didrio de campo: anotagdes detalhadas sobre o desenvolvimento
das oficinas, as interagdes dos docentes e as dificuldades encontradas.
Produgdes: analise das atividades realizadas pelos docentes durante as SD.
Entrevistas semiestruturadas com professores: "a entrevista semiestruturada
combina perguntas abertas e fechadas, permitindo ao entrevistado discorrer
sobre o tema, mas também garantindo que todos os topicos relevantes sejam

abordados" (Lakatos; Marconi, 2019, p. 195).

3.1.5 Analise dos dados

Para a analise dos dados coletados sera utilizada a Sequéncia Fedathi Metodologia

de Andlise de Dados (SFMAD) (Menezes et al., 2024). Esta metodologia, adaptada da

metodologia de ensino Sequéncia Fedathi (SF), estrutura a analise de dados em quatro subfases:

a)

b)

d)

Tomada de Posi¢do (Curadoria): nesta etapa inicial, serd realizado um
entendimento abrangente do contexto geral das entrevistas e documentos
coletados. Em seguida, serdo selecionados os trechos mais relevantes e
significativos que se alinham aos objetivos da pesquisa. Este processo de
curadoria garante que a analise se concentre nos dados mais pertinentes e
informativos;

Maturagdo (Minucia): a etapa de Maturag¢do envolve uma analise detalhada e
minuciosa dos dados selecionados na etapa anterior. Cada trecho sera
examinado em profundidade, buscando aprofundar a compreensdo dos
significados nas falas dos participantes e nos documentos analisados. Serdo
identificados padrdes, temas recorrentes € nuances que contribuam para a
constru¢do de uma compreensao rica e detalhada dos dados;

Solu¢do (Apresentacdo): na etapa de Solucdo, os dados analisados serao
organizados e apresentados de forma clara e estruturada. As categorias e temas
emergentes da andlise detalhada serdo identificados e definidos. Os dados serao
agrupados e apresentados de maneira logica, facilitando a visualizacdo e a
compreensdo dos resultados da pesquisa. Esta etapa visa tornar os dados
acessiveis e compreensiveis para a interpretagao.

Prova (Interpretagdo): a etapa final de Prova consiste na interpretacao dos dados

a luz do referencial teorico adotado na pesquisa. Os resultados da analise serao
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colocados em didlogo com os objetivos da pesquisa e com as teorias e conceitos
relevantes. Serdo estabelecidas conexdes e relagdes entre os dados e o
referencial teodrico, buscando construir uma interpretacdo profunda e
significativa dos resultados. Esta etapa visa responder as questdes de pesquisa

e contribuir para o avango do conhecimento na area.

Quadro 5 — Descrigao das subfases da metodologia de analise de dados SF relacionadas com

as fases da Sequéncia Fedathi

Fases da Subfases da metodologia |Descri¢cdo das subfases da
metodologia de analise de dados SF metodologia de analise de dados SF
Sequéncia

Fedathi

Tomada de Curadoria Fase da coleta e apresentagdo dos dados
Posicao da pesquisa.

Maturagao Minucia Selecdo dos dados produzidos na

pesquisa que atendem diretamente ao
objeto de estudo.

Solugao Apresentagao Descricdo dos dados produzidos na
pesquisa, organizados em categorias de
analises.

Prova Prova Andlise dos resultados da pesquisa com

base no referencial tedrico

Fonte: Menezes ef al. (2024 p. 13).

A utilizagdo da SFMAD permitird uma analise rigorosa e sistematica dos dados,
garantindo que a interpretacdo dos resultados seja fundamentada e coerente com os objetivos
da pesquisa, pois, conforme Menezes ef al., (2024), em uma situagcdo analitica, € preciso
explorar diferentes abordagens para encontrar a solugdo, identificar e corrigir erros, adquirir o

conhecimento necessario, testar os resultados e, por fim, construir um modelo.

3.1.6 Participantes da pesquisa

A pesquisa envolvera professores do Ensino Fundamental de uma escola da rede
municipal de Fortaleza. A escolha dos participantes serd intencional, buscando professores que
demonstrem interesse em participar da pesquisa € que possuam alguma experiéncia com o

ensino de fracoes.
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3.1.7 Consideracoes éticas

A pesquisa sera realizada seguindo os principios éticos da pesquisa com seres

humanos, garantindo o anonimato dos participantes e a autorizagao da instituicdo escolar.

3.2 O produto educacional

Um produto educacional, fundamentado na Sequéncia Fedathi (Borges Neto, 2016),
sera desenvolvido em parceria com professores da area. Essa elaboragao colaborativa é de suma
importancia, pois garante que o material seja ndo apenas teoricamente embasado, mas também
pratico e adaptado as realidades e desafios do contexto escolar, atendendo as necessidades
especificas dos docentes e, consequentemente, dos alunos. A relevancia desse produto se
acentua ao se considerar que sua aplicacdo sera acompanhada e avaliada sistematicamente para
verificar sua eficacia no ensino de multiplicacdo e divisdo de nimeros racionais fracionarios,
um topico que notoriamente apresenta dificuldades na aprendizagem.

Essa etapa da pesquisa ndo se limita a um mero teste; ela € crucial para demonstrar
a aplicabilidade e o potencial da Sequéncia Fedathi como uma metodologia alternativa e
inovadora, capaz de superar as barreiras tradicionalmente identificadas no ensino e
aprendizagem desses conceitos matematicos. Ao propor uma intervengao educacional concreta,
o produto educacional se alinha com a perspectiva da investiga¢ao baseada em design (Design-
Based Research), que, conforme Ponte (2003, p. 23), "envolve a criacdo e o estudo de
intervengdes educacionais inovadoras em contextos reais, visando a melhoria da pratica e a
produgdo de conhecimento tedrico".

Assim, o produto educacional ndo s6 oferece uma solucdo pratica para um
problema didatico, mas também contribui para a produ¢do de conhecimento robusto sobre a
efetividade de abordagens pedagogicas inovadoras no ensino de matematica. Ele representa
uma ponte entre a teoria e a pratica, validando empiricamente a Sequéncia Fedathi como uma
ferramenta poderosa para a promog¢ao de uma aprendizagem significativa e duradoura.

Os dados coletados serdo analisados qualitativamente, buscando identificar
padrdes, temas recorrentes e insights relevantes para responder a pergunta de pesquisa e
alcangar os objetivos propostos. A andlise sera realizada a luz do referencial tedrico, com énfase
na Sequéncia Fedathi (Borges Neto, 2016) e nos documentos curriculares vigentes no Brasil e

em Fortaleza, Ceard (Brasil, 2017; Ceara, 2017; Fundacao Getulio Vargas, 2023).
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A andlise qualitativa permitira interpretar e dar sentido aos dados coletados,
buscando compreender as experiéncias e perspectivas dos participantes, bem como as relagdes
entre os diferentes elementos da pesquisa. De acordo com Miles, Huberman e Saldafia (2014,
p. 10), a andlise de dados qualitativos ¢ um processo ciclico e interativo que envolve a redugao,
a organizacdo e a interpretagdo dos dados, visando a construgdo de significados e a geragdo de

conclusoes.
3.3 As sessoes didaticas com os professores

A Sessao Didatica foi cuidadosamente planejada para oferecer aos professores do
Ensino Fundamental ferramentas préticas e inovadoras para o ensino de fracdes. Nosso objetivo
¢ capacitar os educadores a utilizar as sessdes didaticas propostas de forma eficaz,
transformando a maneira como os alunos aprendem e compreendem esse conceito matematico
fundamental.

Durante a SD, os professores tiveram a oportunidade de:

3.3.1 Explorar detalhadamente as sessoes diddticas

Cada sessdo sera analisada, seus objetivos especificos, atividades propostas e

materiais necessarios.

3.3.2 Vivenciar as atividades como alunos

Para melhor compreender a experiéncia dos estudantes, os professores participarao

ativamente das atividades, simulando o processo de aprendizagem.

3.3.3 Discutir estratégias de implementagdo

Trocardo ideias sobre como adaptar as sessOes didaticas para diferentes contextos

de sala de aula e necessidades dos alunos.
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3.3.4 Refletir sobre o ensino de fragoes

Os desafios comuns no ensino desse tema serdo abordados e havera discussio

acerca das abordagens pedagogicas eficazes.

3.3.5 Receber materiais de apoio

Os participantes receberao um conjunto completo de materiais, incluindo as sessdes
didaticas detalhadas, recursos adicionais e sugestdes de atividades complementares.

Ao final da SD, os professores estardo preparados para leva-las para suas salas de
aula, promovendo um aprendizado mais engajador, significativo e divertido sobre fragcdes para
seus alunos. Acredita-se que, ao investir na formacgao dos professores, ¢ feito um investimento

no futuro da Educacdo Matematica e no sucesso de cada estudante.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo apresenta a analise dos dados coletados durante a pesquisa, realizada
com professores de Matematica do 7° ano do Ensino Fundamental. A sessao didatica foi
planejada a partir da SF, porém a analise segue a estrutura da Sequéncia Fedathi Metodologia
de Andlise de Dados (SFMAD), compreendendo as etapas de Curadoria, Minucia,

Apresentacgdo e Interpretacao.

4.1 Perfil dos sujeitos

Os sujeitos desta pesquisa sdo professores de Matematica que atuam no 7° ano do
Ensino Fundamental em escolas da rede publica do municipio de Fortaleza. Suas caracteristicas
incluem: sdo professores da rede publica de ensino; sdo licenciados em Matematica e fazem
parte do Grupo de Estudo e Pesquisa Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem, focado na
formag¢do docente continuada (G-TERCOA/CNPq). Os professores, participantes da pesquisa,
sdo também pesquisadores e estdo matriculados em Programas Stricto Sensu, como mestrado e

doutorado.

4.2 Sessao Didatica e desenvolvimento da SFMAD

A coleta de dados foi realizada por meio da andlise de observagdo de aulas,
entrevistas e questionarios. A analise dos dados seguiu as subfases da SFMAD: curadoria,
mintcia, apresentacdo e interpretacdo. Foram quatro sessoes didaticas que também comporao
o Produto Educacional (PE). Destas, apenas uma delas serd exposta nesta dissertacdo e

analisada.

4.2.1 Sessao didatica analisada: " Beremilson Silva e os 117 caprinos”

Para a analise desta Sessdo Didatica “Beremilson Silva e os 117 caprinos” foi

utilizada a Sequéncia Fedathi Metodologia de Anélise de Dados (SFMAD): curadoria, mintcia,

apresentacao e interpretacao.



4.2.1.1 Curadoria

Quadro 6 — Curadoria

Titulo

"Metodologia  Sequéncia  Fedathi -
Relatério da vivéncia da sessdo didatica:

Beremilson Silva e os 117 caprinos".

Objetivo

Avaliar e aprimorar o potencial didatico da
atividade proposta, com foco no ensino de

fracoes.

Participantes

O responsavel pela pesquisa e 4 professores

(Professor A, B, C e D).

Data e Local

12/02/2025 as 17:30, em uma sala de aula
do prédio do Nuper na Faculdade de

Educagao da Universidade Federal do

Ceara (FACED/UFC).

Material Principal

Texto gerador "A partilha dos 35 camelos"
e a historia "Berenilson Silva e os 117

caprinos".

Conceitos-Chave

Grandezas discretas e continuas, diferentes
interpretagdes de fragdes, resolugcdo de

problemas.

Fonte: elaborado pelo autor.

4.2.1.2 Minucia

63

A sessdo didatica teve inicio com a etapa de Ambienta¢do, que utilizou o texto "A

partilha dos 35 camelos" para introduzir o tema das fra¢des e verificar o conhecimento prévio

dos professores. Em seguida, na etapa de Construcao do Plateau, ocorreu uma discussao sobre

grandezas discretas e continuas, explorando suas relagdes com o conceito de fragdes.

Na Tomada de Posic¢ao, houve a formalizagdo de termos e o estabelecimento de

acordos didaticos, culminando com a apresentacdo da historia "Berenilson Silva e os 117

caprinos".
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A etapa de Maturagao foi dedicada a resolugdo, individual ou coletiva, do problema
proposto na histéria, acompanhada de questionamentos associados para aprofundar a
compreensao.

Posteriormente, na Solucdo, foram apresentadas as solugdes encontradas,
registradas em cartolinas, e realizados comentarios sobre as diferentes abordagens utilizadas
pelos participantes.

A fase de Prova consistiu na confirmagao dos resultados ¢ na comparagao das
solucdes obtidas com as esperadas pelo mediador.

Por fim, a Avaliagdo da sessdo foi realizada por meio de comentarios dos
professores sobre o nivel de dificuldade percebido e o aprendizado adquirido durante a

atividade.

4.2.1.3 Apresentag¢do

O relatdrio detalha o passo a passo da sessdo didatica, desde a ambientacao inicial
até a avaliacdo final. A participacdo ativa dos professores ¢ enfatizada, abrangendo suas
davidas, comentarios e as solugdes propostas. Os materiais utilizados e os conceitos abordados
sao claramente mencionados ao longo do documento. A sessao foi estruturada seguindo as fases
da Sequéncia Fedathi: Plateau, Tomada de Posi¢do, Maturagao, Solugdo e Prova. Ao final, a
avalia¢do da sessdo pelos professores ¢ apresentada de forma individual, revelando diferentes

perspectivas sobre o nivel de dificuldade e o aprendizado.

4.2.1.4 Interpretag¢do

A Sessdo Didatica, seguindo a estrutura da Sequéncia Fedathi, apresentou-se bem
organizada e eficiente. A utilizacao de textos geradores e historias motivadoras foi crucial para
o engajamento dos professores, enquanto a discussao sobre grandezas discretas e continuas,
bem como as diferentes interpretacdes de fragcdes, mostrou-se relevante para aprofundar a
compreensdo do tema.

A resolugdo do problema "Berenilson Silva e os 117 caprinos" proporcionou aos
participantes a oportunidade de aplicar os conceitos abordados e explorar diversas abordagens.
A avaliacdo da sessdo, expressa pelos professores, foi majoritariamente positiva, destacando a

dindmica da atividade, o aprendizado adquirido e a aplicabilidade da proposta. Em sintese, a
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Sessao Didatica alcangou seu objetivo de avaliar e aprimorar o potencial didatico da atividade,

com foco no ensino de fragoes.

4.3 Analise da sessao didatica e discussao

A Sessao Didatica, mote desta pesquisa, teve como cerne o problema matematico
intitulado "Beremilson Silva e os 117 Caprinos". Esta analise foi meticulosamente concebida e
executada sob a égide da Sequéncia Fedathi Metodologia de Anéalise de Dados (SFMAD). Esta
estrutura analitica, que abrange as etapas de Curadoria, Minucia, Apresentacao e Interpretacao,
permitiu uma avalia¢do aprofundada do potencial didatico da atividade, com foco primordial
no ensino de fragoes.

A subfase de Mintcia correspondeu a execucdo detalhada da Sessdo Didatica,
seguindo uma progressao logica e didatica que visava a imersao dos professores nos conceitos

e na metodologia da Sequéncia Fedathi.

4.3.1 Ambientacdo

A sessdo iniciou-se com a leitura e discussao do texto "A partilha dos 35 camelos".
Este momento foi crucial para que os professores pudessem resgatar e externalizar seus
conhecimentos prévios sobre divisdo e fragdes, além de despertar a curiosidade e o engajamento
com a tematica que seria abordada. A discussdo gerada pelo paradoxo da historia dos camelos

serviu como uma ponte heuristica para a introdugdo dos conceitos mais formais.

4.3.2 Construcdo do plateau

Em seguida, a sessdo avancou para a constru¢do do "Plateau”, um momento de
fundamentagao tedrica e conceitual. Foi conduzida uma discussao aprofundada sobre grandezas
discretas (contaveis, como o niumero de caprinos) e continuas (mensuraveis, como um pedago
de terra), explorando suas intrinsecas relagdes com as fragdes. Esta etapa foi vital para
desconstruir a visao limitada de fragdo como apenas "parte de um todo", ampliando o
entendimento para outras interpretagdes, como a fracdo como quociente ou operador. Exemplos
praticos foram fornecidos para ilustrar como diferentes tipos de grandezas influenciam a

interpretacdo das fracdes.
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4.3.3 Tomada de posicao

A Tomada de Posi¢ao marcou o momento de formaliza¢ao de termos técnicos € o
estabelecimento de acordos didaticos essenciais para a condugao do trabalho. Foi nesta fase que
a narrativa "Berenilson Silva e os 117 caprinos" foi apresentada, servindo como o problema
central da sessdo. A histéria foi contada de forma envolvente, desafiando os professores a se
posicionarem diante de um problema real que exigia a aplicacdo dos conceitos de fragdes de

maneira nao trivial.

4.3.4 Maturacdo

A Maturagdo proporcionou um momento de intensa atividade cognitiva e
colaborativa. Os professores foram desafiados a resolver o problema proposto na historia,
podendo optar pela resolugdo individual ou coletiva. Durante este periodo, o pesquisador e os
mediadores da sessdo circularam entre os grupos, lancando questionamentos estratégicos que
visavam aprofundar o raciocinio, instigar a reflexdo sobre as estratégias utilizadas e, se
necessario, conduzir os participantes a revisar seus pressupostos. A diversidade de abordagens

observada nesta fase foi um indicativo da riqueza do problema.

4.3.5 Solucdo

A etapa de Solugdo consistiu na apresentagao formal das solugdes encontradas pelos
diferentes grupos de professores. As resolugdes foram registradas em cartolinas ou outros meios
visuais, permitindo que todos os participantes tivessem acesso as diferentes propostas. Este foi
um momento de grande intercdmbio, onde cada grupo discorreu sobre as abordagens utilizadas,
os desafios encontrados e as justificativas para suas respostas. O pesquisador e os mediadores

incentivaram a discussao aberta, destacando a criatividade e a validade de multiplas estratégias.

4.3.6 Prova

A Prova foi o apice da formalizagdo do conhecimento. Os resultados apresentados
foram confirmados e comparados com as solu¢des esperadas pelo mediador, que apresentou a
resolugdo "oficial" ou as diversas solugdes validas, sempre pautadas nos principios matematicos

corretos. Esta fase consolidou o aprendizado, permitindo que os professores validassem seus
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raciocinios e compreendessem as conexdes entre suas abordagens intuitivas e os conceitos

matematicos formais.

4.3.7 Avaliacao

A Sessdo Didatica culminou com a Avaliagdo final. Os comentarios dos professores
sobre o nivel de dificuldade da atividade e o aprendizado obtido foram coletados de forma a
captar suas percepgdes individuais sobre a experiéncia. Esta etapa forneceu feedback valioso
para a pesquisa, permitindo identificar pontos fortes e aspectos a serem aprimorados em futuras

aplicagdes da Sequéncia Fedathi.

4.4 Fase de apresentacao e interpretacao: analise dos resultados e implicacoes

A apresentagdo detalhada do relatdrio da sessdo didatica, desde a ambientagdo até
a avaliagdo final, permitiu uma visdo abrangente do processo. Foi possivel documentar a
participacdo ativa dos professores, as dividas que surgiram, os comentarios pertinentes e as
solugdes criativas que foram construidas. A men¢ao clara dos materiais utilizados e dos
conceitos abordados reforga a transparéncia e a replicabilidade da metodologia. A adesao
rigorosa a estrutura da Sequéncia Fedathi — Plateau, Tomada de Posi¢do, Maturagdo, Solucao
e Prova — evidenciou a consisténcia metodoldgica da intervencao.

Na sub-fase de interpretagdo, tornou-se manifesta a eficacia da Sessdo Didatica. A
atividade nao apenas se mostrou bem estruturada e organizada, mas também alinhada aos
principios da Sequéncia Fedathi. A utilizacao de textos geradores e historias motivadoras, como
"A partilha dos 35 camelos" e "Berenilson Silva e os 117 caprinos", demonstrou um impacto
significativo no engajamento dos professores. Essas narrativas, ao criar um contexto real e
desafiador, transcenderam o ensino tradicional de fragdes, estimulando o raciocinio e a busca
ativa por solugdes.

A discussdo aprofundada sobre grandezas discretas e continuas e as diferentes
interpretacdes de fragcdes foi um ponto de destaque, mostrando-se relevante para a consolidagao
e ampliagdo da compreensdo do tema pelos participantes. A oportunidade de resolver o
problema "Berenilson Silva e os 117 caprinos" permitiu que os professores aplicassem os
conceitos em um contexto pratico, explorando diversas abordagens e compartilhando suas

estratégias. Esse aspecto colaborativo e a possibilidade de testar diferentes caminhos para a
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solugdo refletiram o cerne da Sequéncia Fedathi, que valoriza a autonomia e o trabalho em
equipe.

A avaliagdo da sessdo pelos professores foi unanimemente positiva, com destaque
para a dinamica da atividade, a profundidade do aprendizado e a aplicabilidade da proposta em
suas futuras praticas pedagogicas. As diferentes perspectivas sobre o nivel de dificuldade e o
aprendizado indicam que a atividade foi desafiadora na medida certa, promovendo uma reflexao
significativa sem gerar frustragao.

Em sintese, a Sessdo Didatica atingiu plenamente seu objetivo de avaliar e
aprimorar o potencial didatico da atividade proposta, especialmente no contexto do ensino de
fragdes. Os resultados qualitativos indicam que a Sequéncia Fedathi, com sua abordagem
estruturada e focada na construcdo do conhecimento, possui um grande potencial para
transformar a forma como os professores ensinam e como os alunos aprendem esse importante
conceito matematico. A experiéncia refor¢a a importancia de metodologias que incentivem a

investigacgdo, a discussao e a reflexdo sobre os erros como oportunidades de aprendizado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertagao teve como objetivo central analisar as dificuldades no ensino
e aprendizagem de numeros racionais fracionarios, especificamente nas operagdes de
multiplicagdo e divisdo, no 7° ano do Ensino Fundamental, a luz das competéncias EFO7TMA11
e EF07MA12 da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da metodologia da Sequéncia
Fedathi.

Ao longo da pesquisa, buscou-se responder a questdao norteadora: "De que forma as
dificuldades dos alunos na aprendizagem dos nimeros racionais fraciondrios, especificamente
nas operacdes de multiplicagdo e divisdo, no 7° ano do Ensino Fundamental, podem ser
analisadas a luz do professor, das competéncias EFO7MA11 ¢ EFO7MA12 da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e da metodologia da Sequéncia Fedathi?”

A andlise dos dados, embasada na experiéncia docente do autor, na literatura
especializada e nos documentos curriculares, revelou que as dificuldades no ensino e
aprendizagem de niimeros racionais fracionarios sdo multifacetadas. Uma questao recorrente ¢
a dificuldade na transi¢ao da compreensao dos numeros naturais para a abstra¢ao dos numeros
racionais, bem como em interpretar os diferentes significados das fragdes (parte-todo,
quociente, razao). Além disso, as operagdes de multiplicacdo e divisao de fragdes, com suas
regras especificas, representam um desafio significativo, muitas vezes abordadas de forma
mecanica e descontextualizada.

A hipotese inicial de que essas dificuldades poderiam surgir de um ensino mecanico
e estanque, vinculado a provas e resultados, foi corroborada pela pesquisa. Observou-se que a
reproducdo de praticas pouco reflexivas e abordagens tradicionais, centradas na figura do
professor e nos processos memoristicos, contribui para a falta de significado e compreensao
dos conceitos por parte dos alunos. Os dados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica
(Saeb) também evidenciaram a necessidade de ac¢des didaticas e pedagogicas mais eficazes,
indicando um baixo percentual de alunos com proficiéncia adequada em Matemaética no 7° ano
do Ensino Fundamental.

Diante desse cenario, a Sequéncia Fedathi emergiu como uma metodologia
promissora para transformar a pratica pedagdgica e superar as dificuldades matematicas
identificadas em estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental. A abordagem, que enfatiza a
constru¢dao do conhecimento pelo aluno, a mediag¢do do professor, o trabalho colaborativo e a
reflexdo sobre o erro, mostrou-se eficaz para promover uma aprendizagem mais significativa e

engajadora. Ao vivenciar as etapas da Sequéncia Fedathi (Tomada de Posi¢do, Maturagao,
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Solugdo e Prova), os alunos puderam explorar os conceitos de nimeros racionais fracionarios
de forma ativa, desenvolvendo autonomia e protagonismo em seu processo de aprendizagem.

Como resultado da pesquisa, foi desenvolvido um Produto Educacional (PE)
contendo Sessdes Didaticas (SD) baseadas na Sequéncia Fedathi e na metodologia da analise
de dados (SFMAD). O objetivo do PE ¢ auxiliar professores no ensino de multiplicagdo e
divisdo de numeros racionais fraciondrios, visando ao desenvolvimento das competéncias
EF07MA11 e EFO7MA12 da BNCC. Espera-se que esse material possa contribuir para a
melhoria do ensino da Matematica, oferecendo subsidios tedricos e praticos para a aplicagao da
Sequéncia Fedathi em sala de aula.

Na condi¢do de professor de matematica ha mais de 20 anos, a jornada de pesquisa
que culminou nesta dissertacdo foi profundamente significativa e reveladora. A escolha da
tematica das dificuldades no ensino e aprendizagem dos nimeros racionais fracionarios no 7°
ano do Ensino Fundamental ndo foi aleatéria, mas sim um reflexo das experiéncias e desafios
vivenciados diariamente em sala de aula. Como educador, o pesquisador testemunhou
repetidamente a aversao e a incompreensao que muitos alunos desenvolvem em relacao a este
topico, percebendo a urgéncia de buscar solu¢des pedagdgicas mais eficazes.

A pertinéncia desta pesquisa, do ponto de vista do professor, reside na sua
capacidade de oferecer um panorama claro das dificuldades que os colegas também enfrentam.
A abordagem tradicional, muitas vezes mecanica e focada na memorizagdo, tem se mostrado
insuficiente para promover uma compreensao solida. Essa constatacdo ressoa ndo apenas entre
os pares docentes, que buscam incessantemente metodologias inovadoras, mas também na area
da Educa¢do Matematica como um todo, que clama por investigagdes que transformem a pratica
em sala de aula.

As dificuldades para os colegas se manifestam na frustragdo de ver alunos com
potencial esbarrando em barreiras conceituais que parecem intransponiveis, € na escassez de
materiais didaticos que realmente apoiem uma abordagem mais contextualizada e significativa.
Para a area, o desafio ¢ ir além dos indices de proficiéncia insatisfatérios, fomentando uma
cultura de ensino que valorize a compreensao em detrimento da mera reproducao.

A experiéncia de realizar esta pesquisa foi, em si, um processo de aprendizagem
continuo. Desde a revisdo bibliogréafica, que ampliou a compreensado sobre as nuances historicas
e didaticas do conceito de fracdo, até a elaboracdo e aplicacdo das Sessdes Didaticas
fundamentadas na Sequéncia Fedathi, cada etapa foi um convite a reflexdo e a inovagao.

A vivéncia da Sequéncia Fedathi Metodologia de Andlise de Dados (SFMAD) na

analise dos dados coletados, especialmente na sessao "Beremilson Silva e os 117 caprinos", foi
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um exercicio enriquecedor, permitindo uma imersdo profunda nas percepgdes e raciocinios dos
professores participantes. Foi gratificante observar o engajamento dos colegas ¢ a
transformagdo de suas perspectivas ao vivenciarem uma abordagem que valoriza a
investigacao, a colaboragdo e a reflexao sobre o erro.

Esta pesquisa refor¢cou a convicgdo de que a transformagdo do ensino de
matematica, em particular dos numeros fraciondrios, passa necessariamente pela inovagao
pedagogica e pela formacao continuada dos professores. Mais do que um trabalho académico,
esta dissertagdo representa um esforgo para contribuir com ferramentas praticas e um referencial
tedrico que possa auxiliar os colegas a superar os desafios, despertando nos alunos o interesse

e a paixao pela matematica.
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APENDICE A — SESSAO DIDATICA ANALISADA

PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM

ZnC1Ma ENSINO DE CIENCIAS
" EMATEMATICA

Os Diferentes significados para a fragao e suas aplicagoes.

INSTITUICAO: Universidade Federal do Ceara — UFC / Escola de E.F do CE

PROFESSORA: Maria José Costa dos Santos / Aluno: Paulo Rubens Mendes Monteiro

NIVEL/MODALIDADE DE ENSINO: 7° ano do Ensino Fundamental

DISCIPLINA: Matematica

TURMA: Professores de turmas do E.F séries finais

DATA: N3io definida

TEMPO DIDATICO: 50 min

PREPARAGAO

CONTEUDO/TEMA:
Fracao e seus significados: como parte de inteiros, resultado da divisao, razdo e operador.

Numeros racionais na representagao fracionaria e na decimal: usos, ordenagao e associagao com

pontos da reta numérica e operagdes

OBJETIVO(S):

GERAL: Compreender, reconhecer e aplicar os distintos significados dos numeros fracionarios, bem como

suas representacdes, ordenamento e localizagao na reta numerada.

ESPECIFICO:

® Aplicar na solugao de problemas os significados de fragdo como: parte do inteiro, resultado da
divisdo, razao e operador;
Compreender as representacdes e denominagdes dos diferentes significados da fragao;
Comparar numeros fracionarios e identificar sua localizagdo na reta numérica.

Conhecer a relagao entre fragao, quantidade discreta e continua
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ANALISE AMBIENTAL:
® PUBLICO: Estudantes do ensino fundamental anos finais.
® AMBIENTE DE REALIZAGAO DA SESSAO DIDATICA: Sala de aula

® MATERIAIS DIDATICOS:

Necessitamos de uma sala de aula com quadro branco, pincel e apagador, folhas de papel oficio,
cartolinas e canetinhas coloridas.
Um texto gerador de discussoes, A partilha dos 35 camelos do livro “O homem que calculava” e uma

atividade base contemplando problemas e questdes propostas.

Texto gerador

Capitulo Il ( Extraido do Livro: “O Homem que calculava” de Malba Tahan )

Onde é narrada a singular aventura dos 35 camelos que deviam ser repartidos por trés arabes. Beremiz
Samir efetua uma divisdo que parecia impossivel, contentando plenamente os trés querelantes. O lucro

inesperado que obtivemos com a transagao.

Poucas horas havia que viajavamos sem interrupgéo, quando nos ocorreu uma aventura digna
de registro, na qual meu companheiro Beremiz, com grande talento, pds em pratica as suas habilidades de
eximio algebrista. Encontramos, perto de um antigo caravangara, meio abandonado, trés homens que
discutiam acaloradamente ao pé de um lote de camelos. Por entre pragas e impropérios gritavam

possessos, furiosos:

— Né&o pode ser!
— Isto € um roubo!

— N&o aceito!

O inteligente Beremiz procurou informar-se do que se tratava.

— Somos irméaos — esclareceu o mais velho— e recebemos, como heranga, esses 35 camelos.
Segundo a vontade expressa de meu pai, devo receber a metade, o meu irmado Hamed Namir uma terca
parte e o Harim, o mais mogo, deve tocar apenas a nona parte. Nao sabemos, porém, como dividir dessa
forma 35 camelos e a cada partilha proposta segue- se a recusa dos outros dois, pois a metade de 35 é
17 e meio. Como fazer a partilha se a terca parte e a nona parte de 35 também n&o sdo exatas?

— E muito simples — atalhou 0 Homem que Calculava. —Encarrego-me de fazer, com justica, essa

divisdo, se permitirem que eu junte aos 35 camelos da heranca este belo animal ...
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Atividade Base da Sessao Didatica

Situacao-Problema

Beremilson Silva e os 117 caprinos

Em um sitio, no interior do Ceara moram Beremilson Silva e sua familia, na pequena propriedade
tem uma vaca leiteira, umas galinhas e quatro caprinos. Beremilson é “O homem que Calculava”, do sertao.
Ele é famoso na sua regido por resolver as pendengas que envolvem a matematica em sua comunidade.
Certa vez, seu vizinho, que tem trés filhos e um rebanho de 117 caprinos, decidiu distribuir esses animais
como partilha da heranga, da seguinte maneira: 2/5 para o mais velho, 3/10 para o filho do meio e 4/15
para o cagula. Beremilson foi chamado, e envolvendo uma parte dos seus caprinos na partilha, de pronto
resolveu o problema. Conseguiu distribuir os animais numa ideia de quantidade discreta para os herdeiros

e o restante ficou com ele, a titulo de pagamento pelo servigo prestado.

ANALISE TEORICA:

No estudo das fragbes a interpretagdo mais recorrente € a de partes de um todo, porém outras
interpretacdes existem e nem sempre sdo abordadas em sala de aula. O que restringe a ideia de fragédo e
as situacdes que elas estdo envolvidas, portanto ndo ajudam na compreensao de seu conceito. A ideia de
numero fracionario € bastante complexa, com um nivel de abstracdo consideravel e suas interpretagbes
sdo muito diversas, pois envolve aspectos histéricos, culturais e cientificos que ndo podem ser resumidos
em seu estudo. Dessa forma certas dificuldades dos estudantes em comparar, ordenar e as resolugdes de
situagdes problemas que envolvem as fragdes, e que estdo inseridas no curriculo escolar ou fora dele,
estdo atrelados diretamente ao entendimento das definicdes de nimero fracionario.

Sendo assim, a partir desses argumentos, propomos nesta sessdo didatica a utilizacdo de
recursos além do suporte do livro didatico, com a apresentacédo de um texto de ficcdo como tema gerador
e intencional, na perspectiva de despertar a curiosidade e a vontade de aprender. De forma que a
abordagem dos conceitos de fragcao se torne mais relevantes e significativos para os estudantes, portanto
se tornando compreensiveis e fazendo com que eles apreendam as distintas interpretagdes
das fragdes. Para tanto incentivamos os estudantes a construir suas conclusdes a partir de suas reflexdes
sobre o texto gerador e da situagdo problema junto com os questionamentos propostos com base no
problema.

ACORDO DIDATICO:

Vislumbrando um melhor desempenho dos estudantes na atividade e o comprometimento com os

objetivos a serem alcangados, ndo podemos prescindir do acordo didatico, pois de acordo com Santos; na
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Sequéncia Fedathi (S.F) o acordo didatico constréi um tecido pedagodgico democratico bem trangado,
contemplando a cumplicidade no ambiente da aprendizagem entre professor, conteudo e aluno. (Santos,
2017)

Nessa sessao didatica proposta abordaremos o acordo didatico ressaltando a relevancia do
empenho com a leitura efetiva e reflexiva do texto gerador e da atividade proposta, o respeito ao trabalho
coletivo e o engajamento de todos nas etapas das atividades. De inicio teremos uma leitura silenciosa
individual do texto gerador. Em seguida realizaremos uma discussao sobre a tematica, mantendo o
respeitado e apreciagdo das falas proferidas, passado esse momento iniciaremos as atividades em duplas
ou trios para a execucgao das tarefas propostas.

Em toda a dindmica da sesséao ficam determinados tempos minimos e maximos, negociaveis,
entre 5 a 10 minutos, bem como os comandos de execugao, dados pelo mediador, para todas as etapas
das atividades. Por fim, concluidas as tarefas propostas, os grupos deverao expor individualmente os seus

resultados e suas conclusdes, respondendo em seguida um questionario avaliativo.

PLATEAU:

Dentre os elementos que lastreiam a metodologia da SF o plateau tem grande relevancia, pois
como argumenta Santos; no estudo do plateau, isto é, analisando o nivel de conhecimentos que o estudante
possui e suas vivéncias pedagodgicas correlatas ao assunto, estruturamos elementos fundantes na
construgado da sequéncia didatica. (Santos, 2017).

Sendo assim na perspectiva de corrigir possiveis discrepancias entre os niveis de conhecimentos
adquiridos e suas experiéncias, iniciaremos um didlogo descontraido e respeitoso com os estudantes,

introduzindo as seguintes indagacgdes:

® O que é uma fragao?
® Quais as interpretacdes de fragdes que vocé conhece?
® Vocé sabe a diferenca entre quantidade discreta e continua?

® Vocé conhece e sabe utilizar os conceitos e propriedades de alguma operagéo fundamental?

VIVENCIA

12 FASE: TOMADA DE POSIGAO:

Inicialmente realizaremos apenas uma leitura individual e silenciosa da atividade base, em seguida

exporemos algumas nocdes a respeito das interpretagbes do conceito de fragdo representacdo e
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denominagdes. Tudo em concordancia com as impressodes extraidas no PLATEAU e com a atividade base
proposta.

Posteriormente realizaremos as formagdes dos grupos de estudantes (pares ou trios) para que possam
iniciar, as discussoes, reflexdes e conclusdes de forma colaborativa na resolugado das questdes; Q.1, Q.2,

Q.3, e Q.4, dadas a seguir e que estdo vinculadas a atividade base da sessé&o didatica:

Q.1: Usando uma das interpretacdes de fragdo: como parte de inteiros, resultado da divisao, razao e
operador (Que foram sorteadas). Encontre a solugdo que Beremilson deu ao problema da partilha dos

caprinos, e as quantidades discretas de cada um recebeu?

Q.2: Baseados na definicdo escolhida para a resolugdo do problema, escreva as representagbes e

denominacgdes de cada fragdo correspondentes as quantidades recebidas por cada um deles.

Q.3: Tomando como referéncia o numero de animais envolvidos no problema, estabeleca uma

comparacgao entre as fragdes correspondentes a cada quantidade.

Q.4: Escreva os numeros fracionarios obtidos na solugao, na forma crescente e decrescente.

Q.5: Escreva os numeros fracionarios obtidos na solugdo em uma reta numerada.

22 FASE: MATURAGAO:

Baseadas em suas experiéncias e nos conteudos apresentados na vivéncia da 12 fase, os estudantes
deverao responder as questdes, Q.1, Q.2, Q.3, Q.4 e Q.5 propostas nessa sessao didatica.

O professor devera ficar atento e disponivel para auxiliar os grupos em eventuais dificuldades ou

diuvidas advindas na consecugéo dos trabalhos, interagindo com as equipes sempre que solicitado ou

quando considerar necessario.

32 FASE: SOLUGAO:

Finalizada a fase de maturagao as equipes farao a apresentacao dos resultados em cartazes, com
um breve comentario sobre procedimentos e solugdes encontradas para os questionamentos Q.1 ,Q.2,
Q.3, Q.4 e Q.5. Em seguida abriremos espaco para discussdes e comparacdes entre os trabalhos das
equipes para avaliarmos concordancias ou discordancias, a respeito das respostas e resultados das

questdes apresentadas.

4? FASE: PROVA:
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Nessa fase o docente devera destacar as caracteristicas das distintas interpretagcdes de fragcéo e
suas interligagbes, bem como suas respectivas representacdes e denominagdes. Ressaltando a
importadncia da abordagem dessas definicbes na compreensdo do conceito de fragdo. Também é
importante mostrar que podemos realizar a comparagao de nimeros fracionarios a partir de um parametro
concreto e mais significativo para os estudantes. E dessa forma facilitar a ordenagéo e localizagdo em uma

reta numerada.

AVALIACAO

PROCEDIMENTOS DE AVALIAGAO:

Recapitulamos as discussdes e consideragdes mais relevantes realizadas pelo grupo, tentando
construir uma sintese dos resultados e conclusdes apresentadas na atividade dessa sequéncia didatica,

por conseguinte submetemos aos estudantes um questionario final com os seguintes questionamentos;

*

Vocé compreendeu a solugao de Beremiz na partilha dos 35 camelos?

e Em quais situagdes do seu cotidiano, vocé consegue observar alguma relagdo com as
interpretacdes de fragdes apresentados nesse trabalho?

e  Comente o nivel de dificuldade que vocé teve com o conteudo e questdes propostas nesta
atividade?

e  Escreva um breve comentario sobre seu aprendizado a respeito dos conteudos propostos
nesta aula?

E findando todo o trabalho pediremos aos participantes que se pronunciem com no minimo uma

palavra, que corresponda as suas impressoes ou avaliagdes a respeito dessa sessao didatica.
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