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RESUMO

A partir do interesse em investigar um pouco mais sobre os desafios enfrentados por
estudantes de escolas publicas, com relagdo a aprendizagem de Quimica e participacao de
Olimpiadas de Quimica; este trabalho buscou analisar o impacto que a identificagdo com
género feminino ou masculino pode causar na afinidade destes com a disciplina de Quimica
durante o Ensino Médio. A pesquisa foi realizada através de um questionario estruturado, nao
intervencionista, baseado na escala Likert de 5 pontos, com itens de concordancia, onde
buscou-se entender um pouco mais sobre a realidade das turmas tanto com relagdo a fatores
internos como externos a escola. A pesquisa foi realizada com 163 estudantes da escola
EEMTI Dona Maria Menezes de Serpa localizada no bairro Vila Velha na cidade de Fortaleza-
CE nos 1°,2° e 3° anos. A comparagdo entre as respostas de estudantes dos géneros feminino e
masculino mostrou um padrdo comum entre estes estudantes, em que a maioria demonstrou
interesse em aprender Quimica na escola e consegue perceber a importancia desta ciéncia no
cotidiano, bem como a intencao de buscar a Quimica para uma futura carreira profissional.
Demonstraram também desejo por ter mais aulas praticas, e alunas e alunos do 1° ao 3° ano
afirmaram nunca ter feito uma atividade pratica. Com relagdo as Olimpiadas Cientificas de
Quimica a maioria afirmou nao conhecer os eventos, mostrando oportunidades de melhoria na

divulgagdo cientifica.

Palavras-chave: Género; Ensino de Quimica; Olimpiadas de Quimica; Ensino Médio; Escola

Publica.



ABSTRACT

Based on an interest in further investigating the challenges faced by public school
students regarding learning chemistry and participating in Chemistry Olympiads, this study
sought to analyze the impact that identifying as female or male can have on their affinity for
chemistry during high school. The research was conducted using a structured, non-
interventionist questionnaire based on a 5-point Likert scale with agreement items. The
questionnaire sought to better understand the reality of the classes regarding both internal and
external factors. The study involved 163 students in the first, second, and third grades of the
EEMTI Dona Maria Menezes de Serpa school, located in the Vila Velha neighborhood of
Fortaleza, Ceard. A comparison between the responses of male and female students revealed a
common pattern among these students: the majority expressed interest in learning chemistry
at school and perceived its importance in their daily lives, as well as an intention to pursue
chemistry for a future professional career. They also expressed a desire for more practical
classes, and students from 1st to 3rd grade reported never having participated in a practical
activity. Regarding the Chemistry Science Olympiads, most stated they were unfamiliar with

them, highlighting opportunities for improving scientific communication.

Keywords: Gender; Chemistry Education; Chemistry Olympiads; High School; Public
School.
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1 INTRODUCAO

Um dos maiores desafios no ensino de Quimica, segundo NUNES e ADORNI (2023)
¢ trazer para o cotidiano, de maneira desmistificada e inspiradora, as aplicacdes dos conceitos
ministrados em sala de aula de modo que a aprendizagem ao invés de uma simples mecanica
de frases e formulas memorizadas para uma avaliacdo tenha na verdade um significado
efetivo, que de acordo com AUSUBEL (2003), gere conexdes com outros aprendizados e
contribua para o desenvolvimento das alunas e alunos enquanto cidadaos.

Observando-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio que
discorre sobre tematicas que buscam direcionar para o que seja a devida formagdo de um
individuo por meio de competéncias e habilidades que se esperam que sejam trabalhadas e
desenvolvidas pelo jovem desde o 1° até o 3° ano, como por exemplo, a Competéncia

Especifica 2 das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias que diz:

Construir e utilizar interpretacdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos
para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolugio dos
seres vivos e do Universo, e fundamentar decisdes éticas e responsaveis.

(BRASIL, 2017, p. 540).

Nesse contexto, as Olimpiadas Cientificas se relacionam diretamente com o estimulo
ao desenvolvimento dessas competéncias e habilidades, bem como, impulsionando as escolas
a trabalharem e pensarem de modo a garantir um fio condutor que conecte o interesse do
aluno a area de conhecimento proposta, possibilitando melhor rendimento nas disciplinas, no
ENEM, na carreira académica e profissional.

Entretanto, para o ensino de Quimica no ensino médio, segundo as autoras NUNES e

ADORNI (2023):

[...] ao longo da historia do ensino de Quimica, tem sido evidente que muitos(as)
estudantes enfrentam dificuldades e desafios significativos em sua aprendizagem.
Com frequéncia, ndo conseguem compreender o significado ou a relevancia do que
estdo estudando. Isso parece ocorrer, em grande parte, devido a abordagem
descontextualizada dos contetidos, que os torna distantes, aridos e pouco
estimulantes, resultando na falta de interesse e motivagao.

tais dificuldades podem ser enfrentadas utilizando as Olimpiadas de Quimica como método de
incentivo ao despertar pelo interesse nas Ciéncias e pela Quimica nas estudantes,

proporcionando a estas, novos desafios, uma saudével competi¢gdo com cooperacao em grupos
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de estudos, favorecendo segundo (LIRA et al. 2018) o habito da organizagdo dos horarios de
estudos, além de revelar novas vocagdes e aptiddes nas areas de ciéncias exatas e da terra.

Na cidade de Fortaleza no Estado do Ceard de acordo com os dados obtidos por
SIQUEIRA e SILVA (2019) no periodo de 2007 a 2018, as premiagdes na Olimpiada Norte-
Nordeste de Quimica (ONNeQ), 70% de 322 foram de apenas duas escolas particulares,
enquanto apenas uma escola publica foi contemplada, sendo uma escola militar, ou seja, as
institui¢des federais e estaduais de ensino praticamente ndo estdo no rol de premiagdes.

Sob essa perspectiva, este trabalho espera contribuir com a analise dos impactos da
identificacdo com os géneros feminino e masculino e os desafios relacionados as Olimpiadas
Cientificas na aprendizagem de Quimica no Ensino Médio no Estado do Ceard obtendo a
opinido das alunas e alunos da escola EEMTI Dona Maria Menezes de Serpa, na Cidade de
Fortaleza-CE contemplando do 1° ao 3° ano do Ensino Médio dando voz e vez para que a
visdo sobre a abordagem, preparacdo e a realizacdo das Olimpiadas de Quimica nas Escolas
Publicas tragam um reflexo da realidade e que se possa discutir melhorias, avangos e
tratativas de causas raizes, inovando e garantindo uma educacdo cada vez mais democratica e

de qualidade.

1.1 Olimpiada Brasileira de Quimica

Segundo o PNOQ (2025) em 1986 por iniciativa do Instituto de Quimica da
Universidade de Sao Paulo (USP), e apoiada pela FAPESP, Secretaria da Ciéncia e Tecnologia
do Estado de Sdo Paulo e do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq), houve a primeira Olimpiada Brasileira de Quimica (OBQ) com a
participagdo de cinco estados brasileiros, e apo6s sete anos de inatividade em 1996 o evento
volta a acontecer com a iniciativa da Universidade Federal do Ceard (UFC) e apoio da
Universidade Estadual do Ceard, Universidade Federal do Piaui e patrocinios da Petrobras —
LUBNOR e Editora Saraiva.

Desde entdo novos eventos foram desenvolvidos sendo promovidos pela UFC, UFPI e
a Associagdo Brasileira de Quimica (ABQ) e apoiadores como: CNPq, MCTI, CFQ, da
ABICLOR e da ABIQUIM. Abrangendo diversas faixas etarias desde o 6° ano do
fundamental até o ensino superior, com modalidades regionais, nacionais e internacionais

visando cada vez mais a divulgacdo e popularizagdo da ciéncia como citado pelo CNPq:
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[...] Assim, aprimora a qualidade da educacdo cientifica na educacdo basica,
favorecendo a popularizagdo da ciéncia e a divulgagdo cientifica entre jovens
estudantes dos ensinos fundamental e médio. De abrangéncia local, regional,
nacional ou internacional, as Olimpiadas estimulam o surgimento de novos
talentos nas diversas areas do conhecimento, principalmente entre estudantes da
rede publica de ensino no Brasil. (CNPq, 2020).

1.2 Olimpiadas de Quimica e o Ensino Médio

O ensino médio, de acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
(1996) ¢ a ultima etapa da educagdo bdasica e com isso o acompanhamento de quais
conhecimentos estdo sedimentados, quais ndo foram bem entendidos e quais podem ser
potencializados é de suma importancia, a fim de serem revelados novos talentos e ser dado
um norte inicial na trajetoria dos estudantes, visto estarem a caminho da vida adulta.

Pensando no ensino de Quimica especificamente, segundo os Pardmetros Nacionais

Curriculares do Ensino Médio (PCNEM) o ensino de quimica tem como objetivo:

[...] possibilitar ao aluno a compreensao tanto dos processos quimicos em si quanto
da construcdo de um conhecimento cientifico em estreita relagdo com as aplicagdes
tecnoldgicas e suas implicagcdes ambientais, sociais, politicas e econdmicas. Tal a
importancia da presenga da Quimica em um Ensino Médio compreendido na
perspectiva de uma Educagdo Basica (BRASIL, 1999, p. 31).

Sendo assim, o incentivo ao preparo e participacdo para as Olimpiadas de Quimica
contribuirdo tanto para os objetivos desejados no PCNEM como para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades referenciados por documentos mais recentes como a BNCC (2017)
e ndo apenas para os objetivos relacionados a Quimica ou a area de ciéncias da natureza e
suas tecnologias, mas este preparo também ajudard no desenvolvimento de habilidades

interdisciplinares como por exemplo as habilidades especificas de areas como:

Matematica e suas tecnologias:

EMI3MATI101: Utilizar processos, procedimentos e estratégias matematicas para
modelar situagdes do cotidiano, interpretando e analisando fendmenos de natureza
cientifica, social e economica (BRASIL, 2017);

Linguagens e suas Tecnologias:

EMI13LP28: Avaliar, interpretar e produzir textos de diferentes géneros,
considerando seu contexto de producao e circulagdo, bem como suas finalidades e
publicos (BRASIL, 2017);
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Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:

EM13CHS602: Avaliar as transformagdes provocadas pelo desenvolvimento
cientifico e tecnologico, considerando fatores sociais, politicos e econdmicos
(BRASIL, 2017).

Contudo, pesquisas de autores como VENTURA, SILVA, SILVA (2024); SILVA e
SIQUEIRA (2019); mostram que os resultados das premiagdes das Olimpiadas de Quimica no
Estado do Ceara sao majoritariamente de escolas particulares, com presenca minima de
escolas publicas, apresentando motivos para se analisar os aspectos, principais diferencas e
oportunidades que se podem alcangar para que a presencga dos estudantes do ensino publico
estejam cada vez mais numerosas nas meng¢des honrosas e premiagdes como reflexo de um

engajamento estudantil e uma educagio cada vez mais eficaz.

1.3 Meninas nas Olimpiadas Cientificas de Quimica

Pesquisas socioecondmicas como as de VENTURA, SILVA e SILVA (2024), mostram
que ainda na contemporaneidade, hd uma disparidade com relacdo ao engajamento no meio
cientifico com relacdo a género, mas que com o decorrer dos anos a participacdo e premiagao
das meninas em alguns Estados do Brasil vem aumentando e até ultrapassando a participagao
dos meninos, como Paraiba, Maranhdo e Rio Grande do Norte, contudo, no Estado do Ceara a
representatividade feminina foi a mais dispare em porcentagem nas premiagdes sendo apenas
31,76% no ano de 2021, ¢ meninos sendo 68,24%.

Cabe entdo buscar as causas raizes de tais disparidades, e entender como tornar cada
vez mais o ensino de Quimica inclusivo e atrativo nas escolas publicas. Pois, os desafios
sociais € antropoldgicos escolares para as meninas comec¢am desde o inicio da vida estudantil
que de acordo com LINS, MACHADO e ESCOURA no livro Diferentes Nao Desiguais (2016)
retratam a existéncia de uma divisdo socioldgica entre atividades masculinas e femininas e
que essas defini¢cdes de coisas de menino, coisas de menina vao sendo ensinadas ao longo da
vida gerando desigualdades na vida adulta.

Ainda no livro relatam que a maior presen¢a masculina em profissdes nas areas de
exatas e da feminina nas areas de humanidades podem ser fruto do que chamam de normas de
género, onde na escola, por exemplo, sdo ditas frases como “matematica ¢ coisa de menino”,
“meninas sdo mais vaidosas e caprichosas”, contudo, se as meninas sdo mais caprichosas

porqué ndo possuem majoritariamente maior performance, representatividade e resultados nas
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olimpiadas de Quimica? Neste trabalho pretende-se investigar os possiveis motivos.

Autoras como TORRES et al. (2017), BIGOLIN et al. (2019), OLIVEIRA e
ORNELLAS (2020), KNOPIK et al. (2020), DE LARA et al. (2020) realizaram projetos de
extensao objetivando incentivar as alunas para com as ciéncias e suas tecnologias e obtiveram
resultados positivos com relagdo ao aumento de participagdes femininas com o decorrer das
inscrigoes.

Mas além de projetos de extensdao o que pode ser feito dentro da base comum para que
o interesse e engajamento feminino aumente? Serd que ¢ necessario maior divulgagdo
cientifica nas escolas? Ou uma abordagem que contextualize desde cedo que ciéncia ¢ para e
feita por todas as pessoas independente de género? Esta pesquisa pretende obter de alunas e
alunos o que incentivam ou dificultam seu aprendizado de Quimica seja por fatores internos

ou externos escolar.

1.4 Aprendizagem Significativa de Ausubel

A teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel tem sido amplamente
discutida e aplicada na educagdo, sendo um dos principais pilares da pesquisa em ensino e
aprendizagem contemporanea. Diferente da aprendizagem mecanica, a aprendizagem
significativa segundo Ausubel (2003), ocorre quando novos conhecimentos se relacionam de
maneira efetiva com conceitos ja existentes na estrutura cognitiva do estudante. Este processo,
segundo ele, ¢ essencial para a compreensao duradoura e para a constru¢do do conhecimento.

No contexto da Quimica, na introdu¢ao de um novo tema em sala de aula, o(a) docente
deve, segundo Alves e Silva (2024), contextualizar os assuntos a serem propostos
relacionando com o contexto social do estudante. O que concorda com Moreira (2011), onde
este diz que na aprendizagem significativa, o significado logico de um tema se torna em
significado psicoldgico através dos subsuncores que facilitam a armazenagem do

conhecimento na estrutura cognitiva das alunas e alunos.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Investigar e analisar o impacto do género e os desafios no processo de ensino-
aprendizagem de Quimica e na participacdo em Olimpiadas Cientificas de Quimica por

estudantes de escolas publicas no Ensino Médio.

2.2 Objetivos Especificos

1- Identificar a afinidade de estudantes dos géneros femininos e masculinos com a
disciplina de Quimica no ensino médio.

2- Contribuir para a percepcao de possiveis problematicas com relagdo a aprendizagem
de Quimica e da participagdo nas Olimpiadas de Quimica por estudantes de escolas
publicas no ensino médio.

3- Elaborar questionario para a coleta de dados.

4- Aplicar a pesquisa de modo ndo intervencionista em escola publica do Estado do

Ceara.
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3 METODOLOGIA

Este trabalho teve por caracteristica ser uma pesquisa exploratéria, bibliografica e
documental utilizando-se de dados oficiais do PNOQ, revisao bibliografica sobre o tema e
questionario estruturado de carater quali-quanti; este, elaborado pelo autor modelado a partir
da escala Likert de 5 pontos para avaliagdo de concordancia, demonstrado no Apéndice A.

O questionario foi desenvolvido visando abranger temas como: a afinidade com a
Quimica, impacto de fatores internos e externos a escola e sobre a participacdo nas
Olimpiadas de Quimica. Foram elaboradas 13 afirmativas para que através de proposigdes
qualitativas fosse possivel transpor em dados quantitativos, facilitando as analises posteriores,
através da escala Likert e plotagem de graficos na ferramenta Microsoft Excel.

As respostas foram contabilizadas separadamente entre autoidentificados com género
feminino e masculino a fim de ser possivel analisar e discutir os impactos do género e
desafios do ensino-aprendizagem de Quimica e da participagdo nas Olimpiadas de Quimica
por estudantes de Escolas Publicas do Ceara no Ensino Médio.

A pesquisa foi realizada na Escola EEMTI Dona Maria Menezes de Serpa, localizada
em Fortaleza-CE no primeiro semestre de 2025, onde o autor foi recebido através da Carta de
Apresentacdo mostrada no Anexo A. O total abrangeu 163 estudantes contendo os primeiros,
segundos e terceiros anos do Ensino Médio, contudo 1 pessoa do 1° ano ndo colocou

quaisquer identificacdes de sexo ou género, ficando entdo 162 estudantes conforme a Tabela 1.

Tabela 1 — Quantitativo de estudantes participantes da pesquisa.

Quantitativo de Estudantes

Género ‘ 1°ano | 2°ano | 3°ano
Feminino 44 25 9
Masculino 45 26 13
Total 89 51 22 162

Fonte: elaborada pelo autor.

O critério para a escolha das amostras foi ndo arbitrario, de modo que a participacdo
das turmas foi conforme a relagdo de matriculados abrangendo os estudantes presentes em
sala de aula no dia da aplicagao.

O questionario foi aplicado de modo ndo intervencionista, onde o autor explicou
apenas que a partir das frases nas questdes as alunas e alunos deveriam marcar dentre as
opgoes: discordo totalmente; discordo parcialmente; ndo concordo nem discordo; concordo

parcialmente; concordo totalmente; o que mais representasse a opinido destes.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com respeito a expectativa de entender e compreender um pouco mais sobre a
participacdo de estudantes das escolas publicas do Ceara nas Olimpiadas Cientificas de
Quimica, os desafios no processo de ensino-aprendizagem de Quimica e o impacto do género
nestes; ¢ necessario obter, perceber e buscar entender as percepgdes, opinides, receptividade e
afinidade de alunas e alunos para com a disciplina de Quimica no decorrer do Ensino Médio.

O questionario aplicado teve a participagdao de 163 estudantes no total, destes, 90 do 1°
ano, contudo uma pessoa nio colocou nenhuma identificagdo de género o que impossibilitou
ser adicionada, ficando entdo 89, 44 meninas e 45 meninos; 51 do 2° ano, 25 meninas e 26
meninos; € 22 do 3° ano, 9 meninas e 13 meninos totalizando 162 jovens.

Os resultados foram tratados e os graficos plotados na ferramenta Microsoft Excel e
para cada questdo optou-se por tratar as respostas separadas entre identificados com o gé€nero
masculino ou feminino e também para cada ano do Ensino Médio, a fim de facilitar a
identificacao das diversas percepgdes sobre um mesmo topico.

Sendo assim, como primeira afirmativa usada para ser avaliada numa escala Likert de
5 pontos em niveis de concordancia pelas alunas e alunos foi pensada uma frase que trouxesse
a tona a relacdo de proximidade com a Quimica pelos estudantes, sendo esta: “Eu gosto de

aprender Quimica na escola” como mostra o Grafico 1 abaixo:

Grafico 1 — Gosto de aprender Quimica na escola.

1. Eu gosto de aprender Quimica na escola.
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Fonte: elaborado pelo autor.
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Sendo os valores numéricos do grafico a quantidade de estudantes; 1° 2° 3° as turmas
do ensino médio e “mas” e “fem” correspondente a masculino e feminino respectivamente,
observa-se que para esta afirmativa os resultados obtidos do 1° ano possuem uma certa
semelhanca entre meninas e meninos tendo 71,92% somado das respostas totais na area de
concordancia; com estudantes do género feminino marcando 26,97% e masculino 22,47% de
concordo parcialmente; 7,87% feminino e 14,61% masculino de concordo totalmente, o que
representa que a maioria de estudantes do 1° ano possuem afinidade com a disciplina,
colaborando para uma melhor performance nesta area do conhecimento.

A parte de discordancia foi representada por 7,86% dos participantes, 4,49%
masculino de discordo parcialmente; 1,12% feminino de discordo parcialmente e 2,25%
feminino de discordo totalmente, onde apenas meninas marcaram esta opgao.

Como resposta neutra, nao concordo nem discordo, obteve-se 20,23% do total, 11,24%
feminino e 8,99% masculino. O que demonstra que ha oportunidades tanto pelos que estdo em
discordancia, como os que estdo na neutralidade de que a disciplina de Quimica pode se
tornar mais interessante para estes.

Para o segundo ano, 86,28% das respostas totais foram nos itens de concordancia;
25,49% feminino e 27,45% masculino de concordo parcialmente; 15,69% feminino e 17,65%
masculino de concordo totalmente. Nos itens de discordancia foram 5,88% totais, com 0,00%
feminino e 3,92% de discordo parcialmente; 1,96% feminino e 0,00% masculino de discordo
totalmente. No item de neutralidade 5,88% feminino e 3,92% masculino nao concordam nem
discordam.

Para o terceiro ano, 72,73% das respostas totais foram na parte de concordancia;
13,64% feminino e 36,36% masculino de concordo parcialmente. 13,64% feminino e 9,09%
de concordo totalmente, que em comparacdo com o 1° e 2° ano as meninas foram as que mais
escolheram a opg¢do concordo totalmente, contudo, hd uma queda com relacdo a quantidade de
respostas no concordo parcialmente comparado aos outros anos, enquanto 0S meninos
aumentaram a afinidade com a disciplina.

Respostas de discordancia para o 3° ano representaram 13,63% das respostas totais
9,09% feminino e 0,00% masculino de discordo parcialmente; 0,00% feminino e 4,55%
masculino de discordo totalmente, apenas um menino escolheu esta opgao. A alternativa de
nao concordo nem discordo representou também 13,64% das respostas com 4,55% feminino e
9,09% masculino.

O gostar ou ndo gostar de aprender Quimica na escola ¢ um fator que tende a definir

como sera o comportamento do individuo com relagdo a disciplina, mas também pode
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representar um reflexo de como o conhecimento vem sendo construido ao longo dos anos
naquela pessoa, pois segundo Libaneo (2013), a educacdo ¢ um fendomeno sociocultural,
politico e econdmico, onde os desafios propostos em uma aula ndo devem gerar desanimo e
sim motivacao e perspectivas futuras, mas para isso o conhecimento deve ter condigdes de ser
assimilado, concordando com Freire (1996) que para ele os saberes dos educandos devem ser

respeitado, o que Ausubel (2003) denominaria como aprendizagem significativa.

Grafico 2 — Acho que as aulas de Quimica deveriam ter mais experimentos.

2. Acho que as aulas de Quimica deveriam ter mais
experimentos.
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Fonte: elaborado pelo autor.

Sobre essa afirmativa no 1° Ano 88,6% das respostas foram em concordancia, destes,
40,9% para os meninos com 13 alunos assinalando o concordo parcialmente e 23 o concordo
totalmente; e 47,7% de meninas com 8 marcacdes em concordo parcialmente e 34 em
concordo totalmente. Isto demonstra o desejo por terem mais aulas com experimentagao.
Visto que apenas 5 meninos e 2 meninas marcaram ndo concordo nem discordo e somente 3
meninos escolheram as alternativas de discordancia.

Para o 2° Ano o desejo por aulas com mais experimentos foi ainda maior com 96,16%
de concordancia com a afirmativa, tendo para os meninos 5 respostas de concordo
parcialmente e 21 de concordo totalmente; para as meninas foram 4 respostas de concordo
parcialmente e 20 de concordo totalmente. Apenas duas pessoas marcaram a opcao de nao
concordo nem discordo, uma menina € um menino respectivamente. Interessante ¢ que nao

houve nenhuma marcacao nas op¢des de discordancia.
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Para o 3° ano nesta questao 95,45% das respostas foram concordando; duas meninas e
dois meninos marcaram concordo parcialmente ¢ 7 meninas ¢ 10 meninos concordaram
totalmente; somente um menino ficou em neutralidade. Assim € possivel perceber que ha um
padrao nas turmas do Ensino Médio pelo interesse por experimentos. Serd esse o0 método que
ira contribuir para uma melhor aprendizagem significativa das alunas e alunos e até mesmo
proporcionar vontade de seguir no ramo profissional?

Para Bacich e Moran (2018), uma proposta de metodologia ativa gera o protagonismo
no aluno fazendo com que a aprendizagem seja menos decorativa e mais significativa, além
de proporcionar habilidades de solucionar problemas e habilidades de socializagdo através de
metodologias como a aprendizagem em equipe, aprendizagem baseada em projetos e método

do caso ou discussao e solucao de casos.

Grafico 3 — Ja fiz atividades praticas de Quimica na minha escola.

6. Ja fiz atividades praticas de Quimica na minha escola.
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Fonte: elaborado pelo autor.

Embora na segunda questao seja apresentado pelos alunos o desejo por mais aulas com
experimentos, nesta alternativa vemos que para o primeiro ano 80,9% das respostas mostram
que estes estudantes ndo realizaram atividades envolvendo experimentos, 5% ndo concordam
nem discordam e 13,5% afirmam que ja fizeram atividades praticas. Para o 2° ano esperava-se
que todos ja tivessem realizado alguma atividade pratica, contudo 25% dos estudantes
discordam da afirmativa, 63,46% concordam e apenas 2 meninos ndo concordaram nem
discordaram.

A expectativa do autor para as respostas do 3° ano seria de que 100% teriam realizado



25

alguma atividade pratica, visto estarem no ano de conclusdo do ensino médio para estes,
entretanto, 31,81% dos estudantes discordam de ter realizado alguma pratica de Quimica na
escola. 59,1% concordam e apenas uma menina € um menino ndo concordaram nem

discordaram da afirmativa.

De acordo com Silva (2011), o professor deve alternar o seu estilo de ensinar para
facilitar a aprendizagem do aluno, e proporcionar novas experiéncias para que a Quimica se
torne mais atraente para os estudantes, servindo como desafio também para os educadores o
que concorda com o que Freire (1987) diz ser uma educa¢dao em comunhdo, onde as pessoas
se educam entre si ¢ o mundo ¢ o mediador de tal educagao.

As praticas em laboratério também favorecem o desenvolvimento da autonomia dos os
estudantes que segundo Carvalho (2011) através de uma SEI (Sequéncias de Ensino
Investigativas) a professora ou professor que mediara a pratica criara um ambiente favoravel
para que a aluna ou aluno descubra de forma “autdnoma” aquele conhecimento, podendo
também ser possivel a realizagao de avaliagdes diferentes das convencionais.

Sob o contexto previamente discutido com respeito a afinidade com a Quimica e sobre
a vivéncia dos estudantes na escola, buscou-se entender um pouco mais se 0s mesmos ja
conheciam as Olimpiadas de Quimica e se teriam o interesse em participar, pois a escola onde
o questionario foi aplicado estd na capital do Estado e a aproximadamente 6,0 km da UFC o
que torna mais acessivel a divulgacdo cientifica se comparada a outras localidades mais

distantes e a partir do questionario foi obtido os seguintes resultados:
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Grafico 4 — Ja ouvi falar das Olimpiadas de Quimica.

8. Ja ouvi falar das Olimpiadas de Quimica.
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Fonte: elaborado pelo autor.

Para esta afirmativa, no 1° ano 56,82% das respostas foram que discordam de ter
ouvido falar, 13,64% nao concordam nem discordam, e 30,6% concordam em ter ouvido falar.
No 2° ano, 52,85% discordam, 13,46% ndo concordam nem discordam e 32,7% concordam
em ter ouvido falar. Com o 3° ano o padrdo também se repete com 45,45% de discordancia, o
que mostra que hé oportunidade de melhoria na divulgacdo das Olimpiadas de Quimica nas
escolas publicas, 36,36% concordaram, e 18,18% nao concordam nem discordam.

Houve um padrdo em todas as turmas de ndo conhecerem as Olimpiadas de Quimica,
poucos alunos e alunas afirmaram conhecer, provavelmente conheceram por fontes externas
como as midias sociais, por exemplo, o Instagram no perfil @obquimica ou por terem vindo
de outras escolas onde havia a divulgacdo dos eventos, intrigante sdo os que marcaram “nao
concordo nem discordo”, serd se possuem duvidas em ja ter ouvido falar ou se sentiram de
alguma forma envergonhados por nao conhecerem.

Sabe-se entdo que ha oportunidades de melhoria para a divulgagdo dos eventos e de
acordo com Vygotsky (2001), a aprendizagem acontece no que ele chama de uma zona de
desenvolvimento proximal (ZDP), ou seja, para que o interesse do estudante seja despertado
ou potencializado o contexto precisa ser conhecido ou ser feito conhecido, tanto por mediagao
do professor, como por interagdo com outros alunos, neste contexto a divulgacdo das
Olimpiadas de Quimica e seus beneficios.

Também buscou-se descobrir se caso os estudantes tivessem a oportunidade de

participar de alguma Olimpiada se estes teriam o interesse, como mostra o Grafico 5:
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Grafico 5 — Gostaria de participar das Olimpiadas de Quimica se tivesse oportunidade.

9. Gostaria de participar das Olimpiadas de Quimica se tivesse
oportunidade.
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Fonte: elaborado pelo autor.

No 1° ano, 60,59% das respostas foram discordando, 14,81% concordaram ¢ 24,7%
ficaram neutros. No 2° ano, 49,01% discordaram, 25,5% concordaram ¢ 21,56% nao
concordam nem discordam. No 3° ano, 65% discordam, 20% concordam e 15% nao
concordam nem discordam.

Provavelmente pelo fato de em sua maioria ndo conhecerem as Olimpiadas como
mostrado na questdo anterior a esta, as alunas e alunos em todas as turmas demonstram em
maior porcentagem uma aversdo a participar de alguma Olimpiada de Quimica; isto pode ser
um medo causado pelo desconhecido, mas de acordo com Freire (1996) no ato de ensinar nao
pode haver a aversdao ao novo, entdo partindo deste pressuposto, se no ato de ensinar nao pode
haver o medo do novo, logo para o ato de aprender também nao pode existir esse medo, visto
que sempre estd sendo aprendido algo novo, contudo cabe ao docente apresentar o novo
assunto ao estudante de modo atraente e contextualizado.

Segundo o livro Quimica 2021 do PNOQ (2021), a participagdo de alunos das escolas
publicas ¢ numericamente maior que o de escolas privadas, o que ¢ bom e significa que cada
vez mais a participacdo destes estudantes vem aumentando, contudo, os resultados de
destaque sempre t€m sido das escolas privadas; trabalhos como o de Ventura, Silva e Silva
(2024), demonstram esse padrao se repetindo pelo Nordeste brasileiro.

O Programa Nacional Olimpiadas de Quimica, vem organizando e disponibilizando

cursos de aprofundamento em Quimica para estudantes de escolas publicas com o intuito de
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contribuir junto a grade curricular para a democratizagdo da Quimica; disponibilizando bolsas
de iniciacdo cientifica, e de acordo com Sousa (2007) projetos como “implantacdo de agdes de
estimulo a pesquisa cientifica como instrumento de melhoria do ensino médio” mantido pela
FUNCAP e apoio do SEB/MEC tem sido desenvolvidos e replicados nos Estados brasileiros.

Outro ponto importante vem sendo a preocupacdo para com a capacitacdo feminina
que segundo PNOQ (2021) no livro Quimica 2021, consolidou-se o destaque feminino nos
certames saindo de 35% para 53,8% de participagdo feminina e onde 75% da delega¢do para a
Olimpiada Internacional de Quimica foi feminina, embora sendo de escolas privadas esta
situacdo demonstra avangos, pois outrora essas premiagdes eram apenas masculinas, espera-se
que em um futuro breve as escolas publicas estejam obtendo lugares de destaque.

Nota-se entdo que o trabalho de divulgacdo cientifica ndo pode parar, pois ainda
existem muitos talentos que nao foram descobertos nas escolas publicas que como mostrado
nesta pesquisa ainda existem estudantes que ndo conhecem as Olimpiadas o que poderia

auxiliar e otimizar o preparo para o ENEM e para possiveis carreiras profissionais.

Grafico 6 — Vejo sentido em estudar Quimica para minha vida pessoal ou profissional.

11.Vejo sentido em estudar Quimica para minha vida pessoal
ou profissional.
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Fonte: elaborado pelo autor.

No 1° ano, 26,60% discordaram com a afirmativa, 30,38% ndo concordaram nem
discordaram e 43,04% 13,46% discordaram, 32,7%

concordaram nem discordaram e 53,84% concordaram. No 3° ano 25% discordaram, 40% nao

concordaram. No 2° ano, nao

concordaram nem discordaram e 35% concordaram.
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Neste quesito as respostas dos estudantes foram em sua maior parte positivas,
mostrando que o aprendizado em Quimica tem sido contextualizado com o cotidiano e que
estes conseguem enxergar a importancia da Quimica na vida pessoal e também para a futura
carreira profissional demonstrando que a aprendizagem tem sido significativa de acordo com
Ausubel (2003) e que tem comunicado com a realidade do estudante concordando com Freire

(1987) que valoriza e contextualiza com os conhecimentos cotidianos dos alunos.

Grafico 7 — Sinto que fatores externos a escola atrapalham meus estudos e resolugao

das atividades para casa.

13. Sinto que fatores externos a escola atrapalham meus
estudos e resolucao das atividades para casa.
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Fonte: elaborado pelo autor.

No 1° ano, 22,5% discordaram da afirmativa, 32,5% concordaram e 45% nao
concordaram nem discordaram. No 2° ano, 11,53% discordaram, 32,7% ndo concordaram
nem discordaram e 42,31% concordaram. No 3° ano, 15% discordaram, 45% nao
concordaram nem discordaram e 40% concordaram.

Libaneo (2013) denomina um estudo ativo como o conjunto de estimulos que motivam
o aluno a aprender e desenvolver suas atividades mentais, sejam atividades em grupo ou
individuais, o anotar no caderno ou até mesmo a observacdo de fendomenos. Dentre estes
estimulos estao as atividades para casa, onde o estudante estd sob maiores influéncias externas
o que pode dificultar a canaliza¢do de sua motivagao para realizar tais atividades.

Esperava-se como resultado que as meninas fossem as que mais marcariam as

alternativas afirmando que os fatores externos estariam atrapalhando os estudos, pois segundo
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Cabral e Tedesco (2023) em geral as responsabilidades das atividades domésticas desde cedo
passam a ser obrigadas as meninas, contudo, serd que estas ndo acabaram se acostumando
com estes fenomenos socioculturais nao percebendo que isto pode estar atrapalhando seus
momentos individuais de estudo ativo em casa ou realmente na vida externa a escola estas que
participaram da pesquisa nao estdo sendo prejudicadas? Pesquisas como a de Casarin ¢ Ramos
(2007) trazem essa abordagem de relag@o entre ambiente familiar e ambiente escolar.

Entretando, os meninos marcaram mais opgdes concordando do que as meninas, o que
pode estar ligado a fatores socioecondmicos como o trabalho na adolescéncia, que a depender
da renda familiar e da escolaridade dos responsaveis segundo altores como Dimenstein e
Santana (2005), Bassetto (2019,2021), Vidal ef a/ (2023) e Paula (2024) podem favorecer as
praticas de ingresso no mundo de trabalho, tanto de meninas em atividades domésticas
remuneradas, como meninos em atividades de ajudante de obras e outros servigos, além de
outros fatores que geram vulnerabilidade social como a gravidez e paternidade na
adolescéncia.

Para além disso, ainda existem as redes sociais e os algoritmos de internet que
competem pela aten¢do das alunas e alunos que de acordo com Santos (2022) vem sendo
muitas vezes mais atrativo do que o ato de estudar, mas que também segundo ele em alguns
casos a aprendizagem pode ser favorecida visto existirem paginas voltadas para a educagdo e
algoritmos que aprendem a sugerir isto aos jovens, contudo segundo Libaneo (2013) para
ocorrer o estudo ativo precisa existir a estimulacdo ou incentivagdo para que este ocorra e

neste sentido os jogos e as redes sociais competem com atra¢ao da crianga e do adolescente.



31

5 CONCLUSAO

Este trabalho buscou entender a visdo das alunas e alunos com relagdo a Quimica e as
Olimpiadas de Quimica, bem como identificar os principais desafios enfrentados e o impacto
do género nestes. Obtendo dados para a percep¢ao da afinidade entre os(as) estudantes e a
disciplina de Quimica, bem como das problematicas no processo de aprendizagem de alunas e
alunos que estdo cursando o Ensino Médio e sobre a participagao nas Olimpiadas Cientificas
de Quimica, onde através de um questionario estruturado baseado na escala Likert de 5 pontos
com itens de concordancia, buscou-se compreender um pouco mais sobre a realidade das
turmas tanto com relacdo a fatores internos como externos a escola.

Concluiu-se com os resultados obtidos que ha um padrao comum, independente do
género feminino ou masculino e também entre 1°, 2° e 3° anos de gostarem de aprender
Quimica na escola, bem como conseguem perceber a ciéncia no seu cotidiano ¢ a importancia
dos conhecimentos adquiridos tanto para a vida pessoal como também a importancia para uma
futura vida profissional.

Contudo, com relagdo a participacdo nas Olimpiadas de Quimica os resultados, nesta
escola, ndo foram positivos, pois a maioria em todas as turmas afirmaram n3o conhecer os
certames, o que mostra uma oportunidade de melhoria com relagdo a divulgagdo cientifica e
para o desenvolvimento e aplicagdo de parcerias com projetos que visem divulgar e auxiliar
na preparagao para os exames.

Além de ndo terem ouvido falar dos eventos, houve também um padrdo de resposta
negativa com relagdo a participacdo em alguma Olimpiada de Quimica caso tivessem a
oportunidade. Contudo, demonstraram possuir afinidade para com a disciplina, concordando
que gostam de aprender Quimica na escola; isto demonstra que hé oportunidades para o
incentivo a participacdo nas Olimpiadas.

Com relagdo a fatores internos a escola, concluiu-se que as turmas desejam ter mais
aulas praticas de Quimica. Do 1° ao 3° ano alunas e alunos afirmaram ndo terem feito
nenhuma atividade pratica na escola, mostrando que ha oportunidades para gerar atragdo e
engajamento das turmas com a Quimica e possam ter cada vez mais uma aprendizagem
significativa.

Ao responderem sobre fatores externos, a maioria de ambos os géneros € em todos os
anos foi que se sentem indiferentes com relacdo a tais situagdes, contudo tanto meninos como
meninas em todas as turmas afirmaram ter os estudos atrapalhados por fatores externos, onde

0s meninos curiosamente somaram mais do que as meninas.
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Conclui-se entdo que ainda existem oportunidades de melhoria no processo de ensino-
aprendizagem de Quimica no Ensino Médio e para com a fomentagdo das Olimpiadas
Cientificas de Quimica de modo a descobrir novos talentos pelo Brasil, bem como das
politicas publicas no combate as desigualdades sociais a fim de que cada menino e menina

brasileira possam ter cada vez mais condi¢des e acesso para uma educagdo de qualidade.
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
QUESTIONARIO: OPINIOES SOBRE O ENSINO DE QUIMICA
Data: /]

Sexo: Feminino ( ) Cis(

) Cis (

) Trans (
) Trans (

) Género:
Masculino (

Idade:

)Género: Série:

Em cada questio, assinale X na alternativa que melhor corresponde a sua opinifo.

1. Eu gosto de aprender Quimica na escola.

Discordo
totalmente

Discordo
parcialme nte

Nao concordo
nem discordo

Concordo
parcialme nte

Concordo
Totalmente

()

()

()

()

()

2. Acho que as aulas de Quimica deveriam ter mais experimentos.

Discordo
totalme nte

Discordo
parcialmente

Nao concordo
nem discordo

Concordo
parcialmente

Concordo
Totalmente

()

()

()

()

()

3. Entendo que a Quimica esta presente em quase tudo ao nosso redor.

Discordo
totalmente

Discordo
parcialme nte

Nao concordo
nem discordo

Concordo
parcialme nte

Concordo
Totalmente

()

()

()

()

()

4. As aulas de Quimica ajudam a entender melhor 0 mundo em que vivemos.

Discordo
totalme nte

Discordo
parcialmente

Nao concordo
nem discordo

Concordo
parcialmente

Concordo
Totalmente

()

()

()

()

()

5. A minha escola tem um laboratoério de Ciéncias onde podemos fazer experiéncias.

Discordo
totalme nte

Discordo
parcialmente

Nao concordo
nem discordo

Concordo
parcialmente

Concordo
Totalmente

()

()

()

()

()

6. Ja fiz atividades praticas de Quimica na minha escola.

Discordo
totalmente

Discordo
parcialmente

Nao concordo
nem discordo

Concordo
parcialme nte

Concordo
Totalmente

()

()

()

()

()

7. Gostaria de ter mais aulas praticas e experiéncias em Quimica.
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Discordo
totalmente

Discordo
parcialme nte

Nao concordo
nem discordo

Concordo
parcialme nte

Concordo
Totalmente

()

()

()

()

()

8. Ja ouvi falar das Olimpiadas de Quimica.

Discordo
totalme nte

Discordo
parcialmente

Nao concordo
nem discordo

Concordo
parcialmente

Concordo
Totalmente

()

()

()

()

()

9. Gostaria

de participar

das Olimpiadas de Quimica se tivesse oportunidade.

Discordo
totalmente

Discordo
parcialme nte

Nao concordo
nem discordo

Concordo
parcialme nte

Concordo
Totalmente

()

()

()

()

()

10. Acho que a Quimica pode ajudar a resolver problemas importantes do nosso dia a

dia.

Discordo
totalmente

Discordo
parcialmente

Nao concordo
nem discordo

Concordo
parcialme nte

Concordo
Totalmente

()

()

()

()

()

11.Vejo sentido em estudar Quimica para minha vida pessoal ou

rofissional.

Discordo
totalmente

Discordo
parcialmente

Nao concordo
nem discordo

Concordo
parcialme nte

Concordo
Totalmente

()

()

()

()

()

12. A forma como a Quimica é ensinada na escola me motiva a aprender mais.

Discordo
totalmente

Discordo
parcialmente

Nao concordo
nem discordo

Concordo
parcialme nte

Concordo
Totalmente

()

()

()

()

()

13. Sinto que fatores externos a escola atrapalham m

eus estudos

e resolucio das

atividades para casa.
Discordo Discordo |[Nao concordo| Concordo Concordo
totalmente | parcialmente | nem discordo |parcialmente | Totalmente

()

()

()

()

()
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ANEXO A — CARTA DE APRENSENTACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE CIENCIAS

DEPARTAMENTO DE QUIMICA ORGANICA E
INORGANICA

Fortaleza, 6 de maio de 2025

Carta de Apresentacio

Ao Diretor da Escola: EEMTI Dona Maria Menezes de Serpa

Prof. Antonio Enis do Nascimento

Venho por meio desta apresentar o aluno Rodrigo Alves Mendes, matricula 485371, do
Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal do Ceard, nesse semestre de
2025.1. O aluno estd cursando a disciplina de Pritica de Ensino em Quimica e terd que
realizar um estdgio de observacdo em sala de aula. Outrossim, informo que o referido estdgio

serd de grande valia para o enriquecimento do trabalho de monografia.

Esclareco ainda que o Curso € reconhecido pelo MEC, Lei 3866 de 25/01/1961, DOU
26/01/1961. Pigina 649.

Sem mais para o0 momento, subscrevo-me.

Atenciosamente,

b 1. T2 S Q@/
Pro gsc‘iph‘:m de Prdtica de Ensino em Quimica

Curso de Licenciatura em Quimica



