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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo propor uma nogdo preliminar de
coeréncia/coesdo, considerando-a como um fenémeno que se constitui de uma
conjuncdo de fatores abstraidos ndo apenas da superficie textual, e que, portanto, ndo
deve ser tomada como uma caracteristica inerente ao contetdo semantico do texto, e,
sim, como o resultado de uma construgdo feita pelos interlocutores, numa situagao
interativa dada pela atuacdo de uma série de fatores de ordem cognitiva, situacional e
interacional. Neste trabalho, os conceitos de coeréncia e de coesdo textual séo tidos
como sendo um so fenémeno, as duas faces de uma mesma moeda, coeréncia/coesdo,
capaz de propiciar o sentido de um texto para quem o reconstroi. Para a reconsideracdo
tedrica, (re)analisamos como podem contribuir para a constituicdo da coeréncia/coesdo
os fatores de textualidade propostos por Beaugrande e Dressler (1981) e os fatores de
coeréncia propostos por Koch e Travaglia (2008); os processos referenciais a partir da
classificacdo de Custudio Filho (2006) e de Cavalcante (2011); os estudos acerca da
sequéncia argumentativa composicional, descrita por Adam (1992); as “meta-regras” de
continuidade, progressdo, nao contradicdo e relacdo, propostas por Charolles (1978);
assim como as discussdes acerca da aplicagdo da nocdo de topico discursivo em
redacdes escolares, desenvolvida por Alencar (2009). Os resultados apontam que todos
esses fatores, em conjunto, devem ser considerados na avaliagdo da coeréncia/coesao de
um texto. Isso fez com que analisassemos 20 redagdes de natureza dissertativo-
argumentativa dos alunos pré-universitarios. Dentre outros resultados, observamos
como as expressdes referenciais poderiam proporcionar alguns fatores geradores da
coeréncia/coesdo propostos, tais como a continuidade textual, a progressao textual, a
ndo contradicdo, entre os elementos internos e externos ao texto, além da continuidade
ou descontinuidade do tépico discursivo a ser seguido ao longo da estrutura textual.

Palavras-chave: coeréncia/coesao, processos referencias, topico discursivo.



ABSTRACT

The present research aims to propose a preliminary notion of on the concept of
cohesion/coherence, considering it a phenomenon constituted of a conjunction of
different facts abstracted not only from the textual surface, and therefore cannot be
taken as an inherent characteristic of the text semantic content, but as the result of a
construction made by the interlocutors, in a situation of interaction created for the
actuation of vary factors of cognitive, situational and interactional types. In this
research, the concepts of cohesion and coherence are taken as a singular phenomenon,
both faces of a coin, coherence/cohesion, capable of propitiate the meaning of a text to
the one who rebuilds it. To the theoretical reconsideration of our work, we (re)analyzed
how several issues can contribute to the conceptualization of coherence/cohesion, they
are: the factors of textuality proposed by Beaugrande and Dressler (1981); the factors of
coherence by Koch and Travaglia (2008); the referential processes in the classification
of Custudio Filho (2006) and Cavalcante (2011); the studies about compositional
argumentative sequence described by Adam (1992); the “meta-rules” of continuity,
progression, non-contradiction and relation proposed by Charolles (1978); besides the
discussions on the application of the notion of discursive topic in written productions by
Alencar (2009). The results from these studies suggest that all these factors, together,
must be taken into consideration at the moment that the coherence/cohesion of a written
text is being evaluated. This made that we analyzed 20 (twenty) written productions of a
dissertative-argumentative type, from students in the third year of high-school,
university applicants. Among other results, we have observed how the referential
expressions could provide some generative factors of coherence/cohesion proposed,
such as the textual continuity, the textual progression, the non-contradiction, between
the internal and external elements of the text, besides the continuity or discontinuity of
the discursive topic to be followed along the textual structure.

Key Words: coherence/cohesion, referential processes, discursive topic.
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INTRODUCAO

Um dos conceitos mais estudados ao longo dos estudos em Linguistica de Texto
é o de texto. Tal nocdo tem sido discutida e ainda é trabalhada por muitos teoricos, que,
baseados em diversificados critérios, definem-na de acordo com a perspectiva tedrica
que seguem, o que favorece uma diversidade de conceitos. Mesmo assim, boa parte dos
pesquisadores concordam com o fato de que um texto s existe a partir do momento em
que ele é compreendido, ou seja, quando um sujeito realiza o ato de reconstrucdo de
uma unidade de sentido. Dessa maneira, 0 texto, como uma unidade de coeréncia,
convenhamos, pode ser construida de forma diferente para cada leitor, haja vista que,
para que tenhamos o sentido, uma série de fatores de ordem intersubjetiva e contextual
devem ser levados em conta. Dessa forma, os estudos de Linguistica de Texto vém se
debrucado sobremaneira sobre a identificacdo, compreensdo, analise e estabelecimento
de critérios que fazem com que possamos entender um texto como um texto. Este, por
sua vez, constitui-se como sendo uma série de elementos linguisticos, sociocognitivos,
socioculturais, interacionais e pragmaticos que fazem sentido dentro de um dado evento

comunicativo.

Dessa maneira, estudar o que faz com que um texto tenha sentido tornou-se, nos
altimos anos, uma das preocupacdes de linguistas, semioticistas, psicélogos, socidlogos,
filosofos, entre outros pesquisadores de diversificadas areas do conhecimento, sendo
que, em cada uma dessas areas, métodos e praticas de pesquisas diversas propiciaram o
entendimento quase que unanime de que temos que sempre buscar 0s sentidos de um
texto, ainda que esses sentidos possam ndo estar devidamente organizados, como

acontece na fala de esquizofrénicos, por exemplo.

Por conta disso, a presente pesquisa se insere nos estudos recentes da Linguistica
de Texto (LT), que assume uma perspectiva sociointeracional (KOCH, 2004, 2006,
2008, 2009a, 2009b; CUSTODIO FILHO, 2006, 2007; MARCUSCHI, 2008,
CAVALCANTE, 2010). A concepcao de lingua usada em nosso trabalho é de um
sistema real, determinado a partir dos usos em contextos comunicativos
(MARCUSCHI, 2000; KOCH, 2009a, 2009b). A reboque dessa nocdo de lingua,

encontra-se a visdo de texto como uma unidade linguistica concreta (perceptivel), que é



14

tomada pelos usuarios da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor), em uma situacdo de
interagdo comunicativa, como uma unidade de sentido, que preenche fungdes
discursivas varias e que independe de sua extensdo (KOCH, 2009a). Dessa maneira, a
no¢do de texto é tratada aqui como um produto construido a partir de um processo
interacional entre os envolvidos no ato comunicativo (CAVALCANTE, 2002, 2007,
2011; CUSTODIO FILHO, 2006, 2007; ANTUNES, 2008).

Entendemos que o texto conjuga Varios elementos, exigindo, dessa forma, um
olhar especifico do pesquisador para as caracteristicas formais empregadas (ou ndo), e
também um olhar mais amplo voltado para a variedade de interacbes sociais

estabelecidas entre os interlocutores (concretos ou distantes) no discurso.

Ha determinadas condi¢fes que necessitam ser observadas, a fim de que um
conjunto de enunciados constitua um todo organizado e dotado de sentido, de modo a
atender as principais necessidades de uma situacdo interativa. Tais condicdes sao
definidas como fatores de textualidade (aqui redimensionados) que qualquer
manifestacdo linguistica deve possuir para ser considerada um texto. Concentraremos
nossa atencdo nos dois fatores que, na verdade, subsumem os demais: a coeréncia e a

coesdo, para 0s quais todos os demais convergem no final das contas.

A coeréncia e a coesdo foram diversas vezes estudados de forma separada,
apresentado-se sempre as principais divergéncias entre as maneiras de aborda-los. Ha
perspectivas tedricas que consideram a coesdo como fator determinante para que um
texto possa ser entendido como tal, tomando-a como algo decisivo para garantir o
“sentido textual”, conceito que, nos estudos iniciais da Linguistica Textual, priorizava
0s aspectos semanticos (HALLIDAY; HASAN, 1976). Ha abordagens que veem a
coeréncia como principio de interpretabilidade do texto e condicdo necessaria para a
existéncia deste (CHAROLLES, 1978; COSTA VAL, 2006), e a coesdo como relacdes
de identidade, de inclusdo ou de associacdo dos constituintes no enunciado
(CHAROLLES, 1978).

Vérios trabalhos da Linguistica Textual ja& demonstraram que é possivel
construir uma sequéncia de frases conectadas com 0s elementos coesivos adequados,

mas isso ndo é garantia de que se tera construido a coeréncia (KOCH; MARCUSCHI,
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2000; KOCH; TRAVAGLIA, 2008). Ao contrario, podemos encontrar textos com
coeréncia, mas sem “coesdo” (KOCH, 2009a, 2009b).

Nos estudos acerca do fendmeno da textualidade, a coeréncia e a coesdo foram
tomados como dois dentre outros critérios que fazem um texto ser um texto. Ja se
entende a coeréncia como o fator que englobaria todos os demais propostos por
Beaugrande e Dressler (1981), que seriam: a intencionalidade, a aceitabilidade, a
situacionalidade, a informatividade e a intertextualidade, além de outros ligados a

aspectos socioculturais.

A hipdtese basica de nosso trabalho € que a coeréncia/coesdo sdo fend6menos
indissocidveis que se constituem ndo apenas de uma conjuncdo de fatores abstraidos
superficie textual e, sim, a partir de uma construgédo feita pelos interlocutores, numa
situacdo interativa dada pela atuacdo de uma serie de aspectos de ordem cognitiva,
situacional e interacional. Consideramos como fatores que propiciam a coeréncia/coesao
ndo somente os que foram seminalmente definidos por Beaugrande e Dressler, 1981,
mas redimensionados nesta pesquisa: a intencionalidade, a aceitabilidade, a
situacionalidade, a informatividade e a intertextualidade, como também a continuidade,
a progressdo, a ndo contradicdo e a articulacdo, propostos por Charolles (1978); o
conhecimento de mundo, o conhecimento compartilhado, as inferéncias, os fatores de
contextualizacdo (KOCH; TRAVAGLIA, 2008); as expressdes referenciais e certas
normas de natureza textual-discursiva (CUSTODIO FILHO, 2006, 2007) e o topico
discursivo (JUBRAN, 1996; ALENCAR, 2009).

Importante dizer que, em nossa proposta, apresentamos varias categorias
provenientes de diversas classificaces de respeitados tedricos da Linguistica de Texto.
Deixemos claro que, para se estudar ou entender a coeréncia/coesdo a partir de todos
esses fatores de uma so vez, eles ndo podem ser somados, porque, em alguns casos,
dependendo da situacdo comunicativa em que o texto esteja inserido, eles sdo quase
coincidentes e, em outras, sdo parte uns dos outros. Na verdade, a constituicdo da

coeréncia/coesdo depende bastante da maneira como o texto é considerado, daquilo que,

! Estamos aspeando o termo para indicar ao leitor que partilhamos uma visdo diferente de coesdo: no
aceitamos que seja considerada apenas como manifestacdo formal da coeréncia e que se restrinja ao
emprego de elos coesivos. Defendemos, sim, que se trata de um fator de articulacdo de ideias, razdo por
que estamos utilizando o par, para n6s inseparavel coeréncia/coeséo.
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em dado momento enunciativo, € mais saliente e de como o pesquisador quer analisar,
de acordo com seus proprios objetivos. Mas ndo podemos deixar de admitir que, em
algumas propostas, privilegiaram-se fatores relacionados a materialidade textual
(HALLIDAY; HASAN, 1976; CHAROLLES, 1978; COSTA VAL, 2006). Beaugrande
e Dressler (1981) deram importantes passos em direcdo a aspectos cognitivos e
pragmaticos, embora tenham acabado se restringindo, em muitos momentos, somente
aos aspectos relacionados ao sentido, aos aspectos de natureza estritamente semantica.
Koch e Travaglia (2008) ampliaram a maneira de ver o fendbmeno da coeréncia textual
ao tentarem defini-la a partir da apresentacdo de uma série de aspectos, nao se limitando
somente aos tragos eminentemente semanticos, mesmo assim, 0s autores continuaram
considerando a coesdo como apenas um elemento da materialidade textual, sendo vista
como a manifestacdo de “clos coesivos”, muitas vezes circunscritos a coesdo
sequencial. Por conta disso, achamos mais apropriada a concepcdo de Cavalcante
(2011), por considerarmos que a autora busca entender os fendmenos sem destacar um
aspecto ou outro e 0s vé como um par indissociavel (coerencia/coesdo), de maneira que
deveria ser considerada a juncdo de muitos fatores, tanto de ordem material do texto,
quanto de ordem cognitiva, social e interacional; neste caso, a coesdo constitui

essencialmente uma articulacéo de ideias no texto.
No0ssos objetivos sao:

a) Analisar de que maneira 0s processos referencias, vistos sob a oOtica
classificatdria de Custodio Filho (2006, 2007) e de Cavalcante (2011), podem

contribuir para a constituicdo da coeréncia/coesdo;

b) Analisar de que maneira a nocdo de tépico discursivo em redacoes escolares, a
partir da proposta de Alencar (2009), pode contribuir para a constituicdo da

coeréncia/coesao;

c) Analisar quais o0s principais fatores que podem contribuir para a
coeréncia/coesdo, levando-se em consideracdo as discussdes encetadas por
estudiosos da Linguistica de Texto, assim como novas perspectivas tedricas

acerca do fendbmeno.
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A importéncia tedrica de nosso trabalho reside no fato de pretendermos
rediscutir as noc¢des de coeréncia e coesdo, tomando-as como fenémenos indissociaveis
(coeréncia/coesdo). Para isso, tentamos (re)dimensionar o0s principais fatores
apresentados por Beaugrande e Dressler (1981) e por Koch e Travaglia (2008). Além
disso, numa andlise empirica de 20 redacbes produzidas por alunos pré-universitarios,
buscamos verificar de que maneira sdo aplicadas as “meta-regras” propostas por
Charolles (1978), e aqui revistas, para andlise do texto escrito. Observamos também o0s
processos referencias, baseados na classificacdo de Custodio Filho (2006) e de
Cavalcante (2011); os trabalhos acerca da argumentagdo composicional propostos por
Adam (1992), assim como as discussOes acerca da nocdo de topico discursivo,
desenvolvidas por Alencar (2009), com o fito de examinar como podem contribuir para
redefinir a maneira de ver a coeréncia/coeséo defendida neste trabalho.

Estruturalmente, nosso trabalho organiza-se da seguinte maneira: no capitulol,
apresentaremos alguns conceitos primordiais para o desenrolar de nosso trabalho, assim
como para qualquer trabalho de Linguistica de Texto: os conceitos de linguagem, de
lingua, de texto e de textualidade. Apresentaremos os trabalhos realizados por Geraldi
(2000) e depois corroborados por Castilho (1998), que dividiram didaticamente as
concepcoes de linguagem em trés perspectivas, a saber: a linguagem como expressédo do
pensamento, a linguagem como instrumento de comunicacdo e a linguagem como

interacéo.

Ainda no capitulo 1, tomando como base as concepcdes de linguagem
apresentadas em cada uma das perspectivas teoricas acerca dessa no¢do, mostramos as
influéncias de cada uma delas para as praticas de ensino de gramatica e de producéo

textual no Brasil, ao longo do séc. XX, até os dias atuais.

Seguimos, neste trabalho, a visdo de linguagem como interacdo, pois a vemos
como um trabalho coletivo, uma acdo orientada com determinada finalidade especifica
que pode ser realizada em diversificadas praticas sociais existentes nos varios
momentos da histéria. Assim, dessa concepcdo, pode emergir a nocdo de lingua
dindmica, heterogénea e variavel e a nogdo de texto como um processo comunicativo

em que o sentido se da nos atos comunicativos diversos. Por ultimo, definiremos
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textualidade, tomando como base a proposta de Beaugrande e Dressler (1981), mas
ampliando-a de modo a que ela contemple aspectos sociocognitivo-discursivos.

No capitulo 2, apresentamos as varias concep¢Oes acerca dos fenbmenos da
coeréncia e da coesdo. Para tal, analisamos trabalhos dos estudiosos que se debrugaram
sobre os fatores de textualidade. Inicialmente, apresentamos a visdo de Beaugrade e
Dressler (1981), que descreviam a coeréncia como uma continuidade de sentidos.
Depois, passamos para a visdo de Halliday e Hasan (1976), que viam a coesao a partir
de uma série de critérios semantico-discursivos e, desse modo, aproximando-a bastante
da prépria nocao de coeréncia, ja que ela se estabelecia sempre que se buscasse entender

um elemento do discurso a partir de outro elemento.

Em seguida, apresentamos as visdes de Koch e Travaglia (2008), que viam o
fendmeno da coeréncia como um principio de interpretabilidade textual e, na sequéncia,
abordamos outros dois importantes trabalhos: o de Charroles (1978), que propds que a
coeréncia se constituiria a partir de quatro “meta-regras”, e o de Costa Val (2006), que
adaptou as ‘“meta-regras” propostas por Charroles (1978). Em nossa revisdo,
mostramos ambos chegaram a conclusédo de que é a coeréncia o fator fundamental da
textualidade (BEAUGRANDE; DRESSLER, 1981; COSTA VAL, 2006).

No capitulo 3, a fim de buscarmos alcancar nosso objetivo principal,
apresentamos uma nocdo preliminar do fendmeno da coeréncia/coesdao, tomando como
base Cavalcante (2011), que vé os fendmenos da coeréncia e da coesdo como
inseparaveis. Assim, seguimos a proposta da pesquisadora e a aplicamos em analises de
textos, levando em consideracdo fatores de ordem linguistica, cognitiva,
sociointeracional, pragmatica, sociocultural e discursiva.  Mostramos que esses
fendmenos ndo dependem exclusivamente de propriedades inerentes a organizacdo dos
elementos no cotexto, mas, sim, de um contexto sociocultural mais amplo, o que inclui
uma série de atividades interpretativas dos coenunciadores. Desta forma, os conceitos
de coeréncia e de coesdo textual sdo tidos como sendo um s6 fendmeno,

coeréncia/coesdo 2, capaz de propiciar o sentido de um texto para quem o reconstroi.

> Em nosso trabalho, os fendmenos da coeréncia e da coesdo serdo vistos como um par indissociavel,
como um s6 fendmeno capaz de propiciar sentido ao texto. Assim, explica-se a grafia que aqui adotamos
para tais mecanismos textuais com uma barra que os une: “coeréncia/coesdo”. Tal procedimento se da
devido ao fato de tentarmos preservar a nomenclatura habitual existente, mas fazendo as necessarias
modificacdes em sua definicao.
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O que ndo podemos desconsiderar é que a coeréncia/coesdo reflete o
estabelecimento de uma relacdo, tanto seméantica como pragmaética, entre os elementos
de uma sequéncia, o que propicia a criacdo de uma unidade de sentido que pode ndo se
apresentar explicitamente para o coenunciador, pois, na realidade, é construida por este
no processo de interacdo dele com o texto. Defendemos, assim, que 0s sentidos ndo vém
prontos, pré-formulados por quem fala/escreve, mas sdo construidos também pelo

ouvinte/leitor a partir de suas experiéncias socioculturais.

Em seguida, (re)discutimos os fatores propostos por Beaugrande e Dressler
(1981) e que, posteriormente, foram retomados por Koch e Travaglia (2008).
Demonstraremos as diferentes perspectivas a que cada proposta se propds lidar, assim
como de que maneira a nossa concepcao tedrica tratou cada fenémeno abordado por

esses tedricos.

No capitulo 4, consideramos que a argumentacdo, vista tanto no sentido de
estrutura composicional do texto (ADAM, 1992), o topico discursivo (ALENCAR,
2009) e os processos referenciais (CUSTODIO FILHO, 2006, 2007; CAVALCANTE,
2011) podem contribuir para a coeréncia/coesdo. Para isso, apresentaremos a
metodologia de nosso corpus, constituido de 20 redacGes de natureza dissertativo-
argumentativas de alunos pré-universitarios, assim como 0 nosso ponto de vista acerca

das relagdes entre os fendmenos apresentados e a coeréncia/coeséo.

Esperamos, sobretudo, fomentar a discussdo acerca da nocdo de
coeréncia/coesdo a partir dos pressupostos tedricos de diferentes autores da Linguistica
Textual, refletindo sobre a evolucdo desse conceito e definindo os critérios atuais de
consideracdo da coeréncia textual, momento em que apresentaremos a nossa concepcao

teorica acerca do fenbmeno em destaque.
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1
OS CONCEITOS DE LINGUAGEM, LINGUA, TEXTO E
TEXTUALIDADE

Neste capitulo, apresentaremos alguns conceitos que, a nosso ver, Sdo
primordiais para o desenrolar de nosso trabalho, assim como de qualquer trabalho de
Linguistica de Texto: os conceitos de linguagem, de lingua, de texto e de textualidade.
Inicialmente, mostraremos os trés conceitos de linguagem a partir dos trabalhos
realizados por Geraldi (2000 [1984]) e depois corroborados por Castilho (1998): a
linguagem como expressdo do pensamento, a linguagem como instrumento de
comunicacdo e a linguagem como interacdo. Ao abordarmos cada uma das perspectivas
teoricas acerca da nogéo de linguagem apresentadas, mostraremos as influéncias de cada
uma delas para as praticas de ensino de gramatica e de producéo textual no Brasil ao
longo do séc. XX, até os dias atuais. Seguiremos, neste trabalho, a viséo de linguagem
como interacdo, pois a vemos como um trabalho coletivo, uma acdo orientada com
determinada finalidade especifica, que pode ser realizada em diversificadas préaticas
sociais existentes nos varios momentos da histéria. Dessa concep¢do, emergem a no¢ao
de lingua dindmica, heterogénea e variavel e a nocdo de texto como um processo
comunicativo em que o sentido se da nos atos comunicativos diversos. Por ultimo,
definiremos textualidade, tomando como base a proposta de Beaugrande e Dressler
(1981).

1.1 As concepcdes de linguagem

Ao nos debrucarmos sobre algum fenémeno da linguagem, devemos ter um
determinado posicionamento, sustentado por uma base teodrica que seja capaz de
explicar o objeto de estudo a ser analisado. Nossa pesquisa se insere dentro dos estudos
da Linguistica de Texto (LT), modelo tedrico dentro dos estudos da linguagem, que tem
como objetivo analisar os processos de planejamento, de verbalizacdo e de construcdo
textual, por meio dos quais os participantes do ato comunicativo criam sentidos e

interagem com outros seres humanos.
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Dessa forma, como estudaremos um determinado fendémeno da linguagem,
devemos ter uma concepcao acerca da nogdo de linguagem que adotaremos ao longo de
nosso trabalho. Imbricadas a esta, outras nogBes se fazem necessarias em nossa
pesquisa, tais como a nocdo de lingua, a nocdo de texto concebida nos anos 80, que
incluia aquilo que faz com que um texto seja um texto (isto é, os fatores de

textualidade).

Alguns autores se preocuparam em entender os diversos conceitos de linguagem
existentes, tentando usé-los nas préticas de ensino/aprendizagem de lingua materna.
Entre estes trabalhos, destacamos o de Geraldi (2000 [1984]), que refletiu sobre a crise
existente nas préaticas de ensino nas trés décadas que antecederam o seu trabalho. O
autor propGe uma questdo prévia a respeito do processo de ensino-aprendizagem que, a
nosso ver, € uma das questbes mais conflituosas para o profissional de Letras,
principalmente, quando este inicia a sua trajetdria académica ou até mesmo pedagogica:
“para que ensinamos o que ensinamos?” (GERALDI, 2000 [1984], p. 42).

O autor busca respondé-la a partir de uma possivel articulagio metodoldgica
entre uma concepcéo de linguagem e sua correlagdo com a postura educacional. E dessa
maneira que ele, atendo-se a considerar o aspecto relativo a concepcdo de linguagem,
propde, basicamente, trés modos de pensa-la: como expressdo do pensamento, como

instrumento de comunicacdo e como forma de interacéo.

Seguindo a mesma linha de raciocinio de Geraldi (2000 [1984]), podemos
incluir o trabalho de Castilho (2002), que, atribuindo relevancia ao tema, discutiu a crise
cientifica instaurada no ensino de Lingua Portuguesa e, assim, postulou haver trés
grandes modelos teoricos de interpretacdo da lingua humana: a lingua como atividade
mental (linguagem como expressdo de pensamento); a lingua como estrutura
(linguagem como instrumento de comunicacdo); a lingua como atividade social

(linguagem como meio/forma de interagéo).

Tomando como base as trés concepcbes de linguagem apresentadas pelos
pesquisadores anteriormente mencionados, analisemos de forma rapida cada uma delas,
apresentando, sempre que possivel, as contribuicdes e/ou limitagdes dos modelos

existentes para as praticas de ensino de Gramatica e de Producéo de Texto no Brasil.
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1.1.1 A linguagem como expressédo do pensamento

A primeira concepcéo de linguagem de que se tem noticia é a ancorada na visao
tradicional, que a via como expressao do pensamento e, assim, 0s sujeitos envolvidos no
processo comunicativo seriam sujeitos psicoldgicos, responsaveis pela producdo e que
esperavam que o leitor/ouvinte captasse a representacdo mental da mesma maneira que

a mensagem fora imaginada.

Esta maneira de se conceber a linguagem foi sustentada pela tradigdo gramatical
grega, passando pelos latinos, pela ldade Média e pela ldade Moderna, sendo,
teoricamente rompida somente no inicio do seculo XX, de forma efetiva, pela

consolidagéo do pensamento de Saussure (1969).

Entender a linguagem como uma expressao do pensamento significa preconizar
que a expressdo é produzida no interior da mente dos individuos. O sujeito, dessa
maneira, organiza a légica do pensamento dependendo da exteriorizacdo deste, tudo isso
a partir de uma linguagem articulada e organizada. Note-se que o modelo vé a

linguagem como sendo uma espécie de “traducao” do pensamento do sujeito.

N&o se pode deixar de falar que, de certa forma, este modelo foi um dos
responsaveis para fundamentar os estudos tradicionais de lingua que até hoje estdo
presentes na escola, confirmados pelas prerrogativas da Gramatica Tradicional, em dizer
o que ¢ considerado como “certo” e o que ¢ considerado como “errado”. Isso se da por
causa da hipdtese defendida desde o séc. XVII de que a natureza da linguagem é
racional e de que os homens pensam conforme regras universais (de classificacdo, de

divisdo e de segmentacao do universo).

Confirmando estes preceitos, de acordo com Leroy (1971), a Gramatica Geral e
Racional, ou de Port Royal (1660), cujos autores sdo Arnaud e Lancelot, consolidam, de
certa forma, o principio gramatical dos alexandrinos, que ja se fazia presente desde os

séc. llela.C.

De acordo com Leroy (1971), os alexandrinos aperfeicoaram a teoria de
Aristoteles (384-322 a.C.), que procedeu a analise da estrutura linguistica grega,

concebendo a gramatica como parte da Logica. Porém, atribuiram maior importancia
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aos aspectos que contrariam a regularidade da organizacdo linguistica e, procurando
manté-la (a regularidade), preconizam uma doutrina fundamentalmente normativa do
certo e do errado. Esta doutrina foi levada a efeito na imposicao politica de uma lingua
ou dialeto sobre as/os demais - por exemplo, na imposicdo do Atico, na Grécia, e do

Latim, nas conquistas do Império Romano.

Consideramos que a maior contribuicdo da Gramatica de Port Royal se deve ao
fato de ela considerar principios ndo diretamente ligados a descricdo de uma lingua
particular, mas ligados aos principios ditos universais. Essa forma de concepgdo
construiu “uma espécie de esquema de linguagem, ao qual, de bom ou mau grado, as

multiplas aparéncias da lingua real devem se submeter” (LEROY, 1971. p. 27).

Vaérias criticas foram feitas para 0 modelo de Port Royal, assim como para 0s
que defendem a linguagem como um mecanismo de expressdo do pensamento. As
principais delas seriam o fato de a concepcéo linguagem existente neste modelo deixar
de considerar a heterogeneidade linguistica, as variacfes determinadas pelas diferentes
situacOes de uso. Dessa maneira, 0 modelo de linguagem ora apresentado ndo nos guiara
neste trabalho. Contudo, julgamos necessario apresenta-lo, destacando o seu carater
historico por esta visdo de linguagem continuar permeando o ensino de lingua materna
no Brasil. Uma questdo merece reflexdo: quais seriam os vinculos estabelecidos entre a
concepcao de linguagem como expressao do pensamento e as varias praticas de ensino

de Gramatica e de Producéao de Texto no Brasil?

A resposta para esta pergunta esta no fato de, no modelo de linguagem como
expressdo do pensamento, termos a valorizacdo de principios gerais e racionais que um
sujeito deve ter para segui-los, para que tenhamos a organizacdo do pensamento. A
organizacdo deste faz com que tenhamos a organizacdo da linguagem, passando-se a se
exigir por parte dos sujeitos maior clareza e precisao nos atos de fala, haja vista que as

varias regras a serem seguidas sao as normas do bem falar e do bem escrever.

Dessa visdo emerge, assim, um ensino de Gramatica em que damos énfase para
0s aspectos relacionados a classificacdo, conceituacdo, para o entendimento e a
orientacdo, para que sigamos as prescrigdes gramaticais (usos relacionados a regéncia, a
concordancia, ao uso ortografico vigente, entre outros aspectos) em nossos atos

comunicativos diversos.
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Apesar do surgimento de inovacgdes teoricas linguisticas, inclusive com os
estudos de Linguistica de Texto, e educacionais, o ensino de lingua portuguesa continua
a privilegiar esta concepcdo de linguagem que ndo trata da funcionalidade da lingua
para o sujeito, causando um estudo gramatical em que ha a desvinculacao das atividades
de leitura e de producéo de textos.

Tendo ciéncia dessas influéncias que a linguagem como expressdao do
pensamento causa nas praticas escolares até os dias atuais, devemos salientar que,
historicamente falando, a grande ruptura com a concepcdo de linguagem como
expressao do pensamento foi feita com a publicacdo do Curso de Linguistica Geral, de
Saussure (1969), em que ha a célebre dicotomia Langue/Parole (grosso modo,
Lingua/Fala), elegendo a Langue como objeto de estudo. Passemos, agora, a falar

rapidamente da linguagem como instrumento de comunicacéo.
1.1.2 A linguagem como um instrumento de comunicagéo

Entender a linguagem como instrumento de comunicagdo € dizer que tal nogéo
“esta ligada a teoria da comunicagdo e v€ a lingua como um codigo capaz de transmitir
ao receptor certa mensagem” (GERALDI, 2000, p. 41). Dessa maneira, era a emissao da
informacao que, de certa forma, comandava unilateralmente a recepg¢éo. O texto, assim,
era visto como o produto resultante do processo de codificacdo de um emissor de uma
mensagem a ser decodificada pelo receptor. Importante observar que, em tal concepcéo,
tinhamos a valorizacdo da abordagem estruturalista, haja vista que o que nao estivesse
relacionado ao proprio codigo linguistico, tudo o que fosse externo ao texto, como por
exemplo, o contexto, seria excluido. Para maior compreensdo do exposto, apresentamos
um breve resgate tedrico que julgamos necessario para melhor entendermos a presente

concepcao de linguagem.

Como haviamos falado no fim da secdo anterior, a ruptura com a nog¢do de
linguagem como expressao do pensamento e a adesdo a concepcdo de linguagem como
instrumento de comunicacdo se deu com Ferdinand Saussure (1969), com a publicacédo

do Curso de Linguistica Geral.

Em Saussure (1969), a fala (parole) seria a manifestacdo individual concreta dos

falantes sujeita a variacdo, e a ela se oporia a lingua (langue), conceituada como um
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sistema de signos, um conjunto de unidades organizados, formando um todo. Para o
autor, a lingua possui um carater social, homogéneo, abstrato e internalizado na mente

dos falantes.

A importéncia dada para a lingua pode ser explicada devido ao fato de esta
pairar sobre o falante, fazendo com que este a incorpore e, dessa maneira, utilize-a em

diversificadas situacoes reais de uso.

O que chamamos de “todo organizado” anteriormente, os caudatarios de
Saussure (1969) atribuiram a organizagdo interna da lingua (a langue) o nome de
estrutura, constituindo o pilar basico do Estruturalismo em Linguistica a sistematizacao
das regras que se encontram abstratamente na mente dos falantes e a imanéncia dos

fendmenos da linguagem.

A dicotomia saussuriana acaba sendo analisada a luz da Teoria da Comunicacao
em termos de cddigo-mensagem, com simplificacdo excessiva da comunicacao

linguistica a funcdo informativa.

Como ja haviamos falado anteriormente, nessa concepg¢do, a linguagem ¢é
entendida como codigo. Tal modelo influenciou a préatica escolar no Brasil entre 0s anos
60 e 80. Uma dessas influéncias que merecem ser destacadas é a criacdo de um modelo
de ensino de lingua baseado nos preceitos do Estruturalismo, da Teoria da Comunicagéo
e do estudo das funcdes da linguagem, muito em voga entre 0s anos sessenta e setenta
do século XX.

O estudo da lingua, com o0s acréscimos dessas teorias as praticas escolares de
Gramatica e de producdo de texto, manteve-se tendendo ao ensino gramatical, embora
as praticas de leitura e de producéo textual comecem a ganhar maior relevancia, ao lado

dos elementos da teoria da comunicacéo.

Na verdade, o ensino de Gramatica Tradicional ndo se modificou tanto, pois ver
a linguagem como forma de comunicacdo seria centralizar a atencdo para o estudo dos
fatos linguisticos através de exercicios de ordem morfossintatica e que valorizavam
acOes mecanicistas do uso da norma culta, tais como: atividades de multipla escolha ou

de completar lacunas. Estas Ultimas estratégias, por exemplo, podem ser facilmente
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percebidas ainda hoje nos varios manuais de ensino da lingua portuguesa usados
regularmente nas escolas nas salas preparatorias dos vestibulares (os cursinhos
preparatérios), ou até mesmo no préprio Vestibular. Como nosso foco, neste trabalho,
ndo é o de analisar qual melhor método a ser usado para que os alunos/aprendizes
possam ter uma avaliagdo mais condizente com a real situagcdo do processo de ensino
aprendizagem da Gramatica, fica a indicagdo para trabalhos futuros pesquisadores que

queiram se debrugar sobre a avaliagdo em lingua portuguesa.

O modelo de linguagem como expressao do pensamento influenciou bastante os
livros didaticos do ensino médio, que, mesmo hoje, abordam, mesmo que
superficialmente, as fungdes da linguagem. Isso ocorre também nas disciplinas de
literatura e, as vezes, na disciplina de producédo de técnicas de redacdo. Percebemos,
contudo, que o destaque nesses materiais esta na identificagdo da fungédo que predomina
em um determinado texto. Dessa maneira, poucos sdo 0s exercicios que abordam a

possibilidade de entrelacamento entre as funcdes em um mesmo texto.

Devido a esses pontos pelos quais pontuamos anteriormente, a concepgdo de
linguagem como instrumento de comunicagdo nao sera defendida em nosso trabalho. Na
proxima secdo, passemos para a concepcao de linguagem como forma de interacao,

visdo esta defendida por nos neste trabalho.
1.1.3 A linguagem como forma de interacéo

Uma terceira concepcdo de linguagem €é a que a vé como uma forma de
interacdo. Os pesquisadores gque seguem essa concepcdo de linguagem em seus
trabalhos veem-na como um trabalho coletivo, portanto, em sua natureza sécio-
historica, ou seja, uma acdo orientada com determinada finalidade especifica, que pode
ser realizada em diversificadas praticas sociais existentes nos varios momentos da

historia.

Podemos dizer que a nocdo de linguagem que se tem neste modelo € de que esta
é um local onde ocorrem as praticas sociais em que os falantes atuam como sujeitos.
Estes ocupam um papel primordial, pois eles séo ativos; diferentemente das outras

concepcoes, eles
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reproduzem o social na medida em que participam ativamente da defini¢do
da situacdo na qual se acham engajados, e que séo atores na atualizacdo das
imagens e das representacdes sem as quais a comunicacao ndo poderia existir
(KOCH, 2004, p.15 [grifos nossos]).

Um dos pontos chaves dessa nova abordagem acerca da linguagem é que o
discurso, o género e o texto, que ndao eram analisados nas perspectivas teoricas
anteriores acerca da linguagem, passam a ser considerados para se explicar os
diversificados fenémenos linguisticos. A consequéncia de se considerar tais fatores é
que os fendbmenos da linguagem passam a ndo se restringir aos elementos basicos da
frase, ou seja, as analises vdo além desta Gltima. A linguagem € vista, assim, como um

processo de interacdo humana, uma atividade e acéo interindividual.

Na concepcdo dessa visdo de linguagem, hd a valorizacdo dos aspectos de
carater histdrico, geografico e social, além da valorizacdo da relacdo homem/sociedade,
que passa a ser indispensavel. Dessa no¢do de linguagem, advém a nocao de texto,

tratado agora como nucleo de todo e qualquer trabalho em Linguistica de Texto.

Uma importante contribuicdo dessa visao de linguagem esta na consideracdo do
que seria o “erro”. Vimos que esta noc¢do ¢ oriunda desde a Grécia antiga, quando foi
fundamentada em termos teoricos pela proposta da Gramatica de Port Royal, passando
por varias épocas da historia e até hoje continua sendo disseminada nas escolas, como

vimos na se¢éo sobre a concepc¢do de linguagem como expressdo do pensamento.

Na visdo da linguagem como interacdo, no entanto, o “erro” ¢ interpretado como
uma tentativa de comunicacdo, considerando-se, dessa maneira, 0 ambiente da sala de
aula como um espaco de interacdo e producdo de discurso. Passemos, assim, por uma
breve analise de como esta concepc¢do de linguagem se encontra nas praticas escolares
de Gramatica e de producdo de textos e quais os problemas que podemos identificar
com a tentativa de insercdo dela no ambiente escolar, principalmente, por parte dos

professores.

Defendemos que, no ambiente da sala de aula, as praticas escolares de ensino de
gramatica e de producdo de texto devem ser baseadas na concepg¢do interacionista da

linguagem. Dessa maneira, as atividades propostas sdo para um sujeito que deve ser
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encarado de maneira ativa em sua producdo linguistica. Por conta disso, defendemos
que o texto, nesta abordagem e considerando-se a nog¢do de sujeito ativo, ganha valor,
pois se forma (e pode ser realizado) num real processo de interlocucao.

Na abordagem interacionista da linguagem, as préaticas pedagdgicas de ensino de
lingua natural exigem bastante reflexdo por parte do professor sobre suas proprias
praticas em sala de aula, pois ele deve reconhecer que a linguagem € dindmica e

suscetivel a variagdo.

Uma critica que ndo podemos deixar de fazer é quanto as discrepancias que
ainda ha entre o que se ensina nas escolas regulares e o que se deveria ensinar (ou, em
algumas situacdes, considerar-se). Essas discrepancias se baseiam, a nosso ver,
primordialmente nas questbes que dizem respeito ao que o professor de lingua
portuguesa ensina nas aulas de Gramética e de producdo textual. Nem sempre o
profissional possui liberdade para poder por em pratica o que absorveu na sua vida
académica. Algumas escolas, por visarem a um ensino calcado em resultados positivos
no processo seletivo do Vestibular e nos concursos, ndo permitem a inclusdo de novas

praticas pedagogicas voltadas para um ensino interativo.

Percebemos, assim, que mesmo se considerarmos um ensino calcado na
linguagem como interacdo, as praticas pedagogicas orientadas pelos colégios para 0s
professores podem ndo coincidir com as orientacGes que este profissional recebe ao
longo de sua formacdo académica. Assim, o professor pode ter a capacidade de realizar
um trabalho munindo-se de questdes em que a lingua é tratada quanto as suas
funcionalidades e dinamicidade, mas os objetivos do colégio (aprovar o maximo de
alunos no Vestibular ou em concursos) resistem as praticas inovadoras de ensino que
consideram a variacdo, 0 sujeito de maneira interativa socioculturalmente situado,
fazendo com que as aulas de Gramatica e de Producdo de Texto sigam a visdao da

Gramatica Tradicional.

A escola ndo deve limitar-se a um espaco em que as atividades correspondam a
solicitacOes de exercicios metalinguisticos e a producdo de texto constitua-se como mais
uma tarefa escolar para os alunos questionarem a quantidade de linhas e o valor (nota)
da redacdo. Quando isso acontece, percebe-se o processo de escrita apenas como uma

forma de avaliacdo, que causa preocupacdo aos alunos quanto a nota, reforgando a
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ideologia que Vvé a escrita como uma atividade exclusivamente escolar, sem contexto de

producdo e sem estratégias adequadas para tal.

Defendemos que as aulas de lingua portuguesa sejam baseadas na visdo de
linguagem interativa. Assim, devemos tentar trabalhar em sala de Aula com a producéo
de textos que, a nosso ver, da voz ao aluno e pode leva-lo a compreender a sua propria

historia, possibilitando-lhe assumir-se como sujeito do processo interlocutivo.

Mesmo sabendo das resisténcias ainda existentes por parte da escola em p6r em
pratica algumas nocbes de carater linguistico, a concepcdo de linguagem que
sustentaremos neste trabalho € a de linguagem como interacdo, pois dela emerge a
nocdo de texto ndo como um produto acabado, mas, sim, como um processo, um lugar
de interacdo no qual os sujeitos se constroem e sdo construidos. O texto, nesta
perspectiva, é visto como um construto histérico e social complexo e multifacetado
(KOCH, 2008). Contudo, antes de passarmos a estudar a concepcdo de texto a qual
adotaremos, devemos, antes disso, apresentar a visdo de lingua que defenderemos neste
trabalho. Assim, na préxima secdo, nosso foco sera dado para este importante conceito

dos estudos da linguagem.
1.2 A concepcéo de lingua adotada

Marcuschi (2008), numa série de nocGes basilares para os estudos de Linguistica
de Texto (nocbes de lingua de texto, de textualidade, entre outras), diz-nos da
necessidade de se posicionar acerca da nocao de lingua que cada trabalho que tente se
debrucar acerca de algum fenomeno linguistico deve ter. Para ele, “quando se opera
com categorias tais como texto e discurso” (MARCUSCHI, 2008, p. 58), deve-se

posicionar-se acerca da nocao de lingua que se defende.

Segundo o tedrico, a lingua foi vista durante varios anos e, em alguns casos,
ainda é defendida, a partir de algumas abordagens diferentes. Uma das primeiras
concepcOes de que se tem noticia € a que a definia como uma estrutura ou uma forma;
outros tedricos a viam como um instrumento responsavel por transmitir informacdes
(visdo assumida pela teoria da comunicagdo); outros tedricos como uma atividade

cognitiva (visdo do cognitivismo) e, por Gltimo, a no¢do que a vé como uma atividade
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sociointerativamente situada (perspectiva sociointeracionista). Esta Udltima é a

perspectiva aqui assumida.

A concepcdo de lingua como uma estrutura foi inaugurada a partir do Curso de
Linguistica Geral, de Ferdinand Saussure (1969). Como ja fora falado anteriormente na
secdo acerca da concepcdo de linguagem como instrumento de comunicagao, Saussure
foi importantissimo para os estudos da linguagem, pois definiu o objeto e 0 método dos
estudos da linguistica, o que lhe deu o status de uma ciéncia.

Apos a contribuicdo de Saussure, vieram os seguidores da mesma concepcao de
lingua como uma estrutura e um deles foi Noam Chomsky (1965), principal nome do
programa gerativista. A lingua para ambos os teoricos é tomada como uma entidade
abstrata e deve ser estudada a partir de suas propriedades autbnomas. Dessa maneira, a
concepcao de lingua dos formalistas ndo busca explicacGes para que o fendbmeno
linguistico seja descrito com o auxilio do contexto, da situacdo de uso ou dos aspectos
historicos e discursivos. Na verdade, além de ndo se ocuparem dos usos da lingua, os
estudos dessa linha ndo ultrapassam a unidade maxima da frase, fazendo com que as
unidades sejam analisadas fora de um contexto. Vale lembrar que tal concepcdo se
centra no estudo do cddigo, ou seja, na analise de uma série de propriedades imanentes

ao sistema de signos da lingua.

Marcuschi observa que o objetivo dos formalistas é lidar com a lingua como se
ela fosse “um sistema homogéneo composto de varios niveis hierarquicamente
distribuidos” (2008, p. 59). Por isso a lingua ¢ abordada a partir de niveis estruturais
hierarquicamente organizados, a saber: (1) nivel fonologico (cuja unidade é o fonema),
(2) nivel morfoldgico (cuja unidade é o morfema), (3) nivel sintatico (cuja unidade é o
sintagma ou a oracao) e (4) nivel seméantico (cuja unidade pode ser o0 sema, 0 conceito e

a proposicdo).

Mas ha outra concepc¢do que considera a lingua como um instrumento. Segundo

Marcuschi,

quanto a perspectiva que trata a lingua como instrumento, a posicdo nao
parece razodvel pelo fato de ndo atingir nenhum nivel de abstracao desejavel
e pelo fato de desvincular a lingua de suas caracteristicas mais importantes,
ou seja, seu aspecto cognitivo e social (MARCUSCHI, 2008, p. 60).
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Concordamos com Marcuschi (2008), quando este nos diz que a concepgéo de
lingua é um tanto quanto problematica por haver a desvincula¢do dos aspectos sociais e
cognitivos, 0 que ocasiona que a compreensdo se torne algo bastante objetivo, e a
transmissdo da informagdo como algo natural. Tal concepgdo é comum na maioria das

teorias da comunicagé&o.

Ha também uma terceira concepc¢do de lingua que, de certa forma, fundamenta-
se pela oposicdo quase que irrestrita ao modelo anteriormente apresentado. Estamos
falando da perspectiva defendida pelos linguistas cognitivistas. Para estes, a lingua é
uma atividade cognitiva e/ou um sistema de representagdes. Segundo Marcuschi (2008),
tal modelo pode incorrer no risco de uma outra reducdo, que confina a lingua a sua
condicdo exclusiva de fenbmeno natural e sistema de representacdo conceitual.
Acrescenta ainda que o reducionismo desta proposta se da, tambem, pelo fato de termos
a dificuldade de, no modelo cognitivista, entender como € que a cultura, a experiéncia e

a realidade cotidiana passam para a lingua.

Importante que se diga que a no¢do de cognitivismo que tal concepcdo apresenta
diferencia-se do modelo cognitivista anteriormente apresentado por este ultimo se
confinar na imanéncia do cérebro, colocando, muitas vezes, a lingua como um
fendmeno bioldgico, restrito especificamente as sinapses cerebrais. O cognitivismo da
proposta sociointereacional se dd a partir da consideragcdo da lingua como “um sistema
de préticas cognitivas abertas, flexiveis, criativas e indeterminadas quanto a informacao
ou estrutura® (MARCUSCHI, 2008, p. 61).

Koch e Marcuschi (1998) acrescentam a esta perspectiva a afirmacdo de que a
lingua é heterogénea, opaca, histérica, variavel e socialmente constituida, ndo servindo

como mero instrumento de espelhamento da realidade. Em consequéncia, sera essencial

® Acerca de como as nogBes de estrutura e de sistema sdo concebidos no modelo sociointeracional,
Marcuschi nos diz: “quando estudamos um texto, ndo podemos ignorar o funcionamento do ‘sistema
linguistico’ com sua fonologia, morfologia, sintaxe, 1éxico e semadntica; neste caso estamos apenas
admitindo que a lingua ndo € cadtica e sim regida por um sistema base. Mas ele ndo é predeterminado de
modo explicito e completo, nem é auto-suficiente. Seu funcionamento vai ser integrado a uma série de
outros aspectos sensiveis a muitos fendomenos que nada tem a ver com a forma diretamente”
(MARCUSCHI, 2008, p. 62 [grifos do autor]).



32

postular o principio de indeterminacdo em todos os niveis. A lingua ndo é o limite da
realidade, nem o inverso. Lingua é trabalho cognitivo e atividade social; supGe
negociagdo. N&o pode ser identificada com instrumentos prontos para usos diversos.

Antunes (2003) propde que, nas atividades pedagdgicas, tenhamos uma
concepcao de lingua mais ampla:
1.1.  Uma lingua é uma atividade de ativacdo e expressdo do sentido; ou

seja, 0 que se diz faz sentido em relacdo aos sentidos preexistentes, no
modelo de realidade vigente numa sociedade;

1.2.  Uma lingua é uma atividade interacional, que mobiliza dois ou mais
sujeitos, em torno de um mesmo objetivo numa atitude de mutua
colaboracéo;

1.3. Uma lingua é uma atividade textual-discursiva, regulada por
determinadas propriedades linguisticas e pragmaticas, que confere
materialidade e mediacdo aos propdsitos interativos;

1.4, Uma lingua é uma atividade de interacdo, pela qual alguma coisa é
feita, é praticada, é levada a efeito. Para além da ativagdo dos sentidos,
constitui, assim, um fazer, uma forma de atuacdo, uma forma de poder.
(ANTUNES, 2003, p. 128 [grifos nossos]).

Com base nas concepcdes de lingua de Koch e Marcuschi (1998) e nas de
Antunes (2003), anteriormente apresentadas, seguiremos, em nosso trabalho, a
concepcao de lingua como sendo uma atividade interativa, social e mental, que estrutura
nosso comportamento e permite que nosso conhecimento seja estruturado. Assim,
necessitamos agora explicar a no¢do de texto a qual adotaremos neste trabalho. Para tal,
na préxima secdo, apresentaremos algumas concepcles de diferentes tedricos da
Linguistica de Texto (LT) e, por dltimo, apresentaremos a visdo de texto que

assumiremos ao longo de nossa pesquisa.
1.3 A concepcéo de texto

Nas se¢des anteriores, apresentamos de maneira breve as diferentes formas de se
conceber linguagem e lingua. Dentre as propostas apresentadas, optamos, neste
trabalho, pela concepcdo de linguagem como interacdo por tal concepcdo exigir uma
noc¢do de lingua como uma atividade interativa, social e mental. A partir dessas nogdes,

emana outra nocédo, a de texto, que, desde j&, podemos dizer que é um dos conceitos
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nucleares nos estudos de Linguistica de Texto e, assim, por conta de sua importancia,
passou por varias mudancas ao longo dos estudos da Linguistica de Texto.

Segundo Halliday e Hasan (1976), a palavra texto é usada em linguistica para se
referir a qualquer passagem, falada ou escrita, de qualquer comprimento. Ele pode ser
falado ou escrito, em prosa ou verso, didlogo ou mondlogo. Pode ser qualquer coisa,
desde um simples provérbio até multiplas formas de atos comunicativos. Assim, 0 texto
pode ser usado em varias situacdes de uso. Ele pode ser estudado em diversas
modalidades, tais como na fala, na escrita, atraves de um didlogo, entre outros. Em
outro momento, os autores deixam mais clara esta relagéo entre o texto e o uso, quando
0 consideram como sendo uma unidade de linguagem em uso. Dessa maneira, como
podemos perceber, “0 texto ndo é uma unidade gramatical, como
uma clausula ou sentenca, uma vez que ndo é definida por seu tamanho™* (HALLIDAY:;
HASAN, 1976, p. 2). Na verdade, os autores concebem o texto como uma unidade de
uso que ndo é definida por sua extensdo, podendo se configurar até como um enunciado
simples, como uma frase ou uma palavra. Para eles, o texto seria uma unidade de

sentido.

Na concepgao tedrica de Bernardez (1982), “o texto ¢ uma unidade linguistica
comunicativa fundamental, produto da atividade verbal humana, que possui carater
sempre social” (p. 85). Segundo o autor, hd uma estreita relacdo entre o texto ¢ a
coeréncia, pois o primeiro ‘“estd caracterizado por seu fechamento semantico e
comunicativo, assim como por sua coeréncia profunda e superficial, devido a intencao
do falante de criar um texto integro” (BERNARDEZ, 1982, p. 85).

Costa Val (2006) compreende o texto a partir de trés aspectos: o pragmatico, o
semantico-conceitual e o formal. Segundo tal pesquisadora, ha uma série de fatores
pragmaticos que exercem papel determinante na producdo e na recepcdo dos textos.
Tais fatores, entdo, sdo responsaveis pela construcdo do sentido no texto e possibilitam
que ele seja reconhecido como um emprego normal da lingua. Nesse sentido, um texto
possui uma série de peculiaridades que cada ato comunicativo exige. O que faz com que

um determinado texto seja pertinente em um dado contexto ou ndo é justamente a

* Texto original: “a text is a unit of language in use. It is not a grammatical unit, like a clause or sentence,
as it’s not defined by its size” (HALLIDAY, HASAN, 1976, p. 2).
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adequacdo a situacdo em que ele foi produzido. D&-se isso porque “o contexto
sociocultural em que se insere o discurso tambem constitui elemento condicionante de

seu sentido, na produgdo e na recepgao” (COSTA VAL, 2006, p. 4).

Outro fator crucial na constituicdo do texto é o seu aspecto semantico-
conceitual. A autora nos fala que uma das propriedades bésicas de um texto é o fato de
ele constituir uma unidade semantica. Para ela, “uma unidade linguistica, para ser texto,

precisa ser percebida pelo recebedor como um todo significativo” (COSTA VAL, 2006,
p. 4).

Por Gltimo, a autora nos apresenta o texto como uma unidade formal, material.
Segundo ela, para que um texto tenha uma unidade, os “seus constituintes linguisticos
devem se mostrar reconhecivelmente integrados, de modo a permitir que ele seja
percebido como um todo coeso” (COSTA VAL, 2006, p. 4).

Em um estudo anterior ao de Costa Val (2006), Beaugrande e Dressler (1981)
definiram o texto como uma unidade linguistica concreta, tomada pelos usuarios da
lingua em uma situacdo comunicativa interacional. Para os autores, o texto deve ser
portador de uma unidade de sentido que pode ser viabilizada pelo estabelecimento de

relagdes entre os elementos que o compdem.

Esta Gltima concepcédo de texto atraiu muitas pesquisas no Brasil e fez com que
tivéessemos uma modificacdo na maneira de se pensar o texto nos estudos de Linguistica
de Texto. Seguindo esta mesma linha de raciocinio, Koch e Travaglia (2008) definem o
texto como uma

unidade linguistica concreta (perceptivel pela visdo ou audi¢do) que é
tomada pelos usuérios da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor), em uma
situagdo de interacdo comunicativa, como uma unidade de sentido e

preenchendo uma fun¢do comunicativa reconhecivel e reconhecida,
independentemente da sua extensdo (KOCH; TRAVAGLIA, 2008, p. 09).

H4, entdo, uma busca de ter o texto como um processo gue se constroi no ato de
interacdo entre os sujeitos envolvidos na comunicacdo. Em outro trabalho, Koch

(2009b) nos diz que a concepcdo de texto com a qual trabalha “subjaz o postulado
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basico de que o sentido ndo esta no texto, mas se constrdi a partir dele, no curso de
uma interagao” (KOCH, 2009b, p. 30 [grifos da autora]).

Defendemos, um conceito de texto como uma unidade funcional de natureza
discursiva que opera basicamente em determinados contextos comunicativos, sendo,
pois, um determinado ato comunicativo unificado em um complexo universo de acoes
humanas interativas e, por que ndo dizer, colaborativas, no qual convergem acdes

linguisticas, cognitivas e sociais.

E salutar falar que essa concepcdo de texto como um ato comunicativo
interativo, que sera usada em nosso trabalho, foi propiciada com o desenvolvimento de
novas perspectivas teoricas na Linguistica de Texto, principalmente no final da década
de setenta do século XX, quando o foco da LT, que estava centrada nos estudos acerca
da competéncia textual dos falantes (MARCUSCHI, 1998), passa para uma nova fase
tedrico-metodoldgica, cujo enfoque passa a ser na nogdo de textualidade, estabelecida

por Beaugrande e Dressler (1981)°.

Neste capitulo, vimos os conceitos de linguagem, de lingua e de texto séo
basilares para qualquer tipo de trabalho que tenha como objetivo analisar algum
fendmeno da linguagem. Vimos, também, que esses conceitos sdo definidos variando
conforme a perspectiva tedrica na qual o pesquisador se insere. Preferimos entender a
linguagem como uma forma de interacdo. Essa preferéncia tedrica se da por a vermos
como um trabalho coletivo, uma agédo orientada com determinada finalidade especifica,
que pode ser realizada em diversificadas praticas sociais existentes nos varios
momentos da histéria, ou seja, ela seria um local onde ocorrem as praticas sociais em
que os falantes atuam como sujeitos, e estes ocupam um papel primordial, pois sdo

ativos. A opcdo de considerar a linguagem como um lugar de interacdo nos fez entender

> Com a proposta de Beaugrande e Dressler (1981) acerca dos mecanismos de textualidade, exigiu-se que
0s conceitos de contexto e de interacéo, que eram recentes nos estudos da época, passassem a ser cruciais
para LT. Entendamos contexto como sendo uma série de condigBes exteriores & lingua e que sdo
necessarias para a producéo, a recepcdo e a interpretacdo textual. Corroborando este pensamento, Costa
Val explica que “o contexto, pode (...) definir o sentido do discurso e, normalmente, orienta tanto a
produgdo quanto a recepgao” (2006, p. 120). Dessa forma, os diversos textos s6 possuem sentido, nesta
nova viséo, quando estdo em um processo de interacéo, haja vista que 0s sentidos s6 se d&o a partir de
um momento de interacdo existente entre o coenunciador e o texto propriamente dito.
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a lingua uma atividade interativa, social e mental, que estrutura nosso comportamento e

permite que nosso conhecimento seja estruturado.

No proximo capitulo, apresentaremos as principais perspectivas tedricas acerca
dos fenbmenos da coeréncia e da coesdo que se tem noticia, destacando-se 0s varios

tedricos que lidaram com estas nocdes.
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2
AS VARIAS VISOES ACERCA DA COERENCIA E DA COESAO

Neste capitulo, apresentaremos as varias concep¢fes acerca dos fenbmenos da
coeréncia e da coesdo. Sabendo-se que um dos pontos-chave nos estudos recentes em
Linguistica de Texto esta sendo as varias discussdes acerca do que faz com que um
texto seja um texto, analisaremos as discussdes encetadas por estudiosos da Linguistica
de Texto que se debrucaram sobre os fatores de textualidade, destacando os conceitos de
caréncia e de coesdo defendidos em cada uma das propostas. Inicialmente,
apresentaremos a visao de Beaugrade e Dressler (1981), que viam a coeréncia como
uma continuidade de sentidos. Depois, passaremos para a visdo de Halliday e Hasan
(1976), que viam a coesdo a partir de uma série de critérios semantico-discursivos e
acreditavam que ela se estabelecia sempre que se buscasse entender um elemento do
discurso a partir de outro elemento. Em seguida, apresentaremos a visdo de Koch e
Travaglia (2008), que viam o fenbmeno da coeréncia como um principio de
interpretabilidade textual. Também mencionaremos outro importante trabalho, o de
Charroles (1978), que propds que a coeréncia se constituiria a partir de quatro “meta-
regras”. Essa concepgdo também foi seguida por Costa Val (2006), que adaptou as

“meta-regras” de propostas por Charroles (1978).

2.1 A coeréncia como continuidade de sentidos

Beugrande e Dressler (1981) propuseram que havia sete fatores de
textualidade®, sendo que uns estavam diretamente ligados aos fatores de ordem
pragmatica no processo sociocomunicativo, sendo eles: a intencionalidade, a

aceitabilidade, a situacionalidade, a informatividade, a intertextualidade; outros

® Para Beaugrande e Dressler (1981), os principios de textualidade ndo séo caracteristicas do texto, mas
condigBes necessérias para a compreensdo e para a producdo do mesmo. E nessa perspectiva que os
pesquisadores consideram que a ndo satisfacdo de algum dos sete fatores propostos leva o texto a ser
considerado como ndo comunicativo e, dessa forma, poder ser tido como ndo texto. Segundo Koch e
Travaglia (2008, p. 21): “para esses autores, embora a coesdo e a coeréncia constituam os padrfes mais
evidentes de textualidade, ndo sdo por si sd, suficientes para estabelecer fronteiras entre textos e ndo
textos, j& que as pessoas muitas vezes utilizam textos que, por vérias razdes, ndo se apresentam totalmente
coesos e/ou coerentes”.
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estavam ligados ao material conceitual e linguistico do texto, que seriam 0s casos da
coeréncia e da coesdo. Vale salientar que os fatores mencionados, segundo o0s autores,
ndo seriam caracteristicos de um texto, mas condi¢cGes necessarias para a producdo e

para a compressao dele.

Importante deixar claro que, quando os autores nos propuseram os fatores de
textualidade, a inteng@o deles ndo foi a de apresentar regras de boa formagdo de um
texto, mas sim determinados critérios de acesso a producdo de sentido. Como explica
Marcuschi,

é bom frisar de modo enfatico que o uso da expressdo ‘critério’, ao invés da
expressdo ‘principio’ para a nogdo de ‘critérios de textualidade’, deve-se ao
fato de ndo se admitir que esses aspectos da textualidade funcionem como
‘leis’ linguisticas, ja que sdo apenas critérios que no caso de sua auséncia,
ndo impedem que tenha um texto. O texto, quando considerado como

unidade, é uma unidade de sentido e ndo unidade linguistica (MARCUSCHI,
2008, p. 97 [grifos nossos]).

Dessa maneira, a textualidade ou textura seria 0 que faz com que uma dada
sequéncia linguistica constitua um texto. A tentativa de se determinar os principais
critérios que poderiam fazer com que um texto fosse entendido como tal fez com que
houvesse uma verdadeira mudanca nos estudos de Linguistica de Texto, propiciando

uma maior preocupacao com o que se convencionou chamar de textualidade’.

A definicdo da textualidade e de quais critérios seria mais relevante quando se
quer determina-la é uma das questées com maior indefini¢cdo nos estudos da Linguistica
de Texto. Essa indefinicdo continuou até, mais ou menos, o final dos anos oitenta e
inicio dos anos noventa do sec. XX, quando se definiram a coeréncia e a coesdo como
os principais fatores de textualidade. Em trabalhos mais recentes (KOCH;
TRAVAGLIA, 2008; CAVALCANTE, 2011), entende-se que a coeréncia subsume 0s

7 Marchuschi (2008) faz algumas ressalvas para o que Beaugrande e Dressler (1981) propdem como
critérios de textualizacdo que achamos importantes de serem mostradas. Para aquele, as ressalvas que
devem ser feitas sdo: “primeiro, porque nao se podem dividir os aspectos da textualidade de forma tdo
estanque e categdrica. Alguns dos critérios sdo redundantes e se recobrem. Segundo, porque, tal como ja
foi lembrado, ndo se deve concentrar a visdo de texto na primazia do codigo nem na primazia da forma.
Terceiro, porque ndo se pode ver nesses critérios algo assim como principios de boa formacéo textual,
pois isto seria equivocado, j& que um texto ndo se pauta pela boa formacéo tal como a frase, por exemplo”
(MARCUSCHI, 2008, p. 93-94).
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demais e torna-se um dos conceitos mais nucleares nos trabalhos de Linguistica de

Texto no que tange aos fatores de textualidade.

Na proposta de Beaugrande e Dressler (1981), a coeréncia estd diretamente
relacionada com a continuidade de sentidos que se faz presente em um texto. A visao
desses autores é de que a coeréncia seria o resultado da atualizacdo de significados,
responsaveis pela configuracdo direta dos sentidos que emanam de um texto. A
coeréncia seria fruto de complexos processos cognitivos que Sdo operantes entre 0s

usuarios e nao sao somente tracos do texto.

Entendendo o fendmeno da coeréncia como um processo de atualizacdo de
significados potenciais que vai, de certa forma, configurar um sentido, Beaugrande e
Dressler (1981) defendem-na como o resultado de certos processos cognitivos operantes
entre 0s sujeitos envolvidos nos atos comunicativos. A coeréncia serviria, nesta
perspectiva, para colocar em funcionamento esses processos, que, por sua Vez,
asseguram a conexao conceitual. Este ultimo conceito é de fundamental importancia na
proposta tedrica desses autores. Chagas (2007), ao se referir as concepcdes teoricas de
Beaugrande e Dressler (1981), afirma que o pressuposto dos referidos autores é a
existéncia da continuidade de sentidos entre 0s conhecimentos ativados pelas
expressdes linguisticas do texto e que devem ser percebidas tanto na codificacdo

(producao) como na decodificagdo (compreensdo) dos textos.

Os processos cognitivos que Beaugrande e Dressler (1981) nos apresentam
podem ser divididos em dois tipos: a) conhecimento declarativo e b) conhecimento

“procedural .

O conhecimento declarativo seriam proposi¢cdes, determinadas crencas ou até
mesmo fatos, sobre determinadas situacfes do mundo real. Tal processo cognitivo, a

nosso Ver, estaria ligado, embora que indiretamente, a chamada memaria semantica.

Ja o conhecimento procedural seriam fatos ou crengas que sao organizados de
acordo como blocos (conceitos) ou modelos especificos. Estes tipos de conhecimentos
estariam ligados diretamente a memoria episddica dos sujeitos e determinariam a

producédo dos sentidos dos textos, logo da coeréncia.
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Percebemos que, de certa forma, essa visdo ndo €, portanto, excessivamente
semanticista, pois d& importantes passos em direcdo a aspectos cognitivos e
pragmaticos, embora os autores, muitas vezes, acabem se restringindo somente aos

aspectos relacionados ao sentido, logo aos aspectos de natureza semantica.

A base da coeréncia textual, na proposta de Beaugrande e Dressler (1981),
centra-se no fato de termos a continuidade de sentidos entre os conhecimentos
ativados diretamente por uma série de expressdes linguisticas ao longo do texto e que,
de certa forma, devem ser percebidas no momento da codificacdo (producdo) e no
momento da decodificacdo (compreensdo). 1sso se d& porque, na concepgdo desses
estudiosos, a coeréncia é compreendida como o fator fundamental da textualidade, por
ela ser responsavel pelos sentidos existentes no texto. Entender o fendmeno da
coeréncia dessa maneira, a nosso ver, reforca novamente a ideia de que a proposta de
Beaugrande e Dressler (1981) termina por se restringir a unidade semantica, apesar de

considerar aspectos de ordem cognitiva e pragmatica.

Como se pode evidenciar, a continuidade de sentidos € uma das definicGes-
chave na proposta de Beaugrande e Dressler (1981), tanto que, segundo de Chagas
(2007), a definicdo serve como um dos critérios basicos para que 0s autores possam
diferenciar um texto coerente do texto incoerente. Para eles, assim, o texto incoerente é
aquele em que o receptor (leitor ou ouvinte) ndo consegue descobrir qualquer
continuidade de sentido, seja pela discrepancia entre os conhecimentos ativados, seja
pela inadequacdo entre esses conhecimentos e 0 Seu universo cognitivo. Ja o texto
coerente “faz sentido” para seus usuarios, o que torna necessaria a incorporacao de

elementos cognitivos e pragmaticos ao estudo da coeréncia.

Fica evidente que os autores valorizam sobremaneira o conceito de coeréncia
textual, colocando-a como principal fator de textualidade. Contudo, eles também falam

da importancia da coesdo, que eles consideram ser o material linguistico do texto.

Para esses autores, dessa maneira, a coesdo seria a manifestacdo da coeréncia e
adviria de como 0s varios conceitos e as varias relacdes subjacentes se expressariam na
superficie textual. A coesdo, portanto, s6 existiria como a explicitagdo dos elos

COesIVos.
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N&o adotamos por inteiro essas duas concepcOes dos autores. Primeiro, por
defendermos que os fenémenos da coeréncia e da coesdo ndo podem ser estudados de
formas separadas e opositivas, mas como um s6 fendmeno, um continuo, como
apresentaremos no préximo capitulo. Segundo, porque a visdo dada para a coesdo
limita-se somente ao que a tradicdo chamou de elos coesivos, contudo, em alguns tipos
de texto, ha, sim, elementos de coesdo presentes, que sdo, precisamente, 0s elementos
referenciais. Ndo considera-los seria como parte da coesdo seria contraditorio com a

prépria proposta dos autores que abordaram o assunto até hoje.

A coesdo, para Beaugrande e Dressler (1981), seria responsavel diretamente pela
unidade formal do texto, sendo constituida, dessa forma, por uma série de mecanismos

gramaticais e lexicais.

Apresentada a proposta de Beuagrande e Dressler (1981), passemos para uma
sucinta apresentacdo de outra proposta anterior a destes autores, a proposta de Halliday

e Hasan (1976), que viam a coesdo como um aspecto semantico do texto.

2.2 A coesdo como um aspecto semantico do texto

Outra maneira de se entender os fendmenos da coeréncia a e da coesdo ja havia
sido apresentada por Halliday e Hasan (1976), que, diferentemente da proposta de

Beaugrande e Dressler (1981), defendem que a coeséo propicia a textura de um texto.

Para Halliday e Hasan (1976), a coesdo se d& por uma série de critérios
semantico-discursivos; ela se estabelece sempre que se busca entender um elemento do
discurso a partir de outro elemento. Ela se constitui a partir de relacdes de sentido, e é
por essa razao que, para oS autores, ela representa uma condi¢do necessaria para a

configuracdo da textualidade.

N&o demorou muito para que a proposta de Halliday e Hasan (1976) fosse
questionada com 0s avangos nos estudos acerca dos fatores de textualidade. Percebemos
isso atraves das palavras de Koch e Travaglia (2008, P. 27): “hoje ja nao se aceita mais
isto, pois essa afirmacao ndo se sustenta empiricamente, visto que ha muitos textos sem

coesdo que apresentam coeréncia e sdo classificados pelos falantes como textos”. Como
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podemos perceber, a proposta de Halliday e Hasan (1976) foi questionada porque, em
trabalhos posteriores (MARCUSCHI, 1983; KOCH; TRAVALIA, 2008), outros
pesquisadores demonstraram que poderiamos ter textos em que a coesdo ndo estava
presente de maneira explicita, mas, mesmo assim, os interlocutores entendiam o sentido
textual.

Alguns pontos fundamentais da proposta de Halliday e Hasan (1976) foram
evidenciados por Fonseca (1992), que pondera que, na visdo desses autores, a coesdo €
entendida como um conjunto de tragos que caracterizam o texto quanto ao modo como
ele esta construido como edificio semantico. Ela, dessa maneira, constitui complemento
indispensavel a articulacdo explicita dos sentidos essenciais do texto, cumprindo uma
espécie de funcdo de catalise em relacdo aos outros componentes do sistema. Para eles,
a coesdo € realizada por recursos linguisticos, manifestados explicitamente na
imanéncia do texto; tais recursos assumem um carater eminentemente relacionador,

assegurando a continuidade semantica entre os enunciados.

Halliday e Hasan (1976), dessa forma, propdem um conceito de coesdo como
sendo um principio de dependéncia semantica. Quando o fazem, eles acabam
descrevendo o fenémeno como sendo um conjunto de recursos linguisticos os quais se
realizam no texto e fazem com que este tenha tessitura. Isso possibilitaria que o
ouvinte/leitor o diferencie de uma mera sequéncia de enunciados. Acerca da
possibilidade da coesdo propiciar a tessitura textual, Fonseca (1992) sintetiza um

esquema com a proposta de Halliday e Hasan (1976) para a coeséo textual:

a) textura externa: que tem a ver com a consisténcia de ‘registro’;
envolve fatores externos que afetam as escolhas linguisticas, como a
natureza da audiéncia, 0 meio, os prop6sitos comunicativos etc.

b) textura interna:
- ao nivel supra-enunciados: que englobaria aspectos
superestruturais e macroestruturais, estabelecendo um texto como um
género particular;
- ao nivel intra-enunciados: que se relaciona, de um lado, &
organizacdo de tema e rema e, de outro, & articulacdo de informacéo
dada e nova;
- ao nivel inter-enunciados: que respeita aos nexos semanticos
expressos por lacos coesivos (FONSECA, 1992, p. 09-10 [grifos
nosso).

Cavalcante (2004), ao analisar o quadro proposto por Fonseca (1992), constatou

que as nogdes de textualidade para Halliday e Hasan (1976) e para Beaugrande e
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Dressler (1981), muito mais se aproximam do que se separam. De fato, as
aproximacdes entre as propostas sdo perceptiveis; basta lembrarmos que, quando
Beaugrande e Dressler (1981) propdem sete fatores de textualidade, dois desses fatores
estariam ligados a substancia linguistico-conceitual de um texto: a coesdo e a coeréncia;
e 0s outros cinco fatores se relacionariam a aspectos pragmaticos: a intencionalidade, a

aceitabilidade, a situacionalidade, a informatividade e a intertextualidade.

A visdo de Halliday e Hasan (1976), como se pode perceber, € bastante
reducionista, limitando-se a entender o processo de geracdo de sentido de um texto a

partir da presenga ou da auséncia dos mecanismos de coesao.

N&o aceitaremos de todo a proposta de Halliday e Hasan (1976) por ela, a
nosso ver, ser muito confusa e imprecisa. Os teoricos, quando definem coesao e a pdem
como condig&o necessaria para a textualidade, definem-na como uma determinada rede
complexa de relacGes de coeréncia. O problema existente nesta proposta reside no fato
de os autores darem uma grande valorizacdo para a coesdo, tanto que, segundo eles,
sendo ela um dos fatores de textualidade, serviria para diferenciar o texto do néo texto.
Além disso, acreditamos que o0s autores entram em contradicdo quando defendem que a
coeréncia e a coesdo sdo fendmenos que devem ser vistos de forma diferentes, mas, ao
considerarem a coesdo como uma rede complexa de relagdes de coeréncia, confundem
(ou pelo menos deixam de maneira imprecisa) o conceito de coesdo com o de coeréncia.
Essa contradicdo, a nosso ver, pode ser vista como o inicio de uma maneira de se ver a

coeréncia e a coesao, conceitos que pretendemos analisar de maneira indissociavel.

Dessa maneira, feitas as devidas observacdes sobre a proposta de Halliday e
Hasan (1976), passemos para a proposta que considera a coeréncia textual como um
principio de interpretabilidade e compreensdo textual, visdo defendida por Charolles
(1978), Costa Val (2006) e por Koch e Travaglia (2008).

2.3 A coeréncia como um principio de interpretabilidade

Para Charolles (1978), um texto para ser coerente deve satisfazer a quatro
requisitos, que ele chama de “meta-regras”, que seriam: a repeticdo, a progressao, a ndo

contradicdo e a relagdo. Quanto a questdo do texto coerente e incoerente, 0 autor



44

defende que ndo ha texto incoerente em si®, pois ndo existem regras que servem para
propiciar a boa formagdo de um texto, como ocorre nas frases. Ndo podemos, assim,
usufruir de regras que sejam aplicaveis em diferentes situacdes cotidianas e que possam
nos dizer o que podera ser considerado como texto e como ndo texto. O que é saliente
na proposta do autor é a importancia dada para os usuarios (produtor do texto e o
receptor do texto) nas mais diversificadas situagdes comunicativas, pois a constituicéo
do sentido vai depender muito de questdes situacionais e até mesmo do proprio texto
situado em um evento enunciativo. Quanto a isso, nossa opinido converge para a de
Charolles (1978) , pois um texto, para possuir sentido, deve ser inserido em um contexto
amplo em que foi produzido, considerando-se os varios fatores de textualidade que
fazem com que ele possua sentido - 0s apresentados, por exemplo, por Beaugrande e

Dressler (1981) e os apresentados por Koch e Travaglia (2008).

Deve-se ainda levar em conta o fato de que um texto pode fazer mais sentido em
determinada situacdo comunicativa, mas pode ndo fazer tanto em outra, mas, mesmo
assim, consideramos que ndo teriamos 0 ndo texto ou texto incoerente, mas poderia ser
0 caso de uma méa adequacdo do texto com uma série de fatores de ordem pragmatica,
discursiva e interacional, entre os quais poderemos destacar a ma adequacao entre os

interlocutores.

Achamos que, nesse ponto, a proposta de Charolles (1978) assemelha-se
bastante a de Beraugrande e Dressler (1981), pois, em ambas as perspectivas teoricas,
considera-se que um determinado sujeito, quando se encontra com um texto, uma de
suas primeiras atitudes é a de buscar sentido de forma cooperativa. Mas 0 que € entéo
ser cooperativo em um texto? Tanto para Beaugrande e Dressler (1981) quanto para
Charolles (1978), ser cooperativo em um texto é sempre tentar reconhecer um texto de
forma coerente, ou seja, quando nos deparamos com um texto, fazemos um esforco (ou

ndo) para torna-lo coerente, fazendo de tudo para que ele seja compreendido.

E por isso que Charolles (1978) nos fala que o sujeito receptor da uma espécie

de “crédito de coeréncia” para o sujeito produtor. Esse “crédito de coeréncia” se da

® Quanto a questdo da existéncia de textos incoerentes, Charolles (1978) admite que um texto pode ser
incoerente para determinadas situagdes comunicativas. Dessa forma, o sujeito deve saber adequé-lo para a
situacdo comunicativa que pretende empreender, a fim de que o texto seja compreendido com facilidade
por seus interlocutores.
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justamente quando o sujeito busca entendimento do texto e se empenha em captar a
coeréncia neste através de uma série de procedimentos que possa ndo se fazer presentes
de maneira clara no texto. Dessa forma, o receptor busca fazer inferéncias, deducdes,
preencher certas lacunas que o receptor possa deixar (propositalmente ou n&o).
Acreditamos que esse posicionamento defendido por Charolles (1978) aponta para
mecanismos que possibilitam o entendimento global de um texto. Nas varias situacdes
cotidianas, o que fazemos é justamente buscar preencher lacunas, fazer inferéncias,
pressupor acontecimentos e agdes; colocamos, assim, uma série de conhecimentos a

nosso dispor, a fim de buscarmos a compreensdo do texto em que estamos em interacao.

O fato do receptor buscar sentido faz com que Charolles (1978) defenda que
todo texto é, em principio, aceitavel. Por conta disso, o autor também entende o
fendmeno da coeréncia como sendo um “principio de interpretabilidade”. Quanto a isso,

a proposta de Charolles (1978) e a de Koch e Travaglia (2008) assemelham-se.

N&o podemos deixar de destacar a visdo acerca do fendbmeno da coesdo
defendida por Charolles (1978). Na concepcdo dele, a distincdo que sempre se deu
entre a coeréncia e a coesao ndo é pertinente, haja vista que é muito dificil termos
regras ou formulas que indiqguem com maior precisdo a separacdo entre um
fenbmeno e outro. Isso se d&, segundo ele, porque as regras de formacdo textual e as
regras de formacdo discursiva sdo muito complicadas de serem segmentadas ou até
mesmo classificadas de maneiras diferenciadas. E por isso que ele defende que a coeso
seria um processo que estaria a servigo da coeréncia textual. Essa maneira de ver 0s
fendmenos trouxe uma significativa consequéncia para a sua maneira de lidar com eles,
em especial com a coesdo. Isso fica mais claro na proposta dele, quando ele ndo usa a
designagdo “coesdao” e, em seu lugar, faz uma distingdo entre a coeréncia
microestrutural e a coeréncia macroestrutural. Um dos principais argumentos para
que ele possa defender (e sustentar) tal procedimento tedrico se da no fato dele
apresentar as impossibilidades efetivas e, consequentemente, tedricas de separarmos
com maior precisdo os fendmenos de natureza semantica dos fendmenos de natureza
pragmatica, dos fenbmenos imanentes ao texto dos fenémenos situacionais. Isso fez

com que ndo fosse necessario uma distin¢do entre a coeréncia e a coesao.



46

Charolles (1978) propbe as “meta-regras” de coeréncia, que seriam um
artificio encontrado pelo autor para tentar fazer uma articulagdo dos principais
elementos de ordem formal do texto com os elementos de ordem seméantica,
considerando-se também o contexto situacional em que o texto estd devidamente

inserido.

A “meta-regra” da repeticdo, segundo o autor, seria a necessidade de retomar
elementos no decorrer do discurso. Para ele, tal requisito € importante por propiciar uma
unidade textual, haja vista ser responsavel diretamente pela retomada de conceitos e de

ideias.

O segundo fator de coeréncia para ele seria a progressdo. Para ele, um texto
coerente deve apresentar novas informacdes acerca dos elementos retomados. Ele divide
a progressdo em dois planos, o macroestrutural (coeréncia) e o microestrutural (que
equivaleria a coesdo), sendo que o primeiro plano possui importancia maior. No que
tange ao plano macroestrutural, a progressao se da a partir da soma de ideias novas as
que ja vinham sendo tratadas. Essa meta-regra estd intimamente relacionada a um
critério mais desenvolvido por Costa Val: o da informatividade, que mostraremos mais

adiante, quando apresentarmos a proposta desta.

O terceiro requisito proposto por Charolles (1978) ¢ o da ndo contradicao.
Esse requisito deve ser analisado considerando-se 0s aspectos internos ao texto
(elementos linguisticos) e os externos (no ambito das relaces do texto com 0 mundo a
que se refere). As informac@es, segundo tal tedrico, ndo podem se contradizer; devem
ser, pois, compativeis entre si, ndo s6 no que trazem explicito como também no que
delas se pode concluir por pressuposicdo ou inferéncia. Dessa maneira, Charolles nos
diz que para que um texto seja coerente ndo pode contradizer o mundo a que se refere.

O mundo textual tem que ser compativel com o mundo que o texto representa.

O quarto e ultimo requisito de coeréncia proposto por Charolles (1978) é a
relacdo. No que tange a este requisito, ha pesquisas que o consideraram muito vago
(CUSTODIO FILHO, 2006) e outras que tentaram reformula-lo (COSTA VAL, 2006).
Na realidade, o proprio autor o considerou assim, tanto que procurou de todas as formas
delimita-lo, rebatizando-o de congruéncia e propondo que dois fatos serdo congruentes

quando um for uma causa, condi¢cdo ou consequéncia pertinente do outro. Importante
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lembrar que essas relagfes, segundo 0 autor, ndo precisam ser necessariamente
explicitadas por mecanismos linguisticos formais. Dessa forma, elas podem
perfeitamente se estabelecer apenas no plano l6gio-semantico-conceitual (o da

coeréncia).

Uma critica que merece ser feita a este modelo de analisar a coeréncia textual
seria o fato de Charolles (1978), ao propor as meta-regras de repeticdo de progressao,
inclui ou faz uso de processos referenciais, embora ndo os tenham sequer mencionados
na proposta. Observagdo idéntica se pode fazer, em Gltima andlise, as demais meta-
regras.

A partir da apresentacdo do modelo de Charolles (1978), passemos agora para
0 proposto por Costa Val (2006), que vali, de certa forma, absorver a proposta daquele
autor e também tentar modifica-la, sugerindo uma nova nomenclatura para duas das

“meta-regras”.

Costa Val (2006), seguindo a linha de pensamento de Beaugrande e Dressler e
Charolles (1978), é uma das teoricas que consideram a coeréncia como fator
fundamental da textualidade, por ser responsavel pelo sentido do texto. Para a autora, a
coeréncia envolve uma série de aspectos que ndo se limitam somente aos aspectos
l6gicos e semanticos, mas também a fatores cognitivos. Essa constatacdo ja representa
um avango em relacdo a proposta mais semantica de Charolles (1978). Da-se isso pelo
fato de, no processo comunicativo, os interlocutores dependerem de partilhar

conhecimentos para que um texto seja tido como coerente, logo com sentido.

Para ela, “um discurso ¢ aceito como coerente quando apresenta uma
configuracdo conceitual compativel com o conhecimento de mundo do recebedor”
(COSTA VAL, 2006, p. 6 [grifos nossos]). A autora reconhece que um texto ndo possui
sentido por si sO, mas necessita de que sejam construidos os sentidos entre 0s
participantes do ato comunicativo. Segundo ela,

a coeréncia do texto deriva de sua logica interna, resultante dos significados
que sua rede de conceitos e relagcdes pde em jogo, mas também da

compatibilidade entre essa rede conceitual — o mundo textual — e o
conhecimento de mundo de quem processa o discurso (COSTA VAL, 20086,

p. 6).
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Percebemos, assim, que a nogdo de coeréncia da autora esta ligada a uma légica
interna existente em um texto, somada ao conhecimento de mundo de quem processa o

discurso.

Quanto ao conceito de coesdo, Costa Val (2006) afirma que tal fendmeno
linguistico é a manifestacdo linguistica da coeréncia. Para ela, a coesdo é responsavel
pela unidade formal do texto e se constroi através de mecanismos gramaticais e lexicais.
Percebemos uma estreita ligacdo entre a proposta de Costa Val (2006) e as de
Beaugrande e Dressler (1981) e Koch (2009a), pois estas perspectivas viam a coesao
como a manifestacdo linguistica da coeréncia, limitando aquela aos elos coesivos

tradicionais.

Costa Val (2006) considera como mecanismos gramaticais: 0S pronomes
anaforicos, os artigos, as elipses, a concordancia, a correlacdo entre os tempos verbais,
as conjuncgdes, entre outros. Segundo ela, tais mecanismos sdo responsaveis pelas
relacGes existentes entre os elementos no interior de uma determinada frase, entre frases

e uma dada sequéncia e até de frases dentro de um dado texto.

Acerca disso, nosso posicionamento vai de encontro a tal abordagem, haja vista
gue assumimos que a coeréncia/coesdo pode se manifestar através desses
mecanismos linguisticos presentes na materialidade textual, mas também
poderemos ter textos em que tais mecanismos ndo estejam presentes e, mesmo

assim, a coeréncia/coesao ocorre, como demonstraremos mais adiante neste trabalho.

Costa Val (2006) fala ainda da coesdo lexical que, segundo ela, faz-se pela
reiteracdo, pela substituicdo e pela associacdo. Tal proposta se aproxima, em parte, da
de Halliday e Hasan (1976), que consideravam a coesdo lexical como um dos fatores
gue determinavam a coesdo textual, e do modelo de Koch (2009a, 2009c) que, seguindo
a mesma linha de raciocinio de Halliday e Hasan (1976), apresentava a coesdo lexical

como um dos fatores definidores de coesdo textual.

Para Costa Val (2006), a reiteracdo se da a partir da simples repeticdo de um
determinado item lexical e também por processos de nominalizacdo, 0 que a autora
considera ser a retomada a partir de um substantivo cognato da ideia presente expressa

em um verbo. A substituicdo inclui a sinonimia, a antonimia, a hiponimia e a
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hiperonimia. J& a associa¢do seria 0 processo que permite relacionar itens lexicais de

acordo com 0s seus campos semanticos - esquemas cognitivos.

A autora, dessa maneira, propde que a coeréncia e a coesdo tém como
caracteristicas em comuns a promo¢do da inter-relacdo semantica entre os elementos do
discurso, 0 que a autora chama de conectividade textual. Para ela, “a coeréncia diz
respeito ao nexo entre 0s conceitos e a coesdo, a expressao desse nexo no plano
linguistico” (COSTA VAL, 2006, p. 7 [grifos da autora]). O que a autora chama como
“nexo” de conceitos seria a rede de relagdes semanticas estabelecidas em um texto que
faz com que este possua sentido. Assim, essas redes significativas necessitam de
elementos no plano linguistico que os unam, possibilitando relagdes gramaticais. A
autora nos fala da possibilidade de que essa relagdo gramatical, em algumas
situacOes, ndo seja expressa, fazendo com que o sentido do texto se dé nédo pelos
elementos coesivos, mas, sim, pelo nivel seméantico-cognitivo. Isso apenas corrobora
a ideia de que a coesdo ndo pode ser definida, como as propostas apresentadas até

aqui tentaram, como expressao linguistica da coeréncia.

A autora nos faz lembrar até da possibilidade de termos “uma sequéncia de
frases interligadas por marcadores linguisticos de coesdo que ndo correspondessem a
relacbes efetivas estabelecidas na estrutura logico-semantico-cognitiva subjacente”
(COSTA VAL, 2006, p. 8), 0 que, para ela, ndo seria um texto. Ou seja, poderiamos ter
textos em que tivessemos um sentido, embora os elementos coesivos ndo aparecessem

com tanta intensidade e importancia para o seu estabelecimento.

Quanto a essa questdo, percebemos um conflito entre a maneira de ver o texto,
defendida por Charolles (1978), e a defendida por Costa Val (2006). Advogamos a
favor da maneira de ver o texto sob a luz do primeiro teérico, pois, assim como ele,
achamos que o sentido do texto se da a partir do momento em que ele esta inserido em
um determinado contexto comunicativo, ja que para que tenhamos a constituicdo do
sentido, dependemos de uma série de questdes situacionais e até mesmo do préprio
texto situado em um evento enunciativo. Defendemos que o melhor ou pior
entendimento de um texto é uma questdo de sua boa ou mé adequacéo dele a situacdo
comunicativa, pois um texto aparentemente sem sentido em uma situa¢do, pode se

tornar bastante significativo em outra.



50

Podemos dizer que o que a autora considera como fundamental para a
consolidacdo da textualidade é a relagéo coerente entre as ideias do texto. O uso dos
recursos coesivos para explicitar as relagdes de sentido € Gtil, mas ndo é obrigatério,
pois podemos ter textos em que tenhamos poucos recursos coesivos e, mesmo assim, o
estabelecimento de sentido, o que se configura como mais uma prova de que a coesdo

ndo pode ser definida como um elemento de expressdo linguistica da coeréncia.

Costa Val (2006) defende a importancia de trés dos sete fatores de textualidade
apresentados por Beaugrande e Dressler (1981) por serem fatores relacionados aos
aspectos pragmaticos da textualidade. Tais fatores seriam: a intencionalidade, a
aceitabilidade e a situacionalidade. Entendamos o primeiro fendbmeno como sendo o
“empenho do produtor em constituir um discurso coerente, coeso € capaz de satisfazer
os objetivos que tem em mente numa determinada situagdo comunicativa” (COSTA
VAL, 2006, p. 10). O segundo, a autora nos apresenta como sendo “a expectativa do
recebedor de que o conjunto de ocorréncias com que se defronta seja um texto coerente,
coeso e Util e relevante, capaz de leva-lo a adquirir conhecimentos ou a cooperar com 0S
objetivos do produtor” (COSTA VAL, 2006, p. 11). J& o terceiro, diz respeito a
“adequacao do texto a situagdo sociocomunicativa” (COSTA VAL, 2006, p. 12).

A autora considera que a juncdo desses fatores traz duas implicacbes para a
pratica comunicativa: (1) o produtor deve saber quais 0s conhecimentos com que o
recebedor poderd contar e (2) os fatores propiciam a existéncia de varios tipos de
discursos, sendo que cada ato comunicativo exige o0 uso de um tipo particular de

discurso.

Para ela, a existéncia desses varios discursos é da maior importancia para quem
trabalha com o ensino de redacdo, pois vem dai o fato de que a textualidade de cada tipo
de discurso envolve elementos diferentes. O que é qualidade num texto argumentativo
formal poderad ser inadequado num poema, ou numa estéria de suspense, ou numa

conversa de botequim, por exemplo.

Dessa forma, a coeréncia ¢ entendida pela autora como “a configuragdo
conceitual subjacente e responsavel pelo sentido do texto” (COSTA VAL, 2006, p. 20)
e a coesdo “como sua expressdo no plano linguistico” (COSTA VAL, 2006, p. 20).

Diante disso, faz-se necessario esmiugar tais nogoes, a fim de saber de que sdo “feitos
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esses fatores e como se apresentam ou deixam de se apresentar em producoes
linguisticas reais tais como as redagdes dos alunos na escola” (COSTA VAL, 2006, p.
20).

Para isso, Costa Val (2006) argumenta que se valeu da proposta tedrica de
Charolles (1978) pelo fato deste partir justamente da analise de redacdes de estudantes

da escola elementar e do ensino médio da Franca.

Como mostramos anteriormente, nas “meta-regras” propostas por Charolles
(1978), um texto coerente e coeso satisfaz a quatro requisitos de constituicdo da
coeréncia: a repeticdo, a progressao, a nao contradicdo e a relacdo. Costa Val (2006) da
uma nova roupagem para a nomenclatura proposta por Charolles (1978) a dois desses
fatores: a repeticdo, que a autora chama de continuidade, e a relacdo, que chama de

articulagéo.

Costa Val (2006) conceitua a continuidade como a necessaria “retomada de
elementos no decorrer do discurso” (COSTA VAL, 2006, p. 21). Para ela, no que tange
a coeréncia, a continuidade se manifesta pela retomada de conceitos, de ideias contidas
ao longo do texto. No que tange a nocéo de coesdo®, a continuidade se da a partir do
emprego de recursos linguisticos especificos, como: a repeticdo de palavras, 0 uso de
artigos definidos ou pronomes demonstrativos para determinar entidades ja
mencionadas, 0 uso de pronomes anaféricos e de outros termos vicarios, a elipse de

termos facilmente recobraveis, entre outros.

Em suas analises, a autora demonstra que o uso dos mecanismos de coesao
necessita de uma série de regras especificas. Da-se isso pelo fato de ela considerar que a
coesdo é, pois, ligada diretamente aos mecanismos gramaticais e também lexicais da

lingua.

Para a autora, a avaliacdo da continuidade de um texto ocorre a partir da

analise do plano conceitual (se ha elementos que percorrem todo o desenvolvimento do

® Costa Val (2006) considera que o uso dos elementos coesivos obedece diretamente a uma série de regras
especificas, que seriam, por exemplo, a concordancia em género e nimero entre um pronome anaférico e
o termo o qual ele substitui, para citar somente uma.
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texto, conferindo-lhe diretamente unidade) e do plano linguistico (se os elementos

linguisticos sdo devidamente retomados convenientemente pelos recursos adequados).

Costa Val (2006) segue a mesma linha proposta por Charolles (1978) e vé o
fendmeno da progressdo como a relagdo existente entre o topico/comentério e/ou
articulagcdo entre o tema/rema’. Para a autora, a progressdo seria a retomada de seus
principais elementos conceituais e formais, sem se limitar a essas repeti¢des, devendo,
entdo, apresentar novas informagdes. Mas a autora chama atencdo para a fundamental
importancia do equilibrio entre informacGes novas e dadas, para se ter um texto com
progressao e suficiéncia de informatividade. Essa nogdo de informatividade toma por
base pressupostos de Beaugrande e Dressler (1981), que ressaltam o carater de

relevancia e de novidade que as informacdes possuem.

Outro fator tratado por Costa Val (2006) é o da néo contradicdo. Tal principio
diz respeito a compatibilidade entre informagGes. Dessa maneira, o produtor do texto
deve respeitar a certas exigéncias do quadro enunciativo instaurado, tais como 0 modo
como o discurso estd funcionando, no que respeita aos processos de modalizacdo e de
controle da argumentacéo textual e ao encadeamento temporal das informacdes. Alem
disso, continuando a mesma perspectiva de Charolles (1978), Costa Val (2006)
considera de fundamental importancia também os conteudos de carater inferencial e os
de carater pressuposicional ativados pelos enunciados de um determinado texto. A
deficiéncia desses ultimos processos acarretaria 0 que Costa Val (2006) chama de
contradicdo interna. Ja a contradicdo externa seria a compatibilidade entre as varias
informacGes contidas nos textos e o estado-de-coisas do mundo representado por ele.
Além desses dois tipos de contradicGes, Costa Val (2006) propde um terceiro tipo, a
contradicdo léxico-semantica, que estd associada diretamente a0 mau uso de
determinados itens lexicais, logo ao vocabulario. Em algumas situagdes comunicativas,
em especial escritas, o significante empregado ndo condiz com o significado pretendido

pelo texto.

10 Custédio Filho (2006) chama atencdo para que o fendmeno da progressdo esteja intimamente
relacionado aos processos referenciais, haja vista que os tdpicos e os comentarios, bem como os temas e
remas, sdo formados por objetos-de-discurso.

! Charroles propde alguns tipos de contradi¢Bes: enunciativa, inferencial, pressuposicional. Para estas,
Costa Val diz serem as contradicbes internas. Para as contradi¢des provenientes do mundo e da
representacdo de mundo, Costa Val (2006) chama de contradicdes externas.
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O ultimo fator de coeréncia descrito por Costa Val (2006) é o da articulagéo,
que se refere & maneira como os fatos e conceitos apresentados no texto se encadeiam,
como se organizam, que papeéis exercem uns com relacdo aos outros. Dessa forma,
Costa Val (2006) propde que articular bem as ideias de um texto significa verificar se
elas tém a ver umas com as outras e que tipo especifico de relacdo se estabelece entre
elas.

Outro trabalho de extrema importancia para os estudos da Linguistica de Texto
foi o de Koch e Travaglia (2008). Os autores reconhecem a dificuldade de se conceituar
a coeréncia textual, mas tentam defini-la a partir da apresentacdo de uma série de
aspectos, de tracos, ndo se limitando somente aos aspectos eminentemente semanticos,
como fizeram Beaugrande e Dressler (1981). Dessa maneira, Koch e Travaglia (2008)
propdem que a coeréncia estaria diretamente ligada a “possibilidade de estabelecer
sentido para o texto” (KOCH; TRAVAGLIA, 2008, p 21). Acrescentam que a coeréncia
esta ligada, também, “a interpretabilidade do texto numa situacdo comunicativa e a
capacidade que o receptor tem para calcular o sentido deste texto” (KOCH,;
TRAVAGLIA, 2008, p. 21[grifos nossos]). De fato, a nogdo de coeréncia para Koch e
Travaglia (2008) esta relacionada a um principio de interpretabilidade textual, tanto
que, os autores reconhecem que “a coeréncia ¢, basicamente, um principio de
interpretabilidade e compreensdo do texto caracterizado por tudo de que o processo
ai implicado possa depender” (KOCH; TRAVAGLIA, 2008, p. 13 [grifos nossos]).

Os autores supracitados apresentam, paralelamente ao conceito de coeréncia,
constituindo um par opositivo, o conceito de coesdo, que “¢ explicitamente revelada
através de marcas linguisticas, indices formais na estrutura da sequéncia linguistica e
superficial do texto, sendo, portanto, de carater linear, ja que se manifesta na
organizacdo sequencial do texto” (KOCH; TRAVAGLIA, 2008, p. 13). Percebemos
uma breve aproximacado da perspectiva de Koch e Travaglia (2008) com a proposta de

Beaugrande e Dressler (1981).

Os autores reconhecem que a apreensdo dos sentidos de um texto ndo se da
somente com base nas palavras que o compdem ou na sua estrutura sintatica. Na
verdade, os fatores linguisticos funcionam como elementos que servem como pistas

para a ativagdo dos conhecimentos armazenados na memoria, que fazem com que
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tenhamos inferéncias que, por sua vez, constituem a orientagdo argumentativa dos

enunciados.

Para os autores, a construcdo dos sentidos é decorrente de uma série de
fatores de ordem linguistica, cognitiva, cultural, interacional e discursiva. Dessa
forma, eles entendem que a coeréncia textual se da a partir de uma multiplicidade de
fatores, tais como: conhecimento de mundo, conhecimento compartilhado, inferéncias,
fatores de contextualizacéo, situacionalidade, informatividade, focalizagéo, relevancia e
consisténcia, aceitabilidade e intertextualidade.

Consideramos que a proposta desses autores busca abranger o maior nimero de
fatores em uma sé abordagem. Percebemos maior atencdo para os aspectos de natureza
interacionais, discursivos e pragmaticos e ndo somente para os de natureza interna do
texto. Isso se da por conta da preocupacdo de se considerar a coeréncia como um
principio de interpretabilidade e compreenséo de um texto. Essa abordagem, a nosso
ver, € muito util, pois os fatores propostos por Beaugrande e Dressler (1981) sédo
considerados e, de certa forma, ha uma ampliacdo da proposta destes ultimos. Merece
atencdo o fato de Koch e Travaglia (2008) nao colocarem a coesdo entre esses fatores, 0

que confirma que tais tedricos os consideram de maneira distinta.

Outra importante observacao a ser feita € o fato de o que Beaugrande e Dressler
(1981) chamavam de fatores de textualidade, incluindo entre estes a coeréncia textual,
Koch e Travaglia (2008) chamam de fatores de coeréncia. A diferenca de
nomenclaturas ndo se da por acaso. Na verdade, Beaugrande e Dressler (1981) definem
sete fatores e colocam a coeréncia como sendo mais um dos fatores que
proporcionariam a tessitura de um texto, enquanto Koch e Travalgia (2008) valorizam a
coeréncia textual como elemento basico; os fatores propostos por Beaugrande e Dressler

(1981) contribuiriam para a constituicdo dos sentidos de um texto, logo da coeréncia.

Embora tenhamos duas perspectivas tedricas que, de certa forma, centram-se em
diferentes maneiras de ver o mesmo fenémeno — a textualidade -, percebemos que ha
uma estrita ligacdo entre as abordagens, pois a textualidade é um fenémeno linguistico
que se da a partir da coeréncia e da coesdo existentes nas mais diversificadas praticas

sociais em que tais fatores sdo inseridos. Por isso, concordamos, pelo menos em parte,
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com a forma com que Koch e Travaglia (2008) conceituam a coeréncia textual,
considerando os fatores propostos por Beaugrande e Dressler (1981).

Dessa maneira, passemos para uma breve explanacdo da abordagem apresentada
por Koch e Travaglia (2008) e iniciaremos com o que os autores falam acerca do
conhecimento de mundo. Para Koch e Travaglia (2008), o conhecimento de mundo
estd diretamente relacionado as experiéncias dos sujeitos a partir do mundo que os
cerca. Para os autores,

0 nosso conhecimento de mundo desempenha um papel decisivo no
estabelecimento da coeréncia: se o texto falar de coisas que absolutamente

ndo conhecemos, sera dificil calcularmos o seu sentido, e ele nos parecera
destituido de coeréncia (KOCH; TRAVAGLIA, 2008, p. 72).

Outro tipo de conhecimento destacado pelos autores foi o conhecimento
compartilhado. De acordo com Koch e Travaglia (2008), cada um de nos vai
armazenando os conhecimentos na memoria a partir de suas experiéncias pessoais. Eles
acrescentam ainda que “é preciso, no entanto, que produtor e receptor de um texto
possuam, ao menos, uma boa parcela de conhecimentos comuns” (KOCH;
TRAVAGLIA, 2008, p. 77).

De acordo com Koch e Travaglia (2008), o receptor (leitor/ouvinte) de um
texto estabelece uma relacdo nao explicita entre dois elementos (normalmente frases ou
trechos) deste texto que ele busca compreender e interpretar. 1sso se da a partir de uma
operacdo denominada pelos autores de inferéncia, que, de certa forma, usa do
conhecimento de mundo para buscar o sentido. Para eles, “quase todos os textos que
lemos ou ouvimos exigem que facamos uma série de inferéncias para podermos
compreendé-los integralmente” (KOCH; TRAVAGLIA, 2008, p. 79).

Os autores destacam também os fatores de contextualizacgéo, que “sao aqueles
que ‘ancoram’ o texto em uma situagdo comunicativa determinada” (KOCH;
TRAVAGLIA, 2008, p. 81). Os autores dividem este tipo de processo em dois tipos: 0s
contextualizadores propriamente ditos (datas, o local, a assinatura, elementos gréaficos,
timbre etc.) e os perspectivos (titulo, autor, inicio do texto, entre outros). Os contextos,

para nds, vao além disso — vale observar.
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Um dos fatores destacados por Koch e Travaglia (2008) foi a situacionalidade,
que eles veem em duas direcOes: a da situagéo para o texto e a do texto para a situacao.
No que tange ao primeiro tipo, “trata-se de determinar em que medida a situacéo
comunicativa interfere na producdo/recepgéo do texto e, portanto, no estabelecimento da
coeréncia” (KOCH; TRAVAGLIA, 2008, p. 84). Ja no segundo tipo de situacdo, os
autores destacam o fato de o texto ter reflexos importantes sobre a situacéo
comunicativa. Dessa forma, “ao construir um texto, o produtor recria o mundo de
acordo com seus objetivos, propositos, interesses, convicgdes, crengas, etc.” (KOCH;
TRAVAGLIA, 2008, p. 85). Com relacdo a isso, percebemos que 0s autores s6 estdo

levando em conta a situagdo comunicativa imediata.

Outro importante fator que interfere na constru¢cdo da coeréncia, para 0S
referidos autores, € a informatividade. Para e¢les, tal fator diz respeito “ao grau de
previsibilidade (ou expectatibilidade) da informag¢do contida no texto” (KOCH;
TRAVAGLIA, 2008, 86). Segundo eles, “um texto serd tanto menos informativo,
quanto mais previsivel ou esperada for a informagdo por ele trazida” (KOCH;

TRAVAGLIA, 2008, p. 86).

Os autores falam ainda de outro aspecto importante para a constituicdo da
coeréncia, que eles chamam de focalizacdo. Nas palavras deles, “a focaliza¢do tem a
ver com a concentracao dos usuarios (produtor e receptor) em apenas uma parte do seu
conhecimento, bem como com a perspectiva da qual sdo vistos 0os componentes do
mundo textual” (KOCH; TRAVAGLIA, 2008, p. 88). Para eles, diferencas de
focalizacdo podem causar problemas sérios de compreensdo, impedindo, por vezes, 0
estabelecimento da coeréncia. Dessa maneira, eles defendem que “um mesmo texto,
dependendo da focalizagao, pode ser lido de modo totalmente diferente” (KOCH;
TRAVAGLIA, 2008, p. 88).

Outro fator apresentado por Koch e Travaglia (2008) € a intertextualidade.
Eles defendem que ha dois tipos de intertextualidade: a de forma e a de conteldo.
Quanto a primeira, “ocorre quando o produtor de um texto repete expressoes,
enunciados ou trechos de outros textos, ou entdo o estilo de determinado autor ou de
determinados géneros de discurso” (KOCH; TRAVAGLIA, 2008, p. 92). Quanto a

segunda, “pode-se dizer que a intertextualidade é uma constante: os textos de uma
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mesma época, de uma mesma &rea do conhecimento, de uma mesma cultura, etc.,
dialogam, necessariamente, uns com os outros” (KOCH; TRAVAGLIA, 2008, p. 94).

Outro fator é a intencionalidade. Para os autores, tal elemento refere-se ao
modo como 0S emissores usam 0s textos para perseguir e realizar suas intencoes,
produzindo, para tanto, textos adequados a obtencdo dos efeitos desejados, ou seja, em
tal fator de coeréncia, temos a organizacdo do texto por parte do produtor a fim de

alcancar os seus objetivos ao produzi-lo.

Ha também o fator que se centra no esforco que o receptor faz para calcular o
sentido do texto, a aceitabilidade. Para os autores, “mesmo que um texto ndo se
apresente, a primeira vista, como perfeitamente coerente, e ndo tenha explicitos os
elementos de coesdo, o receptor vai tentar estabelecer a sua coeréncia” (KOCH;

TRAVAGLIA, 2008, p. 98).

Ha ainda dois outros fatores. O primeiro € 0 da consisténcia, os autores falam
ser a relacdo entre os enunciados novos e 0s ja usados ao longo do texto; O outro é o da
relevancia, que seria a manutencdo da importancia da informacgdo para o proximo

topico discursivo existente no texto.

Importante é a forma como Koch (2009a), em outro trabalho, trata os fenémenos
da coeréncia e da coesdo. Ela nos fala de seu posicionamento acerca da concepcao de
coeréncia e de coesdo que adota e de que, de certa forma, influenciou boa parte dos
pesquisadores do Brasil por muito tempo. Para ela, os muitos anos de reflexdo fizeram
com que ela saisse em defesa da visdo segundo a qual a coeréncia e a coesdo sdo
fendmenos distintos, similares a varias outras abordagens sobre o assunto
(BEAUGRANDE; DRESSLER, 1983; CHAROLLES, 1985). A autora, assim,
posiciona-se: “sou de opinido que se trata de fendmenos distintos (...) em concordancia
com a maioria dos autores que trabalham neste campo” (KOCH, 2009a, p. 45). Nao
concordamos com a forma como a autora, nem 0s outros tedricos que pregam 0
posicionamento similar ao dela, vé os fenbmenos da coeréncia e da coesdo, porque 0s

vemos ndo de maneira distinta, mas como um par indissociavel (coeréncia/coesao).

Para ela, a concepgdo de coesdo seria um fendmeno que diz respeito & maneira

como os elementos linguisticos presentes na superficie textual se encontram interligados
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entre si, por meio de recursos também linguisticos, formando sequéncias veiculadoras
de sentidos. A autora apresenta duas modalidades de coesdo: a remissiva (ou

referencial) e a sequencial.

A coesao remissiva se da quando temos o processo de reativacdo de referentes
ou quando temos o0 processo de sinalizacdo textual. No que tange a reativacdo, tal
processo se da através da referenciacdo anaférica® ou catafdrica, possibilitando a
formacdo de cadeias coesivas que podem ser até longas. Para que esse tipo de coesao
ocorra, a remissao pode ser feita por meio de recursos gramaticais, tais como: uso dos
pronomes pessoais de terceira pessoa e 0s demais pronomes, os diversos tipos de
numerais, advérbios e artigos definidos ou ate mesmo por recursos de natureza lexical,
como sindnimos, hiperdbnimos, nomes genéricos, entre outros. No que tange a
“sinalizagdo” textual, que ¢ responsavel pela organizagdo textual e fornece ao
interlocutor subsidios para o processamento textual, tal tipo de remissao se d& a partir de
uma série de “orientacdes” ou “indicagdes” ao longo do texto, que se confirmam por
expressdoes como “para cima”, “para baixo”, “mais adiante”, “a seguir”’, que, como

podemos perceber, servem como indicadores textuais®.

Devemos fazer uma ressalva importante quanto a esta Gltima questdo da
proposta de Koch (2009c). Apesar de considerarmos que os achados da autora sdao
imprescindiveis para uma analise textual, o fenémeno da referéncia apresentado por ela
limita-se somente ao prisma da coesdo. Em contraposi¢do a isso, nosso trabalho sera
baseado nos recentes estudos de referenciacdo, iniciados aqui no Brasil pela propria
autora e por Marcuschi. Uma das seguidoras dessas ideias sobre o processo de
referenciacdo € Cavalcante (2011), que vé a referenciardo como um fenémeno
complexo capaz de possibilitar a constituicdo da coeréncia/coesdo, como mostraremos

de maneira mais precisa mais adiante neste trabalho.

12 Acerca das novas concepcdes da nogdo de anafora, ver os trabalhos de Cavalcante (2003) e de
Custadio-Filho (2006).

3 A autora chega a problematizar acerca da possibilidade de tais recursos linguisticos de indicacio no
texto serem “déixis textuais”, corroborando com os trabalhos de K. Ehlich, pois, em tais expressoes,
segundo Koch, “ndo se trata aqui de relagdes referenciais ou correferenciais, mas antes de “mostragdo”
déitica no interior do proprio texto” (KOCH, 2009c, p. 49).
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Para Koch (2009c), a coesdo por sequenciacao esta relacionada diretamente com
os procedimentos de natureza linguistica pelos quais se estabelecem entre as partes que
constituem o texto como um todo (os varios enunciados, partes do enunciado,
paréagrafos e sequéncias textuais). Tais recursos fazem com que tenhamos um processo
de progresséo textual. Koch (2009c) propde a existéncia de dois tipos de sequenciagao:
a frastica (sem procedimentos recorrentes) e a parafrastica (com procedimentos

recorrentes).

Em outro trabalho, Koch (2009a) afirma que a coeréncia se constitui a partir de
cinco niveis*, que, segundo a autora, seriam: o sintatico, o semantico, o tematico, o
estilistico e o ilocucional, concorrendo todos eles para a construgédo da coeréncia global.
Dessa forma, a autora considera que a coeréncia, entdo, ndo € um mero traco dos textos,
mas, sim, o resultado de uma complexa rede de fatores de ordem linguistica, cognitiva e

interacional.

Neste capitulo, vimos como pensam varios tedricos que se propuseram a
estudar os fendmenos da coeréncia e da coesdo. Nessas perspectivas tedricas, 0s
fendmenos sempre eram vistos de maneira separadas. Uma das primeiras concepcdes foi
a de Halliday e Hasan (1976), que centralizaram a sua atencdo na coesao e viam a partir
de uma série de critérios semantico-discursivos. Os autores acreditavam que ela se
estabelecia sempre que se buscasse entender um elemento do discurso a partir de outro
elemento. Posteriormente, Beaugrande e Dressler (1981) tiveram como foco o estudo da
coeréncia e a viam a como uma continuidade de sentidos. Vimos, também, que Koch e
Travaglia (2008) conceituaram a coeréncia como um principio de interpretabilidade
textual. Também mencionamos outro importante trabalho, o de Charroles (1978), que
propds que a coeréncia se constituiria a partir de quatro “meta-regras”. Essa concepgao

também foi seguida por Costa Val (2006), que adaptou as “meta-regras” de propostas
por Charroles (1978).

 Dentre estes niveis, merece que destaque trés deles, apresentemo-nos: coeréncia seméantica, que seria o
estabelecimento de relagBes entre os significados dos enunciados do texto ou até mesmo de seus
constituintes, que devem ser consistentes entre si, obedecendo ao principio da “ndo contradi¢do”. Outro
nivel seria o da coeréncia sintatica, que pode ser entendida como a adequacdo dos principais elementos
linguisticos utilizados para expressar a coeréncia semantica, tais como elementos de natureza anaférica e
cataforica, os conectivos, enfim, os recursos de coesdo em geral. Outro nivel proposto pela a autora é o da
coeréncia temdtica, que exige a obediéncia ao principio da relevancia, ou seja, 0s enunciados do texto
devem ser relevantes, de alguma forma, para o tema em desenvolvimento na estrutura textual.
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Mostradas estas varias concepc¢des acerca dos fendmenos da coeréncia e da
coesdo, devemos, agora, apresentar os procedimentos metodoldgicos de nosso trabalho
no proximo capitulo e, em seguida, no préximo capitulo, a concepcdo de

coeréncia/coesdo que defendemos neste trabalho.
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3
UM NOVO OLHAR ACERCA DO EENOMENO DA
COERENCIA/COESAO

Neste capitulo, tomando como base a proposta de Cavalcante (2011), que
propde uma visdo de coeréncia/coesdo e de textualidade que ndo depende
exclusivamente de propriedades inerentes a organizacdo dos elementos no cotexto, mas,
sim, de um contexto sociocultural mais amplo, o que inclui uma série de atividades
interpretativas dos coenunciadores. Dessa maneira, proporemos uma forma de ver o
fenbmeno da coeréncia/coesdo. Para isso, (re)discutiremos os critérios de coeréncia
propostos por Beaugrande e Dressler (1981) e os propostos por Koch e Travaglia
(2008), a fim de destacarmos quais 0s pontos em que a Visdo desses autores se
assemelham com a nossa e de que maneira 0s conceitos empreendidos por eles serdo

Uteis em nossa proposta.

3.1 A coeréncia/coesao

Como foi mostrado no capitulo anterior, varios foram os autores que se
debrucaram sobre a analise do que faz com que um texto seja um texto e,

consequentemente, sobre a analise dos fatores de textualidade, sobretudo a coeréncia.

A coeréncia, dessa forma, por ser responsavel pela configuracdo do sentido
textual, € considerada como fator fundamental para um texto. Apos os varios estudos
gque tomam o0 texto ndo como um produto acabado e pronto, mas, sim, como um
processo que s6 ganhara sentido no momento da interacdo, em especial nas pesquisas
desenvolvidas pelo Grupo de Estudos em Linguistica Protexto (UFC), observou-se que
definir o que faz com que um texto seja dotado de sentido tornou-se tarefa ardua e
instigante para varios pesquisadores (HALLIDAY; HASAN, 1976; BEAUGRANDE;
DRESSLER, 1981; CHAROLLES, 1978; COSTA VAL, 2006, CAVALCANTE, 2011).

N&o pretendemos chegar a uma definicdo completamente apropriada para esses
conceitos (e questbes) classicamente estudados. Apenas advogaremos em favor do
ponto de vista de que o fendmeno da coeréncia/coesdo ndo esta relacionado apenas

ao que é de natureza interna do texto (aos mecanismos interiores do texto que, em
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outras pesquisas, seriam atribuidas somente a coesdo e a “coeréncia” semantica),
mas sim também a fatores de natureza pragmatica, cognitiva e sociointeracional.

Quanto a essa questédo, diremos com Cavalcante:

partimos (...) de uma nogdo de texto como fendmeno comunicativo, 0 que
supde uma visdo de coeréncia/coesdo e de textualidade que ndo depende
exclusivamente de propriedades inerentes a organizagdo dos elementos no
cotexto, mas, sim, de um contexto sociocultural mais amplo, o que inclui uma
série de atividades interpretativas dos coenunciadores (CAVALCANTE,
2011, p. 9 [grifos nossos])

Como podemos observar, a autora propde uma visao da coeréncia/coesdo de
maneira diferente das propostas apresentadas no capitulo anterior. Na verdade,
Cavalcante (2011) segue a mesma linha de raciocinio de Hanks (2008), que defende que
ha textos que podem falhar em ter uma unidade tematica, estilistica ou outros tipos de
unidade, mas nem isso os impede de ser um texto. Para Hanks (2008), as propriedades
formais e funcionais de signos complexos também auxiliam no estabelecimento da
textualidade e da sua coeréncia. Vejamos o exemplo utilizado pela autora
(CAVALCANTE, 2011, p. 10):

(1) TROCADILHOS

o Eu estou em forma... redondo é uma forma, ndo?

o Evite uma vida sedentaria. Beba agua.

o Lixo: coisas que jogamos fora. Coisas: lixo que guardamos.

e Meu gato morreu em miados do ano passado.

o Ser canhoto € facil; o dificil é ser direito.

¢ O Ringo ndo Star, foi Paul McArtney no correio. O John? T4 Lennon.

o Te dou 100 vestidos pra vocé me dar 100 calcas.

¢ 60 num bar, 70 sair 100 pagar, ai mando a policia 20 buscar.

e CERVEJA como sdo as coisas. Vocé ndo me CONHAQUE, nao sabe de onde eu VINHO, por
isso ndo me CAMPARI com qualquer RUM.

Disponivel em: http://www.fortunecity.com/marina/caribbean/213/hf_5.htm

Nesse texto, temos varios pares de dialogos que, apenas somados uns aos outros,
poderiam parecer desconexos, ndo coesos, haja vista que eles misturam diversificadas
tematicas ou por constituirem uma sucessdao de perguntas variadas com respostas
prontas. Conforme a Cavalcante:

o topico geral, declarado no titulo —trocadilhos -, une a todos eles e prepara
o leitor para 0 que se pode esperar do conteldo: jogos de palavras, ndo-
informativos, com o proposito de divertir. Esse pressuposto é indispensavel a

coesdo entre os trocadilhos, de modo a ligar coerentemente os contelidos
dispares num conjunto com o mesmo objetivo ladico. A disposi¢do das
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frases no cotexto, o conhecimento que se tem do género trocadilho, a
veiculagdo pela internet para inimeras pessoas a um s6 tempo, 0S recursos
estilisticos de desconstruir e reconstruir vocabulos, ressignificando-os, todos
esses fatores, aliados a pratica social de divulgar textos humoristicos pelo
meio digital, estabelecem a textualidade e favorecem a construcdo da
coeréncia pelos participantes da comunicagdo. (CAVALCANTE, 2011, p.
10 [Grifos nossos]).

O sentido do texto se da a partir de uma série de fatores que devem ser levados
em conta para que tenhamos a coeréncia textual. Partindo da nocdo apresentada por
Cavalcante (2011), ndo podemos deixar de considerar que o conhecimento das
caracteristicas estruturais de um género, 0s seus prop0sitos comunicativos e a sua
funcéo social podem fazer com que o leitor possa inferir dele uma série de expectativas.
No caso do texto “trocadilhos”, além das inferéncias acerca do género, tivemos também
uma série de elementos de ordem pragmatica, tais como o conhecimento de mundo do
leitor, que o faz entender, por exemplo, que na frase “Ser canhoto ¢ facil; o dificil € ser
direito”, que ha uma ressignificagdo da palavra “direito” - realizada gracas aos recursos
estilisticos que possibilitam a construcao e desconstrucdo dos efeitos de sentido de um
item lexical. Por conta disso, “direito” ganha a acepcao literal de pessoa que escreve
com a mao direita e também uma segunda acepcdo, possibilitada pelos recursos
humoristicos existentes no texto, que fazem com que o leitor possa interpretar “direito”
como sendo uma pessoa que possui comportamentos e condutas que seguem os padrdes

sociais, nao sendo, pois, uma pessoa “errada”.

Cavalcante (2011) demonstra que o0 texto possui coeréncia, pois podemos
entendé-lo, mas também possui coesdo, pois a propria disposicdo das palavras ao
longo da superficie textual ja nos possibilita estabelecer uma conexao entre as
frases, que, como estdo inseridas no género trocadilho, adaptam-se a estrutura

deste género e, assim, promovem a construcdo da coeréncia.

E assim que, mesmo nos textos em que as tradicionais marcas de coesdo (o que
muitos tedricos consideram serem o0s elos coesivos que ligam informacdes, produzindo
sentido ao texto) ndo aparecem, teremos uma coesdo, ndo marcada por mecanismos
linguisticos explicitos, mas por uma série de processos de ordem cognitiva, linguistica,
cultural e sociointeracional, que fazem com que atribuamos uma l6gica a um enunciado

desprovido aparentemente de marcas coesivas. Da mesma forma, em um texto cuja
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coeréncia parecga ndo estar presente, embora ele esteja bem estruturado no que tange aos
mecanismos linguisticos de coesdo, mesmo assim, teriamos a coeréncia textual, pois 0
sentido do texto s6 serd formado na interacdo entre o texto e o receptor, ambos
atribuindo sentido ao texto. Assim, se tivéssemos uma estrutura textual aparentemente
coesa, mas sem coeréncia (olhando tal fenGmeno a partir de concepcbes apresentadas
anteriormente), deveriamos analisar uma série de fatores de ordem pragmatica, nos
quais tal texto sera inserido, além do género em que sera usado, haja vista que
poderiamos ter uma situacdo em que um dos objetivos do produtor do texto era
justamente fazer com que 0s seus receptores observassem a falta de coeréncia, de
sentido aparente, 0 que é muito comum no género piada, por exemplo. Nesta
perspectiva, nosso posicionamento concorda diretamente com o de Buin, que considera
que, para que possamos

caracterizar um texto como incoerente, seria preciso determinar as condi¢des

de incoeréncia, ou seja, retomar as situacfes interativas. Muitos

pronunciamentos, fora de contexto, podem parecer incoerentes, mas, dentro

do contexto em que foram produzidos, fazem todo o sentido (BUIN, 2006, p.
35).

Fatores externos ao texto é que fariam com que a coeréncia textual se
manifestasse, logo o sentido iria ser produzido a partir do momento em que o receptor

aceitasse o texto e Ihe atribuisse sentido. O texto teria sentido em um ato interacional.

A fim de esclarecermos a concepcdo de coeréncia que estamos tomando neste
trabalho, reportemo-nos a um exemplo apresentado por Koch e Travaglia (2008), que
fora o texto de Ricardo Ramos, “Circuito Fechado”. Os autores apresentaram este texto
com o objetivo de demonstrarem a importancia do conhecimento de mundo para a
constituicdo da coeréncia, no entanto, o analisaremos sob outra ética aqui, haja vista
que, mais a frente, falaremos da importancia dos sistemas de conhecimentos, entre eles
0 conhecimento de mundo. Observemos, dessa forma, o texto:

(2) Circuito Fechado
Ricardo Ramos

Chinelos, vaso, descarga. Pia, sabonete. Agua. Escova, creme dental, 4gua,
espuma, creme de barbear, pincel, espuma, gilete, dgua, cortina,sabonete,
agua fria, agua quente, toalha. Creme para cabelo, pente. Cueca, camisa,
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abotoaduras, calca, meias, sapatos, gravata, paletd. Carteira, niqueis,
documentos, caneta, chaves, lenco, relogio, mago de cigarros, caixa de
fésforos. Jornal. Mesa, cadeiras, xicara e pires, prato, bule, talheres,
guardanapo. Quadros. Pasta, carro. Cigarro, fosforo. Mesa e poltrona,
cadeira, cinzeiro, papéis, telefone, agenda, copo com lapis, canetas, bloco de
notas, espatula, pastas, caixas de entrada, de saida, vaso com plantas,
quadros, papéis, cigarro, fosforo. Bandeja, xicara pequena. Cigarro e fosforo.
Papéis, telefone, relatérios, cartas, notas, vales, cheques. (...)

2

Dentes, cabelos, um pouco do ouvido esquerdo e da visdo. A memoria
intermediaria, ndo a de muito longe nem a de ontem. Parentes, amigos, por
morte, distancia, desvio. Livros, de empréstimo, esquecimento e mudanca.
Mulheres também, como os seus temas. Mdveis, imoveis, roupas, terrenos,
relégios, paisagens, os bens da infancia, do caminho, do entendimento. Flores
e frutos, a cada ano, chegando e se despedindo, quem sabe ndo virdo mais,
como o jasmim no muro, as romas encarnadas, os pés de pau. Luzes, do
candeeiro ao vaga-lume. Varias vozes, conversando, contando, chamando, e
Seus ecos, ha mdsica, seu registro. Varias vozes, conversando, contando,
chamando, e seus ecos, sua musica, seu registro. (...)

3

Muito prazer. Por favor, quer ver o meu saldo? Acho que sim. Que bom
telefonar, foi 6timo, agora mesmo estava pensando em vocé. Puro, com gelo.
Passe mais tarde, ainda ndo fiz, ndo estd pronto. Amanhd eu ligo, e digo
alguma coisa. Guarde o troco. Penso que sim. Este més, ndo, fica para o
outro. Desculpe, ndo me lembrei. Veja logo a conta, sim? E uma pena, mas
hoje ndo posso, tenho um jantar. Vinte litros, da comum. Acho que ndo. Nas
proximas férias, vou até 14, de carro. Gosto mais assim, com azul. Bem,
obrigado, e vocé? Feitas as contas, estava errado. Creio que ndo. J4, pode
levar. Ontem aquele calor, hoje chovendo. (...)

4

Ter, haver. Uma sombra no chdo, um seguro que se desvalorizou, uma gaiola
de passarinho. Uma cicatriz de operagdo na barriga e mais cinco invisiveis,
que doem quando chove. Uma lampada de cabeceira, um cachorro vermelho,
uma colcha e os seus retalhos. Um envelope com fotografias, ndo aquele
album. Um canto de sala e o livro marcado. Um talento para as coisas
avulsas, que ndo duram nem rendem. Uma janela sobre o quintal, depois a
rua e os telhados, tudo sem horizonte. Um siléncio por dentro, que olha e
lembra, quando se engarrafam o transito, os dias, as pessoas. Uma curva de
estrada e uma arvore, um filho, uma filha, um choro no ouvido, um recorte
que permanece, e todavia muda. Um armario com roupa e sapatos, que
somente veste, e calcam, e nada mais. Uma dor de dente, uma gargalhada,
felizmente breves. (...).

Fonte: Os melhores contos brasileiros de 1973. Porto Alegre: Editora
Globo, 1974, p. 169-175 apud KOCH; TRAVAGLIA, 2008, p. 73-75).

O texto acima, “Circuito Fechado”, ¢ um texto narrativo curto, cujo tema ¢ o

proprio cotidiano. Como podemos perceber, nele temos apenas palavras, em algumas
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passagens, e frases muito curtas, em outras, na qual o sujeito receptor da mensagem tem
que fazer uma série de deducdes acerca daquilo que o receptor quis dizer. A leitura do
texto nos permite inferir que se trata da rotina de alguém desde que acorda até a hora
em que volta para a cama a noite (em sua versdo original e sem cortes isso fica mais

claro).
Em suas analises, Koch e Travaglia (2008), acerca do texto, falaram:

(...) temos uma série de palavras justapostas, quase sem nenhum
elemento de ligagdo e que nem mesmo chegam a formar frases
completas. No entanto, percebemos claramente que se trata da
descricdo de um dia normal na vida de um homem de negécios. Isto
acontece porque temos arquivados na memoria o esquema relativo a
essas situacOes. As palavras do texto vao ativar tal esquema, que sera
posto em funcionamento para permitir a compreensdo do texto.
Assim, a sequéncia aparentemente caotica de palavras vai ‘fazendo
sentido’ para qualquer um de nos e seremos levados a considerar o
texto como coerente (KOCH; TRAVAGLIA, 2008, p. 75 [grifos
nossos]).

Fica evidente, com a explicacdo do texto feita pelos autores na citacdo acima,
que eles defendem que, no texto “Circuito fechado”, ha quase nenhum elemento de
ligacGes entre as palavras e, por isso, elas estariam justapostas. Essa explicacdo nos
induz a pensar que o que eles consideram ser “clementos de ligagdo” restringe-se aos
elos coesivos primordialmente sequenciais (conjuncdes, preposicGes, advérbios, entre
outros), que sdo responsaveis pela ligacdo entre as frases. A visdo deles é restrita apenas
as questbes de natureza semantica e formal, pois eles consideram que o texto acima
deixa de fora um dos fatores de coeréncia mais fundamentais: a coesdo referencial que,
segundo eles, seria a grande responsavel pela ligacdo semantico-referencial dos
elementos do texto em anéalise. Apesar disso, 0s autores consideram que o sentido do
texto se da por meio de uma série de processos cognitivos que possibilitam a ativacao
de esquemas mentais, que fazem com que tenhamos a consideracdo do texto como

coerente.

Defendemos que, no texto, a coesdo se faz presente de maneira implicita, sendo
um recurso textual que se apresenta sem que tenhamos a marcacao de elos coesivos. A

disposicao das palavras, a ordenagdo das ideias ao longo do texto, se lermos com
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bastante atengdo, seguem uma ordem de acdes e € como se dessem uma continuidade ao
cotidiano de um sujeito. O fato de entendermos que, quando o texto nos fala “Chinelos,
vaso, descarga. Pia, sabonete. Agua”, ha uma sequéncia de fatos que sdo ativados
principalmente pelos elementos referenciais que constroem a ordenacdo das acfes que,
possivelmente, fazemos quando acordamos: pegar “os chinelos”, ir “ao banheiro” (uso
do vaso ¢ o ato de dar descarga); depois o banho e a escovacdo dos dentes (“Pia,
sabonete. Agua”.). Como podemos perceber, a ativagio desses conhecimentos, quando
lemos o texto, da-se através de uma série de fatores que estdo na materialidade textual,

mas também estdo em fatores pragmaticos, socioculturais e interacionais.

A dificuldade aparente de se interpretar o texto “Circuito fechado” ocorre por
termos que tentar a construcdo dos sentidos atraves de mensagens que devem ser
construidas e associadas a momentos de nossa vida, o texto nos faz lembrar e, de certa
forma, obriga-nos ao enquadramento nas trajetdrias sociais. Diz-nos acerca do
cumprimento de nossas obrigacdes cotidianas, sem esquecer que, ap0s 0 circuito
fechado, existe a nossa privacidade com todas as conquistas que conseguimos quando
nos libertamos da pobre substantivacdo do ser e nos tornamos sujeitos ativos de acoes

criativas e adjetivados com expressdes de personalidade.

Defendemos que a coeréncia e a coesdo estdo, dessa forma, unidas, até mesmo
em textos como o apresentado anteriormente. Essa concepc¢éo teorica que defendemos,
seguindo Cavalcante (2011), ja fora apresentada, embora que sutilmente, por Koch,
Bentes e Cavalcante (2007):

coesdo e coeréncia ndo podem ser vistas de forma totalmente estanques,
visto que, na construcdo de ambas, operam processos de ordem
cognitiva, de tal modo que se deveria pensar em continuo: haveria alguns
fendmenos mais tipicos da coesdo (por exemplo, as anaforas diretas
correferenciais), e outros mais tipicos de coeréncia (deteccéo da presenca
da intertextualidade, constru¢do da macroestrutura global do texto),
caminhando-se de um pdélo a outro do continuo conforme a
complexidade das inferéncias como a referenciardo, a interpretacdo de
enunciados justapostos sem presenca de articuladores, haveria uma
imbricacdo necessaria entre coesdo e coeréncia, pois estaria em jogo um
“calculo de sentido” (KOCH, BENTES, CAVALCANTE, 2007, p. 12-13
[grifos nossos]).
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Fica evidente que a citacdo acima reforca a ideia de entender a coeréncia e a

coesdo como um continuo, algo que ndo pode ser visto de maneira separada e

indissociavel, pelo contrério, elas caminham juntas.

Passemos para outro exemplo, agora retirado da internet, de uma lista de

compras de um supermercado do Parana:

©)

LISTA DE COMPRAS SUPERMERCADO UNIAO

MERCEARIA I HORTIFRUTI |
[ aglcar [ PUDIM ] TEMPERQ ] BATATA ] [1REPOLHOD
[ FaRINHA DE TRIGD [] GELATINA [ maioNESE [ TOMATE e [JCENOURA
[ arroz [ mIsTURA PrBOLD O ecamhup [ cEBOLA CITEMPEROWERDE [JBETERRABA
[ FEnko I CEREAL CTERVILHA ] ALHO [ ALFACE I MANGA.
[ FuBA ] ADOGANTE ] MILHO VERDE ] LARAMJA [ BAMANA, O LUmMAC
[ AL ] FERMENTO CIPEPING
[ Pipoca [ poLviLkO O raLmmo PADARIA |
] QUEIO RALADO [JLEITE COMDENSADO (] AZEITE DE OLIVA [ PEO FRANCES [CIPAD FATIADO [louca
L] massa LI CREME LEITE Ll AzEmona O PAO DEX I PAD CASEIRO ] SONHO
0 eiscom L] ERvA MATE I MOSTARDA [ FAO CHAORRO QUENTE [JPAC INTEGRAL  [JPAD DE QUEID
[] BALAS ] MAIZENA [] DOCE DE FRUTAS 0 0O 0O
[ cHocoLATES [ care [] PESSEGO LATA
[ saLza0INHOS ek [ apacax Lata
D] S0PAS E CALDOS CI6LED ] ATUMSARDINHA BEBIDAS |
[ ACHOCOLATADD ] EXTRATO DE TOMATE  []OVOS ] CERVEJA [IsUco [1vODKA
[ LEITE EM PO [ VINAGRE [JFARGFADE ManDioca (1 REFRIGERANTE  [JPOPREFRESCO  [JAGUARDENTE
0 0 0 [ AGUAMINERAL OwiNHD [ wHISKY
ACOUGLIE |
[ COSTELA EOWINA ] UKG LiGA ] FRANGO PASSARINHO
[ CARNE MOIDA ] CoRrAGHD CIMOELA MATERIAL DE LIMPEZA I
O miFe ] CARRE ] MEIO DA ASA [] DETERGENTE P& [JALCOOL []DESODORIZADOR
[ Picanqs [Jeacon [ coXINHA DaASA ] AMACIANTE [ LUSTRA MOWEIS [J GRAXA SAPATO
O FLE [ CARME DE OWELHA [ FizaDo [ AGUA SANITARIA [ LIMPAYIDROS [ 5APALIC
O aLcaTrA ] FRANGO ] PEITD OE FRANGD [] SABAQ EM BARRA [JCERA WASSOURA
[ cARME SLiibA ] COXA SOBRECOXA O [ ESFREGAD DE AGO [ DESINFETANTE [ SACO DELIKD

O O [ ESPOMIA [JDETERGENTE LiQ.  [] PANC LINPEZA
FIAMBRERIA ]
[ HAMBURGER L REQUEVAD O masss FRESCA HIGIENE/PERFUMARIA I
[ ALMGNDEGA [ SALSICHA CIPizzA

[] CREME DENTAL ] FRALDA ] ACETONA
E !"MN:;HMFDEE: E ‘LCTQERTE S ysguAETEOLA [ FI0 DEWTAL [] ABSORWENTE [ apar. BARBEAR
[ praTOS PRONTOS [ manTEIGA ] APRESUNTADO L] EEo T Llsnawroo L aLsonio
0] masss [ ARGARNA ClsALAmE L] DESODORANTE B0 ABAHD (] CONDICII NADOR [ PRESERVATIVOD
[ SORVETES Ot Clcop4 [ PAPEL HIG IEMICO [ CREME DE BARBEAR ~ [] SABONETE
O aueuo [ MASSA PARA PASTEL [
O O O DIVERSOS |
PEIXARIA I (| FME FOTOGRAFICO [ TOALHA DE PAPEL []FSSFORD
[ FILE OE MERLUZA O caMaRAD [ SALMAD [ PILHA [JCOPO DESCARTAVEL ] FILTRO PICAFE
[ FILE OE CAGAD ] FILE LINGLIADO ] BACALHAL [ LAMPADA [Jcarvio [ LuvaS DE BORRACHA
[ FILE OE TILAPIA [ PEIXE INTEIRO | ] PALITO DEMTAL [JcuARDANARPD [JeaLpe
O ] RAGAD PiANIMAIS [CIwELa [eacia

uNlﬁn 0 SUPERMERCADO DD ﬂﬂnngﬁu Rua Constantina F. da Silva Pinta, 320 - Fone: (45) 3263-1513 - CEP 85555-000 - Palmas - Parang

Figura 1- Lista de compras de supermercado
Disponivel em: http://www.quebarato.com.br/propaganda

Como podemos perceber, o texto acima é uma lista de compras que encontramos

na maioria dos supermercados ou até mesmo na internet e, em ultimo caso, n6s mesmos

podemos fazé-la antes de irmos para um supermercado ou para outro ambiente

comercial em que tenhamos muitos produtos a serem adquiridos. Quanto a isso,

nenhuma novidade, como também que o texto acima possui uma série de caracteristicas
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especificas que o fazem ser considerado como um texto pertencente a um género do

discurso.

No texto, atentemos para um importante fato: as informagcfes que queremos
(quando estamos realizando as compras ou até mesmo quando estamos em casa ainda,
executando o planejamento das compras) sdo reunidas obedecendo a uma ordenacao
categorial claramente manifesta nas expressdes referenciais (mercearia, agougue,
hortifruti, padaria, bebidas, material de limpeza, higiene/perfumaria, peixaria e
diversos). Interessante observar é que a ordenacdo desses referentes, todos associados
por anaforas indiretas, da-se se levando em conta que os produtos que compordo a
categoria serdo encontrados, no supermercado, em um soO lugar. Por isso é que ha uma
motivagdo para a formacdo de uma categoria “peixaria”’, por exemplo, pois nela
encontrariamos os produtos relacionados aos peixes vendidos no supermercado e ndo os

produtos de limpeza, por exemplo.

A lista de compras anteriormente apresentada, se tivesse sido analisada por
algum pesquisador que seguisse as perspectivas teoricas mostradas nas secOes do
capitulo anterior, que viam o fendmeno da coesdo como apenas uma serie de elos
coesivos explicitos que deveriam vir na superficie textual, provavelmente seria tratada
como um texto coerente, mas ndo coeso. No entanto, para nos, a coesdo se manifesta de
maneira implicita, pois as palavras ao longo do texto estdo ordenadas, levando-se em
consideracdo a estrutura do género e a estruturacdo dele em categorias - que se
organizam do maior grupo (palavra mais prototipica que melhor represente o restante do
grupo, como “material de limpeza”, por exemplo); para o menor grupo (palavras que se
inserem dentro da palavra mais representativa da categoria, como ‘“canetas”, “lapis” e
“borracha”, que provavelmente podem se enquadrar na categoria “material escolar”, por
exemplo). Todos esses indicios formais levam a construcdo de referentes associados e

asseguram a coesao referencial do texto.

Para reforgarmos a nossa concepcao, observemos outro exemplo de texto em que
a coeréncia/coesdo textual se manifesta, embora 0s elos coesivos sequenciais nédo

estejam apresentados de maneira explicita:

(4)
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beba coca cola
babe cola
beba coca
babe cola caco
caco
cola

cloaca

Figura 2- Poema concretista de Décio Pignatari

O texto acima é um poema concretista de Décio Pignatari. Analisando
brevemente o poema, percebemos que, na passagem dos versos “beba coca cola” para
“babe cola”, ha uma visivel modificagdo de sentido que se constréi a partir da
bricolagem com as letras presentes no texto. A modificacdo das letras, neste caso, gera

um sentido negativo para o slogan da marca de refrigerantes “Coca cola”.

Percebamos que, devido a essa alteragao morfologica, o item lexical “beba” sera
transformado, respectivamente em “babe”, “coca” e torna-se “caco”. A disposi¢ao das
palavras nos versos desconformes, para nds, € um recurso que merece destaque e que
faz com que a coeréncia textual esteja presente, pois, valendo-se desses espagos vazios,

o poeta, no segundo verso, forma a frase: “babe cola”, que denigre o produto.

As palavras, transformando-se e modificando os sentidos, fazem com que
tenhamos um texto em que o leitor busca entender os sentidos a partir de uma série de
recursos, um dos quais € o da fragmentacdo das palavras e a disposicao delas ao longo
do poema. Esse recurso, inclusive, € um forte indicio de que elas, embora dispostas a
fim de produzirem um efeito complexo de sentido, estdo a partir de uma ordenacéo e
uma sequéncia em que o autor, propositalmente, quis atingir as multiplas significacdes
que poderemos dar ao texto. E por isso que podemos dizer que os diversos recursos
aludidos, empregados no decorrer do poema, alcangcam forga méaxima com o verso final

formado pelo substantivo “cloaca”.
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Ocorre, assim, uma gradacdo que tem como objetivo desconfigurar o slogan da
“Coca cola”, em que, no inicio, ha um enunciado tipico do texto publicitario “Beba coca
cola”, com o uso até de um verbo no imperativo, valorizando o efeito positivo da marca
“Cola cola”, para um enunciado eminentemente negativo, “cloaca”, que o faz algo
repugnante, sujo e nauseabundo, isto é, numa cloaca, palavra que se refere a esgoto e a

parte final do intestino das aves.

Para entendermos o texto, devemos levar em consideracdo que ele se enquadra
em uma corrente estética literaria que tinha como objetivo quebrar os padrdes vigentes
na época. No entanto, mesmo um leitor desavisado desconhecedor dessa teoria pode
fazer as suas proprias interpretacdes, logo busca aceitar o texto como coerente. Assim, 0
entendimento do poema acima se da& através de uma série de recursos no campo
semantico (como o uso da polissemia), no campo sintatico (justaposicdo e
encadeamento de informagdes), no campo lexical (siglas, neologismos, tecnicismos,
entre outros), no campo morfologico (desintegracdo do sintagma em seus fonemas), no
campo fonético (jogos sonoros propiciados por aliteraces), € 0 ndo uso dos versos,
configurando um recurso topografico. Dessa maneira, quando um determinado leitor
efetua a leitura do texto, ele esta buscando entender a disposicdo das palavras, a
fragmentacdo destas e a forma como as letras se constituirdo ao longo do poema. Isso,
para nds, é um indicio de que ha uma certa ordenacdo que faz com que o leitor busque o
sentido do texto e, para tal, ele busca obedecer a uma sequéncia em que fara a leitura do
texto, ou uma organizagao mental que consideramos serem marcas ‘“nao explicitas” da
coesdo sequencial. Para além dessas marcas, € evidente o emprego de expressdes
referenciais, que, associadas por anafora indireta, promovem a coesao referencial e

asseguram a coeréncia do texto.

O que queremos dizer € que consideramos que a coesdo ndo pode ser vista
apenas como um fendmeno que ocorre somente com elos sequenciais, que costumam
ser aceitos como marcas linguisticas explicitas, pois, além de poderem existir outras
evidéncias explicitas, hd marcas de fendmenos referenciais. Na verdade, esse fenbmeno
pode ocorrer também em outras circunstancias em que se apela mais para outros fatores

para a compreensdo textual.
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Inicialmente, quando defendemos a posicdo de ver a coeréncia/coesdo como
sendo um Unico fenémeno, como o faz Cavalcante (2011), fazemo-no por conta de nos
trabalhos existentes até entdo acerca dos fendmenos estudados, a coesdo ser tida como
apenas um recurso linguistico, uma materialidade da coeréncia. Mas, na concepc¢ao
dessa autora, e também na nossa, a coesao seria indissociavel da coeréncia, constituindo

um dos fatores que a garantem.

Até agora, podemos dizer que a nossa concep¢do de coeréncia/coesdo faz
emergir a necessidade de analisarmos outros fatores que, antes, ficavam em segundo

plano e, em algumas abordagens, ndo eram sequer tratados.

Os avancos dos estudos acerca da coeréncia e da coesdo também floresceram
nos trabalhos de Charolles (1978), com suas “meta-regras” (a progressao, a repeti¢do, a
ndo contradicdo e a relacdo) e, posteriormente, nos de Costa Val (2006), que fez uma
adaptacdo ao modelo de Charolles (1978), apresentando como fatores a continuidade, a
progressdao, a ndo contradicdo e a articulagdo. Em ambos os trabalhos, o cerne da
questdo é tomar a coeréncia como um principio de interpretacdo do discurso e das
acOes humanas em geral. Para ambas as perspectivas, a coeréncia € vista como uma
atividade interpretativa e ndo como uma propriedade imanente ao texto. Contudo, 0s
critérios propostos pelos autores, de certa forma, ndo deixam de tomar a coesao somente

na acepc¢ao de emprego de elos coesivos.

Apesar dessas lacunas e desses problemas postos nas propostas desses autores,
consideramos que a coeréncia/coesdo se da tomando-se como base também os fatores
propostos por Beaugrande e Dressler (1981), Charolles (1978), Koch e Travaglia (2008)
e Costa Val (2006), além de diversos fatores sociocognitivos, que ativam
conhecimentos compartilhados. Contudo, deve-se dizer que ndo estamos defendendo
que o fendmeno da coeréncia/ coesdo se da a partir da unido de todas essas perspectivas
em um s6 momento ou que a falta de um desses fatores possa propiciar a falta de
coeréncia/coesdo, pois ver o fendmeno dessa forma, para nds, seria fazer uma juncéo de
perspectivas tedricas com objetivos e propdsitos diferentes. Na verdade, o que queremos
demonstrar é que o fendbmeno é muito mais complexo e ndo se limita somente aos

mecanismos de coesdo (tradicionalmente chamados na literatura especializada de elos
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coesivos). Dessa maneira, tivemos que levar em conta o que ja foi dito por outros

tedricos.

E inegavel que, para que um texto tenha sentido, devemos saber a situagdo em
que ele foi produzido, bem como quem o fez e para quem o fez, assim como qual a
intengdo que o produtor o fez e como o leitor o recebeu, quais as informacgdes que o
texto possui. Dessa maneira, a contribuicdo de Beaugrande e Dresseler (1981) foi
sobremaneira importante, por isso os fatores propostos por eles ndo devem ser
desconsiderados em nosso trabalho.

Todavia, outros aspectos podem ser acrescentados aos que ja foram analisados
anteriormente. Estudos em Linguistica de Texto sobrevalorizaram o0s processos de
referenciacdo (CUSTODIO FILHO, 2006) e o topico discursivo (PINHEIRO, 2003;
JUBRAN, 2006a, 2006b; ALENCAR, 2009), sdo indispensaveis a construcdo da
coeréncia textual, por isso tais fendmenos também serdo analisados em nosso trabalho.
Entendemos que o redimensionamento da coeréncia textual se dard quando levarmos em
consideracdo todos esses aspectos (linguisticos, pragmaticos, sociocognitivos,

sociointeracionais e culturais).

Passemos, assim, a amalgamar a visdo dos fatores propostos pelos tedricos
apresentados nas secdes anteriores, neste trabalho, com a nossa visdo. E evidente que,
em alguns fatores, a nossa proposta ndo pretende modifica-los e/ou acrescentar algo que
ja ndo tenha sido falado, mas reconhecemos que entender a coeréncia textual sem que 0s
tenhamos apresentado é, para nos, um problema teoérico sério. Passemos para uma breve

andlise desses fatores.
3.1.1 A situacionalidade

Como entendemos o texto como um construto abstrato em que os sentidos se dao
em um ato interacional, logo temos sempre que pensar que ele deve ser situado em um
determinado contexto. O sentido, dessa forma, € estabelecido, levando-se em conta a
situacdo em que um texto é utilizado. Por conta disso, a situacdo comunicativa € um dos

fatores primordiais no processo de geracéo de sentido.
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Como vimos no capitulo 1 deste trabalho, alguns autores, quando problematizam
ou definem os fatores de textualidade, em especial quando definem o conceito de texto
que usardo em suas pesquisas, falam da existéncia de textos incoerentes ou até mesmo
falam da existéncia do ndo texto. Somos da opinido de que, para que um texto tenha
realmente sentido, ele deve ser usado em uma situacdo comunicativa adequada. E por
isso que defendemos que, na verdade, a nogdo de ndo texto ou até mesmo de texto
incoerente ndo se sustenta, pois, na verdade, temos que entender que o texto pode estar
em uma situacdo inadequada de uso por parte dos envolvidos no ato comunicativo.
Para esclarecermos melhor a importancia da situacdo comunicativa para a compreensao
textual, devemos ver o texto a partir da situacdo em que ele esta inserido, considerando-

se, dessa maneira, 0S aspectos externos ao texto como importantes para o sentido dele.

Para tal, tomemos como exemplo a situacdo de um Deputado Federal, por
exemplo, que ira fazer um breve pronunciamento na tribuna da Camara dos Deputados.
A situacdo comunicativa desse sujeito exige uma série de precaucdes formais por parte
dele. Espera-se que ele tente obedecer a varias regras que um discurso de um politico na
tribuna exige, entre elas, as formalidades situacionais (saber que ndo pode ofender os
pares da casa, que seus posicionamentos podem repercutir nacionalmente, que ele se
filia a um partido politico que possui regras e uma plataforma politica a ser seguida
pelos seus partidarios, entre outras); a formalidades comportamentais (0 ambiente exige
que ele esteja trajado de terno, obedeca ao tempo que lhe é dado, para citarmos apenas
duas); e a formalidades linguisticas (ele ndo pode usar termos de baixo caldo, por

exemplo).

Entendemos o fendmeno da situacionalidade como sendo um critério de
adequacdo textual e que a construcdo de sentido de um texto se d& em determinadas
situacOes de uso. N&o se pode produzir, interpretar, compreender um texto sem que se

pense na situacdo comunicativa em que ele sera usado.

Marcuschi (2008) chamou atencdo para o fato de ndo podermos confundir
situacionalidade com contextualidade. Para ele, “a no¢do de contexto ¢ um dos aspectos
centrais da construgdo da situacionalidade, mas se distingue dela” (MARCUSCHI,
2008, p. 129). O autor acrescenta ainda que “a situacionalidade ¢ uma forma particular

de o texto se adequar tanto a seus contextos como a seus usuarios” (MARCUSCHI,
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2008, p. 129). Chamamos a atengdo para outra passagem em que o autor nos diz que “se
um texto ndo cumprir os requisitos de situacionalidade, ndo poderd se ‘ancorar’ em
contextos de interpretagdo possiveis, o que o torna pouco proveitoso” (MARCUSCHI,
2008, p. 129). Como podemos ver, o autor defende que o texto deve ser ancorado em
contextos de interpretagdo que o fagam sentido.

Observemos agora um exemplo de um texto que circulou pela internet através de

mensagens de e-mail entre varias pessoas no periodo das eleicbes gerais de 2010:

(5):

20 Razdes pra Votar no Pinto

1 - E o Unico que aumenta a populac&o.

2 - E sempre duro quando precisa.

3 - N&o gosta dos chatos.

4 - Respeita as regras.

5 - Sua preocupacdo é estar sempre por dentro.

6 - Conta com o apoio das mulheres mais belas do mundo.

7 - Suas realizacOes aparecem depois de nove meses.

8 - E modesto. Esta sempre escondido.

9 - Na rua sé anda de cabeca baixa.

10 - Trabalha em qualquer hora do dia ou da noite.

11 - N&o é preguicoso, levanta-se apenas com um pensamento.
12 - N&o gosta de publicidade, suas fotos ndo aparecem nos jornais.
13 - Sente prazer quando trabalha.

14 - Honestissimo, € Gnico que entra cheio e sai vazio.

15 - Esta sempre a esquerda, embora ndo seja comunista.

16 - E desportista e joga até com 2 bolas. S6 faz gol de cabeca e ainda cospe na cara do
goleiro.

17 - Sé fica preguigoso apds o trabalho.

18 - E educado, quando vé& mulher se levanta.

19 - N&o gosta que lhe puxem o saco.

20 - Ndo é traicoeiro, mas as vezes gosta de atacar por tras.

Disponivel em: http://www.internerd.xpg.com.br/textos.html. acessado em 27-03-2011.

Comecemos a nossa analise considerando o momento em que o texto acima
circulou, que, como dissemos antes, fora em um periodo eleitoral, logo sabemos que em
tal momento, os politicos usam e abusam de propagandas, letreiros nos mais
diversificados lugares, outdoors, internet, entre outros recursos de marketing, a fim de
apresentarem as suas propostas, seus numeros eleitorais, enfim, tentam chamar a

atencdo da populacdo e convencé-la a votarem neles.

O texto “20 razdes pra votar no Pinto” possui uma estrutura similar a

apresentada nas campanhas eleitorais, em especial nas propagandas politicas entregues a
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populagdo. Um titulo, apresentando o nome do candidato (“Pinto”), o numero de razdes
que o eleitor tem para votar nele (“20 razdes”) e, em seguida, a apresentacdo das
possiveis razdes de o povo votar no candidato, como manda a estrutura do género
propaganda politica. Chama-nos a atencdo o fato de o texto comecar por uma
ambiguidade que gerara todas as demais, pois podemos entendé-lo como sendo uma real
propaganda eleitoral de um candidato denominado de “Pinto”, ou uma associagdo com 0O

nome popular do 6rgédo genital masculino.

Por conta disso, defendemos que a coeréncia textual ndo se d& somente a partir
de critérios de ordem interna, como alguns autores (HALLIDAY; HASAN, 1976;
CHAROLLES, 1978; COSTA VAL, 2006) propdem, definindo-a a partir de critérios
bastante limitados as questfes seméanticas do texto e, quando outros fatores aparecem,
sdo falados de maneira bastante simplificada e timida. Consideramos a coeréncia como
algo mais amplo e complexo, pois envolve muitos aspectos que devem ser
considerados, as vezes, com maior intensidade em uma determinada situacao
comunicativa e menos em outras. O importante é que, em todos 0s usos de um texto, a
situacdo comunicativa serve como um fator adicional de outros fatores, para que o

sentido seja construido pelo receptor da mensagem.

Voltemos para a analise do texto em destaque. Entendemos que, de certa forma,
a situacdo comunicativa em que o texto esta inserido tenta imitar o contexto eleitoral,
pois a estrutura e a forma com que o texto se constrdi nos leva a entendé-lo como uma
propaganda de um candidato. Mas, olhando especificamente o lugar de circulagdo em
que o texto fora publicado, um site da internet denominado “internerd”, onde uma série
de piadas, charges, textos de carater critico e satirico, entre outras curiosidades tipicas
do ambiente virtual se fazem presentes, é que podemos perceber que o texto pertence ao
género piada e que estd sendo usado com outro fim: em vez de chamar a atencédo dos
eleitores e buscar mais votos para um determinado candidato, quer propiciar o riso com
um candidato possivelmente ficticio denominado de “Pinto”, cujas propostas sdo
associadas, de maneira humoristica, com o senso comum cultivado entre as pessoas de
atividades (pejorativas ou ndo) que o 6rgdao masculino é capaz de realizar, mas que
também podem ser associadas ao cotidiano de um politico. Fica evidente que, para
termos essas duas possibilidades de interpretacdo, nossos conhecimentos de mundo

sdo ativados, fazemos uma série de inferéncias e associacGes entre o Orgdo genital
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masculino e o trabalho e a atuacdo de um candidato no pleito eleitoral. Mas, quanto a

esses critérios, falaremos mais adiante deles.

Percebemos que o sentido no texto se faz a partir do momento em que sabemos
de outros elementos que nos permitam entendé-lo como dotado de sentido. E esses
elementos fazem com que a situacionalidade seja um dos fendmenos que propiciam a
coeréncia, pois apenas identificar o contexto em que o texto esta sendo usado, sem saber
quem o produziu, os motivos pelos quais o produziu e a forma que o produziu, nao nos
garante totalmente o sentido. E por isso que a situagido comunicativa ndo pode ser

encarada como um fator autbnomo, mas como um fator necessario de outros critérios.

Como ficou evidente, sempre que buscamos estabelecer o sentido de um texto,
necessitamos de outros fatores, um deles € a intencionalidade do produtor, fator que

veremos na proxima secao.
3.1.2 A intencionalidade

A linguagem é uma importante forma de acdo e de interacdo entre individuos
que pretendem realizar determinados atos comunicativos com fins especificos, o que a
faz ser uma prética social, que nos ¢é determinada pelos interesses dos participantes em
agir sobre os demais. Dessa maneira, 0 uso da linguagem por um determinado sujeito se
da, por si sO, de maneira bastante argumentativa, isto é, o falante sempre tem intencdes

especificas de agir sobre os seus alocutarios enquanto se comunica.

Essas intencdes Beaugrande e Dressler (1981) denominaram como um dos
fatores que propiciam a textualidade e que estariam ligadas diretamente ao produtor do
texto, pois elas dizem respeito especificamente ao que o produtor(es) do texto queriam,
quando o produziram. Saber qual o objetivo do produtor ao produzir um determinado
texto, o que ele pretendeu atingir, qual a principal finalidade da producéo textual sdo 0s

principais caminhos para se identificar as intencdes de quem o produz.

Para Marcuschi (2008), ndo da para saber se tal fendmeno se deve ao autor ou
ao leitor, pois ambos tém intencdes. O autor nos fala ainda que (MARCUSCHI, 2008, p.
127). O autor ainda tece uma critica que julgamos muito pertinente acerca do conceito

de sujeito que a intencionalidade como critério de textualidade pretende: “o problema
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maior no caso da intencionalidade acha-se no conceito de sujeito que ela subentende.
Tudo se passa se 0 sujeito fosse dono do conteudo e como se ele fosse fonte
independente e a-historica” (MARCUSCHI, 2008, p. 127).

Cientes dessas questdes que envolvem esse fator de textualidade, observemos o
texto abaixo, retirado do site de divulgacéo de produtos ligados ao ramo de alimentos:

(6):
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Figura 3- Texto publicitario da Nestlé
Disponivel em: http://www.chocolatesemcacau.wordpress.com

O texto acima é de uma empresa multinacional e é um exemplo do género
anuncio publicitario. Antes de mais nada, cumpre falar sobre a nogdo de sujeito
produtor neste tipo de texto. Quando se quer falar da intencdo que um produtor quis ao
realizar um texto, deve-se considerar, como vimos antes, a situacdo comunicativa. O
texto (6) nos chama a atencdo pelo seguinte fato: quem é o sujeito da enunciacdo: o

marqueteiro que produz o texto ou é a empresa que o contrata?

Entendemos que o marqueteiro ou qualquer outra pessoa responsavel pela
producdo de um texto publicitario, como é o caso do texto em destaque, tem que ser
considerado como produtor, a priori, pois € ele quem elabora o texto e, quando o faz, é
obrigado a levar em conta 0 que a empresa quer passar para o publico, a imagem do
produto a ser construida, as qualidades do produto, entre outros pontos que configuram

a construgdo do texto publicitario. E ele quem elabora, a mando da empresa que o


http://www.chocolatesemcacau.wordpress.com/
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contrata, as estratégias de persuasdo (as cores a serem usadas em fundo azul, para
termos a associagdo com a empresa cujo nome esta em azul e o proprio produto com
embalagem tambem azul; além da escolha dos textos verbais e/ou ndo verbais); assim,
ele produz o texto com uma finalidade especifica. O papel do produtor desse tipo de
texto é fazer com que o produto que a empresa pretende vender seja consumido. Nesta
situacédo, ele produz o texto com o objetivo de valorizar as caracteristicas positivas da
empresa (e do produto), fazendo com que esta atinja o seu publico. No entanto, quando
0 texto esta inserido no contexto situacional normal e em contato com a populagdo, 0s

receptores (0s consumidores) veem a empresa como produtora (emissora) do texto.

H4, dessa forma, uma associacdo do produto com a marca (empresa) e uma série
de fatores advém a partir disso, tais como: a situacdo da empresa no mercado, a
credibilidade no setor a qual esta inserida, a qualidade dos produtos, entre outros fatores
contextuais que 0s sujeitos receptores levardo em conta no momento da recepgdo da

mensagem.

Passemos para a analise do texto (6), cuja intencdo é fazer com que o produto
“Bono” seja consumido. O sentido do texto se constroi a partir de uma série de fatores,
entre eles, o conhecimento de mundo do receptor, que, quando entra em contato com a
propaganda, associa o “encha seu filho de bolachas” ndo aos tradicionais castigos que
habitualmente os pais podem aplicar aos filhos, que culminam as vezes em agressoes
fisicas as criangas (as “bolachas”, como falam na giria), mas se associa ao proprio
produto, “Bono”, uma marca de bolachas que as criangas (e qualquer individuo)

comem.

Interessante notar que a intencdo do produtor é a de fazer com que o seu produto
seja comprado e, para isso, usa da artimanha da ambiguidade e supde que 0 seu receptor
ira entender o sentido dado a “bolachas” apresentado no texto. Além do conhecimento
de mundo e do reconhecimento da situacdo de uso do texto, podemos dizer que o uso de
inferéncias (saber que “bolachas” ndo possui sentido de pancada, bater, agredir as
criancas) e da argumentacdo (o texto publicitario por si s6 é bastante apelativo no
sentido de tentar fazer com que os produtos sejam comprados, exemplo disso € o uso de
verbos no imperativo, como ‘“encha”) também sdo fatores que propiciam a construgao

da coeréncia textual no género em destaque.
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Mas, em uma dada situacdo de uso, o0 texto sé ganha sentido quando é lido,
interpretado, avaliado, refletido, enfim, um produtor so existe porque ele objetiva atingir
um receptor. Este é responsavel por entender o sentido pretendido por aquele, ainda que
ndo o consiga, assim o receptor tenta aceitar o texto como dotado de sentido. Passemos
para o fator de aceitabilidade, também importante para a coeréncia textual.

3.1.3 A aceitabilidade

A aceitabilidade € um fator que esta diretamente relacionado com a maneira
como o receptor (alocutario) do texto o Vvé, recebendo-o como aceitavel, dotado de
significacdo e passivel de uma interpretacdo. Dessa forma, a aceitabilidade, entendida
como um critério de textualidade, como fora proposto por Beaugrande e Dressler
(1981), esta intimamente ligada com a intencionalidade.

Como os fatores de textualidade ndo podem ser analisados de maneira estanque,
pois € o conjunto de relacdes entre eles que se da a constituicdo da coeréncia, o
alocutario de um texto, para entendé-lo, tenta calcular os sentidos deste e 0 vé como um
produto aceitavel. A situacdo comunicativa em que o texto esta inserido, assim como as
intencdes do produtor, de certa forma, sdo levadas em conta pelo receptor no momento

da interpretacao.

Se retornarmos para o exemplo do texto (5), a propaganda de politica para um
candidato denominado ‘“Pinto”, o produtor do texto espera, ao produzi-lo, que 0s seus
receptores entendam que o género € uma propaganda eleitoral, inserida no contexto de
uma eleicdo geral no pais, e que o efeito ambiguo que o texto ganha seja construido pelo
receptor no momento em que este se depara com o texto em destaque. No entanto, um
leitor mais desatento poderia muito bem Ié-lo e entender que a propaganda tratava
realmente de um candidato real, “Pinto”, mesmo quem ndo o conhecesse de verdade, em
uma primeira situacdo; ou, até mesmo, caso em algum lugar tivéssemos um candidato
cujo nome fosse “Pinto” no pleito eleitoral, a mensagem seria diretamente associada a
este. Mesmo neste Ultimo caso, o receptor, caso conhecesse o candidato de outras
eleicbes, de mandatos anteriores, de possiveis questdes ou causas sociais que ele
defendia publicamente ou até pelos principios ideoldgicos que o guiam, deveria buscar

fazer inferéncias, preencher lacunas para saber se as “20 razdes pra se votar no Pinto”
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eram mesmo uma plataforma politica de um candidato real, ou seja, se elas estavam de

acordo com o que esse possivel candidato defendia.

Como podemos observar, a aceitabilidade do texto é definida a partir do
momento em que O receptor entra em contato com ele e 0 insere em uma situacgao
comunicativa, buscando entender os motivos do enunciador. A aceitabilidade consitui-
se, nessa perspectiva, como uma espécie de atitude do receptor de um dado texto de que
0 conjunto de ocorréncias textuais as quais ele esta submetido ao longo de suas varias
interagGes comunicativas deve constituir um texto coeso e coerente, podendo ter, dessa
forma, algum uso ou até mesmo relevancia para esse recebedor, que, por sua vez, pode
adquirir conhecimento de forma imediata ou proporcionar cooperacdo, a fim de
interpretar o que o receptor quis com a mensagem. Essa forma de ver o texto traz como
consequéncia o fato de que o receptor, na possibilidade de poder ter contato com um
texto coeso e coerente, age com certo grau de tolerancia em relacdo as incompletudes
com que se depara. Essas incompletudes - podemos dizer sem nenhum problema -
seriam o que Beaugrande e Dressler chamam de “lacunas textuais”, fazendo inferéncias

ou desconsiderando, em conversa informal, estruturas sintaticas incompletas.

Custédio Filho (2006) nos diz que esse processo de aceitacdo de um
determinado texto demanda um grau de tolerdncia do receptor, que lhe possibilita
“desdenhar” alguns deslizes do emissor, em prol da busca de um sentido para o texto.
Segundo o pesquisador, essa tolerancia € associada, por Beaugrande e Dressler (1981)
(e também por COSTA VAL, 2006, e ainda por KOCH, 2004) ao principio de
cooperacéo de Grice (1982).

Na concepcao tedrica de Grice (1982), no momento em que dois individuos
estiverem exercendo um dialogo, por exemplo, ha uma série de leis que se apresentam
de maneira implicita e que governam o ato comunicativo entre eles. Com outras
palavras, 0s sujeitos envolvidos no ato comunicativo, mesmo que de maneira
inconsciente, trabalham a mensagem linguistica de acordo com algumas normas comuns
que caracterizam um sistema cooperativo entre eles, para que as informagdes possam

ser trocadas 0 mais univocamente possivel.

Essas normas, Grice (1982) as chamou de "Principio de Cooperagdo”. Leia-se,

sobre isso, Custédio Filho:
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Procurando, dentro da Filosofia da Linguagem, uma proposta que
interpretasse os enunciados de forma mais abrangente que a logica formal,
Grice sustenta que a conversacdo humana (e, de acordo com a apropriacéo
que os linguistas fizeram da teoria griceana, as situacGes de interacdo
linguistica como um todo) é regida pelas maximas conversacionais, que
podem ser resumidas nas seguintes regras (GRICE, 1982, p.87): “Faga com
que sua contribui¢do seja tdo informativa quanto requerido” — maxima da
quantidade; “Trate de fazer uma contribui¢do que seja verdadeira” —
maxima da qualidade; “Seja relevante” — maxima da relacao; “Seja claro”
— méaxima do modo (CUSTODIO FILHO, 2006, p. 60 [grifos nossos]).

Pensar em um determinado ato comunicativo em que 0s envolvidos no processo
de comunicacdo pudessem ser totalmente livres a ponto de o falante e o ouvinte
poderem perder o controle do jogo, segundo Grice (1982), seria impossivel e
inimaginavel. Ele defende que, na verdade, ocorre justamente o contrario, pois as regras
do ato comunicativo talvez tenham sido aprendidas concomitantemente a aquisicdo da
lingua, sendo que um determinado falante competente de uma lingua natural, o
portugués, por exemplo, também conhece os efeitos de sentido que uma mensagem em
portugués pode adquirir pela acdo das regras do jogo comunicacional a que esta

submetido.

Entender essas regras que, de certa forma, regem o ato comunicativo, é entender
0 papel que o produtor do texto possui, uma vez que este procura fazer seu texto
levando essas maximas em consideracdo e, consequentemente, entender o papel do
interlocutor, que é o responsavel por interpretar o texto do outro, sendo que, para
interpreta-lo, ele acredita que o produtor levou em consideracdo as maximas
conversacionais. Segundo Custddio Filho (2006), Grice (1982) assevera ainda que é
possivel construir enunciados que violem deliberadamente uma ou mais maximas,
sendo que o emissor gque assim age teria um motivo para fazé-lo. O interlocutor, por sua
vez, agindo sob o Principio de Cooperagdo, considera que o produtor deve estar
produzindo um enunciado coerente e que, portanto, a violagdo de uma ou mais maximas

deve ter algum motivo “racional”.

Custddio Filho (2006) faz uma importante ponderacdo quanto ao uso do termo
aceitar. Segundo ele, cooperar €, no ambito em que falamos, aceitar, ndo significam
concordar. O principio da cooperagdo deve ser entendido como uma cooperagao para

com a situacdo de interacdo, da forma como esta expresso na concepcdo alargada de
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aceitabilidade. Para que a interacdo progrida, os interlocutores tém de dar sentido as
falas de seus pares.

Como ficou evidente, nossa proposta, afasta-se um pouco da perspectiva tedrica
de Beaugrande e Dressler (1981) e aproxima-se mais das concepcdes tedricas de Grice
(1982). Dessa forma, defendemos que a aceitabilidade de um texto se da a partir de um
conjunto de regras estabelecidas em um sistema cooperativo entre 0s envolvidos no ato
comunicativo. Em nosso trabalho, entenda-se que os textos devem ser ancorados em
uma dada situacdo comunicativa, onde foram produzidos por um dado produtor
(levando-se em consideracdo as maximas propostas por GRICE, 1982) e um receptor
(levando-se em consideracdo as maximas propostas por GRICE, 1982). Observemos o
texto abaixo, a fim de apresentarmos como a unido desses fatores pode contribuir para a

compreensdo do texto e, assim, da coeréncia textual:

(7):

-
naosalvo.com br

Figura 4- Exemplo de cartela de Bingo
www.naosalvo.com.br
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O texto (7), acima, retirado de um site da internet, faz uma alusdo a um jogo de
azar, o bingo, no caso, o “bingo do Galvao”. Em um bingo, normalmente, um narrador
vai retirando as pedras (que podem ser nimeros ou letras, a depender do tipo de bingo)
e as pessoas, concomitantemente com 0 momento em que as pedras do jogo vado sendo
faladas, vao marcando-as em suas cartelas. No bingo normal, as regras variam bastante,
podendo quem marcar primeiro uma das colunas na horizontal, diagonal ou até mesmo a
cartela toda, vencé-lo e, assim, ganhar um determinado prémio. O texto (7) faz uma
adaptacdo dessa estrutura do bingo e propde um jogo em que as pessoas possam marcar
cada frase falada pelo apresentador Galvao Bueno.

Percebemos que, de certa forma, o produtor nos situa em um ato comunicativo, a
Copa do Mundo, evento esportivo mais importante do futebol, disputado por 24
selecdes internacionais, quando ele nos diz: “os jogos em que o Galvao Bueno for o
narrador na copa”. A partir desse contexto dado, o receptor, para entendé-lo, deve
recorrer a uma série de inferéncias, de previsdes, de hipoteses. Uma delas € que a
selecdo brasileira esta na copa, que Galvao sempre fala as frases postas no “bingo do

Galvao”, entre outras.

Por conta disso, 0 receptor recorre ao seu conhecimento de mundo para buscar
interpretar o texto e saber que, nas partidas de futebol, o narrador sempre produz
determinados enunciados ao longo dos jogos. O “bingo do Galvao” retrata justamente
isso. O texto produz o riso, pois um leitor que tenha acompanhado a carreira e as
partidas narradas pelo apresentador perceberd que, de fato, as frases postas para serem
marcadas sdo repetidas, sdo “frases manjadas”, como o proprio texto nos diz, do

narrador.

A coeréncia textual desse texto se da, dessa forma, a partir de fatores
pragmaticos relacionados a situacdo comunicativa em que o texto esta inserido, além da
tentativa de se buscar a finalidade do texto e do produtor ao fazé-lo. E evidente que
temos uma ironia expressa. No entanto, poderemos ter uma situacdo em gue um sujeito
que ndo for ligado ao futebol pode ndo entender o efeito cébmico do texto, logo a
intencdo pretendida pelo produtor ndo é alcangada totalmente. Dizemos totalmente,

pois mesmo se o receptor ndo captar o efeito cdmico pretendido a priori pelo sujeito



85

produtor, mesmo assim, ele poderd marcar a cartela do “bingo do Galvao” nas partidas
da copa do mundo e, assim, o texto toma um novo rumo significativo, ndo o de causar o
efeito comico pretendido pelo produtor inicialmente, e passa a ser um jogo de bingo
qualquer, pois 0 produtor nos apresenta as regras do jogo, €, se o receptor ficar atento a
narracao e o narrador realmente falar as frases postas no texto, teremos a constituicdo do
sentido, logo o texto podera ser aceito pelo receptor por conta de uma modificacdo da

situacdo comunicativa.

Passemos para outra questdo que julgamos ser bastante complexa quando
estamos falando dos fatores de textualidade, em especial os que ja falamos ao longo
desse trabalho - intencionalidade, aceitabilidade e situacionalidade-, que é a relacédo
entre a situacdo comunicativa e 0s codigos linguisticos. Para isso, temos que pensar na
seguinte situacdo comunicativa: digamos que certo turista americano esteja passando
ferias no Brasil e resolve ir para um restaurante proximo a uma bela praia no litoral.
Suponha também que um dos garcons do restaurante ndo saiba falar inglés, logo o
cddigo entre os interlocutores ndo € o mesmo. A comunicacdo entre eles sera muito
comprometida. Os interlocutores ndo se entenderdo atraves dos codigos (linguas
naturais) que falam. Poderiamos dizer, neste caso, que o fator de aceitabiliadade fora
comprometido? Nesta situacdo apresentada, como eles ndo estdo compartilhnando o

cddigos entre eles, os textos podem ser considerados incoerentes e ndo textos?

Defendemos que, mesmo que 0s sujeitos nao estejam se entendendo atraveés do
cddigo, as frases pronunciadas entre eles ndo podem ser tidas como nao textos pelo fato
de eles ndo se entenderem naquela situacdo comunicativa. Na verdade, hd uma ma
adequacdo do texto a situacdo comunicativa. 1sso é tdo provavel que, quando estamos
em uma situacdo similar a do garcom posto no exemplo, recorremos a uma série de
outros recursos de natureza ndo verbais (gestos, icones, sinais), a fim de que a
comunicacdo seja realizada. Isso, para nos, seria uma tentativa de se estabelecer a
comunicacdo e, de certa forma, seria como se o0s interlocutores do processo
comunicativo soubessem que apenas ndo estdo compartilhando de um mesmo codigo
(uma mesma lingua), por isso buscam outros codigos, a fim de que o sentido seja

retomado e 0s objetivos comunicativos alcangados.
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Continuando o raciocinio da situagcdo envolvendo o gargcom e o americano,
suponhamos que aquele tenha recorrido a um companheiro que fale bem inglés, assim,
teremos uma nova situacdo em que 0s sujeitos compartilham do mesmo cddigo, o

garcom bilingue e 0 americano, logo a comunicac¢do sera realizada.

Percebemos que a aceitabilidade, nos casos anteriores, deu-se a partir do
entendimento da situacdo comunicativa, 0 que prova novamente que os fatores nédo
podem e nem devem ser considerados de maneiras separadas, mas, sim, de forma

conjugada.

Passemos agora para a analise de outro critério de textualidade proposto por
Beaugrande e Dressler (1981), retomado depois por Costa Val (2006) e por Custddio
Filho (2006): a informatividade. Dai se vé que este fator fora visto de por varias

perspectivas teoricas e com diferentes objetivos.
3.1.4 A informatividade

Um dos importantes critérios, dos propostos por Beaugrande e Dressler (1981),
foi o da informatividade, tanto que muitos outros autores se utilizaram desse fator como
objeto de estudo em suas pesquisas (FAVERO, 1985a, 1985b; COSTA VAL, 2006;
CUSTODIO FILHO, 2006). Consideramos que, para que um texto tenha tal requisito,
ele o tem a medida que as ocorréncias de um texto sdo esperadas ou nao, conhecidas ou
ndo, pelo receptor. Dessa maneira, tal fator funciona como uma espécie de controle na

selecdo e no arranjo de alternativas no texto.

De acordo com Favero (1985b), todo texto contém pelo menos alguma
informatividade; ndo importa qudo previsiveis possam ser a forma e o conteudo; havera
sempre alguma ocorréncia que pode ndo ser inteiramente prevista. Quanto a essa
questdo, concordamos com a autora, pois, de fato, os textos trazem uma série de
informacbes que podem ndo estar sendo expressas de maneira clara ou, até mesmo,

podemos ter a inser¢do de novas informacdes ao longo dele.

O importante neste critério de textualidade proposto por Beaugrande e Dressler
(1981) é que ele se faz presente de maneira complementar nos critérios apresentados por

Charolles (1978) e, mais adiante, adaptados por Costa Val (2006), pois quando se
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analisa, por exemplo, a continuidade das informagdes de um texto e quais as formas
como ela aconteceu, busca-se ver se as informac6es apresentadas sdo coerentes ao longo

do texto.

Um discurso menos previsivel tem mais informatividade. Sua recepgdo é mais
trabalhosa, porém mais interessante, envolvente. O excesso de informatividade pode ser
rejeitado pelo receptor, que ndo podera processa-lo. O ideal é que o texto se mantenha
num nivel mediano de informatividade, que fale de informacdes que tragam novidades,
mas que venham ligadas a dados conhecidos. Isso fica mais evidente com o exemplo
abaixo, retirado de uma definicio matematica acerca da existéncia dos conjuntos
abertos, abaixo:

(8) “Se o conjunto X possui algum ponto interior, ele deve conter pelo menos
um intervalo aberto, logo €é infinito. Assim, se X={xi, ..., X,} € um conjunto
finito, nenhum dos seus pontos é interior, ou seja, temos int (X)= @. Melhor

ainda, como todo intervalo aberto ¢ um conjunto ndo-enumeravel, se int (X)
# 0 entdo X ¢é ndo-enumeravel” (LIMA, 2010, p.163-164).

O exemplo acima, como podemos perceber, possui um alto grau de
informatividade. Na verdade, por termos um texto de uma é&rea especifica do
conhecimento, no caso os estudos matematicos, as informag6es contidas nele, para uma
pessoa leiga no assunto, podem ser de dificil compreensdo. Isso se da porque o leitor,
quando Ié o texto em questdo, pode ndo saber em que consistem as informacoes

contidas nele, o que acaba dificultando a compreensdo em sentido global.

Diante disso, uma questdo merece ser levantada: um leigo nos estudos
matematicos pode encarar a definicdo acima como um nao-texto, logo ndo o aceitando
como texto? Para nos, o texto, embora ndo seja facil de ser compreendido por todos, €,
sim, um texto, pois o sujeito que o |é pode estar efetuando uma leitura em uma situacao

inadequada de uso.

Na secdo anterior, falamos acerca da aceitabilidade e vimos que ela se d& quando
0 receptor busca calcular os sentidos de um texto. No caso da definicdo matematica
anteriormente apresentada, o alto grau de informagdes que, aparentemente para muitas
pessoas podem ser dispensaveis, incomuns ou até incompreensiveis, pode ndo ser para

um pesquisador da area de matematica, que necessita saber os cddigos, as definigdes, as
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expressdes usadas. Assim, se apresentarmos esse texto para um profissional da éarea de
matematica ou para um pesquisador na mesma area, provavelmente, o texto passara a

ser compreendido, logo dotado de sentido.

O que fica evidente neste exemplo é o fato de que o grau de informatividade de
um texto é importante para o processo de compreensédo textual. Fica evidente, também,
que o alto grau de informagdes pode fazer com que 0s sujeitos que estdo tentando
calcular os sentidos do texto apelem para outros fatores que ndo sejam apenas
linguisticos. No caso da defini¢do de conjunto aberto feita por Lima (2010), apresentada
anteriormente, isso ficou evidente, j& que os termos usados eram muito técnicos e
especificos e uma série de outros conhecimentos deveriam ser acionados,
principalmente os que envolveriam as informagdes técnicas da area matematica, assim

como o conhecimento do que significava cada simbolo e cada expressdo usada.

Entendemos o fator informatividade como sendo um dos importantes critérios
que fazem com que o texto tenha uma unidade. Os varios trabalhos de Linguistica de
Texto, quando tentaram analisa-la, sempre a faziam tomando como base textos de
referéncia. Contudo, todos os tipos de textos de qualquer natureza podem veicular
algum tipo de informacéo, desde os textos de comunicacdo diaria, oral ou escrita, até

aqueles com intencdo estética, como 0s poéticos, por exemplo.

Os textos com muitas informagdes exigem, do leitor ou ouvinte, um esforgo
maior para 0 processo de compreensdo. Um artigo cientifico, por exemplo, que circula
no ambito da academia, tem o objetivo primeiro produzir informacdo teorica, ou seja,

sua finalidade € de transmitir conhecimentos acerca de seu objeto de estudo.

No entanto, caso a informatividade do texto seja muito baixa, ou seja, nédo
possua informacdes novas ou importantes para um determinado leitor, este pode
desinteressar-se pelo texto. Dessa forma, para que um texto esteja com um bom grau de
informatividade, € necessario que as informacdes nele contidas apresentem um grau
médio de informatividade, para que o texto ndo corra o risco de cair na obscuridade,

nem de relatar o 6bvio.

Chamamos relatar o 6bvio os exemplos de produgdes em que as informagdes se

baseiam em argumentos muito generalizantes, muito universais, cujas fontes, na maioria
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das vezes, ndo podem ser comprovadas, € se baseiam no “senso comum” existente na
sociedade. Estas informagdes ndo possuem um carater argumentativo forte, logo séo

pouCo persuasivas.

Por isso a organizacao das informacfes de um texto € importante, em especial
em um texto dissertativo-argumentativo, pois, neste tipo de texto, elas devem ser

relevantes, a fim de que este tenha argumentos suficientes.

Costa Val (2006), quando nos fala da informatividade, apresenta-nos alguns
critérios para analisd-la. Segundo a pesquisadora, o fenbmeno da informatividade é
diretamente responsavel para que tenhamos acréscimos ao conhecimento do recebedor
de informacgdes novas e inesperadas. Em outro momento, a pesquisadora, posicionando-
se acerca das maneiras de se avaliar a informatividade, fala-nos: “avaliar a
informatividade significa, para mim, medir o sucesso do texto em levar conhecimento
ao recebedor, configurando-se como ato de comunicagéo efetivo” (COSTA VAL, 2006,
p. 32). Ela fala ainda da dificuldade que, em alguma situacdo, um sujeito receptor possa
ter no texto. Isso se da por conta de um texto informativo poder ndo ser de
processamento imediato e demandar algum esforco de interpretacdo. Para ela, esse tipo
de texto € 0 que se mostra apto a engajar o recebedor, a conquistar a adesdo dele,

viabilizando, assim, o estabelecimento de uma relacdo comunicativa verdadeira.

3.1.5 A intertextualidade

A intertextualidade foi um dos fatores propostos por Beaugrande e Dressler
(1981), e ela é mais um dos fatores que podem propiciar a coeréncia textual. Nesse
sentido, reconhecer o intertexto e 0s seus varios desdobramentos na producdo dos
sentidos é um fator essencial para a apreensdo dos contelldos que sdo expostos na

superficie textual.

Para nos, essa concepcao de intertextualidade a mostra como um fenémeno com
caracteristicas estruturais e/ou estilisticas e, assim, faz dela um dos importantes
elementos que propicia o processamento da leitura dos mais diversificados tipos de

textos, sejam eles verbais ou até mesmo ndo verbais. Ndo se pode esquecer, também,
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que, nesta mesma maneira de concebé-la, devemos entender que os sentidos que se
fazem presentes em uma dada superficie do texto s6 serdo devidamente apreendidos na
medida em que os interlocutores tiverem armazenadas em sua memoria informagdes

que Ihes possibilitem reconstruir os sentidos e as referéncias.

A importancia da memoria, a nosso ver, da-se pelo fato de que, sem a sua
ativacdo, fica inviavel (ou pelo menos mais dificil) o pleno entendimento do que esta
sendo dito pelo produtor, pois o intertexto, de certa forma, constitui-se como sendo um

elemento que pode mediar os sentidos entre os interlocutores.

Koch, Bentes e Cavalcante (2007) propéem uma divisdo do fendmeno da
intertextualidade em dois tipos: a stricto sensu e a lato sensu. Para nos, esta subdiviséo
apresenta-se como uma tentativa das autoras, bem sucedida, diga-se de passagem, de
determinar o grau de explicitacdo e até mesmo a natureza do intertexto que € usado na

composicao textual.

Comecemaos, pois, pela intertextualidade stricto sensu. Segundo as autoras, este
tipo ocorre quando temos um intertexto que “faz parte da memoria social de uma
coletividade” (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2007, p. 17) e ele ¢ inserido em um
novo texto, fazendo parte da memdria coletiva. Nao se pode deixar de se levar em conta
0s varios tipos de intertextualidade stricto sensu, cada um com suas proprias
caracteristicas, que ja foram estudadas. Quanto a isso, as autoras, em seus achados,
apresentam-nos alguns tipos, a saber: a intertextualidade tematica, a intertextualidade
estilistica, a intertextualidade explicita, a intertextualidade implicita e o détournement

(caso de intertextualidade implicita, segundo as autoras).

Comecemos uma breve andlise de como essas formas de intertextualidade
podem contribuir para que o texto possua coeréncia textual. Para tal, iniciemos com a
intertextualidaade temética. Para Koch, Bentes e Cavalcante (2007), esse tipo de
intertextualidade é encontrada em diversas situacfes comunicativas, tais como em
textos cientificos pertencentes a uma mesma area do saber, que partilham temas e se
servem de conceitos e terminologias proprias, ja definidos no interior dessa area ou
corrente tedrica; em matérias de jornais e da midia em geral; em as revistas semanais e
nas matérias jornalisticas da semana; em textos literarios de uma mesma escola ou de

um mesmo género, COmo ocorre nas epopeias, em historias de quadrinhos de um mesmo
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autor, em diversas cangdes de um mesmo compositor ou de compositores diferentes e

nas mesmas encenacdes de uma mesma peca de teatro, entre outras.

Um bom exemplo desse tipo de intertextualidade é a relagdo entre o tema da
Medeia de Euripedes, da Medeia de Séneca e a peca Gota d’agua de Chico Buarque de
Holanda e Paulo Pontes.

Nos textos classicos de Medeia, temos a uma relacdo com as tradicfes e 0s mitos
gregos. Assim, de acordo com o que diz a lenda grega, Medeia seria uma feiticeira que
teria ajudado Jasdo, um importante lider dos argonautas, a obter o velocino de ouro. No
entanto, esse mito se tornou conhecido pelas varias versdes literarias que lhe deram

Euripides, Esquilo, Ovidio e Séneca.

Nas versdes literarias, por sua vez, Medeia era filha de Eetes, rei da Colquida.
Eetes possuia 0 velocino de ouro, que Jasdo e 0s argonautas buscavam, e 0 mantinha
guardado por um dragdo. A maga Medeia apaixonou-se por Jasdo e, depois de ajuda-lo
a realizar sua missdo, seguiu com 0 grupo para a patria de Jasdo, Jolcos, na Tessalia.
Mais tarde, Jasdo apaixonou-se por Glauce e abandonou Medeia. Inconformada, ela
estrangulou os filhos que tivera com Jasdo e presenteou a rival com um manto méagico

que se incendiou ao ser vestido, matando-a.

Na peca Gota D ’dagua, 0s fatos ocorrem em um vilarejo pobre do Rio de Janeiro
—a “Vila do Meio-dia” — na qual mora a protagonista Joana, uma bela moca apaixonada
por Jasdo, um sambista que alcanca a fama e a trai com uma mulher mais jovem e rica
(justamente a filha do dono deste conjunto habitacional). A ambicédo de Jasdo representa
ndo somente a traicdo a sua mulher, mas também uma traicdo a todo um povo reprimido
que trava batalhas todos os dias pelo seu sustento. Como Joana havia se sacrificado pela
carreira e pelo crescimento pessoal de seu marido, esta resolve vingar-se, tentando
matar a futura noiva e o sogro de Jasdo. Por ndo ter conseguido o que pretendia, a
protagonista mata os filhos que teve com ele, suicidando-se logo em seguida como

protesto.

Como se pode notar, 0s textos assemelham-se quanto as tematicas que tentam
apresentar. Os fatos de Gota D’agua, por exemplo, em varios momentos relacionam-se

com os das Medeias dos textos literarios gregos: a traicdo de Jasdo a Medeia, o fato de
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Jasdo troca-la por uma mulher mais jovem, Medeia ficar furiosa e matar os filhos que
tivera com Jasdo, entre outros fatos que fazem com que tenhamos uma nitida relagéo
intertextual por semelhanca entre temas abordados nos texto. Como ficou evidente, as
relacbes entre as pecas se dao a partir das tematicas existentes nelas, tais como o ato
passional das protagonistas, que, para nds, buscarem ndo somente a morte de seus
filhos, mas também o suicidio, demonstra a busca desesperada por justica. Elas sdo
personagens que possuem fé e esperanca de que serdo vingadas espiritualmente tanto
como mulheres, quanto como cidadas que sofrem pela pobreza. Representando um povo
que batalha todos os dias, Medeia e Joana enxergaram, em suas mortes e no assassinato

de seus filhos, uma chance de alcangar o paraiso e uma vida.

Outro tipo de intertextualidade apresentado por Koch, Bentes e Cavalcante
(2007) é a intertextualidade estilistica. Segundo as autoras, ela ocorre quando o produtor
do texto, com objetivos variados, repete, imita certos estilos ou variedades linguisticas.
Para exemplificarmos esse tipo de intertextualidade, olhemos para o texto abaixo:

©)

Quem prefere enfartar? Levanta a mao!*®

Gt hasvind Gy Maeeal]

A celulite € uma defesa organica feminina.

1> 0 exemplo foi retirado do material usado pela Profa. Monica Magalhaes Cavalcante em uma Disciplina
da Educacéo a Distancia (EaD) da UFC-Vitrual.
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O organismo joga ali, na sua bunda, o excesso de gordura que vocé come, em vez de entupir suas artérias;
por isso homens enfartam em maior quantidade que as mulheres.

Eu tinha certeza de que havia um motivo...

Deus ndo seria tao injusto!

O exemplo acima, temos um imitagédo do estilo da linguagem presente em textos
cientificos. Temos uma relacdo intertextual que se da de maneira intergenérica, pois o
produtor do texto conta, de certa forma, com o conhecimento prévio dos seus
ouvintes/leitores a respeito dos géneros em questdo. Segundo Koch, Bentes e
Cavalcante (2007), esse tipo de texto € muito comum em géneros como a fabula, os
contos infantis, as cartas, em colunas opinativas dos jornais, bem como nos géneros de
carater parodistico, irdnico e/ou argumentativo, inclusive em charges politicas. Assim,
podemos falar que a intertextualidade intergenérica, para nds, sempre serd um tipo de

intertextualidade estilistica, por conta da imitacdo do estilo a ser produzido no texto.

No texto em questdo, o produtor inicia falando acerca de um problema sério, no
caso, do “enfarto”. Logo no inicio, uma pergunta ¢ usada com o objetivo de chamar a

"7

atencao do leitor “quem prefere enfartar? Levanta a mao!”. No entanto, apds o texto
inicial, uma figura nos é mostrada, trés porcos fémeas de costas, trajadas com roupas
femininas tipicas do uso em uma praia. Isso faz com que tenhamos uma relacdo entre a
figura e as mulheres que vdo com esse tipo de vestimenta para o referido lugar. Abaixo
da figura, a continuagdo do texto, primeiro explicando o que ¢ a celulite (“a celulite é
uma defesa organica feminina”) e, depois, um trecho que se estrutura de maneira
irOnica, propiciando o rela sentido que o texto quer nos mostrar (“o organismo joga ali,
na sua bunda, o excesso de gordura que vocé come, em vez de entupir suas artérias; por
isso homens enfartam em maior quantidade que as mulheres”). A relacdo entre o
contexto cotidiano de um ambiente de praia com a linguagem cientifica se configura de
maneira irOnica, mais adiante, com a frase “Eu tinha certeza de que havia um motivo...”,
que faz alusdo ao fato de apenas as mulheres terem celulite e ndo os homens. O texto se
faz de maneira irdnica e se configura a partir da juncdo de varios géneros e faz com que
se constitua uma memdoria coletiva em que o leitor constroi o sentido baseado na busca

de interpretar as informagdes apresentadas.
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Outro tipo de intertextualidade mostrada pelas autoras foi a explicita. Segundo
as autoras,
a intertextualidade sera explicita quando, no proprio texto, é feita a mencéo a
fonte do intertexto, isto €, quando um outro texto ou um fragmento é citado, é
atribuido a outro enunciador; ou seja, quando é reportado como tendo sido

dito por outro ou por outros generalizadores (‘Como diz o povo...”, ‘segundo
os antigos...”) (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2007, p. 28).

As autoras continuam falando que esse tipo de relacdo intertextual é bastante
comum em situagdes, tais como: quando citamos um determinado texto, quando
fazemos uma referéncia, uma mengdo, um resumo, uma resenha e uma tradicdo, por
exemplo. Ela aparece também em textos argumentativos, quando empregamos O recurso
a autoridade; e, em se tratando de interacéo do tipo face a face, nas retomadas do texto
do parceiro, para encadear sobre ele ou contradizé-lo.

Abaixo, apresentaremos uma das situacfes descritas anteriormente, ou seja,
temos um exemplo de intertextualidade explicita, usada por Koch e Travaglia (2008)
com o argumento de autoridade, como recurso para exemplificar uma determinada

posicao tedrica que esta pesquisadora seguiria:

(20):

O pressuposto geral deste trabalho é que a referéncia por meio de formas
nominais consiste na construcdo e reconstrucdo de objetos-de-discurso,
posicdo que se encontra assim explicitada em Apothéloz e Reichler-Béguelin
(1995, p. 228):

De maneira geral, argumentamos (...) em favor de uma concepgao
construtivista da referencia (...); assumiremos plenamente o postulado
segundo o qual os chamados ‘“objetos-de-discurso” ndo preexistem
“naturalmente” a atividade cognitiva e interativa dos sujeitos falantes, mas
devem ser conhecidos como produtos- fundamentalmente culturais- desta
atividade.

Outra maneira de termos a intertextualidade explicita é através da retomada da
fala do parceiro em uma dada interacdo face a face, como é o caso do texto abaixo,
retirado de Koch, Bentes e Cavalcante (2007):

(12):
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- Mée, o dia ensolarado!
- O dia ensolarado? Ent&o podemos fazer o piquenique que tinhamos
combinado.

Koch, Bentes e Cavalcante (2007) nos falam também da intertextualidade
implicita. Para as autoras, esse tipo se da quando se introduz, no proprio texto,
intertexto alheio, sem qualquer mencéo explicita da fonte, com o objetivo quer de
seguir-lhe a orientacdo argumentativa, quer de contradita-lo, coloca-lo em questdo, ou
argumentar em sentido contrario. O processo de geracdo de sentidos desse tipo de
intertextualidade se da a partir da ativacdo de uma série conhecimentos compartilhados,
principalmente os relacionados a uma memoria coletiva, ja que, para que tenhamos o

sentido, o receptor deve ativar o texto-fonte em sua memoria.

Grésillon e Maingueneau (1984) nos falam de duas maneiras de termos a
intertextualidade implicita: a captacdo (parafrases proximas do texto-fonte) e a
subversdo (enunciados parodisticos e/ou irénicos, apropriacdes, reformulacdes de tipo

concessivo, inversao de polaridade, afirmagdo/negacéo, entre outros).

Koch, Bentes e Travaglia (2007) nos ddo um exemplo de subverséo, o texto
“Bom conselho”, de Chico Buarque de Holanda, em que este procede a uma série de

subversoes a alguns provérbios muito conhecidos. Observemos o texto:

(12):

Bom conselho
(Chico Buarque)

Ouca um bom conselho

Que eu lhe dou de graca

Inutil dormir que a dor ndo passa
Espere sentado

Ou vocé se cansa

Esta provado, quem espera nunca alcanga
Venha, meu amigo

Deixe esse regaco

Bringue com meu fogo

Venha se queimar

Faca como eu digo

Faca como eu faco

Aja duas vezes antes de pensar

Corro atras do tempo
Vim de ndo sei onde
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Devagar é que nédo se vai longe
Eu semeio o vento

Na minha cidade

Vou pra rua e bebo a tempestade

Acerca do processo intertextual presente no texto acima, Koch, Bentes e
Cavalcante (2007) nos falam que
nesses casos de enunciacdo de origem desconhecida, como provérbios, frases
feitas, ditos populares, que fazem parte da cultura do povo e que se repetem
anonimamente através do tempo, a fonte € um enunciador genérico,
representante da sabedoria popular, da opinido publica (...). Trate-se de
‘enunciagdes-eco’ de um numero ilimitado de enunciadores anteriores,
avalizados por ser um enunciador genérico, que é o representante do “Vox
populi”, do saber geral da comunidade no interior da qual aquelas sdo re-

enunciadas, de modo que a recuperacdo € praticamente certa (KOCH,;
BENTES, CAVALCANTE, 2007, p. 33).

O texto de Chico Buarque desconstrdi uma seérie de provérbios que sédo do
conhecimento geral, logo pertencem a um enunciador geral, como ja falaram as autoras
anteriormente. Em um provérbio como “Esta provado, quem espera sempre alcanga”,
Chico Buarque usa da artimanha da contradicdo para transforma-lo, subverté-lo em
“Esta provado quem espera nunca alcanga”; quanto ao provérbio “Facga o que eu digo,
nao faca o que eu fago”, Chico Buarque transforma-o em “faga como digo, faga como

eu fagco” e assim por diante.

As autoras nos apresentam o texto de Gongalves Dias, “Can¢ao do exilio”, como
sendo um dos que mais proporcionam relagfes intertextuais. Segundo as autoras, 0
texto faz relacGes ora de captacdo, ora de subversdo com outros textos. Para elas, 0s
poemas “Cangéo do exilio”, de Casimiro de Abreu, “Nova cangao do exilio”, de Carlos
Drummond de Andrade, trechos do Hino Nacional Brasileiro e da cancdo do
expedicionario, “Cang¢do do exilio facilitada”, de José Paulo Paes, entre outros, segundo
elas, subvertem o poema original, assim como “Cangdo do exilio”, de Murilo Mendes;
“Canto de regresso a patria”, de Oswald de Andrade; “Cancao do exilio”, de Cassiano

Ricardo”, entre outros.

Atentemos para os dois exemplos abaixo, que se ddo a partir de um processo de

subversdo por parddia:



(13):
Sorte Grande

A minha sorte grande

foi cair nessa excursao
com amizade verdadeira.
Sé rola emocao,

Lilia toca violdo

E Goreti so fala besteira.
Rebeca é mascote
Tancinha nossa guia
Madruga todo dia.

Tem Marcia e tem Marcio,
Tem Vilma e Zilma,

Tem Telma e tem Elma.
Chegando em BH

De tudo pode rolar

Muita comida mineira
Veio o motorista

e se perdeu na pista

e a gente comendo poeira
Poeira..a..a..} 3x
Comendo poeira

A minha sorte grande

foi cair nessa excursdo

com amizade verdadeira.

Maria manda rezar

Sera que vamos aguentar

viajar nessa geladeira.

Motorista é carangueijo

gosta de andar de ré

Td quase indo a pé.

Chegando no pedaco

ndo pude dar um passo

me deparei com uma ladeira

Ladeira..a...a..} 3x

Subindo ladeira ( e descendo no buraco!)
www. fotolog.com.br/bianca.rios

(14):
Sorte Grande (Poeira)

Ivete Sangalo

A minha sorte grande,

Foi vocé cair do céu,
Minha paix&o verdadeira.
Viver a emocéo,

Ganhar teu coracéo,

Pra ser feliz a vida inteira...

E lindo o teu sorriso,
O brilho dos teus olhos,
Meu anjo querubim.
Doce dos teus beijos,
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Calor dos teus bragos,
Perfume de jasmim...

Chegou no meu espago,
Mandando no pedago,
Com o amor que nao é brincadeira.

Pegou me deu um laco,
Dangou bem no compasso,
De prazer levantou poeira.
Poeira (3x)

Levantou poeira!

Poeira (3x)

Levantou poeira!

Se atentarmos bem os dois textos acima, perceberemos que o texto hd uma
relacdo entre os dois textos a partir a tentativa de transformar partes do texto “Sorte
grande”, da intérprete Ivete Sangalo. Ao fazer isso, a autora ressignifica a cangdo de
Ivete com outras expressdes que nos fazem remeter para a temética que a autora quer
apresentar, no caso uma excursdo realizada com alguns amigos. Confirma-se isso

observando-se os trechos abaixo:

A minha sorte grande

foi cair nessa excursao
com amizade verdadeira.
Sé rola emocgao,

Lilia toca violdo

E Goreti so6 fala besteira.
Rebeca é mascote
Tancinha nossa guia
Madruga todo dia.

Tem Marcia e tem Marcio,
Tem Vilma e Zilma,
Tem Telma e tem Elma.

Comparando o trecho acima com o trecho da musica cantada por Ivete Sangalo,
percebemos que alguns itens lexicais foram modificados, mas se manteve parte da
cancdo, buscou-se continuar com a acdo melddica dela, o ritmo. Expressdes como
“minha sorte grande foi vocé cair do céu/ minha paixdo verdadeira”, no texto fonte,
foram substituidas por “a minha sorte grade/ foi cair nessa excursdo” no texto da
blogueira. A palavra “excursdo” substituindo “céu”, que aparecia na versdo original,

modifica o sentido do texto, no entanto, mesmo com muitas mudancas elaboradas
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intencionalmente pelo texto da internauta, por conhecermos o texto da musica de Ivete,
a entonagdo, a estrutura, a forma como ela canta, as expressdes, fazemos uma
associagéo entre o0s dois textos, por isso se trata de um recurso intertextual denominado

de parddia.

N&o podemos deixar de falar também que a tematica entre os textos ndo foi
mantida, ja que o texto da musica da Ivete Sangalo fala de um amor novo, “que caiu do
céu”, enquanto que 0 texto da blogueira retrata uma viagem feita para Minas Gerais
com seus amigos, o que é confirmado com a aparicdo de varios nomes préprios, que,
provavelmente, sdo 0s amigos que estiveram presentes na viagem (Lilia, Goreti,

Rebeca, entre outros).

Abaixo, apresentaremos o texto original, o texto-fonte, “Can¢ao do exilio”, de
Goncalves Dias. Em seguida, um exemplo de um texto com vigor intertextual por
captacao, “Cancao do exilio”, de Casimiro de Abreu e, por ultimo, um texto retirado da

revista Lance.
(15):
Cancdo do Exilio (Gongalves Dias)

Minha terra tem palmeiras
Onde canta o sabié

As aves que aqui gorgeiam
Né&o gorgeiam como |a.

Nosso céu tem mais estrelas
Nossas varzeas tém mais flores
Nossos bosques tem mais vida
Nossa vida mais amores.

N&o permita Deus que eu morra
Sem que volte para |4,

Sem que desfrute os primores
Que tais ndo encontro eu c4,
Sem que’inda aviste as palmeiras
Onde cata o sabid.

Exemplo de Captacéo:

(16):
Cancdo do exilio (Casimiro de Abreu)

Eu nasci além dos mares:

Os meus lares, meus amores ficam 14!
-onde canta nos retiros

Seus suspiros,
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Suspiros o sabid!

Oh! Que céu, que terra aquela,
Rica e bela

Como o céu de claro aqui!
Que seiva, que luz, que galas,
Néo exalas,

Néo exalas, meu Brasil!

()
Exemplo de Subvers&o:

an:

CANCAO DO EXiLIO

Q

SOBRE POESIA DE GONCALVES DIAS

— Minha terra tem Ruberto Carlos, Runaldinho e Kak4, os jugadoires que
aqui jogam, ndo jogam como l4... O, pa... Ai, Jisuis...

(Apud Koch, Bentes e Cavalcante, 2007, p. 43)

Como podemos perceber, o exemplo (17) acima foi retirado da revista Lance e
também faz uma relacdo intertextual com o poema de Gongalves Dias. Se atentarmos
bem para o texto, perceberemos que um enunciador, na composicdo do texto, remete
diretamente a memoria discursiva dos interlocutores. Isso se da a partir da relacéo
existente entre a “Cancao do exilio”, de Gongalves Dias, e a fala do técnico de futebol,
Luis Felipe Scolari, reportando-se a alguns jogadores de futebol brasileiros que, no ano
em que o texto fora produzido, estavam jogando na Europa. A relacdo entre o poema de
Goncalves Dias e o texto da revista Lance se da pelo fato de que, no ano de 2004, Luis
Felipe era o técnico da selecdo de Portugal e, assim, estava exilado. As autoras
destacam que h& uma imbricacdo entre o género charge e 0 género poema, que, de certa

forma, mesmo sendo aparentemente distintos, estdo convergindo no texto em destaque
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para o objetivo de que o sentido seja construido. Dessa maneira, a intertextualidade
stricto sensu apenas ird ocorrer com remissdo a outros textos que ja foram anteriormente
produzidos e que devem remeter a elementos mais variados, podendo se dar apenas nas

palavras ou até na propria estrutura textual.

Tomando a nossa visdo do fendmeno da coeréncia textual, podemos perceber
que a construcdo dos sentidos do texto se deu levando-se em consideracdo uma série de
fatores de ordem pragmatica, social e cognitiva. Importante dizer que o processo de
construcdo textual se da quando unimos o0s nossos conhecimentos de que o texto
constitui uma charge (e tal género possui caracteristicas especificas, entre elas a de
propiciar 0 riso € o humor). Esta se referindo a um poema de um autor, que, com
saudade de sua terra natal, proferiu-o, aproveitando o0 momento de exilio em que se
encontrava para valorizar e exaltar as belezas de sua terra. O titulo presente na charge
“Cangdo do exilio” ¢ proposital, pois o sujeito receptor vai ter que buscar na sua
memoria discursiva 0s motivos pelos quais um técnico de futebol esta expressando
saudade de jogadores brasileiros. Assim, o receptor terd que se reportar ao periodo
historico em que o texto fora produzido e podera ver que, nagquele periodo, Luis Felipe

Scolari era o técnico da selecdo portuguesa de futebol.

A ativacdo desse dado da memoria é que faz com que tenhamos a geracdo de
sentido entre o0 poema e a charge, pois esta dd uma nova significacdo para aquele. 1sso
advém da associacdao das belezas da terra natal, no poema, com o ‘“senso comum” de
que os jogadores brasileiros, em especial os citados na charge, no periodo de 2004, eram
0s mais valorizados, os que possuiam o chamado futebol-arte. O receptor, para que o
sentido seja gerado de forma mais precisa ainda, terd que se situar um pouco antes,
quando o mesmo técnico, Luis Felipe Scolari, dois anos antes de a charge ser produzida,

era o técnico da selecdo brasileira e conviveu com os jogadores citados por ele.

Percebemos que a charge se constrdi como sendo um sentimento de saudade do
técnico dos jogadores que ele, quando fora técnico da selecdo brasileira, treinava. 1sso
se confirma precisamente com “os jogadores que aqui jogam ndo jogam como 14”, onde

0 “aqui” ¢ uma alusdo a Portugal e o “l4” ao Brasil.

Como ficou evidente, o sentido desse texto se deu com base em uma série de

outros fatores que, se atentarmos bem, foram propiciados pela intertextualidade, mas
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que, para que esta pudesse propiciar o sentido, foi necessario ter em conta quem
produziu o texto, quem o recebeu, fatores ligados a memoria, a situacdo comunicativa
em que o texto fora produzido, o conhecimento de mundo do sujeito receptor, entre

varios outros fatores.

A intertextualidade ¢ um importante fator que gera a coeréncia textual, pois, a
partir dela, outros fatores sdo acionados. Por isso, uma série de conhecimentos sdo
exigidos para que o receptor possa compreender de maneira satisfatoria as informacdes,
buscando sentido no texto.

Na proxima secdo, analisaremos 0s sistemas de conhecimento que, a nosso Ver,

contribuem sobremaneira para a coeréncia textual.
3.1.6 Os sistemas de conhecimentos

Nas Gltimas secOes, varias vezes recorremos ao conhecimento de mundo como
um dos fatores que ajudariam a constituicdo do sentido textual. Em boa parte das vezes,
ele seria um fator que ajudaria a outro a propiciar a coeréncia. De fato, assim como a
situacionalidade, entendemos que o conhecimento de mundo que 0s sujeitos trazem

consigo realmente ajuda na integracdo das informagdes.

Koch (2006) e depois Koch e Elias (2010) dizem-nos que 0 processamento
textual se da a partir do momento em que temos o reconhecimento de trés sistemas de
conhecimento: o conhecimento linguistico, o conhecimento enciclopédico (ou de

mundo) e o conhecimento interacional.

De acordo com Koch e Elias (2010), o conhecimento linguistico abrange o
conhecimento gramatical e lexical. Segundo as autoras, é a partir desse tipo de
conhecimento que podemos compreender, por exemplo, a organizacdo do material
linguistico na superficie textual, o uso dos meios coesivos para efetivar a remissdo ou
sequenciacdo textual, além da selecdo lexical adequada ao tema ou aos modelos
cognitivos ativados. Percebemos, assim, que esse conhecimento estd diretamente
relacionado com o que a tradicdo convencionou chamar de coesdo, ou seja, as marcas
linguisticas que estdo presentes em um texto. Embora a visao de coesdo das autoras seja

bastante limitada aos recursos de natureza semantica, achamos oportuno reconhecer que



103

0 sentido pode estar sendo evocado por esses elementos coesivos. Contudo, como ja
falamos anteriormente, esses recursos ndo seriam necessariamente responsaveis pela

manifestacdo da coesdo em um texto.

Outro conhecimento proposto pelas autoras € o enciclopédico ou conhecimento
de mundo. Segundo elas, tal tipo de conhecimento se refere a conhecimentos gerais
sobre 0 mundo, bem como a conhecimentos alusivos a vivéncias pessoais e a eventos

espacio-temporalmente situados, permitindo a producao de sentidos.

O terceiro tipo de conhecimento que deve ser levado em conta € o interacional.
De acordo com as autoras, esse tipo de conhecimento se refere as formas de interacéo
por meio da linguagem e engloba o conhecimento ilocucional (que nos permite
conhecer 0s objetivos e os propdsitos pretendidos pelo produtor do texto, em uma dada
situacdo comunicativa); o conhecimento comunicacional (que diz respeito a
quantidade de informacdo necessaria numa determinada situagdo comunicativa
concreta, para que 0 parceiro seja capaz de reconstruir 0 objetivo da producéo, e esta
ligado também a selecdo das variantes linguisticas adequadas para as situacdes
comunicativas, além da adequacdo ao g@énero textual); o conhecimento
metacomunicativo (que permite ao locutor assegurar a compreensdo do texto e
conseguir a aceitacdo pelo parceiro dos objetivos com que € produzido); o
conhecimento sobre 0s géneros textuais (que permite a identificacdo de textos como
exemplares adequados aos diversos eventos de vida social, além de conhecimentos
sobre as macrocategorias ou unidades globais que distinguem varios tipos de textos,
bem como sobre a ordenacdo ou sequéncia textual em conexdo com 0s objetivos

pretendidos).

Observemos o texto abaixo, retirado de um site da internet, posicionando-se

sobre as mudancas do governo brasileiro na Previdéncia Social:

(18):
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/" E 0 ROMBo
NAPREVIDENCIA| |

Figura 5- Charge politica
Disponivel em:www.humor.grafico@bol.com.br

O texto em destaque € uma charge. Como podemos perceber, temos uma relacéo
intertextual strito sensu com o mapa do Brasil. Contudo, no texto em questdo, este
mapa, em vez da demarcacdo geogréafica dos estados, municipios ou qualquer outra
questdo de natureza politica, social ou geografica, traz a representagdo de um buraco.
Atente-se para o fato de que as duas personagens estdo olhando justamente este
“buraco”, e um deles fala: “E o rombo na previdéncia!”. O sentido do texto se da a

partir de uma serie de conhecimentos que estao relacionados.

Um desses conhecimentos é o linguistico, que nos faz entender que a palavra
“rombo”, usada na fala de uma das personagens, seja associada com o buraco no mapa
do Brasil na charge. Imediatamente, 0 nosso conhecimento de mundo também é
acionado, pois, se ndo soubermos que esse “rombo” de que se trata o texto nada mais ¢é
do que uma das grandes questdes politicas e sociais de nosso pais (a possibilidade de se
aumentar a idade para a aposentadoria dos cidadaos, a fim de estes tenham garantidos os
direitos de se aposentar), nao teremos o sentido do texto. Por isso, associamos “rombo”
no texto a divida, ao momento ruim pelo qual as financas da previdéncia passam, tanto
que ha riscos de as pessoas ndo terem o direito da aposentadoria garantidos no futuro.
Mas temos também o conhecimento ilocucional, que, a nosso ver, esta associado ao que
Beaugrande e Dressler (1981) chamaram de intencionalidade. O objetivo do produtor do
texto € chamar a atencdo para o problema da previdéncia e tenta usar de outros
conhecimentos para isso. Basta percebermos que o uso de “rombo”, de vermelho e

destacado no texto, confirmando a intengdo do interlocutor de chamar a atencéo
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(conhecimento metacomunicativo), ganha uma conotacao popular de ruina, de algo que
estd proximo do fim, de negdcio falido. Observamos que as informagdes postas no texto
ndo séo claras e simples de serem percebidas, o que faz com que tenhamos a ativacao do
conhecimento comunicacional, que se confirma pelo uso da variante informal “rombo”,
a qual, de certa forma, estd sendo empregada adequadamente como roubo para o género

charge, que tem como fim propiciar o riso e satirizar determinadas situagdes cotidianas.

Observe que, no texto em destaque, o sentido se da a partir da amalgamacéo de
uma série de fatores. Uma importante observacdo que merece ser feita é o fato de nas
propostas de Halliday e Hasan (1976), Charolles (1978), Costa Val (2006) e Custddio
Filho (2006), como o corpus das pesquisas deles eram verbais, principalmente os trés
altimos, que trabalharam com textos produzidos por alunos, esses fatores ndo foram

citados, mas ndo podemos dizer que ndo fossem considerados.

N&o podemos deixar de falar que, para termos o sentido nos textos apresentados,
tivemos que fazer, muitas vezes, inferéncias. Dessa forma, este ultimo fendémeno
contribui diretamente para que haja a construcdo dos sentidos. Por isso, na proxima

secdo, destacaremos a importancia delas para a coeréncia textual.

3.1.7 As inferéncias contribuindo para a construcdo dos sentidos

Koch e Elias (2010) nos falam da problematizacédo existente entre inferéncia e
compreensdo, pois muitas vezes elas sdo tomadas como intercambiaveis*®. Além disso,
as autoras falam ainda da necessidade de haver uma limitacdo acerca do que seria
inferéncia e do que seria uma parte de um complexo sistema de compreensdo do

discurso.

Koch e Elias (2010) apresentam-nos os achados realizados por Clark e Wilkes-

Gibbs (1986) acerca das relacbes existentes entre 0 processamento discursivo sob o

' Somos da opinido de que ndo é que os fendmenos da compreensdo e da inferéncia sejam
intercambidveis. A questdo é que, se se assume que todo texto vai além da materialidade (linguistica,
imagética etc.), tem-se de admitir que toda compreensdo pressupde algum nivel de inferéncia. Nao
admitir essa hipotese é pensar que hé possibilidade de o sentido ser puramente material, externo, livre de
qualquer construcédo cognitiva.
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prisma da psicologia social, em especial. O que se convencionou reconhecer como
mecanismos de inferéncias, em muitas pesquisas dessa area, seriam o conhecimento
partilhado, o conhecimento comum, as articulagdes de causas, as estruturas cognitivas

para diferentes classes de pessoas, a interferéncia social, entre outras.

Desses mecanismos, Clark e Wilkes-Gibbs (1986), fez algumas generalizagdes

que julgamos importantes de serem mostradas:

1) As inferéncias na compreensdo textual fundamentam-se no conhecimento

partilhado, grande parte do qual € social.

2) Muitas das inferéncias envolvem processos atribucionais, ou seja, aqueles
processos em que produzimos inferéncias concernentes as causas de certas

condicdes.

3) As inferéncias sdo frequentemente extraidas de estruturas gerais de
conhecimento de mundo associadas com diferentes classes sociais de pessoas,

incluindo, aqui, a representacdo cognitiva de estereotipos.

4) Os individuos utilizam um principio de reciprocidade em sua compreensdo da
interacdo social. Tal reciprocidade € constantemente baseada em processos de

atribuicdo moral.

5) Ha mecanismos inferenciais que envolvem a percepcéo de afeto, bem como suas

consequéncias.

Apo0s esses importantes esclarecimentos de base tedrica acerca do fendmeno da

inferéncia, passemos para a analise de um texto, encontrado em um site da internet:

(29):
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Figura 6- Charge como exemplo de inferéncias
Www.arionaurocartuns.com.br

O texto acima é um exemplo de uma charge, género do discurso em que as
inferéncias sdo fundadas especialmente em conhecimentos enciclopédicos. Se
observamos bem o texto, percebemos que se trata de um carro parado proximo de um
sinal de transito, que estd vermelho. Assim, ha o conhecimento de mundo que nos faz
saber que a linguagem ndo verbal do sinal de transito vermelho indica que o motorista
deve parar. E do conhecimento de todos que ha sinais de transito que ficam na vertical e
outros que ficam na horizontal das estradas ou nas ruas do ambiente urbano, como a

sinalizagdo horizontal de “pare”, comumente usada nos sinais.

A charge usa do humor e da ironia ao substituir a faixa de pedestre, que deveria
ser comum na situagdo cotidiana das ruas de uma cidade, para colocar “assalto”. A
substituicdo sé faz sentido se o receptor da mensagem fizer um processo inferencial de
tentar preencher as lacunas textuais deixadas pelo produtor do texto que expliqguem de
maneira satisfatéria a substituicdo de um item lexical por outro. Contudo, para que o
texto tenha de fato sentido, deveremos acionar o conhecimento de mundo e a memoria
coletiva para, assim, podermos entender que, nos grandes centros urbanos,
principalmente, estd muito comum a préatica de assaltos para 0s carros que param nos
sinais. Dessa maneira, o produtor da charge faz uma severa critica ao setor publico de
seguranga e sugere que os motoristas que pararem nos sinais de trénsito podem ser

assaltados, o que justifica a palavra “assalto” posta no lugar de “pare”. O sentido, como


http://www.arionaurocartuns.com.br/
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podemos perceber, constitui-se com a jungdo de uma série de fatores de natureza

pragmatica.

No proximo capitulo, apresentaremos de que maneira a argumentacdo
composicional (ADAM, 1987, 1992), os processos referenciais (CUSTODIO FILHO,
2006, 2007; CAVALCANTE, 2011), além da nocéo de topico discursivo (ALENCAR,
2009) a partir da analise de redacGes de alunos pré-universitarios podem contribuir para
a constituicdo da coeréncia/coesdo,
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4

O TOPICO DISCEJRSIVO, OS PROCESSOS REFERENCIAISE A
ARGUMENTACAO COMPOSICIQNAL CONTRJBUINDO PAE{A
CONSTITUICAO DA COERENCIA/COESAO

Discutiremos, aqui, de que maneira 0s processos referencias, seguindo a
proposta de classificacdo de Cavalcante (2011), assim como os achados de Custddio
Filho (2006), servem para a constituicdo da coeréncia textual. Também associaremos o
topico discursivo, visto sob o olhar de Alencar (2009) e a argumentacdo composicional,
vista a partir da teoria proposta por Adam (1987, 1992), a fim de observar como podem
contribuir para a constituicdo da coeréncia/coesdo e possibilitar a construcdo dos
sentidos em um texto de natureza dissertativo-argumentativa. Por fim, faremos algumas
reflexdes acerca da préatica de ensino de lingua portuguesa, em especial a producéo

textual.

4.1 Metodologia

A presente pesquisa tem um carater hipotético-dedutivo no que tange ao modelo
metodologico. Consoante tal modelo, teriamos “o aparecimento, em primeiro, do
problema e da conjectura, que serdo testados pela observacdo e experimentagdo”
(MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 72). Devido a isso, inicialmente, detectamos uma
problematica. Em seguida, elaboramos hipoteses, dentre as quais a de que a
coeréncia/coesdo, constitui-se a partir da conjuncdo de fatores abstraidos ndo apenas da
superficie textual, e, portanto, ndo deve ser considerada como uma caracteristica
inerente ao texto, e, sim, como resultado de uma construcdo feita pelos interlocutores,
numa situacao interativa dada pela atuacdo de uma série de fatores de ordem cognitiva,
situacional e interacional. Para que (re)discutissemos a coeréncia/coesdo, consideramos
os fatores ja propostos por Beaugrande e Dressler (1981): intencionalidade,
aceitabilidade, situacionalidade, informatividade, intertextualidade; os propostos por
Charolles (1978): continuidade, progressao, ndo contradicdo e articulacdo; aléem dos
fatores propostos por Koch e Travaglia (2008): conhecimento de mundo, conhecimento
compartilhado, inferéncias, fatores de contextualizacdo; os propostos por Custddio Filho

(2006): os problemas de (in)adequacdo das expressdes referenciais em textos
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dissertativo-argumentativos de alunos aprendizes, além do topico discursivo, proposto
por Alencar (2009). Devemos destacar que, seguindo os procedimentos do método
escolhido para o desenrolar de nosso trabalho, a corroboracéo ou possiveis refutacfes de
nossas hipéteses se dardo a partir da analise empirica do corpus.

Quanto a abordagem, nossa pesquisa possui carater qualitativo, ja que serd feita
uma analise de contetdo de cunho interpretativo, possibilitando descricdo e explicacdo
minuciosa dos dados para, entdo, ser feita uma discussdo. A escolha por tal método se
da pelo fato de que, “numa busca qualitativa, preocupamo-n0S menos com a
generalizacdo e mais com o aprofundamento e abrangéncia da compreensdo de um
grupo social” (MINAYO, 1998, p. 102).

De acordo com Marconi e Lakatos (2010), a metodologia qualitativa “preocupa-
se em analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do
comportamento humano” (MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 269). As autoras
acrescentam, ainda, que tal abordagem de pesquisa “fornece analise mais detalhada
sobre as investigacoes, habitos, atitudes, tendéncias de comportamento” (MARCONI,;

LAKATOS, 2010, p. 269).

Os procedimentos de coletas de dados de nossa pesquisa obedeceram as

seguintes etapas:

12, Etapa (entre os dias 01/03/11 até 15/03/11): escolha da escola em que
coletariamos os textos de carater dissertativo-argumentativo de alunos do 3° ano do
ensino medio (pré-universitario) e apresentacdo da proposta para a coleta das redacdes a

equipe de redacdo dos colégios;

28, Etapa (entre os dias 15/03/11 até 15/04/11): coleta das redacdes dos alunos

em uma situacao de prova real na escola;

Na 18 etapa da coleta de dados, para que pudéssemos analisar 0S processos
referencias e o tdpico discursivo, seguindo os moldes de analise de Custddio Filho
(2006), quanto aos processos referencias; e Alencar (2009), quanto a questdo do tépico

discursivo, coletamos algumas redacoes de alunos pré-universitarios.
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O primeiro procedimento metodoldgico para a coleta das redagdes dos alunos
pré-universitarios foi a definicdo da escola em que coletariamos os dados. Ponderamos
sobre a organizacdo desta escola, pois as avaliagdes foram estabelecidas logo no inicio
do ano e fora dado para os alunos e professores um calendario que € rigorosamente
seguido. Por isso, decidimos coletar as redagdes produzidas pelos alunos nas avaliagbes
bimestrais a que eles foram submetidos. Essa decisdo metodoldgica fez com que
tivéssemos a oportunidade de analisar uma proposta de redacdo elaborada pela equipe
de professores de linguagens, cddigos e suas tecnologias da escola e também vé como
os alunos produziam os seus textos em uma situacdo que se assemelha a do vestibular:
uma situacdo de prova, cujo objetivo é obter uma nota suficiente para atingir um
determinado objetivo, no caso do colégio, manter um padrdo para passar de série que,
no terceiro ano, significa terminar o ensino médio e estar apto para o mercado de

trabalho ou o ambiente académico.

Por uma questdo de ética na pesquisa, apresentamos a proposta de nosso trabalho
para a coordenacdo pedagdgica da escola, que julgou se autorizava ou ndo nossa
presenca como pesquisador. Como previamos, tivemos muita resisténcia, inicialmente,
mesmo tendo explicado quase que exaustivamente a coordenacdo pedagogica da escola
que ndo iriamos revelar nomes dos alunos cujos textos integrassem nosso corpus nem a
identificacdo da escola. Contudo, tal rejeicdo foi sanada aos poucos, quando a direcdo

da escola viu a importancia de nossa proposta para a pratica escolar.

E importante que se diga que, sempre que falavamos com a direcio acerca de
nossa pesquisa, estdvamos munidos de um documento de autorizagdo, uma carta de
apresentacdo, assinada pela Coordenacdo do Programa de PoOs-Graduacdo em
Linguistica da Universidade Federal do Ceara (PPGL-UFC), para que pudéssemos

realizar formalmente a pesquisa nas escolas.

Depois que a escola autorizou nossa presenca e estava ciente da dinamica de
trabalho, solicitamos dela um documento de autorizacdo, que constasse que a direcdo
escolar ou de algum responsavel legal da escola estava ciente da pesquisa, a fim de que

tivéssemos uma permissdo formal para a realizacdo da coleta dos dados.

Munidos deste documento emitido pela escola, depois, nosso proximo passo foi

o de entrarmos em contato com a equipe de lingua portuguesa. Quanto a essa
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apresentacdo e contato inicial, a equipe de coordenacdo pedagdgica do colégio se
incumbiu de apresentar nossa proposta e estreitar os lacos por endereco eletronico (e-
mail), pois o coordenador pedagdgico alegou que os professores do ensino médio das
escolas particulares, por serem professores que ddo muitas aulas, ndo poderiam

ausentar-se da sala de aula por conta de nossa pesquisa.

Dessa forma, iniciamos a 22 etapa da coleta de nossos dados. Como ja
estdvamos em contato com os professores do colégio e com o ndcleo gestor dela,
solicitamos dela o calendario dos processos avaliatorios da escola, a fim de que
pudéssemos coletar redacGes em que o aluno estivesse inserido em um ambiente similar
ao que ele iria ter quando estiver realizando a prova do Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem), processo seletivo que substitui o vestibular denominado de

“tradicional”.

A direcédo do colégio exigiu que a coordenacdo fosse as salas e apresentasse a
nossa proposta. Demos um documento de autorizacdo para os responsaveis legais dos
alunos, a fim de que estes autorizassem que as redacdes dos pre-universitarios fossem
usadas por nos. Dessa maneira, tivemos, no final, 20 alunos cujos responsaveis legais
autorizaram o uso das redacfes para nosso corpus, que ficou constituido de 20 textos.
Esses textos serdo analisados a partir dos quadros tedricos e classificatorios
apresentados por Custddio Filho (2006) acerca das (in)adequacBes das expressdes
referenciais e, também, a partir da proposta mais abrangente acerca desses processos
proposta por Cavalcante (2011). Para a analise do topico discursivo como um dos
fatores que propiciam a coeréncia/coesdo, pautamo-nos pela analise de alguns textos do
corpus de Alencar (2009). Nao se pode deixar de falar que usamos exemplos retirados

dos achados de Custddio Filho (2006) sobre o0 uso de expressdes referenciais.

4.2 O tdpico discursivo e a constituicdo da coeréncia/coesao

Consoante Marcuschi (2008), o topico discursivo ndo é dado a priori, mas €
uma construcéo realizada interativa e negociadamente. Para ele, quando se analisa o
topico discursivo, ndo se trata de uma simples analise de conteddo, mas dos

procedimentos para encadear contetdos. O autor considera que a nogdo de topico
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discursivo permite tratar de varios aspectos, inclusive da continuidade-descontinuidade
discursiva em termos mais globais, e até mesmo da passagem de tOpicos antigos para

novos.

Em nosso trabalho, o topico discursivo sera visto como uma parte constituinte
do processo de organizacéo global do texto, seguindo as reflexdes de Alencar (2009).
Optamos pela proposta dessa autora por ela ter realizado uma pesquisa aplicada, em que
a concepgdo de topico, fundada em Jubran (2006a, 2006b) e em Pinheiro (2003),
permitiu entender como o aluno (autor) desenvolvia e organizava o seu texto de forma
tal que produzia passagens incoerentes e apresentava (ou ndo) problemas de

argumentatividade.

Alencar (2009) usou como corpus redacdes dissertativo-argumentativas de
estudantes do ensino médio e constatou que ha certa dificuldade por parte dos alunos
em escreverem textos bem estruturados e em conseguir desenvolver as ideias de forma
adequada. Para ela, isso origina um sério problema que afeta o desempenho dele em
muitas praticas discursivas. Isso se da pela expectativa que é gerada na escola pelo
Vestibular, pois, ao término do nivel basico de educacdo, espera-se que o aluno seja
capaz de construir um texto coerente, saiba expor suas ideias e desenvolvé-las
adequadamente, apoiando-se em argumentos pertinentes. Por forca dessa expectativa, a
escola se pauta apenas pelas exigéncias do vestibular e ndo promove oportunidades para
que os alunos desenvolvam a escrita de forma mais natural, no contexto de sua vida
social. No entanto, “exames nacionais de redagdo tém mostrado um quadro negativo
(...) em que a maioria dos nossos alunos, apds investir anos na escola, ‘ndo sabe

escrever’ com adequagdo as exigéncias das praticas sociais” (ALENCAR, 2009, p. 17).

Para a autora, o topico discursivo pode ser conceituado como uma unidade de
estatuto textual-discursivo que é usada no processo de estruturacdo e na
organizacao de partes de unidade de conteudo de um texto (macroestrutura), e que
faz com que tenhamos o desenvolvimento da coeréncia textual. No que tange a este
altimo fendmeno, a estudiosa o vé sob a Otica de trabalhos recentes que consideram a
coeréncia como um fendmeno semantico-pragmatico-discursivo. Em seus achados,
Alencar (2009) comprovou a importancia da organizacdo tdpica para a geracdo dos

sentidos de um texto.
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Defendemos que a nocdo de topico discursivo que adotaremos tem estreita
relacdo com os objetos de discurso construidos mediante modos de enunciacdo
sociocognitivamente situados. A defesa desse posicionamento se da pelo fato de que,
quando usamos a lingua para produzir nossas enuncia¢des discursivas, nao estamos
apenas transformando objetos do mundo em objetos de discurso, mas estamos
produzindo objetos de discurso (MARCUSCHI, 2000) e é sobretudo a articulacdo

desses referentes que vai tornar coeso e coerente um texto.

Sabendo que o topico discursivo é uma categoria bastante abstrata, Jubran et al.
(2006a) tentam identificar uma categoria concreta para fins de analise desse fendmeno
linguistico. A solugéo foi a apresentagdo de um modelo tedrico calcado em duas
importantes propriedades, a saber: a centragédo e a organicidade. Quanto ao primeiro
conceito, ele pode ser gerado a partir da convergéncia de contribui¢cbes conversacionais
para um assunto proeminente. O segundo conceito ¢ gerado a partir da “organizacao dos
topicos no texto, em termos de sequenciacao e de variaveis graus de detalhamento que
eles comportam nas manifestagdes verbais” (JUBRAN; KOCH, 2006b, p.3).

Trés tracos definem a propriedade de centracdo, a saber: a concernéncia, a
relevancia e a pontualizacdo, como propéem Jubran et al:

a) concernéncia — relacdo de interdependéncia entre elementos textuais,

firmada por mecanismos coesivos de sequenciagdo e referenciagdo, que

promovem a integracdo desses elementos em um conjunto referencial,
instaurado no texto como alvo da interagao verbal;

b) relevancia — proeminéncia de elementos textuais na constituicdo desse
conjunto referencial, que sdo projetados como focais, tendo em vista o
processo interativo;

c) pontualizagdo — localizacdo desse conjunto em determinado ponto do
texto, fundamentada na integracdo (concernéncia) e na proeminéncia
(relevancia) de seus elementos, instituida com finalidades interacionais.
(JUBRAN et al, 20064, p. 35 apud ALENCAR, 2009, p. 40).

No que tange a segunda propriedade, a da organicidade, ela se manifesta em dois
niveis: no plano hierarquico e no plano sequencial. Com relacdo ao primeiro plano, as
sequéncias textuais sdo desdobradas em supertdpicos (centracdo num tdépico mais
abrangente) e subtopicos (divisdo interna em tdpicos coconstituintes), dando origem a

quadros topicos.
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Alencar (2009) pensa a nocdo de quadro topico como semelhante a visao
defendida por Jubran e Koch (2006), que 0 tomam como “uma nogdo abstrata, cujo
estatuto concreto ¢ determinado pelo nivel de hierarquia que estiver sendo observado”
(JUBRAN; KOCH, 2006 apud ALENCAR, 2009, p. 41). Esta hierarquia se determina
pela obrigatoriedade caracteristica do quadro tdépico em apresentar a centracdo num
topico mais abrangente e pela divisdo interna em tdpicos coconstituintes; e,
possivelmente, por subdivisdes sucessivas no interior de cada topico coconstituinte, de
forma que um topico pode vir a ser a0 mesmo tempo supertépico ou subtdpico, se

mediar uma relacdo de dependéncia entre dois niveis ndo imediatos (PINHEIRO, 2003).

No plano sequencial (ou linear), ha dois processos basicos que caracterizam a
distribuicdo de topicos na linearidade discursiva: a continuidade e a descontinuidade.
Entende-se o primeiro conceito como sendo uma relacdo de adjacéncia entre dois
topicos, com abertura de um topico subsequente somente quando o anterior é esgotado.
No que tange ao segundo conceito, caracteriza-se por uma perturbacdo da
sequencialidade linear, causada ou por uma suspenséo definitiva de um topico, ou pela
cisdo do topico, que passa a se apresentar em partes descontinuas. Quem bem explica

tais procedimentos a descricdo de Jubran (2006a) é Alencar:

I.Continuidade: a organizacdo sequencial dos topicos se d& de modo que um
tépico novo € iniciado apenas quando esta esgotado o precedente.

I1.Descontinuidade: caracteriza-se como uma interrupcdo da sequencialidade
linear, verificada em casos de:

. Ruptura tépica: ocorre quando um topico em curso é interrompido

pela introdu¢do de novo topico, de forma que o anterior ndo seja mais

retomado;

. Cisdo topica: é a divisdo de um tépico em segmentos descontinuos;

. Expansao tépica: trata-se de dados mencionados no interior de um

segmento tdpico, que, posteriormente, desenvolver-se-40 como tdpicos.

(ALENCAR, 20009, pp. 41-42 [grifos nossos]).

Importante para o nosso trabalho é o que nos diz Alencar (2009) acerca das
relacBes existentes entre o nivel linear e o processo de manutencdo da coeréncia textual.

Segundo a pesquisadora:

no nivel linear, a progresséo tdpica, que pode ocorrer de forma continua ou
descontinua, esta diretamente relacionada a manutencdo da coeréncia
textual, entretanto, mesmo que haja descontinuidade, esta so se configura em
um nivel hierarquico inferior, pois a continuidade interrompida, quando
analisada em nivel de hierarquizacéo superior, € restabelecida, de modo que a
continuidade se caracteriza num plano mais global (ALENCAR, 2009, p. 44
[grifos nossos]).
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Koch (2004) propde que a topicidade ¢ um principio organizador do discurso. E
dessa maneira que a autora estuda o fendmeno a partir dos elementos responsaveis pela
progressdo topica, que seriam de fundamental importancia para a constituicdo da
coeréncia textual. Para Koch (2004), para que um texto seja considerado coerente, é
necessario que tenhamos a continuidade topica, ou seja, que a progressao topica — no
nivel sequencial ou no hierarquico — se realize de forma que ndo ocorram rupturas
definitivas ou interrupcGes excessivamente longas do tépico em andamento: insercdes e
digressdes desse tipo necessitam de algum tipo de justificacdo, para que a construcdo do
sentido e, portanto, da coeréncia, ndo venha a ser prejudicada. Isto €, a topicidade

constitui um principio organizador do discurso.

A importancia da continuidade é tamanha que Costa Val (2006) a considera
como um dos fatores de textualidade. Isto comprova a relacdo entre a coeréncia textual
e 0 tdpico discursivo, fazendo com que tenhamos a necessidade de estudarmos o topico
discursivo como um dos elementos que propiciam a coeréncia textual. Quanto a essa
questdo, somos da opinido de que o topico discursivo também se relaciona com a
progressao tematica, uma vez que, quando 0s subtdpicos se subdividem, o texto ganha

em informatividade, e o tema, ou topico, progride.

Segundo Alencar (2009), o principio da organicidade possibilita 0 processo de
articulacdo tdpica, promovendo a progressao topica. Podemos dizer que a articulacdo
topica € a maneira pela qual os segmentos topicos, organizados a partir de diferentes
planos hierarquicos, e 0s enunciados que integram 0s segmentos de modo particular no

nivel linear se vinculam linguisticamente.

Pinheiro (2003) propde uma classificacdo para os mecanismos de articulacéo
topica, que seriam: os marcadores discursivos (elementos responsaveis pela integracédo
topica e pela orientacdo do leitor para as partes que compdem o texto); as formas
referenciais (que contribuem para a elaboracdo do sentido do texto, operam na
conducdo topica e na coeréncia discursiva); as formulacdes metadiscursivas (expressoes
que se dobram sobre o proprio discurso, exercendo a funcdo de &ncora no espaco
discursivo para os enunciados de conteudo informacional); as perguntas e as

paréafrases.



117

Depois desses esclarecimentos de cunho teorico, resta-nos observar de que
maneira o topico contribui para que o possamos considerar como um dos elementos que
propiciam a coeréncia textual. Assim, na proxima se¢do, analisaremos algumas redacées
de caréater dissertativo-argumentativo do corpus de Alencar (2009), a fim de mostrarmos
de que maneira a autora nos apresenta a relacdo entre tdpico discursivo e coeréncia

textual.
4.2.1 Aprofundando as relagdes entre coeréncia textual e o topico discursivo

Para que possamos aprofundar a relacdo entre tépico discursivo e coeréncia
textual, devemos considerar, inicialmente, a importancia da organizacéo topica, uma
das propriedades que constituem o topico discursivo. Essa propriedade, para nos, esta
diretamente relacionada com a constru¢do dos sentidos de um texto. Acerca disso,
somos da mesma opinido de Alencar (2009), que nos diz que 0 processo de organizagdo
topica deve ser analisado no nivel hierarquico, nivel em que os alunos estabelecem as
relacBes entre supertopicos e subtopicos, e entre informacgdes paralelas no nivel linear.
O argumento maior que a autora usa € que tal procedimento é importante para
observarmos o desempenho dos alunos no que se refere a organizacéo das informacdes
em grau de maior/menor abrangéncia e ao estabelecimento de argumentos que
sustentem sua tese, e a observancia do principio da continuidade em seus textos,
pressupondo que ndo praticar esse principio configura-se como um dos fatores de

incoeréncia nos textos desses alunos.

Observemos um texto retirado do corpus de Alencar (2009):

(20):

AIDS é caso de mortalidade
1[Atualmente muitas pessoas sofrem de doencas sexualmente transmissiveis
no mundo inteiro. Nos Ultimos 25 anos varios casos de doengas infecciosas
como a AIDS foram detectados pela Organiza¢do Mundial de Saide (OMS) e
esta propagando-se cada vez mais].
2[A AIDS é uma doenga que ainda ndo tem cura, 2.1[mas possui maneiras de
ser evitada como a camisinha que é uma dos métodos contraceptivos mais
indicados por especialistas.]2.2 [H4 maneiras de tratar a doenga para que ela
ndo avance, através de medicamentos].
3[Males como estes que levam a morte devem ser tratados com rigor.]
4[Enquanto isso a rede publica hospitalar parece a cada dia que passa chegar
ao caos].
5[Preocupantes relatos recentemente vindos da Organiza¢do Mundial de
Saude, destacou a falta de transparéncia do governao.
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6[Ndo s6 a AIDS, mas também outras doengas que matam como a
tuberculose, malaria e doencas sexualmente transmissiveis deviam ser
controladas, pois algumas estéo alastrando-se no planeta].

7[Portanto toda essa catastrofe faz com que haja um grande risco do
surgimento de epidemias em poucos anos por todo o mundo. 8[Pois pessoas
infectadas ndo procuram a cura ou se tratar e podem disseminar essas
doencas para outras pessoas].

9[Assim, deve-se investir em conscientizacdo que fatos como esse ndo sdo
irrelevantes e devem ser tratados com seriedade afim de que se tenha um
planeta livre de dores alarmantes que podem levar a sociedade a morte].

O texto acima, segundo as analises de Alencar (2009), apresentou uma série de
problemas, entre eles a descontinuidade topica, que, segundo a pesquisadora, interferiu
na sequéncia argumentativa do texto. A consequéncia disso foram falhas no

desenvolvimento de argumentos, tornando-0s inconsistentes.

O topico discursivo da redacdo destacada oscila de DSTs para AIDS, como fica
evidente nos segmentos 1 e 2. O produtor do texto, na verdade, inicia falando que
muitas pessoas sofrem de DSTs e, depois disso, introduz um dos tipos de DSTs mais
comuns e mais conhecidos, no caso a AIDS. Essa introducao se expandird no segmento
2, provocando um caso de expansdo topica. Na verdade, no segmento 2, cria-se um
topico paralelo, que, até o segmento 5, conduzira a argumentacdo do texto, mesmo que
de maneira precéria e previsivel. Como fica evidente, deparamo-nos com um caso de
descontinuidade tdpica, pois a mudanca de tdpico afeta diretamente a sustentabilidade

dos argumentos presentes no texto.

Essa descontinuidade também aparecera no segmento 6, quando o produtor sai
do topico que estava sendo desenvolvido desde o segmento 2, sobre a AIDS, e vai para
um novo topico, cujo foco serdo as doencas infecciosas. Segundo Alencar (2009), essa
modificacdo de tdpico fez com que tivéssemos também a modificacdo do foco da
argumentacdo, uma vez que ndo podemos precisar o alvo da tese: “fatos como €sse ndo
sdo irrelevantes e devem ser tratados com seriedade” (segmento 9). A pesquisadora
conclui, assim, afirmando que a redacdo apresenta um problema sério de indefinicédo de

topico discursivo.

Observemos, agora, o que Alencar nos fala acerca do texto em destaque:

0 tdpico iniciado DSTs sofre uma descontinuidade por um caso de expansdo
topica: o dado AIDS mencionado no tépico inicial que, apesar de poder ser
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categorizado perfeitamente como um subtdpico de DSTs, desenvolve-se de
forma independente, como um paréntese, criando os subtdpicos B.1
Prevencdo e B.2Tratamento. Isso fica facil de perceber quando fazemos a
leitura do texto extraindo o segmento dois. Assim, podemos perceber que o
segmento trés, que cobre o subtopico A.2 Tratamento, se articula
perfeitamente ao supertopico (A) por meio da expressdo males como esses,
que faz referéncia a DSTs. No entanto, no plano linear, essa articulacdo fica
mais dificil de ser percebida, pois exige mais esforgo do leitor para recuperar
o referente (ALENCAR, 2009, p. 69).

Dessa maneira, percebe-se que hd uma mudanca de tdpico que prejudica o
processo argumentativo do texto e, em algumas situacbes, compromete até a
compreens&o textual, como ficou evidente anteriormente com a impreciséo do pronome
possessivo “esse” no que tange a qual topico ele estava se referindo. A descontinuidade
acarreta desvios na organizacdo topica e provoca diretamente a construcdo de
subtopicos, ocasionando falhas no processo de construcdo da argumentacao e defesa da
tese apresentada.

Isso fica mais evidente, a nosso ver, nos segmentos 3 a 5, por exemplo, ja que o
topico A.2 Tratamento apresenta, parcialmente, uma tese nova a ser defendida, a saber:
Males como estes que levam a morte devem ser tratados com rigor (segmento 3), que
sera apresentada integralmente na conclusdo do texto. Vale notar que esse novo topico
desenvolvera o subtopico que abordard o que o produtor denomina de caos na rede
publica hospitalar, que fica evidente nos segmentos 4 e 5. A argumentacdo, no entanto,
é comprometida no texto novamente por causa da nao continuidade do topico, pois o
produtor suspende o desenvolvimento do tépico que acabara de iniciar, quando nos fala
sobre a falta de transparéncia do governo (segmento 5). Isso fica mais evidente se
percebermos que essa suspensdo acarretara a formacdo de um tdpico que nao sera
desenvolvido no texto, ja que o tépico Governo ndo transparente foi apenas

mencionado, sem que tivesse sido desenvolvido.

Consideramos que o tdpico discursivo serve como um parametro importante
para 0 processo de correcdo textual, embora ele seja muito abstrato e complexo de ser

analisado.
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Apesar desses varios problemas apontados por Alencar (2009), ndo podemos
dizer que estamos lidando com um texto incoerente, mas com um texto com argumentos

inadequados ou fracos e desorganizados, que podem ser contestados.

Como ficou evidente, o topico discursivo € um construto abstrato que contribui
diretamente para a coeréncia textual. Dessa maneira, sabendo da complexidade existente
em se estudar o topico discursivo com base em diferentes perspectivas teoricas e
sabendo que este Ultimo fendmeno é, para nds, mais um dos que proporcionam a

coeréncia textual.

Na proxima secdo, focalizaremos as relagGes existentes entre 0S processos

referenciais e a constituicdo da coeréncia textual.
4.3 Os processos referenciais e a constitui¢io da coeréncia/coesao

Quando falamos em producéo e compreenséo textual, sem davida, um dos temas
mais citados é o da referenciacdo. Segundo Marcuschi (2008), tal assunto continua
sempre sendo desenvolvido a partir de suas relacbes com outros fenémenos linguisticos,
tais como a questdo da continuidade topica e a questdo da coeréncia textual. Por conta
disso, segundo o pesquisador, se quisermos analisar como se constitui o fendmeno da

coeréncia textual, devemos levar em conta tais fendmenos.

A tradicdo dos estudos semantico-discursivos destacou duas diferentes
concepcOes acerca do tratamento da referéncia: (1) concepcdo extensionista entre a

linguagem e 0 mundo e (2) concepcdo de linguagem como atividade sociocognitivista.

A visdo extensionista € a mais antiga e tradicional e € a que predominou nos
estudos de logica-semantica. Neste modelo, temos uma nocdo de linguagem bastante
objetiva e realista, tentando relacionar linguagem e mundo. Para esta abordagem, o
mundo e a linguagem sdo previamente discretizados e podem ser correlacionados
biunivocamente: “a referéncia, seria, nesse caso, uma contraparte (...) para um conceito

ou uma expresséo linguistica” (MARCUSCHI, 2008, p. 139).

A outra concepcdo, que aqui adotamos, trata a linguagem como uma atividade
sociocognitivista. A consequéncia disso é que a cultura, as experiéncias dos sujeitos, 0s

aspectos situacionais e a interacdo possibilitam que haja mudancas na determinacgéo
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referencial. De acordo com Custddio Filho (2006), o estudo dos referentes enveredou
por um caminho diferente a partir da proposta teérica denominada referenciacédo. O
pesquisador acrescenta que a concepcao sociointeracionista, ao postular que, no texto,
da-se por meio da linguagem a discretizagdo do mundo, que resulta obrigatoriamente de
uma elaboracdo cognitivo-social, toca na questdo fundamental de que os referentes
textuais (ou objetos-de-discurso) ndo sao representacdes extensionalistas dos fenémenos
empiricos. Em outras palavras, a referenciacdo apresenta como posicao central a ideia
de que a experiéncia perceptual é elaborada, cognitiva e socialmente, dentro do processo

discursivo, pelos interlocutores.

Cumpre dizer que, em nosso trabalho, a expressao referenciagéo sera usada no
lugar de referéncia, pois esta sugere que os objetos-de-discurso’’ estdo a margem do
uso, além de dar uma ideia de que estes séo constituidos a partir de uma relacdo preé-
fabricada entre a realidade e 0 mundo. Acerca disso, Custodio Filho (2006) comenta que
a mudanca de nomenclatura (de referéncia para referenciacdo) ndo é apenas estética. A
ideia de referenciacdo engloba os estudos dos fendmenos textuais em um contexto bem
mais abrangente, o da sociocognicdo, que ndo era considerado nos trabalhos iniciais

sobre referéncia.

A referenciacdo constitui, portanto, uma atividade discursiva. O sujeito, por
ocasido da interacdo verbal, opera sobre o material linguistico que tem a sua disposicao
e sobre escolhas significativas para representar estados de coisas, de modo condizente

com a sua proposta de sentido.

Para Marcuschi (2008), relacionar referenciacdo e coeréncia, embora ele
considere que os trabalhos existentes acerca dessa relacdo ainda ndo o fizeram de forma
adequada por conta da complexidade do assunto, deve ser feito estudando-se de forma
apropriada como se constitui, numa perspectiva macro, a construcdo do texto e como
este progride com base em dois processos gerais: (1) progressdo referencial e (2)

progressao topica.

" A luz da proposta da referenciacio, como fora proposto por Mondada e Dubois (2003), neste trabalho,
a terminologia expressdo referencial serd entendida como sendo uma entidade que é construida na
atividade discursiva e é resultante da elaboracdo perceptual da realidade. Nesta perspectiva, o referente,
que nos remete a uma dada expressao referencial, é na verdade uma entidade do discurso. Devido a isso,
Mondada e Dubois sugerem que o referente seja denominado de objeto-de-discurso.
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O que o autor chama de progressao referencial seria a introducdo, identificacéo,
preservacdo, continuidade e retomada de referentes textuais, correspondendo as
estratégias de designacdo de referentes e formando o que se pode denominar cadeia
referencial. J4 a progressdo tdpica, para o autor, “diz respeito ao(s) assunto(s) ou

topico(s) discursivo(s) tratado(s) ao longo do texto” (MARCUSCHI, 2008, p. 141).

O autor acrescenta ainda que os estudos acerca dos fendmenos anteriormente
apresentados se ddo de maneira que eles sdo vistos de forma independente. Em
contrapartida, Marcuschi (2008), embora reconhe¢a que sdo poucos 0s estudos que 0s
unem, tais fendmenos merecem ser estudados ndo de maneira independente, como hoje
é feito, mas de forma integrada, ja que, para o autor, a continuidade referencial serve de

base para o desenvolvimento de um topico, contribuindo para os sentidos do texto.

Em outro trabalho, acerca da relacdo entre os processos referenciais, o topico
discursivo e as maneiras como este contribui para a constituicdo da coeréncia,
Marcuschi nos diz:

a coeréncia, mais do que uma propriedade do discurso, é uma espécie de
condicdo discursiva, ou seja, um principio. Ndo um principio de boa-
formacdo e sim um principio de acessibilidade. Em certo sentido, podemos
dizer que a coeréncia é o que deve acontecer quando introduzimos um certo
objeto de discurso e depois pretendemos prosseguir com ele naquele
discurso. A coeréncia é uma necessidade e uma condi¢do da

discursividade e ndo um simples produto de relacbes ou de atividades
linguisticas e légicas (MARCUSCHI, 2000, p. 8 [grifos nossos]).

Marcuschi (2000) propde que a referéncia e a coeréncia apontam para dois
aspectos centrais da producdo de sentido no texto. Contudo, mesmo ambos 0S
fendmenos sendo de algum modo codependentes, ndo se pode determinar uma
hierarquia de relevancia entre ambos. Dessa maneira, embora se interpenetrem, sao duas
nocbes bastante diversas. Isso se confirma no fato de haver casos em que a
referenciacdo de um elemento so € inferivel a partir de estratégias globais sugeridas por
atividades mentais, como no caso de referentes de pronomes sem antecedente explicito.
Quanto a isto, defendemos que, mesmo havendo antecedentes explicitos, em todos 0s
casos ocorre a construcdo de um referente inferivel a partir de uma estratégia

global por atividades mentais.
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O autor considera que a referéncia providencia pistas sugestivas para a producao
de sentido, e a coeréncia é o aproveitamento dessas sugestGes para a elaboragdo de
sentidos especificos em modelos representacionais. Ele chama a atengdo para o fato de
ndo devermos considerar a referenciagcdo como um processo eminentemente local, assim
como a coeréncia deve ser vista como um processo mais global, pois:

certamente, havera casos em que a inferenciacdo dependera de uma atividade
global e ndo se da por relacdes imediatas nem na simples identificacdo de
referentes. Isto sugere que, em boa medida dos casos, coeréncia e

referenciacdo sdo atividades imbricadas e essencialmente codeterminadas,
realizando-se tanto global como localmente (MARCUSCHI, 2000, p. 9).

Dessa maneira, ndo se pode desconsiderar que o fenbmeno da referenciagédo
contribui para a construgdo dos sentidos em um texto, logo da coeréncia textual.
Todavia, esta perspectiva tedrica dos estudos em Linguistica de Texto é um dos mais
desafiadores e provocantes; além disso, temos um vasto campo de atuacdo e,
principalmente, maltiplas abordagens classificatorias que visam a descricdo dos tipos de
expressoes referenciais. Varios foram os teoricos que estudaram e classificaram os tipos
de processos referenciais (KOCH; MARCUSCHI, 1998; MARCUSCHI, 2000; KOCH,
2003, CAVALCANTE, 2003; CUSTODIO FILHO, 2006). Em nosso trabalho,
utilizamos a proposta de Custddio Filho (2006) e a de Cavalcante (2011).

Custddio Filho (2006) trabalhou com a questéo da (in)adequacao dos expressdes
referenciais em textos escolares de alunos aprendizes. O pesquisador, em seu trabalho,
apresentou as limitacbes existentes nas propostas de Koch e Marcuschi (1998),
Marcuschi (2000) e de Koch (2004), e sugeriu uma mudanca na proposta de Cavalcante

(2003), que apresentamos abaixo:

Grupo 1 - Introdugdes referenciais:

Introducdes referenciais puras

Introducdes referenciais déiticas (de pessoa, tempo, espaco e memoria)
Grupo 2 - Continuidades referenciais (anaforas):

Anéaforas com retomada:

Anéafora correferencial:
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Anéfora correferencial cossignificativa (incluindo anafora
correferencial pronominal)

Anéfora correferencial recategorizadora (incluindo anafora
correferencial pronominal com disjuncéo flexional)

Anéfora parcial
Anéaforas sem retomada:
Anéafora indireta:
Anafora indireta ndo recategorizadora
Anéfora indireta com recategorizacao lexical explicita
Anéfora indireta com categorizacéo lexical implicita (AIEP)

Anafora encapsuladora (incluindo o encapsulamento com déitico
textual)

Quadro 1- Representacdo esquematica da classificacdo de Cavalcante (2003) para as expressdes
referenciais ap6s modificacfes sugeridas
Destacamos, no quadro tedrico acima, a ampliacdo proposta por Custédio Filho
(2006) guanto as anaforas com retomadas. Em seus achados, o pesquisador apresentou
uma série de exemplos de casos de anéfora correferencial pronominal. Baseado em
algumas expressdes referenciais encontradas no trabalho de Antunes (1996), Custodio
Filho concluiu que podemos ter casos em que um mesmo objeto-de-discurso pode ser
representado sob pontos de vista distintos, inclusive quanto ao aspecto morfoldgico das

representacoes.

Os casos analisados por Custddio Filho (2006) apresentavam caracteristicas
distintas da anafora pronominal classica, em que nao havia “assimetria” de flexao entre
o anaforizado e o anaférico. Isso fez com que ele julgasse necessario que o fendmeno
tivesse uma designacdo prépria, de forma que se indique a sua peculiaridade. Dessa
maneira, ele sugere (numa perspectiva funcional) a designacdo de anafora
correferencial pronominal com disjuncéo flexional. Tal designacdo, Custodio Filho
reconhece que pode ser provisoria. Para confirmarmos isso, observemos os exemplos

abaixo, presentes em Custédio Filho (2006, p. 72):

(21) O dinheiro tras desenvolvimento para a nacdo. Felicidade para milhares
de familias, porque eles ndo precisariam viver tdo sacrificados. (texto
produzido por aluno pré-vestibulando)
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(22) O dinheiro hojé em dia, pode trazer felicidade para muita gente carente
gue existe no pais, dando a eles uma certa melhora na condicdo familiar e
esperanca na vida. (texto produzido por aluno pré-vestibulando)

O autor reconhece que os exemplos acima sdo casos de anafora correferencial
pronominal, mas que apresentam uma caracteristica distinta da anafora pronominal
classica, em que ndao ha “assimetria” de flexdo entre o anaforizado e o anaforico. As
expressoes “milhares de familias” € retomada por “eles” de maneira assimétrica, sem a
concordancia de género e nimero. O mesmo ocorre com “muita gente carente que existe
no pais”, que € retomado por “eles”. Por conta disso, o autor julgou necessario que o
fenbmeno que ele analisou tivesse uma designacgdo propria, de forma que se indicasse a
sua peculiaridade. Assim, ele sugere a designacdo de anafora correferencial pronominal

com disjuncao flexional, que aceitamos nesta pesquisa.

No entanto, ndo seguiremos a proposta de Custddio Filho por completo. Um dos
motivos para tal decisdo reside no fato de, na proposta de tal pesquisador, os estudos
sobre a construcdo da referéncia ainda estava bastante presa a expressao referencial
explicita, continuando, assim, os achados de Cavalcante (2003). Todavia, merece
destaque o fato de Cavalcante (2011) ter modificou seu pensamento com relagdo a sua
proposta classificatoria (CAVALCANTE, 2003). A autora propde, hoje
(CAVALCANTE, 2011), que a construcdo da referéncia se processa de maneira mais
liberta da expressdo referencial explicita, tirando o foco no aspecto formal da

classificacéo.

A modificacdo crucial diz respeito a ndo separacdo entre cossignificacao e
recategorizacdo, como se recategorizar referentes se reduzisse a questdes lexicais,
ou seja, como se a recategorizacdo s se viabilizasse por meio da explicitacdo de
uma expressao referencial transformadora. O trabalho de Cavalcante (2011) fez com
que vissemos 0s processos referenciais como sendo uma construcdo sociocognitiva e
discursivamente e que, em vista disso, ndo podem estar atrelados, necessariamente, a
manifestacdo de uma expressao referencial no cotexto. Portanto, ndo faz sentido colocar

a cossignificagdo (como categoria semantico-lexical) dentre os tipos de anafora.

A nomenclatura “cossignificacdo”, tanto na classificagdo proposta por

Cavalcante (2003) quanto na proposta por Custodio Filho (2006), aparecia no subgrupo
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das anaforas correferenciais, e dava a entender que o fendmeno da recategorizagdo se
opunha ao da “cossignificacao”. Agora, Cavalcante (2011) revé o equivoco e considera
a recategorizagdo como um processo sociocognitivo-discursivo, o que significa que, de
acordo com esta nova visdo acerca do fendmeno, qualquer processo referencial pode

sofrer recategorizacgio.

Cavalcante (2011) nos fala da existéncia de diferentes tipos de processos
referenciais, que ajudam os participantes da interacdo a construirem sua prépria
coeréncia dos textos que recebem ou que produzem. Dessa maneira, todo processo
referencial é viabilizado por um dispositivo remissivo, uma propriedade de apontar para
um dado objeto reconhecivel a partir de pistas muito diversificadas. Quanto a isso, a
autora dialoga com a perspectiva tedrica de Lyons (1977) e, dessa maneira, defende que
todo processo referencial envolve um componente déitico, que aponta para pistas
vindas do espaco e do tempo real em que se situam os enunciadores, do cotexto, da
memoria compartilhada, das supostas intengdes enunciativas de cada um e do contexto
socio-histérico do momento, todas colaborando, a0 mesmo tempo, para que 0S

referentes se configurem na mente dos participantes da enunciacéo.

Cavalcante (2011) destaca ainda as duas principais maneiras de se abordar os
objetos do discurso dentro de um texto. Segundo a pesquisadora,

divisamos, nos trabalhos da linha de referenciacdo, duas maneiras de abordar

0s objetos de discurso dentro de um texto (...) uma prioriza a manifestacéo

das expressGes referenciais no cotexto para descrever diferentes tipos de

processos de introducdo, de anéfora e de déixis. Outra ndo considera como

critério primério de distincdo a explicitacdo das expressdes referenciais, mas

sim, a construcdo sociocognitivo-discursiva desse objeto de discurso
(CAVALCANTE, 2011, p. 34).

A autora chama a atencdo ainda para o fato de, mesmo que em ambas as
abordagens acerca dos fendmenos referenciais se busquem analisar 0 modo como a
representacdo mental do objeto de discurso vai se configurando, ndo somente a partir
dos indicios fornecidos pelo cotexto, mas também a partir de todos os outros dados do
entorno sociocultural e situacional dos enunciadores e coenunciadores, a prioridade

dada a mencdo das expressdes referenciais, na primeira visao, termina sendo decisiva



127

em muitos casos para a separacdo entre estratégias de introducdo referencial e de

anéafora.

Vérios sdo os trabalhos que se pautam pela perspectiva de priorizar a
manifestagdo das expressdes referenciais no cotexto para buscar descrever diferentes
tipos de processos de introducédo, de anafora e de déixis (KOCH; MARCUSCHI, 1998;
MARCUSCHI, 2000; KOCH, 2004; CUSTODIO FILHO, 2006; CAVALCANTE,
2000, 2003, 2011, entre outros). Na perspectiva desses autores, 0s processos referencias
se dividem em duas possibilidades: a) introducdo referencial (as entidades sao
introduzidas no texto pela primeira vez e ainda ndo foram citadas antes) e b) a
continuidade referencial — anaforas (processo que se da quando os referentes ja foram

de algum modo evocados por pistas explicitas no cotexto).

Segundo Cavalcante (2011), as expressdes referenciais possuem duas funcées
gerais, que seriam: 1) introduzir formalmente um novo referente no universo
discursivo e 2) promover, por meio de expressdes referenciais, a continuidade de
referentes ja estabelecidos no universo discursivo. Por conta disso, a autora defende
que

essas duas funcbes autorizam a separacdo entre os dois tipos de processo: as
introdugdes e as anaforas, conforme mostramos acima. Dentro do segundo
grupo, das anaforas, hd dois subgrupos: as andforas com manutencdo do

mesmo referente e as sem retomada do mesmo referente (CAVALCANTE,
2011, p. 38 [grifos da autora]).

E a partir dessas duas funcdes que a autora propde duas maneiras de haver
mencdo referencial: através das introducgdes referenciais e atraves das anaforas.
Cavalcante (2011), fala-nos que o aparecimento das introducGes referenciais ndo esta
atrelado a nenhum elemento do cotexto anterior ou da situacdo imediata de
comunicacdo. Em contrapartida, segundo ela, as expressdes do segundo grupo, isto €, as
que a literatura tem sempre consagrado como anaféricas, sdo responsaveis pela
continuidade referencial e exigem a consideracdo de um termo-ancora formalmente dito
no cotexto. Quanto as anaforas, a autora as subdivide em anaforas diretas

(correferenciais) e anaforas indiretas. Estas ultimas caracterizam-se
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pelo fato de ndo existir no cotexto um antecedente explicito, mas sim um
elemento de relacdo (por vezes uma estrutura complexa), que se pode
denominar ancora e que é decisivo para a interpretacdo; ou seja, trata-se de
formas nominais que se encontram em dependéncia interpretativa de
determinadas expressdes da estrutura textual em desenvolvimento, o que
permite que seus referentes sejam ativados por meio de processos cognitivos
inferenciais que mobilizam conhecimentos dos mais diversos tipos
armazenados na memoria dos interlocutores. (KOCH, 2002a, p.1 apud
CAVALCANTE, 2011, p. 37).

Cavalcante (2011) nos chama atencdo para a importancia dada, dentro da
abordagem tedrica, as ancoras. A autora admite que o fenémeno sé surte efeito por
causa da ativacdo de processos cognitivos complexos mobilizando conhecimentos
diversificados na memoria discursiva dos participantes da enunciagéo. 1sso se confirma
atraves dos elos referenciais que, para a autora, vao se entrelagando nas representacoes
mentais que os falantes vdo elaborando no universo do discurso, compondo
verdadeiras cadeias anafdricas. Sobre tal aspecto, temos 0 mesmo pensamento de
Cavalcante, pois concordamos com o fato de a autora defender que a tessitura de elos
interligados, coesos, que ndo se costuram exclusivamente pelo que esta explicito no
cotexto, sendo tambem pelo que se encontra implicito na memoria discursiva e que se
descobre por inferéncias, é a condicdo basica para que uma unidade de coeréncia se

forme na mente de enunciadores e coenunciadores.

O estudo das anaforas indiretas sempre foi um dos mais instigantes assuntos
dentro da Linguistica de Texto, tanto que isso fez com que tivéssemos diferentes
abordagens do fen6meno, que, por sua vez, exigiam diferentes classificacbes e
posicionamentos por parte dos seus pesquisadores. Cavalcante (2011) destaca a
existéncia de duas perspectivas tedricas que dominam as pesquisas sobre o assunto:
“uma estreita, que se apoia em restrigdes léxico-estereotipicas; outra ampla, que diz ndo
limitar-se a tais restrigdes” (CAVALCANTE, 2011, p. 40). Para a autora, esse duplo
olhar para as relacBes anaféricas indiretas redundou em decisbes classificatdrias

distintas.

Quanto a isso, merece destaque o trabalho de Kleiber (2001), que preferiu
restringir o fendémeno as ligagdes fundadas em associa¢fes que seriam, supostamente,
apenas semantico-lexicais. A consequéncia dessa abordagem €é o fato de ela deixar a

margem as situa¢fes que requerem outros tipos de inferéncias. Schwarz (2000), por sua
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vez, trabalhou com duas classes de referéncia indireta: (a) as anaforas associativas e (b)

as anaforas inferenciais.

H& autores que decidiram ndo diferenciar as anaforas indiretas, reunindo-as
todas num s6 grupo, o das anaforas associativas, como € o caso de Apothéloz e
Reichler-Béguelin (1999). Para esses autores, o que vale € o mecanismo inferencial
envolvido no processo. Dessa maneira, ndo importa a origem da ancora em que se
apoia o anaférico indireto e nem a forma como ele se manifesta (se como sintagma
nominal definido, demonstrativo, possessivo; se como pronome pessoal). Essa mesma
postura foi a seguida por Cavalcante (2011) e, aqui, neste trabalho, serd seguido por

7

nos.

Cavalcante (2011), ao se posicionar acerca dos motivos pelos quais aderiu a
proposta de Apothéloz e Reichler-Beguelin (1999), ndo nega que algumas inferéncias
sejam mais facilitadas do que outras pela ligacdo entre os campos semanticos. Contudo,
ela pGe em questdo a abordagem que subdivide as anaforas indiretas

sdo os critérios (frageis) alegados, até o momento, para opor as anaforas
associativas as inferenciais. Nao aceitamos que se pleiteiem informacoes
pertencentes exclusivamente ao Iéxico, como se independessem de aspectos
pragmaéticos e que, por outro lado, se reivindiquem outras informac@es que

estejam fora do léxico e que se aloquem exclusivamente em conhecimentos
culturalmente compartilhados (CAVALCANTE, 2011, p. 46).

Como podemos perceber, Cavalcante (2011) alega a fragilidade de critérios
como o principal motivo para que ela seguisse a orientacdo tedrica de que ndo temos

distincdo entre as anaforas associativas e as anaforas das inferenciais.

Na proposta de Kleiber (1994), a anafora associativa stricto sensu é tida como
um tipo de referencia indireta, repousando, dessa forma, sobre um elo convencional, que
estd pré-escrito no léxico e que liga, de modo necessario, o sintagma nominal fonte e o
sintagma nominal anaférico. A grande critica feita por Cavalcante (2011) a abordagem
de Kleiber (1994) reside no fato de que, para Kleiber (1994), a anafora associativa €
considerada como uma introducdo de um referente novo, manifestada por uma
expressé@o nominal definida, que se reporta a uma outra entidade mencionada antes no

cotexto. As duas expressoes, isto €, a anafdrica associativa e a antecedente, estariam
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associadas por relagdes convencionais estabelecidas entre os nomes (lexemas) que as

constituem. A consequéncia formal dessa proposta nos é apresentada por Cavalcante:
ponderemos sobre a restricdo formal que tal definicdo impde: ela isola das
anaforas associativas todas as ocorréncias de referéncia indireta realizadas
por sintagmas nominais demonstrativos, possessivos, bem como as
manifestadas por pronomes pessoais. Todos esses casos que nao se encaixam
nas conex0es léxico-estereotipicas propostas pelo autor sdo relegados a
situagBes de anaforas inferenciais, ou de algum tipo de referéncia indireta que

nem chegaria a constituir anafora, e ndo sdo descritos por ele
(CAVALCANTE, 2011, p. 41).

Cavalcante (2011) nos fala também que ha um processo referencial que, dentro
da perspectiva que da primazia a mengdes no cotexto, tem sido tratado como um tipo
peculiar de anafora indireta, porque ndo retoma nenhum objeto de discurso
pontualmente, mas se prende a conteddos espalhados pelo contexto. A esse processo se

convencionou chamar de anafora encapsuladora.

A anafora encapsuladora representa um caso especial nos estudos dos processos
referenciais, haja vista que “na andlise em que a referenciagdo estd vinculada ao
emprego de expressdes referenciais, ndo €& possivel afirmar que a expressdo
encapsuladora (...) remeta a uma outra expressdo especifica do cotexto”
(CAVALCANTE, 2011, p. 47), ou seja, a uma ancora pontual, a que se reporta. E por
conta disso que dizemos que, nesses casos, ocorre uma

recuperacdo difusa de informacgBes e que este € o traco mais tipico das
anaforas encapsuladoras; é o que lhes confere o carater de anafora também

indireta: ser ndo correferencial e ter um poder de resumir informagdes
cotextuais e contextuais (CAVALCANTE, 2011, p. 47).

Como se pode perceber, tanto os anaforicos indiretos quanto os encapsuladores
ndo sdo correferenciais e se instauram através da mengdo de um determinado objeto do
discurso que ainda ndo fora citado no cotexto, fato que faz com que tenhamos a
semelhanca com as anaforas indiretas. Contudo, segundo Cavalcante (2011), podemos
definir como principais diferencgas entre os dois casos o fato de os encapsuladores, nesta
perspectiva das mencGes, serem responsaveis por resumirem (encapsularem), conteudos

proposicionais inteiros, precedentes e/ou consequentes. Além disso, os encapsuladores
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ndo remetem a ancoras bem pontuais, bem especificas, do cotexto, mas a informacées

ali dispersas.

Acerca desta questdo das anaforas indiretas e dos encapsuladores, Cavalcante
(2011) posiciona-se desta forma:
dentro desta visdo de referenciacdo associada a mencdo de expressdes
referenciais, toda anafora indireta deve apoiar-se em ancoras do cotexto, o
que ndo exclui a possibilidade de remeterem, simultaneamente, a elementos
da situacdo extralinguistica e do conhecimento compartilhado. E, desse
modo, toda anafora encapsuladora ¢ uma espécie de anafora indireta,
por também introduzir e mencionar no cotexto uma expressao
referencial nova, apresentada como se fosse dada, por resumir conteddos

explicitados (mas também implicitados) em porcdes cotextuais anteriores
e/ou posteriores. (CAVALCANTE, 2011, pp. 47-48 [grifos da autora]).

Segundo Cavalcante (2011), o fendmeno do encapsulamento ganhou destaque
com o estudo precursor de Francis (1994) sobre um processo de atribuicdo de titulos
resumidos a segmentos textuais. Francis denominou estes processos de rotulacdo e
comprovou que se realizavam por meio de expressdes nominais selecionadas pelo
enunciador para conectar e organizar o discurso. Importante que se diga que nem todos
os anaforicos encapsuladores equivalem ao que Francis toma como rotulos. Para a
autora, € considerado como rotulo somente os que se manifestam por sintagmas
nominais plenos, ou seja, na verdade, dentro da proposta mais ampla de Cavalcante, 0s

rotulos seriam apenas um dos tipos encapsulador.

Concordamos com o posicionamento de Cavalcante (2011), quando esta teorica
defende que ndo ira particularizar os rétulos dentro da classe maior de anaforicos
encapsuladores. No entanto, Cavalcante, para que tal procedimento fosse levado
adiante, tomamo-lo com uma ressalva: ela considera que todas as formas serdo
consideradas como encapsulamento, desde que cumpram, no minimo, a funcao
discursiva de resumir conteldos proposicionais, e destaca essa marca como importante

funcdo argumentativa dos encapsuladores no discurso.

Cavalcante ndo aceita o0 pressuposto de que as formas dos rétulos determinam,
necessariamente, como 0s argumentos devem ser interpretados, tal como sugeria

Francis, para quem a selecdo de um nome particular como um rétulo para a proposicao
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de alguém ndo reflete, necessariamente, sua intencdo original, mas nao deixa de ser um

indicio do modo pelo qual o enunciador escolhe interpretar um conteudo.

Devemos dizer que os sintagmas contendo os roétulos, segundo a denominagédo
de Francis, foram descritos como um fendmeno de déixis textual em Cavalcante (2000).
Segundo Cavalcante, “a convergéncia entre as duas caracterizagdes, uma do ponto de
vista anaférico e outra do ponto de vista déitico, é justamente o encapsulamento de
proposi¢coes” (CAVALCANTE, 2011, p. 52 [grifos nossos]), além da presenca de um
elemento déitico, quando marcados por demonstrativos e/ou por advérbios. Portanto,
para Cavalcante, toda anafora encapsuladora pode ser também um déitico textual
quando, alem de seu carater resumitivo, tiverem também a presenca de um elemento
déitico nas expressdes, que assinala o ponto de origem do enunciador, indicando onde

terminou sua ultima fala dentro do cotexto.

Os encapsuladores possuem uma serie de funcdes intrinsecas: a) a resumitiva, b)
a eminentemente coesiva, do ponto de vista dos arranjos da tessitura textual, c) a de
ativacdo de referentes novos (ponto de vista discursivo e cognitivo) e d) a de

organizacgdo de estagios argumentativos.

Jubran (2006) apresentou as principais propriedades que particularizavam um
topico discursivo, a saber: a centracdo e a organicidade. A primeira propriedade diz
respeito a um conjunto de detalhes e comentarios convergentes para um assunto
proeminente, enquanto que a segunda propriedade diz respeito a uma série “relagdes de
interdependéncia entre 0s assuntos, tanto num plano hierarquico de superordenacéo e
subordenagdo, quanto num plano linear de ligacdes intertopicas” (CAVALCANTE,
2011, p. 52). E oportuno falar a posicdo de Cavalcante quanto a questdo do topico
discursivo. Para a autora, “a nocdo de topico discursivo, em si mesma, esta

intrinsecamente relacionada a de referenciacdo” (CAVALCANTE, 2011, p.53).

Outra grande questdo teorica acrescida por Cavalcante (2011) a sua classificacao
foi a recategorizacdo. Como a autora considera que tal fenbmeno é cognitivo-
discursivo e que corresponde a evolucdo natural que todo referente sofre ao longo
do desenvolvimento do texto, o processo se da abstratamente na mente dos
interlocutores, podendo ou ndo realizar-se no cotexto por meio de termos anaforicos,

sendo que, para essa evolugédo, concorrem ndo somente as expressoes referenciais que
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manifestam explicitamente as transformacdes do objeto de discurso, mas também um
conjunto de pistas contextuais que, acionando informacgdes socio-historicamente
compartilhadas, ajudam os participantes da enunciacdo a (re)construirem a referéncia.
Cavalcante (2011) defende que a recategorizagdo €, assim, um processo que pode
perpassar todos os demais, por isso a autora ndo a inseriu em nenhum tipo

especifico de anafora.

Outro tipo de processo referencial que a autora destacou em sua proposta foi o
caso da déixis que, segundo ela, ocorre paralelamente aos casos de introducdo
referencial e de anadfora, e que pode ocorrer ou independendo desses dois, ou se
sobrepor a eles. “Palavras como eu, vocé, aqui, ali, hoje, ontem, aquilo etc. mudam de
referente em fungdo da perspectiva que o falante toma no ato da enunciagdo”
(CAVALCANTE, 2011, p. 59 [grifos da autora]).

A classificagéo tradicional dos déiticos se funda nos sujeitos envolvidos nos atos
comunicativos e nas coordenadas de espaco e de tempo em que ocorre 0 enunciado.
Quando falamos em coordenadas déiticas, dessa maneira, estamos falando de
referéncias a situacdo em que o enunciado é produzido, ou seja, estamos falando das
coordenadas de pessoa, de tempo e de lugar. Estas coordenadas sdo as que definem,
respectivamente, a déixis de pessoa, de tempo e de espaco. Fillmore (1971) acrescentou
a esses tipos de deéixis tradicionais mais duas: a déixis textual e a déixis social.

Apothéloz (1995) acrescentou, depois, a déixis de memoria.

A déixis de pessoa costuma ser assinalada por elementos linguisticos que
identificam os interlocutores envolvidos no ato comunicativo. Os principais elementos
que podemos destacar sdo os pronomes pessoais, “os déiticos por exceléncia”
(CAVALCANTE, 2011, p. 61), que se refletem diretamente na concordancia verbal de
primeira e segunda pessoas gramaticais. Ha também as formas déiticas ndo pessoais,
como é o caso dos demonstrativos e dos advérbios, responsaveis por pressupor 0s

interlocutores em seu posicionamento espacial e temporal.

Na déixis social, “sdo os relacionamentos sociais por parte dos participantes da
conversacao que determinam, por exemplo, a escolha dos niveis discursivos honorificos
ou polidos, ou intimos ou insultantes, etc.” (FILLMORE, 1971, p. 39 apud
CAVALCANTE, 2000, p. 36). E por conta desse tipo de déixis que temos uma série de
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regras que regem a interagdo. Estas sdo baseadas em comportamentos mais ou menos
ritualizados. “As relacdes em sociedade (e ndo a interagdo linguistica em si mesma), ao
condicionar a escolha dos niveis de maior ou menor formalidade, findam por determinar
a selecdo de titulos honorificos e de outras expressoes de intimidade” (CAVALCANTE,
2011, p. 61). Dessa forma, os déiticos sociais podem representar, portanto, uma marca
de polidez linguistica (KERBRAT-ORECCHIONI, 2006).

Os déiticos temporais sdo 0s responsaveis por situarem o ponto de origem do
falante (e seu interlocutor) no momento em que a mensagem é enunciada. Cavalcante
(2011) chama atencdo para o fato de que nem toda expressdao que indique tempo é
necessariamente déitica. Serdo considerados como déiticas somente se, a fim de o
referente temporal ser identificado, for preciso conhecer o tempo em que se encontra o

falante.

Os déiticos de espaco s@o 0s elementos linguisticos que pressupuserem o lugar
em que se situa o falante, e seu interlocutor, no ato comunicativo. Assim como 0 caso
da déixis de tempo, podemos ter expressdes linguisticas que ndo terdo a funcdo déitica

espacial, pois ndo pressupdem o lugar em que o interlocutor se encontra.

A déixis textual, segundo Cavalcante (2011), € representada por expressdes que
orientam o leitor a partir da posicdo do ultimo enunciado no cotexto. Podem indicar um
referente pontual, preciso, que estd representado no cotexto por uma expressdo
referencial. Tais elementos podem ser os advérbios que indicam uma referéncia ao que
veio antes da ultima fala do enunciador (como “acima”), além dos demonstrativos
“este/esse”, em especial. A autora, acerca da d€ixis textual, acrescenta ainda que

os déiticos textuais indicam os segmentos, locais/fmomentos do préprio texto
em que sdo utilizadas as expressdes a que se referem. Diferentemente dos
demais tipos de déixis, que apontam para o entorno enunciativo situacional, o
ponto de referéncia é o lugar e 0 momento do texto onde aparece a expressdo
mencionada. E é por retomarem outros referentes j& mencionados no cotexto,
que eles apresentam, antes de tudo, um carter anaférico. S8o sempre,

portanto, formas hibridas, pois se comportam, simultaneamente, como
déiticos e como anaforicos (CAVALCANTE, 2011, p. 71).

Como podemos perceber, os déiticos textuais representam um caso bastante

complexo, pois podem exercer a funcdo de anaforicos correferenciais e, também, podem



135

exercer a fungdo de anaféricos indiretos e até mesmo de encapsuladores. Quanto a estes
ultimos, Cavalcante (2011) nos diz eles se localizam no cotexto por por¢des do discurso
em andamento. Confirmando o que j& haviamos explicado anteriormente, segundo a
pesquisadora,
tais déiticos ndo retomam um objeto especifico mencionado, uma ou mais
vezes, mas remetem a conteddos inteiros diluidos no texto que vao
configurando um referente na mente dos interlocutores. Por este motivo,
sdo, a um s6 tempo, anaforas encapsuladoras e déixis textual,

considerando-se o0s critérios distintos que definem uma e outra
classificacdo (CAVALCANTE, 2011, p. 72 [grifos nosso]).

A déixis de memoria € aquela em que o coenunciador vai buscar em seus
arquivos da memdria um conhecimento considerado compartilhado acerca de um
referente que ndo fora mencionado no cotexto. Tal busca se da atraves do uso déitico de
algum elemento do cotexto. Neste caso déitico, como ja falara Fillmore (1971), o uso de
um demonstrativo € um recurso que possibilita ao coenunciador construir uma
referéncia in absentia, que ndo esta nomeada no texto, muito menos presente na
situacdo enunciativa imediata. Segundo Cavalcante (2011), é como se o demonstrativo
fornecesse uma indicacdo linguistica de que o campo déitico saliente (porém ndo o

Unico) para a localizacdo do referente mencionado é o campo da memoria.

4.3.1 As expressdes referenciais e a constituicao da coeréncia/coesao textual

Nesta secdo, achamos oportuno apresentar algumas conclusdes a que Custodio
Filho (2006) chegou em seu trabalho, que, para nds, sdo0 muito importantes para uma
andlise do fendmeno da coeréncia textual. Julgamos importante apresentar tais
conclusdes porque Custodio Filho (2006) usa das propostas de Charolles (1978) e de
Costa Val (2006) para fazer algumas analises de redacdes escritas por alunos pré-
universitarios e, assim, tenta analisar as inadequacdes das expressdes referenciais que
afetariam a progressado textual, a continuidade textual e proporcionariam a formacéo de
argumentos que se contradiziam. Assim, o0 pesquisador busca relacionar 0s usos
“inadequados” das expressoes referenciais e examinar como esses usos afetariam (ou

ndo) a constituicdo da coeréncia, seja esta vista de maneira especifica ou global.
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4.3.1.1 Expressoes referenciais que causam problemas na continuidade
textual

Custoédio Filho (2006) inicia suas analises falando das expressdes que
proporcionariam quebra na continuidade textual. Dessa maneira, ele busca analisar as
expressdes referenciais responsaveis pela abertura de um topico que ndo é continuado
ao longo de um texto. Acerca disso, percebemos a estreita relacdo entre o tdpico
discursivo, analisado na secdo anterior, e os fenémenos da referencia¢do - como propde
Cavalcante (2011). Isso apenas reforca nossa ideia de que tanto as expressoes
referenciais quanto a manutencao tépica sdao fendmenos que merecem ser vistos como
propiciadores da coeréncia, principalmente se o texto que o pesquisador estiver
analisando for com a sequéncia argumentativa. Essas relacbes foram perfeitamente
percebidas por Custédio Filho (2006), que, em seus achados, percebeu que o problema
ndo estava na expressao referencial em si, mas na quebra de expectativa de manutencao
de um objeto discursivo. Assim, o0 pesquisador propde que se tratava de um problema
exclusivamente da alcada da referenciacdo, ja que envolvia também a continuidade
topica. Corroborando as propostas de Custdédio Filho (2006), Alencar (2009) e
Cavalcante (2011), diremos que o0s topicos sdo estabelecidos a partir dos objetos-de-

discurso. Diante disso, continuidade textual é também da alcada da referenciacéo.

Em sua proposta, Custodio Filho (2006), seguindo as mesmas diretrizes teoricas
de Costa Val (1998), percebeu que havia duas formas para que as expressdes
referenciais fossem causadoras da quebra da continuidade textual: a) através de uma
expressao referencial ndo-continuada e b) através de uma expressdo com aparéncia de ja

mencionada.

No corpus de Custédio Filho (2006), o exemplo para essa quebra de

continuidade presente em sua pesquisa foi o seguinte texto:

(23):

No Oriente Médio pessoas vivem isoladas de suas prdprias familias,
vizinhos e amigos. Como pode uma mulher que mora no Marrocos ter que
passar 24 horas coberta ndo podendo mostrar seu corpo, seu rosto e até
mesmo seus cabelos.

Mulheres ndo tem o direito de escolher seus proprios maridos, nunca
casam-se por amor mas por intereces familiar, ndo tem o direito de ser
autdnomas e sempre tem que ser submisa aos homens.

Existem muitas desigualdades sexuais e sociais, la 0 homem pode se
casar com varias mulheres e forma vérias familias ao mesmo tempo,
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enquanto que as mulheres se trairem pode ser chicotiada ou pedrejada a praga
publica.

Existem varias intolerancas culturais até hoje neste pais, muitas
precisam ser mudadas tornando a comunidade mais feliz, principalmente as
mulheres que vivem apenas para satisfazer os homens, sem qualquer direito
mas com varios deveres. (R72)

O argumento usado pelo pesquisador para a quebra de continuidade textual foi o
fato de a ocorréncia da expressdo referencial “pessoas” ser o predicado de que elas
“vivem isoladas de suas proprias familias, vizinhos e amigos”. Dessa maneira, ele
julgou que se tratava de um objeto-de-discurso relevante no plano textual, ja que fazia
parte de um argumento apresentado logo na introducdo (e na primeira frase). Por isso,
seria esperado que esse referente fosse continuado no texto, o que, se levarmos em conta

a noc¢éo de continuidade como manutencdo de referente, ndo acontece.

Além disso, a expressao referencial “pessoas”, de certa forma, pode ser ancorada
posteriormente no texto através de uma relacdo anaforica indireta com a expressdo
referencial “uma mulher que mora no Marrocos”. Isso se justifica pelo fato de sobre esta
se predicar algumas coisas e, ao longo do texto, termos uma serie de alusGes a essa
expressdo, por meio de expressdes anafdricas e de novas predicacdes. Entende-se, dessa
maneira, que a expressao “pessoas”’ € correferencial em relacdo a “uma mulher”,
propocionando uma inadequacdo do uso das expressdes referenciais, ja que teriamos o
referente “uma mulher” e suas anaforas, e nada ¢ predicado em relagdo ao isolamento de
seus familiares, vizinhos e amigos. O que se predica estd no campo da submissdo ao
marido, a que a mulher marroquina (que ndo pode ser correferencial ao referente
“pessoas” do Oriente Médio) esta exposta. No entanto, o pesquisador, acerca da relagdo
existente entre as expressdes referencias apresentadas e inadequacdo do uso delas no

texto em destaque, argumenta:

a se julgar sob essa dtica, o exemplo (...) representaria, portanto, uma quebra
de continuidade. Entretanto, pode-se levar em conta o fato de que as relagdes
anaforicas ndo se estabelecem apenas no plano da estrita correspondéncia
correferencial. Tomando-se esse argumento como base, seria plausivel
considerar que a expressdo “uma mulher que mora no Marrocos” ¢ uma
anafora parcial de “pessoas”, e que todas as predicagdes sobre a primeira
expressdo constroem de forma indireta uma situacdo de isolamento, o que se
conecta a predicagdo construida para a expressdo “pessoas”. Dessa forma, a
continuidade estaria mantida, e a inadequacdo seria refutada, portanto
(CUSTODIO FILHO, 20086, p. 98).
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Como percebemos, com a citacdo acima, o pesquisador reconhece que as
expressdes referenciais estariam sendo usadas através de uma relacdo de anafora parcial,

0 que as faria ter sentido e, assim, estariam propiciando a caréncia textual.

Outra possibilidade de termos a quebra da continuidade textual seria quando o
texto traz um referente pela primeira vez, no entanto mostrando-o como se ja tivesse
aparecido anteriormente, proposta defendida por Costa Val (2006) e seguida por
Custodio Filho (2006).

Atentemos para o exemplo retirado de Custodio Filho (2006):

(24).

A redugdo da maioridade de 18 para 16 anos €, hoje, um dos principais
assuntos do nosso pais. A sociedade ndo aguenta mais ser vitima desses
assassinatos que ainda sdo considerados criancas.

Mais sd0 essas criancas, que sdo responsaveis pelos crimes mais
barbaros do nosso pais. E ai pergunto a vocés, se ainda sdo consideradas
criancas, como terdo cabeca e responsabilidade para cumprirem uma pena?

E s6 pensarmos um pouco, se tiveram cabeca para planejar um
assassinato eles tem cabeca e responsabilidade o suficiente para cumprir a
penalidade dada pela justica.

N&o é justo, que um adolescente mate e no lugar de ir para a cadeia va
Seus pais, ou passem 2 anos no maximo na Febem e voltem a conviver com a
sociedade como se ndo tivesse acontecido nada.

Os adolescentes de hoje sabem muito bem o que fazem e o que é certo
e errado. Mas também néo adianta se falar de pena de morte, o que se deve
fazer é trocar o sistema da policia onde existem mais assassinos e traficantes
(CUSTODIO FILHO, 2006, p.97).

Na redacdo acima, Custodio Filho (2006) destacou o aparecimento das
expressdes marcadas como outra possibilidade de termos uma dupla analise para a
adequacdo da expressdo. Para ele, seria como se tivéssemos uma motivacao prévia para
0 seu aparecimento. Dessa maneira, 0 pesquisador, pensando na sua provavel
adequacdo, pode-se defender que a expressdo “crimes mais barbaros de nosso pais” atua
como ancora para a anafora indireta “mais... traficantes”. Trata-se de um argumento
bastante plausivel, principalmente porque uma das caracteristicas da anafora indireta é
exatamente a apresentacdo de um referente novo sob o0 modo do conhecido. No entanto,
a hipotese é refutada pelo pesquisador, pois, segundo ele, seria forcoso considerar, no

caso em questdo, por exemplo, que o texto trata da criminalidade cometida por menores
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de idade especificamente em relagdo a assassinatos, pois em nenhum momento falou-se,
no texto, do tréfico de drogas. Logo, analisando-se sob esse prisma, a expressdo “mais...
traficantes” quebra a continuidade esperada de acordo com o plano textual
desenvolvido. Esse argumento é perfeitamente comprovado, pois, embora seja uma das
caracteristicas da anafora indireta apresentar uma entidade ainda ndo manifesta no
cotexto, esta precisaria ser de alguma forma prevista, a fim de que seu processamento
fosse efetivado. E ndo seria apenas uma provavel ancora que garantiria esse grau de

previsibilidade.

Com muita propriedade, Custddio Filho (2006) explica, em seu trabalho, dois
exemplos que, de certa forma, podem ser vistos como adequados, levando-se em conta
que os fendmenos da referenciacdo, ja que estes nos possibilita que a informacéo seja
ancorada e, dessa maneira, tenhamos continuidade tOpica. Essa questdo, para nos, é
importantissima, pois o pesquisador, justificando os motivos pelos quais usou 0s dois

exemplos anteriormente apresentados por nds, nos diz que

o fato de apresentarmos a anélise dos dois itens acima como controversa é
mais um sinal de que a questdo da inadequacdo, para que seja compreendida
em profundidade, necessita de que se ponham as ocorréncias para serem
avaliadas a partir de diversos prismas, a fim de se poder depreender com mais
profundidade o que é considerado como adequado ou inadequado e quais sdo
as justificativas para tal julgamento (CUSTODIO FILHO, 2006, p. 99).

A partir dessa visdo, o0 autor traz duas importantes reflexdes, que julgamos

importante apresentar:

a) Ha, de fato, expressdes que resultariam em quebra de continuidade
referencial, uma vez que se assumisse a possibilidade de a continuidade ser
estabelecida por relagdes que ndo apenas as de manutencao referencial.

b) O fato de se perceber uma relacdo anaforica parcial num texto como o
primeiro analisado € suficiente para que se aceite a estratégia utilizada como

adequada?

Essas questdes levantadas por Custédio Filho (2006) tiveram como
consequéncia um posicionamento por parte do autor que, de certa forma, assemelha-se
com o pensamento atual dos membros do Grupo de Estudos em Linguistica
PROTEXTO (UFC) e, obviamente, 0 nosso:
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para se estabelecer referéncias bem sucedidas no plano da compreensao
textual, ndo basta apenas utilizar estratégias que possibilitem o
processamento das expressdes, ou analisar apenas as relacGes entre
expressdes pertencentes a uma mesma cadeia coesiva. A nosso ver, entrariam
outras questBes nessa tarefa, por exemplo: o esfor¢o do receptor para realizar
a contento o processamento, e 0 conhecimento do enunciador em relacéo a
quais expressdes 0 receptor espera que sejam continuadas e de quais este ndo
tem essa expectativa (CUSTODIO FILHO, 2006, p. 101)

O pesquisador reconhece que nem sempre o0s sentidos estardo sendo
estabelecidos na superficie textual. Assim, o processamento de uma determinada
informacgdo deve ter associado a ela uma série de fatores que, de certa forma, serdo
amalgamados involuntariamente pelo receptor a fim de que este possa entender uma
dada mensagem como coerente. No entanto, em textos de carater argumentativo, como é
caso do corpus de Custodio Filho (2006), o uso de expressdes referencias sera frequente
e, para nds, indispensavel, pois 0s processos referenciais possibilitam diretamente a

constituicdo do que propomos ser coeréncia/coesao.

Em nosso corpus, percebemos alguns casos em que a continuidade textual foi
prejudicada pela ndo continuidade de um topico que fora introduzido a partir de uma

expressao referencial. Um exemplo disso é a redacgao abaixo:

(25):

O percentual de desigualdade tecnolégica é muito grande no Brasil.
Pois, apesar do grande consumo das classes médias e das altas, ha muitos
brasileiros que nunca tiveram contato com nenhum tipo de um artigo
moderno.

Os principais fatores que fazem com que isso aconte¢a sdo a ma
distribuicdo de renda e a falta de interesse do governo na inclusdo digital.
Pois como esses bens tem um valor muito alto a populacédo carente acaba néo
tendo condi¢des para compra-los.

Tem meio de comunicacdo tecnoldgica bastante conhecida é a
internet. Porque muitos cidaddos que ndo tem como adquiri-la podem usé-la
em locais que o acesso é vendido pela hora.

Para tornar 0 nosso pais mais avangado temos que diminuir as
desigualdades. Porque se uma parte da populagdo tiver acesso a tecnologia e
outra ndo crescerd ainda mais a exclusdo social. E com isso Varios outros
problemas aparecerdo, como o preconceito (RED1).

Percebemos que a expressdo referencial “um artigo moderno” aparece, assim
como no exemplo de Custodio Filho (2006), logo na introducdo. No entanto, essa
expressao referencial inicia um topico o qual aparentemente ndo sera mais desenvolvido

Achamos que o que faz com que o texto se mantenha com sentido e ocorra uma
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continuidade do tépico é o fato de algumas expressdes referenciais estarem sendo
ancoradas de maneira indireta, constituindo uma relacdo anaférica indireta. Como
apresentamos antes, especificamente na apresentacao da proposta de Cavalcante (2011),
as anaforas indiretas apresentam, como um dos elementos béasicos, o fato de as ancoras
textuais serem decisivas para a interpretacdo dessas anaforas. Isso se da pelo fato de
haver o estabelecimento de certas pontes entre as informacdes ja dadas e as novas, o que
permite aos referentes serem ativados pelos processos cognitivos inferenciais,
mobilizando, assim, os conhecimentos armazenados na memoria dos individuos. Isto é,
a interpretabilidade ocorre referencialmente, mesmo ndo havendo um antecedente
explicito no cotexto. Assim, 0 que ocorre na interpretacdo do texto nada mais é do que
um processo de referenciacdo implicito. Também sdo caracteristicas da anafora indireta
a presenca de expressdes nominais definidas, indefinidas e pronomes na sua realizacao,
e a inexisténcia de relacdo de correferéncia entre a anafora e sua ancora ao longo do

texto.

Entendemos que, quando o produtor nos fala de “um artigo moderno”, ele esta
introduzindo uma expressdo referencial no final do pardgrafo em que, comumente, o
produtor explicita a tese a ser defendida (ver secdo acerca da sequéncia argumentativa).
Essa expressdo, se fizermos uma leitura bastante atenta, ndo sera mais retomada
diretamente ao longo do texto, mas ela ndo faz com que o sentido do texto seja
quebrado. Na verdade, o produtor busca, de certa forma, fazer certas relacdes entre as
expressdes referenciais apresentadas ao longo da superficie textual. Essa busca de
sentido € que nos permite ativar, indiretamente, “um artigo moderno” a “inclusio
digital”. Isso se confirma pelo fato de o produtor do texto ter apresentado no paragrafo
introdutorio que “um artigo moderno” seria uma das consequéncias de a populacao,
embora consumista de certos produtos tecnoldgicos, ndo poder ainda ter certos artefatos,
no caso “um artigo moderno”. Em seguida, no outro paragrafo, o autor diz que um dos
motivos que fazem com que isso aconteca (a populacdo ndo ter acesso a um artigo
moderno) € o fato de 0 governo ndo ter interesse em fazer uma “inclusdo digital”.
Interessante notar que, mais adiante, em “tendo condi¢des para compra-10S”, o pronome
obliquo, mesmo estando no plural, serd associado novamente a “um artigo moderno”,
ficando claro que o produtor cometeu um equivoco no que tange as regras de

concordancia.
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Dessa maneira, a coeréncia textual se fez presente no texto através do
entendimento das relagdes entre as expressoes referenciais. Por isso, reafirmamos que a
referenciacdo é um dos principais mecanismos que possibilitam a constituicdo do

fenbmeno da coeréncia textual.

A aposta excessiva em artimanhas inferenciais do leitor também foi encontrada

em outra redagdo de nosso corpus, abaixo:

(26):

A tecnologia é algo que cresce a cada dia. Pessoas do mundo inteiro
sdo dependentes desses recursos, mas a facilidade no uso destes aparelhos
ndo esta desponivel para toda a sociedade.

A desigualdade social sé aumenta, devido aos avancos. Pessoas de
baixa renda ndo podem consumir estes produtos, tanto pelos precos, que sdo
muito altos no mercado, quanto pelo grau de escolaridade.

A classe menos desenvolvida ndo tem acesso a cursos de
informatica, por exemplo, esses sdo caros e nem todos tem computador em
casa, 0 que acaba prejudicando a aprendizagem.

A populagio mais pobre esta atrasada, enquanto as criangas menos
favorecidas estdo tendo aula em lousa de giz, as mais favorecidas estdo
assistindo aula em lousa digital.

Os 6rgdos governamentais deveriam disponibilizar cursos gratuitos,
onde 0 povo tivesse acesso a tecnologia e consequentemente fossem
preparados para 0 mercado de trabalho. Sdo essas iniciativas que iram
melhorar a desigualdade social no Brasil (RED 10).

A forma como o texto é produzido nos faz buscar, logo nas primeiras linhas,
uma relacdo de ancoragem entre a expressao referencial indireta, pois a expressao
referencial “desses recursos” ndao possui um argumento direto, mas inferimos que se
trata de recursos tecnoldgicos. Dessa maneira, podemos dizer que ocorre uma
ancoragem indireta com a expressao referencial “a tecnologia”. Esta ltima expressdo ¢
a gque aparece como supertépico, logo na tese. Mas, se atentarmos bem, ela sera
retomada ao longo da superficie textual por “destes aparelhos” e, mais adiante, por
“estes produtos”. Essas duas expressdes se referem indiretamente a “a tecnologia” a
partir do mecanismo inferencial de que estamos falando de aparelhos tecnoldgicos e que
0s produtos falados sdo produtos tecnoldgicos, o que s6 fard sentido na associacdo com
a expressao “a tecnologia”. Importa observar, também, que a expressao “os avangos”
também terd um processo de ancoragem similar aos ja comentados. Na verdade, o
produtor do texto omite uma série de informacgdes que, provavelmente, ele julga

desnecessarias, ou que podem ser facilmente retomadas. No caso, quando ele argumenta
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que “a desigualdade social s6 aumenta, devido aos avangos”, logo pensamos a partir de
um jogo de inferéncia que os avancos em que o produtor esta falando sdo tecnoldgicos,

j& que a tese a ser defendida no texto ¢ que “a tecnologia” cresce a cada dia.

Observemos, agora, outra ocorréncia de nosso corpus:

27):

Nos Ultimos tempos o bullying vem sendo um assunto que ao longo dos dias
aumenta o nuimero de pessoas que sofrem dele. E uma forma que elas
acharam de humilhar outras por meio de apelidos e agress@es (RED. 14).

Se observarmos bem, o pronome “elas” s6 serd entendido no texto, quando
buscamos interpreta-lo a partir de uma anafora direta com pessoas que causam O
bullying. O emprego do pronome “elas” como se o ser referente ji estivesse aparecido
propicia uma quebra na continuidade referencial, tanto que uma leitura mais apressada
pode causar ambiguidade e, consequentemente, uma contradicdo ao argumento
apresentado, ja que o produtor nos diz que “aumenta o nimero de pessoas que sofrem
dele”, em que “dele” ancora diretamente “o bullying”; e, em seguida, o pronome “elas”
inicia um uma nova informacao: “forma que elas acham de humilhar outras por meio de
apelidos e agressdes”, como se as pessoas sofressem e, a0 mesmo tempo, praticassem o
bullying. Dessa forma, “elas” esta se relacionando indiretamente a pessoas que praticam

o0 bullying e ndo as que o sofrem.

4.3.1.2 Expressoes referencias que causam problemas na progressao textual

Passemos agora para outras ocorréncias de expressdes referenciais que
proporcionavam auséncia da progressdo textual, as quais Custédio Filho (2006)
classificou da seguinte maneira: a) expressdo presente em contetdo redundante, b)
expressdo redundante, c) expressdo com modificador redundante e, por ultimo, d)

expressdo com baixo teor de informatividade.

Na secdo acerca da coeréncia textual e as véarias visdes acerca do fendmeno, em

especial, na proposta de Charolles (1978) e Costa Val (2006), falamos que podemos ter
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um texto com auséncia de progressdo em duas situacdes: quando ha repeticdo
desnecesséaria de informagdes ou entdo os dados apresentados sdo insuficientemente,
temos as maneiras de detectar a auséncia de progressao textual. Iniciemos com os dois

exemplos abaixo, retirados de nosso corpus:

(28) O bullying tem causado inimeras sequelas em criangas e adolescentes
desde que o preconceito iniciou na sociedade com a divisdo entre 0s
humanos. Depressdo e violéncia tem sido uma das vertentes da problematica
do bullying (RED 16).

(29) Essa situacdo de desigualdade continuara se agravando. Pois, como a
maioria dos bens tecnolégicos sdo importados, o que significa que sdo
vendidos por precos bem mais altos, sdo obtidos somente por aqueles com
boas condigBes financeiras. E 0s mais pobres, continuardo esquecidos, sem
assisténcia e excluidos. Vivendo, apenas, com as “sobras” do mundo
tecnologico (RED. 7).

Em (28), a expressdo “o preconceito” serve como uma causa para as “inumeras
sequelas” provocadas pelo bullying em criangas e adolescentes, segundo o argumento
defendido pelo produtor do texto. Contudo, o0 argumento defendido ndo progride e, na
verdade, ha a defesa de uma informagdo com um argumento com fraca sustentabilidade,
quando o produtor nos fala que “o preconceito” iniciou na sociedade “com a divisao
entre os humanos”. Nesse exemplo, percebemos que ha uma ruptura da progressao
textual a partir do momento em que ha um processo de recategorizacdo em que as
expressdes referenciais sdo utilizadas em uma proposicdo em que ha repeticdo de
informacGes que ja foram expressas na superficie textual, logo na proposicédo anterior,

que retoma um referente de maneira repetida.

Ja em (29), hd um processo de recategorizacdo em que ndo temos acréscimos de
caracteristicas ou de informacdes relevantes a um referente que fora introduzido. Esse
efeito ¢ propiciado por “sem assisténcia” e “excluidos”, que em nada acrescentam a
expressao “esquecidos”. Se analisarmos melhor, percebemos que a auséncia de
progressdao se da por conta da construcdo do préprio referente e ndo das proposicoes

referentes a este.

Outra forma de termos quebra da progressédo textual nos foi apresentada por
Custodio Filho (2006), a qual podemos perceber nos exemplos abaixo, retirados do

corpus da pesquisa dele:
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(30) Hoje em dia os jovens de hoje estdo cada vez mais inresponsaveis em
relacéo ao transito.

(31) A polemica a respeito da pena de morte é grande. Mas acho que ndo s
nesse caso, do Saddam, mas também em outros casos, como crimes barbaros
e estupros violentos a pena de morte deveria ser adotada.

O pesquisador, ao analisar o exemplo acima, diz-nos que ha casos em que as
expressoes referenciais imprimem certas redundancias em que o uso de um modificador
adjetival ndo acrescenta tracos de informacGes ao referente, seja porque a atribuicao esta
explicitada em outra porgdo textual, como ocorre em (30), ja que “Hoje em dia” ja
estabelece que se vai falar dos “jovens de hoje”; seja porque o proprio referente ja

carrega em si o atributo que o modificador Ihe garantiria, como ocorre em (31).
Atentemos para um exemplo parecido, abaixo, retirado de nosso corpus:

(32) Nos ultimos tempos o bullying vem sendo um assunto que ao longo dos
dias aumenta o numero de pessoas que sofrem dele. E uma forma que elas
acharam de humilhar outras por meio de apelidos e agress@es (RED. 14).

O exemplo (32) é muito similar ao (30), retirado dos achados de Custédio Filho
(2006). A expressdao “nos ultimos tempos” indica uma marcagao temporal em que o
produtor intenciona dizer que o bullying € um assunto muito comentado. No entanto, o
produtor, insatisfeito com essa marcacdo temporal, adiciona-lhe redundantemente “ao
longo dos dias”, como se fosse para reforgar a ideia apresentada pelo referente anterior.
De certa forma, o uso acaba propiciando uma estrutura sintatica que fragiliza a
interpretacdo textual e acaba fazendo com que o texto, aparentemente, ndo progrida a
partir de repeticdo de informacdes que nada acrescentam ao desenvolvimento do topico
a ser desenvolvido ou até dos argumentos a serem apresentados, a fim de que a tese seja

defendida (ou refutada).

Passemos, dessa forma, para a analise de quebra de progressdo textual a partir do
uso de informac6es insuficientes e, de certa forma, vagas. Observemos o exemplo de

nosso corpus, abaixo:

(33):
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A tecnologia é algo que cresce a cada dia. Pessoas do mundo inteiro
séo dependentes desses recursos, mas a facilidade no uso destes aparelhos
ndo esta desponivel para toda a sociedade.

A desigualdade social sé aumenta, devido aos avancos. Pessoas de
baixa renda ndo podem consumir estes produtos, tanto pelos precos, que sdo
muito altos no mercado, quanto pelo grau de escolaridade.

A classe menos desenvolvida ndo tem acesso a cursos de
informatica, por exemplo, esses sdo caros e nem todos tem computador em
casa, 0 que acaba prejudicando a aprendizagem.

A populagdo mais pobre esta atrasada, enquanto as criangas menos
favorecidas estdo tendo aula em lousa de giz, as mais favorecidas estdo
assistindo aula em lousa digital.

Os 6rgédos governamentais deveriam disponibilizar cursos gratuitos,
onde o povo tivesse acesso a tecnologia e consequentemente fossem
preparados para 0 mercado de trabalho. S8o0 essas iniciativas que iram
melhorar a desigualdade social no Brasil (RED 10).

O exemplo (33), acima, € um texto em que ha quebra da progressao textual por
conta da ineficiéncia de informac6es. Defendemos isso, pois faltou ao texto uma relacao
entre o “acesso a tecnologia” alegado pelo produtor e “o mercado de trabalho”. Na
verdade, esta ultima expressdo referencial é introduzida somente na conclusdo, embora
ndo tenha sido desenvolvida em nenhuma das proposicGes anteriores. Veremos essa
questdo mais adiante, quando falaremos da estrutura argumentativa proposta do Adam
(1992).

No caso em destaque, o sentido de “o0 mercado de trabalho” se constroi a partir
de uma série de inferéncias que o receptor devera fazer para que se busguem os
sentidos, ja que o produtor ndo especifica em seus argumentos 0os motivos pelos quais
pudéssemos relacionar os avangos tecnoldgicos apresentados ao longo do texto com a
preparacdo de pessoas para 0 mercado de trabalho. Percebemos que o problema de
progressdao se deu através da apresentacdo de argumentos falhos e com pouca

consisténcia.

No entanto, defendemos que o sentido dado pelo produtor para a expressdo
referencial “o mercado de trabalho”, embora ele a tenha introduzido sem que a tivesse
apresentado ao longo da superficie textual, foi recuperado pela relacgdo com outros

referentes e, dessa maneira, construimos a coeréncia.

4.3.1.3 Expressoes referenciais que causam contradicdes no texto
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H& duas circunstancias em que podemos perceber contradicdo em um texto
(CHAROLLES, 1978; COSTA VAL, 2006; CUSTODIO FILHO, 2006, 2007): a)
através da incompatibilidade textual de uma informagdo com relagdo ao plano interno
da superficie textual, dessa maneira, teremos o confronto com informagdes ligadas ao

mundo textual e b) através do confronto com o plano externo, ou seja, 0 mundo exterior.

Comecemos com as incompatibilidades internas. Segundo Custddio Filho
(2006), esse tipo de contradicdo é bastante comum e pode ser percebido a partir de
inadequac0es resultantes de uma recategorizacdo que amplia ou reduz indevidamente a

significacdo pretendida por uma introducéo referencial.

Para isso ficar mais claro, observemos o exemplo abaixo:

(34)

A tecnologia é algo que cresce a cada dia. Pessoas do mundo inteiro
sdo dependentes desses recursos, mas a facilidade no uso destes aparelhos
ndo esta desponivel para toda a sociedade.

A desigualdade social s6 aumenta, devido aos avanc¢os. Pessoas de
baixa renda ndo podem consumir estes produtos, tanto pelos pre¢os, que sdo
muito altos no mercado, quanto pelo grau de escolaridade.

A classe menos desenvolvida ndo tem acesso a cursos de
informatica, por exemplo, esses sdo caros e nem todos tem computador em
casa, 0 que acaba prejudicando a aprendizagem.

A populacdo mais pobre estd atrasada, enquanto as criangas menos
favorecidas estdo tendo aula em lousa de giz, as mais favorecidas estdo
assistindo aula em lousa digital.

Os 6rgdos governamentais deveriam disponibilizar cursos gratuitos,
onde 0 povo tivesse acesso a tecnologia e consequentemente fossem
preparados para 0 mercado de trabalho. So essas iniciativas que iram
melhorar a desigualdade social no Brasil (RED 10).

Sobre (34), podemos observar que o produtor argumenta que “a populagdo mais
pobre est4 atrasada” e, em seguida, defende que os 6rgdos governamentais deveriam
disponibilizar cursos gratuitos, que “o povo” tivesse acesso a tecnologia e,
consequentemente, fosse preparado para o mercado de trabalho. Se observarmos bem,
percebemos, que, na defesa de seu argumento, o produtor usa “a populaga mais pobre”,
especificando uma classe de pessoas. No entanto, quando tenta apresentar uma possivel
solucdo para o problema, a expressdo “o povo” aparece, provocando um sentido de
generalizacdo. Esta ultima informacdo, para nos, propicia uma contradicdo, ou uma falta

de clareza, em relagdo a superficie interna do texto, pois possibilita a inconsisténcia do
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argumento, ja que o produtor, em sua proposi¢cdo, defendia que o atraso ocorria com
uma populagdo especifica e, depois, na busca de solucionar o problema, generaliza a
informacgao, pois “o povo” pode ser a classe mais favorecida (os que ja possuem o0s
recursos tecnoldgicos, segundo o texto) e a classe menos favorecida (0s que deveriam
ter cursos gratuitos disponibilizados pelo governo, a fim de que tivéssemos menos
desigualdade, como ¢ defendido no texto). A expressdo “o povo” recategoriza “a

populacao” através de uma informagao que contradiz o mundo interior do texto.

Além dessa maneira de termos a incompatibilidade interna do texto, had também
um objeto-de-discurso sendo construido de maneira que suas recategorizacfes
possibilitam contradi¢des, como em (35), abaixo, retirado do corpus de Custodio Filho
(2006):

(35)
Hoje em dia a maioria das pessoas concordam com a idéia de que 0
dinheiro traz a felicidade, isto €, ele proporciona a alegria de muita gente.

Podemos dizer que isso é verdade, o dinheiro facilita a vida das
pessoas, em todos o0s sentidos, seja no hospital, na rua, no trabalho. Aqueles
que tem condicdo financeira melhor, desfrutam dos melhores lugares,
alimentacdo saudavel e cuidam melhor do corpo e da mente. Por exemplo,
uma pessoa estd muito doente, se for de familia rica é atendida no melhor
hospital, recebendo bom atendimento e um avancado tratamento.

O dinheiro, além de trazer a felicidade, ele tem o poder de comprar
as pessoas, seja no emprego ou na amizade. As pessoas que se dizem ricas se
acham com mais poder do que os outros menos favorecidos. Ele traz prazer,
pois a pessoa que tem dinheiro compra o melhor carro, uma roupa que gosta.
Ele também dé liberdade e independéncia.

Enfim, o dinheiro ¢ algo tdo simples, uma cédula feita de papel, mas
seu valor é grande, oferece muitas vantagens, além de trazer felicidade.

Para explicar a contradicdo interna presente no texto acima, Custédio Filho
(2006) nos diz que ocorreu um problema no processo de construcdo do objeto-de-
discurso. Para ele, até o ultimo paragrafo, o objeto-de-discurso “dinheiro” tem apenas
uma recategorizacao, no caso, “condi¢do financeira melhor”. Contudo, o pesquisador
entende que, além dessa Ultima expressdo, as informacBes presentes ao longo dos trés
primeiros paragrafos indicam que o referente “dinheiro” estd sendo construido,
discursivamente, de modo a representar a nogdo de poder aquisitivo. Custodio Filho
(2006) continua falando que, no ultimo paragrafo, o elemento “dinheiro” sofre duas

possibilidades de entendimento, que seriam: “algo tdo simples” e “uma cédula feita de
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papel”, incompativeis com o objeto construido até o momento. O pesquisador esclarece
que o objeto-de-discurso “dinheiro” pode ser representado sob essas duas predicagdes,
mas apenas elas sdo incongruentes com a representacdo construida até entdo no texto.
Logo, instala-se um “desalinho” entre as formas de representagdo para um mesmo

objeto-de-discurso.

Outra forma de contradicdo é a externa. Umas das formas de té-la é quando o
produtor do texto usa de expressdes referenciais generalizantes, como em (37), abaixo:

(36):

Existe uma parcela da populacdo que tem se sustentar com um
salario minimo ou menos e nao pode comprar bens tecnoldgicos e veem no
roubo a Unica maneira possivel para possui-los (RED. 08).

Se observarmos, a expressao referencial “uma parcela da populagdo”, que ¢ uma
introducdo referencial, esta sendo usada para indicar que temos uma parcela da
populacdo brasileira que consegue viver com um salario minimo ou até menos que isso.
Contudo, hd uma contradicdo externa, quando, no texto, temos a tentativa de sustentar
um argumento de que a parcela que vive com até um salario minimo, que ndo pode
comprar 0s bens tecnoldgicos, vé no roubo a Unica forma de possui-los. Dessa maneira,
ocorreu uma generalizagao propiciada por “a tnica forma de possui-los”, como se todas
as pessoas que ganham igual ou menos que um salario tivessem ‘“no roubo” a unica
forma de terem os recursos tecnoldgicos. Isso sera confrontado com o mundo externo,
pois podemos ter pessoas que conseguem adquirir bens tecnologicos sem praticarem

atos ilicitos, como roubar.

Outra forma de termos as expressdes referenciais, possibilitando contradigdes
textuais, seria quanto a questdo da inadequacédo referencial entre um referente que néo
condiz com o objeto-de-discurso estabelecido pelo mundo textual representado. Para
exemplificarmos esse tipo de inadequacdo, tomemos como exemplo (37), abaixo,
retirado do corpus de Custddio Filho (2006, p. 108):

(37) A instalacdo da CPI do bingo estd sendo muito questionada. Pois, parte
do Senado, composto pelo Partido Trabalhista, é contra e a outra é a favor. Ja,
a grande maioria da nossa populacao é simpatizante da acéo desta CPI.
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(38) Estdo tentando criar um projeto que reserva vagas na universidade a
alunos que estudaram em escola publica no ensino fundamental e médio. Mas
guem estudou um ano em escola privada, ndo tem direito a essa bolsa.

Segundo Custodio Filho (2006), os exemplos acima, (38) e (39) possuem como
mundo textual o “mundo ordinario”. Segundo o pesquisador, a contradi¢do em (38) se
faz presente a partir do momento em que 0 receptor da mensagem possui 0
conhecimento compartilhado, que o faz se inserir em um contexto qualquer, e isso
possibilita entender que o mundo ordinario nos diz que o partido politico atual de
situacdo, na esfera federal, ndo é o “Partido Trabalhista”, mas sim o Partido dos
Trabalhadores. Ja para explicar a contradicdo entre a expressao referencial e 0 mundo
exterior no exemplo (38), Custddio Filho (2006) argumenta que sabemos que 0 projeto
citado em (38) diz respeito as vagas nas universidades publicas, cujo ensino é gratuito,
ndo havendo, portanto, para estas instituicdes, bolsas de estudos, o que torna inadequada

a anafora indireta presente na ocorréncia.

Como ficou evidente, Custddio Filho (2006) buscou analisar as (in)adequactes
das expressdes referenciais nos referidos textos dos alunos aprendizes. Em suas
analises, o pesquisador observou que algumas expressdes referencias ndo estavam de
acordo com as regras da Gramatica Tradicional (GT), embora tivessem sentido do ponto
de vista linguistico. Assim, para uma melhor compreensdo das inadequacGes das
expressoes referenciais, 0 pesquisador recorreu aos estudos acerca da no¢do de norma a
luz dos estudos da linguagem, ndo se limitando somente ao que a GT concebe como
norma, prescrevendo o que € “certo” e o que ¢ “errado”, para tentar explicar os

fendmenos encontrados em seu corpus.
4.3.1.4 A norma textual-discursiva e a constitui¢cdo da coeréncia/coesao

A norma textual-discursiva (CUSTODIO FILHO, 2006, 2007) pode ser
entendida como determinados usos no plano discursivo, manifestacdes linguisticas no
nivel do texto, consideradas tacitas, por ndo termos um conjunto de regras devidamente
constituido, nem sistematicamente documentado. Contudo, elas podem ser encontradas

em materiais, como nos manuais de redacdo destinados ao ensino da producdo textual
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nas escolas, nos manuais de redacdo e estilo dos grandes jornais e nos concursos de

vestibular.

Neste trabalho, usaremos a mesma nomenclatura dada por Custddio Filho (2006, 2007),
norma textual discursiva, para certas normatizacfes que se dao no plano textual e que, em
algumas ocasides, regem as praticas pedagégicas do professor/corretor no momento das
corregdes dos textos de seus alunos. O nosso objetivo, ao apresentarmos o conceito nao é
compactuar com essas normas, nem adota-las, nem tentar estruturar um conjunto delas no plano
textual. Nosso proposito é tdo-somente constatar a existéncia delas, malgrado as criticas
linguisticas que lhes possam ser feitas. Na verdade, o professor/corretor, quando se depara com
alguns textos e alguns “problemas” nas reda¢des de seus alunos, mesmo que ndo seja orientado
pela escola, ou concurso, a seguir essas normas, ndo especificas e raramente registradas nos
compéndios gramaticais, ele sabe que elas sdo cobradas nas correcfes e, por isso, reconhece que
o aluno cometeu uma “inadequagdo” para a situacdo comunicativa em que o estudante esta
inserido, que é o de realizacdo de uma prova do colégio ou de um exame do Vestibular. Dessa
maneira, como ficou evidente, o corretor precisar ter a devida clareza de tais normas — quanto
mais explicitadas elas forem, mais criteriosa sera a correcdo. Para nds, nem sempre elas podem

ser vistas como fatores de coeréncia/coesao.

Um dos trabalhos em que ja se falava da possibilidade de se considerar os
aspectos discursivos que poderiam ser normatizados, foi o de Matos e Silva (2004), que
considera que a determinacdo do perfil de uma norma para uma determinada
comunidade deve descrever as variedades nos varios estratos de realizacdo linguistica.
Dessa forma, devem-se considerar os aspectos fonicos, moérficos, sintaticos, lexicais e

discursivos.

Outro trabalho em que os aspectos discursivos foram levados em conta foi o de
Antunes (2003), que propds uma concepc¢do de lingua com o intuito de aplicar os
conceitos linguisticos as perspectivas do ensino de linguas . A estudiosa nos diz que
“uma lingua é uma atividade textual-discursiva, regulada por determinadas
propriedades linguisticas e pragmaticas, que confere materialidade e mediacdo aos
propositos interativos” (ANTUNES, 2003, p. 128 [grifos nossos]). A autora defende
ainda gue as regras gramaticais, para termos uma boa formacdo de frases, devem ser

somadas a outras regras decorrentes dos recursos textuais, reconhecendo, assim, a
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importancia dos aspectos discursivos para a formacdo de regras de que os falantes se

utilizam.

Baseado nos trabalhos desses autores, Custddio Filho (2006) segue a mesma
linha de raciocinio e considera que ndao s6 0s aspectos internos da lingua sdo suscetiveis
de normatizacdo, mas também aspectos de ordem discursiva, embora estes ainda sejam
dificeis de serem agrupados e estudados. Fica, assim, a dica para que trabalhos futuros

possam analisar 0s varios ambientes em que a norma textual-discursiva se manifesta.

Custodio Filho (2006) julgou importante “utilizar o termo norma textual-
discursiva, referente a usos estabelecidos pela comunidade que dizem respeito a
manifestagdes linguisticas no nivel do texto” (CUSTODIO FILHO, 2006, p. 83 [grifos
do autor]). Devido a isso, o0 autor considerou a norma textual-discursiva como
determinados usos no plano discursivo, manifestacdes linguisticas no nivel do texto,

consideradas tacitas.

Em outro trabalho, Custodio Filho (2007) acrescenta que, “em principio, pode-se
pensar que ndo ha, para esse nivel de norma, documentos, com poder semelhante ao dos
documentos que seguem a Gramatica Tradicional, que pudessem servir de apoio ao
corretor” (p. 165) na hora de ele corrigir a redagdo. O estudioso faz-nos refletir a partir
de uma importante indagacdo a qual ele proprio tenta responder: “como os professores
sabem que determinadas regras textual-discursivas estdo sendo desobedecidas?”
(CUSTODIO FILHO, 2007, p. 165).

Para responder a pergunta, o autor afirma que a norma textual- discursiva pode
ser encontrada em varios materiais esparsos, tais como: nos manuais didaticos de
producdo textual, nos manuais de redacdo e estilo dos grandes jornais, nas regras
estabelecidas pelos concursos vestibulares, entre outros lugares. Segundo ele, quando o
professor corrige a redacao do seu aluno, fica em contato “com regras as quais lhe
possibilitam ‘construir’ uma norma textual-discursiva que o0 orienta na sua
atividade de corretor” (CUSTODIO FILHO, 2006, p. 85 [grifos nossos]). Acrescenta
ele que, devido a isso, a norma textual-discursiva pode ser “considerada tacita na
medida em que as regras esparsas ndo criam um grupo de leis a que possa ser
conscientemente aludido” (CUSTODIO FILHO, 2006, p. 85).
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Obviamente, embora tenha tentando preencher uma lacuna dos estudos acerca da
nocdo de norma, devemos falar que o conceito de norma textual-discursiva foi
apresentado por Custddio Filho (2006), mas ainda carece de precisdo. Isso se da pelo
fato de, na pesquisa dele, a nocdo de norma ter sido usada principalmente como
subsidio para explicar as (in)adequacdes das expressdes referenciais.

N&o temos a pretensdo de chegar a essa precisdo, mas tentaremos partir do ponto
em que Custodio Filho (2006) iniciou para acrescentarmos alguns aspectos essenciais. E
importante que se diga que nosso foco seré o de tentar constatar até que ponto a nocao
de norma textual-discursiva pode contribuir para a consolidacdo da coeréncia textual,
ficando a indicacdo para que trabalhos futuros possam analisa-la, aprofundando outras
questdes que advirdo desta reflexdo aqui iniciada, principalmente, levando-se em
consideracdo o0s outros ambientes em que ela possa se manifestar, entre eles o0 Exame
Nacional do Ensino Médio, ja que o modelo de concurso Vestibular da Universidade

Federal do Ceard, por exemplo, adotou-o a partir de 2010 como processo de selecéo.

Agora, passemos para exemplos de como poderemos ter determinadas regras no
plano discursivo. Para tal, atentemos para os dois exemplos abaixo, retirados dos
achados de Custodio Filho (2006):

(39) [Titulo:] Dinheiro x felicidade
Sé8o duas coisas imprescindiveis na vida de qualquer ser humano. (R8)

(40) [Introdugdo do texto:] Eu vejo essas reservas de vagas nas
universidades para 0s estudantes de escola estadual, como mais uma esmola
disfarcada de interesse pelos menos favorecidos. (R33)

Sobre os dois textos acima, Custodio Filho nos diz:

Nos dois casos, pode ser considerado que as expressdes sublinhadas seriam
inadequadas porque desobedecem as normas: em ambos, héa recategorizagéo
de referentes presentes em unidades exteriores ao cotexto (o titulo, no
caso do primeiro, e a proposta de produgdo do texto, no caso do segundo).
Trata-se de uma prescricdo bastante aceita (portanto, um uso linguistico
sujeito & normatizacdo), mas que ndo diz respeito a problemas dos substratos
da base linguistica. Assim, podemos perceber que h& manifestagdes
linguisticas consideradas inapropriadas em relagdo ao que pode ou ndo pode
ocorrer no plano textual-discursivo (CUSTODIO FILHO, 2006, p. 83 [grifos
nossos]).
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Como podemos perceber com a citagdo acima, algumas normas sdo aceitas pelos
professores (corretores), mesmo que elas ndo sejam devidamente documentadas, ou
seja, ndo sdo sistematizadas uniformemente em um Unico lugar. O professor, no
momento em que corrige o texto como o do exemplo 1, depara-se com um texto em que
o produtor (aluno) coloca o titulo e o retoma com a expressdo referencial “duas coisas
imprescindiveis na vida de qualquer ser humano”. Uma consideragdo inicial que merece
ser feita € quanto a existéncia de uma espécie de consenso de que ndo se podem repetir
informacdes apresentadas no titulo na redacdo. Parece que temos uma norma que,
mesmo em alguns concursos de Vestibular, ndo aparece registrada oficialmente, logo
ndo esta devidamente documentada, mas a maioria dos corretores (professores) a usam
em suas correcdes. Seguindo a linha de Custédio Filho (2006), diremos que o corretor
usa a norma textual-discursiva mais pela intuigéo e pela pratica da correcdo do que pela

propria existéncia desta de maneira sistematica.

Outro fato que merece ser apresentado € que, de certa forma, o titulo integra o
cotexto em uma redacdo, pois ele serve de guia para que o leitor construa o sentido.
Acerca disso, Custodio filho (2006) defende que, mesmo que se considere o titulo como
parte do cotexto, permanece o fato de que, num plano normativo, dificilmente se aceita
que se faca uma recategorizacdo do titulo sem que os referentes apresentados nele ja

tenham aparecido efetivamente no texto.

No que tange ao segundo exemplo apresentado por Custddio Filho (2006),
percebemos que temos uma expressdo referencial que esta retomando uma informacao
que fora apresentada na proposta de redacdo, nos textos motivacionais e que servem de

guia para as propostas'®.

Cientes de que as instituicbes superiores que realizam uma prova de carater
seletivo possuem critérios para que esta prova seja elaborada pelo produtor e corrigida

pelo corretor, na proxima secdo, focalizaremos nossa analise nesses critérios, pois

'8 Esse é um problema apenas da escrita artificializada, isto é, dos “textos” que sio produzidos a partir das
propostas de redacéo nos concursos, entre eles os concursos de Vestibular. Assim, podemos dizer que ndo
se trata de um problema de coeréncia. A exigéncia contraria é puramente escolar.
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defendemos que eles guiam o professor (corretor) na hora de realizagdo a correcdo de

maneira satisfatoria.

N&o podemos deixar de mencionar as dificuldades existentes para que
determinemos com precisdo essas regras que interferem na correcdo textual. Um dos
pontos que dificultam a sistematizacdo dessas regras é o fato de, na pratica da correcdo
textual, termos muita subjetividade por parte dos corretores, mesmo que tenhamos
critérios fixos preestabelecidos nos concursos, que possam orientar a correcdo. Fica,
assim, a indicacéo para que trabalhos futuros possam apresentar as maneiras pelas quais
a norma textual-discursiva pode orientar 0s corretores quanto aos critérios de
coeréncia/coesdo por que estes se pautam em suas corre¢des. Antes de explorarmos com
maior profundidade essa questdo, devemos situar como a pratica textual estd sendo

empreendida nas aulas de lingua portuguesa.

Cientes dessas palavras iniciais acerca das definicdes do que seriam essas regras
que se dao no plano do discurso, observemos algumas conclusdes de Custddio Filho
(2006) acerca da relagdo entre as expressdes referenciais e a norma. Para apresentarmos
melhor a préxima secdo, sempre que necessario, mostraremos exemplos retirados do
corpus do pesquisador anteriormente citado ou até mesmo textos retirados de nosso

corpus.

4.3.1.4.1 As expressoes referenciais e a norma textual-discursiva

Nesta secdo, apresentaremos algumas conclusdes de Custddio Filho (2006)
acerca da nocdo de norma textual discursiva e as relacdes existentes entre este Gltimo

conceito e as inadequacdes das expressdes referenciais.

Em sua proposta classificatoria para as expressdes referenciais, Custodio Filho
(2006) nos apresentou o caso das anaforas correferenciais com disjuncao flexional. Na
verdade, o pesquisador renomeia 0 que Melo (2001), em seu trabalho em entrevistas no
meio escrito, havia denominado de anafora indireta esquematica pronominal.

Observemos os exemplos retirados do corpus de Custodio Filho (2006, p. 110):

(41) Basta observar que 0 menor que comete crime é protegido por leis que
Ihes poupam de sancdes, com o prazo méaximo de dois anos na cadeia.




156

(42) O dinheiro tras desenvolvimento para a nacdo. Felicidade para milhares
de familias, porque eles néo precisariam viver tdo sacrificados.

(43) O dinheiro hojé em dia, pode trazer felicidade para muita gente carente
gue existe no pais, dando a eles uma certa melhora na condicdo familiar e
esperanca na vida.

Em (41), o autor defende que ha uma inadequacédo, porque o pronome anaférico
(reto ou obliquo) ndo se apresenta no mesmo género e/ou nimero do seu antecedente.
Dessa maneira, ele defende que ha um caso de disjungdo de nimero. Ja em (42), o
processo de disjungdo é de género, formado a partir de “familias” e “eles”; e em (43), ha
um caso de disjuncdo de numero e de género. Fica evidente, assim, que 0S €asos
apresentados anteriormente estdo em desacordo com as regras de concordancia

gramatical.

Em nosso corpus, percebemos que foram mais comuns o0s casos de inadequagéo
do uso do pronome anaforico correferencial com disjuncéo flexional de nimero, como

podemos observar no exemplo abaixo:

(44) O percentual de desigualdade tecnol6gica é muito grande no Brasil.
Pois, apesar do grande consumo das classes médias e das altas, h& muitos
brasileiros que nunca tiveram contato com nenhum tipo de artigo moderno.

Os principais fatores que fazem com que isso aconteca sdo a ma
distribuicdo de renda e a falta de interesse do governo na incluséo digital.
Pois como esses bens tem um valor muito alto a populagéo carente acaba ndo
tendo condi¢Bes para compra-los. (RED 1)

»19 usada no singular, depois é

Em (44), a expressdo “artigo moderno
recategorizada por ‘“esses bens”, que vai indicar uma informa¢do no plural. Na
superficie textual, esta Gltima expressdo estd usada de maneira inadequada, pois nédo
foram apresentados no texto os bens de que se fala. Assim, podemos ligar esta
expressao com “artigos modernos”, que, por sua vez, provavelmente, estd sendo usado

no sentido de aparelhos tecnolégicos ou outro tipo de recurso tecnolégico.

'* Importante que se diga que a expressdo completa ¢ “nenhum tipo de artigo moderno™, ha uma ideia de
plural implicita, ja que quando se fala em nenhum tipo supde-se haver mais de um. Dessa maneira, 0
exemplo ndo fere o sentido global do texto, embora a sua compreensdo, levando-se em consideragao o
receptor sendo um corretor de um concurso do Enem, por exemplo, o critério, provavelmente, passaria a
ser visto como uma (in)adequacéo, como defende Custddio Filho (2006, 2007).
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Outro caso que gera problemas quanto a questdo da concordancia gramatical é
quando o modificador de uma determinada expressdao anaforica ndo “respeita” os tragos
de género e/ou nimero solicitados pela expressdo referencial antecedente. Esse tipo de
problema foi abordado por Custddio Filho (2006, p. 111) através do seguinte exemplo:

(45) A maioria dos jovens, principalmente os menores de 18 anos, ndo sabem
usar sua liberdade com responsabilidade consigo mesmo e com 0s outros.

Em (45), acima, o que se tem € um mesmo objeto-de-discurso que pode ser
identificado a partir de dois pontos de vistas distintos. Para Custodio Filho (2006), A
expressao “os jovens”, que seria um termo pluralizado, pode ter uma representacdo no
singular com o uso extensional do termo “o jovem”, o que, segundo o pesquisador,

autoriza a expressao “‘consigo mesmo”.

Nos exemplos mostrados, percebemos que houve inadequacdes das expressdes
referencias a partir da quebra das regras de concordancia gramatical. No entanto,
devemos salientar que vérias outras possibilidades de inadequacdes acerca da
concordancia poderiam ser listadas. Fica, assim, a indicacdo de que trabalhos futuros
explorem os achados de Custédio Filho (2006), rediscutidos em nosso trabalho, e

possam ampliar esses problemas, dando-lhes um olhar mais detalhado.

Passemos, assim, para alguns exemplos que estdo mais relacionados ao que
defendemos serem regras que se dao no plano discursivo, ou seja, a chamada norma
textual-discursiva. Para tal, temos que nos remeter novamente ao trabalho de Custddio
Filho (2006), especificamente, quando este pesquisador nos apresenta que uma das
maneiras de termos as inadequacdes referenciais ligadas ao conceito de norma textual-
discursiva seria através de expressdes referenciais correferenciais que possuissem

referente exterior ao contexto.

Trata-se de expressdes que operam a retomada de um referente expresso
inicialmente ou na proposta ou no titulo do texto. Em nosso corpus, por exemplo,
somente uma redagdo apareceu com titulo. No entanto, vérias vezes tivemos expressdes
referenciais que, de certa forma, retomavam expressdes que estavam na proposta.

Segundo Custddio Filho (2006), essas retomadas vdo de encontro a norma de
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formulagdo textual-discursiva porque deveriam aparecer ndo como retomadas,
mas, sim, como introducdes referenciais, ja que nas corre¢des se costuma
desconsiderar os titulos e o enunciado correspondente a proposta de producéo.
Segundo o pesquisador, estas expressdes, por remeterem a uma parte da situacdo
discursiva que, segundo a norma, deve ser desconsiderada para efeito de objetos
discursivos pré-existentes, acabam por aparentar uma quebra de continuidade (os
referentes que elas “continuam” ndo podiam ser “continuados”), € podem ser julgadas

como infragdes no nivel da coeréncia textual.

Observemos o exemplo do nosso corpus, abaixo:

(46)
Proposta da redacdo: Vestibular

Introducdo da redacdo: Para muitos, e uma oportunidade, Unica, de ser
alguém na vida pois olham que nao sédo capazes de tentar outra vez, a pressao
da familia e muito grande, cada um quer que vocé escola um curso diferente
(RED 20).

Em (46), percebemos que “Vestibular” é o tema da redagdo e, logo na primeira
linha do texto, o produtor pressupde que o leitor ja sabe de que ele esta falando, pois ha
de se basear no tema dado no comando. Esse uso, seguindo uma regra que é ensinada
na escola de que o aluno ndo pode fazer alusdo a nenhuma informacgdo contida na
proposta ou no titulo, seria julgado como inadequado. No entanto, se percebermos bem,
essa regra de que ndo se pode fazer mencdo a partes que integram o titulo no texto, ndo

se encontra documentada em nenhum lugar.

O corretor (professor), quando esta analisando a redacdo de um aluno, interpreta
0 uso dessa expressdo recategorizadora de um determinado referente exterior ao
contexto como inadequada. Na verdade, um dos argumentos mais fortes para que
tenhamos uma inadequacao seria o fato de que se defende que os textos dos alunos
sejam interpretados como independentes. Isso, para nds, assim como muitos outros
pesquisadores de Linguistica de Texto (CUSTODIO FILHO, 2006, 2007; KOCH;
ELIAS, 2010; CAVALCANTE, 2011), ndo é possivel, pois ndo existe texto
independente, seja porque 0s textos conversam uns com 0S Outros, seja porque um texto

é sempre uma resposta a textos anteriores e serve como questéo para textos posterio res.
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Sobre isso, Custodio Filho (2006) advoga que ha, em algumas situacbes de
interacdo, a necessidade de tornar o texto (pelo menos formalmente) independente,
sendo preciso, para tanto, que se marquem as “conversas” que o texto estabelece com
outros. E o caso, por exemplo, de um editorial que inicia com a exposicio de um fato
relatado em uma noticia, sobre o qual o editorialista ira comentar. O que h, entdo, é
uma tentativa de que o texto, mesmo que ndo seja independente, apresente-se como uma

unidade, de forma e de conteldo.

Dessa maneira, outra forma de termos uma expressdo referencial
recategorizando referentes exterior ao contexto € quando ha retomada de expressdes
referencias que ja estavam presentes na proposta de redacdo. O que ocorre € que 0
aluno repete as informacgfes tais como elas estavam no texto motivador, ocasionando
um problema com relacdo a questdo da autoria. Observemos o exemplo retirado de

NOSSO Corpus:

(47) A existéncia de apelidos e muito comum em qualquer fase da vida, mas
nem sempre eles sdo bem recebidos, alguns sdo ofensivos. E 0 que parece tdo
simples pode gerar inofensivo pode afetar emocional e fisicamente o alvo da
ofensa, gerando danos catastréficos e irreversiveis (RED 15).

A passagem grifada no exemplo (47) faz alusdo a uma passagem existente em
um dos textos motivadores da proposta (ver anexo B). Se percebermos bem, em “E o
que parece tdo simples pode gerar inofensivo pode afetar emocional e fisicamente o
alvo da ofensa”, o produtor retira uma expressao que estava na proposta. Nesse
exemplo, fica claro que o produtor usa essa expressdo como uma introducéo referencial
e, em seguida, busca desenvolver seus argumentos de maneira a defender o seu ponto de
vista. Provavelmente, um corretor analisaria a expressao como inadequada, haja vista
que o aluno usa de informacg6es prévias, que ja estavam postas no texto motivador, para
desenvolver seu ponto de vista. Embora a expressdo esteja na proposta e o aluno a tenha
usado, do ponto de vista da referenciacdo, poderemos interpretar aquela como um uso
possivel, pois teriamos uma introducdo referencial que, a priori, faz sentido no texto e
pode remeter a uma informacéo que satisfaz a meméria discursiva imediata do receptor,

no caso, o corretor do texto.
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Custadio Filho (2006) defende que a maneira como se coordena a marcacao das
pessoas do discurso em um texto é regida, também, por regras que, no nosso enfoque,
enquadrar-se-iam na norma textual-discursiva. Ele percebeu que certas expressoes
referenciais eram incongruentes quanto a marcacdo das pessoas do discurso. Em vista
disso, o pesquisador apresentou alguns exemplos de seu corpus dessas incongruéncias
quanto a questao da impessoalidade do texto dissertativo-argumentativo, ao uso do “tu”
para se dirigir ao interlocutor, a mudancas das pessoas verbais (da 12 pessoa para a 32. e
vice-versa; da 22 pessoa para a 32. e vice-versa), além do uso do plural majestatico.

Um dos casos em que teremos inadequacdes das regras do plano discursivo esta
no fato de termos o uso do pronome “eu”, podendo este vir até de maneira eliptica, para
exprimir o ponto de vista do produtor do texto. Isso faz com que tenhamos uma quebra
da impessoalidade do texto dissertativo-argumentativo, como podemos perceber nos

exemplos abaixo, retirados do corpus de Custodio Filho (2006, p. 119):

(48) Eu vejo essas reservas de vagas has universidades para os estudantes de
escola estadual, como mais uma esmola disfarcada de interesse pelos menos
favorecidos.

(49) E por isso afirmo que o dinheiro pode contribuir para a felicidade de um
pais como o Brasil, na alegria de uma crianca ao receber um brinquedo, na
emocdo de um homem ao ver seus filhos estudando, na esperanga de um
futuro melhor.

Em (48), ha o uso do pronome “eu” para designar uma marca de pessoalidade
textual. Isso ocorre também em (49), mas atraves de um sujeito que se manifesta de
maneira oculta (sujeito oculto ou eliptico, segundo as regras da Gramatica Tradicional)
através da desinéncia. Nos dois exemplos, percebemos que os produtores marcam sua
pessoa. Segundo Custddio Filho (2006), isso vai de encontro a uma norma ensinada nas
escolas de que em textos dissertativo-argumentativos evita-se 0 uso da primeira pessoa

do singular, mesmo que de forma eliptica, como em “afirmo”.

Diferentemente da postura do pesquisador, defendemos que, nos dois exemplos
anteriores, ndo se trata de uma (in)adequacgdo textual, pois esta “regra” ocorre nao
somente em textos escolares, como € o caso da redacdo do pré-universitario em questao.
Na verdade, os textos que circulam na academia ja trazem essa fuga a essa regra da
impessoalidade, tanto em artigos cientificos, como em outros géneros, inclusive esta

dissertacdo, j& que em vérias passagens o uso da primeira pessoa do plural é usado,
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embora muitos tedricos defendam que a terceira pessoa do singular deveria ser o padréo
em textos da esfera académica, a fim de dar uma maior impessoalidade. Fica evidente,
dessa maneira, que essa (in)adequacdo, como apresentou Custédio Filho (2006), da-se
no ambito da correcdo textual, no momento em que o professor/corretor esta praticando

a correcao do texto com os seus alunos.

Outra forma de termos inadequacgdes referenciais em textos dissertativo-

argumentativos pode ser vista nos exemplos abaixo, retirados de nosso corpus:

(50) Quem se importa com os menos favorecidos, afinal eles s6 dao prejuizo,
todavia essa problematica estd mudando, através da incluséo digital, se voce
ndo pode se incluir sera incluso através deste projeto, que agrada a parcela
dos que ndo possuem, entretanto visa apenas diminuir com as disparidades
pois s6 com isso ndo da para acaba-las (RED 12)

(51) Bullying é crime e portanto se vocé € vitima ou conhece alguém que
sofre ou até mesmo que presenciou denuncie, ajude a combater esse crime e
dar um basta ao sofrimento das pessoas sofredoras (RED 18)

(52) Chega o dia do vestibular! Vocé ndo conseguia dormir a noite anterior,
vocé chega no local da prova ver aquela multiddo da vontade de desistir, vocé
bebe agua, soar, se treme todo da vontade chorar, faz a prova, quando acaba,
nem outro preocupacao, o resultado, quando sai vocé falta morrer por que?
Vocé e o mais novo universitario, noites sem dormir agora finalmente o
resultado, Parabéns (RED 20).

Em (50), (51) e (52), temos casos em que os produtores usaram o “tu” (vocé)
para se dirigir ao leitor. Esses casos, segundo Custodio Filho (2006), possibilitam que a

impessoalidade do texto dito dissertativo seja comprometida.

Custddio Filho (2006) destacou a mudanca das pessoas do discurso nas redacdes
dos alunos aprendizes. O exemplo abaixo, retirado do corpus da pesquisa dele,
deparamo-nos com um caso em que a pessoa do discurso muda da terceira para a

primeira ao longo do texto:

(53) Se 0 aluno ndo tiver um ensino fundamental e médio de qualidade,
possivelmente ele terd dificuldade em atender as exigéncias de um ensino
superior. Entdo do que tera adiantado terem facilitado sua entrada na
universidade? O que devemos querer € que nos déem condigBes de
disputarmos a nossa vaga sem nos sentirmos inferiores aos demais
candidatos.
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No exemplo (53), percebemos que ha uma modificagdo da pessoa do discurso,
quando se troca “o aluno”, “sua entrada” e “ele”, indicando a terceira pessoa, para as
expressdes “nos” e “nossa vaga”, que sdo da primeira pessoa do discurso. Nos casos, a
regra que se quebra e que é ensinada nas escolas é a que as pessoas devem estar em

acordo, permanecendo sempre numa mesma pessoa do discurso.

O pesquisador ainda nos fala da mudanca entre as segundas pessoas e a terceira
ou vice-versa, como no exemplo (54); e na mudanca da primeira pessoa para a segunda,

como em (55), exemplos retirados do seu corpus:

(54) Na vida comum da maioria das pessoas a felicidade é sentida nos
momentos de conquista mas principalmente nas realizacfes das coisas
necessarias da rotina diaria. No planejamento de coisas simples como: ir a
praia, esperar o filho nascer, assitir o jogo de futibol do seu time, ler um livro
gue voCé gosta varias vezes e muitas outras coisas que a vida construida por
vocé, oferece. (CUSTODIO FILHO, 2006, p. 119).

(55) Nés, na maioria das vezes, e nos foi ensinado assim, sé fazemos algo
visando algum lucro. N&o é que esteja errado, o problema aqui é que isso
acontece de maneira desproporcional e esquecemos dos menos favorecidos.
Queremos satisfazer somente ao nosso ego. [...]

Entdo, comece por vocé, faca e continue fazendo sua parte. Pois juntando:
"eu e vocé, formaremos um conjunto muito forte, que é igual a n6s".

Em (54), o objeto-de-discurso em construcdo oscila entre a presenca ou
auséncia, no caso, do interlocutor. Ja em (55), Mais uma vez, o0 objeto-de-discurso em

construcdo esta sujeito a mudangas quanto aos tracos que o constituem.

Como ficou evidente, muitas vezes, as expressoes referenciais possibilitam que
tenhamos inadequacdes no que tange a norma gramatical, embora 0s usos dessas
expressdes, dentro dos limites dos estudos acerca da referenciagdo, possam ser

interpretados como adequados, levando-se em conta que sdo expressdes possiveis.

O uso dessas expressoes e as relacdes entre a norma textual-discursiva, apesar de
ja terem sido tratadas por Custédio Filho (2006) e por nés, neste trabalho, merecem ser
analisadas com um olhar mais amplo e especifico, a fim de que se possa apontar um

guadro mais criterioso.
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4.4 A argumentacdo e a coeréncia textual

Nesta secdo, analisaremos como se constituiram os estudos acerca da
argumentacdo. Assim, apresentaremos brevemente algumas perspectivas tedricas de
alguns autores, desde a Grécia Antiga até pesquisas mais recentes. Nessa trajetoria,
passaremos pela questdo da argumentacao na Grécia e pelos estudos de Retdrica; depois
passaremos para a perspectiva de Ducrot (1977, 1987, 1988, 1989, 1995) e para a Teoria
da Argumentacdo na Lingua (TAL), apresentando superficialmente algumas questdes
dessa proposta, levando em conta a complexidade da teoria e da proposta. Em seguida,
centraremos nossa atencdo na argumentacdo a partir da perspectiva ndo somente de
analise do ato persuasivo, mas do entendimento do processo de composicdo da

sequéncia textual argumentativa a partir de Adam (1992).

4.4.1 Breve histérico acerca dos estudos da argumentacéo

O homem necessita interagir com o seu meio. Uma das formas mais eficazes
para que isso ocorra é através da lingua, pois € por meio das varias praticas discursivas
que o sujeito age sobre 0 mundo e atua sobre os demais sujeitos, a fim de obter destes as
mais diversificadas reacbes ou comportamentos. Mas, para que isso seja realmente
concretizado, o sujeito deve fazé-lo a partir de argumentos. Nesta perspectiva,
argumentar € um dos atos linguisticos mais fundamentais, e ndo é de hoje que isso €

assim.

Os primeiros estudos acerca do fendmeno da argumentacdo remetem-nos a
Antiguidade Classica. Na verdade, foi a Retorica Antiga, oriunda da Grécia, que
apresentou a arte do falar bem em publico. Na Grécia Antiga, 0 homem grego tinha que
ser dotado da capacidade de argumentar para nos expor Vvarios atos publicos aos quais
ele poderia ser submetido ao longo de sua vida, em especial nos atos politicos. Por conta
disso, segundo Pereira (2008), a acdo de argumentar surgiu associada ao espaco publico
e a pratica da democracia direta na agora ateniense, justificando as relacdes desejaveis
de argumentos bem sucedidos e a verdade de seus fundamentos. Assim, o principio

filosofico da argumentacéo foi sendo estabelecido com base na verdade e na razéo.

Dessa maneira, a argumentacdo tinha uma ténue ligacdo com a Retdrica. Esta

disciplina tinha como objetivo buscar a harmonia entre o falar bem e as formas de fazé-
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lo de maneira elegante e convincente. A concepg¢éo de linguagem que se sobrepunha em
tal momento historico era a voltada para 0 dominio de uma série de regras de boa
argumentacao, que eram importantes para que os oradores ascendessem socialmente e,

assim, conseguissem persuadir o publico.

Aristételes, importante filésofo grego, foi um dos que se debrucaram sobre o ato
persuasivo e 0 ato de convencer. Sua abordagem tedrica fez com que tivéssemos a
relacdo entre a argumentacao e a retorica classica, e esta Gltima ndo pode ser analisada
sem que facamos a relagdo dela com a dialética. Para Aristdteles, a construcdo da
argumentacao se da a partir da oposicao existente entre os varios raciocinios, que sdo,
na verdade, caracterizados pela forma, pela verdade e pela evidéncia de suas premissas,
e pelos raciocinios dialéticos. Deve-se entender que estes sdo apoiados em opinides que,
de certa forma, sdo aceitas. E assim que 0 processo argumentativo aristotélico
fundamenta-se no funcionamento da opinido e, para isso, € necessario que as possiveis
teses defendidas representem o prolongamento razoavel das premissas aceitas pelo
auditério, levando o orador a persuasdo do auditério em foco através do uso de
argumentos consistentes e de uma boa apresentacdo (PEREIRA, 2008). De fato, o
raciocinio dialético, estudado pela Dialética, parte especificamente do que € aceito e vai
até o ato de se fazer admitir outras teses que podem ser controversas. Tal raciocinio €,
pois, dotado de opinides aceitas por um grupo de referéncia. Diferentemente desse
pensamento, tivemos, posteriormente, os estudos de Logica Formal, que analisa 0s

raciocinios analiticos por eles constituirem verdades proposicionais e serem impessoais.

Como podemos observar, a argumentacdo € algo que € inerente aos estudos da
linguagem desde tempos remotos e continua tendo o devido destaque, como se V& nos
trabalhos de Ducrot (1977, 1987, 1988, 1989, 1995), que contribui ha mais de 20 anos
para a elaboracdo dos contornos da teoria da Semantica da Enunciacdo ou Semantica
Argumentativa. Tal modelo leva em consideracédo a relacdo locutor-ouvinte e concebe a
linguagem como acdo e, principalmente, elege a argumentatividade como elemento
fundamental. Merece destaque também a participacdo de Anscombre, que, junto com
Durcrot, foram responsaveis pela consolidacdo de uma nova perspectiva tedrica

denominada Teoria da Argumentagdo na Lingua (TAL).
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Ao longo dos varios anos e das varias modificacbes desta teoria, Ducrot e
Anscombre empenharam-se diretamente no desenvolvimento de uma abordagem
Semantica que tinha a argumentacdo como ponto central. Dessa maneira, 0s elementos
constitutivos do texto foram devidamente estudados e, assim, tentou-se analisar até que
ponto tais elementos contribuem para a formagdo argumentativa do texto, como 0s
morfemas e o0s sintagmas, agindo como instrumentos da reducdo da complexidade da
significacdo e contribuindo para a formacdo de um sentido argumentativo-discursivo.
Para a constatacdo disso, os teoricos defendiam que deveriam ser buscados, no

enunciado produzido, marcas que evidenciassem o processo de enunciacao.

Outra importante perspectiva teorica acerca do fenémeno da argumentacdo que
merece destaque é a de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005). Em seu Tratado de
Argumentagdo, observa-se certa retomada dos fundamentos da teoria de Aristoteles, e
isso faz emergir a chamada Nova Retdrica, que, de certa forma, serviu para ampliar a
nocdo da argumentatividade, visto que o componente argumentativo passou a ser

investigado em todas as situa¢fes comunicativas.

Por um outro viés, o da organizacdo composicional do texto de sequéncia
argumentativa, Adam (1992) defende que a argumentacdo estd inserida numa
caracterizacdo de diversificados modos de organizacdo textual, dentre eles o
argumentativo. Essas formas composicionais, 0 autor denominou de sequéncias
textuais. Essas duas perspectivas é que interessam a nosso trabalho. Dessa maneira,
passemos para uma Vvisdo mais composicional do fendmeno da argumentacdo,

analisando a proposta de Adam (1992).

4.4.2 A sequéncia textual argumentativa

Os estudos acerca das tipologias textuais presentes na proposta teérica de Adam
(1992) sdo oriundos, de certa forma, das concepcBes de Bakhtin (1997), mas nao
apenas. Como admite o proprio autor, a proposta se baseia em Werlich, com os tipos
textuais, e em Rosch, com a teoria dos protétipos. Para Bakhtin, os enunciados séo
“relativamente estaveis” (BAKHTIN, 1997, p. 323), e 0s géneros primarios podem
constituir os géneros secundarios. Esse pensamento, a nosso ver, é de vital importancia

na construcdo do conceito de sequéncia textual, uma vez que 0s géneros sdo eles
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préprios componentes da interacdo social, enquanto a sequéncia é um plano de
organizacdo textual presente na composicdo dos textos. Além disso, esta Ultima se
constitui de uma série de organizaces linguisticas formais em interacdo que podem ser

encontradas dentro de um dado género.

A proposta de Adam (1992) nos permite dizer que na lingua ha uma série de
formas fundamentais da linguagem comum que podem estar disponiveis em uma
infinidade de combinacges e transformacdes. Por exemplo, a narrativa se encontra na

base da fabula, da reportagem e da anedota, dentre outras praticas discursivas.

Na concepcao de Adam (1992), a sequéncia pode ser caracterizada por poder ser
atualizada no texto a partir de uma série de exigéncias da natureza pragmatica dos
enunciados. E por conta dessa atualizagio que o autor defende que as sequéncias sao
relativamente estaveis, visto que atravessam todos 0s géneros, ao passo que 0S géneros

sdo essencialmente heterogéneos, porque marcam situagdes sociais especificas.

Como podemos perceber, o autor usa do conceito de género do discurso
preconizado por Bakhtin para buscar definir sequéncia textual. Uma pergunta
importante se faz oportuna neste momento: qual a diferenca entre género do discurso e

sequéncia textual para Adam?

Em um trabalho anterior, Adam (1991) nos fala da possibilidade de podermos
definir um plano organizacional textual de forma estavel, que ira compor os textos. 1sso
fez com que o autor afirmasse que a diferenca fundamental entre o que chamamos de
género e 0 que seria sequéncia € que esta é delimitavel em um pequeno conjunto de
tipos, isto €, possui uma menor variabilidade. O género € um padrdo de textos
socialmente reconheciveis, que se identificam, sobretudo, pelo proposito enunciativo,
pelas formas superestruturais, pelas condi¢cdes sociais de uso a que se aplicam. As
sequéncias também sdo padrdes, mas ndo de modelos de texto com usos comuns a
varios deles, mas, sim, padrfes de organizacdo em unidades de sentido prototipicas. Sdo
alguns poucos modos de organizar as informagdes de um texto pertencente a qualquer

género.

Entender a diferenca entre género e sequéncia dessa maneira fez com que Adam
(1992) considerasse a sequencialidade como um Unico plano possivel de constituir uma

base de tipologia. Mas, para que tivesse sentido essa sua base tipoldgica, o autor teve
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que buscar uma nova concepcdo para texto que se adequasse aos limites de sua
proposta. Por isso, 0 texto é visto por ele como sendo, por um lado, pragmaticamente
organizado e, por outro, uma sequéncia de proposicdes.

O ambito em que se estrutura a configuragdo pragmatica do texto possui trés
dimensdes, a saber: uma argumentativa, que define todo texto como visando a um
objetivo (seja ele explicito ou ndo); uma enunciativa, que confere ao texto uma
tonalidade enunciativa de discurso oral, discurso escrito, discurso ndo real, discurso
cientifico, discurso poético; e uma semantica, que estabelece no texto uma coesdo com

0 mundo representado.

O ambito da sequencialidade textual, a sucess@o de proposi¢cdes comporta duas
dimensGes: a conectividade e a sequencialidade. De acordo com o0 autor, a primeira seria
uma série de fendmenos locais de ligacdo entre as proposicdes de forma a garantir a
continuidade e a progresséo textual e os fendmenos de demarcacdo gréfica local e
marcacdo global do plano do texto. Entendam-se estes ultimos como elementos que
proporcionem, por exemplo, a mudanca de capitulo e de paragrafos, os titulos, os
subtitulos, entre outros elementos. A segunda, dessa maneira, diz respeito a organizagdo
sequencial da textualidade. Nesses termos, se uma dada sequéncia, por exemplo, a
argumentativa, se materializa em textos de formas tdo diversas é porque ha ao mesmo
tempo caracteristicas prototipicas que a enquadram no grupo da sequéncia

argumentativa.

Nas palavras de Adam (1992, p. 28), sequéncia seria:
- uma rede relacional hierarquica em grande medida decomponivel em partes
ligadas entre si e ligadas ao todo que elas constituem.

- uma entidade relativamente autdbnoma, dotada de organiza¢do interna que
Ihe é propria e, portanto, em relagdo de dependéncia/independéncia com o
conjunto mais amplo de que ela faz parte.

A definicdo apresentada por Adam (1992) acerca de sequéncia nos possibilita
entendé-la como algo constituinte do texto, e este, por sua vez, constitui-se a partir de
uma série de blocos de proposi¢Oes, chamadas de macroproposi¢es, as quais Sao

estruturadas a partir de proposicoes.
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Importante que se diga que Adam (1987) defendia que havia sete tipos de
sequéncias textuais (narrativa, descritiva, argumentativa, expositivo-explicativa,
injuntivo-instrucional, conversacional e poético-autotélica). No entanto, posteriormente
(1992), optou por fazer uma reducdo para apenas cinco sequéncias: narrativa, descritiva,

explicativa, dialogal e argumentativa.

Tendo em conta a distingdo que o autor estabelece entre plano configuracional
(pragmatica) e plano composicional, podemos dizer que, para Adam (1987, 1992), a
argumentacdo estd mais relacionada ao nivel do discurso e das praticas de interacdes
sociais, podendo ser concebida como mais uma funcdo da linguagem. J& a sequéncia

argumentativa esta diretamente relacionada ao nivel de organizacdo da textualidade.

De acordo com este teorico, as proposicdes da sequéncia argumentativa sdo
estabelecidas a partir da relacdo entre Argumento(s) — Conclusdo, Dados — Concluséo.
Esses seriam os elementos que estruturariam a textualidade argumentativa. Adam
(1987) propde um quadro organizacional da sequéncia argumentativa, o qual

apresentamos abaixo:

Superestrutura Argumentativa

P.arg.1 P.arg.2 P.arg.3 P.arg.4 P.arg.5
Tese Premissas Cadeia de Concluséo Nova tese
anterior argumentos

(Arg.1 + Arg.2 + ...)

Figura 7- Representacgdo arbdrea da superestrutura argumentativa
Fonte: Adam (1987).

Posteriormente, em outro trabalho (1992), o autor reformula o quadro e propde

um protétipo da sequéncia argumentativa, abaixo:

Sequéncia argumentativa
TESE + DADOS Ancoragem entéo provavelmente CONCLUSAO
anterior (Premissas) das inferéncias (novatese)
P.arg 0 P.arg 1 P.arg 2 P.arg 3
A menos que
RESTRICAO
P.arg4

Figura 8- Esquema tipico da sequéncia argumentativa
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Fonte: Adam (1992, p. 118).

Embora os dois quadros parecam idénticos, a primeira versdo proposta por
Adam (1987) tem um carater mais geral pelo fato de ndo apresentar explicitamente a
refutacdo da tese inicial, 0 que nem sempre ocorre nos textos argumentativos. Assim, a

autor reformula o quadro, a fim de suprir tal falha.

No quadro proposto por Adam (1992), a tese anterior (P. arg. 0) serve para
sustentar as trés macroproposicdes (P. arg. 1, 2 e 3) na refutacdo. Ja a concluséo (nova
tese) — (P. arg. 3)- pode ser reformada e retomada ou ndo por uma conclusdo que a
reitere no fim da sequéncia. O autor alerta para o fato de que a ordem linear do esquema
argumentativo ndao e imutavel: a nova tese pode ser formulada no inicio e retomada ou
ndo por uma conclusdo que a reproduz no fim da sequéncia, e a tese anterior (P.arg.0)

pode estar subentendida.

Voltando a falar da relacdo que se estabelece entre as proposi¢cdes, ndo se pode
deixar de considerar a relagdo existente entre as informacoes “dadas” e as “conclusdes”,
pois certo(s) argumento(s) visa(m) ancorar ou até mesmo refutar uma determinada
conclusdo. Por tudo disso, faz-se necessaria uma analise aprofundada entre o segmento
ancorado (concluséo) e o segmento ancorante (dado), como € descrito no protétipo de

sequéncia argumentativa de Adam (1992).

Para compreender a forma como Adam (1992) nos apresenta algumas
caracteristicas de um determinado enunciado e as relacfes existentes nas proposicoes,

repetimos o exemplo classico que ele usa:

(56)

“A marquesa tem as maos doces, mas eu ndo a amo”.

Se analisarmos a frase, percebemos que ha um argumento determinado (A
marquesa tem as maos doces) que, para construir um sentido, necessita passar para uma
conclusdo ndo expressa (eu a amo). Para que essa passagem ocorra, faz-se necessario

utilizar-se de uma “licenga de inferéncia” ou “regra de inferéncia”, pois € a inferéncia

que vai ser responsavel direta por ligar o dado a conclusao.
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A inferéncia que se manifesta no texto ¢ a de que “Os homens amam as
mulheres que tém as maos doces”. Adam (1992), quando tenta explicar o processo de
construcdo de sentido inferencial existente na proposicdo apresentada, diz-nos que as
regras de inferéncia sdo ancoradas em garantias ou suportes. Segundo ele, de certa
forma, essas garantias ou suportes guardam certa correspondéncia com o que Ducrot
(1987) denominou topos. O autor nos fala ainda que, mesmo o argumento-dado
podendo conduzir a uma determinada conclusdo, sempre sera possivel uma contra-

argumentacao.

A forma como teremos a organizacdo do argumento-dado e as possiveis contra-
argumentacdes, Adam (1992) defende que so pode ser possivel a partir de um jogo de
implicitacdo e explicitagdo que podera ocorrer nas macroproposicoes. Para entendermos

Como Se estrutura isso, basta atentarmos para o quadro abaixo, retirado de Adam (1992):

Dado p e . MAS Arg. Dadoy
[A marquesa tem as mios doces] |Ela é tola e feia]
Conclusio q R » Conclusio nao-q
[Eu amo] |Eu niio amo]

Quadro 2- Quadro argumentativo proposto por Adam
Fonte: Adam (1992, p. 107)

Analisando o quadro argumentativo proposto por Adam (1992), temos um dado
p explicito e uma conclusdo q implicita, um dado y implicito e uma concluséo néo-q

explicita.

Defendemos que a sequéncia argumentativa, como propds Adam (1992), pode
ser um dos fatores que propiciam diretamente a coeréncia textual, principalmente, se 0s
textos analisados forem de sequéncia argumentativa, como é o caso das provas de

Redacdo do Enem.

No Enem, o que percebemos, é que os parametros de uma sequéncia textual
argumentativa, ndo aparecem bem discriminados huma mesma Competéncia da matriz
de referencias para a prova de redagdo do Enem: surgem como que diluidos e

misturados aos critérios de coeréncia/coesao.
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Por conta disso, hd uma necessidade de que trabalhos futuros possam fazer uma
analise mais apurada de como os critérios de coeréncia/coesdo e 0s de argumentagdo
aparecem na grade de correcdo da prova de redacdo do ENEM, assim como as maneiras
de diferencia-los nas praticas de correcGes textuais, ja que eles aparecem diluidos nas
Competéncias II, 111 e IV da matriz de referéncias da prova de redacdo do ENEM.

Na Competéncia 11l da matriz de referéncias do ENEM, busca-se que o produtor
(aluno pré-universitario) relacione ideias existentes dentro da temética apresentada. Para
tal, necessita-se da continuidade, da progressédo e da ndao contradicdo, a fim de que os
argumentos sejam apresentados de maneira consistentes. Dessa maneira, 0 foco dessa
Competéncia é se 0 texto € coerente e se 0s argumentos apresentados solucionam a
problematica apresentada na proposta, o que (pelo menos na teoria) deveria atingir
diretamente outra habilidade: a de saber desenvolver um texto de sequéncia
argumentativa. No entanto, ndo ha critérios em que a sequéncia argumentativa possa ser
analisada quanto a sua estrutura composicional, fazendo com que a Argumentacdo seja
vista de maneira bastante abrangente. J& na Competéncia IV, o foco € dado para a
articulacdo das partes que constituem o texto, assim como para ‘“recursos coesivos”
dele, encarando-se que a coesdo ocupa papel essencial para construcdo da
argumentacao, uma vez que esta relacionada a disposicdo dos elementos textuais em

favor da continuidade topica.

Com base nisso e tendo ciéncia de que a forma mais eficaz que 0 homem possui
para interagir no meio social é a lingua, haja vista que € através do seu discurso que ele
age sobre o mundo e atua sobre os outros, para obter deles as mais diversas reacfes ou
comportamentos, ou seja, para atingir seus objetivos, estamos assumindo o pressuposto
de que argumentar constitui um ato linguistico fundamental, j4 que o homem argumenta

através da lingua.

Devido a importancia da argumentacdo, por uma questdo de recorte, neste
trabalho, lidamos somente com textos da sequéncia argumentativa produzidos por
alunos pré-universitarios. Essa decisdo metodoldgica se justifica por dois motivos:
primeiro por ser a sequéncia argumentativa a mais estudada e a mais valorizada nos
compéndios escolares, por ser a mais complexa, por buscar o desenvolvimento de uma

série de habilidades que sdo fundamentais para o cotidiano de um cidaddo, tais como
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argumentar, desenvolver seus posicionamentos, 0 senso critico, as suas ideias, as suas
opinides, entre outras; segundo, pelo fato de a maioria das Instituicdes Federais de
Ensino Superior terem aderido ao ENEM, um exame nacional que tem se restringido a
exigéncia de producdo de um texto dissertativo-argumentativo na prova de redacgéo.
Observamos que o estabelecimento da coeréncia/coesdo de um texto do tipo
dissertativo-argumentativo depende, em grande parte, dos argumentos apresentados pelo
locutor, isto é, das manobras e estratégias discursivas que este mobiliza para
fundamentar suas posi¢des e, com isso, obter a adesdo do(s) interlocutor(es).

Necessitamos falar ainda que as noc¢des de coeréncia/coesdo e de argumentacéo
ndo podem ser concebidas de forma estanque, pois elas se interpenetram, relacionam-se
no processo de construcdo de um texto. Na verdade, estas noc¢des devem ser
cuidadosamente trabalhadas pelo produtor, a fim de que seu texto tenha continuidade e
progressdo, nao se contradiga nem contradiga o0 mundo a que se refere, seja
argumentativamente consistente e convincente e, além disso, apresente recursos
adequados a expressao das relagdes entre as ideias, na superficie textual. Contudo,
necessita-se de critérios mais precisos para se considerar a composicdo da sequéncia
argumentativa de que o produtor (aluno) tera que desenvolver em seu projeto de texto,

como se exige na situacdo de producdo da prova de redacdo do ENEM.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo principal lancar uma nogéo preliminar,
mas ampliada, de coeréncia/coesdo a partir da discussdo tedrica encetada pelos
estudiosos da Linguistica de Texto, considerando-se também os processos referenciais e
0 tépico discursivo como fenbmenos que propiciam a coeréncia/coesao. A partir dessa
preocupacao inicial, surgiram duas questdes basicas que nortearam nossa pesquisa: a)
Como os processos referencias e o tdpico discursivo podem contribuir para a
constituicdo da coeréncia/coesdo?; b) Quais os principais fatores que podem contribuir
para a coeréncia/coesdo, levando-se em consideracdo as discussdes encetadas por
estudiosos da Linguistica de Texto, assim como novas perspectivas tedricas acerca do

fendbmeno?

No que tange a primeira questdo, confirmamos nossa hipotese inicial de que os
processos referenciais contribuem para que tenhamos o estabelecimento dos sentidos de
um texto, podendo, inclusive, propiciar o desenvolvimento do tépico discursivo, um dos
requisitos para que tenhamos a coeréncia/coesdo. A constatacdo dessa hipdtese fez com
que analisassemos os textos de natureza dissertativo-argumentativa dos alunos pré-
universitarios, observando de que maneiras as expressdes referenciais poderiam
proporcionar alguns fatores geradores da coeréncia/coesao, tais como a continuidade
textual, a progressdo textual, a ndo-contradicdo aos elementos internos e externos ao
texto, além da continuidade ou descontinuidade do tépico discursivo a ser seguido ao

longo da estrutura textual.

Ja com relacdo a segunda questdo, consideramos como fatores que propiciam a
coeréncia/coesdo: a intencionalidade, a aceitabilidade, a situacionalidade, a
informatividade e a intertextualidade (BEAUGRANDE; DRESSLER, 1981); a
continuidade, a progressdo, a ndo contradicdo e a articulacdo Charolles (1978); o
conhecimento de mundo, o conhecimento compartilhado, as inferéncias, os fatores de
contextualizacdo (KOCH; TRAVAGLIA, 2008); as expressdes referenciais
(CUSTODIO FILHO, 2006, 2007; CAVALCANTE, 2011) e o tdpico discursivo
(ALENCAR, 2009).
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A importancia tedrica de nosso trabalho residiu no fato de pretendermos
rediscutir as noc¢des de coeréncia e coesdo, tomando-as como fenémenos indissocidveis
(coeréncia/coesdo), partindo dos achados de Cavalcante (2011). Para isso, tentamos
sistematizar os principais fatores que contribuem para que tenhamos a coeréncia/coeséo,
levando-se em consideracdo importantes fatores apresentados por importantes nomes da
Linguistica do Texto, com outros fatores que cada vez mais sdo associados ao fendmeno

da coeréncia/coesdo, como € o caso dos processos referenciais e do tdpico discursivo.

Em nossa incursao tedrica, ndo se pretendeu modificar a nomenclatura existente
acerca dos fendmenos analisados, mas propusemos que o fendmeno da coeréncia/coesao
seja visto como um continuo. Assim, pode haver textos em que 0s aspectos internos
sejam mais relevantes para a constituicdo do sentido, enquanto que, em outros textos,
esses aspectos podem nem aparecer de maneira explicita. No entanto, haja marcas
linguisticas explicitas ou ndo, teremos um texto dotado de sentido, dependendo de uma

série de questdes de ordem situacional e contextual.

Como contribuicbes de natureza pratica, entendemos que a pesquisa
desenvolvida pode colaborar para que se discutam as maneiras como as aulas de lingua

portuguesa sdo implementadas nas escolas.

Vemos ainda que a pesquisa desenvolvida sinaliza para uma série de questdes

que merecem ser investigadas e aprofundadas em futuros trabalhos, tais como:

a) Aprofundar a questdo das expressdes referenciais e a importancia delas para a

constituicdo da coeréncia/coesdo.

b) Aprofundar as maneiras em que o topico discursivo pode contribuir para a

constituicdo da coeréncia/coeséo;

c) Analisar de que maneira a coeréncia/coesao esta presente nos materiais escolares
e como esses materiais lidam com o fendmeno no momento em que buscam

preparar 0s alunos para as praticas de producdo e compreenséo textual;
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Finalmente, fomentamos uma discussao acerca da noc¢do de coeréncia/coesdo a
partir dos pressupostos tedricos de diferentes autores da Linguistica Textual, refletindo
sobre a evolugdo desses conceitos. Dessa maneira, a coeréncia e a Co0esdo S&ao
fenbmenos indissociaveis que se constituem a partir conjuncao de fatores abstraidos ndo
apenas da superficie textual, mas também de uma construcédo feita pelos interlocutores,
numa situacdo interativa dada pela atuacdo de uma série de fatores de ordem cognitiva,

situacional e interacional — hip6tese aqui confirmada.
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Anexo A- redagbes produzidas pelos alunos

Redagéo 01:

O percentual de desigualdade tecnol6gica é muito grande no Brasil. Pois, apesar do
grande consumo das classes médias e das altas, ha muitos brasileiros que nunca tiveram contato
com nenhum tipo de artigo moderno.

Os principais fatores que fazem com que isso aconteca sao a ma distribuicdo de renda e
a falta de interesse do governo na incluséo digital. Pois como esses bens tem um valor muito
alto a populacéo carente acaba nao tendo condigdes para compra-los.

Tem meio de comunicacao tecnoldgica bastante conhecida é a internet. Porque muitos
cidaddos que ndo tem como adquiri-la podem usé-la em locais que o acesso é vendido pela hora.

Para tornar 0 nosso pais mais avancado temos que diminuir as desigualdades. Porque se
uma parte da populacdo tiver acesso a tecnologia e outra ndo crescerd ainda mais a exclusédo
social. E com isso varios outros problemas aparecerdo, como 0 preconceito.

Redagéo 02:

A sociedade moderna vem tornando-se cada vez mais dependente dos bens
tecnoldgicos. A producdo exorbitante de novas tecnologias, ocasiona um problema, ja presente
no mundo, e que provoca consequéncias catastroficas, a desigualdade social e econémica.

No Brasil, a maioria da populacdo do pais é consciente que a inclusdo digital e o0 acesso
a essas tecnologias, é uma realidade de poucos brasileiros. A constatacdo de uma desigualdade
social e econdmica, ocasionada pela exclusdo de uma parcela da sociedade, geralmente de baixa
renda, no contexto das novas tecnologias de comunicacéo e informacao, é agravada a cada dia.

O consumo exagerado e a producdo constante de bens materiais, afetam diretamente a
vida da populacdo brasileira. A inclusdo das tecnologias digitais na sociedade, pode possibilitar
uma diminuicdo nas disparidades sociais, como também pode ocasionar uma maior
discriminacdo entre agqueles que tem acesso e aqueles que passam a ter acesso a tecnologia.

Os problemas sociais e econdmicos mostrados acima, estdo relacionados ao cotidiano,
que a populagdo contemporanea vem levando, que “gira” em torno do alcance a novas
tecnologias. O gque ocasiona uma maior desigualdade econdmica entre os cidadaos brasileiros.

Redacgéo 03:

O aumento da desigualdade social e econ6mica no Brasil, tem como um dos fatores o
crescimento da producéo e do consumo de bens tecnolégicos.

O surgimento de novas tecnologias de informagdo e comunicagdo veem gerando um
aumento no crescimento de recursos digitais, proporcionando, um crescimento do consumo
desses recursos. Mas, esse porcentual de consumo esta distribuindo de maneira desigual no pais.

Uma parcela significativa da sociedade ndo possuem meios financeiros para ter acesso a
essa tecnologia digital, agravando assim, a desigualdade tanto social quanto economina no
Brasil. Isso deve-se ao custo elevado desses recursos, possibilitando assim, 0 acesso apenas
daqueles que possuem meios de adquiri-los. A falta de inclusdo dos menos favorecidos a essa
tecnologia, por meio de projetos de inclusdo digital, também contribui para o aumento da
desigualdade.
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Redagéo 04:

A inclusdo digital funciona como meio de incluir pessoas de baixa renda na area da
tecnologia, possibilitando acesso aos bens tecnolégicos que antes eram mais acessiveis a classe
média.

A producdo e o consumo dos bens tecnoldgicos vem crescendo cada vez mais, e
para conseguir diminuir as desigualdades o niamero de projetos para a inclusdo digital deve ser
diretamente proporcional.

Essa tecnologia traz pros e contras, causa desigualdade entre quem tem e quem nao
tem acesso a ela, porém conseguem igualar, por exemplo, duas pessoas, de realidades diferentes,
com acesso a internet, que podem visitar a mesma pagina de relacionamentos todos os dias.

A tecnologia, antes de tudo, é necessaria para o desenvolvimento do pais, apesar de
causar algumas desigualdades, deve ser moldada para que, 0 avango seja capaz de alcangar
todas as camadas sociais.

Redagéo 05:

Os bens tecnolégicos, produtos cada vez mais freqlientes entre varias camadas
sociais, tem se tornado, de certo modo, instrumentos de carater indispensaveis no cunho social,
porém, os tais objetos também sdo utilizados como simbolo de grandeza, sendo transformados
dessa maneira em ferramenta para a exclusao social.

Muitas das pessoas com um poder aquisitivo releticamente maior, excluem do seu
convivio social individuos de menos passos apenas pelo fato de que os tais ndo possuem
aparatos tecnoldgicos a altura ou até nenhum, 0 que a meu ver é um ato praticado por pessoas
gue ndo possuem um bom caréter, isto é, retirar pessoas de um certo grupo social apenas porque
nio tem condicBes financeiras para consumir um bem tecnolégico? E de certa forma desumano,
levando, cada vez mais, os individuos de baixa renda ao “fundo do po¢o”, ou seja, afundando-0s
na exclus&o.

As politicas para inclusdo digital (que ao mesmo tempo € social também), sdo
muito bem aplicadas, porém, ndo resolve muito dar cursos de informatica a pessoas carentes se
tais cidaddos ndo receberem apoio apds a conclusdo do curso, tais como bibliotecas digitais,
acesso gratis a rede de computadores, facilitando o acesso de cidaddos de baixa renda ao vasto
mundo da internet.

Todos sabemos que a inclusdo digital € extremamente importante, mas, a manutencao das
pessoas inclusas, é, talvez, tdo importante quanto, é dificil e nds estamos cientes, mas pouco a
pouco acabaremos com a excluséo digital e social que afeta grande parte do Brasil.
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Redagéo 06:

Bens tecnoldgicos possui precos elevados no mercado, assim aumentando a dificuldade
de acesso das camadas sociais mais baixas. Com isso a populacdo carente fica com limite a
informacéo.

O mercado capitalista promove a globalizacdo, acesso de tudo para todos, mas 0s pregos
altos ndo torna real essa politica empregada. Muitas tecnologias sé estdo a disposicdo das
familias de classe média para cima que se torna um fator gerador de desigualdades sociais,
amplificados com os favorecimentos dado aos bens tecnoldgicos pelos sistemas de midias.

O que mais contribui para a desigualdade social através das tecnologias sdo os sistemas
de midias e redes sociais, devido as suas propagandas consumistas sendo vistas como maneira
de ganha estatos dentro da sociedade, dentro do meio onde se vive.

Essas desigualdades sociais sdo geradas pela falta de conscientizagdo das pessoas, pois
0 que deveria servir para suas necessidades acaba se tornando uma maneira de ser visto como
superior sobre as demais pessoas do meio.

Redagéo 07:

O avancgo tecnolégico é um dos principais agravantes da desigualdade social existente
no Brasil. A criagdo de novos aparelhos, mais desenvolvidos e modernos, com pregos cada vez
mais altos, exclui grande parte da populacdo, que ndo possui condi¢Bes de obter recursos.
Muitas pessoas, principalmente as da classes mais baixas, as vezes, ndo chegam nem a conhecer
as novas tecnologias, tornando-se, assim, excluidos nao s6 da sociedade, como também, de todo
0 mundo.

Recentemente, o governo desenvolveu um programa de inclusdo digital, voltado para as
pessoas de baixa renda. Com o objetivo de diminuiu as diferencas sociais. Porém, essa inclusao
permite, apenas, que 0s mais pobres tenham acesso, e conhecam as tecnologias, e ndo, que eles
as possuam.

Essa situacdo de desigualdade continuaré se agravando. Pois, como a maioria dos bens
tecnoldgicos sdo importados, o que significa que sdo vendidos por precos bem mais altos, sdo
obtidos somente por aqueles com boas condi¢bes financeiras. E 0s mais pobres, continuardo
esquecidos e excluidos. Vivendo, apenas, com a “sobras” do mundo tecnoldgico.

Redacéo 08:

O avango tecnoldgico veio para melhor a nossa vida, pelo menos teoricamente. As
desigualdades sociais ja existentes no Brasil podem se agravar de acordo com o aumento do
namero de produtos que aparecem no mercado.

Cada dia que passa, surgem novas teconologias que sdo supostamente mais acesseciveis
a todos e que vieram para facilitar a nossa vida, mas que, na verdade, também aumentam as
desigualdades.

Existe uma parcela da populacdo que tem se sustentar com um salario minimo ou menos
e ndo pode comprar bens tecnoldgicos e veem no roubo a Unica maneira possivel para possui-
los.

Todos os dias somos influenciados pela TV a comprar isso, ter aquilo e faz parecer que
seremos pessoas melhores se tivermos o produto. O que acaba sendo um dos motivos do
aumento da marginalidade no pais. As pessoas querem te-lo de qualquer forma.

Igualdade social no mundo capitalista € um sonho. Mas, podemos diminui-la no que diz
respeito a desigualdade tecnolégica, aumentar os investimentos em inddstrias nacionais que
determinados produtos e assim diminuir a quantidade dos que sdo importados, fazendo com que
0s pregos diminuam e um nimero maior de pessoas possa te-10s.
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Redagéo 09:

A tecnologia vém se desenvolvendo rapido, quase todos os dias surgem noticias em
telejornais de equipamentos construidos para facilitar no cotidiano das pessoas. Ha também a
criagdo de bens de luxo, que ndo serdo tdo essenciais e custaram um preco elevado, assim,
dificultando o acesso destes produtos a uma parcela da populacéo.

No Brasil, a desigualdade social é um grande problema, muito dinheiro nas maos de
poucas pessoas, 0 pais cresce na area tecnoldgica, mas com tanta ma divisdo de verbas, estes
avangos ndo chegaram nos brasileiros menos favorecidos, talvez consigam adiquirirem, mas s
depois que ja estiverem ultrapassados.

Um garoto pobre, que ndo possui condigfes para comprar um sapato novo, ao ver outro
menino com o ténis, deve pensar no porque gue ele ndo possui o cal¢ado e o outro rapaz tem, o
adolescente menos favorecido pode comegar a imaginar um furto; ele vai querer roubar o ténis.

A educacdo deve ser prioridade no nosso pais, assim construiremos adultos educados,
capazes de escolher um bom representante politico, para um dia crescermos e acabarmos com a
desigualdade no Brasil.

Redagéo 10:

A tecnologia € algo que cresce a cada dia. Pessoas do mundo inteiro sdo dependentes
desses recursos, mas a facilidade no uso destes aparelhos tecnoldgicos ndo estd desponivel para
toda a sociedade.

A desigualdade social s6 aumenta, devido ao avango da tecnologia. Pessoas de baixa
renda ndo podem consumir estes produtos, tanto pelos precos, que sdo muito altos no mercado,
guanto pelo grau de escolaridade.

A classe menos desenvolvida ndo tem acesso a cursos de informatica, por exemplo,
esses sdo caros e nem todos tem computador em casa, 0 que acaba prejudicando a
aprendizagem.

A populacdo mais pobre esta atrasada, enguanto as criangas menos favorecidas estao
tendo aula em lousa de giz, as mais favorecidas estdo assistindo aula em lousa digital.

Os drgdos governamentais deveriam disponibilizar cursos gratuitos, onde o povo tivesse
acesso a tecnologia e consequentemente fossem preparados para 0 mercado de trabalho. Sédo
essas iniciativas que iram melhorar a desigualdade social no Brasil.

Redacédo 11:

Vemos que muitos jovens ndo possuem acesso a tecnologias, pois ndo tem
condigdes financeiras para usufluir da computacéo, por exemplo. Isso torna essas pessoas
distante desses avancos tecnologicos.

Percebemos que had uma desigualdade entre as pessoas gque tem acesso a essa
tecnologia digital e os que ndo tem. Para as pessoas que ndo possuem esse tipo de acesso se
torna até prejudicavel, pois atualmente 0 mercado de trabalho é muito direcionado a essa area. O
governo esta tentanto incluir toda a sociedade nesse avango tecnoldgico, pois se isso ndo ocorrer
haverd futuramente uma desigualdade social e econdmica muito grande. Pois espera-se que
todos ou grande maioria possa estar incluindo no mercado digital.

O governo vem tentando desenvolver esse projeto de inclusdo digital entre a grande maioria da
populagdo, querendo evitar uma possivel desigualdade tecnoldgica, econdmica e social.
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Redagéo 12:

Alguns fatores geram desigualdade s6cias no Brasil dentre esses estdo: a producao e o
consumo de bens tecnoldgicos e a falta de apelo aos menos favorecidos.

A producdo existe e daria para suprir toda a populacdo, se ndo fosse um agravante, s6
tem acesso aos produtos quem possui capital para compra-los, isso gera uma grande
desigualdade social.

Quem se importa com os menos favorecidos, afinal eles sé dao prejuizo, todavia essa
problematica estd mudando, através da inclusdo digital, se voce ndo pode se incluir sera incluso
através deste projeto, que agrada a parcela dos que ndo possuem, entretanto visa apenas
diminuir com as disparidades pois s6 com isso ndo da para acaba-las.

Diante disso, percebemos que esta situacdo, a desigualdade economina gerar uma social,
pode mudar se projeto como esse for incentivado e apoiado por todos.

Redagéo 13:

A questdo do bullying esta provocando graves problemas perante a sociedade, na qual
as vitimas sdo as que merecem maior aten¢do, pois muitas vezes propicia danos irreparaveis.

As escolas sdo os locais onde mais se escuta falar de casos de bullying, pois 0 que
apresenta ser um apelido inofensivo pode afetar psicologicamente e fisicamente a vitima,
também pode se relacionar com a baixa estima, o isolamento social e a depressdo
desenvolvendo traumas que venham a influenciar nas suas atitudes, enquanto os agressores
podem adotar comportamentos perigosos na fase adulta.

Para tentar-se resolver essa questdo as escolas devem admitir que é um local propicio a
ocorrer tais agressoes.

Dessa forma, os professores desempenha importantes fungfes, onde podem ser
elaborados diversos atividades em sala para se discutir esse problema com os alunos concluindo
entdo, que previnir é a melhor forma.

Redacéo 14:

Nos Ultimos tempos o bullying vem sendo um assunto que ao longo dos dias aumenta o
nimero de pessoas que sofrem dele. E uma forma que elas acharam de humilhar outras por meio
de apelidos e agressdes.

Ocorre em grande parte nas escolas, quando grupos de alunos se denominam o0s
“valentdes” e atacam os menores com socos € pancadas, além ¢ claro, dos apelidos como “olha
o gordinho™! ou “olha a magrela”!

Todos esss tipos de apelido e agressfes mexe com o psicoldgico das pessoas fazendo
baixar a autoestima e entrar em depressdo. Outras precisam de tratamentos psicoldgicos. As
Gltimas vitimas que ndo possuem um acompanhamento preciso sofrem distlrbios mentais,
podendo se tornar um psicopata ou até suicida.

Campanhas ja estdo sendo feitas, principalmente pelas escolas, e pela midia para
minimizar o efeito que o Bullying tras para vida e para a sociedade afetada.
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Redagéo 15:

A existéncia de apelidos e muito comum em qualquer fase da vida, mas nem sempre
eles sdo bem recebidos, alguns sdo ofensivos. E 0 que parece tdo simples pode gerar danos
catastroficos e irreversiveis.

Bullying é a violéncia verbal ou fisica, que, infelizmente, s6 esta aumentando. Ocorre
em varios locais, como instituicdes de ensino, local de trabalho, dentre outros.

A repeticdo das ofensas pode fazer com que a pesso se isole, entre em depressao, se
torne agressiva e até mesmo se mate.

Nas escolas, é preciso tomar precaucdes. Como projetos para harmonizar os alunos. Ja
em casa, é fundamental que os pais tentem ter um bom relacionamento com os filhos,
procurando sempre conversar, transmitindo apoio e confianca.

Redagéo 16:

O bullying tem causado inimeras sequlielas em criangas e adolescentes desde que o
preconceito iniciou na sociedade com a divisdo entre os humanos. Depresséo e violéncia tem
sido uma das vertentes da problematica do bullying.

A depressdo causada pelo bullying comeca com os apelidos, a discriminacdo e a
intimidacdo até evoluir para imposicdes pela forca bruta. Todos esses problemas em um
adolescente ou crianga, que ainda ndo tem uma ideia do proprio carater, podem fazer com que a
pessoa ano queira mais comparecer a certos ambientes e, no caso da escola, destr6i o
rendimento escolar.

Com a depressdo e medo, a pessoa afetada tende a sentir que deve reagir, mas, por causa
da emocdo, ela sem perceber escolhe a pior alternativa. Inspirados pela vinganca, os afetados
podem desenvolver uma agressividade incomum que pode acarretar decisdes que culmina em
outras tragédias.

Redagéo 17:

O bullying vem causando trauma nas pessoas, principalmente no ambiente escolar, que
é onde ocorre com mais frequéncia.

Esse tipo de agressdo fisica e verbal, pode deixar marcas para toda a vida, causando
traumas, baixo rendimento escolar, baixa estima, mudanca de comportamento.

Para amenizar os casos 0s pais devem tomar alguma providencia, justamente com a
escola, se for o caso de ter ocorrido na mesma, ou procurar um psicologo.

Um caso muito conhecido, que foi, exibido em todos os jornais, do homem que matou
varias criangas em uma escola e logo em seguida se matou, foi por consequencia do “bullying”
gue sofreu e isso mexeu com seu psicoldgico.

Redacéo 18:

Casos de bullying estdo ficando cada vez mais freqlientes, as vitimas estdo perdendo o
medo e estdo denunciando os agressores, e que isso diminua esse tipo de violéncia.

As marcas que uma pessoa fica depois de ter sofrido bullying podem ficar eternamente
na vida das vitima, afetando também o desenvolvimento social e escolar delas.

Esse tipo de agressdo podem comprometer o comportamento e o rendimento do aluno, e
isso pode causar até abandono escolar.

Bullying é crime e portanto se vocé é vitima ou conhece alguém que sofre ou até mesmo
que presenciou denuncie, ajude a combater esse crime e dar um basta ao sofrimento das pessoas
sofredoras.

Redagéo 19:
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A agressao fisica, verbal ou psicoldgica tem sido alvo de discurssao e polemica. Essa
pratica, conhecida como “bullying”, é frequentemente vista nas escolas e esta se tornando um
problema social de grandes dimensges.

Os ataques s@o praticados por alunos que sdo considerados “valentoes”, sdo temidos
pelos demais- dai o termo “bullying”- e sofrido por alunos que, na maioria dos casos, Sao
menosprezados pelos outros colegas, por inlmeros motivos.

Essa pratica pode causar danos irreparaveis e afetar todas as aeras da vida de quem a
sofre. A vitima se torna introspectiva, e, no futuro, pode vir a se tornar um adulto com
problemas psicossociais.

E possivel adotar meios para minimizar esse problema. A conscientizagio dos alunos,
capacitacdo dos professores e funcionarios para lidar como problema, aumentar a seguranca nas
escolas, etc. sdo alguns desses meios.

Redagéo 20:

Vestibular

Vestibular para muitos, e uma oportunidade, Unica, de ser alguém na vida pois olham
que ndo sdo capazes de tentar outra vez, a pressao da familia e muito grande, cada um quer que
voceé escola um curso diferente.

Passar na cabeca muitas coisas, 0 que deve fazer? Como sera? A faculdade? Como deve
escolher o curso? Sera que deve fazer o que da dinheiro? O que gosto? Professao da moda? O
que meu pai faz? O que meu colega faz? A cabeca fica a mil por hora, horas de estudo, noites
sem dormir, coisas que deixa de fazer pra estudar, namorar, festas etc.

Chega o dia do vestibular! VVocé ndo conseguia dormir a noite anterior, vocé chega no
local da prova ver aquela multiddo da vontade de desistir, vocé bebe agua, soar, se treme todo
da vontade chorar, faz a prova, quando acaba, nem outro preocupacao, o resultado, quando sai
vocé falta morrer por que? Vocé e 0 mais novo universitario, noites sem dormir agora
finalmente o resultado, Parabéns.

Anexo B- Propostas de redagdes
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1) Proposta para as redagdes de 01- 12:

Com base na leitura dos seguintes textos motivadores e nos conhecimentos construidos ao longo
de sua formacdo, redija texto dissertativo-argumentativo em norma culta escrita da lingua
portuguesa sobre o tema A producdo e o consumo de bens tecnoldgicos como fatores que
geram desigualdades sociais no Brasil, apresentando experiéncia ou proposta de acdo social,
que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa,
argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

SOCIEDADE E TECNOLOGIA DIGITAL: entre incluir ou ser incluida

Surge cada vez com mais forga, no contexto das organizacGes da sociedade civil, a
idéia de levar a tecnologia digital ao alcance da sociedade. Geralmente, desenvolvidas
atraves de cursos para pessoas de baixa renda, essas iniciativas se fizeram conhecidas pelo
nome de inclusdo digital, sendo pensadas e implementadas diante da constatacdo de uma
desigualdade social e econdmica que sera agravada se ndo contemplar uma parcela
significativa da sociedade no contexto das novas tecnologias de informacdo e comunicacao.
O que esses projetos possibilitam, portanto, na medida de suas possibilidades, é a
diminuicdo das disparidades sociais entre aqueles que tém acesso a essa tecnologia e
aqueles que passam a ter acesso ndo s6 a informatica, como também a Internet.

2) Proposta para as redaces de 13-19:

Com base na leitura dos seguintes textos motivadores e nos conhecimentos construidos ao longo
de sua formacdo, redija texto dissertativo-argumentativo em norma culta escrita da lingua
portuguesa sobre o tema O bullying como uma situacdo que propicia danos irreparaveis
para os que o sofrem, apresentando experiéncia ou proposta de acdo social, que respeite 0s
direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e
fatos para defesa de seu ponto de vista.

O que é Bullying?

Bullying € uma situacdo que se caracteriza por agressdes intencionais,
verbais ou fisicas, feitas de maneira repetitiva, por um ou mais
alunos contra um ou mais colegas. O termo bullying tem origem na
palavra inglesa bully, que significa valentdo, brigdo. Mesmo sem uma
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denominacdo em portugués, € entendido como ameaca, tirania, opressdo, intimidacao,
humilhagdo e maltrato.

Opinido:

"E uma das formas de violéncia que mais cresce no mundo", afirma Cléo Fante, educadora e
autora do livro Fendmeno Bullying: Como Prevenir a Violéncia nas Escolas e Educar para a
Paz (224 péags., Ed. Verus, tel. (19) 4009-6868 ). Segundo a especialista, o bullying pode
ocorrer em qualquer contexto social, como escolas, universidades, familias, vizinhanga e locais
de trabalho. O que, a primeira vista, pode parecer um simples apelido inofensivo pode afetar
emocional e fisicamente o alvo da ofensa.

Além de um possivel isolamento ou queda do rendimento escolar, criancas e adolescentes que
passam por humilhacdes racistas, difamatérias ou separatistas podesm apresentar doengas
psicossomaticas e sofrer de algum tipo de trauma que influencie tracos da personalidade. Em
alguns casos extremos, o bullying chega a afetar o estado emocional do jovem de tal maneira
que ele opte por soluc@es tragicas, como o suicidio.

3) Proposta para a redacéo 20:

Texto I:
O vestibular caracteriza-se normalmente como uma prova de afericdo dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental e médio, sendo o principal meio de acesso ao ensino superior
no Brasil. E 0 mais importante critério de selecio de candidatos, utilizado tanto pelas
instituicbes publicas quanto privadas de ensino superior. Tem maior significado nas institui¢cbes
publicas, que por sua gratuidade, sdo geralmente mais procuradas. Como ndo é caracterizado
como concurso publico, mesmo quem possui antecedentes criminais pode fazer e entrar para
uma universidade.

www.terra.com.br

Texto II:

Ha certas coisas que parecem naturais e poucos se perguntam sobre as suas origens, significados e
motivos de perenidade. E o caso do vestibular. Concebido por muitos como a maneira mais democratica
de selecionar candidatos ao ensino superior, ou como um mal necessario, poucos se perguntam sobre a
sua real funcéo e os efeitos sobre o sistema de ensino e a sociedade. Por que?

O vestibular obedece a l6gica da concorréncia, a légica do mercado, a qual nos submetemos.
Organizamos a vida dos nossos filhos para concorrer, passar no vestibular e vencer. Tudo o que
desejamos é a vitoria deles, isto é, o ingresso nas melhores universidades. Para os que podem isso ndo
constitui problema: educados nas melhores escolas desde a tenra idade, possuidores de enorme capital
cultural, véem a universidade como um corolario natural do seu estilo de vida e do capital social
acumulado.

www.espacoacademico.com.br

Com base na leitura dos textos motivadores acima e de seus conhecimentos construidos ao
longo de sua formacdo, redija um texto dissertativo-argumentativo em norma culta da lingua
portuguesa sobre o tema Vestibular: os desafios de uma conquista que ndo é totalmente
pessoal, apresentando uma proposta de acdo social, que respeite os direitos humanos. Selecione,
organize e relacione os argumentos de forma coerente e coesa, a fim de que seu ponto de vista
seja defendido.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_fundamental
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_secund%C3%A1rio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://www.espacoacademico.com.br/

