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RESUMO

O presente estudo teve como foco analisar e verificar as concepcfes de leitura e de texto
subjacentes as provas de espanhol em vestibulares. Em nosso recorte, investigamos as provas
de acesso das universidades publicas do estado do Ceara, no periodo de 2006 a 2010. Essa
escolha se deveu ao fato de que nesse tempo foram publicadas a Lei 11.161 de 5 de agosto de
2005 e as Orientagdes Curriculares do Ensino Médio (OCNEM) em 2006. A lei mencionada
prop0s a implementacdo, de forma gradativa (prazo de cinco anos), da obrigatoriedade da
oferta do ensino de lingua espanhola nas escolas regulares de Ensino Médio (publicas e
particulares). Ja as Orientacdes Curriculares do Ensino Médio (OCNEM) nos interessaram
pelas contribuicdes tedrico-metodologicas sugeridas, e em especial, pela proposta, em torno
da leitura, na qual se reafirma a necessidade de levar o individuo a construir sentidos de forma
que esse possa participar das diversas praticas socioculturais contextualizadas da linguagem,
em conformidade com a perspectiva do letramento (BRASIL, 2006). Em nossa analise,
orientamo-nos pela abordagem sociocultural e utilizamo-nos da proposta de Cassany (2006)
em torno de trés concepcBes de leitura: linguistica (leitura das linhas), psicolinguistica (leitura
entrelinhas) e sociocultural (leitura por detras das linhas). Assim sendo, questionamos: O que
avaliaram as provas de espanhol? Quais concepc¢des de leitura foram encontradas no decorrer
deste periodo? Quais géneros predominaram? E qual a relacdo do perfil de leitor esperado
pelas universidades e o impacto no ensino da habilidade de leitura em lingua espanhola como
LE? Trabalhamos com a pesquisa exploratoria de base interpretativista. Sistematizamos e
agrupamos as questbes em quadros de acordo com as categorias propostas, realizando a
contagem das ocorréncias, transformando os dados em porcentagens, para posterior analise.
Esse procedimento nos permitiu tracar um melhor diagnostico desses exames seletivos em
quanto a tipologia de questbes e expectativas quanto as capacidades de leitura requeridas.
Concluimos que apesar da relevancia dos documentos governamentais recomendarem uma
mudanca teodrico-metodoldgica quanto ao entendimento da relacdo entre lingua, sujeito e
leitura, nas provas investigadas ainda se enfatizam o nivel da decodificagcdo de textos e a

exploragdo de aspectos metalinguisticos.

Palavras-Chave: Leitura; Lingua Estrangeira; Avaliagao.



RESUMEN

En este trabajo interesd analizar y verificar las concepciones de lectura y de texto subyacentes
a los exdmenes de espafiol en pruebas de selectividad. Con este fin, investigamos pruebas de
acceso a las universidades publicas del estado de Ceara realizadas en el periodo desde 2006
hasta 2010. Esta opcidn se debio al hecho de que en ese periodo se publicaron la Ley 11.161
del 5 de agosto de 2005 y las Orienta¢des Curriculares do Ensino Médio (OCNEM) en 2006.
La ley mencionada propuso la implantacion, de forma gradual (plazo de cinco afios), de la
oferta obligatoria de la ensefianza de la lengua espafiola en las escuelas regulares de
Ensefianza Secundaria (publicas y particulares). Las Orientacdes Curriculares do Ensino
Médio (OCNEM), a su vez, han sido fundamentales por sus aportes teérico-metodologicos a
la ensefianza del esparfiol. Y, en especial, por la propuesta con relacion a la lectura en la que
se reafirma la necesidad de que el individuo produzca sentidos que le permitan participar en
las diversas practicas socioculturales contextualizadas del lenguaje, de acuerdo con la
perspectiva de literacidad (BRASIL, 2006). En nuestro analisis, adoptamos por un enfoque
sociocultural y discursivo, propuesto por Cassany (2006) en torno de tres concepciones de
lectura: linguistica (lectura de las lineas), psicolinguistica (lectura entre lineas) y sociocultural
(lectura detras de las lineas). Asi, partimos a los siguientes interrogantes: ;Qué evaluaron las
pruebas de espafiol? ;Qué concepciones de lecturas fueron identificados en la investigacion?
¢Qué géneros discursivos predominaron? ¢Cudl ha sido la relacion del perfil de alumnado
definido por las universidades investigadas y el impacto en la ensefianza de la habilidad
lectora en lengua espafiola como LE? Trabajamos con la pesquisa exploratoria de base
interpretativista. Sistematizamos y agrupamos las cuestiones de acuerdo con las categorias
propuestas, considerando las ocurrencias, transformando los datos en porcentajes, para
posterior analisis. Este procedimiento nos permitié trazar un mejor diagndstico de esos
examenes en cuanto a la tipologia de cuestiones y expectativas con relacion a las capacidades
de lectura solicitadas. Concluimos que a pesar de la relevancia de los documentos
gubernamentales que sugieren un cambio tedrico-metodoldgico en lo que atafie a la relacion
entre lengua, sujeto y lectura, en las pruebas analizadas el énfasis esta en el nivel de la

descodificacion de textos y en la exploracion de aspectos metalinguisticos.

Palabras claves: Lectura; Lengua Extranjera; Evaluacion.
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1. INTRODUCAO

A publicacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), n® 9.394,
em 20 de dezembro de 1996, desencadeou durante a década posterior ao seu langcamento
intensas discussdes e reflexdes sobre a necessidade de mudanca na educacdo do nosso pais,

tendo em vista organizar e dar qualidade aos seus sistemas educacionais de ensino.

Para compreender o cenario proposto de modifica¢cdes, podemos citar que na LDBEN
(BRASIL, 1996) instituiu-se: a inclusdo do ensino médio na educacdo basica, essa se
constituindo a partir de entdo de ensino infantil, fundamental e médio; a valorizacdo da
formacdo cidada no processo educativo; um curriculo nacional de base comum para a
educacdo basica, no qual considerasse as peculiaridades e diferencas locais e regionais; a
inclusdo da obrigatoriedade da oferta de pelo menos uma lingua estrangeira moderna no
ensino fundamental e médio; a extincdo do ensino dicotbmico voltado para inclusdo no
mercado de trabalho, em nivel médio, e acesso ao ensino superior, voltado para um
aperfeicoamento profissional e académico; melhorias na oferta e qualidade do ensino, tanto no
nivel basico como no superior; a regularizacdo da modalidade de ensino a distancia; e a

valorizacdo do profissional docente.

Nesse sentindo, diante dessas inumeras alteracdes veiculadas pela LDBEN, fez-se
necessario ampliar o debate e a reflexdo entre os mais diversos profissionais sobre cada nivel
da educacdo escolar referente aos seus objetivos, finalidades, curriculos, avaliacdo, até sobre o
embasamento tedrico-metodoldgico que poderia dar sustentacdo ao ensino e aprendizagem em

cada disciplina.

Cumpre ressaltar que essas modificacdes propostas pela lei tiveram como influéncia
teorias fundamentadas por diversas areas do conhecimento como: educacgdo, filosofia,
linguistica, ensino de lingua, psicologia, dentre outros. Soma-se, portanto, o desejo de
transformar a realidade educacional que tinha como base determinadas posturas tradicionais
de ensino e de formacdo de sujeitos. Buscam-se novas propostas para educacdo que
compreendam as particularidades dos alunos, incentivando a construgéo coletiva do saber e da

sua autonomia.
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Assim, o Ministério da Educacdo e Cultura (doravante MEC), langou ao longo desses
ultimos anos 0s seguintes documentos para auxiliar e orientar as acGes dentro das
transformacdes solicitadas: Parametros Curriculares Nacionais (PCN - BRASIL, 1998),
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM - BRASIL, 2000) Parametros
Curriculares Nacionais + (PCN+ - BRASIL, 2002), Parametros Curriculares Nacionais em
debate (PCN em debate - BRASIL, 2004) e as Orientacfes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (OCNEM - BRASIL, 2006). Tais documentos acabaram por se complementar, pois 0s
ultimos seguem esclarecendo determinadas orientagdes tedricas que se encontravam ambiguas
nos textos anteriores e avangcam quanto ao amadurecimento de uma proposta direcionada a

formar individuos plurais, criticos e éticos por intermédio de um engajamento discursivo.

E ¢é justamente refletindo sobre a formacdo de cidadania, a formacdo ética, o
desenvolvimento da autonomia intelectual e o pensamento critico sugeridos aos alunos no
ensino médio, que nas OCNEM (ldem, 2006), tem-se a proposta da atividade de leitura como
um elo formador dessas atitudes, conhecimentos e valores, tanto em lingua materna (LM)

como em lingua estrangeira (LE).

A leitura é assim concebida como uma atividade de linguagem complexa na unido de
varias habilidades antes isoladas (ouvir, falar, ler e escrever), levando o individuo a
construcdo de sentidos por usos heterogéneos da linguagem em praticas socioculturais
contextualizadas, vislumbrando por parte do aluno um conhecimento de mundo, em que ele
possa refletir e se posicionar diante dele (Idem, 2006, p.116). Dai, sugerir o texto como
instrumento de trabalho. Por meio da leitura, ele ocupa e ganha um lugar de destaque no dia-
a-dia da escola, de modo que se incentiva 0 aluno a apreender conceitos, a apresentar e a
construir informagdes novas, a comparar pontos de vista, a argumentar, levando-o a

autonomia no processo de aprendizagem (ABREU, et.al, 2008).

Porém, como relacionar tal perspectiva dialdgica e discursiva do trabalho
contextualizado de textos, pensando em avaliagdo? Como relacionar com 0 ensino de uma
lingua estrangeira (LE)? E quando o foco sdo as provas de espanhol como LE em
vestibulares? Sera que as institui¢cbes superiores ao elaborarem esses exames compreendem a
leitura como uma atividade de linguagem capaz de se estabelecer relagdes textuais e
discursivas, estando em consonadncia com as sugestdes propostas por documentos
governamentais como as OCNEM (BRASIL, 2006)?
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Primeiramente, lembramos que avaliar, no contexto do vestibular, tem-se como
objetivos: testar, selecionar e classificar os candidatos dentro das vagas determinadas pelas
instituicGes superiores, por meio de um instrumento de avaliagcdo: a prova. Tendo em vista
avaliar o produto de todo um processo educativo, de toda uma vida escolar, de um
conhecimento cientifico adquirido ao longo dos anos.

Segundo Oliveira (1993), Luckesi (2005), Scaramucci (1999) e Dias Sobrinho (2003),
para a nossa realidade educacional, o exame do vestibular se torna polémico devido a sua
confeccdo e pelos efeitos negativos que produz. Esses autores afirmam que os alunos do
ensino médio acabam sendo treinados para responder tais provas, ndo incentivando o

raciocinio critico desses estudantes.

Para Kanashiro (2007), o efeito negativo do vestibular € uma realidade presente, pois
se estimula ainda nas avaliagdes uma formacao conteudistica e, por muitas vezes, memoristica
do aluno. Essas praticas, de acordo com alguns trabalhos que versam sobre avaliagcdo e
espanhol como lingua estrangeira no vestibular, continuam sendo enfatizadas nas provas que
aferem em seus instrumentos de avaliacdo conhecimentos metalinguisticos (FRAGA, 2001;
KANASHIRO, 2007; LABELLA-SANCHEZ, 2007).

Como consequéncia de tal modelo de avaliacdo, produz-se no ensino de linguas a
énfase em uma ou duas habilidades especificas, transformando a dindmica da sala de aula e
minimizando, por exemplo, o trabalho com o texto aos aspectos puramente de decodificacdo e
aplicacdo de formulas gramaticais ou tradugdo (CORACINI, 2005; SCARAMUCCI, 1999).

Concebemos que a aplicacdo desse instrumento avaliativo (a prova do vestibular) ndo
diminui a responsabilidade das instituicbes em fomentar uma avaliacdo coerente com a
perspectiva de unificar o conhecimento/saber cientifico com o conhecimento/saber critico e de
mundo do aluno, conforme proposto nas OCNEM (BRASIL, 2006). Compreendemos, assim
como Dias Sobrinho (2002), que repensar o processo seletivo do vestibular poderia provocar
mudancas em um efeito retroativo positivo nas escolas de nivel médio, reformulando e
refletindo sobre toda a concepcdo de avaliar, do porqué, como e quem avaliar (DIAS
SOBRINHO, 2002).

Pensando justamente sobre o quadro exposto nessas pesquisas e reafirmando o efeito

retroativo que o vestibular produz foi que decidimos investigar as provas de espanhol nesses
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concursos e categorizar quais concepcdes de leitura e de textos as subjazem. Portanto,
entendemos que, ao tracar o diagnostico dessas relagbes, contribuiremos para um
aprofundamento da reflexdo em torno da avaliacdo da leitura em lingua espanhola de modo
que essa ndo se restrinja aos conteldos metalinguisticos, tendo o texto como pretexto. Mas
que se conceba a leitura e, consequentemente, o texto, tendo em vista as relagdes de produgéo
e construcdo de sentido sociohistoricamente situadas, vislumbrando um engajamento critico

do leitor.

Logo, adotamos para nossa pesquisa a concepcdo de texto relacionada ao género
discursivo, uma vez que esse caracteriza-se pelas as mais diversas formas de comunicagédo
vislumbradas nas variadas esferas de atuacdo das atividades humanas. Ou seja, trata-se de
um espago concreto de interagdo de sujeitos, onde visualizamos o contetdo tematico, o estilo

e a construgdo composicional dos enunciados 'relativamente estaveis' (BAKHTIN, 2000).

Nesse sentido, correlacionamos o que foi exposto e o0 que € defendido nas OCNEM —
Conhecimentos de Linguas Estrangeiras e Conhecimentos de Espanhol (BRASIL, 2006), com
o referencial tedrico adotado, qual seja, a abordagem sociocultural da leitura (CASSANY,
2006). Assim, neste trabalho de base exploratdrio interpretativista, analisaremos as provas de
vestibular das universidades publicas do estado do Ceard, em um periodo longitudinal de
2006 a 2010.

Convém notar que a escolha do recorte temporal deve-se a duas datas importantes para
a pesquisa, a saber: a publicagdo da Lei 11.161 de 5 de agosto de 2005, que implementa de
forma gradativa (prazo de cinco anos) a obrigatoriedade do ensino de lingua espanhola nas
escolas regulares de ensino médio (publicas e particulares); além da publicacdo em 2006 das
Orientacdes Curriculares do Ensino Médio (OCNEM), por ser o ultimo documento langado e

pelas sugestdes em torno da leitura.

Nas proximas se¢des, esbocamos as linhas tedricas que nos auxiliam na interpretacdo

do nosso objeto de estudo, com o fim de responder 0s seguintes questionamentos:

% Quais 0s géneros discursivos predominantes nas provas de vestibular de

espanhol?
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% Quais concepgdes de leituras foram elencadas e trabalhadas no decorrer deste
periodo?

++ Quais conhecimentos foram priorizados nessas provas por meio da andlise das

questbes?

¢ E qual a relacdo do perfil de leitor esperado pelas universidades e o impacto no

ensino da habilidade de leitura em lingua espanhola como lingua estrangeira?

Na secdo relacionada aos Fundamentos tedricos, expomos trés partes que possuem
objetivos diferenciados, mas que se relacionam com o prop6sito do nosso estudo. Deste
modo, na primeira delas, intitulada Documentos governamentais: Leitura e o ensino de lingua
estrangeira, construimos um breve percurso sobre os documentos governamentais que
orientam o ensino de lingua estrangeira moderna no Brasil, partindo da LDB, até chegar
especificamente no ensino do espanhol. Compreendemos ainda o papel da leitura, veiculado
por tais documentos, como meio de expansdo do conhecimento, da construcdo da identidade e

de criticidade do sujeito.

Posteriormente, na parte Concepcoes de leitura e de texto: suas relacbes com o ensino
de linguas, discorremos sobre as reflexdes de Cassany (2006) de acordo com a sua
classificacdo em torno da compreensdo leitora, defendendo a perspectiva sociocultural.
Ressaltamos que a divisdo proposta por esse autor nos servira de aporte tedrico-metodolédgico
ao categorizar os textos e as questdes das provas, bem como a diagnosticar qual concepcao de

leitura as universidades pesquisadas priorizaram.

Em Avaliacdo, Ensino e Vestibular, a Gltima parte da secdo Fundamentos teoricos,
exploramos e retomamos 0 conceito de avaliacdo, concebendo a importancia desta para o

ambiente educacional, diferenciando-a de um de seus instrumentos: a prova. Em seguida,
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esbocamos um panorama sobre o concurso vestibular e seus efeitos no ensino médio, para
entdo discutirmos acerca da construgdo das provas de leitura no contexto de provas de acesso

pautadas na avaliacdo da compreensao leitora.

Na secdo Metodologia da pesquisa, descrevemos a natureza de nosso estudo e
abordamos os critérios da selecdo do corpus. Além de expor os procedimentos utilizados para

a confeccéo da categorizagéo e da sistematizagcdo dos nossos dados.

Ja na parte, As provas de espanhol nos processos seletivos das universidades publicas
do estado do Ceara, apresentamos a andlise dos dados. Tratamos de categoriza-los em trés
eixos: sobre a diversidade genérica, sobre as questBes e a sintese do que fora revelado no
percurso dos cinco anos. No primeiro, expomos informagdes sobre os textos selecionados
pelas instituicdes, correlacionando com os resultados das porcentagens. Em seguida,
exemplificamos algumas questdes das provas segundo as categorias adotadas neste estudo. E
na sintese do observado, sistematizamos os cinco anos de provas por intermédio de analises

qualiquantitativas dos dados, concebendo o perfil de cada universidade.

Por ultimo, lancamos as conclusdes da nossa pesquisa, refletindo sobre os resultados
finais de acordo com cada instituicdo. Compreendemos que ao tracar esse diagndstico das
universidades, podemos contribuir na elaboracdo de futuros exames que se relacionem com as
orientacdes dadas nos ultimos documentos governamentais e que entendam a leitura em uma

perspectiva sociohistoricamente situada e discursiva.
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2. FUNDAMENTOS TEORICOS

Inicialmente, esclarecemos que as reflexdes propostas para a fundamentacgdo tedrica
possuem a confluéncia de trés vertentes: os documentos governamentais, a concepcao tedrica

sobre a compreensdo leitora e a avaliacao.

Deste modo, entendemos que as provas de vestibulares possuem influéncia na sua
constituicdo de elementos externos e internos no ambiente educacional. No caso, 0s
documentos governamentais, consideramo-los como elementos externos ao processo, pois
orientam a cada época as a¢Oes educativas em torno da confeccdo do curriculo, dos exames,
do agir pedagdgico, entre outras. Ja as concepcles de leitura e de texto, compreendemos que
se trata de uma perspectiva interna, ou seja, interligada as agdes e/ou escolhas tedricas e

metodoldgicas adotadas pelo professor, pela escola, pela universidade, etc.

Assim, a unido desses fatores externos e internos Na confeccdo do exame nos
possibilitam diagnosticar e conhecer melhor o perfil de aluno que esperam as instituigoes
superiores, bem como estudar esse instrumento avaliativo que sdo as provas de vestibular.
Por sua vez, lembramos que essas terdo consequéncias em nivel do ensino médio, quanto
como avaliar, o que avaliar e quando avaliar. A seguir apresentamos uma figura que ilustra e
sintetiza 0 que propomos para 0 nosso estudo. Para posteriormente adentrarmos nas

discussoes tedricas.
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FIGURAL: Relagfes entre documentos governamentais, concepgoes de leitura e provas

de lingua estrangeira no vestibular.

Documentos Concepgbes de leitura
governamentais e de texto (elementos
(elementos externos) internos/subjacentes

Provas
(Produto)

Perfil de leitor
esperado pelas
universidades

Reflexos no ensino
medio
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21 DOCUMENTOS GOVERNAMENTAIS: LEITURA E O ENSINO DE LINGUA
ESTRANGEIRA MODERNA

Na presente subsecdo, delinearemos e refletiremos sobre o que propdem os
documentos governamentais a respeito da leitura e do ensino de lingua espanhola no Brasil.
Tomamos como recorte para nossa pesquisa a publicagdo da Lei 11.161 e as OrientacOes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 2006).

Mas ja que entendemos que as sugestdes propostas em tais documentos, resultam de
um percurso mais amplo de discussGes e amadurecimento das acOes veiculadas pela Lei de
Diretrizes e Bases (LDBEN, BRASIL, 1996). Tracamos, a seguir, 0 caminho dos documentos

publicados a partir desta lei.

2.1.1 Novos rumos na educacao brasileira

Conforme exposto na nossa Introducéo, a LDBEN (ldem, 1996), n® 9.394/96, foi um
marco na educacdo brasileira ao implementar, mudancas significativas, quanto aos
direcionamentos institucionais; aos objetivos de cada nivel de formacdo escolar; ao enfatizar
a formacdo da cidadania, do individuo critico e da autonomia; e a formalizacdo de um

curriculo de base comum em nivel nacional para a educacéo bésica.

Uma dessas modificacdes, ponto fundamental para o nosso estudo, foi a retomada do
status do ensino de lingua estrangeira moderna (inglés, espanhol, francés, italiano, etc.), que
até entdo era tido como atividade complementar e sem relevancia na construgédo da identidade
do aprendiz. Aquele tenta recuperar por intermédio da LDBEN (Idem, 1996) a importancia
enquanto disciplina de formacao cidada’ dos sujeitos. Além de galgar espaco referente & sua

oferta no ensino fundamental e no ensino médio, como vemos nos artigos a seguir:

! Entende-se como formagéo cidadd um conjunto de acBes possibilitadas no ambiente educacional: 0 acesso ao
conhecimento; a constituicdo do sujeito (valores e atitudes); o agir e o posicionar-se no mundo de forma
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Art. 26 85° Na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja
escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da
instituicdo. — Das disposi¢cdes Gerais (Idem, 1996, p. 24)

Art. 36 Diretriz 111 - Sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo,
dentro das disponibilidades da instituicdo. — Do Ensino Médio (Idem, 1996, p. 29)

Porém, por se tratar de uma lei e ser concisa e objetiva nos seus propositos, fez-se

necessario lancar documentos que complementassem ou orientassem melhor as acdes.

Assim, em 1998, surgiram os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), fruto de
discussdes entre os diversos setores da comunidade académica e da sociedade. Em sua
primeira publicacao fora voltado para a educacdo fundamental, dividida em ciclos (1° ciclo -
12 e 22 séries; 2° ciclo — 32 e 42 séries; 3° ciclo — 5° e 62 séries; 4° ciclo — 72 e 82 séries)®. As
suas areas de estudo tinham como objetivo trabalhar conjuntamente por temas geradores para
recorrer & formacdo cidadd. Etica, saude, meio ambiente, orientacdo sexual, pluralidade

cultural, trabalho e consumo sdo exemplos desses temas.

Nos PCN de lingua estrangeira (doravante LE) para o ensino fundamental (BRASIL,
1998), encontram-se 0s primeiros direcionamentos a um trabalho sociointeracional da leitura®
e da aprendizagem para a cidadania em busca de uma “consciéncia critica em relacdo a
linguagem” (p.15), ou seja, de um engajamento discursivo. Alias, a expressdao “engajamento
discursivo” perpassara todos os documentos até¢ as OCNEM (BRASIL, 2006) como sindnimo

“de autopercepgao do aluno como ser humano e como cidaddo” (PCN, BRASIL, 1998, p.15)

consciente e critica; o contato com outras formas de interagdo através da linguagem; a oportunidade de debater e
de compreender as desigualdades, relagdes de poder, na sociedade como um todo; entre outros.

2 Lembramos que essa era a divisdo do ensino fundamental da época. A partir da lei 11.274, de 06 de fevereiro
de 2006, modificou-se o artigo n°® 32 da LDB, passando o ensino fundamental obrigatorio ter a duragdo de nove
anos (12 série a 9° série).

* Nos documentos posteriores a LDB que auxiliam e orientam o sistema educacional ha sempre mencéo a
perspectiva sociointeracional da leitura e do texto. Mas como veremos no decorrer do nosso trabalho, as vezes,
as bases teoricas encontram-se equivocadas ou ndo exploradas de forma a aclarar os seus fundamentos para o
leitor destes documentos. Somente a partir do PCN em debate vemos de forma mais explicita e mais
fundamentada do enfoque sociocultural.
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nas praticas sociais diversas, podendo agir no mundo através do seu proprio discurso de forma

consciente e critica.

Para que isso ocorra, nos PCN-LE (BRASIL, 1998)*, defende-se a funcdo social da
linguagem, cuja énfase no contexto escolar deve estar na possibilidade de tornar o contetdo

significativo e de relevancia em uma dada atividade.

[...] ao se entender a linguagem como pratica social, como possibilidade de
compreender e expressar opinides, valores, sentimentos, informacdes, oralmente e
por escrito, o estudo repetitivo de palavras e estruturas apenas resultard no
desinteresse do aluno em relagdo & lingua, principalmente porque, sem a
oportunidade de arriscar-se a interpreta-la e a utiliza-la em suas funcBes de
comunicagao, acabaré néo vendo sentido em aprendé-la. (Idem, 1998, p. 54).

As observacdes contidas nos PCN-LE (Idem, 1998) ja nos sinalizam, de igual modo,
para a necessidade de se tracar um diagndstico dos conhecimentos que os alunos possuem,
pois ao refletir sobre as praticas de leitura e de escrita que se tem contato no cotidiano: o
aprendiz traz consigo conhecimentos e experiéncias que auxiliardo o processo de ensino e

aprendizagem da LE.

Por conseguinte, o proximo documento publicado e voltado especificamente ao ensino
médio (EM) surge em 2000: os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM). Duas palavras possuem destaque em tal documento: contextualizacdo e
interdisciplinaridade nas abordagens de ensino. Ou seja, 0 contetdo a ser explorado no EM
deve estar sempre situado, localizado, ganhando significado nas suas praticas e buscando

relacBes, pontes possiveis, com outras areas do saber.

Nesse documento, sugere-se também a construcao de cidadania; uma reformulacao do
curriculo; novas formas de aprendizagem do contetdo, por meio de competéncias e
habilidades; e, consequentemente, uma revisdo na postura tradicional de ensino, ndo se

limitando a um conhecimento memoristico ou conteudistico.

*Iniciamos nossa discussdo com o PCN — ensino fundamental (1998), devido este ser o primeiro documento apés
a LDB que possui uma parte destinada ao ensino de lingua estrangeira moderna. Os demais documentos citados
neste estudo serdo referentes ao ensino médio.
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Nos PCNEM (BRASIL, 2000) consolidam-se, portanto, uma divisdo em trés areas de
aprendizagem que ndo se excluem, dentro da perspectiva da interdisciplinaridade:
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas

13

Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Logo, o intuito & superar “... o
tratamento estanque, compartimentalizado, que caracteriza o conhecimento escolar” (ldem,
2000, p.21) e avancar no sentido de ndo pautar somente seu ensino para as provas de acesso

ao ensino superior.

[...] o significado de educagdo geral no nivel médio, segundo o espirito da LDB,
nada tem a ver com o ensino enciclopedista e academicista dos curriculos de Ensino
Médio tradicionais, reféns do exame vestibular[...] Devera, assim, continuar o
processo de desenvolvimento da capacidade de aprender, com destaque para o
aperfeicoamento do uso das linguagens como meios de constituicdo dos
conhecimentos, da compreensdo e da formacdo de atitudes e valores. (ldem —
BASES LEGAIS, 2000, p.73)

Deste modo, nas Bases Legais dos PCNEM (ldem, 2000) convocam-se todos os
setores da educacdo bésica a adotarem tais posturas de modificacdo do ensino e
aprendizagem, ou melhor, que possam discutir e refletir sobre o cenario que vem sendo
desenvolvido na escola em torno das propostas curriculares, dos procedimentos pedagdgicos,
das acBes avaliativas, dentre outros. Compreendendo que as mudancas Sao necessarias para a
formacao de sujeitos questionadores, criticos e autbnomos.

Dentro do eixo Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, que subdividi-se nas
seguintes areas do saber: Portugués, Lingua Estrangeira Moderna, Educacgdo Fisica, Arte e
Informatica; unifica-se as reflexdes desenvolvidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio (Parecer CEB n° 15/98) sobre a estética da sensibilidade, a politica da
igualdade e a ética da identidade. Sdo essas reflexdes que ddo aos documentos
governamentais respaldo para as concepg¢des sobre a formacao de cidadania, de identidade, de
pensamento critico, de autonomia por parte do aprendiz, de respeito a diversidade, de acesso

ao conhecimento.

Sobre o0 ensino de linguas, vale ressaltar que nos PCNEM (BRASIL, 2000) depreende-

se, por intermédio da leitura desse texto, que a aquisi¢do e 0 uso de uma lingua estrangeira
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moderna sdo um meio de aproximacdo de culturas e elo em um mundo globalizado. Dai, seu

ensino nao poder estar calcado apenas a elementos gramaticais da lingua.

Nessa linha do pensamento, deixa de ter sentido o ensino de linguas que objetiva
apenas o conhecimento metalinguistico e 0 dominio consciente de regras gramaticais
que permitem, quando muito, alcancgar resultados puramente medianos em exames
escritos. Esse tipo de ensino, que acaba por tornar-se uma simples repeticéo, ano
apés ano, dos mesmos contelidos, cede lugar, na perspectiva atual, a uma
modalidade de curso que tem como principio geral levar o aluno a comunicar-se de
maneira adequada em diferentes situagdes da vida cotidiana [..] (ldem -
LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS, 2000, p.26)

Contudo nos PCNEM (idem, 2000) encontram-se alguns problemas de ordem tedrica.
As criticas nascem por ndo se encontrarem suficientemente explicitadas as bases teorico-
metodoldgicas, incorrendo-se em problemas de compreensdo e intepretacdo do documento.
Por exemplo: o texto ainda € visto a luz dos géneros escolares (dissertacdo, narragdo e
descricdo), embora no documento faca-se mencao do uso de um texto real, em seu contexto de
producdo, na sua diversidade, aproximando-se da teoria dos géneros textuais. Outro exemplo
é exaltar o enfoque comunicativo do ensino de LE, delimitando ao simples fato de se
comunicar. Mesmo que em outros momentos do documento este tenha, na aula de leitura em
LE, um trabalho comunicativo na tentativa de desenvolver as competéncias sociolinguistica,
discursiva, estratégica e gramatical®, relacionando-as ao desenvolvimento de capacidades

criticas e cognitivas do aluno.

Vale ressaltar em relacdo a esse ultimo ponto que de acordo com a visdo comunicativa
a lingua € instrumento de comunicacdo, 0 ensino se centra no ato de fala e a aprendizagem
enfatiza fungdes comunicativas dentro de quatro grandes habilidades: ler, escrever, ouvir e
falar (MARIN; LOBATO, 1988, p. 57). Sendo o objetivo principal a aquisi¢do por parte do
aluno da capacidade de usar a lingua para se comunicar de forma efetiva (ABADIA, 2004, p.

690). Mas, consonante com Fernandez e Kanashiro (2006), entendemos que o enfoque

® Segundo Abadia (2004, p. 691), as competéncias propostas por Canale e Swain (1980), podem ser assim
sintetizadas: “[...] a linguistica ou gramatical (dominio da graméatica e do léxico), a sociolinguistica (uso
apropriado da lingua em contexto social no que tem lugar a comunicacdo), a discursiva (relagdo entre os
elementos da mensagem e esta com o resto do discurso) e a estratégica (dominio de estratégias de comunicacdo
gue suprem caréncias e outras competéncias)”.
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comunicativo d& margens para ampliar a mera comunicacdo em si. Ela possibilita a

articulacdo de ideias, do raciocinio critico, na construcao e na producao de sentidos.

Conseguimos, entdo, visualizar uma sinalizagdo de uma perspectiva construtivista ao
entender que a aprendizagem de LE se da por intermédio da interagdo com o outro em
determinados contextos, e de uma abordagem discursiva, compreendendo que em todo uso da
linguagem existem intencionalidades por parte de quem a produz (PCNEM, BRASIL, 2000).
Porém essas visdes nesse documento deveriam ser mais bem exploradas, tentativa feita nos
ultimos documentos: PCN em debate e OCNEM. Compreendemos que por se tratar de
documentos que orientam as a¢Oes educativas, 0s textos precisam estar bem fundamentados,

com bases tedricas mais explicitas.

Ainda no nosso percurso cronoldgico das publicagdes, surge em 2002, os Parametros
Curriculares Nacionais + do Ensino Médio. Neste documento, busca-se esclarecer o que se
entendia por competéncias e habilidades® propostas no PCNEM (BRASIL, 2000) e ampliam-

se as discussdes no sentido de compreender a dindmica escolar do ensino médio.

Logo, em tal documento reafirma-se a necessidade de mudanca na natureza dessa
etapa da educacdo basica, ndo a tomando como base em apenas “duas principais tradi¢des
formativas, a pré-universitaria e a profissionalizante” (PCN+, BRASIL, 2002, p.8). Mas que
se assuma a responsabilidade de uma educacdo de qualidade: “isso significa preparar para a
vida, qualificar para a cidadania e capacitar para o aprendizado permanente, seja no eventual

prosseguimento dos estudos, seja no mundo do trabalho” (Idem, 20002, p.8).

Em conformidade com tal concepc¢éo, procura-se entender a aprendizagem nos pilares
propostos pela UNESCO (Organizacdo das Na¢des Unidas): aprender a conhecer; aprender a
fazer; aprender a viver; e aprender a ser, pois: “[...] sdo saberes cuja conquista ultrapassa a
mera aquisi¢do de informacdo, uma vez que abarcam a formagdo humana e social do
individuo [...]” (Idem, 2002, p.23).

Nos PCN+ (Idem, 2002), retomam-se ainda os trés grupos de competéncias gerais da
area de Linguagem, Cddigos e suas Tecnologias, tendo, por sua vez, uma maior visibilidade

na explicacdo dos objetivos de cada grupo, deste modo em:

® Existe uma extensa pesquisa em torno das definicdes e das propostas de tais concepgdes. Porém este ndo serd o
foco da nossa pesquisa.
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- Representacdo e Comunicagdo — busca-se utilizar linguagens nos trés niveis de
competéncia: interativa’, gramatical e textual; ler e interpretar; colocar-se como protagonista

na producao e recepcao de textos;

- Investigacdo e Compreensdo — pretende-se analisar e interpretar o contexto de
interlocucdo; reconhecer recursos expressivos das linguagens; identificar manifestacdes
culturais no eixo temporal, reconhecendo momentos de tradicdo e de ruptura; emitir juizo
critico sobre essas manifestacdes; identificar-se como usuério e interlocutor de linguagens que
estruturam uma identidade cultural propria; analisar metalinguisticamente as diversas

linguagens;

- Contextualizagéo Sociocultural — sugere-se usar as diferentes linguagens nos eixos
da representacdo simbolica: expressdo, comunicacdo e informacdo, nos trés niveis de
competéncia (interativa, gramatical e textual); analisar as linguagens como geradoras de
acordos sociais; analisar as linguagens como fontes de legitimacéo desses acordos; identificar
a motivacgéo social dos produtos culturais na sua perspectiva sincronica e diacronica; usufruir
do patriménio cultural nacional e internacional; contextualizar e comparar esse patrimonio,
respeitando as visbes de mundo nele implicitas; entender, analisar criticamente e

contextualizar a natureza, o uso e o impacto das tecnologias da informacé&o.

Reiteramos, portanto, que nos PCN+ (ldem, 2002), assume-se que a partir do texto
podemos compreender a linguagem e a sua producdo de significados que sdo situados
sociohistoricamente no tempo e no espago. Nesse documento, reflete-se de igual modo sobre
as formas de linguagens verbais e ndo-verbais presentes no ato comunicativo, com énfase nos
textos de circulacdo da Internet e nas leituras possiveis dentro desse ambiente. Deparamo-nos
com uma perspectiva de atribuicdo e construcdo de significados em uma abordagem

comunicativa em LE:

A leitura deve integrar, como elemento articulador, todas as disciplinas do curriculo,
abrindo muitas possibilidades de trabalho para o professor, especialmente o de
Lingua Estrangeira Moderna. Pela leitura concretiza-se a principal razdo do ato de
linguagem, que é a producdo de sentido. Aprender a ler de modo amplo e em varios
niveis é aprender a comunicar-se, é valer-se do texto em lingua estrangeira para
conhecer a realidade e também para aprender a lingua que, em Gltima instancia,

” Entendemos assim como Canale e Swain (1980) que as competéncias comunicativas estdo sintetizadas em
linguistica ou gramatical, sociolinguistica, discursiva e estratégica; uma vez que ndo podemos reduzir a
competéncia comunicativa a interacdo, sendo esta caracteristica intrinseca ao processo.
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estrutura simbolicamente essa realidade, conformando visées de mundo. (Idem,
2002, p.107).

Esses sdo alguns passos importantes ao reconhecer na leitura a viabilidade para o
ensino de LE, auxiliando na constituicdo do sujeito, além de ter o objeto textual como recorte
da realidade cultural do outro. Mas observamos nos PCN+ (Idem, 2002) que a leitura ainda
pode ser entendida como aplicacdo de estratégias de leitura e como consequéncia disso, uma

avaliacdo da aplicagdo dessas estratégias:

A competéncia® primordial do ensino de linguas estrangeiras modernas no ensino
médio deve ser a da leitura e, por decorréncia, a da interpretacdo. O substrato sobre
o0 qual se apdia a aquisicdo dessas competéncias constitui-se no dominio de técnicas
de leitura — tais como skimming, scanning, prediction— bem como na percep¢éo e na
identificacdo de indices de interpretacdo textual (gréficos, tabelas, datas, nimeros,
itemizacéo, titulos e subtitulos, além de elementos de estilo e género). (Idem, 2002,
p.97)

Enfatizamos que a leitura e o ato de interpretar ultrapassam a aplicacdo de estratégias.
N&o inferiorizamos a sua aplicacdo, pois essa € essencial para 0 manejo com o texto. Apenas
consideramos que a leitura em LE pode e deve ir além da compreensdo textual. Nesse
sentindo, concordamos com Cassany (2006), uma vez que ultrapassar esse limite textual cria-
se a possibilidade de entender as relagdes que ndo sdo neutras, entendendo o contexto de

producdo e recepcao de onde esses textos circulam.

Nos PCN+ (BRASIL, 2002), a metodologia sugerida aos professores de LE indica que
devera ter trés frentes: a estrutura linguistica, a aquisicdo de repertdrio vocabular, a leitura e a
interpretacdo de textos (Idem, 2002, p.103). Logo abaixo da sugestdo, explica-se que: “[...] E,
pois, a partir do texto e de sua leitura e interpretacdo que se propde a selecdo de conteidos
gramaticais e de vocabulario a serem desenvolvidos no ensino médio” (Idem, 2002, p.103).
Ao postular tais acdes, mais uma vez, refletimos sobre a necessaria contextualizagdo do texto,

ndo o concebendo como objeto estavel, de sentido Unico e cujo trabalho se limite ao Iéxico ou

® Conforme exposto, existem algumas incoeréncias teéricas nos documentos governamentais até entio. No caso
o termo mais adequado para substituir o vocabulo “competéncia” seria “habilidade”, ja que existe uma carga
tedrica subjacente em cada uma dessas palavras.
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a gramética. Mas que o conjunto de todas essas habilidades tenha uma funcionalidade,

sentido.

No proximo documento governamental publicado: PCN em debate (BRASIL, 2004),
um dos pontos discutidos € justamente o de ndo tratar o texto como pretexto em uma
abordagem tradicional de ensino. Lembramos ainda que nos PCN em debate (idem, 2004)
tem-se a finalidade de langar um olhar critico sobre 0s documentos j& publicados e estabelecer
algumas sugestdes para formulacdo de outro texto que oriente a educagéo brasileira.

Nesse sentido, nos PCN em debate (Idem, 2004) critica-se:

- 0 grau de generalidade e de hermetismo em relagdo ao destinatario do primeiro
documento, os PCNEM, que acabaram exigindo uma complementacéo e adequacéo
a seus interlocutores, os professores de Ensino Médio, que resultou nos PCN+; [e]

- a incoeréncia entre as visdes de ensino-aprendizagem e de linguagem, lingua e
discurso presentes nos dois documentos que, deveriam ser complementares. (Idem,
2004, p. 14-15).

E sintetiza-se que:

Em resumo, os PCN+, ao fazerem uma tentativa de operacionalizagdo deixada de
lado pelos PCNEM, recorrem a uma diversidade eclética de teorias, ja impregnadas
na cultura de senso comum das escolas, e organizam o ensino de maneira bastante
disciplinar e proxima ao curriculo consolidado nas praticas. Nada, portanto, mais
distante das intencdes de reforma das DCNEM. Para que os pardmetros para o
Ensino Médio de Linguas (Materna, Estrangeiras) se tornem operacionais, dando
continuidade a educacdo de nivel fundamental, € preciso, portanto, discutir e definir
com clareza uma compreensdo tedrica sobre a linguagem e a aprendizagem. (Idem,
2004, p. 36).

Sobre as reflexdes contidas nos PCN em debate (Idem, 2004), essas visam aprofundar
0 processo de ensino e de aprendizagem de acordo com uma abordagem critica, relacionando
as praticas de leitura e escrita conjuntamente a proposta do letramento ou eventos de
letramentos. Haja vista estarmos envoltos em acfes cotidianas de producéo e recepgdo de

textos orais e escritos.
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Destacam-se no documento os dados de exames como o SAEB, ENEM e o PISA®.
Uma vez que estes revelam que os niveis de leitura ou de desenvolvimento da capacidade
leitora dos alunos do EM ainda séo superficiais, ndo chegando ao nivel de uma compreensédo
critica. Portanto, faz-se preciso urgentemente mudar posturas de ensino estreitamente
compartimentalizadas e relacionadas ao ensino de uma gramética descontextualizada, sendo
“[...] o trabalho integrado com linguagens, suportes, textos, discursos e linguas, variados e
inter-relacionados, indicados nas DCNEM™ é ndo s6 desejavel, mas necessario” (Idem, 2004,
p. 25).

Evidenciamos nos PCN em debate (Idem, 2004), como documento preparador das
OCNEM, que o objetivo principal no ensino de LE ¢ o “envolvimento na constru¢do de
sentido” (p.46). Para isso, redireciona-se o papel do ensino e aprendizagem de uma LE,
construindo ou fomentando uma autonomia no aluno em busca de um protagonismo cidadé&o,
ético e responsavel como resultado de um processo continuo de interpretacdo e de agir no

mundo.

[...] ndo se aprende uma LE para preencher uma lacuna em um exercicio gramatical,
nem para resolver uma charada na qual se focaliza o conhecimento do vocabulario.
Ao contréario, essas etapas devem dar conta dos tipos de conhecimentos necessarios
para se agir no mundo social via linguagem, ou seja, para o envolvimento na
construcdo do significado. [...] Em outras palavras, ndo se trata de adquirir
conhecimento linguistico para acumulacdo de listas de regras gramaticais, de itens
lexicais, de fonemas etc, mas, ao contrério, de aprender o conhecimento para 0 uso,
ou seja, para agir no mundo social. Portanto, o objetivo de aprendizagem em LE é o
engajamento discursivo ou a construcdo do significado. (Idem, 2004, p. 47).

Pressup@e-se, assim neste documento, que no EM o uso da linguagem em LE deva ser
pautado nas habilidades de compreensdo e producdo escrita e oral. Entretanto, no proprio
PCN em debate (Idem, 2004), sinaliza-se a realidade educacional brasileira, com condicdes de

trabalho inapropriadas para a confluéncia das quatro habilidades: sala de aulas numerosas,

% Dados expostos no préprio texto dos PCN em debate (BRASIL, 2004).

19 Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) é o documento que fomentou e deu base as
modifica¢Oes debatidas nos textos publicados.
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carga horéaria com numero de horas/aula reduzidas, professores com niveis de proficiéncias

variados, esses poucos exemplos afetando diretamente o ensino de LE.

Desta forma, soma-se ao documento a reflexdo de desmistificar a crenca de que s6 se
chega a uma experiéncia significativa do uso e da aprendizagem de LE levando em
consideracdo as quatro habilidades. Com isso, nos PCN em debate (Idem, 2004), propde-se,
devido ao contexto de cada escola, a possibilidade de “envolvimento do aluno na construgéo
do significado via leitura ou em préticas de letramento centradas no trabalho em sala de aula
com o texto escrito” (p.48). A leitura, dessa forma, passa a ter papel crucial neste processo
complexo e multifacetado da linguagem, levando ao desenvolvimento “para outras formas de

sociabilidade do conhecimento” (p.49) e possibilitando a formacao do sujeito.

2.1.1.1 ALei11.161

O quadro exposto até o presente momento dessas publicaces (PCN, PCNEM, PCN+,
PCN em debate) engloba o ensino de lingua estrangeira moderna (inglés, francés, espanhol,
italiano,...) de forma ampla. Quando nédo, a reduz ao ensino de inglés, justificando-a como
lingua global e lingua das relagBes econdmicas; incentivando, consequentemente, ao
monopdlio linguistico. Ndo desconsideramos o papel e a influéncia da lingua inglesa, mas por
se tratar de documentos que sugerem acOes, esses devem abrir espaco para reflexdes das e nas

outras linguas.

Nos PCN em debate (BRASIL, 2004), propdem-se caminhos para discussdes sobre o
ensino do espanhol, porém o justificam pelo apelo internacional como lingua “mais
hegemonica na América Latina” (Idem, 2004, p.51) e pela importancia dessa lingua para o
ambito do trabalho. Concebendo assim, como afirma Labella-Sanchez (2007), “que
atualmente o interesse pelo ensino de linguas no Brasil parece ser impulsionado por questdes

econdmicas e politicas” (p.32). Porém, faz-se necessario ampliar essa discusséo.

Segundo Goettenauer (2005), Celada (2005), Gonzélez (2008), Moreno Fernandez
(2005) e Lisboa (2009), apesar dessa forte relagdo com fatores politicos e econdémicos, é
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importante ressaltar os interesses reais acerca do ambito educativo e de interesses culturais

que ultrapassam essa relacéo.

H& muitos fatores vinculados ao ensino/aprendizagem de espanhol, ndo s6 aqueles
que dizem respeito a propria pratica educacional — objetivos, contedido, metodologia,
material didatico, recursos etc. —, mas também os que estdo relacionados a
consideracOes de outra ordem: os idiomas estdo determinados pelos povos que 0s
falam e pelas condig@es politicas, culturais e sociais em que esses povos vivem. Esta
afirmacao é ainda mais contundente quando se trata de uma lingua falada em duas
dezenas de paises. E necessario levar em conta, além dos diversos espacos
geogréaficos que influem nos modos e costumes de cada comunidade, as culturas, os
sistemas politico-econdmicos, as organizagdes sociais, as historias, o passado e o
presente das varias nagdes, dos inimeros povos e, ainda, os conflitos resultantes do
contato do espanhol com outras linguas (GOETTENAUER, 2005, p.62).

Contudo, ¢ inegavel que o ensino de espanhol no contexto brasileiro, segundo Moreno
Fernandez (2005, p.18), teve a partir do século XXI uma situacao de “bonanza, de auge e de

prestigio”. Tendo como principais fatores desse crescimento: a criagdo do Mercosul™

, a partir
da assinatura, em 1991, do Tratado de Assuncdo; a vinda de grandes empresas espanholas
(Telefonica, Banco Santander, Banco Bilbao, etc.); o poder econdmico da Espanha; e o peso

da cultura hispanica.

Na confluéncia desses fatores foi inevitavel o reflexo na politica linguistica do nosso
pais, pois o protocolo de intengdes firmado, em 13 de dezembro de 1991, entre os Ministros
da Educacdo dos paises participantes do Mercosul atestava 0 compromisso de “implantar o
ensino do portugués e do espanhol nas instituicbes dos diferentes niveis e especialidades dos
respectivos sistemas educativos” (MORENO FERNANDEZ, 2005, p.23). Como efeito de tal
acordo, temos as sinalizagdes iniciais no projeto de Lei 3987/00 de dezembro de 2000, sendo
de autoria do Deputado Atila Lira. Tal projeto se converteu na Lei 11.161 de 05 de agosto de

2005, propondo que:

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de matricula
facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do
ensino medio.

1 Mercado Comum da América do Sul.
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§ 1° O processo de implantagdo devera estar concluido no prazo de cinco anos, a
partir da implantacéo desta Lei.

§ 2° E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino
fundamental de 5a a 8a séries.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser feita
no horério regular de aula dos alunos. [...]

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacéo.

Assim, por intermédio desta acdo de politica linguistica (BRASIL, 2006;
GONZALEZ, 2008), teremos nos anos posteriores a sua publicacdo varias implicagdes no
ensino da lingua espanhola: a sua oferta obrigatoria nas escolas da rede publica e privada no
ensino médio; a opcdo da oferta no ensino fundamental 11; a necesséria e oportuna contratacéo
de profissionais habilitados; a ampliacdo da oferta da formacdo desses profissionais; a
reflexdo sobre o curriculo; a autoavaliacdo sobre o ensino e o material didatico utilizado no

processo de ensino e aprendizagem; entre outros.

Destacamos a importancia da Lei 11.161, pois é a partir dela que o ensino da lingua
espanhola adquire relevo e marca seu espaco. Prova disso, nas ultimas orientaces
governamentais: as Orientacdes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (OCNEM -
BRASIL, 2006), ter um capitulo destinado aos Conhecimentos de espanhol, aprofundando as

particularidades proprias do idioma.

Portanto, ressaltamos que por intermédio desse gesto de politica linguistica (Idem,
2006, p.128) teremos repercussdes nas provas de acesso ao ensino superior. Haja vista essas

Ultimas pautarem os seus exames no que fora vivenciado e proposto no ensino médio.

2.1.1.2 As Orientagdes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (OCNEM)

As OCNEM (BRASIL, 2006) surgem como “um instrumento de apoio a reflexdo do
professor” ¢ dao continuidade as transformacdes propostas nos demais documentos

governamentais. Elas séo resultado de discuss6es para melhorias do sistema educacional pelos
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mais diversos setores da sociedade: representantes do governo, educadores, docentes,

discentes, pais, entre outros (idem, 2006).

Neste documento, retoma-se e ressalta-se a proposta de modificar determinadas
posturas tradicionais de ensino ou de determinadas abordagens que privilegiam uma ou outra
habilidade especifica (método gramatico-traducdo ou meétodo audio-visual no ensino de
linguas, por exemplo). Incentivando no processo de aprendizagem a formacdo de cidadania,
de ética, de desenvolvimento intelectual, de pensamento critico, de autonomia, bem como as
competéncias e as habilidades do aluno, sem focar Unica e exclusivamente nos conhecimentos

cientificos.

Logo, enfatizamos que as reflexdes que nos interessam analisar estdo no eixo
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, mais precisamente nos capitulos: Conhecimento de
linguas estrangeiras e Conhecimentos de espanhol. Cumpre destacar que optamos por esse
recorte por entender que mesmo que a lingua espanhola possua um capitulo destinado para
suas especificidades, ela tem como base também os direcionamentos propostos para 0 ensino

de LE como um todo, como expomos a seguir.

No capitulo Conhecimentos de linguas estrangeiras, reafirmam-se a importancia de
ensinar uma LE para a constitui¢cdo e formacdo do sujeito como forma de inclusdo no mundo
globalizado. Além de estabelecer que o documento alia-se as teorias sobre a linguagem e as
novas tecnologias: letramentos, multiletramentos e multimodalidades, funcionando “como

base educacional e epistemologica” (idem, 2006, p.113). Essas:

[...] leva[m] a compreensdo e conscientizacdo de que: 1) hd outras formas de
producéo e circulagdo da informacdo e do conhecimento, diferentes das tradicionais
aprendidas na escola; 2) a multimodalidade requer outras habilidades de leitura,
interpretacdo e comunicacdo, diferentes das tradicionais ensinadas na escola; 3) a
necessidade da capacidade critica se fortalece ndo apenas como ferramenta de
sele¢do daquilo que é dtil e de interesse ao interlocutor, em meio & massa de
informacdo a qual passou a ser exposto, mas também como ferramenta para a
interacdo na sociedade, para a participacdo na producdo da linguagem dessa
sociedade e para a construcdo de sentidos dessa linguagem. (Idem, 2006, p.97-98).

Até entdo, ndo tinhamos de forma transparente as abordagens tedricas acerca da
linguagem. Assim, nas OCNEM (idem, 2006), revelam-se um caminho possivel para o téo
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falado engajamento discursivo proposto nos documentos anteriores. A linguagem é entendida
como pratica sociocultural contextualizada, na qual o individuo interage e se utiliza das mais
diversas formas de leitura e de escrita. Deparando-nos com praticas e eventos de letramentos
continuos, que exige agora uma nova postura de ensino para incitar a capacidade critica

dessas relagoes.

Para tal, no documento promovem-se reflexdes sobre a leitura e as construgdes de

sentidos. Mostrando-nos que esses:

[...] sentidos séo construidos dentro de um contexto social, historico, imerso em
relagdes de poder. Dai ser a leitura uma atividade de linguagem que envolve
conhecer 0 mundo, ter uma visdo desse e refletir sobre as possibilidades e as
conveniéncias de transformacdo social. (Idem, 2006, p.116).

Nas OCNEM (idem, 2006), encontram-se, de igual modo, explicitadas as diferencas
entre uma leitura critica e um letramento critico. A primeira relacionada aos conhecimentos
que podem ser extraidos do texto, identificando as intencGes do autor, desenvolvendo altos
niveis de compreensdo do texto. Enquanto no letramento critico, entende-se que o
conhecimento ndo é neutro, mas sim ideologico; incentiva-se o desenvolvimento da
consciéncia critica, ganhando “€nfase as representagdes e as andlises a respeito de diferengas,
tais como: raciais, sexuais, de género e as indagacOes sobre quem ganha ou perde em

determinadas relagdes sociais” (p. 116)*.

No capitulo Conhecimentos de espanhol, o objetivo é tracar os rumos que o ensino de
espanhol como LE deve seguir, norteando os docentes com “posi¢des teoricos-
metodologicas” ou com sugestdes de “caminhos de trabalho” (idem, 2006, p.127). Em tal
documento sugere-se que “a aprendizagem de linguas n3o visa apenas objetivos
instrumentais, mas faz parte da formacdo integral do aluno” e que “as linguagens [sdo]
constituintes de significados e valores” (idem, 2006, p. 131), afirmando ser impossivel

dissociar os diferentes contatos entre culturas.

12 Na préxima subsecdo, delineamos uma ponte possivel entre essas propostas e o que sugere Cassany (2006).
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Sobressai por intermédio do ensino de espanhol como LE (E/LE), o “[...] processo
educativo global desses estudantes, expondo-os a alteridade, a diversidade, a heterogeneidade,

caminho fértil para a construcdo da sua identidade” (idem, 2006, p. 129).

Conforme o documento, o destaque no ensino de E/LE, até o presente momento, é
fortemente associado ao espanhol peninsular. Tal situacdo acaba por fomentar uma ideologia
que minimiza, reduz ou até mesmo exclui o aluno do contato com uma pluralidade linguistica
e cultural relacionada ao universo hispanofalante. A solucdo para se evitar essa ideologia da
exclusdo é possibilitar ao aprendiz um amplo contato com os mais diversos textos/géneros

que ddo margem ao acesso a diversidade.

Nesse capitulo, destacam-se também as especificidades no ensino da lingua espanhola
para estudantes brasileiros, como a proximidade das duas linguas e o fenbmeno da interlingua,

na tentativa de reduzir certas crencas sobre a facilidade de aprender a lingua, por exemplo.

Em sintese, nas OCNEM (idem, 2006), sugerem-se o trabalho com temas geradores
(politica, economia, educacdo, aspectos sociais, esportes, lazer e etc) que objetivem
ultrapassar a visdo limitadora de ensino de E/LE somente como aquisi¢do de vocabulario ou
conhecimentos metalinguisticos. Depreende-se do documento que o aluno seja convidado a
constituir-se como sujeito no contato com o outro idioma e que ele possa compreender e
interpretar as relacfes postas em cada situacdo comunicativa. Trata-se de educar por meio do

aprendizado de uma LE.

Concluimos esta nossa primeira parte, lembrando que ndo é objetivo das OCNEM
(idem, 2006) ou de documentos governamentais anteriores abordar a leitura como objeto de
avaliacdo em provas de vestibular. De fato, nesses documentos encontram-se uma critica
constante acerca dos impactos de tais exames nos conteldos do ensino médio. Tais
apreciacGes giram em torno sobre o carater compartimentalizado e enciclopedista estimulado
por esses concursos vestibulares no decorrer dos anos conforme veremos nas proximas se¢oes

deste estudo.

Porém a publicacdo de documentos, como as OCNEM (idem, 2006), visa promover
mudancas significativas quanto ao cenario posto até entdo. Pretende-se ampliar 0 engajamento

discursivo do aluno do ensino médio e das suas praticas de leitura. Por isso, concebemos uma
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interrelacdo possivel com as concepgdes de leitura dentro da abordagem sociocultural,

conjuntamente a proposta do letramento e do letramento critico.

Logo, essas acOes trardo implicagdes na forma de ensinar, de aprender, e em funcao
disso, de avaliar em E/LE. Com isso, indagamo-nos se este contexto ainda continua 0 mesmo
nas provas de lingua espanhola nos vestibulares das universidades publicas do estado do

Cearda ap0s essas publicaces.
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2.2. CONCEPCOES DE LEITURA E DE TEXTO: SUAS RELACOES COM O
ENSINO DE LINGUAS

Nesta subsecdo, apresentamos as concepgdes em torno da leitura propostas por
Cassany (2006): linguistica (leitura das linhas), psicolinguistica (leitura entrelinhas) e
sociocultural (leitura por detrds das linhas). Reiteramos que adotamos para 0 nosso estudo
uma relacdo possivel dessas concepgdes com as orientacdes apresentadas nos documentos

governamentais sobre o ensino e aprendizagem de lingua estrangeira (LE).

Tracamos essa divisdo de acordo com o aporte tedrico-metodoldgico langado por esta
pesquisa para refletir, classificar e diagnosticar, quais concepcdes de leitura e de texto que as
questdes revelam nas provas de espanhol dos processos seletivos das universidades publicas

do estado do Ceard em um recorte temporal de cinco anos.

Desta forma, nossas reflexdes sobre a leitura partem de um olhar em consonancia com
a perspectiva sociocultural da linguagem, pois entendemos que as praticas de leitura e,
consequentemente, de escrita sdo construc@es sociais as quais cada época e cada circunstancia
historica da sentidos a essas praticas (BAKHTIN, 2000; FERREIRO, 2000).

Segundo Cassany (2006, p.10), o ponto inicial é compreender que ler e escrever ndo
sdo somente tarefas linguisticas ou processos biolégicos, mas praticas socioculturais
sociohistoricamente contextualizadas (BARTON, D; HAMILTON, M.; IVANIC, R., 2005).
Concebendo o significado de letramento para esta abordagem como conjunto de praticas
socioculturais relacionadas a leitura e a escrita inseridas em um determinado contexto
(CASSANY, 2006). Assim, a leitura é relacionada por diversas formas de contato com a
linguagem por intermédio de géneros discursivos (BAKHTIN, 2000).

Nesse sentido, retomamos as palavras de Hernandez (1991), ao afirmar que sé&o
multiplas as reflexdes teoricas que se tem feito em torno da compreensao leitora, tanto na
lingua materna (LM) como na LE. Para Braggio (1992), essas reflexdes tedricas possuem uma
natureza social, histérica e ideoldgica, sendo assim, ndo se deve dissocia-la de cada modelo
ou concepcdo de leitura. Essa natureza, pois, € inerente a cada proposta e acaba por revelar a

relagcdo do homem com a sociedade.
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Cassanny (2006), por exemplo, utiliza-se da metafora proposta por Gray’s (1960 apud
ALDERSON, 2005) acerca dos niveis de compreensdo leitora ao afirmar que existe uma
leitura das linhas (superficial), leitura entrelinhas (compreensédo de implicitos) e uma leitura

por detrds das linhas (avaliacdo critica do texto).

Porém, Cassany (2006) amplia a discussdo do ultimo nivel de leitura (detras das
linhas), baseando-se em teorias de vertentes criticas, como, por exemplo, a Pedagogia Critica,
que ndo entende o conhecimento como um fim em si mesmo, mas como meio de
problematizar o entorno social e as relaces impostas, tendo como grande expoente Paulo
Freire; os Novos Estudos do Letramento, que promovem uma discussao sobre ler e escrever
como produtos sociais, situados em um determinado tempo e espaco, na qual a compreensao
do discurso varia de acordo com o contexto (BARTON, D; HAMILTON, M.; IVANIC, R.,
2005); os Estudos Criticos do Discurso, que investigam as relacbes de abuso de poder,
dominagdo e desigualdade, e como esses “sdo representados, reproduzidos e combatidos por

textos orais e escritos no contexto social e politico” (DIJK, 2008, p.113); entre outros.

Diante disso, a seguir, expomos e delimitamos as concep¢des de leitura listadas para
este estudo. Ressaltamos que o fato de elencé-las, classifica-las e caracteriza-las, ndo implica
que essas ndo coexistam no momento atual, mas sim que cabe ao contexto socio-historico
privilegiar uma em detrimento da outra (BRAGGIO*®, 1992; CASSANY, 2006).

Convém notar que recorremos a outros autores para ampliar a discussdo e esclarecer
melhor as definicdes dentro da divisdo proposta por Cassany (2004a, 2004b, 2006).
Lembramos de igual modo que os autores mencionados néo tratam a leitura no contexto de
provas de vestibulares, mas como dizem respeito a vertentes tedricas sobre a compreensao
leitora, tracamos uma ponte possivel entre o tratamento dado as concepcdes de leitura e as
construgdes dos instrumentos desses exames. Coadunamos, portanto, com a afirmacdo de
Pacheco e Pacheco (2004), ao atestar que essas relacdes ndo se encontram dissociadas, pois

sempre teremos agdes implicadas umas as outras.

*Braggio (1992), diferentemente de Cassany (2006), postula e revisa cinco concepcdes de leitura pautada na
visdo psicolinguistica (ciéncia): Leitura como decodificacdo; leitura cuja énfase encontra-se no leitor; leitura
interativa | (texto e leitor); leitura interativa Il (texto, leitor e compreensdo) e leitura na vertente
sociopsicolinguistica.
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2.2.1 Concepgéao linguistica

De acordo com o que expdem Rojo (2004), Alderson (2005), Cassany (2006) e
Bordon (2006), as concepgdes de leitura e, consequentemente, de texto, tanto em lingua
materna como em lingua estrangeira, vao se desenvolvendo por meio da influéncia de

diversas correntes tedricas.

Para esta primeira concepcdo de leitura, na qual Cassany (2006) a denomina de
concepgdo linguistica, ler € recuperar o que ha de explicito no texto, sendo o significado
unico, estavel e dissociado de um contexto, cujo contetido nada mais é do que a soma de seus
fragmentos; inserindo-se, portanto, na perspectiva do estruturalismo. Tal corrente compreende
que: “a lingua e, como decorréncia, o texto como uma estrutura, um todo passivel de ser
desmembrado em unidades menores, que, uma vez observadas e estudadas em seu
funcionamento, podem ser recompostas de modo a reconstruir o objeto” (CORACINI, 2005,

p.20).

Vale destacar que Gough (1976), a partir do modelo de processamento serial,
influenciou os primeiros estudos sobre o modelo de leitura ascendente (concepcéo linguistica
para nosso estudo)**. Tendo em vista que este modelo de processamento serial pretendia
descrever sequencialmente as acdes envolvidas no ato de ler (movimento dos olhos,

representacdo iconica, identificacdo da letra, até a oralizagdo do texto).

O desenvolvimento a posteriori dessa linha de pensamento foi associado ao
behaviorismo das décadas de 1940-50, cuja proposta em torno da compreensdo leitora cabia
ao leitor entrar em contato com as palavras, reconhecer a linguagem grafica, decodificar o
som e reorganiza-las como um todo, para assim, se chegar ao significado do texto (visdo

global).

Dessa forma, de acordo com a concepcao linguistica, a leitura é tida como mera
decodificagdo. Kato (2007) a define como um processamento ascendente da leitura que “faz

uso linear e indutivo das informagdes visuais, linguisticas, [sendo] sua abordagem [...]

4 Alderson (2005) nos lembra que tal modelo foi importante para a compreenséo inicial acerca do ato de ler.
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composicional, isto é, constréi o significado através da analise e sintese do significado das
partes” (idem, 2007, p. 50).

Nas palavras de Kleiman (2001), a linguagem perde a sua caracteristica inerente: a
acao entre interlocutores, e passa a ser manipulada, reduzida a meras transformacoes
estruturais por meio da “manipulacdo mecanicista de sequéncias discretas de sentengas”
(idem, 2001, p. 18). Com isso a leitura é individual e Unica, pois como o texto € o detentor do
significado, cada leitor deverd atingir a mesma “compreensao”, ndo havendo espago para

discussao.

Esse modelo de leitura acaba por produzir um leitor que:

[...] constréi o significado com base nos dados do texto, fazendo pouca leitura nas
entrelinhas, que aprende detalhes detectando até erros de ortografia [...] vagaroso e
pouco fluente e tem dificuldade de sintetizar as ideias do texto por ndo saber
distinguir o que é mais importante do que é meramente ilustrativo e redundante
(KATO, 2007, p. 51).

Logo, Cassany (2006) define a concepcao linguistica como a leitura das linhas, pois
cabe ao aluno buscar informacg6es sintaticas e extrair informagdes explicitas do texto. Texto
esse que ¢ utilizado como “pretexto” de ensino da gramatica ou busca de itens lexicais no
ensino de lingua materna ou estrangeira, dissociando-se do seu contexto sociohistorico e da
diversidade genérica, pois o texto € um produto fechado, fabricado para determinados fins. A
leitura passa a ser uma questdo linguistica: “consiste em aprender as unidades Iéxicas de um
idioma e as regras que regulam sua combinagdo, seja de nivel oracional ou discursivo. Se trata

de um olhar positivista e simples” (idem, 2006, p. 26)*°.

Assim, a leitura como decodificacdo abre espago para explorar a verificagcdo
gramatical, coadunando com a proposta de alguns métodos de ensino de linguas: tradicional,
direto e audio-lingual. Visto que a esses métodos a énfase, por muitas vezes, encontrava-se no

estudo da gramética e/ou do vocabulario por meio da traducdo, como expomos a seguir.

B Tradugio livre nossa: “[...] consiste en aprender las unidades léxicas de un idioma y las reglas que regulan su

combinacion, sean de nivel oracional o discursivo. Se trata de una mirada positivista y simple” (CASSANY,
2006, p. 26).
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No método tradicional ou gramaética-traducdo, por exemplo, aprender uma lingua
estrangeira significava dominar a leitura e a escrita de textos classicos por meio da traducéo,
seja da lingua-alvo a materna e/ou vice-versa. O contexto era desconsiderado, posto que 0s
objetivos centravam-se em aprender, ou melhor, memorizar regras e normas da lingua por um
processo dedutivo; aprender e apreender listas de vocabulérios de forma isoladas dentro de
um procedimento didatico de traducdo; a leitura era tida como passiva e fundamentalmente
receptiva, apesar da énfase nesse modelo estar nas destrezas: ler e escrever (MUNOZ, 2004;
PAIVA, 2005).

Segundo Hernandez (1991), outra caracteristica do método gramatico-tradugio é: “a
consideracdo da lingua literaria como modelo linguistico de prestigio [gerando o] desenho de
materiais baseados Unica e exclusivamente na exploracdo de textos transmissores de ‘cultura e
civilizagdo™ (p.1)*°. Ao ensino desse método cabia ao professor desenvolver estratégias de

leitura para o aluno em torno da leitura de obras/textos de autores classicos.

J& no método direto, a prioridade centrava-se na aquisicdo da habilidade oral, a
apreensdo da escrita e da leitura, e, consequentemente, a gramatica da lingua-alvo, seria
apenas resultado da imersdo nesse processo indutivo. Porém a aprendizagem se dava mediante
a leitura de textos em voz alta para introduzir vocabularios e estruturas gramaticais. Ainda
neste momento desconsidera-se 0 contexto sociohistorico de produgdo do texto (ERES
FERNANDEZ; KANASHIRO, 2006).

E para o método audio-lingual, cujas bases tedrico-metodoldgicas sdo claramente do
estruturalismo, influenciadas pela psicologia behaviorista, as atividades em torno da leitura
sdo de compreensdo das estruturas que o texto contém, pois 0s exercicios sdo de substituicdo
de vocabulario, de perguntas cujos enunciados ja apontam para a informacao local no texto,
estando associada a concepc¢do linguistica da leitura. O texto, portanto, € um produto, é
fabricado, ndo é auténtico, ele & desprovido do seu contexto real (HERNANDEZ, 1991).

Segundo Hernandez (1991, p.5), no método audio-lingual ndo ha uma reflexdo sobre o
discurso subjacente a um texto escrito, muito menos sobre 0s processos de leitura e sobre as

necessidades dos alunos em cada contexto: “O texto € novamente um puro pretexto. O

*Tradugdo livre nossa: “La consideracion de la lengua literaria como modelo lingiiistico de prestigio [gerando
o] disefio de materiales basados unica y exclusivamente en la explotacion de textos transmisores de ‘cultura y
civilizacion’” (HERNANDEZ, 1991, p. 1).
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objetivo Gltimo da leitura é a aprendizagem de determinadas estruturas e elementos léxicos do
1”17

espanho

As criticas ao contexto do ensino da leitura de acordo com a concepc¢éo linguistica se
encontram na énfase redutora dada ao processamento linear da leitura, ndo priorizando o
papel do leitor no processo, visto que 0 modelo ndo visa uma construgédo discursiva no e para
0 sujeito; na defesa por tal teoria da intermediacdo do sistema fonoldgico da lingua para
acesso ao significado, ou seja, pressupde que a habilidade da compreensdo oral € pré-requisito
para a compreensdo escrita; e ainda, na valorizacdo das habilidades de baixo nivel, como o
reconhecimento de letras e palavras (ALDERSON, 2005; CASSANY, 2006; KATO, 2007;
LEFFA, 1999).

Eskey (1973 apud CARRELL; DEVINE; ESKEY, 1990, p.3) reflete que 0 modelo de
decodificacdo se torna inadequado por subestimar a contribuicdo do leitor, pois o0 escopo esta
no processo de depreensdo e na busca de significados presentes no proprio texto. Nessa
perspectiva ndo cabe ao leitor questionar o posicionamento do autor. Alias, ndo ha espaco
para analise, para a participacdo do leitor, pois, como ja abordamos, o texto € um produto
acabado, com um Unico sentido, pressupondo a sua imanéncia, ndo havendo espaco para

interpretacao.

Essa visdo de conhecimento, segundo Freire (1989), é compreendida como algo
“imobilizado, concluido, terminado, a ser transferido” (p.17) acaba a “servigo da formacao de

um tipo ideal de ser humano, desencarnado do real...” (p.18).

Porém, ler ndo € uma atividade abstrata, descontextualizada, fora de sua pratica social
(Idem, 1989), mas sim construcdo social situada historicamente no tempo e no espaco pelo
produtor e receptor do texto (BARTON, D; HAMILTON, M.; IVANIC, R., 2005), no qual
“se encontram as ideologias, as relagdes de poder, as entrelinhas, as ironias” (BRASIL, 2006,
p.96). Dai a perspectiva linguistica da leitura ndo coadunar com os propodsitos de “uma
atividade de linguagem que envolve conhecer o0 mundo, ter uma viséo desse e refletir sobre as

possibilidades e as conveniéncias de transformagao social” (idem, 2006, p. 116).

YTraducdo livre nossa: “El texto es nuevamente un puro pretexto. El objetivo ultimo de la lectura es el
aprendizaje de determinadas estructuras y elementos léxicos del espaiiol” (HERNANDEZ, 2007, p. 5).
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Nas OCNEM-EL (BRASIL, 2006), j& se encontra presente a critica sobre o ensino de
linguas que ainda se restringe ao objetivo linguistico, ou seja, ainda se centra na concepg¢éo
linguistica da leitura de aquisi¢do de um cddigo. Para isso, as OCNEM (ldem, 2006) sugerem
o trabalho da linguagem nao apenas “como formas de expressdo e comunica¢do”, mas como
parte constituinte na construcdo de significados, de conhecimentos, de valores, de cultura na
relacdo com o Outro (Idem, 2006, p. 131). No caso da lingua espanhola, compreendendo-a e
analisando-a na sua variedade, pois essa se apresenta em uma multiplicidade de manifestacGes
geoletais e socioletais’® (MORENO FERNANDEZ, 2000). Em outras palavras, para as
OCNEM (BRASIL, 2006) ao ensinar a lingua espanhola por meio de uma diversidade textual
o docente deve evitar a homogeneizacdo da lingua espanhola, minimizando-a a uma variedade
linguistica como o espanhol peninsular. Mas que a conceba em uma pluralidade linguistica e

cultural do universo hispanofalante (Idem, 2006, p.134).

2.2.2 Concepgao psicolinguistica

A mudanca do paradigma empirista para o racionalismo acabou por influenciar o
campo da linguistica, levando ao desenvolvimento das teorias cognitivas, dos estudos dos
processos mentais, como: memdria, inferéncia e compreensdo. Surge, assim, a concepgao
psicolinguistica da leitura, que tenta suprir as lacunas deixadas pela leitura como
decodificacdo ou concepgdo linguistica, ao entender a dinamica do ato de ler por parte dos
processos cognitivos do leitor (CASSANY, 2006).

Segundo Cassany (2006, p.32), conforme essa perspectiva, “ler ndo ¢ somente

conhecer as unidades e as regras combinatdrias do idioma. Também requer desenvolver

'8 Moreno Fernandez (2000) aborda a tematica de qual espanhol ensinar nos mais diversos contextos de ensino e
aprendizagem de espanhol como LE. Para o autor, faz-se importante compreender a variedade da lingua nos
contextos de cada regido que a possui como lingua oficial. Assim, o autor compreende como manifestacdes
geoletais as caracteristicas que compartem os aspectos culturais e linguisticos de uma determinada regido ou
zona (podendo ser entendido como um estudo dialetal); enquanto que as variedades socioletais dizem respeito “a
natureza social que transporta, consequentemente, a um plano sociolinguistico” (p.51).
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habilidades cognitivas implicadas no ato de compreender”™, como: conhecimento prévio,

construir inferéncias, formular hipdteses e saber confirma-las ou reformula-las.

Carrell (1990) expbe que logo ap6s o modelo ascendente de leitura (bottom-up),
referente a concepgdo linguistica, surgiu o modelo de leitura descendente (top down). Nesse
ultimo modelo, o sentido era construido somente pelas experiéncias do leitor, ndo mais
considerando o texto como fonte estavel, objetiva e imanente da construcdo do sentido. O
leitor se utiliza do conhecimento prévio e de inferéncias para formacgéo desse sentido no texto
(CASSANY, 2006; KATO, 2007; LEFFA, 1996, 1999).

O fato é que no modelo de leitura descendente o texto em si ndo possuia significado,
mas apenas direcionava a construcdo de sentidos por parte do leitor, por parte dos seus
conhecimentos prévios (KLEIMAN, 2001). Grabe (1990, p.57) revela que o texto é utilizado
somente para confirmar hipoteses e formar outras por parte do leitor. Esse processamento de
leitura fora influenciado pelo modelo de testagem de Goodman (1976), conhecido pelo
“psycolinguistguessing game” ou jogo de adivinhagdes. A leitura ¢, entdo, um processo de

amostra, predicdo e adivinhacdo, ou seja, de formulacdo e confirmacéo de hipoteses.

De acordo com essa perspectiva, segundo Cassany (2006), o significado do texto esta
na mente do leitor e por isso varios leitores podem compreender um escrito de formas
diversas, “sem que nada permita considerar que uma interpretacdo € mais correta, coerente ou

plausivel do que outra” (p.27)%.

As criticas ao modelo descendente de leitura encontram-se, justamente, na énfase dada
aos aspectos cognitivos em torno do conhecimento prévio e das inferéncias, ou ainda, no fato
do sujeito leitor ser “o soberano absoluto na construgdo do significado” (LEFFA, 1999, p. 15)
do texto, ou seja, ele pode compreender o texto ao seu modo. Dai, como vemos, 0 mesmo

texto pode ser objeto de varias compreensdes por parte do receptor/usuério.

¥ Tradugio livre nossa: “[...] leer no solo exige conocer las unidades y las reglas combinatorias del idioma.
También requiere desarrollar las habilidades cognitivas implicadas en el acto de comprender [...]”
(CASSANY, 2006, p.32).

Traducdo livre nossa: “/[..] sin que nada permita considerar que una interpretacion es mds correcta,
COherente o plausible que otra” (CASSANY, 2006, p.27).



48

Posteriormente, com o desenvolvimento dos trabalhos na area da psicolinguistica,
surge a abordagem interativa ou conciliadora (CARRELL, 1990; GRABE, 1990; LEFFA,
1999), na qual existe a interacdo entre 0s processos: texto e leitor, e, consequentemente, entre

0s modelos de leitura ascendente e descendente.

No modelo interativo, Cassany (2006, p.30), chama-nos atencéo para o seguinte fato:

[...] Tudo o que sabemos esta armazenado na memoria, em forma de esquemas de
conhecimento ou em bancos de dados, interconectados entre si. Ao ler, abrimo-los e
fechamo-los como si fossem arquivos informaticos [...] 2.

Desta forma, segundo essa visdo, denominada teoria dos esquemas®?, os individuos
possuem a capacidade de armazenar na memdria de longo prazo uma série de informacdes
que se organizam em estruturas cognitivas, que se relacionam e se reajustam dentro de

categorias ja existentes ou adquiridas.

[...] No terreno da leitura em segundas linguas a consideracdo destes marcos é
fundamental para explicar o processo leitor. Os esquemas de conhecimento de
mundo e o seu papel na compreensao leitora sdo os que mais amplamente tém sido
investigados (CARREL, 1983, 1984). Mas os distintos esquemas que formam parte
do conhecimento de mundo ndo séo suficientes para que a leitura de uma segunda
lingua seja 6tima. Dai que o modelo mais adequado pareca ser 0 que considera tanto
a aplicacdo e o desenvolvimento dos esquemas de conhecimento de mundo como 0s
esquemas linguisticos nos processos de compreensdo leitora em uma segunda lingua
(ESKEY, 1998) (HERNANDEZ, 1991. p.3)*,

1Traducdo livre nossa: “/...J Todo lo que sabemos estd almacenado en la memoria, en forma de esquemas de
conocimiento o paquetes de datos, interconectados entre si. Al leer, los abrimos y cerramos como si fueran
archivos informaticos [..] "(CASSANY, 2006, p.30).

22 A nogio de “esquema” foi proposta por Rumelhart (1977) e pesquisada por outros estudiosos como Bartlett
(1932), Adams e Collins (1979). Ressaltamos que esta foi essencial para embasar a construgdo interativa da
leitura ao associar o conhecimento de mundo na relagdo com o texto.

ZTradugdo livre nossa: “/...J En el terreno de la lectura en segundas lenguas la consideracion de estos marcos
es fundamental para explicar el proceso lector. Los esquemas de conocimiento del mundo y su papel en la
comprension lectora son los que mas ampliamente han sido investigados (Carrel, 1983, 1984). Pero los distintos
esquemas que forman parte del conocimiento del mundo no son suficientes para que la lectura de una L2 sea
optima. De ahi que el modelo mas adecuado parezca ser el que considera tanto la aplicacion y el desarrollo de
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Como vemos, para se ter acesso a compreensdo do texto se faz necessario a soma do
uso dos conhecimentos linguisticos, textuais e enciclopédicos do leitor, mais o conhecimento
de mundo, a formulacdo de hipdteses e a construcdo de inferéncias. Assim, de acordo com
essa perspectiva, ler € saber usar estratégias para alcangar a compreensdo da leitura:

Ler envolve a capacidade de avaliar e controlar a prépria compreensédo, permitindo,
a qualquer momento, a adocdo de medidas corretivas. Se for perguntado durante a
leitura, o leitor devera ser capaz de dizer se esta ou ndo compreendendo o texto, de
identificar os problemas encontrados e especificar as estratégias que devem ser
usadas para melhorar sua compreensdo. O leitor proficiente sabe também que ha
estratégias adequadas e inadequadas, dependendo dos objetivos de uma determinada
leitura. Tem consciéncia de que ha diferentes tipos de leitura.(LEFFA, 1999, p.12).

Portanto, cabe ao leitor fazer previsdes a partir de seus conhecimentos prévios e testar,
verificar as suas hipoteses por meio das pistas linguisticas contidas no texto, estabelecendo
uma relacdo entre texto e leitor. Estando esse segundo momento em consonancia com a
concepcao psicolinguistica discutida por Cassany (2006). Como caracteristicas dessa
perspectiva de leitura, recorremos & sugestdo de Rojo?* (2004, p.5) que as sistematizou em
oito acdes™:

1. Ativacdo de conhecimentos de mundo - acionar por parte do leitor 0s
conhecimentos de mundo para confronta-lo com o que é utilizado pelo autor no
texto;

2. Antecipacdo ou predicdo de conteldos ou propriedades dos textos — a partir da
situacdo de leitura, das finalidades e da esfera de comunicacdo onde ela se efetiva

(suporte do texto, da disposic¢do na pagina, dos titulos), o leitor levantara hipoteses;

los esquemas de conocimiento del mundo como de los esquemas linguisticos en los procesos de comprension
lectora en una L2. (Eskey, 1988) "(HERNANDEZ, 1991. p.3).

A autora pesquisa sobre lingua materna, mas as acdes elencadas por ela compreendemos que podem ser
direcionadas ao ensino de LE.

%> Rojo se utilizou dos descritores postos pelos critérios de avaliacdo dos Livros Didéticos de Lingua Portuguesa
(52 a 8?2 séries, PNLD/2005), elaborada por equipe do MEC e do CEALE/FAE/UFMG, e que fora coordenado
por ela.
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3. Checagem de hipoteses — se d& ao longo da leitura a confirmacdo das hipoteses
levantadas no item anterior;

4. Localizacdo e/ou cépia de informacdes — trata-se do leitor buscar e armazenar
informagdes relevantes;

5. Comparacdo de informagdes — diz respeito as comparac¢des que o leitor pode fazer
ao relacionar a outros textos, ao seu conhecimento de mundo;

6. Generalizacdo — € uma das estratégias para sintese das redundancias, repeticoes,
exemplos, explicagdes, entre outros presentes em um texto;

7. Producéo de inferéncias locais — preencher lacunas pontuais de um texto que nao
foram fornecidas ou que nao foram compreendidas;

8. Producdo de inferéncias globais — € 0 manuseio dos implicitos de um texto ou de
seus pressupostos: “Para fazé-lo, o leitor langa mao, ao mesmo tempo, de certas
pistas que o autor deixa no texto, do conjunto da significacdo j& construida e de

seus conhecimentos de mundo, inclusive l6gicos”.

Contudo, convém notar que para a concepcdo psicolinguistica, segundo Cassany
(20044, 2004b, 2006) a linguagem ainda é desprovida de sua contextualizacdo social. Ou seja,
podemos até compreender o que ha entre as linhas do texto, mas segundo tal perspectiva ndo
chegamos a comunhdo com o aparato sociocultural que da sustentacdo ao discurso, texto. Até
este momento, compreendemos a relacdo da leitura como procedimento cognitivo para a

construcdo do significado.

Em definitivo, segundo a concep¢do psicolinguistica, ler ndo somente exige
conhecer as unidades e as regras combinatérias do idioma. Também requer
desenvolver as habilidades cognitivas implicadas no ato de compreender: ter
conhecimento prévio, fazer inferéncias e saber verificar ou reformular, etc. O
significado é como um edificio que deve se construir; o texto e o conhecimento s&o
os ladrilhos e os processos cognitivos, as ferramentas da alvenaria (CASSANY,
2006, p.32-33)%.

®Tradugdo livre nossa: “En definitiva, segin la concepcion psicolingiiistica, leer no sélo exige conocer las
unidades y las reglas combinatorias del idioma. También requiere desarrollar las habilidades cognitivas
implicadas en el acto de comprender: aportar conocimiento previo, hacer inferencias, formular hipotesis y
saberlas verificar o formular, etc. El significado es como un edificio que debe construirse; el texto y el
conocimiento previo son los ladrillos y los procesos cognitivos, las herramientas de albariileria” (CASSANY,
20086, p. 32-33).
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Por mais que compreendamos que na abordagem conciliadora (concepcéo
psicolinguistica) o texto é a materializacdo da interagdo entre autor e leitor, e ler um texto ndo
¢ “um ato passivo, pois quem o escreve o faz pressupondo o outro, o leitor” (BRANDAO;
MICHELETTI, 1997, p. 18 apud LABELLA-SANCHEZ, 2007, p. 67), ainda assim n&o se
tem como objetivos a tarefa social e ideologicamente situada do ato de ler. Podemos chegar a
uma compreensao do texto, mas ndo a uma interpretacao dele (CORACINI, 2005).

Desta forma, no ensino de linguas, ao visualizar e ao estudar um determinado género
discursivo, o aluno ja formula hipoteses vindas do conhecimento textual e de mundo que
possui. Mas para se chegar a interpretacdo, cuja etapa € impregnada das experiéncias e
opiniGes pessoais, da reflexdo das situacBes socio-histéricas situadas tanto do género, do
conteddo, das intencionalidades do autor e das relacdes discursivas implicitas, sdo etapas nao
contempladas na perspectiva psicolinguistica da leitura (CORACINI, 2005; CASSANY,
2006).

Cassany (2006) também acrescenta o fato de que para a abordagem psicolinguistica
bastariamos aprender a realizar destrezas cognitivas que estariamos aptos a ler, a comprender

0 mundo que nos cerca.

O que sabemos sobre as destrezas cognitivas da compreensdo é muito importante.
Traz-nos descri¢cdes precisas sobre a conduta real e especializada da leitura. Explica
como funciona a nossa mente para compreender, como formulamos hipéteses e
fazemos inferéncias. Oferecem dados empiricos e detalhados e teorias poderosas.
Mas nos dizem mais bem pouco ou quase nada do componente sociocultural, das
formas particulares que adota a leitura em cada contexto: como lemos a Biblia,
cOmMo conversamos com 0s amigos na rede, como analisamos um informe técnico,
[...] (1dem, 2008, p. 22-23)".

"Tradugdo livre nossa: “Lo que sabemos sobre las destrezas cognitivas de la comprensién es muy importante.
Aporta descripciones precisas sobre la conducta real y experta de la lectura. Explica como funciona nuestra
mente para comprender, cdmo formulamos hip6tesis y hacemos inferencias. Ofrece datos empiricos y detallados
y teorias poderosas. Pero nos dice mas bien poco o nada del componente sociocultural, de las formas
particulares que adopta la lectura en cada contexto: cdmo leemos la Biblia, cémo chateamos con los amigos en
la pantalla, como analizamos un informe técnico [...] ” (CASSANY, 2006, p. 22-23).
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2.2.3 Concepcao sociocultural

Para a concepg¢ao sociocultural, segundo Cassany (2006, p. 33), “tanto o significado
das palavras como o conhecimento prévio que aporta o leitor tém origem social”’?®. Sendo
assim, os estudos da leitura em consonéncia com a abordagem sociocultural diferem dos da
concepgdo linguistica e psicolinguistica, pois rechagcam a visdo psicoldgica da leitura e da
escrita como fendmenos indispensavelmente cognitivistas, autbnomos e, por sua vez,
desvinculados dos usuarios, dos contextos e da comunidade nas quais pertencem (CASSANY,
2006; CORACINI, 2005; MELO, 2005).

Na realidade, para a compreensdo sociocultural da leitura é necessario a soma de todas
as partes: o texto/autor, o leitor e o contexto de producao e de recepc¢do do texto em um dado
espaco sociohistoricamente situado. Assim, de acordo com a perspectiva sociocultural da
leitura “é possivel afirmar que é o momento historico-social que aponta para a leitura a ser

realizada, ou melhor, para as leituras possiveis de um dado texto” (CORACINI, 2005, p.28).

A leitura é compreendida como uma atividade socialmente definida. Além dos
processos cognitivos, para aprendé-la ou desenvolvé-la, ¢ preciso “adquirir os conhecimentos
socioculturais particulares de cada discurso, de cada pratica concreta da lectoescrita”
(CASSANY, 2006, p. 24).

[...] Também é uma prética cultural inserida em uma comunidade particular, que
possui uma histéria, uma tradi¢do, uns habitos e umas praticas comunicativas
especiais. Aprender a ler requer conhecer estas particularidades, préprias de cada
comunidade. N&o basta saber como decodificar as palavras ou como fazer
inferéncias necessarias. H& que conhecer a estrutura de cada género textual em cada
disciplina, como o utilizam o autor e os leitores, que fungdes desenvolvem, como se
apresenta 0 autor na prosa, quais conhecimentos devem dizer e quais devem
pressupor, como citam as referéncias bibliogréficas, etc. (Idem, 2006, p. 38)%.

Traducdo livre nossa: “Tanto el significado de las palabras como el conocimiento previo que aporta el lector
tienen origen social” (CASSANY, 2006, p.33).

STradugdo livre nossa: “/...] También es una prictica cultural insertada en una comunidad particular, que
posee una historia, una tradicion, unos habitos y unas practicas comunicativas especiales. Aprender a leer
requiere conocer estas particularidades, propias de cada comunidad. No basta con saber descodificar las
palabras o con poder hacer inferencias necesarias. Hay que conocer la estructura de cada género textual en
cada disciplina, cdmo lo utilizan el autor y los lectores, qué funciones desarrolla, cémo se presenta el autor en
la prosa, qué conocimientos deben decirse y cuales deben presuponerse, como se citan las referencias
bibiogrdficas, etc” (CASSANY, 2006, p.38).
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Ao ler um e-mail, a bula de um remédio, a data de validade de um produto no
supermercado, a noticia de um jornal, ou ao anotar um recado, escrever um bilhete, produzir
uma redacdo escolar, tanto em lingua materna como em lingua estrangeira, todos 0s
individuos encontram-se envoltos por praticas de leitura e escrita. Essas, por sua vez,
constituem-se como construgdes sociais (BARTON, D.; HAMILTON, M.; IVANIC, R.,
2005; ROJO, 2004).

O texto é concebido como o lugar de constituicdo e de interacdo de sujeitos sociais e
nele convergem agles linguisticas, cognitivas, sociais e discursivas, traduzindo-se como um
constructo historico e social, extremamente complexo e facetado (KOCH, 2006, p.9). E é por
meio do contato continuo com os mais diversos géneros discursivos, a reflexdo na e para a
linguagem, que os individuos/alunos fazem uso continuo das préaticas letradas, do uso
heterogéneo da linguagem, em conformidade com a proposta do letramento (ROJO, 2004;
SOARES, 2005).

Conforme as palavras de Gee (1990, p.45 apud CASSANY, p.74):

[...] Somente aprendemos a interpretar textos de um certo tipo e de uma certa
maneira quando podemos participar nos contextos sociais nos quais se leem estes
textos e se interpretam do modo pertinente. Socializamo-nos ou culturalizamos em
cada prética sociocultural®. (Grifo do autor)

Entendemos, assim, que o letramento ndo € a reducdo dos conjuntos de préaticas ja
mencionadas de maneira isolada ou individual, mas que se constitui como um conjunto de
praticas sociais relacionadas a leitura e a escrita, onde os individuos interagem (SOARES,
2005). A esse conjunto de préaticas perpassam variados discursos que, por sua vez, possuem
determinadas relacGes ideologicas. Van Dijk (2003) observa e defende que esses discursos

ndo sdo neutros e sempre servem a interesses de um determinado grupo social.

*Traducdo livre nossa: “/...] Sélo aprendemos a interpretar textos de un cierto tipo y en una cierta manera
cuando hemos podido participar en los contextos sociales en los que se leen estos textos y se interpretan del
modo pertinente. Nos socializamos o culturalizamos en cada determinada préctica social ” (GEE, 1990, p.45
apud CASSANY, 2006, p.74).
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Cassany (2003, p.113), de igual modo, afirma como oportuno que:

Ante ao mundo multicultural, globalizado, dindmico e conflitivo no qual vivemos, a
Unica resposta educativa possivel é a necessidade de formar uma cidadania
autbnoma e democratica que tenha habilidades criticas de leitura, escrita e
pensamento [...] *.

Logo, Cassany (2006, p.82) enfatiza a necessidade para formacdo de uma consciéncia
critica do sujeito por intermédio da compreensdo de que o conhecimento € sempre cultural e
ideolégico. Concebendo a abordagem sociocultural de acordo com a perspectiva do
letramento critico. Para o autor (2006), os discursos que circulam nas mais diversas praticas
de leitura e de escrita s3o como “[...] uma arma sutil, versatil, poderosa. Pode convencer,
seduzir, enamorar, irritar ou manipular. E tdo poderosa, que todos deveriamos saber utiliza-la,

para poder garantir um bom funcionamento da democracia” (Idem, 2006, p.49)32.

Por isso, Cassany (2003) afirma que somente por intermédio do letramento critico nas
praticas educativas é que estaremos formando cidaddos cientes das relacdes discursivas
ideoldgicas presentes na sociedade como um todo. Encontramos, dessa forma, uma unido
possivel com o que se é proposto pelas OCNEM (BRASIL, 2006): educar para cidadania,

formar individuos auténomaos e criticos, por meio do engajamento discursivo.

Mas, para formar um leitor critico e autbnomo que possa compreender as ideologias
subjacentes aos discursos, informar as incoeréncias argumentativas, visualizar o contexto de
producdo, perceber outras opinides entrelacadas no discurso, entre outros, € que se faz
importante desenvolver o ato de ler criticamente. Segundo Meurer (2000, p. 160-161 apud
MELO, 2005, p.79), isso significa que:

[...] implica estabelecer conexdes de forma a perceber que os textos constituem,
reconstituem e/ou alteram praticas discursivas e sociais. Significa perceber que os
textos refletem, promovem, recriam ou desafiam estruturas sociais muitas vezes de

$1Traduco livre nossa: “Ante el mundo multicultural, globalizado, dindmico y conflictivo en el que vivimos, la
Unica respuesta educativa posible es la necesidad de formar a una ciudadania auténoma y democrética que
tenga habilidades criticas de lectura, escritura y pensamiento” (CASSANY, 2003, p.113).

%Tradugdo livre nossa: “[...] un arma sutil, versatil, poderosa. Puede convencer, seducir, enamorar, irritar o
manipular. Es tan poderosa, que todos deberiamos saber utilizarla, para poder garantizar un buen
funcionamiento de la democracia” (CASSANY, 2006, p.49).
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desigualdades, discriminacdo e até abuso (van Dijk, 1998). Ler criticamente
significa estabelecer, a partir de um determinado texto, associagbes mentais que
possibilitem compreender que em diferentes praticas discursivas os individuos
criam, recriam e/ou transformam estruturas sociais de dominacdo, desigualdade e
discriminacéo.

Cassany (2004a, p.12), portanto, sistematiza que de acordo com a concepcao

sociocultural da leitura, o leitor deve:

1. Situar o texto ao contexto sociocultural de partida — trata-se de considerar o
contexto de producéo do discurso e o universo cultural que compartilha o autor;
a. ldentificar o propdsito do autor;
b. Reconhecer o conteudo de acordo com a informacdao disponivel;
c. ldentificar as vozes utilizadas no discurso;
d. Detectar o posicionamento.

2. Reconhecer e participar na pratica discursiva concreta o que propde o texto —
significa identificar o género discursivo — “Requer ter conhecimentos sobre as
caracteristicas gramaticais, discursivas e sociais deste (dmbito temaético, tipo de
texto, registro, estrutura, funcgdes, tradicdo sociohistorica, etc) para poder valorar o

»%8 (p.12) para que assim se cumpra

grau e o tipo de aproveitamento que faz o autor
0s interesses do texto;
a. Poder interpretar o texto de acordo com os parametros preestabelecidos do
género discursivo;
b. Reconhecer as caracteristicas socioculturais (comunidade linguistica e
cultural);
3. Calcular os efeitos que provoca o discurso nos mais diferentes contextos de
chegada;
a. Tomar consciéncia da situacdo e da relatividade da interpretacdo pessoal,
b. Calcular as interpretagdes que outras pessoas podem dar ao discurso;
c. Integrar as interpretacGes que fazem outros leitores do discurso quando se

formam.

%Traducdo livre nossa: “Requiere tener conocimientos sobre las caracteristicas gramaticales, discursivas y
socioculturales de éste (dmbito tematico, tipo de texto, registro, estructura, funciones, tradicion sociohistérica,
etc.) para poder valorar el grado y tipo de aprovechamiento que hace el autor ” (CASSANY, 20044, p.12).



56

Como vemos, os géneros discursivos ganham papel de destaque na abordagem
sociocultural da leitura. Nesse sentido, tal perspectiva toma como base o0 conceito

bakhtiniano, uma vez que:

[..] A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade
humana. O enunciado reflete as condicoes especificas e as finalidades de cada uma
dessas esferas, ndo s6 por seu conteido (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja,
pela seleco operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseologicos e
gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua constru¢do composicional. Esses
trés elemento (contelddo tematico, estilo e construgdo composicional) fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicagdo. Qualquer enunciado considerado
isoladamente €, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora
seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso denominados géneros do
discurso® (BAKHTIN, 2000, p.279).

Para Bakhtin (2000), cada época e cada circunstancia (contexto sociohistérico)
acabam por caracterizar as esferas de atividades humanas, que, por sua vez, manifestam-se
nos géneros discursivos. Nesta visdo, ignorar as particularidades do género, e acrescentamos a
possibilidade de uma abordagem social e critica da leitura deste, é levar ao formalismo e a

abstracdo, desvirtuando todo contexto sociohistorico inerente ao proprio género (Idem, p.282).

Nesse sentido, tendo como influéncia a perspectiva bakhtiniana, Cassany (2008)
afirma que os géneros discursivos sdo dindmicos; estdo situados; desenvolvem um proposito;
estdo organizados em forma e conteldo; delimitam comunidades discursivas com suas
normas, conhecimentos e praticas sociais; além de construirem e reproduzirem estruturas

sociais.

Desta forma, o género discursivo na sua diversidade: “permite considerar tanto o
gramatical (estilo, sintaxe, léxico) como o discursivo (estrutura, registro) ou pragmatico
(interlocutores, propdsito, contexto) ou o sociocultural (historia, organizagdo social, poder)”

(Idem, 2008, p.16).

% 1talico do autor.
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Diante disso, Cassany (2006) propfe um quadro de analise em atividades que

busquem fomentar a discussdo critica em torno de textos que circulam no nosso cotidiano,

porque “quando reconhecemos o ‘género’, podemos avaliar o discurso que estamos lendo com

relagdo” (p. 126)*® a determinados parametros e assim entender melhor o contexto de certas

particularidades que trazem o autor.

Essa reflexdo critica sobre o género discursivo permite “o crescimento de um eu

autdbnomo, consciente e construtivo, com opinides proprias e com capacidade de compromisso
com a comunidade” (CASSANY, 2003, p.125)*®. E o que Bakhtin (2000) propunha com a

chamada atitude responsiva do interlocutor nas relacdes discursivas.

QUADRO 1: Analise do género discursivo — Quadro adaptado da proposta de Cassany

(2006, p. 126-127).

Denominagéo

Como se chama? Se é conhecido por outros
nomes? Como se diz em outras linguas? E
em outras comunidades? Aparece no

dicionario?

A qual disciplina do saber pertence? Quais

instituicdes a utilizam? Que profissionais?

Ambito
Em quais circunstancias? Onde e como? E
muito corrente?
Para que serve? Com quais outros textos ou
) Lo -
Funcéo fatos se relaciona? Como se utiliza na

instituicdo ou a&mbito correspondente? Que

normas ou tradi¢des as determinam?

*Traducdo livre nossa: “Cuando reconocemos el ‘género’, podemos evaluar el discurso que estamos leyendo

con relacion [...] ” (CASSANY, 2006, p.126)

*Traducdo livre nossa: “/...] el crecimiento de un yo auténomo, consciente y constructivo, con opiniones
propias y con capacidad de compromiso con la comunidad” (CASSANY, 2003, p. 125).
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Autoria

Quem escreve? Como se posta? Como se
apresenta? E pessoal (eu, nds) ou impessoal
(se considera)? Como se autodenomina
(repérter,  escritor,  critico,  cidadao,

profissional, etc.)? Mostra as opinides?

Audiéncia

A quem se dirige? A um individuo ou ao
coletivo? Como o denomina (leitor, cidadé&o,
votante, estudante, profissional)? E pessoal
(tu, vocé) ou impessoal? Espera que haja
reagdes ou comportamentos

predeterminados?

Conteudo

Que se diz? Como foi elaborado este
conhecimento? Como se representa: em
prosa ou com linguagens formais (siglas,
férmulas, l6gica)? Usa desenhos, graficos ou
fotos? H& normas que determinam como

deve ser?

Estrutura e estilo

Qual é seu grau de fixacdo? Que partes o
compdem? Como se ordenam? Que grau de
formalidade tem? E muito especializado?
Utiliza muita fraseologia ou terminologia?
H& manuais de estilo, formularios ou

exemplos?

Citacoes e polifonias

As referéncias a outros escritos sdo explicitas
ou implicitas? Sdo muito extensas? Como se
apresentam? Como se mostra 0 acordo e 0
desacordo? Que vozes ha na escrita, além do

autor?
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Historia Que tradicdo tem? E muito antigo? Como era

em épocas passadas? Qual é a origem?

Todos esses questionamentos em torno do género, sobre o funcionamento e
dinamicidade dele, ajudam-nos a interpretar o discurso subjacente em tais textos. Tomamos
consciéncia das intencionalidades do autor, a relacdo que esse faz ao retomar outros discursos
(intertextualidade ou polifonia); entendemos onde circulam tais textos, com marcas
enunciativas proprias e a que publico se dirigem; compreendemos como o0s discursos se

constituem e circulam em uma sociedade.

Porém, convém observar que os textos no contexto das provas de leitura, conforme
Widdowson (2005), nada mais sdo, por muitas vezes, do que recortes e adaptacGes de
amostras textuais da lingua alvo. Ou seja, ao transpor esses géneros para outro suporte, no
caso para as provas de vestibular, deparamo-nos com outras situaces e contextos, pois o
género textual ndo se encontra mais no seu ambiente natural de circulacdo, seu habitat
(MARCUSCHI, 2003).

Marcuschi (2003) defende que o suporte influencia nas caracteristicas constituintes do
género, mas que isto ndo implica que seja o Unico elemento que o determine ou que altere o

contelido do texto em si’.

Por conseguinte, s6 conseguimos interpretar um determinado texto, pelo contato, ou
seja, pela nossa socializacéo e efetiva construgédo e producgéo de sentidos por meio dos géneros
que circulam no nosso cotidiano (CASSANY, 2006). Segundo Bakhtin (2000, p.302): “[...] Se
ndo existissem os géneros do discurso e se ndo 0s dominassemos, se tivéssemos de construir

cada um de nossos enunciados, a comunicacao verbal seria quase impossivel”.

¥"Marcuschi (2003) exemplifica que somente em alguns contextos o suporte é determinante na classificacdo do
género. Tomemos 0 seguinte exemplo: “Maria, estarei ocupado durante toda manha. Aguardo seu telefonema
mais tarde, Jod0.”. Se este pequeno texto estiver em uma mesa de escritorio, pode ser considerado um bilhete; se
for passado pela secretéria eletrénica um recado; se enviado por SMS um torpedo. Com isso 0 que determinara a
definicdo do género seré o seu contexto.
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O enfoque sociocultural da leitura propde, justamente, que a compreensdo provem da
comunidade de falantes, e o significado nasce da cultura que compartem autor e leitor. Em
outras palavras, esta concep¢do defende que: “Tanto o significado das palavras como o
conhecimento prévio que vem do leitor tem origem social” (CASSANY, 2006, p.33)%%; «“O
discurso ndo surge do nada” (Idem, 2006, p.33)*, ele sempre revela posicionamentos, pontos
de vista, ideologias, ou seja, o discurso nao ¢ neutro; “Discurso, autor e leitor tdo pouco sao
elementos isolados” (Idem, 2006, p.34)*°. Como afirma Barton e Hamilton (2005) o discurso

é situado e os atores envolvidos tém propo6sitos sociais concretos.

Concebemos que esta Gltima concep¢do de leitura encontra vinculos no ensino de
espanhol como lingua estrangeira dentro do enfoque comunicativo. Visto que este enfoque
concebe a lingua enquanto instrumento de comunica¢do. Comunicacdo entendida como
interagir com o outro e para 0 outro em VAarios contextos, em uma relacdo de construgdo do

sujeito plural, heterogéneo e mdltiplo.

Reiteramos ainda que, baseado na concepcdo de leitura sociocultural, encontramos
uma associagdo possivel com as propostas das OrientacGes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (OCNEM, BRASIL, 2006), pois na abordagem do letramento critico procura-se levar
os alunos a construir sentidos a partir do que leem, fomentando o desenvolvimento dos
aspectos criticos, culturais e cientificos. Além de compreender que os discursos ndo sao

neutros e estdo imersos em relacdes de poder.

Desta forma, concordamos com Cassany (2006) ao entender que a leitura tanto em
lingua materna (LM) como em LE é uma pratica social, marcada sociohistorica e
ideologicamente situada. Assim, ao descobrir e ao estudar uma maior diversidade textual e
cultural, o aluno se aproxima de situacdes originais de producdo e de recepcdo de textos nédo
escolares, como textos jornalisticos, cientificos, literarios, juridicos, entre outros; facilitando

por parte do aprendiz o dominio de diferentes géneros textuais discursivos. Como

% Traducdo livre nossa: “Tanto el significado de las palabras como el conocimiento previo que aporta el lector
tienen origen social [...] "(CASSANY, 2006, p. 33).

% Traducdo livre nossa: “El discurso no surge de la nada [...] "(CASSANY, 2006, p. 33).

* Traducdo livre nossa: “Discurso, autor y lector tampoco son elementos aislados [...]” (CASSANY, 20086,
p.34).
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consequéncia de tais acdes de leitura e de escrita teremos individuos envoltos em préticas

letradas.

Concluimos que a proposta da abordagem sociocultural/letramento critico € uma
alianca possivel para formacéo de individuos criticos e autbnomos. Além de ser uma realidade
que auxilia o processo de ensino e aprendizagem em LE, cujo pensamento € a formacéo

cidada.

Em se tratando da avaliacdo da leitura no vestibular, lembramos que existe uma
orientacdo teorica que a sustenta e que lhe da respaldo para avaliar de uma determinada
maneira (BORDON, 2004, 2006; PACHECO & PACHECO, 2004). Como esses exames
possuem efeitos no curriculo e na dindmica do ensino médio (SCARAMUCCI, 2009;
LUCKESI, 2005; DIAS SOBRINHO, 2003; entre outros) é importante tracar um diagnostico
das provas de leitura para nos fornecer informacGes como as universidades concebem a
compreensdo leitora de um texto. Ademais teremos dados para identificar o perfil de leitor

que essas instituicdes requerem nos seus processos seletivos.



62

2.3 AVALIACAO, ENSINO E VESTIBULAR

Nesta ultima subsecdo dos Fundamentos tedricos, trataremos mais especificamente do
nosso objeto de estudo, para posteriormente adentrarmos na andlise correlacionando com as

concepcoes de leitura elencadas por Cassany (2006).

Diante disso, refletimos primeiramente sobre o conceito de avaliacéo e a distin¢do de
seus objetivos no ambiente educacional. Logo apds, tracamos um panorama sobre os efeitos
de um concurso como o vestibular. Para assim, abordamos e exploramos o instrumento prova

de leitura, correlacionando as caracteristicas das questdes nos exames de acesso.

2.3.1 Definicdes sobre avaliacdo na educacéo

Avaliar é um procedimento que todos utilizam com frequéncia no cotidiano, seja ao
analisar se um programa televisivo esta ou ndo na faixa etaria adequada, ao escolher uma
roupa, ao apreciar um livro ou um filme, ao verificar o tempo na tentativa de saber se vai
chover ou ndo, entre outros. Portanto, no ato de avaliar se examina as vantagens e 0S
inconvenientes para, de algum modo, fazer o que se considera correto (FRAGA, 2001;
HOFFMANN, 2005; BORDON, 2006; BARLOW, 2006).

Mas é na educacdo, segundo Dias Sobrinho (2003), que a avaliacdo encontra espacgo
de destaque, “ndo s6 como pratica politica e pedagdgica, produzindo efeitos dentro e fora do
ambito propriamente educacional, mas também como importante campo de estudo” (p.15).
Acrescentamos que é nesse ambito educacional que o termo avaliagdo ganha conotacdes
variadas, como por exemplo: avaliar é testar, € sindbnimo de prova, € algo subjetivo, € algo
injusto, é autoritario, é incobmodo, é ideoldgico, é excludente, etc (HOFFMAN, 2005).
Estando, assim, a concepcédo de avaliar facilmente associada a algo ruim dentro do processo

educativo.

Para Luckesi (2005), a construcdo negativa em torno do conceito de avaliacdo

justifica-se pelo exercicio pedagogico da escola ainda estar voltado para uma pratica do
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exame, em vez de entendé-lo como uma etapa importante e essencial do ensino e
aprendizagem‘”. Essa realidade acaba servindo para “propodsitos de controle, fiscalizacao,
selecdo, hierarquizagio e exclusio” (DIAS SOBRINHO, 2003, p.49). Em outras palavras,
existindo envolta nessa constru¢cdo uma énfase a promoc¢do de individuos; uma atencdo as
provas como instrumento de ameacga e/ou tortura; os pais entendendo que é preciso ter nota
boa para ser aprovado; a propria escola centrando-se nos resultados de provas e de exames;

além do sistema social como um todo estar atento a esses resultados finais (LUCKESI, 2005).

Bloom (1983) ressalta que essas caracteristicas de se centrar apenas no resultado de
exames ou em algum outro procedimento de avaliacdo transformam o significado do ato de
avaliar. Desta forma, por intermédio dos resultados acabara efetuando-se “decisdes criticas e
muitas vezes irreversiveis a respeito do valor de cada aluno e de seu futuro no sistema

educacional” (p.7).

Para Dias Sobrinho (2003, p.159) a compreensao da avaliacdo tomada dessa forma é

tida como um fim em si mesma, j& que ela:

[...] é considerada a finalidade da aprendizagem, levando o aluno a sé estudar para
as provas e forgando os professores a adotarem um curriculo que pouco a pouco vai
sendo induzido pela tradicdo dos testes. Se isso ocorre, a avaliagdo é apenas controle
ou sancdo, ndo oferecendo ideias para melhoria pedagégica, perdendo sua
capacidade de identificar e desenvolver as potencialidades educativas de estudantes
e professores.

Como vemos, existem interpretagdes variadas sobre o conceito de avaliagdo. Essas
acabam refletindo a sua importancia para a educa¢do como um todo, visto que quanto mais se
repensa o conceito, mais ele se revela polémico. Hoffman (2005), assim como Luckesi (2005)
e Moretto (2010), enfatiza que a definicdo posta e centrada apenas nos resultados € uma

realidade distorcida da verdadeira finalidade do ato avaliativo.

*uckesi (2005, p.17) afirma que essa pedagogia do exame tem como maior exemplo a prética de ensino no
proprio ensino médio “em que todas as atividades docentes e discentes estdo voltadas para um treinamento de
‘resolver provas’, tendo em vista a preparacdo para o vestibular, como porta (socialmente apertada) de entrada
para a Universidade”. Essas provas sdo adaptadas de acordo com o conteido solicitado nesses exames, sem
associar as particularidades de cada sala, de cada grupo de individuos, da formacao de cidadania de cada aluno.
Ponto também criticado e relativizado pelos documentos governamentais posteriores a LDBEN 9.394/96.
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Podemos entender que muitas dessas definicbes possuem origem nas ac0es e nas
intervencdes tomadas ao longo dos anos. Por isso, se abordarmos em uma perspectiva
historica a avaliacdo, a compreenderemos que antes do século XIX se tinha como um dos
objetivos proporcionar instrumentos/meios para que o professor pudesse rever a sua pratica de
ensino e assim melhora-la, estando a énfase no diagnostico das praticas docentes (DIAZ
BARRIGA, 2000 apud LABELLA-SANCHEZ, 2007).

Posteriormente, no século XIX, os objetivos da avaliagio modificaram-se para
impulsionar e melhorar o desempenho do aluno por meio do exame, estando 0 escopo nos

resultados dos alunos.

A partir do século XX, um novo olhar é proposto, pois 0 sentido dado a palavra
avaliacdo é questionado em sua totalidade. Busca-se rever o0s instrumentos que dela
favorecem e fazem perpetuar uma concepgao de sociedade meritocratica*’, comungando com
outros aspectos educacionais que ndo podem ser vislumbrados por meio do exame
prioritariamente conteudistico, como: raciocinio critico, motivacdo, crengas, aspectos

humanisticos, aspectos afetivos, entre outros.

Bloom (1983) apresenta varios conceitos de avaliagdo e dessa forma a concebe como

um procedimento mais amplo em relacéo aos resultados finais do ensino e aprendizagem:

1. A avaliacdo é um método de coleta e de processamento dos dados necessarios
a melhoria da aprendizagem e do ensino.

2. A avaliacdo inclui uma grande variedade de dados, superior ao rotineiro
exame escrito formal.

3. A avaliagdo auxilia no esclarecimento das metas e objetivos educacionais
importantes e consiste num processo de determinacdo da medida em que o
desenvolvimento do aluno esta se processando da maneira desejada.

4, A avaliagdo é um sistema de controle de qualidade pelo qual se pode
determinar, a cada passo do processo ensino-aprendizagem, se este estd sendo eficaz
ou ndo. E caso ndo o esteja, que mudancas devem ser feitas a fim de assegurar sua
eficacia antes que seja tarde demais. (Idem, 1983, p. 8).

Concluimos, entdo, que no ato de avaliar busca-se captar maiores informacdes sobre a

realidade da aprendizagem para que se possam estabelecer melhores formas de atingir

*2 Sociedade meritocrética essa que valoriza os melhores em detrimento daqueles que ndo conseguem se sair
bem nas provas.
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resultados mais adequados ao contexto de ensino e aprendizagem. A avalia¢do ndo se reduz
somente ao fato da aplicacdo de provas, mas revela um olhar atento a dindmica da sala de
aula. Como cita Bloom (Idem, 1983) “avalia¢do, a nosso ver, ¢ a coleta sistematica de dados a
fim de verificar se de fato certas mudancas estdo ocorrendo com o aprendiz, bem como

verificar a quantidade ou grau de mudanca ocorrido em cada aluno” (p.9).

Ressaltamos ainda que a avaliacdo dentro do sistema educacional pode ser feita de
acordo com os objetivos tracados por parte de quem avalia. Desta forma Scriven (1967) e

Popham (1983) distinguem a avaliacdo somativa ou acumulativa da formativa ou processual.

Nesse sentido, na avaliagdo somativa ou acumulativa, tem-se como objetivos averiguar
0s conhecimentos ou até mesmo o nivel do aluno/candidato com relacdo a finalidades
anteriormente preestabelecidas. Verificam-se os conhecimentos apreendidos, e enfatiza-se o
produto do processo de ensino e aprendizagem (HOFFMANN, 2005; BORDON, 2004).
Segundo Eres Fernandez e Baptista (2010), esta avaliacdo € pontual, realiza-se ao final de um

curso ou de uma determinada atividade®.

Quanto a avaliacdo formativa ou processual, pode-se entendé-la como um processo de
formagéo e de reflexdo do trabalho feito e aprendido em sala de aula de forma conjunta entre
professores e alunos. Propdem-se buscar informac6es que tenham como finalidade o aluno
corrigir “as falhas detectadas, supera[ar] as dificuldades ¢ [que esse] consiga alcangar ou
desenvolver habilidades necessérias segundo os niveis estabelecidos” (ERES FERNANDEZ;
BAPTISTA, 2010, p. 10)*.

Acrescentamos ainda uma terceira forma de avaliacdo, a avaliagdo diagndstica ou
inicial (BORDON, 2004; ERES FERNANDEZ; BAPTISTA, 2010). Esta cabe ao professor
tracar um levantamento inicial dos conhecimentos j& adquiridos dos alunos, no sentido de que
os resultados possam auxiliar o docente nas escolhas didaticas e na escolha do contetdo a ser
trabalhado, tendo em vista melhorar o processo de aprendizagem. O docente pode obter esses
dados por meio de uma conversa, de um exercicio, de uma prova, tendo assim uma avalia¢éo

diagnostica sem a necessidade de agregar uma nota.

“Acrescentamos que é esse tipo de avaliacdo que é realizada em provas de vestibular.

*Tradugio livre nossa: “[...] los fallos detectados, supere las dificultades y logre alcanzar o desarrollar las
habilidades necesarias segun los niveles establecidos” (FERNANDEZ, BAPTISTA, 2010, p.10).
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Assim sendo, depois de esclarecido o termo avaliacdo, diferenciamos o0s
procedimentos de medir, testar e avaliar (BLOOM, 1983; FRAGA, 2001; MEDEIROS, 1975;
LUCKESI, 2005). Estes, por muitas vezes, sdo considerados como sinénimos e chegam,
segundo Dias Sobrinho (2003, p.15), a definir a propria avaliagdo, por se encontrarem tao
inerente aos conceitos de selecdo, medida e classificagdo umas as outras.

O primeiro deles (medir) pode ser usado para descrever ou determinar a quantidade de
algo pré-estabelecido (exemplo: 1 kg tem a representacdo de massa para qualquer individuo);
testar significa averiguar o desempenho do estudante por meio de situacdes ja pré-fixadas
(exemplo: provas e exames); e avaliar € estabelecer valores, ou melhor, é dar significado a

esses valores, como ja expomos.

De acordo com Medeiros (1975) o homem ja possui tdo logo no inicio da vida a
necessidade de medir, estando as primeiras unidades de comparacdo no proprio corpo (o
palmo, o pé, a polegada, entre outros). Porém ao passar dos anos, ele (0 homem) tratou de
aperfeicoar o processo, “criando instrumentos especiais de mensuragdao” (ldem, 1975, p.1)
para atingir os seus objetivos: régua, reldgio, balanca, seriam alguns exemplos. Na éarea
educacional ndo seria diferente, pois o docente, como ja abordamos, deve procurar em todo o
processo de ensino e aprendizagem verificar modificagcbes no comportamento, nas a¢fes dos

educandos que demonstrem que de fato o conhecimento esteja sendo alcancado.

Enfatizamos, portanto, o que Medeiros (Idem, 1975, p.2) assinala como oportuno:
“[...]a origem da palavra verificar — tornar verdadeiro, confirmar se é verdade — reflete bem
esta maneira de encarar a medida, como parte essencial do processo educativo”. Dai, para
verificar os resultados dos processos, que podem ser feitos por meio de testes ou observacdes,
é que hd uma correlacdo com a observacdo sistematica por meio de notas, ou seja, a todo esse

conjunto de acdes é o que consideramos avaliacao.

A opinido de quem mede entra apenas no momento de: escolher a caracteristica a
medir; conceituar esta caracteristica; escolher o instrumento de mensuracdo; e
resolver a forma de aplicar tal instrumento. Avaliar, entretanto, é processo muito
mais amplo, que exige uma apreciacdo pessoal, pela comparacao entre o observado
— e numericamente descrito — e uma escala subjetiva de valores, arrumados por
importancia crescente — ou seja, pelo que valem para quem julga. E mais uma
tomada de posicdo (Idem, 1975, p.6).
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Dessa forma, faz-se importante também distinguirmos o termo avaliacdo de um de
seus instrumentos, ou seja, as provas. Haja vista este ser somente uma forma de obter dados

do conhecimento adquirido em sala por parte do aluno.

Como notamos, as provas sao uma das possibilidades dentre os diversos instrumentos
avaliativos (observacao, tarefas, apresentacdes de trabalho escrito ou oral, etc.) pelos quais se
averiguam os desempenhos dos alunos. Cabendo ao ato de avaliar o procedimento da
significacdo, dos valores dados aos resultados provenientes de um dado instrumento
especifico (BLOOM, 1983; LUCKESI, 2005; HOFFMANN, 2005; BORDON, 2006;
BARLOW, 2006; FERNANDEZ; BAPTISTA, 2010).

Por sua vez, os exames/provas sdo considerados excelentes instrumentos de medida,
pois ao estabelecer parametros/objetivos do que se prop@e verificar, estes nos proporcionam
informac@es suficientes e relevantes em um espaco curto de tempo, podendo seus dados ser
quantificados e computados. Mas para que esses resultados possam ser aceitos, Borddn (2006)
e Scaramucci (2009) nos lembram que os exames devem ser validos, precisos e confidveis.
Valido no sentido de medir o que realmente se pretende, preciso em medir de forma coerente
e estavel o que se propde, e confidvel ao ndo possuir margens para outras interpretacdes ou

fraudes.

Logo, para Moretto (2010), “a avaliagao da aprendizagem é um momento privilegiado
de estudo, e ndo um acerto de contas” (p.119). O momento especifico, que é a prova, pode
ressignificar todo o processo de aprender. Caso esta seja tomada como algo ruim ou de atraso
pedagogico é porque héa distor¢des desse objeto no &mbito educacional, como observamos nas
palavras de Luckesi (2005) e Dias Sobrinho (2003).

Notamos que o intuito deve ser transformar o instrumento, aliando-o0 a novas
perspectivas de construcdo de significado e associando como elemento positivo na

avaliacdo™. E importante exprimir outras conotagdes ao instrumento avaliativo, tendo em

** Uma sugestéio dada por nds é integrar os pressupostos de uma teoria social e construtiva do conhecimento,
entendo o processo de ensino e aprendizagem de forma contextualizada e significativa, podendo relacionar
também a abordagem do letramento critico (conforme exposto na subsecao anterior).
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vista que a finalidade, tanto no ensino como na avaliacdo, € 0 de oportunizar ou criar

condic6es para o desenvolvimento das competéncias*® do aluno (MORETTO, 2010, p.124).

Diante do exposto, propomos que para confecgdo de um bom instrumento avaliativo
devemos ter associado sempre um carater ético, valido e confiavel, pautando-se por uma
concepcao de lingua, de ensino, de sujeito que a oriente e que a sustente. Além de ter bem
claro outras orientagdes que legitimam o exame dentro de qualquer finalidade educativa,
como: por que avaliar? O que avaliar? Como avaliar? Onde avaliar? Quem avaliar?
(BORDON, 2004).

Refletindo mais especificamente sobre o nosso contexto de andlise, adentramos, no
proximo topico, justamente na discussdo sobre as caracteristicas de um concurso como o
vestibular. Esses que possuem desde sua configuracdo um forte impacto nas praticas
educativas, moldando e influenciando curriculos (LUCKESI, 2005; DIAS SOBRINHO,
2003).

2.3.2 O vestibular

Abordar a tematica do vestibular é consequentemente debater sobre 0 exame que é a
“porta de entrada” para o acesso ao ensino superior. Deste modo, tal concurso torna-se o elo
de passagem de um nivel educacional para o outro, no caso do ensino médio para 0 ensino
superior (LUCKESI, 2005; TOSCANO, 2008).

Porém, essa passagem ndo € tdo simples, pois o vestibular se caracteriza como um
instrumento avaliativo, que em sua esséncia é somativa, seletiva e classificatoria, produzindo,
por sua vez, impactos na educagcdo como um todo e na vida das pessoas (SCARAMUCCI,
2009; FRANCO, 1985; VIANNA, 1985). Sendo nas palavras de Toscano (2008), um

instrumento de selecdo social, haja vista definir quem vai ter acesso ao ensino superior.

*® Moretto (2010) define o termo competéncia tomando como base a proposta de Philippe Perrenoud:
“competéncia é a capacidade do sujeito de mobilizar recursos (cognitivos), visando abordar uma situa¢do
complexa” (p.21).
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Assim, vem se delineando o vestibular ao longo dos anos, como veremos no breve

panorama historico deste concurso a seguir.

Desde o seu surgimento, em 1911, com a Reforma Rivadaria Corréa (Decreto, n°
8.659), o exame vestibular, até entdo denominado “exame de admissao”, tinha como objetivos
avaliar o desenvolvimento intelectual e a “capacidade para empreender o estudo das matérias”
(VIANNA, 1986, p. 89) estipuladas pelo curso ao qual o candidato pleiteava uma vaga. Dessa
forma, as provas eram divididas em um exame escrito sobre o conteldo exigido do curso e

uma prova oral sobre linguas cléssicas e ciéncias.

Os “exames de admissdo”, segundo Vianna (1986), sugiram pela necessidade de
utilizar o teste como “veiculo de controle do ‘processo de expansdo/facilitacdo’ [das escolas

superiores], que comprometia o valor” (p.88) do curso e da propria qualidade do ensino.

De igual maneira, como os atuais documentos governamentais publicados a posterior a
LDBEN (1996) criticam constantemente o carater compartimentalizado e conteudistico desses
exames e 0s reflexos deste no ensino médio, ja no artigo 6° do Decreto n° 8.659 perpassava-se
também este julgamento (VIANNA, 1986): os programas deveriam “libertar-se da condigdo
subalterna de meio preparatorio para as academias’. Verifica-se, pois, que no inicio do século
[passado] a escola média ja apresentava distor¢des nas suas finalidades sendo utilizada como

etapa destinada ao acesso a estudos superiores” (p.89).

Com a Reforma Carlos Maximiliano (Decreto n° 11.530), em 1915, o “exame de
admissdao” ganhou 0 nome de vestibular. E em 1925, o carater seletivo do exame se institui,
pois foi exigido um limite numérico, ou seja, os estudantes eram aprovados e classificados

dentro das vagas estipuladas pelas instituicdes.

Vale dizer que, de acordo com Vianna (1986), é a partir da Reforma Francisco
Campos (1931) que se delineia o formato do ensino médio no Brasil. O nivel secundario passa
a ser assim divido: fundamental com cinco séries e complementar com duas séries. A esse
ultimo so6 se matriculavam os alunos que fossem prestar exames para 0 ensino superior. Nele

cada area/curso existia uma correlacéo especifica de um curso complementar.

Porém ¢é na Reforma Gustavo Capanema que se instaura a dualidade do sistema de
ensino no Brasil, pois o Decreto-Lei n° 4.244 de 09 de abril de 1942, aplica uma divisdo em

dois ciclos para o ensino secundario: o classico e o cientifico apds um ginasial de quatro anos.
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No curso classico os estudos eram voltados para & area da filosofia e letras antigas, enquanto o
cientifico relacionava-se a um aprofundamento das ciéncias. Lembramos que nessa fase ha a
inclusdo do estudo de uma lingua moderna estrangeira (francés, inglés ou espanhol). O aluno
que ndo optasse pelo curso classico ou cientifico, teria a oportunidade de se profissionalizar

ou encerrar seus estudos.

Como vemos, incorpora-se nesse momento o carater propedéutico versus o ensino
profissionalizante, uma vez que s6 cursavam os dois ciclos quem almejasse 0 acesso ao ensino
superior. Lembramos que nesse contexto o concursante j4 era preparado para uma
determinada habilitacdo do curso de interesse. As provas até entdo variavam entre mesclas de
provas escritas e orais, com bancas e dias predefinidos, sobre matérias especificas de cada

curso. Com isso, Vianna (1986, p. 93) reflete:

A estruturacdo curricular assim definida acentuou o trago dominante desde o inicio
dos vestibulares (1911), prosseguiu através da Reforma Capanema de 1942 e chegou
a década de 60, o que, naturalmente, fez com que houvesse uma especializa¢do dos
estudantes antes mesmo do seu ingresso na escola de 3° grau.

E a partir da década de 50, com a expansdo dos niveis educacionais, devido ao
processo de crescimento do pais; 0 aumento na procura de formacao superior, como elemento
de ascensdo social; fez-se necessario modificar e rever o processo do vestibular nos moldes de

provas subjetivas e orais para exames objetivos (Idem, 1986).

De acordo com Ribeiro Netto (1985), esses fatores fizeram que a relacdo
candidato/vaga crescesse assustadoramente, principalmente apds a publicacdo da Lei de
Diretrizes e Bases de 1961. Esta Lei estabeleceu a equivaléncia de varios ramos do ensino
médio — o secundério tradicional, o normal, o comercial, o industrial e o agricola —

possibilitando a procura ao ensino superior por outros alunos.

Ja em 1960, o vestibular restringia-se a verificar os conhecimentos de algumas
disciplinas tidas como “basicas” para um determinado curso. Por conseguinte, foi se
solidificando a “crenga” de que “0 estudo de qualquer matéria, que ndo constasse dos
programas de vestibular, era considerado supérfluo ou mesmo sem sentido” (RIBEIRO

NETTO, 1985, p. 43). Dessa forma, acabou se consolidando nas praticas escolares o objetivo
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do exame vestibular por exceléncia (LUCKESI, 2005), principalmente por ser este o periodo

que o instrumento prova ganhou espaco através dos testes objetivos (VIANNA, 1986).

A partir da Reforma Universitaria, em 1968, o vestibular ganhou caracteristicas
similares com as quais encontramos atualmente, visto que instituiu-se 0 concurso
classificatdrio, reafirmado pelo Decreto n° 68.908 de 13 de julho de 1971, onde eram
selecionados 0s melhores e mais capazes; o carater eliminatdrio, aquele candidato que obtinha
resultado nulo; ¢ as provas deveriam “versar exclusivamente sobre as disciplinas obrigatorias
para todos os sistemas de ensino médio”. Logo, a complexidade dos exames ndo deveria
ultrapassar ao que se esperava ao que fosse adequado ao ensino de 2° grau®’ (VIANNA,
1986).

Nessa época estabeleceu-se também o vestibular unificado, compreendendo uma
realizacdo simultdnea de concursos para varias instituicfes, mas que tivessem uma Unica
prova em comum, diminuindo custos operacionais. Tal modelo de concurso n&o perdurou por
muito tempo, sendo extinto a partir de 1980 (Portaria 321/1980)*.

Vianna (1986) afirma que é a partir de 1980 que surge um novo direcionamento sobre
as prioridades educacionais, criando-se uma nova visdo sobre o processo de selecdo
universitaria (essa que ainda permanece atualmente). Por intermédio da portaria n® 346 de 13
de maio de 1981, o entdo Ministro Rubem Ludwing afirma que o foco da educacao deve ser a

de fornecer uma educacdo de qualidade.

Esse posicionamento mostrou que todo o desdobrar da agdo do MEC seria em
fungdo dessa ideia, reflexo de uma nova filosofia que orientaria o agir
governamental na &rea da educacdo. O documento ministerial mostrou que isso
implicaria redimensionar a operacionalizacdo da ideia de qualidade do ensino
superior, a qual seria uma decorréncia do aperfeicoamento do ensino na escola de 1°
e 2° Graus. Tudo isso é de grande importancia porque significa uma nova visao do
problema da selec@o para a universidade (Idem, 1986, p. 126).

" Como vemos, respalda-se a avaliagio somativa a partir de ent3o.

8 Atualmente existem algumas instituicdes que ainda se utilizam deste procedimento avaliativo. Podemos tracar
ainda uma correlagdo com o Exame Nacional do Ensino Médio, através do SISU — Sistema de Selecéo
Unificada.
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Dessa forma, conseguimos compreender o porqué perpassam em todos os documentos
governamentais, presentes na secao 2.1 deste estudo (LDBEN, 1996 até as OCNEM, 2006), a
critica constante pelo carater compartimentalizado e conteudistico dos exames vestibulares.

Além dos efeitos destes para a educa¢do como um todo.

Como vemos, em sintese, o percurso da implementacdo do vestibular foi marcado
pelas visdes antagdnicas no proprio ensino médio, em uma dualidade de sistemas:
profissionalizante e propedéutica (ORTEGA, 2001). A primeira relacionada a educacéo para
os trabalhadores (classe média e/ou baixa) e a segunda a uma educacdo humanistica e
intelectual (classe média e/ou alta). Portanto, s6 se tinha acesso ao ensino superior uma
parcela da populacdo que tivesse o dominio do contetdo, ou seja, 0 dominio do conhecimento
académico. Dai tal cenério ser associado a divisdes de classes sociais (KANASHIRO, 2007,
SINGER, 1995).

Embora, as ultimas a¢Ges governamentais busquem universalizar o0 ensino sem essa
dicotomizacdo aparente, essa ainda se encontra muito presente nas concepgdes de ensino em

escolas publicas e privadas da atualidade.

Se observarmos hoje a realidade desse nivel de ensino [Ensino Médio], podemos
perceber que enquanto a escola particular da elite tenta preparar seu aluno para o
ingresso numa boa universidade publica, a escola publica ndo apresenta nenhuma
orientacdo especifica neste sentido, colaborando, muito provavelmente sem saber,
para que esses alunos ndo cheguem nem mesmo a tentar 0 ingresso no ensino
superior (ORTEGA, 2001, p. 154).

Tais agdes enfocam os “empecilhos a plena democratizagdo do acesso ao ensino
superior publico” (SANTOS, 1997, p. 229), pois Se cria um mito em torno do vestibular por
escolas e cursinhos, “cuja existéncia esta diretamente ligada ao alto grau de seletividade dos
concursos” (ldem, 1997, p.227). Tanto que aos alunos “despreparados” ou aos que nao
apreenderam o conteudo dentro da educagdo bésica cabem recuperar o “tempo perdido”
nessas grandes empresas que treinam e afirmam dar “a receita do sucesso” para o tdo sonhado

ingresso nas universidades.

Por se tratar de um exame seletivo e classificatorio, nas palavras de Scaramucci (2009)

e Franco (1985), o exame ganha relevo pelos impactos nas vidas das pessoas: quer quanto ao
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status social que assegura a aprovagdo no vestibular e quer pela dimensdo de direcionar o
ensino no ambiente educacional. Temos, entdo, o fato cruel e segregador dado a esse exame,

haja vista definir quem vai ter acesso ao ensino superior.

A propria LDBEN (BRASIL, 1996), no artigo 44°, atesta que o acesso universidade ou
faculdade sera por intermédio de provas seletivas: “Il - de graduacédo, abertos a candidatos
que tenham concluido o ensino médio ou equivalente e tenham sido classificados em processo
seletivo”. Ressaltamos que a Lei ndo determina qual tipo sera o processo seletivo, ficando a
cargo das instituicdes como elaborar tal processo. Ademais do modelo tradicional de
vestibular (provas objetivas ou discursivas ao final do ensino médio), essas também podem
ser por intermédio: de um vestibular seriado no qual o candidato se submete ao final de cada
ano do ensino médio a um exame, calculando ao final dos trés anos a média ponderada dos

resultados; da avaliagdo do historico escolar; do Enem; entre outros.

Convém notar que concordamos com as palavras de Dias Sobrinho (2003, p.14):

nenhuma avaliacdo™ é neutra, ela sempre produz efeitos.

Em outras palavras, os exames acabam definindo o curriculo de fato, de fora para
dentro e sem a participacdo dos sujeitos da educacdo. A preocupagdo maior é com
aquilo que pode cair no exame. Assim, ndo s6 conteidos ficam definidos, mas
também as formas de ensinar e aprender (Idem, 2003, p.120).

Scaramucci (2009) completa ainda que “O impacto que exames de alta-relevancia tém
no ensino e na aprendizagem ¢é inegavel e foge da alcada dos elaboradores controlarem esse

impacto, que, muitas vezes, ndo € positivo mesmo quando a proposta do exame ¢ boa” (p.37).

Concebemos, contudo, que os modelos dos exames postulados pelas instituicbes
pesquisadas terdo influéncias no ensino do espanhol como lingua estrangeira nas escolas de
nivel médio cearenses, mas precisamente nas acdes em torno da leitura. Tratamos a seguir

sobre as provas de leitura no contexto do vestibular.

* Avaliago neste caso como sinénimo de prova.
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2.3.3 A avaliacdo da leitura em provas de acesso

Considerando que provas sdo instrumentos que medem e aferem o conhecimento dos
candidatos em uma dada situacdo, estes exigem uma reflexdo sobre a sua construcdo
(ALDERSON, 2005). Assinalamos que no caso de testes como provas de acesso> n&o sera
diferente a sua composicdo de se estabelecer metas, ou seja, objetivos do que e como sera

avaliado.

Ressaltamos, assim, que se faz importante discorrermos sobre a relagéo entre leitura e
avaliacdo no vestibular. J& que nas OrientacGes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(OCNEM, BRASIL, 2006, p.116), sugere-se a leitura como instrumento por meio do qual o
aluno constroi sentidos por usos heterogéneos da linguagem em praticas socioculturais
contextualizadas, refletindo e se posicionando diante do mundo. Nesse sentido, partimos do
pressuposto que as provas de exames como 0 vestibular devem se orientar pelas sugestdes

fornecidas por documentos governamentais ao decorrer dos Gltimos anos.

Lembramos ainda que as provas de lingua estrangeira (LE), nesse contexto, se ddo por
intermédio de exames de compreensdo leitora. Conforme visualizamos nos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998):

[...] os Unicos exames formais em Lingua Estrangeira (vestibular e admissdo a
cursos de pds-graduacgdo) requerem o dominio da habilidade de leitura. Portanto, a
leitura atende, por um lado, as necessidades da educagdo formal e, por outro, € a
habilidade que o aluno pode usar em seu contexto social imediato. Além disso, a
aprendizagem da leitura pode ajudar o desenvolvimento integral do letramento do
aluno. (p.20).

Dessa forma, pensar na construgdo desse instrumento avaliativo encontra-se
interligada e subjacente a sua confec¢do uma teoria, uma metodologia, uma concepcéo de
leitura e de texto que Ihe da sustentacdo e eco nas agdes, construindo também um perfil de

sujeito. Conforme ilustrado a seguir:

*°Bordén (2004, 2006) trata como sindnimos provas de acesso e provas de vestibular. Reiteramos que também
adotamos 0s termos como equivalentes para este nosso estudo. Para a autora essas sdo provas de alto impacto e
que selecionam dentro de um grupo numeroso os candidatos aptos para vagas segundo 0s mais diversos cursos
ou universidades.
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FIGURA 2: Implicagbes das escolhas tedrico-metodolégicas no instrumento de

avaliacéo.

Teoria X

Método de ensino X

Concepcao de leitura e de texto X

Avaliacdo X

Perfil de aluno X

Concebemos, portanto, que a confeccdo das questdes em torno da compreensao leitora

nos da margens para identificarmos as concepg¢des adotadas pelas instituicoes.

Alderson (2005) entende que ao construir uma prova de leitura é importante aborda-la
por intermédio de varias formas para que o concursante possa interagir mais com o teste e

demonstrar a sua habilidade de interpretar em varias situacoes.

Para esse autor (2005, p.207), existem dois momentos na prova de leitura ou duas
formas de abordéa-la, dependendo das finalidades e de quais habilidades se pretendem medir.
Em uma delas pode-se solicitar dos candidatos que identifiguem aspectos discretos ou uma
analise pontual do texto e em outro que se integrem de maneira mais ampla os objetivos deste
texto, incentivando a uma compreensao ou intepretacdo por parte do concursante. Alderson
(Idem, 2005) afirma que para alguns tedricos 0 componente de anélise especifica de uma parte
do texto pode ser considerado falho; sendo o mais plausivel testar, avaliar a compreensao do

texto, para que nio se distorca a natureza da leitura".

> Alderson (2005) compreende que a natureza da leitura é social, esta inserida em um determinado contexto e
que esse contribui para a interpretacdo do leitor.
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J& segundo Medeiros (1975), em provas de leitura ou exame de linguas tem-se como
caracteristicas solicitar: a no¢do do verdadeiro sentido de uma expressdo ou de uma frase;
verificar a habilidade de ler (pedindo simplesmente informacfes ja contidas no texto ou a
interpretagdo do pensamento do autor); e examinar o conhecimento gramatical. Revelando
nesses moldes uma construcdo de prova segundo a perspectiva dos métodos tradicionais de

ensino e interligado a uma visao muito estrutural da lingua.

[...] as questBes, feitas para medir compreensdo de leitura, podem variar muito,
pedindo ora o significado de palavras no texto, ora a conclusdo natural de uma frase
ou um parégrafo, ou a sintese do pensamento central do texto, bem como respostas a
perguntas direta ou indiretamente esclarecidas pelo texto, conclusdes sobre o
material lido, identificacdo da técnica de um escritor ou observacao do propésito ou

objetivo do texto (Idem, 1975, p.85).

Como atesta Alderson (2005) essas caracteristicas dependerdo dos objetivos tracados
pela instituicdo. Uma vez que cabera aos elaboradores saber o que eles pretendem testar e o
que véo priorizar. Por conseguinte, eles podem simplesmente querer testar “se os alunos
entenderam o texto satisfatoriamente” (p.206)°%; podem isolar um aspecto da habilidade de
leitura ou um aspecto da linguagem; enquanto que por outro lado, podem requerer uma visdo

global da capacidade de um leitor manipular o texto.

Dessa forma, nas provas de leitura, o texto é o veiculo para aplicar as acdes da
compreensdo literal (concepcdo linguistica), interativa (concepgdo psicolinguistica) ou

discursiva (concepgéo sociocultural), acerca da habilidade leitora requisitada pela instituicao.

Segundo Pacheco e Pacheco (2004), esse texto sera a amostra da lingua a ser
compreendida e a ser analisada. Logo, os textos em provas de leitura devem ser auténticos e
nunca criados para avaliacdo, o que talvez possa ser feito é uma adaptacdo para adequar ao

nivel de exigéncia estabelecido pelo concurso.

Os autores lembram igualmente que esses textos devem ser corretos morfoldgica,
sintatica e estruturalmente, para evitar ou induzir a equivocos na construcdo da resposta por

parte do candidato. Acrescentam ainda que as questes de interpretacdo dos textos devem

*2Traduco livre nossa: “/...] ‘wheter students have understood the text satisfactorily’[...] "(ALDERSON, 2005,
p.206).
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respeitar a validez aparente, quer dizer, “evitar que se possa dar resposta sem a leitura do

5953

texto””” (Idem, p.1034) por intermédio do conhecimento de mundo, conhecimento culturais,

deducdo logica, etc.

Compreendemos também que os conhecimentos metalinguisticos solicitados nesses
exames, por muitas vezes, sdo utilizados como pretexto ou estdo totalmente dissociados do
texto. Defendemos que esses conhecimentos podem e devem ser correlacionados a aspectos
textuais de forma contextualizada de acordo com as sugestdes propostas pelos documentos
governamentais®. Por que qual a relevancia de produzir provas de leitura que visam verificar
somente conhecimentos metalinguisticos? Que leitores estamos produzindo/fomentando? E
como trata Alderson (2005), se “é para fazer provas de conhecimentos gramaticais porque

denominar de prova de leitura?” (p.98).

Assim, ao trazer textos originais ou adapta-los nos aproximamos da suposta realidade
vivida pelo aluno no contexto de sala de aula. Widdowson (2005) declara que os textos
utilizados no ensino e aprendizagem de linguas possibilitam fomentar o dialogo
contextualizado com outras culturas, com aspectos discursivos, além dos aspectos puramente
linguisticos propostos por determinadas concepg¢des de leitura, bem como a determinados
métodos de ensino de linguas (gramatico-traducdo, direto, audio-lingual, entre outros). O
ensino de LE pode transportar o aluno para o contato com um mundo real “e fascinante da
experiéncia” (Idem, 2005, p.114).

Viana (1976, p.20-21) de igual forma concorda que provas devem ser bem planejadas
e que ndo devem reduzir-se a explorar conhecimentos acerca de terminologias ou fatos

especificos que possam ser memorizados, mas ao contrario que se utilizem de uma

3Tradugdo livre nossa: “[...] evitar que se pueda dar la respuesta sin la lectura del texto [...] "(PACHECO,
PACHECO, 2004, p. 1034).

% pesquisas como Labella-Sanchez (2007), Fraga (2001), Kanashiro, (2007) atestam que as provas de leitura dos
exames de vestibulares priorizam os conhecimentos metalinguisticos de forma descontextualizada. Segundo
Fernandez e Kanashiro (2006) “muitas instituigdes de ensino superior continuam avaliando conhecimentos de
regras gramaticais e do uso do léxico (como se a lingua pudesse ser concebida dessa forma)” (p.290). Por sua
vez, trata-se de um circulo vicioso, pois “pode-se inferir que varias escolas assumem, de maneira explicita e
geral, a missdao de preparar os alunos para essas provas” (p.290). Trata de conceber as provas de leituras como
praticas mecanicas de memorizacédo de listas de vocabulario e de contetido gramatical.
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formulacdo mais complexa que tenha como foco a compreenséo, aplicacdo, anélise, sintese e

avaliacdo por parte do candidato®®. Segundo este mesmo autor (1985, p.55):

Uma analise superficial mostra que, infelizmente, na maioria das provas predomina
a verificaclo de simples conhecimentos, apesar das reiteradas declaragdes, inclusive
em documentos oficiais, sobre a necessidade de verificar capacidades complexas
como analise, sintese e avaliacéo [...].

Nesse sentido, do mesmo modo que Vianna (1985) e Moretto (2010), advogamos por

uma formulagao de provas que fagcam o aluno pensar, questionar e argumentar.

Ao se tratar de provas como o vestibular, Bordon (2006) exemplifica que as questdes
podem estar divididas em perguntas de respostas fechadas (itens de selecdo mudltipla,
verdadeiro ou falso, teste close, ordenar um texto fragmentado, relacionar imagens ou
enunciados, entre outros) ou perguntas de respostas abertas (dissertativas). Essas perguntas,
respectivamente, podem ser também denominadas como objetivas ou subjetivas. As primeiras
exigem uma predeterminacdo de uma resposta, ou seja, caberd ao vestibulando analisar qual
dos itens traz a resposta correta. Ao passo que para a segunda cabera ao candidato discorrer
sobre a resposta, argumentando, explicitando o que fora solicitado (PACHECO &
PACHECO, 2004).

Viana (1976, p.25-26) assinala que exames abertos ou fechados podem ser usados
para: medir qualquer objetivo educacional importante; testar compreensao e capacidade de
aplicar principios; testar a capacidade de pensar criticamente; testar a capacidade de resolver
problemas novos; testar a capacidade para selecionar fatos e principios relevantes, integrando-
os para a solucéo de problemas complexos; encorajarem os examinandos a estudarem visando

0 dominio do conhecimento.

> Viana (1976) e Moretto (2010) reconfiguram a proposta de Bloom (1956) acerca da “Taxionomia de objetivos
educacionais”. Essa se constitui como uma série de objetivos do que se é esperado pela aprendizagem, em
relagdo a dominios cognitivos, afetivos e psicomotor. Viana e Moretto se centram no dominio cognitivo, cujas
categorias sdo: conhecimento — abrange a lembranca de aspectos especificos e universais; compreensdo —
relaciona ao entendimento ou a capacidade de compreender e apreender ao significado; aplicacdo — caracteriza
pela transposicao em agdes do que fora compreendido; andlise — trata da operagdo mental de compartimentar a
compreensdo em determinadas partes; sintese — relaciona a capacidade contraria da analise, estabelece conexao
com diversas partes para compreender o todo; avaliagdo — emissdo de juizo de valor apds essas etapas.
Ressaltamos que ndo trabalhamos com essas categorias para nossa analise, ndo pelo menos diretamente, pois o
nosso objetivo é categorizar as questfes dentro das concepc¢des de leitura elencadas na se¢do anterior dessa
dissertacéo.
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Entendemos que tanto provas objetivas como provas subjetivas ddo margens a uma
abordagem discursiva e critica da leitura em provas de acesso. A primeira de forma mais
restrita e a segunda mais abrangente, tendo a possibilidade de argumentacdo por parte do

concursante®,

A seguir, a titulo de ilustracdo, temos um quadro de como as questfes objetivas de
exames de vestibular podem vir elencadas, visto que a esses processos utilizam-se das provas
objetivas por causa da validade, da confiabilidade e do alto nivel de parametrizacdo nas

correces dos itens.

QUADRO 2: Sintese das definicBes propostas a caracteristicas de provas objetivas.
Adaptado de Borddn (2006).

PROVAS OBJETIVAS

Itens de selecdo Consiste em uma pergunta, seguida de varias
multipla alternativas que se apresentam como possiveis

solucBes, das quais somente uma sera correta.

Verdadeiro ou falso | Composta por uma frase afirmativa na qual o

aluno aponta a alternativa solicitada.

Teste close Consiste em preencher espagos no intuito de

uma compreenséo global do texto,

*®Nery (2001, p.25) debate em sua pesquisa (Questdes sobre questdes de leitura) a insatisfacdo com os modelos
dos processos seletivos de vestibular no Brasil, pois esses deixam & margem o trabalho que busca desenvolver
outras capacidades nos alunos, como: a expressao, 0 raciocinio, a articulacdo de idéias, a capacidade de leitura e
escrita, podendo existir no dialogo com o texto a constru¢do de um individuo que saiba argumentar, criticar,
interagir com o mundo e ndo de tornar o conhecimento desse individuo algo estanque, memoristico e sem
sentido.
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conhecimentos linguisticos, entre outros.

Ordenar um texto O texto apresenta-se desordenado e cabe ao

fragmentado aluno reorganiza-lo.

Relacionar imagens | Consiste em combinar as colunas com o seu

ou enunciados correspondente.

Assim, as provas objetivas® sdo consideradas bons instrumentos em processo
seletivos de larga escala, pois nas suas caracteristicas e constituicGes evitam um julgamento
pessoal por parte do avaliador; tem uma formulagdo precisa das questdes, por isso o alto
indice de confiabilidade dado a esses exames; além da exposi¢do dos resultados ser de forma
mais rapida/agil (BORDON, 2006).

Lembramos que as provas que compde 0 Nnosso corpus se constituem somente de
questdes de mdltipla escolha e que algumas revelam modificacdes da sua forma/estrutura
padrdo®. Deste modo, aclaramos com outras palavras a definicdo da questdo de mudltipla
escolha como um “‘suporte, raiz ou premissa que apresenta uma situagdo problema e em varias
alternativas [se] oferecem possiveis solugdes ao problema, sendo uma delas correta ou a
melhor do conjunto” (VIANA, 1976, p.52). Sobre as varia¢fes da construcdo do suporte dos
itens de maultipla escolha, Mosier, Myers e Price (1945 apud VIANA, 1976) exemplificam as

seguintes:

1. Item de resposta Unica — o item ndo admite contestacdo, pois é a Unica alternativa
correta e plausivel entre as demais.

2. Item de resposta maltipla — consiste em apontar dentre um conjunto as alternativas
corretas ou falsas conforme o solicitado. Depois de examinar as alternativas ¢

necessario verificar qual codigo sintetiza a resposta.

> Viana (1986) nos lembra que as provas objetivas, no contexto do vestibular no Brasil, ganharam espaco e
énfase na década de 1960, principalmente no formato de questdes de mdltipla escolha, tendo dentre cinco ou
quatro alternativas na constituicdo de seus itens.

%8 Atualmente em outros exames de vestibulares é comum coexistir provas objetivas com provas discursivas.
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3. Item de afirmacdo incompleta — trata-se de o item introduzir uma afirmagao
incompleta, mas que ndo é uma pergunta, para que seja preenchida com a
informacao correta.

4. Item negativo — as alternativas apresentam vérias respostas corretas e uma
incorreta.>

5. Item de associacdo — 0 dado possui uma relacdo de alternativas que devem ser
associadas a varias perguntas.

6. Item de lacuna — diz respeito a uma ou Vvérias partes importantes de uma sentenca
que sdo eliminadas do enunciado e apresentadas nas alternativas.

7. Item de substituicdo — o uso do item de multipla escolha é para verificar a
capacidade de candidato de se expressar corretamente: “Modificam-se textos e
solicita-se ao examinando a identificagdo de problemas de pontuacéo, deficiéncia
de estilo ou a modificagdo da propria estrutura do periodo” (VIANA, 1976, p.62).

8. Item de identificacdo — cabe ao examinando identificar algum erro ou caracterizar
qual erro consta no enunciado-questao.

9. Item de interpretacdo — solicita que o avaliado seja capaz de realizar inferéncias,
identificar explicagbes, apresentar generalizagGes, tirar conclusdes, apresentar
criticas: “E um item adequado para verificacdo de comportamentos complexos,
como a capacidade de analisar, sintetizar e avaliar” (Idem, 1976, p.65-66)

10. Item pictorico — exige o entendimento de ilustracdes ou de gréaficos, onde esses séo
a parte essencial da questéo. Entre outros...

De acordo com Viana (1976), Medeiros (1975) e Fraga (2001), para esse modelo de
questdo existem determinadas criticas. Essas sdo associadas, por muitas vezes, a nao
possibilidade de um raciocinio critico e discursivo do aluno, haja vista ter a previsibilidade de
um item correto®®; e por considerar que testes como o de multipla escolha “estariam

comprometendo a capacidade de expressao escrita dos jovens” (VIANA, 1985, p.48)61.

*Bordén (2006) e Medeiros (1975) ressaltam que para este formato é necesséario dar atengdo ao diferente, ou
seja, destacar a informag&o para ndo proporcionar ou dirigir ao erro.

% para Sestito (2004), baseada nas palavras de Luz (1994), assim como Luckesi (2005), essas provas objetivas
acabam direcionando o contexto escolar ao modelar seus exames de igual forma, ndo compreendendo que as
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Alderson (2005) assinala que esse tipo de questdo também ndo garante uma atitude
realmente critica do aluno, pois ndo se tem como saber como foi feita a construcdo do
pensamento do candidato ao escolher uma determinada alternativa e nem como visualizar o
caminho da interpretagdo/compreensdo feita por ele. Segundo o autor, utilizando-se das
reflexdes de Munby (1968 apud ALDERSON, 2005), o que se pode afirmar é que essas
questdes de multipla escolha possibilitam a capacidade de pensar e analisar qual a melhor

alternativa se adéqua ou sintetiza o solicitado na pergunta.

Medeiros (1975) diz que isso ndo € uma limitacdo, pois as vantagens de um exame de

maultipla escolha encontram-se por:

[..] adaptam-se as situagbes mais variadas, admitindo diversas formas,
caracterizadas todas pela presenca de opc¢des; apresentam op¢des de resposta para
exame critico, ndo precisando apoiar-se na memorizacao; solicitam a capacidade de
analisar e comparar possiveis respostas, estimulando uma atitude critica (p.58).

Nery (2001) afirma que existem algumas restricdes em questdes objetivas em provas
de leitura, mas nos lembra que o que possibilita uma abordagem critica/discursiva sera a
confeccdo e formulacdo dessas questdes. A autora nos chama atengéo para o fato de que em
um exame de compreensdo leitora “um mesmo texto pode dar lugar a inUmeras leituras, mas
ndo a qualquer leitura, pois sua materialidade linguistica impde certas restricbes ao leitor
(p.30)"%,

Dessa forma, para formulacdo de uma questdo de leitura discursiva ndo se trata de
“uma tarefa passiva de decodificagdo/decifracio de uma mensagem unica, linear e

transparente, codificada por um emissor; tampouco de um mero exercicio de traducdo. Trata-

necessidades e 0s objetivos do ensino médio sdo outros. Assim, acabam treinando os alunos para exames desse
tipo, principalmente se esses ttm uma finalidade conteudistica. Viana (1985) sintetiza que 0s objetivos
educacionais foram esquecidos a favor de uma prética de treino para o vestibular. Acrescentamos ainda que a
maneira de avaliar também pode e deve ser diferenciada no contexto do ensino médio.

%1 Viana (1985) afirma que por intermédio de algumas pesquisas, infelizmente, sobressai-se neste tipo de questdo
como verificagdo de meros conhecimentos, distorcendo a finalidade desse instrumento de medida e reduzindo-o
a denominagdo de um mau instrumento.

%2 Conforme expomos na subsecdo anterior, isso diz respeito a leitura dentro de uma perspectiva sociocultural,
haja vista ser 0 momento histérico-social que compartem leitor, texto e autor que aponta para a leitura a ser
realizada, ou melhor, para as leituras possiveis.
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se de um processo ativo de re-construgao de sentidos: numa abordagem discursiva da leitura”

(Idem, 2001, p.29), como um ato de linguagem.

[...] Para o elaborador-da-questdo, trata-se, sempre, de tentar recuperar, para o leitor-
candidato, dentro dos limites possiveis,a pratica social constituinte da leitura, através
das perguntas formuladas: um processo de (re) construgdo de sentidos — dentre
outros possiveis — que poderia ocorrer em outras situagdes de leitura, mais “reais”,
menos “pedagdgicas” — ainda que se trate de uma situacdo escolar, de uma prova. O
que se quer: perguntas que ndo se limitem ao Iéxico ou a gramatica explicita da
lingua sem nenhuma relagdo textual-discursiva, tampouco aquelas que se restringem
a informacdes linerares, desconectadas do funcionamento global e discursivo do
texto focalizado (Idem, 2001, p.30)

Bordon (2006) entende que para se evitar a previsibilidade das questdes é preciso
selecionar um contetdo apropriado e auténtico. Além de acrescentar ao processo de redacédo
dos itens um rigor: ndo deixar tdo evidente a resposta; os itens entre si ndo devem ter
extensbes diferenciadas, que ressalte a alternativa correta; também ndo confeccionar itens

absurdos. As alternativas devem ser plausiveis e que estejam associadas ao texto.

Em resumo, consonantes com Alderson (2005), Nery (2001) e Bordon (2006),
entendemos que a leitura em provas de exames, como 0 vestibular, € um processo ativo e
interativo. No qual se relacionam os conhecimentos da lingua, os conhecimentos de mundo,
0s conhecimentos cientificos e a organizacdo retdrica dos discursos. Cabe a constru¢do do
exame pelos elaboradores a conceberem da mesma maneira, para isso deverdo ter mostras
validas de textos em seu contexto real e produzir itens consonantes com essa proposta
(BORDON, 2006; PACHECO; PACHECO, 2004; NERY, 2001; ALDERSON, 2005). No
entanto, lembramos que nem todas as instituicbes superiores em Seus exames possuem

configuracdo igual, essas variam de acordo com os seus objetivos (VIANA, 1985).

Por fim, enfatizamos que em um processo de selecdo existem candidatos dos mais
diversos niveis, por isso um procedimento de medi¢édo de leitura em lingua estrangeira devera
equilibrar essas possibilidades (BORDON, 2006). N&o é construir um exame facil ou dificil,
mas equacionar as questdes para que haja um determinado nivel. No caso das provas de
leitura em lingua estrangeira no vestibular, trata-se do perfil de leitor esperado pelas

instituicoes.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Concluida a apreciagdo da fundamentacdo tedrica do nosso trabalho, tratamos na
presente secdo da construgdo metodoldgica que nos auxiliou na obtencdo das concepgdes de

leitura e de texto subjacentes aos exames de vestibular de lingua espanhola.

Primeiramente, contextualizamos e descrevemos 0 nosso objeto de pesquisa: as provas
das universidades publicas do estado do Ceard, dentro do recorte longitudinal proposto de
cinco anos (2006 a 2010). Em seguida, explicitamos os procedimentos de geracdo de dados.

Para, posteriormente, partirmos para analise e discussao do corpus na secao 4.

Nosso estudo, portanto, trata-se de uma pesquisa exploratéria de base interpretativista
do instrumento avaliativo prova. Nas palavras de Ludke e André (1986) revelam-se a

importancia de se analisar tais documentos, pois:

[...] constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias
que fundamentem afirmacdes e declaragdes do pesquisador. Representam ainda uma
fonte natural de informacdo. N&o sdo apenas uma fonte de informacéo
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informagGes
sobre esse mesmo contexto (p. 39).

Assim, tracamos por meio da observacdo, da sistematizacdo, da descricdo e da
interpretacdo um diagnostico dessas provas e 0 que isso implica para o ensino da leitura na

lingua espanhola no nivel médio da educacédo bésica do nosso pais.

3.1 Contextualizacéo e descri¢éo do Corpus

Para selecdo e delimitacdo temporal do corpus, levamos em consideragdo dois
importantes momentos para o ensino e a aprendizagem da lingua espanhola no Brasil com as

publicacOes da Lei 11.161 de 5 de agosto de 2005 e das Orienta¢Ges Curriculares do Ensino
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Médio (OCNEM) em 2006. Compreendemos que essas publicacbes ganham destaque na
interpretacdo dos nossos dados como um conjunto de documentos e acles politicas que
orientam tanto o agir docente como os procedimentos tedricos-metodoldgicos em uma sala de
aula de espanhol como lingua estrangeira (LE). Por sua vez, essas terdo influéncia na

elaboracdo de outros documentos, no caso as provas de vestibulares.

Vale salientar que o recorte temporal dado a pesquisa, em um periodo de cinco anos,
visa de igual modo dar maior credibilidade aos resultados revelados sobre os dados das provas
das universidades em questdo. Logo, tomando como base as questfes da nossa pesquisa (ver
p. 19 deste estudo), visualizamos se as instituicdes mantiveram um padrdo/estilo de exames
ou se houve disparidades no decorrer dos anos; se elas se aproximaram das orientacdes
propostas nos ultimos documentos; e se priorizam selecionar no decorrer dos anos um perfil
de leitor como mero decodificador de textos ou um individuo critico e inserido nas praticas

letradas.

Uma vez justificado o procedimento do recorte temporal, tratamos do nosso préximo
passo que foi a escolha e a delimitacdo das universidades. Para tal, visitamos o site do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)® e o site do
MEC®, objetivando coletar informac8es sobre quais seriam as instituicdes superiores ptblicas

do estado do Ceara.

Com esse levantamento, deparamo-nos com cinco universidades: Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE); Universidade Estadual do Vale do Acaral
(UVA), Universidade Estadual do Ceara (UECE), Universidade Federal do Ceara (UFC) e
Universidade Regional do Cariri (URCA). Porém, elencamos somente quatro universidades
para nossa analise, a saber: UVA, UECE, UFC e URCA. Um dos critérios de escolha foi o
fato da instituicdo ja ser credenciada ao MEC, no periodo do recorte dado por nés de cinco

anos.

Por conseguinte, o IFCE n&o foi catalogado para 0 nosso estudo, pois sua autorizacéo
como Instituicdo de Ensino Superior € datada de 2008. Enquanto as outras universidades
possuem a autorizacdo desde 1993 para UVA, 1977 para UECE, 1954 para UFC e 1987 para

83 http://www.inep.gov.br/superior/censosuperior/relatorio_tecnico.htm

8 http://emec.mec.gov.br



http://www.inep.gov.br/superior/censosuperior/relatorio_tecnico.htm
http://emec.mec.gov.br/
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URCA. A seguir demonstramos um grafico sobre a origem administrativa das universidades

consideradas neste estudo:

GRAFICO 1: Procedéncia administrativa das instituicdes analisadas.

B Universidade
Publica: Federal -
25%

Universidade
Publica: Estadual -
75% 75%

Conforme informacoes repassadas pelas universidades (UVA, UECE, UFC e URCA),
todas ja ofereciam em seus concursos vestibulares a prova de espanhol como LE antes da
implementacdo da lei 11.161 em 2005.

A UVA, por exemplo, teve no ano de 1989 a implantacdo da prova de espanhol nos
seus concursos vestibulares. Nesse ano se deu também o primeiro vestibular de forma
unificada para essa instituicdo. Até entdo, cada curso possuia um vestibular diferenciado.

Assim, com a modificacdo, todos 0s cursos passaram a ter 0 mesmo processo seletivo.

Para a UECE, a prova de espanhol estd presente desde o primeiro vestibular da
instituicdo, ou seja, desde 1977. Na UFC, data-se de 1967, a implementacdo dessa prova nos

exames desse tipo de concurso. Enquanto na URCA, teve inicio a partir de 2003.2%°.

% Um dado importante sobre as instituicBes pesquisadas é que somente a UECE e a UFC ofertam o curso de
graduacdo em Lingua Espanhola habilitacdo dupla, ou seja, portugués-espanhol. A URCA possui 0 curso de
graduacdo em Letras e a UVA além deste curso, oferece a graduacdo em Letras-Inglés. Enfatizamos ainda que
no ano de 2009 a UFC acrescentou o curso de licenciatura em espanhol (noturno).
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Essas informacdes corroboram as palavras de Moreno Ferndndez (2005) ao atestar que
quase todas as universidades do pais (federais, estatais, publicas e privadas) incluem em seus
processos seletivos o conhecimento de espanhol antes mesmo de iniciativas legais como leis
ou documentos governamentais. Por sua vez, entendemos que ao aferir o espanhol nas provas
seletivas das universidades, revela-se a importéncia de tal idioma para as instituicoes
superiores e para a propria dinamica do ensino em tal nivel, pois os alunos estardo envolvidos

em diversas situacdes de leitura e escrita que exigem o dominio de um idioma.

Com relacgdo as provas que compdem o corpus, conseguimo-las por meio dos sites das
proprias universidades®® ou por contato pessoal com tais instituicdes®’. Vale ressaltar que
ainda nas delimitacfes dadas a nossa pesquisa, trabalhnamos somente com a primeira fase das

provas de vestibular presencial®®.

Adotamos uma postura ética de preservacdo das universidades, pois nem todas as
provas sdo de acesso publico. Deste modo, as instituicbes superiores pesquisadas serdo
denominadas de forma aleatéria, como: Universidade A, Universidade B, Universidade C e
Universidade D. No entanto, tal postura ndo diminui a nossa responsabilidade em tracar um
perfil critico para cada uma dessas instituicdes. Haja vista dependendo da concepcao de
leitura e de texto elencadas e priorizadas nas provas, concluiremos como as universidades
acabam coadunando com determinadas posturas de ensino, de linguagem, de texto, de leitura,

de avaliacdo, de construcdo do sujeito, entre outros pontos.

Coletamos, portanto, no periodo de cinco anos dos concursos vestibulares das
universidades, 32 provas®, perfazendo 318 questdes analisadas. Como expomos no quadro a

seguir segundo ano e instituicao superior:

% UVA: www.uvanet.br; UECE: www.uece.br; UFC: www.ufc.br; URCA: www.urca.br .

%7 A esse tipo de coleta, na qual tivemos os dados fornecidos pela propria instituicdo de forma pessoal, buscamos
por meio de oficio a autorizagdo da Comissdo Executiva do Vestibular, ver apéndices A e B ao final do nosso
trabalho.

%8 Algumas institui¢des apresentam provas de espanhol na primeira e na segunda fase do mesmo concurso, mas
outras ndo; bem como outras instituicdes abrem concurso vestibular para a modalidade semipresencial em outros
momentos no decorrer de um mesmo ano.

% \er anexos A, B, Ce D.


http://www.uvanet.br/
http://www.uece.br/
http://www.ufc.br/
http://www.urca.br/
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TABELA 1: Numero de provas e de questdes por institui¢éo e ano.

Temos, no conjunto total do corpus, trés universidades que possuem duas entradas
anuais em seus vestibulares, enquanto em uma delas ocorre somente um exame por ano. Por
iss0, no periodo de cinco anos, as universidades A, B e C, respectivamente, tém nove provas

cada uma, ao passo que a universidade D somente cinco provas.

Observamos também que a universidade B foi a Unica que alterou o nimero de
questdes propostas nas provas, passando de 10 questdes nos trés primeiros concursos a quatro

nos demais.
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Cumpre destacar que todas as instituicdes adotam nos seus exames o formato de
multipla escolha nas questfes. Essas se caracterizam por um enunciado com quatro ou cinco
alternativas, dependendo da universidade’, na qual um item encontra-se correto. Algumas
dessas questdes possuem variagdes na construcdao do enunciado dos itens de multipla escolha
utilizando-se da mescla de verdadeiro ou falso; da organizacao textual para ordenacdo de um
fragmento; de alternativas que visam a informacao incorreta; de associa¢do de colunas; entre
outros. Desta forma, consideramos apesar da constituicdo das questdes de multipla escolha

(varios itens/alternativas) como uma unica questao.

Fonte: Questdo 58, retirado da prova 22, universidade C, 2007.2.

58. Tal y como los vocablos montaje (linea 4) y origen (linea 13), son
heterogenéricos, mejor dicho, divergen del portugués en el género: l

A) fraude, lumbre, sangre 1 questéo
B) especie, luz, monte
C) drama, corriente, humor

D) ave, aguila, arma

Ressaltamos que embora ndo se tenha um padrdo no numero de provas e no ndmero
das questBes investigadas, adotamos apds a analise qualitativa dos agrupamentos nas
categorias propostas, a quantificacdo por meio da porcentagem, utilizando-se das devidas

proporcdes para que ndo houvesse disparidades na analise dos dados revelados.

Elencamos, no proximo topico, 0s procedimentos para categorizacdo dos dados nas

categorias de anélise propostas, explicando o objetivo de cada uma delas para esta pesquisa.

" As universidades A e D possuem cinco alternativas nas suas questdes, enquanto as universidades B e C quatro.



90

3.2 Procedimentos para categorizagdo dos dados

Conforme exposto nos capitulos de fundamentacao tedrica, adotamos para 0 Nosso
estudo a divisdo proposta por Cassany (2006) em torno da leitura: concepg¢do linguistica
(leitura das linhas), concepg¢do psicolinguistica (leitura entrelinhas) e concepcéao sociocultural
(leitura por detras das linhas); comungando ainda com os direcionamentos propostos pelas
OCNEM-EL (BRASIL, 2006). Com esse respaldo tedrico categorizamos as concepcdes de
leitura e de texto subjacentes as provas de espanhol nos vestibulares das universidades
publicas do estado do Ceard, identificamos os géneros discursivos presentes e como conclusdo
tracamos o perfil de leitor postulado por essas instituicbes por meio da analise interpretativista
dos dados. Assim, para uma maior organizacdo, sistematizamos e agrupamaos as ocorréncias

em tabelas e quadros segundo as categorias de analises que expomos neste topico.

Lembramos que por se tratarem de provas de compreensdo leitora, optamos
inicialmente nossa analise pelos textos desses exames. Portanto, para 0 nosso primeiro quadro
de analise, baseamo-nos em Cassany (2006, p. 126, 127), e tivemos como objetivo

diagnosticar as Diversidades Genéricas dos textos das provas em questao.

Deste modo, reiteramos que compreendemos que 0s géneros discursivos se constituem
como acdes socio-discursivas caracterizadas nas mais diversas esferas da atividade humana
para agir no mundo e dizer o mundo (BAKHTIN, 2000; MARCUSCHI, 2007). Assim sendo,
trata-se de um mecanismo fundamental de socializacdo, de inser¢do nas atividades
comunicativas, acabando por produzir na sua materialidade usos heterogéneos da linguagem

em variadas situacGes do cotidiano.

Coadunamos ainda com as palavras de Cassany (2006, p. 126-127) ao entender que 0s
géneros possuem caracteristicas proprias, funcbes predeterminadas, recursos linguisticos, ou

seja, finalidades especificas em uma dada situacéo.

A seguir, expomos 0 nosso quadro de analise adaptado da proposta de Cassany (Idem,

p.126, 127), para nos ajudar na categorizacao dos géneros discursivos das provas:
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QUADRO 3: Exemplifica¢cdo quadro de Diversidade Genérica.

NUm. Titulo Ambito de Autoria/Fonte | Contelido/Temas Género

Texto/Prova circulagdo Textual

Identificacéo

Universidade

T1/P1/A

Neste quadro de Diversidade Genérica encontram-se sistematizados subcategorias que
nos auxiliardo na coleta e na interpretacdo dos dados depois de catalogados. Por exemplo, na
primeira coluna revelam-se os dados referentes ao nimero do texto (T) e ao da prova (P) bem

como a procedéncia dessa universidade (A, B, C ou D).

Enfatizamos de igual modo que os textos foram enumerados sequencialmente de
acordo com a disposicao cronologicamente e alfabética das provas/universidades. Ou seja, sdo
32 provas (P) no total, sendo que da P1 a P9 sédo as provas relativas a Universidade A, da P10
a P18 a Universidade B, da P 19 a P 27 a Universidade C e da P28 a P32 a Universidade D.

J& nas demais colunas, expomos os dados do titulo do texto, caso tenha sido fornecido
pela instituicdo; o ambito de circulacdo, compreendendo como se veiculam esses géneros no
nosso cotidiano, se na esfera académica, social, pessoal, literaria, entre outros; a autoria ou
fonte, quando citada, observando a mencéo a origem do texto’"; contetido/temas, visualizando
0s assuntos abordados pela prova e constatando se estas coadunam com a proposta de uma
diversificacdo, dentro da transversalidade proposta pelas OCNEM-EL (BRASIL, 2006).

Dessa forma, por meio da andlise interpretativista do quadro Diversidade Genérica
visualizamos quais géneros discursivos foram selecionados e priorizados no decorrer dos
anos, se existiu uma variedade linguistica sendo enfatizada e qual &mbito de circulacdo desses
géneros se destacou. Entendemos que com esses resultados construiremos a concepgdo de

texto para essas institui¢oes.

" Tal subcategoria nos deu aporte para interpretacdes sobre a diversidade linguistica presente.
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J& com relacdo ao nosso objetivo de categorizar as concepgdes de leitura existentes nas
provas, passamos para classificacdo das tipologias das questfes e do que essas revelaram,
enquadrando-as em trés eixos: concepcdo linguistica, concepcdo psicolinguistica e a

concepcao sociocultural da leitura.

Nesse sentido, fundamentado em nosso referencial tedrico, assumimos que na
concepgdo linguistica da leitura as questdes buscam informacBes em uma leitura linear,
superficial e indutiva (CASSANY, 2006; KATO, 2007). N&o priorizando a (re)interpretacédo
ou atribuicdo de novos significados a partir das informacdes presentes no texto, podendo nas
alternativas ocorrer parafrases das informacdes. Além de solicitar do candidato
conhecimentos metalinguisticos, utilizando o texto como pretexto para busca de informacdes

sintaticas, morfoldgicas ou léxico-semanticas’.

Diante do exposto, dividimos esta categoria em leitura como decodificacdo e

conhecimentos metalinguisticos — texto como pretexto, como exemplificamos a seguir:

"2 Para este estudo adotamos o termo léxico-semantico como a possibilidade de n&o limitar-se simplesmente ao
léxico propriamente, mas que além desse conhecimento, essa categoria nos dard margens para abordar as
associacles de significado com relagdes semanticas mais amplas, por meio de frases, de provérbios, de
expressdes idiomaticas (GOMEZ MOLINA, 2004). Ou seja, concebe-se uma relagdo com conhecimentos de
redes lexicais que combinam-se e efetivam-se nas diversas situagdes comunicativas.
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QUADRO 4: Descricao das caracteristicas da concepgao linguistica da leitura.

CONCEPCAO

LINGUISTICA

Leitura como
decodificacéo

Neste grupo classificam-se as questdes que buscam uma:
- Averiguagdo das informagdes do texto;
- Busca de informacdes - selecdo e identificacdo de dados

do texto;

- Extragdo de dados e transcrigdo de dados/ informagdes do

texto;

- Recuperacdo explicita de informages do texto.

Conhecimentos
Metalinguisticos
- Texto como
pretexto

Gramatical

Nesta categoria engquadram-se as questdes
qgue visam explorar a normatividade da
lingua, por meio das regras gramaticais
(fonol6gicas, ortograficas, morfoldgicas,
sintaticas), utilizando o texto como forma de
aferir esses conhecimentos, ndo de maneira
contextualizada.

Léxico —
semantico

Nesta  classificagéo, agrupam-se 0
conhecimento do Iéxico, de expressdes ou até
mesmo de pequenos enunciados, visando o
significado dessas ou o0 uso de
sinonimia/antonimia.

Traducao

Neste grupo as questdes visam tomar
fragmentos, expressdes ou palavras retirados
do texto e traduzi-los ao portugués somente.

Para a concepcao psicolinguistica da leitura as questdes devem considerar a relagdo

autor, texto e leitor, em uma abordagem interativa da leitura. Logo, as questdes apdiam-se no

conhecimento prévio do aluno, nas condicdes de producdo do texto e na construcdo de

sentidos, ou seja, em um dialogo entre a visdo macro e microestrutural ou entre a funcéo e a

forma. Ainda nesta concepcdo, consideramos que os conhecimentos metalinguisticos sdo

associados ao texto, pois se concebe uma relacdo funcional dos elementos e regras

gramaticais relacionados a ele.

Esta categoria encontra-se dividida em leitura como interacdo e conhecimentos

metalinguisticos — texto associados ao texto:
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QUADRO 5: Descricao das caracteristicas da concepgao psicolinguistica da leitura.

Neste grupo classificam-se as questdes que

. relacionam:
Leitura como

interacao - conhecimento prévio — conhecimento linguistico,

SOINCS R0 textual e de mundo;
- inferéncias locais e globais;
- formulacgéo de hipdteses;
- comparacdo de informacdes;
- compreensdo e apreciacdo global do texto;
- busca-se entrever intencionalidades/finalidades do
autor, fungdes do texto, mas ndo em seu aspecto
discursivo-ideoldgico;
- associagdo com elementos paralinguisticos.
PSICOLINGUISTICA Nesta categoria enquadram-se as

questdes que visam explorar a
normatividade da lingua, por meio das
Gramatical | regras  gramaticais  (fonoldgicas,
ortograficas, morfolégicas, sintaticas),
mas que utilizem as regras de forma
contextualizada, demonstrado, muitas
vezes, a funcionalidade das regras
gramaticais no texto.

Conhecimentos
Metalinguisticos
- Texto
contextualizado

Nesta classificacdo, agrupam-se o
conhecimento do léxico, de expressdes
ou até mesmo de oracOes breves
(coordenadas  ou  subordinadas),
visando o significado dessas ou 0 uso
de sinonimia/antonimia associadas ao
texto.

Léxico —
semantico

Neste grupo as questdes visam tomar
fragmentos, expressdes ou vocabulos
retirados do texto para traduzi-los ao
portugués, levando em consideragéo o
contexto do enunciado/vocabulo.

Traducdo

E de acordo com a concepgdo sociocultural da leitura, busca-se visualizar nas
questdes, enunciados que instiguem o ponto de vista, a intencdo e a argumentacao presentes
no texto e que o extrapolam (CASSANY, 2006). Em outras palavras, procura-se uma

interpretacdo por parte do aluno do que ha por detras das linhas de um texto, em uma viséo
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critica de mundo, compreendendo que os discursos sao sociohistoricamente situados no tempo

e No espaco.

Os conhecimentos metalinguisticos, nesta abordagem, colaboram como marcas
essencialmente funcionais das intencionalidades do autor no texto ou do contexto de
producdo, das relacdes ideologicamente situadas por meio dos discursos. Essas marcas
linguisticas/textuais, por sua vez, deixam transparecer as ideologias subjacentes ou as
informagdes implicitas, seja na escolha lexical; na construcdo das oragdes ativas e passivas;
no jogo semantico: comparacdes, metaforas, hipérboles, ironia; entre outros (CASSANY,
2003, 2004a, 2004b, 2006; VAN DIJK, 2008). Cabe ao vestibulando interagir, situar-se e

perceber os conhecimentos socioculturais discursivos que ha em uma dada situacgéo.

A seguir apresentamos como encontra-se dividida a concepg¢éo sociocultural da leitura.
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QUADRO 6: Descricao das caracteristicas da concepgao sociocultural da leitura.

CONCEPCAO

SOCIOCULTURAL

Leitura como
processamento
sociodiscursivo

Neste grupo classificam-se as questdes que

relacionam:

- valores e representac@es culturais;

- funcdo que desempenha o género textual dentro
de uma comunidade (contexto sociocultural);

- reconhecimento do género discursivo (ambito
tematico, tipo de texto, registro, funcdes, tradicdo
sociohistorica, etc.);

- efeitos do discurso.

Conhecimentos
Metalinguisticos -
Texto
contextualizado
sociohistoricamente e
discursivamente

Gramatical

Nesta categoria enquadram-se as
questdes que visam explorar a
normatividade da lingua, por meio
das regras gramaticais (fonoldgicas,
ortogréficas, morfoldgicas,
sintaticas), mas que utilizam do
contexto sociohistorico situado e
discursivo das pistas linguisticas do
texto.

Léxico —
semantico

Nesta classificagdo, agrupam-se o
conhecimento do Iéxico, de
expressbes ou até de breves
enunciados, visando o significado
dessas como parte do contexto
sociohistoricamente situados.

Traducao

Neste grupo as questdes visam
tomar fragmentos, expressdes ou
vocabulos retirados do texto para
traducdo ao portugués, levando em
consideracdo 0 contexto de
producdo sociohistoricamente
situados.

Poderiamos centrar nossa analise até este ponto, porém dos dados fez-se necessario

acrescentarmos outra categoria de analise: conhecimentos metalinguisticos dissociados do

texto. Entendemos que, neste ponto, o trabalho com a linguagem no processo avaliativo do

espanhol como LE tem como objetivos explorar a normatividade do idioma por meio da

gramatica descontextualizada ou explorar essa linguagem como sinénimo de traducdo, do

trabalho com o Iéxico da lingua, de igual modo, descontextualizado.
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QUADRO 7: Descricdo das caracteristicas do conhecimento metalinguistico dissociado

do texto.

Conhecimentos Nesta categoria enquadram-se as questfes que visam
Metalinguisticos — Eartie] explorar a normatividade da lingua, por meio das regras
Dissociados do texto gramaticais (fonoldgicas, ortograficas, morfologicas,
sintaticas) de maneira isolada do texto, ndo possuindo

nenhuma relagdo com esse.
Léxico — Nesta classificacdo, agrupam-se o conhecimento do
semantico léxico, de expressbes ou breves frases (coordenadas ou

subordinadas), visando o significado e 0 uso de sinbnimos
ou antdénimos de maneira descontextualizada.

Traducdo Neste grupo as questbes visam tomar fragmentos,
expressdes ou palavras de forma aleatoria para tradugdo
ao portugués, desconsiderando o texto que ha na prova.

Concluida essa etapa dos procedimentos de geracdo dos dados, passamos para a
analise qualitativa dos dados, adequando-os nas categorias explicitadas nesta subsecdo. Deste
modo, conseguimos elaborar para cada instituicio um grafico estatistico por meio da

porcentagem do que fora revelado.

Em sintese, expomos neste subtopico a descricdo de como foi o procedimento e o
agrupamento do nosso corpus em quadros e tabelas. Partiremos para analise no proximo
ponto de acordo com as categorias propostas, elencadas e baseadas no nosso referencial

tedrico.
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4. AS PROVAS DE ESPANHOL NOS PROCESSOS SELETIVOS DAS
UNIVERSIDADES PUBLICAS DO ESTADO DO CEARA

Para esta etapa da nossa investigacdo, apresentamos a analise e a discussdo dos
exames das universidades A, B, C e D, de acordo com 0s pontos ja citados no item 3.2

Procedimentos para categorizagdo dos dados.

No que concerne em responder quais géneros discursivos predominam nas provas,
sistematizamos as caracteristicas apresentadas pelos textos dos exames de acordo com o
quadro proposto para categorizacdo e debatemos os resultados (ver anexo E). Quanto aos
conhecimentos priorizados (interpretacdo textual, compreensdo global, leitura superficial,
aspectos de vocabulério ou gramaética), revelamos as concepcfes de leitura subjacentes as
questdes e apresentamos 0s conhecimentos metalinguisticos dissociados ao texto elencados

por tais instituicdes superiores.

4.1 Analise das provas de vestibular de lingua espanhola

4.1.1 Sobre a diversidade genérica dos textos

Conforme expomos no nosso referencial tedrico, os géneros discursivos sdo formas
culturais e discursivas da acdo humana sociohistoricamente situados. Para tal apresentam
caracteristicas contextuais (propdsito comunicativo, status do emissor e do receptor, tipo de
interacdo, ambito social, etc) e recursos linguisticos proprios (sequéncias discursivas, estilo,
desenho, etc) que compartem os atores sociais. Nesse sentido, um género discursivo “aglutina
os multiplos conhecimentos linguisticos e socioculturais que devem possuir um leitor-escritor

para poder se comunicar eficazmente” em uma dada comunidade (CASSANY, 2004b, p.3).

Refletindo sobre tais caracteristicas adaptamos o quadro de andlise dos géneros
discursivos organizado por Cassany (2006) para identificarmos os textos das provas.

Categorizamo-lo da seguinte forma: de acordo com o titulo; com o @&mbito de circulagdo; com
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a autoria ou fonte de origem; com o contedo ou temas abordados; e quanto ao género textual
discursivo (ver anexo E). Optamos por esse recorte por entender que todas essas categorias
associadas colaboram na analise e na interpretacdo dos géneros discursivos presentes nos

exames de espanhol como lingua estrangeira (LE) das institui¢des superiores investigadas.

No conjunto das 32 provas, temos 38 textos catalogados. A universidade A possui 0
maior numero de textos dentro do recorte dado. Tal instituicio manteve a equivaléncia um
texto para uma prova apenas nos quatro primeiros exames. Nos demais, as P5, P6, P7 e P8
possuem dois textos; e somente na P9 constam trés. Assim, a universidade A contabilizou um

total de 15 textos nos concursos desse periodo.

As outras instituices mantiveram uma equiparacdo no numero de provas com 0
nimero de textos, estando distribuidos: universidade B — nove provas = nove textos;
universidade C — nove provas = nove textos; e universidade D — cinco provas = cinco textos.
Como se trata de um numero limitado de textos, delimitamos nossa anélise ao todo revelado
dentro do percurso de cinco anos. Caso tenha alguma caracteristica diferenciada, expomos o

percurso dos resultados ano a ano.

Nosso primeiro ponto analisado foi recuperar os titulos dos textos das provas, pois
dentro de um exame este sintetiza o contetido do texto, orientando ja o candidato para um
sentido inicial da tematica proposta. A seguir expomos a porcentagem total de cada

universidade (2006 a 2010) em consideracdo a esse elemento textual.
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TABELA 2: Porcentagem dos titulos referenciados ou ndo por instituicéo.

INSTITUICAO UNIVERSIDADE | UNIVERSIDADE | UNIVERSIDADE | UNIVERSIDADE
A B C D
N° de textos total 15 9 9 5
(2006 a 2010)
Com titulo 67% 67% 22% 100%
Sem titulo 33% 33% 78% --

Os dados nos revelam que somente a universidade D expde o titulo como parte

integrante do texto. As universidades A e B o apresentam na maioria de suas provas, 67%

respectivamente. Ao passo que a universidade C ndo da énfase a este aspecto textual. Uma

explicagdo provavel para a instituicdo C ndo expor o titulo nas provas é que essa referencia ao

final do texto a obra literaria de onde foi extraida a amostra, uma vez que tal universidade

prioriza 0 ambito de circulacéo literario no decorrer dos anos. Assim a universidade C pode

considerar que ao expor o nome da obra ao final do texto, ja situa o candidato de qual género

se trata.

Abrimos um paréntese para esclarecer também que a ndo ocorréncia do titulo no texto

T14 da Universidade A (categorizada como sem titulo) foi proposital, como mostramos a

sequir:
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35. Marque la alternativa que mejor se adecua como titulo del texto:

a) Che Guevara y su pueblo

b) La critica de Manu Chao a los politicos europeos
¢) Manu Chao y sus canciones

d) Aniversario de muerto de Che

e) La libertad del compositor Manu Chao

Fonte: Questédo 35, retirado da prova 9, instituicdo A, ano 2010.1.

Exemplo 1: Questdo que solicita o titulo

Ou seja, a escolha de ndo expor o titulo na noticia tinha a intencdo de verificar a
melhor opc¢éo que sintetiza o conteido exposto no texto. Para tal, o candidato deveria ter uma
compreensdo global e adequar o titulo ao contexto exposto. Ainda assim, contabilizamo-lo

como sem titulo, uma vez que essa informagao ndo foi fornecida pela instituigdo A.

Menegassi e Chagas (2000) afirmam sobre a importancia do titulo, pois esse é o
elemento que sinaliza o tema para o leitor. Além de estabelecer vinculos com informacGes
textuais e extratextuais. E pelo titulo que se da o primeiro contato com o texto, ativa-se 0
conhecimento de mundo sobre o assunto e o conhecimento textual por se tratar de um
elemento sintese da ideia a ser exposta. Auxiliando, portanto, a interpretacdo do texto como
um todo. Em provas de LE de vestibulares, deve-se ter em conta que quanto maior informacao
o texto puder fornecer, melhor seré a construcao de significados por parte do leitor. Evitam-se
assim prejuizos na compreensao global do texto (ALDERSON, 2005).

Compreendemos ainda que o titulo nos da margens para estabelecer relagdes criticas
com as escolhas do autor na sua denominagdo. Tragamos essa relagdo com que postula
Cassany (2004a, 2004b, 2006), pois podemos indagar como o autor introduziu o seu texto,
como foi dado relevo ao titulo, como ele se inseriu acerca do assunto (posicionamento de

proximidade ou de distanciamento), de que local discursivo ele se porta, etc.
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Ao ndo adotar o titulo nos textos, podemos inferir que as universidades compreendem
que aquele ndo fara falta para construcdo da compreensao global do texto e que ndo se trata de
uma parte integrante de ativacdo de conhecimentos. Mas, conforme explanamos, o titulo se
constitui como um importante elemento que auxilia a interpretacdo do género em sua
totalidade.

O nosso proximo ponto para analise foi o @mbito de circulagdo dos géneros. Esse para
0 nosso contexto de pesquisa se torna relevante, uma vez que essa categoria esta associada a
circulacdo e ao contato com géneros discursivos nas mais diferentes esferas sociais
(académico, literario, social, pessoal, entre outros). Trata-se, portanto, da possibilidade de

familiarizacdo do texto e de uma maior aproximacao com contextos de leitura diversos.

TABELA 3: Porcentagem do campo de circulag@o dos géneros por cada instituicéo.

INSTITUICAO UNIVERSIDADE | UNIVERSIDADE | UNIVERSIDADE | UNIVERSIDADE
A B C D
N° de textos total 15 9 9 5
(2006 a 2010)
Social 87% 44% 33% 100%
Literario 7% 56% 67% --
Pessoal 6% -- -- --

Visualizamos que as instituicdes A, com 87%, e a instituicdo D, com 100% do ambito
de circulacdo, priorizam géneros do ambito social. Isso nos revela a opcdo dessas
universidades por adotarem em seus exames textos de fécil circulacdo no nosso cotidiano.

Podemos correlacionar a essa escolha uma provavel justificativa devido ao contato dos alunos
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de ensino médio (escolas plblicas ou particulares)™ com os géneros que se d&o a esses niveis

de circulacdo, como: noticias, reportagens, artigos, etc.

A universidade B e C com 56% e 67%, respectivamente, de acordo com 0s ambitos
visualizados, foram as que possuiram maior exemplo do ambito literario. A énfase a esse
campo de circulagdo nos leva a conceber que, para as universidades B e C, as provas de
leituras em LE estariam associadas a uma amostra culta da lingua, por intermédio de
fragmentos/adaptacOes das obras literrias. Assim, ler, e consequentemente avaliar a leitura, é
considerar a lingua literaria como modelo linguistico de prestigio, no qual o leitor devera ter

acesso/contato.

Porém, ao longo dos ultimos vestibulares as instituicbes B e C vém modificando essa
postura. Talvez um estudo em um percurso posterior aos cinco anos adotados por nossa
pesquisa, poderia de fato afirmar como vem ocorrendo essas mudancas, haja vista tais
universidades virem adotando outros géneros discursivos de ambito de circulagéo diferente do

literario, como expomos no quadro a seguir:

3 Retomamos aqui 0 que se preconiza nas provas de vestibular, segundo orientacdes governamentais: avalia-se 0
que se é trabalhado no ensino médio.
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TABELA 4: Porcentagem do campo de circulacdo dos géneros das Universidades C e D

por ano.

Numero do Ambito de Namero do texto/ | Ambito de
texto / circulacédo circulacdo
Provas provas

T16/P 10 Literario T25/P 19 Literario

T17/P11 Literario T 26/ P 20 Literario

T18/P 12 Social T27/P21 Literario

T19/P13 Literario T28/P 22 Literario

T20/P14 Literario T29/P 23 Literario

T21/P15 Literario T30/P24 Literario

T22/P 16 Social T31/P25 Social

T23/P17 Social T32/P26 Social

T24/P 18 Social T33/P27 Social

Conforme o apresentado, o foco principal das institui¢des, se ndo recai por completo,
vem priorizando o ambito de circulagdo social. Contudo, enfatizamos que existem outras
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possibilidades que podem associar-se aos mais diversos géneros discursivos, Como 0 campo
de atuacdo: cientifica, académica, juridica, religioso, entre outros. Uma vez que estamos
envoltos em praticas de leituras diversas no nosso cotidiano, diante disso o candidato poderia
ter o contato com outras esferas discursivas, ampliando a sua reflexdo critica sobre a

linguagem no espanhol como LE.

Sobre a autoria ou citagdo de fonte nos textos. Ressaltamos que em boa parte essas
indicacdes de fonte encontram-se incompletas. Em textos que possuem alguma informacéo
dada constam apenas o nome do autor(a), mas nao ha referéncias de local e data do texto.
Podemos exemplificar ainda que existem textos somente com o endereco eletrénico e ndo ha
indicacdo de autoria ou data do acesso. J& outros possuem o endereco eletrénico e 0 nome do
jornal/revista com data, mas ndo o nome do autor(a) (ver anexo E). Adotamos como

classificacdo os textos que ddo margem para alguma identificacdo de sua origem.

TABELA 5: Porcentagem dos géneros que possuem alguma indicacdo de referéncias por

cada instituicao.

INSTITUICAO UNIVERSIDADE | UNIVERSIDADE | UNIVERSIDADE | UNIVERSIDADE
A B C D
N° de textos total 15 9 9 5
(2006 a 2010)
Com referéncia 87% 67% 100% 100%
Sem referéncia 13% 33% -- --

Como foram poucos os dados fornecidos pelos proprios exames gquanto a autoria,
origem, ano, decidimos pesquisar na Internet essas informagdes na tentativa de diagnosticar
melhor a procedéncia dos textos em questéo, entendo quais escolhas linguisticas encontram-se

subjacentes. Para isso, levamos em consideracdo a nacionalidade dos autores, a indicacdo do
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contexto da circulagdo dos textos e a mengdo das referéncias de sites ou obras, chegando a

seguinte concluséo:

TABELA 6: Porcentagem da origem de circulacdo dos textos que possuem alguma

indicacao de referéncias por cada instituicao.

INSTITUICAO | UNIVERSIDADE | UNIVERSIDADE | UNIVERSIDADE | UNIVERSIDADE
A B C D
N° de textos total 15 9 9 5
(2006 a 2010)
Espanha 60% 34% 34% 60%
Uruguai 7% -- 11% --
Argentina 13% 11% 34% --
Colémbia - 11% -- --
Paraguai -- 11% -- --
Chile - - 11% --
Costa Rica - - 10% --
Né&o 20% 22% -- 40%
conseguimos
identificar

Diante do exposto, percebemos o alto indice das amostras dos textos de origem
espanhola (ver destaque de cor na tabela). Lembramos, neste ponto, as discussdes das
OCNEM-EL (BRASIL, 2006) que ao priorizar uma variedade como o espanhol peninsular,
por exemplo, significa contribuir para uma ideologia de exclusdo do diverso, do plural e do
cultural. Os alunos, por sua vez, devem estar em contato com os mais distintos géneros
discursivos de origem variadas para levar a compreender o outro, a cultura do outro, e 0
discurso do outro (CASSANY, 2006); colaborando para a construcdo identitaria, cidada e

critica do individuo.
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Entendemos que as universidades também buscam textos de outros paises,
principalmente as instituicdes A, B e C, sem a exclusdo propriamente de priorizar uma
amostra de variedade linguistica ao espanhol peninsular. Porém, por ndo fornecerem maiores
informagdes que pudessem complementar e tornar mais precisa a origem dos textos, nédo
podemos atestar a procedéncia de algumas amostras. Mesmo buscando outras informacgdes em
sites de busca, ndo nos foi possivel detalhar esse ponto. Por exemplo, o texto T38 da

universidade D, conseguimos localizar o site de origem (www.tierramericana.net) e o pablico

a quem se destina os textos veiculados: América Latina e Caribe, mas ndo identificamos a sua

real origem.

O nosso proximo topico analisado diz respeito aos contetdos ou temas abordados nos

textos das provas analisadas.

Constatamos aspectos culturais explorados, nos textos: T1/P1/A que apresenta, aliando
a geografia do pais, a terra dos bons vinhos: a Espanha; T6/ P1/A ao tratar de Frida Kahlo e
Diego Riviera, grandes expoentes da pintura mexicana; T8/P1/A divulgando os 50 anos da
Bossa Nova; T18/P12/B, exaltando a “criatura de creacion” que foi Lorca; T23/P17/B ao
discorrer sobre o uso do mate como uma efusdo tipica de alguns paises da América do Sul;

T33/P27/C ao abordar o costume da siesta apds o almogo na Espanha.

Os textos apresentaram, além disso, temas atuais e polémicos: T3/P3/A expde um
didlogo no intuito de refletir sobre a escassez d’agua no mundo; T7/P6/A trata da anorexia
entre jovens; T11/P8/A explora o processo de interacdo por intermédio de novas tecnologias
(internet, iPods, mp3); T37/P31/D enfoca os novos modelos familiares no século XXI,

associando ao casamento entre homossexuais.

Outros apontaram questfes éticas: T10/P7/A apresenta a possibilidade de guardar o
DNA de pessoas ja falecidas, no intuito das familias terem o direito de reclamar o direito de
utilizd-las na cura de doencas hereditarias; T34/P28/D contextualiza a discussdo sobre 0 uso

das células tronco e relaciona ao poder dos meios de comunicagdo em construir opinides.

Visualizamos ainda com o texto T9/P7/A a questdo do bilinguismo nos Estados
Unidos da América. Este texto relaciona o espaco que o espanhol vem ganhando nos ultimos
anos neste pais, principalmente na midia: “[...] os meios em espanhol estdo comegando a

ocupar um lugar estrategico nos mecanismos politicos e socioeconémicos de distribuicdo de


http://www.tierramericana.net/
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poder” (ver anexo A7). Refletindo, dessa forma, as relagcbes de hegemonia linguistica e de

ideologia presentes nos meios de comunicacao.

Enfim, os assuntos selecionados foram os mais diferentes possiveis. Podemos incluir,
além dos ja citados, esses outros: terceira idade, narcotrafico, petréleo, literatura, politica,
alimentacéo, futebol, vacina, cantores/artistas, etc. Concluimos que comungam, nesse sentido,
com a proposta das OCNEM-EL (BRASIL, 2006) em promover um contato amplo com
assuntos variados. Uma vez que ja se sinaliza o trabalho dentro das temaéticas transversais,
como: pluralidade cultural, meio ambiente, satde, politica e temas locais. Tal exposicao de
tematicas multiplas nesses exames abre espaco para fomentar a constituicdo critica do aluno
como sujeito a partir do que o outro diz e do reconhecimento das diferencas. Além de admitir
a importancia da experiéncia das préaticas de leituras diversas por parte do aluno. Associamos
que assim pode-se ampliar a construcdo de sentidos ao aprendiz pensar, dialogar, interagir
com 0s mais diversos temas.

Diante do exposto, chegamos as denominagdes dos géneros encontrados nas provas.
Em sua grande maioria, tivemos dificuldades em classifica-los devido as poucas informacdes

guanto a origem e a autoria, além de se tratarem de adaptacGes para 0 género maior: a prova.

Quanto a esse Ultimo aspecto, Widdowson (2005) nos lembra que o suporte prova ja
descontextualiza o texto original, ou melhor, o contexto de circulacdo real do género. Sendo
um recorte pontual para o avaliador montar as questdes do que se pretende avaliar. O que nos
chama atencdo é que, as vezes, esse recorte é tdo reduzido, enquanto se poderia ter situado

melhor o texto e ampliado o foco, as discussdes, para uma melhor compreenséo.

O texto T19/P13/B, por exemplo, traz apenas dois paragrafos da obra La vida del
Buscon de Francisco Quevedo. Abordando somente um aspecto bem preciso sobre a
personagem Clemente Pablo. Segundo o que ja expomos, temos um texto literario como uma
amostra da lingua alvo e que a sua provavel compreensdo serd de aspectos especificos do

texto (ver analise das questfes no item 4.1.2 Sobre as questdes).
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LINGUA ESPANHOLA

Yo, sefior, soy de Segovia. Mi padre se llamé Clemente Pablo®, natural del mismo

pueblo. Fue de oficio barbero, aunque se avergonzaba de que le llamasen asi. Dicen que era

de buena cepa’ y, como bebia tanto, puede creerse.

Estuvo® casado con Aldoza de San Pedro, hija de Diego de San Juan y nieta de Andrés

de San Cristébal. En el pueblo se pensaba que era de origen judio®, aunque ella, debido a los

nombres de sus antepasados, habia creer que descendia del cielo.

La vida del Buscon
Francisco de Quevedo

Fonte: Texto retirado da prova 13, instituicdo B, ano 2007.2.

Exemplo 2: Fragmento da obra La vida Del Buscon — Francisco de Quevedo

Segundo Cassany (2008), em exames de leitura o carater fragmentado do texto
justifica-se, pois para as instituices isso ndo € uma limitacdo para interpreta-lo. Na realidade,
ao priorizar esse recorte se dara énfase ao estudo do texto como uma varredura, na qual tenta-

se “aprofundar” na compreensao passo a passo ¢ exaustiva do texto, por isso o texto ser breve.

A respeito da dificuldade de classificar os géneros, recorremos, igualmente, por meio
dos sites de busca reconhecer o seu habitat de origem (MARCUSCHI, 2003). Por isso
retomamos as palavras de Marcuschi (2003) que diz que o suporte de origem nao é o unico
elemento a definir o género, mas auxilia a compreensao das suas finalidades dentro de um
dado contexto. Fato esse que aos concursantes que estdo no momento da prova nao terao

oportunidade de vislumbrar.

A seguir, expomos o0s géneros elencados por cada instituicdo e a devida porcentagem

do periodo total:
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TABELA 7: Porcentagem dos géneros elencados por universidade.

INSTITUICAO UNIVERSIDADE | UNIVERSIDADE | UNIVERSIDADE | UNIVERSIDADE
A B C D
N° de textos total 15 9 9 5
(2006 a 2010)
Artigo 20% 11% 22% 80%
Cronica 7% -- 11% -
Diario 6% - - --
Reportagem 27% 34% -- --
Noticia 33% -- - 20%
Romance 7% 22% 22% --
Conto -- 11% 45% --
Novela Picaresca - 11 % - --
Romance de - 11% - --
Cavalaria

As universidades A e B possuem um rol um pouco mais diversificado de géneros se
comparado a outras instituicdes. Porém, isso se da de forma muito timida e especifica, pois,
como vemos, sobressai-se 0 género reportagem e noticia na instituicdo A; na B a énfase recai
sobre 0s géneros reportagem e romance; enquanto a universidade C priorizou o género conto,
somando-se em seguida 0s géneros artigo e romance como 0S mais representativos; e na

universidade D, 0 género artigo foi o foco nesses cinco anos.

Desta forma, visualizamos que as universidades priorizam géneros de circulagdo social
relacionados a esfera jornalistica. Enfatizamos que tal relacdo poderia explorar outros géneros
discursivos de outras esferas e outros géneros que comunguem com aspectos que relacionam

outras semioses, ou seja, elementos multimodais, por exemplo: charges, tirinhas, cartoons,
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desenhos, etc. Além de explorar os textos cientificos, por exemplo, uma vez que 0S
concursantes terdo um maior contato desse género na vida académica. Entretanto,
compreendemos que ainda assim por definir a prioridade em géneros de esfera social, as
universidades buscam aproximar os candidatos de textos de fécil acesso que abordam temas
atuais, polémicos e éticos. Logo, ddo margens a uma abordagem discursiva da leitura, pois se

pode associar um olhar mais critico das tematicas elencadas.

Em sintese, concluimos que a Universidade A priorizou, no periodo de cinco anos, os
géneros: noticia, reportagem e crénica. O que nos chamou atenc¢éo foi nos seus Ultimos textos,
T10 - reportagem, T11 - artigo, T13 - noticia e T15 - noticia, ndo existir a indicacao de titulo.
Ainda quando 0s géneros em questdo possuem como caracteristica essencial da sua estrutura o
titulo ou manchete. Por conseguinte, exclui-se essa informacdo textual do candidato,
dificultando a compreensédo e identificacdo do género. J& que esses se definem justamente
pelas caracteristicas do seu contetdo tematico, estilo e composicdo que compartilham os
atores sociais em uma dada situacdo (BAKHTIN, 2000, CASSANY, 2008). Deduzimos que
talvez a universidade nos seus exames nao vise abordar as caracteristicas do género e do

contexto sociohistérico de circulagdo desses (ver 4.1.2 Sobre as questdes).

A instituicdo A foi ainda a que trouxe um maior nimero de textos nos seus exames,
uma justificativa possivel seja o numero elevado de questdes nas provas (20 para cada
exame). Ela foi também a que mais tratou de tematicas diversas nos seus textos, estando,
assim, consonante com a orientacdo das OCNEM-EL (BRASIL, 2006).

A Universidade B deu énfase ao género reportagem nos seus Gltimos textos, enquanto
as escolhas iniciais se tratavam de recortes de obras literarias. De forma semelhante, o escopo
da Universidade C recaia em géneros literarios € nos mais recentes exames houve uma

pequena modificacdo para o &mbito de circulacdo social, optando por cronica e artigos.

Ressaltamos que ndo se trata de ndo abordar os textos literarios, o fato é priorizar ou
minimizar as amostras da lingua a somente a esses textos ao longo dos anos. Principalmente,
sabendo do efeito retroativo que esses exames possuem no ensino médio, podendo causar
distor¢des no ensino de espanhol como lingua estrangeira ao pensar que o0 Unico contato do

idioma devera se dar por intermédio de géneros literarios.
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J& a universidade D priorizou o género artigo no decorrer dos anos e revelou ser a mais
coesa quanto a expor as informacdes do titulo, a fonte dos textos e tratar temas atuais e
polémicos. Assim, aproxima o candidato dos assuntos do cotidiano e que podem ser

abordados em sala, haja vista os textos serem de facil acesso (jornais, revistas e sites).

Logo, cada género escolhido para os exames possui uma dinamica propria em um
determinado contexto. Neste caso, nas provas de vestibulares, trata-se de aplicar um exame de
compreenséo leitora destes géneros para selecionar e classificar os alunos inseridos segundo
esse processo seletivo e avaliativo. Estando a relacdo com a leitura e a maneira de como esta

sera abordada intrinsicamente interligada as questfes da prova.

Partimos, entdo, para as concepcdes de leitura em busca de verificar como as questdes
trabalharam as interpretacGes possiveis dos géneros citados ao longo deste topico: se por meio
de uma visdo explicita de leitura, se por intermédio da interacdo da leitura entrelinhas ou se de
acordo com o olhar interpretativo do que ha por tras das linhas, promovendo individuos
envoltos em praticas de letramento critico. Além de diagnosticar se as questdes priorizaram

conhecimentos metalinguisticos de forma descontextualizada.

4.1.2 Sobre as questdes

Para esta subsecdo expomos as particularidades das seguintes categorias: concepgao
linguistica, concepcdo psicolinguistica, concep¢do sociocultural e conhecimentos
metalinguisticos dissociados do texto. Temos como intuito apresentar como foi concebida a
classificacdo e a andlise das concepcBes de leitura subjacentes as questdes dos exames das

universidades pesquisadas, exemplificando cada grupo caso haja amostra.
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4.1.2.1 Questdes de concepgdo linguistica

As questdes, segundo a concepcdo de leitura linguistica, ttm como caracteristicas um
processo linear e superficial da apreensdo do significado do texto. Trata-se de entendé-lo
como um produto fechado em si mesmo, detentor Unico do significado. Além de
desconsiderar as informacdes extralinguisticas e do préprio contexto de producdo do género.
Por sua vez, 0s enunciados das perguntas se caracterizam ainda como transcricGes tal qual o
que é exposto no texto ou se utilizam de parafrases para a identificacdo da informacéo, sendo
a recuperacdo do conteudo contido no texto de facil acesso. Ao vestibulando cabe, nessa
perspectiva, buscar informacdes explicitas sem dialogar com o0s possiveis significados

produzidos.

Assim, temos uma leitura que visa retomar o que j& é dito no texto, sem o uso de
inferéncias ou de outros processos cognitivos e criticos/discursivos para se chegar a
compreensdo global ou a interpretacdo. Uma vez que, o objetivo é trabalhar com a estrutura
do texto por intermédio de manipulacdo mecanicista das sentencas (KLEIMAN, 2001),
estando o significado nas linhas do texto (CASSANY, 2006).

Cassany (2006) exemplifica que ademais dessas particularidades, o texto, segundo tal
concepcao de leitura das linhas, é tomado como aplicacdo de estratégias de varredura
linguistica. Sendo o texto utilizado como pretexto para aferir regras gramaticais, contetdos
lexicais ou, no caso de uma lingua estrangeira, utilizar da traducdo de termos, expressdes ou

até mesmo fragmentos de um texto.

Desta forma, analisamos de forma qualitativa as caracteristicas das questdes tidas
como leitura linguistica, classificando-as entre leitura como decodificacdo e conhecimentos
metalinguisticos — texto como pretexto de acordo com instituicdo e ano (ver anexo F, G, H e
I). Destacamos inclusive que conseguimos visualizar em todas as universidades (A, B, C, D)
questdes que se enquadram na perspectiva linguistica da leitura. Portanto, para uma maior

exemplificagdo, apresentamos amostras de cada instituicdo a seguir’®.

™ Ressaltamos ainda que por se tratar de busca pontual de informagBes no texto, tivemos que trazer os seus
fragmentos ou retrata-lo por inteiro.
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La naturaleza

- Bueno, si en la Tierra seguimos amenazando la naturaleza,
cualquier dia tendremos un planeta tan parecido con Marte que sera
inhabitable. Estoy exagerando un poco. Pero ese no seria ninguna broma —
dice Manolo.

- Pensad también que el agua, o mejor dicho, la falta de agua, es
uno de los motivos principales de que haya hambre en el mundo —
afiade Juan.

- Si, pero nosotros no podemos hacer nada para cambiar_eses
problemas — dice Radl.

- Muchas veces no gqueremos destruir_la naturaleza, pero lo
hacemos sin darnos cuenta. Por ejemplo, desperdiciamos agua en nuestra
vida diaria, y se trata de un recurso escaso, aunque en nuestro pais no
tengamos de momento problemas serios de abastecimiento — explica Juan.

- Podemos dejar de consumir en exceso, no desperdiciar... — dice
Carmen.

- Eso es — dice Manolo. — Los vertidos contaminantes en un rio o en
el mar se deben, en origen, al exceso de residuos. Y la escasez de agua
muchas veces se debe a la sobreexplotacion, y no solo a que llueva poco.

Si Somos menos consumistas, 0 procuramos consumir_productos
con envases reciclables, habrd menos residuos contaminantes. En eso
consiste en gran medida ser ecologico.

[.]

Ana Isabel Briones™

24. Segun el texto es correcto afirmar:

A) El hambre no tiene relacion con el agua.

B) La problemética del agua no es verdadera.

C) No es posible la muerte de los rios.

D) Ni siempre la destruccion de la naturaleza es consciente.
E) No se puede hacer nada para detener el problema del agua.

Fonte: Texto 3, questdo 24, retirado da prova 3, universidade A, 2007.1.

Exemplo 3: leitura como decodifica¢do (Universidade A)

O nosso primeiro exemplo, retirado da Universidade A, no seu enunciado exige do

candidato uma retomada ao texto para confirmar ou ndo as informagdes contidas nos itens.

" Grifos e negritos nosso no texto.
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Haja vista o préprio enunciado ndo especificar em qual pardgrafo estariam essas informacoes.
Isso conduz ao candidato rever o texto quantas vezes seja necessario, na tentativa de conferir
a alternativa correta entre os itens relacionados ao texto. Sao, portanto, caracteristicas bem

pontuais que ele devera ter acesso, ou seja, retomar e verificar.

Para se ter acesso a confirmacao ou nao do item “A”, recupera-Se a passagem “la falta
de agua, es uno de los motivos principales de que haya hambre en el mundo”. Sobre o item
“B”, deve-se retomar o fragmento anterior e acrescentar este: “Si, pero nosotros no podemos
hacer nada para cambiar eses problemas”. Para o item “C”, ndo consta no texto esta
afirmac¢do. Quanto ao item “D”, volta-se ao trecho: “Muchas veces no queremos destruir la
naturaleza, pero lo hacemos sin darnos cuenta”. Ja sobre o item “E”, associa-Se ao excerto:
“Si somos menos consumistas, o procuramos consumir productos con envases reciclables,
habra menos residuos contaminantes. En eso consiste en gran medida ser ecologico”.
Consequentemente, cabe ao candidato confirmar a informacdo que ndo altera o sentido do

expressado originalmente pelo texto.

Com relacdo aos conhecimentos metalinguisticos — texto como pretexto da

Universidade A, elencamos a seguinte amostra:
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38. Marque V si la proposicion es verdadera y F si es falsa en cuanto al uso
CORRECTO de la acentuacion grafica de las siguientes palabras MAS, OCASION,
MULTIPLES, VENDIENDOSE:

() la primera palabra es acentuada por ser un ejemplo de tilde diacritica, la segunda es una
aguda, las dos Gltimas son ejemplos de esdrujulas

( ) laprimera no es acentuada, la segunda es una grave, la tercera es una esdrujula y la Gltima
es una sobresdrujula

() las dos primeras son agudas, las dos ultimas son esdrujulas

Fonte: Texto 15, questdo 38, retirado da prova 9, universidade A, 2010.1.

Exemplo 4: conhecimento metalinguistico — texto como pretexto: gramatical
(Universidade A)

Retomamos, primeiramente, que a questdo exemplificada, trata-se, segundo Mosier,
Myers e Price (1945 apud VIANA, 1976), de uma amostra de um item de resposta mdltipla.
Esta apresenta na sua constituicdo uma variacdo da questdo de multipla escolha, pois expde
um conjunto de alternativas corretas ou falsas que o candidato, apds examina-las, devera

marcar a opcdo que sintetiza a resposta que ndo contem erros.

Deste modo, de acordo com o enunciado da questdo 38 (T15/A/P9), retomam-se
algumas palavras retiradas do texto para aferir do vestibulando o seu conhecimento
fonoldgico e ortogréafico acerca das regras de acentuacao na lingua espanhola, confirmando ou
ndo as assertivas como verdadeiras ou falsas. Para tal, o candidato devera saber que o acento
diacritico € utilizado para distinguir palavras que possuem significados diferentes, mas que

possuem a mesma grafia, sendo o caso do “mas”’°. Para 0s demais exemplos, 0 concursante

® “Mas” sem acento possui o significado igual a “pero”, é mais utilizado em textos juridicos ou arcaicos.
Enquanto “mas” acentuado refere-se ao advérbio de quantidade.
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deve considerar o aprendizado referente as caracteristicas prosodicas na constituicdo da
palavra, identificando a tonicidade dessa e retomando as regras de acentuacdo. No caso, do
vocabulo “ocasidon”, acentua-se, pois se trata de uma aguda terminada em consoante “n”. As
palavras “multiples” e “vendiéndose” levam acentos, uma vez que se tratam de exemplos de
palavras esdruxulas/proparoxitonas, cuja silaba tonica é a antepenultima ou a anterior a
antependltima (TORREGO, 2007).

Como vemos, desconsidera-se uma possivel comunhdo com aspectos funcionais da
gramatica e o texto do exame, visando apenas a abordar 0s aspectos gramaticais como mero
pretexto. Vale salientar que a questdo tomada para analise ndo indica a linha no texto de onde
foram retirados os exemplos, tornando mais clara a pretensdo da instituicdo A em aferir de
seus candidatos os conhecimentos metalinguisticos do espanhol como LE (E/LE) de maneira

que ndo haja uma contextualizacéo desse.

Nossa proxima amostra, segundo a concepgdo linguistica da leitura, foi retirada da
universidade B, tratando de localizar uma informacdo bem precisa em uma Unica parte do

texto.
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ORIHUELA

]

En lo religioso era un verdadero fortin del catolicismo. Sabemos que
en el siglo X1X, cada vez con mas intensidad, con la guerra solapada de la
masoneria y el incremento del ambiente librepensador por una parte, y la
propaganda protestante por otra, se venia sovacando en Espafia los
principios tradicionales de la moralidad cristiana y se estaba amenazando a
la unidad religiosa del pueblo espafiol. En Orihuela tuvo que hacer frente a
esta situacion el obispo Herrero Valverde. Este celoso obispo dirigio a sus
fieles varias circulares, pero se hizo especialmente célebre la publicada en
la Cuaresma de 1833, conocida con el nombre de “Pastoral Valverde”,
interesantisima por los puntos doctrinales de reflexion y ejercicios de
piedad programados para fomentar la vida espiritual de los fieles. La
pastoral tuvo gran difusién y fue traducida al francés, italiano, aleman

e inglés.

Francisco de Orihuela — Evangelizador de los Pobres (Vicente
Taroncher Mora)

31. ¢Cual es el nombre del libro, traducido al francés, italiano, aleméan e inglés que
habla el texto?

a. () Lavida de Los Santos. b. ( ) Don Quijote
c. () Pastoral Valvede d. ( ) El Boticario

Fonte: Texto 16, questdo 31, retirado da prova 10, universidade B, 2006.1.

Exemplo 5: leitura como decodificacdo (Universidade B)

Neste exemplo o enunciado da questdo ndo sinaliza em que parte do texto encontra-se
a informacdo. Mas na propria confeccdo da questdo indica o que se deve buscar mais
explicitamente no texto, neste caso, o nome do livro que fora traduzido as linguas
exemplificadas. Como observamos, o enunciado traz uma pequena alteracdo do fragmento
que consta no texto: “La pastoral tuvo gran difusion y fue traducida al francés, italiano,
alemdn e inglés”. Ao candidato cabera, assim, identificar no ultimo paragrafo o nome da obra

citada.

"7 Grifos e negritos nosso.
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O que nos chama atengdo € que 0s outros itens ndo possuem nenhuma mencgao no
texto, deixando em evidéncia o item correto. Conforme Bordon (2006), este € um aspecto que
deve ser criticado em provas de LE, pois para que uma prova de concurso/vestibular se resulte
valida e proporcione resultados confidveis, faz-se necessario ter um objeto de qualidade do
que se pretende medir. Acrescentamos o fato de que ao estruturar a compreensao leitora a
mera busca de transcrigdes do texto, ndo consideramos o leitor como individuo ativo, produtor
e receptor de sentidos, mas como um individuo que ndo é capaz de construir uma leitura

maior do que a superficial.

Quanto ao conhecimento metalinguistico — texto como pretexto: traducdo, na

instituicdo B, tomamos o seguinte exemplo:

38. “... y aquel hombre era ante todo manantial, arranque fresquisimo de manantial...” ;Qué
significa “arranque” en portugués?

a.( ) Horta. b.( ) impeto. c.( ) Implante. d.( ) Lembrete.

Fonte: Texto 18, questdo 36, retirado da prova 12, universidade B, 2007.1.

Exemplo 6: conhecimento metalinguistico — texto como pretexto: traducédo
(Universidade B)

Para responder essa questdo, retoma-se no enunciado o trecho do texto onde se
encontra o vocdbulo “arranque”, solicitando do candidato a tradugdo do espanhol para o
portugués. Desta forma, o termo foi retirado do texto e utilizado para aferir o conhecimento
acerca do dominio do vocabulario do vestibulando. Ndo ha uma maior reflexdo sobre a
compreensdo ou interpretacdo do termo em comunh&o com o texto, nem mesmo ainda uma
indagacéo do contexto de producéo ou das intencionalidades da caracteristica dada a Federico
Garcia Lorca’.

"8 «Arranque” significa impeto em portugués.
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OBAMA Y LA OUTRA AMERICA

]

04 relaciones continentales. La presencia del nuevo
05 presidente norteamericano ha surtido el mismo
06 efecto abrumador que en todos los foros

07 internacionales donde ha participado hasta

08 ahora, aunque con las caracteristicas particulares
09 de las relaciones historicas entre Estados Unidos
10 y los demas paises americanos. El discurso de
11 Obama ha sido una expresion candorosa de
12 buena voluntad, inédito hasta ahora en este
13 contexto, aungue similar al que ha dirigido a
14 todos los frentes abiertos de la democracia

15 norteamerica. Tanta imagen de familiaridad

[...]

43  Pero si en algo puede ser Util esa reflexion
44 es en hacer pensar a los dirigentes

45 iberoamericanos que no pueden seguir

46 culpando eternamente a Estados Unidos de

47 problemas de los que son responsables, ni

48 seguir basando su discurso en el

49 antinorteamericanismo. Y en este caso, la

50 posicién de Obama ha sido impecable, cuando
51 ha dicho gue después de los discursos deben
52 venir los hechos, especialmente en el caso de
53 Cuba; es decir, gestos concretos de apertura
54 democrética, liberacion de presos politicos y
55 libertad de expresion para sus ciudadanos.

ABC (Peri6dico), Espafia, 21.04.2009"

56. El texto nos dice que el discurso de Obama

A) cobra acciones, tras los discursos.

B) presenta su pais como victima de acusaciones.

C) pide mas paciencia a los dirigentes iberoamericanos.

D) muestra que la democracia norteamericana debe servir de ejemplo.

Fonte: Texto 32, questdo 56, retirado da prova 26, universidade C, 2009.2.

Exemplo 7: leitura como decodificacdo (Universidade C)

" Grifos e negritos nosso.
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A essa amostra retirada da universidade C, classificamo-la como leitura como
decodificacdo segundo a concepgdo linguistica. Justificamos nossa escolha de acordo com
essa categoria porque mesmo que o texto solicite ao candidato saber o que o texto revela, o
que se é exigido € algo especifico e relacionado as palavras do presidente Obama. Assim, 0
vestibulando precisa localizar no texto onde ha mencéo a esse discurso do referido presidente

e confrontar as alternativas®.

Destacamos que o enunciado ndo solicita ou busca entrever as intencionalidades do
texto; ndo objetiva saber os propdsitos do proprio discurso do Obama e suas consequéncias;
ndo visa recuperar a compreensdo global do texto ou ainda compreender as relacdes politicas
e histdricas existentes entre Estados Unidos e toda a América Latina, mais precisamente
correlacionando as passagens do texto em que abordam as relagdes desse pais com o restante
do continente americano e especificamente com Hugo Chavez, presidente venezuelano®. A
questdo trata apenas de identificar mais uma vez uma informacéo no texto para confirmar o
gue ja esta posto. Caberad ao candidato reconhecer que a parafrase feita acerca no item A -
“cobrar acciones, tras los discursos” — estd relacionada ao seguinte fragmento do texto:
“Obama ha sido impecable, cuando ha dicho que después de los discursos deben venir los

hechos”.

Da universidade C demonstramos mais um modelo de questdo que se enquadra na

categoria conhecimentos metalinguisticos — texto como pretexto: gramatical.

8 Destacamos os fragmentos em negrito/sublinhado onde hé referéncias ao que foi solicitado na questao.

81 A questdo ndo busca rever as relacdes do contexto sociohistoricamente situado e implicito que h& no texto
escolhido para o exame.
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59. Identifique la afirmacion que NO es verdadera:

A. “les infundia respeto el hombre...” (linea 09) — el término “respeto” puede ser sustituido,
en la frase, por “respecto”

B. “en el agua muerta...” (linea 20) — se usa el articulo masculino a fin de evitar una
cacofonia

C. “con la borda casi a flor de agua” (linea 22) — el vocablo “casi” se clasifica como un
adverbio

D. “pero el hombrecillo, volvendo hacia ellos...” (linea 39) — los vocablos subrayados son,
respectivamente, conjuncion y preposicion

Fonte: Texto 25, questdo 59, retirado da prova 19, universidade C, 2006.1.

Exemplo 8: conhecimento metalinguistico — texto como pretexto: gramatical
(Universidade C)

Deparamo-nos com um exemplo de questdo de item negativo, no qual se encontra
destacado o termo “NO”, possibilitando ao candidato uma melhor visualiza¢do e informagéo
do que se é solicitado (MEDEIROS, 1975; BORDON, 2006). Portanto, temos uma questdo
que coteja a informacédo falsa em um conjunto de itens verdadeiros. Entretanto, esses itens
recuperam trechos do texto para examinar 0s conhecimentos de regras gramaticais
fonoldgicas, ortograficas e morfologicas, ndo associando a uma contextualizacdo ou a

funcionalidade dessas regras no proprio texto.

No item A, por exemplo, o intuito é verificar o conhecimento das palavras parénimas
“respecto” e “respeto”, na tentativa de explorar se essas podem ser substituidas uma pela outra
sem modificar o significado. Mas faz-se necessario ao concursante saber que a primeira
palavra ¢ tomada como sindnimo de respeito, razdo, relagcdo; enquanto o vocabulo “respeto”
estd relacionado ao sentido de consideracdo, de obediéncia; ndo podendo ser tomado um

significado pelo outro, caracteristica propria das palavras parénimas®?.

82 As palavras paronimas possuem grafia muito parecida uma a outra, porém o significado é bastante diferente.
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O item B aborda a regra de eufonia que utiliza do emprego do “el” no lugar de “la”.
Isso ocorre diante de um nome feminino singular e que comeca por “a” ou “ha” tonicas, como
o caso de “el agua”. A assertiva C solicita do candidato o conhecimento da classificacdo
morfoldgica de “casi” como um advérbio de intensidade. J4 o item D visa examinar a

classificagdo de “pero” e “hacia”, respectivamente, conjuncao e preposi¢ao.

Passamos aos exemplos da categoria concepg¢do linguistica da universidade D. A
proxima amostra, esta classificado na subcategoria leitura como decodificacdo e adota uma

mescla do tipo de questdo Verdadeiro ou Falso, adaptando-se ao formato de mdltipla escolha.
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El narcotrafico mata los rios

01 Se encuentran en situacidn critica veinticinco rios del valle del Huallaga, la principal zona
02 productora de cocaina del Perd.
03 La produccidn de pasta basica de cocaina ha sido identificada como uno de los mas graves

04 factores de contaminacion de los rios en las zonas tropicales del Per(, debido a los insumos quimicos

05 empleados en la maceracion de la materia prima.

06 “La siembra de coca provoca la deforestacion de la selva y el empobrecimiento y erosiéon de los
07 suelos”, v los desechos quimicos de la produccion de pasta basica de cocaina “envenenan los rios”,
08 sefiald Victor Ruiz Caro ex vicepresidente de la Comision de Medio Ambiente del Congreso de Perd.

09 Los campesinos maceran las hojas de coca para lograr la pasta basica de la que se obtendra la cocaina, y
10 arrojan a cursos de agua las sustancias guimicas utilizadas en el proceso. La consecuencia es el
1lenvenenamiento de los rios de la selva amazonica.

12 Veinticinco de los 180 rios del valle del Huallaga, la principal zona productora de cocaina de
13 Perd, se encontraban en situacion critica, de acuerdo con una investigacion realizada el afio pasado. “En
14 todos los rios habia fuerte contaminacion y en aquellos donde los dafios eran més graves, habian

15 _desaparecido valiosas especies de flora y fauna, en tanto gue las especies supervivientes mostraban
16_degeneracion genética”, aseguré Gonzalez.

17 “Las aguas que antes eran cristalina fuente de vida adquirieron un tono rojizo, muerto. Y en ellas

18 se hallaron peces con la espina dorsal deformada y otras anomalias”, agrego.

Www.tierramerica.net

61. De acuerdo con las informaciones del texto, marque V si la proposicion es verdadera y F
si es falsa

() El texto afirma que la totalidad de los rios del valle del Huallaga estan en situacion
critica.

() Los rios de la selva amazédnica reciben en sus aguas productos quimicos que los
envenenan.

() A pesar de la contaminacion, las especies méas valiosas de la fauna y la flora estan
sobreviviendo.

Sefale a alternativa correcta:

A)F-F-F
B)F-V-F
COV-V-V
D)E-F-V
EYF-F-V

Fonte: Texto 36, questdo 61, retirado da prova 30, universidade D, 2008.1.

Exemplo 9: leitura como decodificacdo (Universidade D)
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A questdo 61 (T36/P30/D) solicita do candidato que por intermédio dos enunciados
formulados, ele confirme se essas séo verdadeiras ou falsas. Logo apds, ele devera indicar a
sequéncia correta no item de multipla escolha. Para se chegar a resolucdo da questdo, o leitor

devera retomar fragmentos especificos do texto e contrapor ao que esta dito nas frases.

Nesse sentido, para a primeira afirmacdo, o concursante recupera a informacao inicial
do texto que sdo somente 25 rios que se encontram poluidos, porém somente este trecho néo
fornece a ideia de totalidade como no excerto das linhas (12-13): “Veinticinco de los 180 rios
del valle del Huallaga, la principal zona productora de cocaina de Perd, se encontraban en
situacion critica”. Para confirmar se os rios da selva amazonica recebem os produtos
qguimicos que os envenenam, o candidato terd que rever dois momentos do texto, um na linha
7, que afirma que os rios sao envenenados por produtos quimicos, e outro na linhas 10-11:
“La consecuencia es el envenenamiento de los rios de la selva amazonica”. Quanto a tltima
afirmacdo para saber se é verdadeiro ou falso, retoma-se a um fragmento pontual do texto: “en
aquellos donde los dafios eran méas graves, habian desaparecido valiosas espécies de flora y
fauna” (linhas 14-15).

Nosso ultimo exemplo, de acordo com a concepcdo linguistica da leitura, aborda o
conhecimento metalinguistico — texto como pretexto, utilizando-se da subcategoria léxico-

semantico.

62. Al establecer el origen del petréleo y del carbén, el texto afirma que son similares. Sefiale
la alternativa que ofrezca un sinénimo de dicho vocablo.

A) Discretos
B) Sucesivos
C) Reveladores
D) Analogos
E) Notables

Fonte: Texto 38, questdo 62, retirado da prova 32, universidade D, 2010.1.

Exemplo 10: conhecimento metalinguistico — texto como pretexto: léxico-semantico
(Universidade D)
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Esse modelo de questdo visa avaliar do candidato o seu conhecimento de sinonimia,
ou seja, de identificar as relacbes semanticas das palavras, expressdes ou fragmentos que
possuem uma aproximacdo quanto ao mesmo sentido/significado. Compreendemos que
apesar da questdo promover uma pequena retomada ao texto, identificando os termos que
foram denominados como “similares”, “petroleo” e “carbdn”, essa pretende tdo somente
vislumbrar do vestibulando o sinénimo da palavra. Uma vez que, se 0 aluno ndo sabe o
significado do termo em espanhol, mesmo com a exemplificacdo dada, ndo se conseguira
responder a questdo. Mas, nesse caso especificamente, como se trata de um vocébulo que
existe em portugués e ndo é um heterosemantico, o concursante poderia associar, de igual

modo, o seu conhecimento da lingua materna para chegar a resposta.

Diante do exposto, concebemos, segundo a concepcao linguistica, que as questdes
podem ser utilizadas como mero subterfugio para aferir regras de conhecimentos
metalinguisticos, minimizando o texto a esse tipo de exploracdo. Além de solicitar a leitura
dos explicitos desse texto, transformando a leitura em uma atividade automatica e mecanica,

sem reflexdes sobre a propria linguagem.

Por conseguinte, confirmamos de igual modo que a leitura como decodificacdo trata-se
de uma leitura linear e de busca de informagdes, ndo havendo margem para uma compreensao
do texto. Nela apresenta-se a imanéncia do sentido/significado como algo Unico e imutével,
ndo possibilitando maiores reflexfes, didlogo com as situa¢bes sociohistoricas situadas do

contexto de producdo. Logo, desconsidera-se a relacdo texto e leitor.

4.1.2.2 Questdes de concepcdo psicolinguistica

Fundamentados em nosso referencial tedrico, tomamos como parametros para analise
qualitativa das questbes de acordo com a concepcdo psicolinguistica as caracteristicas da

leitura como interagdo e de conhecimentos metalinguisticos associados ao texto.

Primeiramente, relembramos que, para este nosso estudo, concebemos que na leitura
interativa trata-se de abordar o texto levando em consideracdo a compreensédo deste em uma

perspectiva cognitiva da leitura. Em outras palavras, a leitura é relacionada a um ato cognitivo
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que envolve conhecimento prévio de mundo, textual e linguistico (KLEIMAN, 2001;
CASSANY, 2006). Além de solicitar o uso de estratégias metacognitivas por parte do leitor,
visando a producdo e a construcdo de sentidos (ROJO, 2004; CASSANY, 2003, 2006) para se
chegar a compreensdo textual, como: antecipacdo ou predicdo de contetdos; formulagéo de
hipGteses; localizagdo de determinadas informagdes tidas como relevantes para a
compreensdo local ou global do texto; comparacdo de informagdes provenientes do proprio
texto ou advindas de outras relacfes textuais e de conhecimento de mundo; generalizacdo
como estratégia para sintetizar o conteldo expressado; e producdo de inferéncias locais ou
globais, compreendendo as intencionalidades das ideias contidas no texto produzidas pelo

autor.

Assim, ademais das especificidades citadas, na concepg¢do psicolinguistica, busca-se
quando solicitado o conhecimento metalinguistico (gramatical, lexical ou traducdo) que este
seja associado ao texto de forma contextualizada, objetivando tracar a funcionalidade desse
conhecimento em um didlogo com o préprio texto. Ressaltamos que ainda nao se trata de
vislumbrar o contexto sociohistérico e ideoldgico da leitura e dos conhecimentos
metalinguisticos subjacentes (caracteristica da concep¢do sociocultural), mas que o intuito é
conceber uma capacidade de ler as entrelinhas do texto, na tentativa “de recuperar 0s
implicitos convocados [nele], que contribuem de maneira decisiva a elaborar uma coeréncia

global e a construir o significado relevante do escrito” (CASSANY, 2003, p.1 15)83.

Em seguida trazemos exemplos de amostras encontradas em cada universidade,

segundo a categoria: questdes de concepc¢ao psicolinguistica.

8 Traducdo livre nossa: “/...] de recuperar los implicitos convocados en el texto, que contribuyen de manera
decisiva a elaborar su coherencia global y a construir el significado relevante del escritof...]” (CASSANY,
2003, p.115).
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21. Cuanto al género del texto arriba, podemos decir:

a) Es un cuento imaginario sobre futbol.

b) Es una disertacién académica sobre los futbolistas.

¢) Es una crénica de un jugador de futbol.

d) Es un texto poético sobre el Mundial de fatbol.

e) Es un segmento de un® de un libro famoso de un gran escritor alemén.

Fonte: Texto 02, questdo 21, retirado da prova 02, universidade A, 2006.2. Ver texto

em anexo - A2.

Exemplo 11: leitura como interacdo (Universidade A)

A nossa primeira exemplificacdo nesta categoria se relaciona a uma pergunta que
solicita do candidato o uso do seu conhecimento prévio relacionado a estrutura, ao ambito de
circulagdo e as caracteristicas da composicdo textual dos géneros conto, dissertacdo
académica, cronica, texto poético ou fragmento de um livro. Para responder a questdo, o
vestibulando devera ler o texto como um todo, associando as diversas informacdes que se
encontram nele e que de igual modo contribuem para a configuracdo do género debatido, a

cronica.

Neste sentido, retomamos o que defende Alderson (2005) ao expor que quanto maior
detalhamento o texto oferecer ao leitor em contexto de avaliagdo, esse tera maior facilidade na
compreensdo e no reconhecimento das informagfes. O texto 2, que é tomado para este
questionamento, traz titulo, nome do autor e local/ano de publicacdo. Logo, com a informacao
que o texto fora publicado na se¢é@o de esportes do jornal EI mundo, o aluno associa, levanta

as hipoteses de quais géneros ocorrem neste contexto de producéo e circulagéo%.

8 Reproduzimos a assertiva tal qual se encontra na prova, no caso esta possui um erro na digitaco duplicando as
palavras.

8 N&o categorizamos a questdo como concepcdo sociocultural, pois essa ndo visa compreender o contexto
sociohistérico situado do género, ndo solicita do candidato identificar o contexto discursivamente.
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Essa mesma questdo procura ainda aferir o conhecimento prévio associado ao
conhecimento de mundo, pois 0 concursante devera reconhecer que Franz Beckenbauer, autor

do texto, é um ex-jogador.

29. El verbo “provenir” (provienen) se traduce por:

a) originar

b) preparar

c) desfazer

d) assemelhar
e) pretender

Fonte: Texto 07, questéo 29, retirado da prova 06, universidade A, 2008.2.

Exemplo 12: conhecimento metalinguistico — texto contextualizado: traducéo
(Universidade A)

A outra amostra retirada da universidade A esta relacionada ao conhecimento
metalinguistico associado ao texto. Trata-se de uma questdo de traducdo que caso O
concursante nao saiba o seu significado ao portugués (provir, vir, derivar, proceder —
PEREIRA, 2002) em um primeiro momento, ele podera recorrer ao contexto no qual fora

empregada a palavra “provienen” no texto.

Porém, chamamos atencdo para a elaboracdo da questdo, pois ndo ha a indicacdo da
linha de onde foi retirado o termo. Cabera ao vestibulando reler o texto e recuperar o seguinte
trecho que apenas traz o vocabulo em negrito, para em seguida refletir qual a melhor
alternativa expressa a correspondéncia adequada: “Escuchar comentarios como éstos, sobre
todo si provienen de la figura paterna, aumenta las posibilitades de que un Chico sufra un
trastorno alimentario”. Logo, chegara a conclusdo que o termo em portugués que melhor se

adequa é a alternativa a) originar.
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Na sequéncia, extraimos outro exemplo da caracteristica da leitura como interagdo da

universidade B.

09 — ¢ Qué hablan los amigos en el texto?

a. () de la malicia de los famosos varones que pasaron

b. ( ) de las calofias que el hijo de Bartolomé Carrasco puso al padre de Sancho Panza
c. () de la malicia ajena sobre la vida de Bartolomé Carrasco

d. ( ) de las calofias sufridas por don Quijote y Sancho Panza

Fonte: Texto 20, questdo 09, retirado da prova 14, universidade B, 2008.1. Ver texto

em anexo — B5.

Exemplo 13: leitura como interacdo (Universidade B)

Percebe-se pelo enunciado da questdo que se é solicitado do candidato a compreenséao
global do que foi exposto no texto. Para tal o concursante devera vislumbrar entre as
alternativas o item que sintetiza e recupera a informacdo do todo. Neste caso as lamdurias que

Dom Quixote faz sobre as caltnias que ele e seu fiel escudeiro, Sancho Panca, vém sofrendo.

Como observamos, temos como caracteristica dessa questdo, segundo as postuladas
por Rojo (2004), a generalizacdo, pois busca-se retomar o contetdo sem as redundancias, as
repeticGes ou as explicacdes postas na construcdo do texto. Mas que tera como resultado a

concluséo das informacdes expostas nele.
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12 — Observa en el texto los siguientes verbos: aportar, retrasar, conllevar. En las frases
abajo también aparecen estos verbos:

1. El estudio aportd nuevos indices de analisis.
2. Una averia ha retrasado la llegada del tren.
3. El proyecto conlleva serias dificultades.

¢En cudles de las frases el verbo mantiene el mismo sentido que presenta el texto?
a.( )séloenl b.( )so6loen?2 c.( )s6loly?2 d.()enl,2y3

Fonte: Texto 24, questdo 12, retirado da prova 18, universidade B, 2010.1. Ver texto

em anexo — B9.

Exemplo 14: conhecimento metalinguistico — texto contextualizado: Iéxico-semantico
(Universidade B)

Nesta amostra, 0 objetivo da questdo é associar os verbos retirados do texto e
correlacionar o sentido expressado em tal contexto com os exemplos das frases, tomando
como base 0 mesmo significado revelado em ambos. Novamente temos uma questdo que nédo
se faz mencdo da linha do texto na qual foram retirados os exemplos, mas a universidade

optou pela indicacdo desses em negrito.

Logo, para identificar as correspondéncias das ideias expressas pelos verbos aportar,
retrasar e conllevar, o candidato deve recuperar os significados expressos no texto (T24). Na
primeira ocorréncia, “La ultima evidencia la agorta86 un®’ investigacion publicada...”,
apresenta o sentido de contribuicdo; na segunda, ... cumplir con estas premisas podria ser
clave para retrasar la muerte y prologar la vida”, “retrasar” tem como significado atrasar,

8855

retardar; ao passo que na terceira, “... la cuenca mediterranea pueden conllevar™”, revela o

8 O verbo aportar pode ter a significacio de aportar, ou seja, ancorar em algum porto em outros contextos.
87 Reproduzimos o trecho da prova de igual maneira, mesmo com erros de concordancia.

8 0O verbo conllevar pode adquirir segundo o contexto de produgdo o significado de relevar, comportar, ser
solidario ou paciente. (PEREIRA, 2002; SENAS, 2001)
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sentido de tolerar, suportar. De igual modo, as alternativas que apresentam o0s verbos

exemplificados trazem a mesma carga semantica em seus enunciados.

55. El tema central del texto es la costumbre que tienen los espafioles de

A) hacer exdmenes rutinarios para prevenir el estrés

B) alojarse en hoteles de lujo con toda clase de comodidades

C) dormir o simplemente descansar después del almuerzo

D) prepararse la agenda para la segunda parte de la jornada de trabajo

Fonte: Texto 33, questdo 55, retirado da prova 27, universidade C, 2010.1. Ver texto

em anexo — C9.

Exemplo 15: leitura como interacdo (Universidade C)

Esta amostra foi retirada da universidade C, conforme observamos, ela afere do
candidato tanto a compreensdo global do texto, o conhecimento de mundo bem como o
conhecimento lexical. Uma vez que para o concursante recuperar o que ha expresso no texto,
ele devera saber o significado de “siesta” como o costume de deitar-se por alguns minutos
apos uma refeicdo. A explicacdo do termo nédo se encontra de forma explicita no texto, dai ser
necessario ao vestibulando o reconhecimento dos implicitos contidos nele para se chegar a
compreensdo global deste. A Unica informacgdo explicita que ha é que essa se trata de um
costume espanhol: “La siesta es una de las costumbres mas arraigadas en la vida de los

espafioles y por eso, para muchos, es muy dificil prescindir de ella”.

Ressaltamos que para a leitura interativa também utilizamos de alguns aspectos
caracteristicos, em um primeiro momento, da leitura como decodificacdo. Mas que essa
amplia o seu escopo ao associar outros elementos cognitivos e textuais para a busca da

construcado do significado.
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Nosso proximo exemplo aborda os conhecimentos metalinguisticos relacionados a

sinonimia, conforme expomos a seguir:

60. Las locuciones sin embargo (“Sin embargo, no mas suefios de lujo.” / linea 18) y aun
(“Su marido — habil artista aln) — carecia...” / lincas 18/19) exhiben como sinénimos,
respectivamente:

A) sin dificultad, ademés
B) entretanto, también
C) en realidad, pero

D) con todo, todavia

Fonte: Texto 29, questdo 60, retirado da prova 23, universidade C, 2008.1. Ver texto

em anexo — C5.

Exemplo 16: conhecimento metalinguistico — texto contextualizado: Iéxico-semantico
(Universidade C)

A questdo 60 (T29/P23/C) trata-se de um exemplo valido e confiavel quanto a
confecgéo do enunciado, haja vista esta contextualizar ao candidato de onde foi retirado o
conteddo solicitado referente ao texto, tornando mais facil a identificacdo e o reconhecimento
da funcionalidade do que se € exigido. Assim, temos nesta questdo um exemplo de sinonimia.
Caso o vestibulando nédo saiba o significado por meio do seu conhecimento lexical prévio da
lingua espanhola, ele podera retomar o contexto no qual esta inserido os termos “sin
embargo” e “aun”. Poderd o concursante ainda correlacionar os aspectos gramaticais
funcionais da locu¢do adverbial “sin embargo” que possui o valor adversativo de igual modo
que a locucdo “con todo”, e o advérbio “aun”, expressando dura¢do de uma acdo e que toma

como sindnimo o termo “todavia”.

Para finalizar as amostras das instituicdes, expomos a seguir 0s dois Ultimos exemplos

extraidos da universidade D.
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66. Las afirmativas abajo son principios — de la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos — a favor de las personas de edad avanzada. Marque la opcién cuyo principio esta
mas de acuerdo con las informaciones acerca de los mayores, en los dos Gltimos parrafos del
texto.

A) Podran residir en su propio domicilio tanto tempo como sea posible.
B) Tienen derecho a trabajar y recibir remuneracion adecuada a su labor.
C) Tienen derecho a alimentacion, agua, vivienda, ropa y atencion sanitaria adecuadas.

D) Dispondran de acceso a servicios sociales y juridicos que les aseguren proteccion y
cuidado.

E) Deberan tener la oportunidad de prestar servicio y de trabajar de acuerdo a su capacidad.

Fonte: Texto 35, questdo 66, retirado da prova 29, universidade D, 2007.1. Ver texto

em anexo — D2.

Exemplo 17: leitura como interacdo (Universidade D)

O presente modelo de questdo associa-se a categoria psicolinguistica, pois exige do
candidato, primeiramente, a compreensao global do texto, Creencias falsas que aln perviven
en torno a la terceira edad (T35). Em seguida, pela indicacdo do préprio enunciado, busca-se
a construcao de comparacdes locais relacionados aos dois ultimos paragrafos e pertinentes aos
trechos provenientes de outro texto. Ou seja, o concursante devera escolher dentre as opcoes,
que foi extraida da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, o item que melhor sintetiza
as ideias expressas ao final do texto da prova (P29). Sendo que a comparacgéo das informacdes

devera retomar, identificar e resumir o contetdo de relevancia expresso neste trecho.

Nesse sentido, 0 concursante recupera a passagem explicita das linhas 17 e 18,
“muchas labores de voluntariado estan desemperiadas por ancianos”; e a das linhas 24 e 25,
“el desarrollo de programas destinados a que los mas mayores encuentren una ocupacion
adecuada a sus capacidade” para comparar essas informagdes com o item que harmoniza o

expressado.
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64. Marqgue la opcion que contiene el fragmento del texto que demuestra la intencion del autor
en presentar una informacion nueva que amplia y justifica la informacion dicha anteriormente.

A) Aungue depende mucho de factores sociales (lineas 06-07).
B) No obstante, la calidad de vida en la vejez (lineas 08-09).
C) Pero dejar de desempefiar un trabajo (lineas 12-13).

D) Ademas, muchas labores de voluntariado (lineas 17-18).
E) A la vista de los datos anteriores (linea 21).

Fonte: Texto 35, questdo 64, retirado da prova 29, universidade D, 2007.1. Ver texto

em anexo — D2.

Exemplo 18: conhecimento metalinguistico — texto contextualizado: gramatical
(Universidade D)

De acordo com a questdo 64 (T35/P29/D), pretende-se identificar as relagdes
existentes entre coesdo e coeréncia textual, correlacionando o objetivo do autor ao utilizar
marcadores discursivos, tendo como intuito, mais precisamente, ampliar e justificar a

informagao anteriormente expressa.

Portanto, afere-se do candidato o reconhecimento, dentre os itens, aquele que comunga
de forma correta com o que é solicitado pela questdo. Para tal, faz-se necessario retomar o
texto para contextualizar os marcadores e localizar as informacdes. Consequentemente, 0
concursante devera chegar a conclusdo que “aunque” exprime uma ideia de concesséo,
admitindo na realidade uma nocdo contraria do que se é exposto ao trecho anterior a ele. O
termo “no obstante” assim como “pero” indicam ideias de oposi¢do, mas ndo de ampliacao,
sendo facilmente descartadas como o item correto. Entretanto “ademads”, entre as assertivas, €
a que introduz uma informacgédo nova e que ao mesmo tempo amplia 0 que estava exposto no
texto. Assim, o item e, com a expressdo “a la vista”, apenas resume o que estava expresso

anteriormente.

Em sintese, compreendemos que as questbes categorizadas na concepcao

psicolinguistica da leitura no nosso estudo, tiveram como objetivo explorar a compreenséao
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global do texto, por meio da recuperagdo de explicitos e implicitos; utilizando de inferéncias
locais ou globais; comparando informacdes textuais e extratextuais, correlacionadas algumas
vezes ao conhecimento prévio; aportando associagdes relacionadas ao texto de conhecimentos

gramaticais, lexicais ou de tradugéo.

Desta forma, a leitura deve ser compreendida como uma interacao possivel entre leitor
e texto, baseando-se no uso de processos cognitivos para se chegar & compreensdo das
entrelinhas do texto, mas que se desconsidera o contexto sociocultural e ideoldgico que é

préprio a cada situagdo comunicativa, a cada género discursivo.

Ao correlacionarmos o que se é proposto pelas Orientagdes Curriculares do Ensino
Médio (OCNEM, BRASIL, 2006), temos uma leitura, na abordagem psicolinguistica, que
pode se chegar a compreensdo textual, mas que ndo visa entrever a leitura como uma
atividade social e culturalmente situada; ainda ndo se estabelece uma relacdo com as praticas

discursivas dos diversos grupos sociais.

4.1.2.3 Questdes de concepgéo sociocultural

Ao conceber que as provas de espanhol no contexto do vestibular, tratam-se de provas
de compreensdo ou interpretacdo leitora, tendo como base um ou mais textos para exame,
consequentemente, o concursante tera contato com um ou mais géneros discursivo conforme
expomos (ver 4.1.1 Sobre a diversidade genérica dos textos). Assim, concebemos a
possibilidade de abordar o(s) género(s) também levando em consideracdo a perspectiva

sociocultural da leitura.

Para tal, categorizamos as questdes, segundo a abordagem sociocultural, como as que
visam entender que a compreensdo origina-se da comunidade de falantes, sendo que o
significado nasce da cultura que compartem autor e leitor (CASSANY, 2006; CORACINI,
2005). Mas ressaltamos que essa interpretacdo ndo d& margens a qualquer entendimento, pois
as pistas linguisticas existentes no proprio texto direcionam de igual modo a significacdo dada

aos implicitos contidos nele.
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Esta concepcdo ainda admite que os discursos contidos nas mais diversas esferas da
atividade humana (géneros discursivos) ndo sao neutros. Dai o ato de ler possuir uma
dimensao politica e de conscientizacdo dos discursos subjacentes nos mais diversos contextos
da atividade de linguagem, compreendo o que h& por detrds do texto e o que isso implica e
estd implicado sociohistoricamente nos contextos variados. De acordo com Cassany (2004a,

p. 1):

[...] Em cada contexto sociocultural, ler e escrever adotaram préaticas proprias, em
forma de géneros discursivos que cumprem umas determinadas fungfes, com
objetivos determinados do leitor e autor, com uns usos linguisticos prefixados e uma

retorica também preestabelecida [...]89

Deste modo, subdividimos as questfes de acordo com a concepc¢do sociocultural da
leitura em: leitura como processamento sociodiscursivo e conhecimentos metalinguisticos -

texto contextualizado sociohistoricamente e discursivamente.

Porém, nenhuma das instituicdes aferiu nos seus exames questdes que se enquadram
segundo tal perspectiva. Relembramos que uma caracteristica essencial da leitura é a
producdo e a construcdo de sentidos (CASSANY, 2006). Haja vista, como ja sinalizamos
neste estudo, esta ser uma atividade socialmente definida, revelando as particularidades de
cada pratica, de cada discurso, que compartilham os interlocutores em uma dada situacéo.
Dessa forma, ao ndo adotar em suas avaliacbes questionamentos que vislumbrem esses
contextos discursivos e uma interpretacdo, consequentemente, sociodiscursiva dos géneros
elencados nos exames, as universidades se distanciam de selecionar candidatos-leitores

criticos, reflexivos, e capazes de compreender os discursos subjacentes em um texto.

Reiteramos, portanto, o que propde as OCNEM (2006) ao sugerir que é por meio da
leitura que podemos desenvolver uma consciéncia social, criativa, autbnoma e critica de
pensar e interagir no mundo (p.90), transformando o leitor em um sujeito que Ié a
representacao textual, mas que além disso assume uma posi¢ao “no que concerne a valores,

ideologias, discursos, visao de mundo” (p.98).

% Traducéo livre nossa: “/...JEn cada contexto sociocultural, leer y escribir ha adoptado prdcticas propias, en
forma de géneros discursivos que cumplen unas determinadas funciones, con unos roles determinados de lector
y autor, con unos usos lingiiisticos prefijados y una retérica también preestablecida [...] ” (CASSANY, 2004a).
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Por outro lado, coadunamos com as palavras de Cassany (2003) ao entender que a
abordagem sociocultural da leitura se trata de um tipo complexo de leitura, pois requer altos
niveis de compreensao, principalmente em uma LE; requer a associacdo dos outros niveis de
leitura (decodificagdo e interacdo) e exige uma atitude responsiva por parte do leitor
(engajamento discursivo). Mas no sentido de pensar a avaliagdo como interpretacdo ou de
acordo com a perspectiva sociocultural da leitura, defendemos que seria desejavel conter
nesses exames pelo menos algum tipo de questdo direcionado a incentivar a capacidade de
reflexdo e critica que o texto possibilita, sobretudo apds as ultimas publicacdes
governamentais que de certa forma ja direcionam a uma perspectiva do letramento, do

letramento critico.

Por conseguinte, teriamos um instrumento avaliativo que transforma a leitura tida
como mera busca de informacdes pontuais do texto ou tendo o conhecimento metalinguistico
como pretexto, transpassando os limites dos processos cognitivos, associando a perspectivas
de uma formacdo de uma consciéncia critica do individuo associando que o conhecimento €

sempre cultural e ideoldgico.

4.1.2.4 Questdes de conhecimentos metalinguisticos dissociados do texto

Para esta categoria, enquadram-se 0s conhecimentos metalinguisticos que néo
possuem nenhuma relacdo com o(s) texto(s) do exame. As questbes visam examinar a
normatividade da lingua por intermédio de regras gramaticais ou ainda o uso do conhecimento
Iéxico-semantico para entrever a sinonimia ou antonimia de frases, além de escolher trechos,

expressoes, palavras para traducéo.

Medeiros (1975) afirma que essa € uma das caracteristicas das provas de lingua
estrangeira, ademais das questdes de compreensdo textual, haja vista o exame aferir de igual
modo o reconhecimento do sistema da lingua. E justamente este ponto criticado pelas
OCNEM (BRASIL, 2006), pois ao valorizar o ensino da gramatica reduzindo-a uma
concepcdo de linguagem “como algo homogéneo, fixo e abstrato, capaz de ser descrito,
ensinado e aprendido na forma de um sistema abstrato, composto por regras abstratas — tudo

isso distante de qualquer contexto sociocultural especifico” (p.107), contribui para formagao
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de individuos ndo criticos e que ndo se sentem motivados para estudar, ampliar os seus

conhecimentos em uma LE, uma vez que nao veem sentido no que trabalham.

A seguir, apresentamos 0s exemplos de cada instituicdo de acordo com a categoria

conhecimentos metalinguisticos dissociados do texto.

27. De acuerdo con las informaciones del texto, marque V si la proposicion es
verdadera y F si es falsa en cuanto a la acentuacién grafica CORRECTA de las siguientes
palabras:

( ) gérgola, pancreas, demérito, demasia
() demas, petréleo, pétalo, rustico
() vestuario, adids, sabio, asi

Fonte: Texto 11, questdo 27, retirado da prova 8, universidade A, 2009.2.

Exemplo 19: conhecimento metalinguistico — dissociado do texto: gramatical
(Universidade A)

Segundo o enunciado da questdo, o vestibulando deve levar em consideracdo as
informacdes do texto (indicacdo de retomada), para marcar os itens verdadeiros e
posteriormente a alternativa correta. Porém, um fato nos chama atencéo na elaboracdo desta
questdo, ja que o texto (T11) aborda como contetdo a tematica das tecnologias digitais e o
uso crescente pelos jovens, ndo existindo relacdo com o que é solicitado logo em seguida pela

questdo, verificar segundo as regras de acentuacao grafica quais itens encontram-se sem erros.

Outro ponto, fez-nos classificar essa questdo como metalinguistico dissociado do
texto: os exemplos para serem verificados a correta acentuacdo gréfica ndo fazem parte do

texto de origem. Ou seja, as palavras sdo descontextualizadas, ndo séo retiradas nem do texto
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fonte utilizado para o exame. Trata-se, portanto, de uma questdo que seleciona contetido
gramatical, mas que ndo possui nem uma relacdo discursiva, interpretativa e contextualizada

do género.

40. “Pedreiro” en espanol es:

a.( ) peluguero b.( ) albafiil c.( ) guantero d.( ) constructor

Fonte: Texto 17, questdo 40, retirado da prova 11, universidade B, 2006.2.

Exemplo 20: conhecimento metalinguistico — dissociado do texto: traducéo
(Universidade B)

O exemplo retirado da universidade B, trata de aferir a tradu¢do do termo “pedreiro”
para o espanhol, sem nenhuma associagdo com o texto. Alias, o texto 17 aborda a temaética da
cidade de Napolis e seus mistérios, trazendo como titulo: Una ciudad construida en la Roca.
Contudo, ndo ha nenhuma mencéo ao trabalho no sentido de construcdo ou de execucdo de
obras, sendo essas caracteristicas do servigo do profissional “pedreiro”. Cabe ao concursante
utilizar do seu conhecimento acerca do vocabulario da lingua espanhola para responder o

enunciado, e caso esse ndo saiba a traducdo, ndo ha como recuperar pelo contexto a resposta.
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60. El uso de la preposicion (en negrita) estda INCORRECTO en:

A) vamos a Santiago de Chile en avion.
B) don Quijote Cabalgaba a Rocinante.
C) desde el edificio un pajaro se aleja.

D) me responsabilizo por mis actitudes.

Fonte: Texto 33, questdo 60, retirado da prova 27, universidade C, 2010.1.

Exemplo 21: conhecimento metalinguistico — dissociado do texto: gramatical
(Universidade A)

A amostra da universidade C traz em destaque em seu enunciado o que se quer aferir,
trata-se, portanto, de um exemplo de questdo negativa (MOSIER; MYERS; PRICE, 1945
apud VIANA, 1976). Uma vez que para responder a questdo o candidato devera identificar

qual dos itens € o incorreto quanto ao uso da preposicao.

Desta forma, o candidato faz uso do seu conhecimento gramatical para comprovar a
assertiva incorreta. No item a, o vestibulando deve saber que a preposi¢do “en” tem a
finalidade de localizacdo espacial, ademais que se trata de um transporte, no qual se esta
dentro dele, utiliza-se a preposigdo “en” e ndao “de”, como usualmente empregamos no
portugués. No item b, também temos um exemplo de meio de transporte, porém ndo vamos
dentro dele, mas sim encima, ressaltamos que a situacdo indica movimento, com isso usamos
a preposicao “a”. Quanto ao item c, segundo Hermoso et al. (2004), a preposicao “desde”
sinaliza um ponto de partida no espago e no tempo, estando associado ao exemplo da assertiva
c. Ja o item d, aborda o regime preposicional do verbo “responsabiliarse” que tem como
estabilizado o uso de “de” (HERMOSO, 2004), logo “me responsabilizo de mis actitudes”

seria a forma correta.

Na instituicdo D ndo encontramos exemplos de acordo com a categoria metalinguistica
dissociado do texto. Ou seja, essa universidade foi a Unica que ndo adotou a verificacdo de
conhecimentos relacionados a gramatica, vocabulario ou traducdo de forma aparte do texto,

optando por aborda-lo como pretexto ou associado ao contexto textual.
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Abordar os conhecimentos metalinguisticos de forma isolada, priorizando a forma e
ndo a sua funcionalidade em determinados contextos, contribui para uma associacao estrutural
da linguagem. Quando essa deveria ter papel de destaque “nas relagdes interpessoais e

discursivas” (OCNEM, BRASIL, 2006, p. 144):

[...] O que efetivamente importa é mais como e o para que fazé-lo, é o ndo tornar a
andlise e a metalinguagem um fim em si mesmas, mas uma forma de avancar na
compreensdo, uma maneira de mostrar que as formas ndo sdo fruto de decisbes
arbitrarias, mas formas de dizer que se constroem na histéria e pela historia, e que
produzem sentido. (Idem, 2006, p.145).

Logo, o uso dos conhecimentos metalinguisticos seria uma ferramenta a mais para a

reflex@o da producéo e construcao de sentidos na relacdo com a leitura.

Conforme exposto, nesta subsecdo apresentamos exemplos de amostras retiradas das
universidades pesquisadas, caso ocorresse alguma manifestacdo de acordo com as categorias
elencadas. A seguir, expomos um resumo do que fora revelado por cada instituicdo no

decorrer dos cinco anos.

4.2 Sintese do observado

Nesta subsecédo, objetivamos expor e discutir os resultados quantitativos depois de
concluida a analise qualitativa dos dados e de seus agrupamentos nas categorias propostas em
torno das questdes das provas (concepc¢do linguistica, concepcdo psicolinguistica, concepcao

sociocultural e conhecimento metalinguistico dissociado do texto).

Nesse sentido, contribuimos para uma maior fidedignidade no diagnostico das
universidades e das possiveis implicagdes reveladas pelos resultados. Relembramos que
somam-se um total de 318 questbes analisadas de acordo com o recorte longitudinal proposto
por este estudo (2006 a 2010).
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Na sequéncia apresentamos os quadros que demonstram 0s conhecimentos priorizados

ano a ano por cada instituicao.

e Universidade A

A andlise das 180 questdes, 20 por cada vestibular, permitiu-nos tracar as
porcentagens reveladas pelo quadro a seguir.

QUADRO 8: Descrigao dos conhecimentos priorizados nas provas de vestibular de

espanhol por meio da anélise das questbes (2006 a 2010) — Universidade A.

UNIVERSIDADE A
ANO Concepcgao linguistica Concepgao Concepgao Conhecimento
DAS psicolinguistica sociocultural metalinguistico
PROVAS dissociado do texto

2006.1 50% 45% - 5%
2006.2 65% 30% - 5%
2007.1 45% 40% - 15%
2007.2 40% 50% - 10%
2008.1 55% 20% - 25%
2008.2 40% 45% - 15%
2009.1 30% 55% - 15%
2009.2 30% 50% - 20%
2010.1 25% 60% - 15%

Legenda: 1 Indices superiores a 50% consideramos como muito alto,

segundo a ocorréncia na categoria.
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Conforme podemos observar, a universidade A, ao longo dos seus vestibulares, vem
em alguns momentos equilibrando a prioridade na confeccdo de suas questdes segundo a
concepcao linguistica e psicolinguistica da leitura (2006.1, 2007.1, 2007.2, 2008.2). Enguanto
em outros, enfatiza-se uma delas (2006.2, 2008.1, 2009.1, 2009.2, 2010.1), ndo havendo em
nenhum momento ocorréncias da concepcdo sociocultural. Porém, em todos os exames de
espanhol como LE, na instituicdo A, fez-se presente o conhecimento metalinguistico

dissociado do texto.

Os dados do ano de 2006.2 e 2008.1 revelam uma alta porcentagem na concepcao
linguistica da leitura, ao passo que no ano de 2009.1 e 2010.1 a porcentagem elevada
encontra-se na concepg¢do psicolinguistica da leitura. Porém, ndo podemos afirmar ainda que
esta indica ou sinaliza uma mudanca na confec¢do tedrico-epistemoldgico das provas,
principalmente, por ter nimeros acima dos 5% iniciais associados aos conhecimentos
metalinguisticos dissociados do texto. Alias, a universidade A, dentre as pesquisadas, foi a
Unica que manteve em todos 0s seus vestibulares a avaliacdo do conhecimento metalinguistico

de forma néo relacionada ao texto de leitura das provas.

E importante destacarmos que apesar de ser a universidade que possui 0 maior nimero
de textos (15 no total), a instituicdo A ndo objetivou vislumbrar a interpretacdo discursiva e
ideoldgica presentes nos géneros das provas, e nem correlacionar o contetdo tematico neles
inseridos. Ressaltamos que estes contelidos dos textos da universidade A encontram-se em
consonancia com 0s temas transversais sugeridos nos ultimos documentos governamentais,
abordando temas como a saude, a pluralidade cultural, 0 meio ambiente, a politica e a
educacdo. Mas a universidade privilegiou em seus questionamentos no decorrer dos anos 0s
conhecimentos metalinguisticos texto como pretexto ou contextualizado (ver anexo J). Sendo
a avaliacdo da habilidade leitora reduzida a decodificacdo (leitura das linhas) ou a
compreensdo do texto (leituras entrelinhas), ndo ultrapassando nem mesmo 30% do total de

perguntas por vestibular®.

% Como consideramos como caracteristicas da concepcdo linguistica as questfes tidas como leitura como
decodificagdo e conhecimentos metalinguisticos — texto como pretexto e para a concepgao psicolinguistica as
questdes como leitura como interacdo e conhecimentos metalinguisticos — associados ao texto, destacamos que é
a soma das porcentagens dessas caracteristicas que nos ddo os resultados de acordo com cada concepcao de
leitura.
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Ou seja, no percurso geral dos cinco anos, temos no total das questdes segundo a
concepcao linguistica, 77% que foram sobre conhecimentos metalinguisticos texto como
pretexto, restando somente 23% para leitura como decodificacdo. A medida que na concepcéo
psicolinguistica, dentre o total de anos pesquisados, 65% das questdes foram sobre
conhecimentos metalinguisticos associados ao texto e somente 35% a compreensédo leitora
(ver anexo N). Conforme observamos, os indices em torno dos conhecimentos

metalinguisticos sdo altos.

Nesse sentido, em relacdo a esses conhecimentos (texto como pretexto, associado ao
texto e dissociado ao texto), era comum encontrar questées que exigiam a classe gramatical; o
plural de substantivos e adjetivos; regras de acentuacdo grafica; conjugacdo verbal,
heterogenérico e sindnimos. Lembramos ainda, que a instituicio A ndo avaliou
conhecimentos gramaticais relacionados a sintaxe como, por exemplo, relacdes de periodos
entre coordenacdo ou subordinacdo. E sobre o conhecimento léxico-semantico quando
exigido, este era relacionado ao seu sentido denotativo (real), ndo ampliando a uma
associacao conotativa de expressdes ou vocabulos. Como percebemos, a abordagem em torno
de conhecimentos metalinguisticos € minimizada a contetdos de facil memorizacdo ou

aquisicdo em uma LE.

Quanto as questBes de leitura, verificamos que na leitura como decodificacdo
priorizou-se a localizacdo de informacdes explicitas do texto; enquanto na leitura como
interacdo a énfase estava relacionada a compreensdo global do texto, comparacdo de

informacdes, uso de inferéncias locais e do conhecimento de mundo.

Contudo, cabe refletir que embora a instituicdo A traga amostras de géneros e
tematicas diversas para a prova de leitura de espanhol em LE nos seus vestibulares,
coadunando com a proposta dos ultimos documentos governamentais, ela ainda trata de aferir
sua compreensdo associada a metalinguagem de forma simplista, fechada e estrutural. Ou
seja, a postura tradicional de abordar a avaliagdo de espanhol encontra-se até entdo muito
presente e arraigada nesses exames. N&o se concebe e nem se aproxima de uma leitura
interpretativa dos discursos implicitos do texto e das relagfes linguistico-discursivas que estao

subjacentes a eles.

Deste modo, sabendo-se dos efeitos retroativos que exames como 0 vestibular

possuem na confeccdo do curriculo, na estruturacdo dos conteudos a serem priorizados, na
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elaboracdo de outras provas, e consequentemente na formagdo academicista e conteudistica
do individuo. A universidade A coaduna, por sua vez, com a selecdo de um leitor em LE que
saiba fazer uso de conhecimentos metalinguisticos (gramatical, 1éxico-semantico, traducao),

tomando como base para aferir esses conhecimentos provenientes do texto ou nao.

Portanto, o perfil de leitor esperado pela instituicdo A, por mais que tenha contato com
teméticas diversas presentes nos textos, € aquele que ndo faz uso da leitura como uma
atividade de conscientizagdo ou como meio de produzir criticamente um pensamento sobre o
contexto de producdo e recepcdo dos assuntos abordados nos textos. Logo, ndo se busca
compreender o contexto sociohistoricamente situado dos discursos implicados nos géneros
das provas, pois 0 que sera aferido e priorizado é o conhecimento metalinguistico dissociado

do texto, associado ao texto ou texto como pretexto.

Para finalizar a sintese da universidade A, dois fatos nos chamam atencdo sobre as
suas provas. Primeiramente, é que essas ndo apresentam uma linearidade ou um agrupamento
de questdes com caracteristicas similares, ou seja, as questdes de decodificacdo ou
compreensdo do texto apresentavam-se intercaladas por questdes de conhecimento
metalinguistico. E o outro ponto diz respeito ao cuidado na elaboracdo da prova. A institui¢ao
apresentou erros de digitacdo em um texto (T4/P4/A) e nas questdes (P6/A/Q.26; P9/A/Q.26;
P9/A/Q.39), de igual modo, trouxe enunciados mal elaborados (P3/A/Q.25; P4/A/Q.26;
P5/A/Q.35; P6/A/Q.22; P8/A/Q.27) e informacBes incompletas nos itens (P6/A/Q.34;
P7/A/Q.34). Segundo Bordon (2004) e Alderson (2005) a ma elaboracdo dos exames pode

conduzir o concursante ao erro, tornando o instrumento de avaliacdo, prova, nao fidedigno.

e Universidade B

Analisamos 54 questdes no total, 10 questdes relativas a cada vestibular nos trés
primeiros anos, enquanto nos demais exames se reduz o numero para 4 questées. Revelamos
os resultados das andlises com suas respectivas porcentagens relativas a instituicdo B no

quadro a seguir.
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QUADRO 9: Descrigao dos conhecimentos priorizados nas provas de vestibular de

espanhol por meio da analise das questbes (2006 a 2010) — Universidade B.

UNIVERSIDADE B
ANO Concepgao linguistica Concepgéo Concepgéo Conhecimento
DAS psicolinguistica sociocultural metalinguistico
PROVAS dissociado do texto

2006.1 50% - - 50%
2006.2 30% 20% - 50%
2007.1 70% 30% - -
2007.2 100% -- - -
2008.1 50% 50% - -
2008.2 75% 25% - -
2009.1 75% 25% - -
2009.2 50% 50% - -
2010.1 25% 75% - -

Legenda: 1 indices superiores a 50% consideramos como muito alto,

segundo a ocorréncia na categoria.

O quadro 9, revela-nos que a universidade B, inicialmente, apresentava um equilibrio
entre questdes segundo a concepgdo linguistica e conhecimentos metalinguisticos dissociados
do texto. Posteriormente, no exame de 2006.2, encontram-se as primeiras amostras da
concepgdo psicolinguistica da leitura, esta que principalmente apds o ano de 2008.1, firmou-
se como uma caracteristica constante das provas desta instituicdo. Entretanto, a partir de
2007.1, observamos a prioridade na concepgdo linguistica nos exames, tendo somente uma

alteracdo significativa para a concepcao psicolinguistica no ultimo vestibular.

Vale salientar que esta universidade abordou a principio conhecimentos
metalinguisticos dissociados do texto de leitura da prova (2006.1 e 2006.2). Porém, ao longo

dos anos, a instituicdo sinalizou uma mudanca sobre ndo aferir mais esse conhecimento de
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forma totalmente descontextualizada. Podemos compreender de forma positiva que a
universidade passou por uma transformacdo ao priorizar em suas provas 0s conhecimentos
associados ao texto, mesmo que em alguns momentos os utilizem como pretexto (ver anexo
K). Entendemos que essa ja possa ser uma sinalizacdo possivel na tentativa de adequar-se aos
ultimos documentos governamentais que sugerem que a abordagem sobre os contetdos em
torno da metalinguagem devem associar-se ao texto trabalhado, levando em consideracdo o

contexto.

Lembramos inclusive que diferentemente da instituicdo A, as provas da universidade
B possuem como caracteristicas uma estruturacdo fixa, apresentando primeiramente questdes
relacionadas a compreensdo leitora para posteriormente avaliar 0s conhecimentos

metalinguisticos de espanhol em LE®.,

Assim, as questdes de leitura como decodificacdo objetivaram a localizacdo explicita
da informagdo no texto, quando muito, tratavam-na nas suas assertivas como paréafrases
simplificadas, parafrases obvias do contetdo retirado do género elencado para avaliagdo. Ao
passo que na leitura como interacdo, as questdes visavam recuperar informacdes do texto e a

compreensdo de inferéncias locais era necessaria para chegar a conclusao do item correto.

Com relacdo aos conhecimentos metalinguisticos (texto como pretexto, associado ao
texto e dissociado ao texto), sobressairam-se 0s conteldos sobre conjugacdo verbal; tempo
verbal; plural; traducdo e sinbnimos. Como observado na instituicdo A, a universidade B da
mesma forma né&o buscou aferir conhecimentos um pouco mais elaborados ou que poderiam

se relacionar a algo considerado mais “dificil” sobre as regras da lingua.

Diante dos dados revelados, chegamos a conclusdo que para a universidade B,
pressupde-se que os alunos concursantes tém contato em sua formagdo um conhecimento
linguistico basico. Por sua vez, esta d& margens para que nas provas possam-se aferir esses
conhecimentos, haja vista o processo seletivo do vestibular ser um instrumento de avaliacdo
gue testa os conhecimentos obtidos no ensino médio e seleciona os candidatos aptos para o

ensino superior.

%1 Entretanto, assim como a instituicdo A, a universidade B, apresentou erros de digitacdo em alguns de seus
textos (T18/P12/B; T24/P18/B). Chamamos atencdo para a confec¢do destes exames que devem ter um cuidado
na revisdo textual, ndo incentivando a possiveis erros nas respostas dos concursantes.
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Por outro lado, compreendemos que, ao adotar tal posicionamento, a instituicdo
colabora, consequentemente, para o perfil de leitor solicitado por ela e contribui para um
ciclo: universidade solicitando o que se é vislumbrado no ensino médio e ensino médio
pautando-se pelos conteddos cobrados no vestibular (SCARAMUCCI, 2009). Desta forma,
encontramo-nos sem maiores perspectivas de mudangas caso ndo haja uma interferéncia

teorico-epistemoldgica nas avaliacdes de um dos ambitos educacionais.

Neste caso, defendemos que as provas de vestibular podem se adequar mais facilmente
as novas propostas em torno da leitura, principalmente sobre uma leitura critica de acordo
com a perspectiva do letramento critico proposto pelas OCNEM (BRASIL, 2006). Uma vez
gue a conjuntura educacional no contexto de provas de vestibulares € menor e mais facil de
ser gerida se comparada a todo o processo que esta envolto no ensino e aprendizagem de uma
LE no contexto escolar. Por conseguinte, devido ao efeito retroativo desses exames, elas
teriam implicacdes no ensino de espanhol como lingua estrangeira de forma positiva (DIAS
SOBRINHO, 2003).

Contudo, ressaltamos ainda outro fato, pois a universidade B enfatizou nos seus
vestibulares os géneros literarios para aferir os conhecimentos sobre espanhol como LE,
somente ocorrendo uma amostra do género artigo, em 2007.1, e do género reportagem nos
ultimos trés exames. Deste modo, podemos considerar que a instituicdo B, adequou-se em
alguns de seus exames vestibulares de acordo com os modelos tdo criticados pelos ultimos
documentos governamentais, enfatizando nas suas provas de compreenséo leitora adaptacdes
de textos literarios como amostra da lingua alvo. Ou seja, priorizou-se e compreendeu-se que
0 acesso a exemplos da lingua se dava mediante a esses textos, ndo incentivando a uma
diversidade genérica quanto a ambitos de circulacdo diferenciados. Além de encontrar-se
subjacente a essa opc¢do a associacdo do ato de ler e de sua compreensdo a somente a esses
textos, criando-se estereGtipos e preconceitos com outros géneros discursivos a serem
estudados no ensino médio®?. Como consequéncia as questdes faziam uma varredura do texto
em busca de aferir conhecimentos gramaticais, lexicais ou a traducdo e quando muito a

compreensdo era utilizada para avaliar informacdes pontuais.

Em sintese, reiteramos que a universidade B ndo vislumbrou, segundo o recorte

temporal dado, conceber a interagdo com o texto de maneira sociohistoricamente situada. Esta

%2 Retomamos o efeito retroativo desses exames neste nivel da educacio bésica.
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priorizou questdes bem pontuais para a compreensao do texto tanto na perspectiva linguistica
como na psicolinguistica. Portanto, o leitor esperado por essa instituicdo € aquele que faz uma
leitura superficial em LE; que compreende inferéncias locais sem maiores reflexes sobre o
contetdo do texto e ndo utiliza/compreende as implicagfes socioculturais das tematicas
abordadas; que utiliza do seu conhecimento metalinguistico e conteudistico sobre a lingua

espanhola para responder as questoes.

e Universidade C

De acordo com o total de 54 questdes, 6 por cada vestibular, foi-nos possivel revelar

as seguintes porcentagens que encontram-se no quadro a seguir.

QUADRO 10: Descricdo dos conhecimentos priorizados nas provas de vestibular de

espanhol por meio da anélise das questdes (2006 a 2010) — Universidade C.

UNIVERSIDADE C
ANO Concepcgao linguistica Concepcéo Concepcéo Conhecimento
DAS psicolinguistica sociocultural metalinguistico
PROVAS dissociado do texto

2006.1 50% 50% - --
2006.2 100% -- - -
2007.1 50% 50% - --
2007.2 50% 50% - --
2008.1 67% 33% - --
2008.2 67% 33% - -
2009.1 50% 50% - -
2009.2 50% 50% - -
2010.1 50% 33% - 17%

Legenda: ] Indices superiores a 50% consideramos como muito alto,

segundo a ocorréncia na categoria.
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Constatamos ao analisar o quadro 10 que a universidade C foi, dentre as instituicbes
pesquisadas, a que sempre manteve um indice de no minimo 50% das questdes de acordo com
a concepcdo linguistica da leitura em todas as amostras do recorte longitudinal dado a este
estudo. Chama-nos atencdo a alta porcentagem nos vestibulares de 2006.2, 2008.1 e 2008.2
com respectivamente, 100%, 67% e 67%, categorizados segundo tal perspectiva. Lembramos
ainda que muito embora haja o equilibrio em outros momentos com relacdo a concepcao
psicolinguistica (2006.1, 2007.1, 2007.2, 2009.1, 2009.2), por meio dos dados revelados nao
podemos caracteriza-la como uma categoria enfatizada constantemente nos exames, fato que é

possivel com a concepgdo linguistica.

No tocante ao perfil dessas provas, podemos afirmar que de maneira similar a
universidade B, a instituicdo C possui bem delineada as caracteristicas de suas provas,
apresentando sempre, do total de seis questBes por exame, trés relacionados a compreensao
leitora ou compreensdo textual e as outras trés relacionadas aos conhecimentos de

metalinguagem associados ou ndo ao género elencado para avaliagéo.

Deste modo, sobre a leitura como decodificacdo priorizou-se ao longo dos anos a
localizagdo e a recuperacdo da informacdo textual por meio da comparacéo das parafrases dos
itens das questbes. E com relacdo a leitura como interacdo, objetivou-se reconhecer
informagdes, produzir inferéncias locais ou globais, além de sintetizar o conteudo para se

chegar a assertiva correta.

Sobre as questBes que avaliaram os conhecimentos metalinguisticos (texto como
pretexto, associado ao texto e dissociado ao texto), priorizou-se o reconhecimento das classes
gramaticais, a conjugacdo verbal, a apdcope e a sinonimia. No entanto um contedo
gramatical sobressaiu-se nas provas, o uso correto dos heterogenéricos® em lingua espanhola,
revelando-se uma constante nos exames (T26/P20/C; T27/P21/C; T29/P23/C). Outro
conteudo, referente ao conhecimento léxico-semantico, foi aferido por dois momentos
(T27/P21/C; T30/P24/C), estando associado ao significado da locucdo adverbial “a menudo”

relacionado ao texto.

% Os heterogenéricos sdo palavras com formas semelhantes ao portugués, mas que possuem género
(masculino/feminino) diferentes no espanhol. Por exemplo: a cor (feminino em portugués) e el color (masculino
em espanhol).
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Um ponto que cabe destacar é que a universidade C em sua Gltima amostra (2010.1)
trouxe uma questdo de conhecimento metalinguistico dissociado do texto, demonstrando uma
ruptura repentina do que vinha se delineando em seus exames. Uma possibilidade para
justificar a quebra no perfil da instituicéo, ao ter vislumbrado este tipo de questdo, pode estar
relacionado ao fato que o exame se trata de uma segunda prova do mesmo processo seletivo,
uma vez que a primeira fase fora cancelada por vazamento das respostas das questfes e de
conter nos itens indicacbes dessas respostas, exigindo da instituicdo uma confeccdo de um
novo vestibular. Talvez, por isso, ao confeccionar uma nova prova e em um curto espaco de
tempo, optou-se por abordar em um dos enunciados uma questdo de conhecimentos
linguisticos dissociado do texto. Somente um estudo com um periodo maior e com mais
amostras poderiamos afirmar se esta se trata de uma mudanca no perfil da universidade ou se
realmente foi um exemplo de uma amostra isolada, tendo em vista o contexto momentaneo

pela qual vivenciou a instituicéo C.

Relembramos ainda que esta instituicdo foi a que mais priorizou em suas provas
géneros literarios (67%), sendo em sua maioria adaptacfes de obras e contos. Deste modo,
deparamo-nos com outro modelo de vestibular de lingua espanhola que privilegiou o contato
com esse ambito de circulacdo. Consequentemente, deduzimos que para a universidade C, o
leitor dever ter o género literario como o modelo linguistico de acesso ao E/LE. Além de nos
possibilitar atestar que para esta instituicdo, pressupBe-se que a esfera literaria € a mais
abordada nos niveis de ensino médio. Vale salientar que a universidade C, nos trés ultimos
vestibulares adotou géneros da esfera social, uma cronica e dois artigos. Contudo, faz-se
importante existir um estudo maior para afirmarmos que se trata de uma real mudanca

adotada pela instituig&o.

Como vemos, inicialmente, a énfase encontra-se em uma esfera discursiva especifica,
distanciando-se do que é sugerido nos documentos governamentais. Estes Ultimos que
indicam uma maior aproximacgdo com géneros discursivos de circulacdo diversa, pois o aluno
teria a possibilidade de refletir sobre os variados contextos; ampliar o contato com a lingua do
outro e a cultura do outro. Ademais, proporcionar por intermédio da leitura uma
conscientizacdo de novas formas de aprender e perceber o mundo, associando-se ao

engajamento discursivo por parte do aluno.

Logo, a universidade C, ao conceber a avaliagdo de espanhol nos seus exames, tendo

como uma constante a concepcdo linguistica da leitura e até mesmo priorizando-a em alguns
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vestibulares, vislumbra um perfil de candidato que saiba ler as linhas do texto. Porém,
diferentemente da universidade A e B e se comparadas a essas, as parafrases da instituicdo C
sdo um pouco mais elaboradas nos seus itens, ndo deixando tdo explicitas as respostas.
Mesmo assim, ainda exige do leitor-candidato o uso de algumas estratégias basicas como a
busca de informacdes locais e comparacgdo de informacgdes para se chegar a resposta correta.

e Universidade D

A instituicdo D é dentre as universidades pesquisadas a que possui menor numero de
questdes, 30 no total, tendo 6 questdes a cada ano. Deste modo, apresentamos as devidas
porcentagens no quadro a seguir.

QUADRO 11: Descricdo dos conhecimentos priorizados nas provas de vestibular de
espanhol por meio da anélise das questbes (2006 a 2010) — Universidade D.

ANO Concepcao linguistica Concepcéo Concepcéo Conhecimento
DAS psicolinguistica sociocultural metalinguistico
PROVAS dissociado do texto
2006.1 33% 67% - -
2006.2
2007.1 17% 83% -- -
2007.2
2008.1 17% 83% -- -
2008.2
2009.1 33% 67% - -
2009.2
2010.1 50% 50% - -

Legenda: 1 indices superiores a 50% consideramos como muito alto,
segundo a ocorréncia na categoria.
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Ao observarmos o quadro 11, podemos concluir que, diferentemente das demais
instituicOes, a universidade D sustentou no decorrer dos cinco anos o indice minimo de 50%
das questdes segundo a concepcao psicolinguistica da leitura. Sobressaindo-se, especialmente,
os dados revelados nos vestibulares de 2007.1 e 2008.1 como os maiores indices dentre todas
as amostras das instituicbes, com 83% do total respectivamente, categorizada na concepg¢ao

psicolinguistica.

Entretanto, a instituicdo D apresenta um equilibrio entre a concepcéo linguistica e
psicolinguistica na nossa ultima amostra, vestibular de 2010.1, revelando uma inesperada
quebra na prioridade dada pela universidade ao longo dos anos. Porém, de igual modo,
reiteramos que se faz necessario um estudo mais amplo e com mais exemplos para afirmar

~ . . 4
que se trata de uma “regressdao” nos exames dessa universidade®™.

Destacamos que divergindo das caracteristicas dos outros exames (instituicdo A, B e
C), a universidade D demonstrou nas suas provas uma maior preocupacéo quanto & captagdo™
da habilidade de leitura dos géneros elencados nos seus vestibulares por parte de seus
candidatos, adequando pelo menos 50% das perguntas de cada instrumento avaliativo a esse

tipo de conhecimento (ver anexo N).

No que diz respeito ao perfil quanto a configuracdo das provas, em sua grande
maioria, essas apresentaram perguntas relacionadas aos significados provenientes do texto,
variando entre 3 a 5 questdes; ao passo que o0 numero de perguntas sobre metalinguagem teve

o0 texto como base, oscilou entre 1 a 3.

A instituicdo D diferenciou-se ainda das outras universidades, ao adotar somente uma
esfera de circulacdo dos géneros discursivos nos seus exames, a saber, o ambito social.
Sobressaindo-se 0 género artigo (ver 4.1.1 Sobre a diversidade genérica dos textos). Deste
modo, as questdes em torno da habilidade leitora que foram categorizadas de acordo com a
concepgdo linguistica — leitura como decodificacdo, priorizaram, essencialmente, a

localizacdo de informagGes por meio de parafrases em suas assertivas.

% Compreendemos que voltar a priorizar a concepgdo linguistica significa retroceder o processo de formagéo e
constituicdo critica de um sujeito engajado discursivamente. Uma vez que subjacente a essa concepcao encontra-
se a formacdo de um sujeito ndo critico, ndo autbnomo e dissociado de seu contexto sociohistérico.

% Nao utilizamos os vocabulos compreensdo ou interpretacdo, pois para este nosso estudo, elas encontram-se
muito associadas as concepgdes de leitura psicolinguistica e sociocultural respectivamente.
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Quanto a leitura como interacdo (concepcdo psicolinguistica), objetivou-se nas
questdes aferir a comparacdo de informacdes textuais e extratextuais; a recuperacao e sintese

do contetido ou de determinadas informacdes; e a compreensdo global do texto.

Com relacdo aos conhecimentos metalinguisticos, chama-nos atencdo o fato da
universidade D ndo aferir em seus exames conhecimentos de maneira descontextualizadas.
Além de ndo enfatizar na sua avaliagdo o conhecimento sobre metalinguagem utilizando do
texto como pretexto, ocorréncia visualizada somente no vestibular de 2010.1 (conhecimento

Iéxico-semantico).

Concluimos, portanto, que para esta instituicao, diferentemente das demais, prioriza-se
0s conhecimentos metalinguisticos, tomando como base o contexto textual. Logo, 0s assuntos
selecionados e elencados de acordo com essa categoria foram referenciacéo, funcao de classes
gramaticais, e, principalmente, o contetdo léxico-semantico por meio de sinonimias e busca

de significado de vocabulos, expressdes e até mesmo ditados populares.

Nesse sentido, a universidade D ja se aproxima do que sugerem as OCNEM (BRASIL,
2006) ao abordar os conhecimentos sobre a metalinguagem promovendo sempre algum
direcionamento ao texto ou a contextualizacdo dada por ele. Fazendo com que os
vestibulandos compreendam e analisem a funcionalidade gramatical ou semantica envolvida

no texto inseridos na perspectiva psicolinguistica.

Por outro lado, lembramos que ainda nédo se trata de uma sinalizacdo segundo uma
perspectiva sociocultural e discursiva do texto, do género, ou melhor, do contexto
sociohistérico situado das pistas linguisticas nele contidas. Uma vez gque ndo se exige uma
reflexdo por parte do candidato e nem é solicitado pela instituicdo D, uma andlise das relacdes
ideoldgicas reveladas por meio de marcas linguisticas e textuais que, por sua vez, podem
manifestar-se por intermédio de informacgdes explicitas quer por um vocabulo, quer pela

construcdo da oragdo, quer pelo jogo semantico, entre outros.

Por fim, como podemos verificar, a universidade D enfatizou a concepcao
psicolinguistica da leitura e concebe como perfil de leitor aquele candidato que associa para
chegar a compreensdo textual a unido dos seus dos conhecimentos linguisticos, textuais e de
mundo. Além de formular hipéteses, construir inferéncias locais ou globais, associando as

pistas linguisticas contidas no texto, estabelecendo uma relagdo entre texto e leitor.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Na presente se¢cdo esbogamos as nossas conclusdes a respeito das questbes langadas ao
inicio de nosso estudo e que nortearam 0S nOsSsOS objetivos em tracar um diagndstico das
universidades publicas cearenses em torno das provas de leitura de espanhol como lingua

estrangeira (E/LE) em seus vestibulares, de acordo com o percurso longitudinal de cinco anos.

Nesse sentido, ao observarmos e analisarmos o0 corpus surgiu uma série de
caracteristicas que nos possibilitaram delinear e perceber o perfil das provas de cada
instituicdo superior pesquisada. De igual modo, foi-nos possivel proporcionar consideracdes
sobre outros questionamentos vislumbrados ao decorrer do estudo podendo fomentar futuras
discussdes principalmente sobre avaliacdo e ensino de lingua estrangeira. Ademais,
conscientes do efeito retroativo de exames como o vestibular, entendemos ser possivel por
meio dos resultados sinalizar as implicacdes das escolhas tedricas (concepcdes de leitura)
desses exames no ensino da habilidade de leitura do espanhol como lingua estrangeira (LE)
no que se refere ao nivel médio da educacdo basica.

Assim, essas particularidades serdo expostas ao decorrer deste topico a luz da
abordagem sociocultural e das diretrizes sugeridas mais precisamente pelo Gltimo documento
governamental, as Orienta¢fes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (OCNEM, BRASIL,

2006), utilizadas como embasamento tedrico.

Deste modo, as primeiras caracteristicas relacionam-se a pergunta inicial desta nossa

pesquisa:

% Quais o0s géneros discursivos predominantes nas provas de vestibular de

espanhol?

Compreendendo que os géneros discursivos se caracterizam pelas dadas condi¢Ges
subjacentes a cada esfera de comunicagéo e que, por sua vez, produzem um tipo de enunciado

relativamente estavel, respaldado sob “o ponto de vista tematico, composicional e estilistico”
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(BAKHTIN, 2000, p.284); cumpre lembrar que s6 nos foi possivel identificar os géneros
discursivos, retomando o seu contexto de origem e circulacdo. Como as provas em sua grande
maioria ndo traziam informacGes complementares que auxiliariam na identificacdo do género,
tivemos que recorrer, por muitas vezes, a Internet, com o fim de reconhecé-los ou confirma-

los.

Vale ressaltar que ao ndo contextualizar ou fornecer maiores dados para a
compreensdo do texto que serd aferido a prova de leitura, as universidades se distanciam de
um instrumento avaliativo tido como fidedigno ou confiavel. Ja que os textos das provas sdo
adaptacdes ou recortes de outras esferas, necessitando, portanto, promover um contexto que
traga um maior numero de informacdes e que se aproxime do &mbito de circulacéo de origem.
Entendemos que quanto mais informagéo o leitor-candidato obtiver do texto do exame, ele
tera a oportunidade de vislumbrar o contexto sociohistdrico e ideoldgico situado deste, para
gue se possam analisar os implicitos do discurso, compreendendo o0s aspectos socioculturais
envolvidos. Alem de nédo ser prejudicado no que concerne a avaliacdo da compreensao leitora
em E/LE, pois o vestibulando pode e deve considerar outros aspectos como os elementos

linguisticos e paralinguisticos presentes no texto para auxilio ao seu entendimento.

Com relacdo aos géneros priorizados pelas universidades, depreendemos por meio da
analise dos dados que se sobressairam 0s géneros noticia, reportagem, conto e artigo. Como
observamos, a énfase, considerando as quatro instituicdes, encontra-se no ambito de
circulacdo social e mais precisamente na esfera jornalistica. Tendo somente uma quebra no
padrdo com relacdo a universidade C ao privilegiar géneros da esfera literaria, mas que nos
seus Ultimos trés vestibulares, trouxe amostras de cronica e artigos, referentes ao ambito de

circulacéo social.

Desse modo, concluimos que as universidades adotam nos seus exames textos de facil
circulacdo no nosso cotidiano e que se aproximam de tematicas debatidas na atualidade.
Sinalizando uma possibilidade em desenvolver a construgdo de sentidos e de um
posicionamento critico por parte do leitor, pois os assuntos selecionados encontravam-se em
consonancia com a proposta dos temas transversais: ética, meio ambiente, pluralidade

cultural, trabalho e consumo, satde e educacao sexual.

Entretanto, defendemos que se faz necessario adotar outros géneros discursivos nesses

exames. Visto que podem interferir nas escolhas textuais dos docentes no nivel de ensino
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médio, ndo incentivando o contato com outros olhares e perspectivas, com aspectos culturais e
sociais diversificados em detrimento de um unico ambito de circulacdo. Nesse sentido,
Labella-Sanchez (2007) ja afirmava a importancia de adotar de igual modo géneros da esfera
académico-cientifica, pois serdo estes que os candidatos terdo maior contato na sua vivéncia

do ensino superior.

Outro fato evidenciado pelas analises foi que apesar de ndo nos ser possivel identificar
a procedéncia de todos os géneros, estas indicaram o predominio de textos de origem
espanhola, principalmente nas universidades A e D. Entretanto, as universidades B e C ndo se
centram especificamente na variedade linguistica do espanhol peninsular, pois trazem
amostras de outros paises de fala castelhana®™. Desta forma, h4 um timido indicio de uma
adequacdo ao que se é proposto nos Ultimos documentos governamentais, ja que ao priorizar
somente um modelo linguistico estdo envoltos outras relagdes, como a exclusdo do diverso,
do plural e do cultural; distanciando o leitor-candidato do contato com variados géneros
discursivos de origem diversas (CASSANY, 2006).

Feitas as explanacdes sobre os géneros discursivos, passamos para a abordagem desses
textos tendo em vista as perguntas que balizaram as analises das questfes das provas. Logo, o

nosso segundo e terceiro questionamentos foram:

% Quais concepcoes de leituras foram elencadas e trabalhadas no decorrer deste
periodo?

%+ Quais conhecimentos foram priorizados nessas provas por meio da analise das

questbes?

Retomamos estas perguntas, pois se encontram intimamente correlacionadas. Ao

priorizar uma determinada concepcdo de leitura, teremos como caracteristicas se foram

% A universidade A também possui amostra de outros paises hispano falantes, mas em menor proporcao.
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enfatizadas a compreenséo, a interpretacdo de textos ou competéncias relacionadas mais

especificamente ao dominio do vocabulario e da gramatica.

Conforme debatemos ao decorrer deste estudo, centramos nossa reflexdo em torno da
abordagem sociocultural da leitura e nos utilizamos da proposta de Cassany (2006) em torno
de trés concepcdes de leitura: linguistica (leitura das linhas), psicolinguistica (leitura
entrelinhas) e sociocultural (leitura por detras das linhas). Por meio dessa orientacdo tedrica,
compreendemos a leitura como uma habilidade que possibilita a construcdo de sentidos,
mesmo a partir de informacGes que ndo se demonstram explicitas no texto (OCNEM,
BRASIL, 2006, p.93). Além de entendé-la como uma atividade plural, ndo homogénea, ndo
uniforme, na qual se faz necessario considerar as particularidades envolvidas a cada situacao
comunicativa, depreendendo dos contextos socioculturais e discursivos 0s discursos
ideoldgicos presentes (CASSANY, 2006). Assim sendo, as OCNEM (BRASIL, 2006), de
igual modo, prop6em que a abordagem da leitura deve desenvolver um leitor critico, reflexivo

e autdbnomo, que possa diante do que I1é compreender o que ha subjacente aquele discurso.

Pela nossa observacdo em nenhuma das universidades houve amostra segundo a
concepcao sociocultural da leitura (ver anexo Q). Sobressaindo portanto, a concepg¢édo
linguistica nas instituicbes B (54%) e C (57%) mais claramente, e a psicolinguistica na
universidade D (70%). Ao passo que a universidade A, teve um pequeno equilibrio entre essas

duas concepcoes de leitura (42% e 44%, respectivamente).

Contudo, vale lembrar que a avaliagdo sobre o entendimento da leitura foi selecionada,
por muitas vezes, ndo para a compreensao leitora em si, mas para entrever os conhecimentos
metalinguisticos tendo o género discursivo como pretexto, para avaliar as regras gramaticais
ou contetidos sobre vocabulario, por exemplo. Em alguns momentos, esses conhecimentos
eram totalmente dissociados do texto da prova, tendo como constancia nesses exames 0S
conhecimentos sobre plural, conjugacdo verbal, heterogenerico, classificacdo gramatical e
sinonimia. Somente a universidade D foi a que ndo apresentou amostras correlacionadas a um
conhecimento com um fim em si mesmo. Esta instituicdo buscou avaliar a gramatica ou

vocabulario sempre tendo uma associacao ao género da prova.

Dessa forma, constata-se que nas provas de vestibular das institui¢es investigadas se
priorizaram conhecimentos sobre a estrutura da lingua e ndo a interpretacdo textual. Haja vista

que ndo se objetiva abordar a leitura em LE por meio de um trabalho comunicativo na
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tentativa de verificar as competéncias sociolinguistica, discursiva, estratégica e gramatical,
relacionando-as as capacidades do aluno. Concebendo-a como um constructo fechado e como
um instrumento possivel de fazer uma busca para verificar conhecimentos metalinguisticos,
quando muito, busca de informagdes precisas sobre o texto por intermédio de paréafrases ou

inferéncias locais basicas.

Portanto, por mais que se objetive ter uma diversidade genérica e uma confluéncia de
temaéticas diversas que possibilitem questionar e exigir um engajamento discursivo por parte
do concursante, concluimos que ndo € esse 0 escopo desses exames. Reiteramos que esses
modelos de provas terdo efeitos na educacdo basica e por isso gquestionamos: do que nos serve
termos uma pluralidade de géneros discursivos, se ainda priorizamos a busca de elementos
metalinguisticos e ndo consideramos o contexto sociohistdrico subjacentes a eles? Se ainda
abordamos a leitura de E/LE pautados em uma visdo estruturalista da linguagem? Do que nos
adianta termos textos que nos possibilitam uma abordagem sociodiscursiva, mas que Sao

explorados superficialmente?

Por intermédio desses questionamentos é que adentramos na nossa Ultima pergunta de

pesquisa:

« E qual a relacao do perfil de leitor esperado pelas universidades e o impacto no

ensino da habilidade de leitura em lingua espanhola como le?

Cumpre dizer que apesar das universidades ndo possuirem uma homogeneidade nos
exames dos seus vestibulares quanto ao tipo de conhecimentos priorizados, como discorremos
na secdo de andlise deste estudo, elas possuem uma aproximacdo quanto ao perfil de leitor.
Uma vez que em nenhuma dessas institui¢des, buscam selecionar leitores de acordo com a
proposta do letramento, do letramento critico, sugerido nos dltimos documentos
governamentais e que defendemos como um parametro possivel de ser trabalhado em provas

de leituras.

Tendo em vista 0s aspectos mencionados e as caracteristicas dos exames pesquisados,

cabe refletir que se continuarmos incentivando a formagdo de um sujeito que sé treina, que s
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decora e se exercita para ser um deposito de informacgdes, mas que ndo faz uso consciente da
linguagem e que ndo é capaz de interpreta-la criticamente, estamos colaborando para a
formacéo de um sujeito ndo critico, ndo engajado, ndo transformador de sua realidade. Além
de nos adequarmos e continuarmos explorando a leitura , segundo a perspectiva priorizada
nesses exames, qual seja, a concepcao linguistica. Consequentemente, a nivel de ensino da
habilidade leitora em espanhol como LE no ensino médio ndo compreenderemos a atividade

de leitura como um meio de construcdo identitaria, cidadd e critica do individuo.

Nesse sentido, conforme defendido por este estudo, concebemos que a leitura por
detrds das linhas faz-se importante para uma abordagem que busca o letramento do aluno,
considerando o aporte sociocultural da leitura e a reflexdo critica do contexto nele inserido
(CASSANY,2006). Como resultado, ao nos adequarmos a tal proposta, fomentam-se em nos
docentes mudancas no nosso agir. Assim sendo, conceberiamos que ensinar leitura é,
principalmente em outra lingua, buscar a formacdo de cidaddos criticos envoltos nessa
sociedade que se utiliza da linguagem para perpetuar praticas discriminatérias ou abuso de
poder (DIJK, 2003).

Por conseguinte, defendemos de igual modo que se faz necessario uma maior
aproximacdo entre professores da educacdo béasica e elaboradores das provas de vestibular, na
tentativa de debater e compreender melhor os Ultimos direcionamentos propostos por
documentos governamentais que visam modificar determinadas praticas de ensino e

consequentemente a forma de avaliar os contetdos vivenciados neste ensino.

Desta forma, serd inevitavel também possibilitar espacos de discussfes entre
Universidade eas personagens responsaveis pela educagdo bésica, buscando uma reflexdo

sobre o entendimento do leitor de ELE em cada contexto especifico.

Nessa linha de pensamento, concebemos que precisam de uma maior investigacéo e
um maior aprofundamento sobre como estéo trabalhando os géneros discursivos em provas de
vestibulares ou nas escolas, tomando outras linguas e contextos diferenciados. De igual forma,
faz-se importante analisar como se encontram as avaliagdes no nivel médio da educagéo
basica, correlacionando ao efeito dos vestibulares nos curriculos e contetdos adotados nesse
nivel de ensino; bem como pesquisar como se da o ensino da habilidade de leitura segundo a

perspectiva sociocultural, etc.
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Entretanto, ressaltamos que com a implementacdo no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) nos processos seletivos das universidades publicas do pais, ja se tem uma
perspectiva de uma abordagem diferenciada do que constatamos neste estudo: o conhecimento
cientifico apreendido pelo aluno no decorrer da sua formacéo € avaliado de forma a construir
significados, utilizar-se do raciocinio l6gico, da visdo de mundo, da capacidade de criticar,
entre outros. Com isso, entendemos que esse novo contexto de avaliacdo carece de maiores
pesquisas, principalmente, apos a inclusdo dos exames de lingua estrangeira nesse processo

seletivo.

Logo, sabemos que nossa pesquisa ndo se encerra neste momento, sobretudo sabendo
que existem poucos estudos sobre a triade: avaliacdo — leitura — espanhol como lingua
estrangeira. Deste modo, nosso intuito era avivar as discussoes sobre esses eixos e defender
um ensino de espanhol que leve em consideragdo a natureza social da linguagem. Além de
promover um espaco de reflexdo que possa contribuir para a dinamica do ensino de leitura em
E/LE e para oferecer subsidios tedricos necessarios para a elaboragdo de futuros exames que

tomem como base as orientagBes dadas nos Ultimos documentos governamentais.
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APENDICE A - Autorizacéo de acesso a informacdes sobre ano de aplicacao das provas
de espanhol nos vestibulares

MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

CENTRO DE HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LINGUISTICA

Fortaleza, 14 de marco de 2011.

A Comissdo Executiva do Vestibular da Universidade Federal do Cear3,

Eu, Kélvya Freitas Abreu, mestranda, identidade , CPF n°
regularmente matriculada no Programa de Pds-Graduacdo em ngmstlca da Unlver3|dade
Federal do Ceara (UFC), matricula n° , bolsista FUNCAP, orientanda da Prof® Dr?
Livia Marcia Tiba Radis Baptista, venho requerer a seguinte informacdo: quando foi
implementada a lingua espanhola nos vestibulares da Universidade Federal do Ceara?

Solicito, ainda, o consentimento para poder utilizar essa informacdo no corpus de
andlise de minha pesquisa de dissertacdo de mestrado, intitulada: Concepcdes de leitura e de
texto subjacentes as provas de vestibular de lingua espanhola: analise, constatacdes e
implicagdes. Esclareco que se trata de pesquisa para fins estritamente académicos,
comprometendo-me a preservar a identidade desta instituicao.

Agradeco e encontro-me a disposicéo para maiores esclarecimentos.

Atenciosamente,

Kélvya Freitas Abreu

kel freitasa@yahoo.com.br
Mestranda-PPGL-DLV-UFC

Prof® Dr? Livia Marcia Tiba Radis Baptista

PPGL-DLV-UFC
Universidade Federal do Ceara
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APENDICE B — Autorizacio de acesso as provas e sua na analise

MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

CENTRO DE HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

Fortaleza, 27 de agosto de 2010.

A Comissdo Executiva do Vestibular da Universidade Vale do Acarad,

Eu, Kélvya Freitas Abreu, mestranda, identidade n° , CPF n°
, regularmente matriculada no Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica da
Universidade Federal do Ceara (UFC), matricula n® , bolsista FUNCAP, orientanda da

Prof? Dr2 Livia Marcia Tiba Radis Baptista, venho requerer o acesso as provas de espanhol
dos vestibulares da Universidade Regional do Cariri (URCA) referentes ao periodo de 2006 a
2010.

Solicito, ainda, o consentimento para poder utiliza-las como corpus de analise de
minha pesquisa de dissertacdo de mestrado, intitulada: Concep¢des de leitura e texto
subjacentes as provas de vestibular de lingua espanhola: analise, implicacdes e constatacdes.
Esclareco que se trata de pesquisa para fins estritamente académicos, comprometendo-me a
preservar 0s documentos bem como a identidade desta instituicéo.

Agradeco e encontro-me a disposi¢cdo para maiores esclarecimentos.

Atenciosamente,

Kélvya Freitas Abreu

kel freitasa@yahoo.com.br
Mestranda-PPGL-DLV-UFC

Prof® Dr2 Livia Marcia Tiba Radis Baptista

PPGL-DLV-UFC
Universidade Federal do Ceara
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ANEXO A-1 (Prova universidade A — 2006.1/P1)

ESPANOIL.

Los vinos

Manue] Calvo Hermano

1.Espana es tierra de buenos vinos, y por ello, el triunfo de la “Coca-Cola™ y de la “Pepsi-Cola™ es
2.doblemente curioso y casi increible.
3.Una clasificacion de los vinos espafioles habria de basarse en nuestra geografia vinicola Asi,
4.tenemos la region de los vinos andaluces, como los de Jerez, la manzanilla de Sanlacar, los de
5.Montilla-Moriles v los de Milaga; tenemos también la Mancha, famosa no sélo por haber sido
6.escenario y patria de Don Quijote, sino por sus deliciosos vinos de Valdepefias, Alcazar de San
7.Juan, Tomelloso, etc.
8.Estdn los vinos de Castilla, los vinos gallegos, los vinos de Levante, los vinos catalanes y por fin
9.el famoso vino de Rioja, que segtin se afirma “va directamente al paladar™.
10.El vino se bebe en casa, en el hotel, en el restaurante, pero, sobre todo, se bebe en la taberna. En
11.1a literatura espafiola ha estado siempre presente y recuerden los versos de Baltasar de Alcdzar:

Si es 0 no invencion moderna

i Vive Dios que no lo sé!

Pero delicado fue

la invencion de la taberna

Porque alli llego sediento
pido vino de lo nuevo,
midenlo, dinmelo, bebo,
pigolo y voyme contento.
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v acoerdo con el texio es correcto decir
e

Espafia es el principal productor de vino de
Europa

Los mejores vinos del mundo s hacen en
Espafia

Espafia tiene una excelente tradicidn vinicola
“Don Quijotke™ es la marca del mejor vino
espafiol

Algunas regiones espafiolas no producen ving

Segin el kexto no podemos afirmar:

El vino 52 bebe en lugares diversos

La "“CocaColz” es hoy en diza la bebida
nacional de Espafia

La geografia vinfcola espafiola es miltipla ¥
variada

La taberna sigoe siendo un lugar especial

La cultwra hispinica es marcada por la
presencia del vimo

La palabra “taberna™ puede ser sustituida
por:

Hoiel

Caza

A lbergue

Bar

Estancia

La expresion del texio: “va direciamenie al
paladar™ {linea % se refliere a:

Loz vinos de Castilla

Los vinos gallegos

El vino de la Mancha

Los vines de Malaga

El vino de Rioga

El vocablo “escenaric™ (linea 6) significa:
Excéntrico

Decoracidn teatral

Exquisito

Hafal

Especial

La palabra *“patrig™
porgue:

Es llana acabada en vocal
Es aguda terminada en vocal
Es esdnijula

Es un hiato

Es sobresdnijula

no &5 agniuada

a)
k)
Cl
dj
2)

a)
b)
cl
d
2]
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dj
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a)
b)
C)
d
2]

3

El werbo “habria™ (linea 3) se clasifica
COma:

[megular

Defectivio

Pz gular

Retlexivo

Compuesic

“Sino  por sus  deliciosos  vines..."La
expresion subrayada es:

Yerbo

Conjuncidn

Sustantivo

Preposicion

Pronombre

“Espaiia es fierra de buenos vinos™ (linea 1L
Las palabras swhrayadss poeden  ser
susiituidas por:

Davce s vinos

Muchos vinos

Exguisitos vinos

Fuertes vinos

Riojos vinos

El texito deliende gque:

El vino no puede concurrir con la “Coca-
Cola™

La costumbre de heber el
amenarais en teda Espafia

El wino es el principal prodocto  de
axportacion espafkola

La producciin vinicola es parte de la rica
cultura espafiola

Ezpafia diminuye la exportacion del vino

vimn  esti

Sefiake la frase donde la “Y griega™ no estd
correctamente empleada:

e la Coca-Colay de la Pepsi-Cola

Espafia y Inglaterra

Homibre ¥ Mujer

Moche y dia

Madera e hiermo

Los versos de Baliasar de Alcazar en las
ultimas lineas se refieren a:

Los encanios de Espafia

La cualidad de los vinos espafioles

Lo especifico de la taberna

La magia del vino

La hermosura de la tierra ibérica

El vocable “sine™ | linea 6) es:
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Conjuncion
Sustantivo
Adjetivo
Articulo
Pronombre

El plural de *“en el restanrante™ (linea 10
se haoe:

En el mstaurantes

Lo= restaurantes

En el mstaurante

En &5 mestaurantes

En los restaurantes

El verbo “ tenemos" { lineas 4 v 5) es:
D la tercera conjugacion

e la segunda conjuncidn

e cuarta conjuncicn

e la primera conjugacian

e la tercera y segunda al mismo tiempo

El vocablo “casa™ (linea 1 poede ser
cambiada por:

Calle

Palazo

Sitio

Haciemda

Hogar

La palabra *vinicola"ilinea 3
acento por s n

Sobre sdnijula

Cirave

Esdnijula

A puda

Llana

recibe

“Don Quijote” (linea &) se refiere a:
Personaje de Migwel de Cervantes
Historiador de 1a vinicultura espatola

El mas grande productor de vino de Espafia
Personaje de la Opera “El barbero de Savilla”™
Persomaje de la tradicidn mora en Espafia

. “Imcreible” (linea 2) tiene ¢l sentido de:

Favorable
Dificil
Equivocado
Admirable
In=samiro

4. Senale la alternativa gue no corresponde a

a)
b
cl
d
2]

cindades o regiones espanolas:
Mancha, Milaga y Asturias
Andalocia, Sevilla y Granada
Valdepefias ¥ Tomelboso
Toledo, Rarcelona y Valencia
Siena, Braga y Coimbra

176



177

ANEXO A-2 (Prova universidade A —2006.2/P2)

ESPANOL

El primer partide de un Mundial es
incomparable

01. No biene por que ser justo un parbdo de

02. un Mundial. Pero el primer encuentro
03.internacional es para todo futbolsta algo

1.

a)
b)

<)
d)
&)

22,

04 muy especial. Uno enfra en el augusto
05.circulo de los mejores. Unoc sabe gque
06 millones de personas estin sentadas fremte
07.al televisor, que las cdmaras revelan cada
08 milimetro del semblante durante ] himno
(09.de quien canta correctamente la letra. Uno
10.sabe gue gquizés 90 minutos después serd
11lun heéroe narional o también un fracaso
12 para siempre.
13, Sin  embargo, el prmer parbdo
14.internacional no es nada en comparacidn
15.con el primerc en un Mundial. Uno entra
16.en campo con las manos sodorosas v las
17 rodillas trémulas. Uno sabe que ahora no
18s0lo son mllomes sino alrededor de mil
19 millones de aficionados en tedo el mundo
20.les que estin mirando. ¥ lo peor es para
21les 22 jupadores que disputan el parbdo
22 inaugural. Como ahora harén el 9 de jumio
23.Costa Rica v el anfiiridn, Alemania.
24 Por un lade envidio a esos jugadores por
25.esa experiencia dmica, va Que yo Dumca
26.estuve en un partido inaugural. Por otro
27lado, compadezco ahora como jefe del
2B.comité orgamizador a los  jowvenes
29 jugadores alemanes, porgque para  ellos
J0sigmfica una emomme carga psicologica, al
J2temer gque realizar un buen partido para
32lograr que el ambiente sea buenc en el
33 pais. Una laber gigante.

Franz Beckenbauner

El Mundo — Deportes: (59.05.2006.

Cuanto al género del texto de arriba,
podemos decir:

Es un cuento imaginario sobre fithaol.

Es wna disertacion académica sobre los
futholistas.

Es una crémica de un jugadeor de futbol.

Es un texto poético sobre el Mundial de fithel.
Es un segmento de un de un hibro famoso de
un gran escritor aleman.

Segun el texto es correcto afirmar:

Teodos los juegos del Mund:al son 1guales.
Mada es comparable con el primer partido en
un Mundial

La mayoria de los jugadores son practicos y oo
sienten dificultades.

Las técnicas futholistas de hoy permiten
superar las emociones.
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23.

a)
b)
<)
d)
€)

24,

a)

b)
<)

d)
e)

25,

a)
b)

<)
d)
€)

26,

a)
b)
c)
d)
e)
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a)
b)
<)
d)
€)

28.

a)
b)
<)
d)
€)

Los jugadores, después del partide, seran
slempre considerados héroes nacionales.

Los téerminos primer (linea 02), guizas (hnea
10) y solo (linea 18) son, respectivamente:
Adjetrvo — adjetvo - adjetivo.

Ordinal — adverbio - adjetivo.

Cardinal — adverbio - adwverhio.

Sustantivo — adjetivo - adjetivo.

COrrdinal — adverbio — adverbio.

La palabra “envidio” (linea 24) significa:
Tener deseo de la misma suverte de los
jugadores de la primera parida de un Mundial.
Sentir grande tristeza por no jugar ahora.

Sentirse lejano de los sufrimientos del
Mundial.
(anas de volver a jugar un Mundial.

Sentirse sabsfeche por no parbicipar de esta
experiencia.

“4 los jovenes jupadores” (hneas 28 v 29),
se refiere a:

Los jugadores de todas las selecciones.

La poca edad con que llegan los jugadores al
Mundial.

Los jugadores alemanes v costarmguerfios.

Los jugadores de Costa Raca.

Los jugadores alemanes.

La palabra “sudorosas”
pormgués significa:
Sandesas.

Apitadas.

Snadas.

Vibrantes.

Mervosas.

(inea 1&)

El wverbo “estuwe™ (linea 26), sepun su
conjugacion, esta en el:

Future imperfecto.

Pretérito indefinado.

Imperfecto del indicativo.

Preténto imperfecto del subjuntrva.

Potencial imperfecto del subjuntive.

“Y lo peor es para los 22 jugadores"” (linea
20} . En esta frase “lo™ es:

Articulo neutro.

Hiata.

Articulo mmdefimide.

Preposicidn.

Pronombre complemento.

9.

a)
b)
<)
d)
e

0.

a)
b)

<)
d)

e

31.

b)
<)
d)
£)

32,

a)
b)
<)
d)
e

33.

a)
b)
<)
d)
€)

a)
b)
<)
d)

En la linea 28 se encuentra la palabra
“jovenes” y ésta lleva acento porgue es:
Llzna.

Apuda.

Grave.

Esdriyjula.

Sobresdrujula.

Segun el texto, no es correcto afirmar;:

Ml millones miran a uno en el Mundial.

Mada sze puede comparar a un primer partido
de un Mundial.

Un partido del Mundial es belle v siempre
Justo.

El Mundial provoca enorme carga psicologica
en los jugadores.

La contienda inicial sera el dia 9 de junio.

En el texto se emplea diversas wveces el
vocablo “unc”. Esto se clasifica como:
Pronombre demostratrvo.

Articulo indefinida.

Pronombre posesivo.

Articulo neutro.

Pronombre indefimdo.

Los wverbos lograr (linea 32) v mirande
(nea 20} se encuentran, respectivamente,
en las formas:

Infimtivo - infimbvo.

Infimtrvo — parbicipio.

Gerundio - participio.

Gerundio - infimbive.

Infimtrvo — gerundio.

“Compadezco ahora como jefe” (linea 27).
En la expresion entre comillas, el wverbo
subrayado es:

El verbo compadecer.

Una variacion del verbo sufnr.

El verbo comparecer.

Mo es verbo.

El werbo comparar.

. En las expresiones “90 minutos™ (linea 10) v

422 jugadores” (linea 21) las mismas se
escriben por extenso, respectivamente:
MNueventa minutos / veintedos jugadores.
MNoventa minutos / veinte v dos jugadores.
Moventa mimates / veint v des jugadores.

Moventa mimutes / veinbidos jugadores.
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&)

35.

c)
d)

e)

a)
k)
c)
d)
&)

7.

a)
b)
cl
d)

e)

a)
k)

c)

d)

e)

Mueventa minutos [ vembdos jugadores

Las formas esto, eso, aguello
dasificadas gramaticalmente como:
Adjetivos demostrativos.
Fronombres demostrativos
acentuados).

Pronombres demostrabivos neutros (siempre
arentwados).
Contraccion de
preposiciones.
Adjetives comparativos.

neutros (nunca

demeosirativos mas

Las palabras héroe, fracaso, mrémulas som
dasificadas por su tomicidad, para aplicar
las reglas de acentuacion, como:

Esdnijula - aguda - esdmijjula.

Grave — agnda — esdnijula.

Grave — aguda — sobresdnijula.

Esdnijula — grave — esdrijula.

Grave — llana — sobresdmijula.

Los sustantives colectivos son aguéllos que
en singular denotan pluralidad de seres o
cosas; nocedal /[ alameda [/ enjambre
corresponden, en esta orden, a:

conjunto de nueces / comjunto de avenidas [/
conjunio de abejas.

Conjunto de peces / conjunto de avemdas /
conjunto de pdjaros.

Comunte de cerdos / conjunte de arboles /
conjunto de ovejas.

Conmjunto de nueces / comjunto de abejas /
conjunto de ovejas.

Conjunte de nogales ! conjunto de alames /
conjunto de abejas.

Las expresiones “sin embarge” (linea 13},
“va gue” (linea 23), gramaticalmente sze
definen como:

Adverbio de negacion - adverbic de
afirnacion.

Comjuncidn  copulativa -  comjuncidn
adwversativa.

Adverbio de negacion -  comjuncion
adwversativa.

Comuncidén  adversabiva —  conjuncion
subordinada cansal.

Conjuncion  subordinada  consecutiva —

conjuncicn disyuntiva.

a)
)]
c)
d)

e)

. “El partide inaungural®

. En la frase “Una labor gigante® (linea 33},

las palabras de geénero idénticas a la
subrayada son:

Costumbre/nariz.

Garaje/sangre.

Paisaje/muchedumbre.

Dolorleche.

Veértigo/lezumbre.

(linea 13). En
relacion a la lempua portuguesa, la
expresion “el partido™ es una:
Heterosemantica.

Heterotdmca.

Heterogenérica.

Homdnima.

Ambigua.
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ANEXO A-3 (Prova universidade A — 2007.1/P3)

ESPANOL

La naturaleza

- Bueno, si1 en la Tierra seguimos amenazando la naturaleza, cualquier dia tendremos un planeta
tan parecido con Marte que sera inhabitable. Estoy exagerando un poco. Pero ese no seria ninguna broma —
dice Manolo.

- Pensad también que el agua, o mejor dicho, la falta de agua, es uno de los motivos principales
de que haya hambre en el mundo — aflade Juan.

- 81, pero nosotros no podemos hacer nada para cambiar eses problemas — dice Ranl.

- Muchas veces no queremos destruir la naturaleza, pero lo hacemos sin darnos cuenta. Por
ejemplo, desperdiciamos agua en nuestra vida diaria, y se trata de un recurso escaso, aunque en nuestro pais
no tengamos de momento problemas serios de abastecimiento — explica Juan.

- Podemos dejar de consumir en exceso, no desperdiciar. .. - dice Carmen.

- Eso es — dice Manolo. — Los vertidos contaminantes en un rio o en el mar se deben, en origen,
al exceso de residuos. Y la escasez de agua muchas veces se debe a la sobreexplotacion, y no sélo a que
llueva poco.

Si somos menos consunustas, o procuramos consunur productos con envases reciclables, habra
menos residuos contaminantes. En eso consiste en gran medida ser ecologico.

La conversacion hace que el viaje de vuelta parezca mas corto. Pero, tras varias horas de
cammnata, todos se sienten cansados. Cuando llegan al campamento ya esta atardeciendo. Primero se reparten
en sus tiendas para descansar un rato, v mas tarde se juntan todos para cenar, bien abrigados porque empieza
a hacer frio.

Ana Isabel Briones
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Al
E)

D)

E)

E)

23

Al
B}

D)
E)

24,

A)
B}

D)

E)

El texto nos permite concluir:

Me tiene solucion para el problema del agua.
E: semejante la confipuwracion de Marte v de
la Tiera.

Pequefios cambios v medidas en la relacion al
uszo ¥ consumeo del agua puede ayudar en la
solucion de esta problematica tan grave.

La cuestion del agua es responsabihdad mmica
de mmciativas gubsrmamentales.

La diztnbucon del agua es el problema mas
ETEve.

. Seniale la opcion que va de encuentro al

texto:

Mecesario es discutir ¥ hacer cambios en
relacion al agua.

La problematica del agua es relevante v exage
grandes camblamientos.

La falta de agua provoca tambien el hambre.
La sociedad consumista agrava el problema
de agua.

El problema principal del agua es la falta de
lhavaas,

Elvocable “anade" (parrafo 1%} es:
Sustantrvo propio.

Verbo.

Conjuncion.

Adjetivo.

Locucion advérbiale.

Segun el fexto es correcto afirmar:

El hambre no fiene relacion con el agna.

La problematica del agua no es verdadera.

Me es posible la mmerte de los ros.

M1 stempre la destruccion de la naturaleza es
consclente.

Me se puede hacer nada para detener el
problema del agua

“La converzacion hace...”, la expresion
“conversacion” se acentua porgue es:
Aguda acabada en consonante “n”.

Esdryjula.

Grave acabada en consonante “n™/

Azuda teroumada en vocal.

Sobresdmyjula.

La palabra “rate™ (ultime parrafo) puede
zer sustituida por:

A)
B)
C)
D}
E)

]
A)
B)
C)

E)

18.

A)
B)
C
D}
E)

19,

. “El agua en

Suetio.
Eeposo.
Ocasion.
Momento.
Eoedor.

relacion a la lengua
portuguesa se clasifica como:

Heterotonica.

Heterografica.

Heterosemantica.

Homonma.

Heterogenenca.

El plural correcto de raiz - es:
Faizes.
Faices.
Fatses.
Fayces.
Eayzes.

“Los vertides contaminantes™ (parrafo &%)
significa:

Bactenas presentes en las aguas sucias.
Sustancias colocadas en el agua para hacer la
purificacion.

Elementos naturales del agna de ro e del mar.
Todo cuante de sustancias prejudiciales que
son echados en los aguas..

Colorantes artificiales.

La forma verbal “pensad” se encuentra en
el moda:

Potencial.

Indicativo.

Imperativa.

Subjuntiva.

Infimitive.

Loz vocables “sole™ ¥
) zom respectivamente:
Verbo v adjetivo.

Verbo v sustantivo.
Adverbio v mustantrve.
Adverto y verbo.
Sustantive ¥ adjetivo.

“Nlueva” (parrafo

. “El viaje de vuelta parezea mas corte™.

Las expresiones subravadas som:
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E)
©)
D)
E)

a1,

A)
E)
©)
D)
E)

a4,

Articulo masculing v verbo.
Articulo neutro v adverbio.
Proposicidn de género v verbo.
Pronombre v adjetive.
Proncmbre neutro v verbo.

El verbo “hacer™ usado en el texto, tiene en
el presente del indicative la siguiente
conjugacion:

Hazo, haz, hacemos, hacéis hacen.

Hago, haz, hacemos hacéis hazem

Hagp. haces, hace_hacemos, hacéis hacen.
Hago, hages, hage, hacemos, hagéis, hagen.
Hago, haz, hacemos, hacéis, hacen.

El problema de los residuos contaminantes
en el agna:

Son resultades de procesos normales.

Se debe a diversos factores.

No tiene ninguna importancia.

Es fiuto de 1a luvia escasa.

Somn asimilados por el agua del mar.

. Los articulos estan coOlTectaImente

empleados:

La mar; el paisaje.
Lawiaje; el agna.

El agua; 1a arbol.

La sangre; Ia aguea..

El costumbre; la nmultitud.

. La palabra “ninguna™ (parrafo 1) es:

Pronombre posesivo.
Pronombre demostrativo.
Pronomibre indefinido.

D)
E)

v

A)
B)
€
D)
E)

is.

A)
B)
©)
D)
E)

39,

A)
B)
0

D)
E)

40.

A)
E)
C)
D)
E)

182

Pronombre relativo.
Locucion pronominal.

Sefiale la unica alternativa correcta:

El texto es de tipo cientifico.

El texto es de poesia sobre la naturaleza.

El texto es periodistico.

El texto es un relato académico sobre el agoa.
El texto es una narracidn dialogal sobre el

agua.

Las palabras correctamente acentuadas
SOIL

Agna; lampara.

Solucidn; economia.

Rio; dia.

Cntigeno; limite.

Policia; frio.

“Seguimos amenazando la naturaleza®, se
refiere a:

Todas las personas de la sociedad.

Solamente a los nifios ¥ nifias del texto.

A los industriales que ensucian el agua del
planeta.

A los gque echan residuos en los aguas.
Alsnnas personas sin sensibilidad ecologica.

La expresion “pero” (ultimeo parrafo)
introduce una idea:

Identica a la anterior.

Sin ningin sentido.

Fuera de propdsito.

Contrapuesta a la anterior.

Idéntica a la posterior.
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ANEXO A-4 (Prova universidade A —2007.2/P4)

ESPANOL

Al diario

Hov no ha side un buen dia. Por la matiana me levante de buen bumeor. Desayune v estudie para
prepara el examen de Matematicas. Hice muchos problemas v repase todo el programa de la signatura. A las
12 me llamo Sofia. De repente todo cambio. La alegnia v el buen humor se convirberan en fristeza v rabia:
Luis, ma novio, estaba con ofra anmugs oz, con Marta. ;Como era posible? Luwis no tenia mingin examen, no
temia nada que preparar. Entonces, ;que hacia con Marta? Aver, Luis no estaba en casa; no contestaba al
telefono. ¥ Marta tampoco estaba en casa. Quzas tambien estaban juntos. (Mo era posible! “Luis me esta
engafiznde”, pensé. “Y me engafizba con mi mejor ammga”. Cogl el teléfono v llame 3 Marta.

- “Hola, Marta. Cueria hablar con Luts. Es wgente. ;Esta ahi, en tu casa?”. Lo dye todo deprisa,
sin pensar mucho.

- “Hola, Ana”, me contesto. Estaba nerviosa. Su voz temblaba. “Pues si. Luis esta aqui. Bueno,
tambien ha dormido agqui. en ma casza”™.

- ComeoT”, le conteste con rabia.

- “51, ha dormudo aqui. Buesno mafiana te lo cuento todo. Mo es lo que f1 plensas...es que fiene
un gran problema en casa. Ha refido con sus padres v..."

0 zea, que Lwis tenia un problema v no me llamaba 3 mi, no venda a i casa; 1ba a caza de ofra
chica... ;Era esto amor? Mo, Luis no me amaba.

15 de febraro, 1993,
Ana

Il. El texto no nos permite concluir:

A) Ana erala nevia de Luis.

B) MMarta era la novia de Luis.

C) Ana comprendia ahora que su povio no le amaba.
D) Marta todavia era amiga de Ana.

E} Luis tenia alzin problemaz v no compartia con Ana.
11, Lo que Ana concluye de Luis:

AY Cms tenia un grave problema v le escondia.

B} Luis se encontraba enfermo v sofria mucho.

) Marta era |z pnneipal amuga de su nowvio.

D) Elnole amaba en verdad

E) Luis necesitaba de ofra oporfumidad.

13, El vocable “reiide” (penultime parrafe) puede se cambiade por:
A) Humdo.

B) Abandonado.

) Peleado.

I Contestado.

E} Llorado.
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A)
B)

D)
E)
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A)
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D)
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A)
B)

D)
E)
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A)
B)

D)
E)

28,

A)
B)

D)
E)

19,

A)
B)

D)
E)

30.

A)
E)

D)

Levendo el texto & puede afirmar:

Ana esenbe una carta de ruptura a Ls.

La carta de Ana es para Marta.

Ana no esperz la respuesta de su novio ¥ se aleja de el
Marta no desea hablar mas con Ana.

Ana registra en un diano sus senfinmentos.

“Wlaniana te lo cusnts todo”™. Del vocablo subravads ze pusde decir:

Es una palabra esdmyula.

Es sustantivo propio.

Mo ze acentia.

Es Aguda termunada en vocal.

Es un vocablo con iregulandad propia.

La palabra “nadie™ prezente en el texto corresponde al portuzues:
HNmeguém.

Hada.

Die modo algum,

Falta.

Munca.

. El plural correcto de “examen™ es:

La expresion “dezayuns™ ez lo mizsmo gue:
Dresprese.

He tomado el café de mafizna.

He despreccupado.

Desamime.

Arrezle los cabellos.

“Hice muchos problemasz™, Significa:
Tener hakado diversos problemas.

He dicko o hablado de sus problemas.
Haber suportado dificultades.

He previsto muchos problemas.
Haber hecho vanas cueshiones.

La forma verbal “dije” se encuentra en el modo:
Indicatrio.

Infinitrve.

Subjuntio.

Imperative.
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E) Potencial.

31. De las palabras abajo, la onica gue no indiea accion es:
A) Tba

B) Ahi

) Refudo.

D) Llamaba.

E) Conteste.

31, Las palabraz “cogi™ v “susz” en el texto son respectivamente:
A) Sustantve v pronombra.

B} Verbo v sustantivo.

1 Verbo v pronombra.

I Adverbio v pronombre.

E) Adjetive v conjuncion.

33, “Iba a caza de otra chica™. La expresion subrayada tene el sentido de:
AV Mujer sin pueie.

B} Persona fememina imfantl.

() Muchacha que roba el novio de ofra.

D) Deprectacion entre mujeres.

E) Muchacha joven.

34, Seniale donde las conjunciones estan correctas:
A) Padre v hyjo.

B} Hyae madre.

C) Plata u aro.

D) AnaeLuis.

E) Alegnau tstera.

3%, La alternativa mas coherente con el zentide del texto es:

A) El contexto de los hechos namrados se dan procomo de la Mavudad

B} Ana sufre porgue no tiene avuda de su novio para las cuestiones de matematicas.
) Todo ze pasa en el verano.

D) Marta viaja en compatita de Luis.

E) El acontecimiento registrado se pasa al immcio del ano.

36, La forma correspondiente a “ha dormide™ es:
A Dhorpmeran

B} Dhwrpumo.

) Dorpura.

D) Dorpua.

El Dhommess.

37, *No es lo gque tu piensas™; lo es:
AY Articulo determunante.

B} Esun elemento para la eufonia.
) Conumcion.

I Articulo neutro.
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E)

38.

A)
B)
©
D)
E)

39.

A)
B)
©
D)
E)

40.

A)
B)
©
D)
E)

Articulo indeternunado.

En las opciones abajo, senala la que no corresponde a los sentimientos de Ana:
Ella decidiera luchar siempre por su novio.

Ana manifiesta rabia y decepcion.

Ella tenia imicialmente un buen humor.

Ana busca saber la verdad, aun venga a sufrir.

Ana concluye que a su novio le falta amor.

“Maifiana te lo cuento™. El vocablo cuento es:
Sustantivo comun.

Adjetivo.

Verbo.

Preposicion.

Conjuncion afirmativa.

La expresion “su voz temblaba™; en el texto introduce una idea:
De prisa.

De nostalgia.

De nuedo.

De gran dolor.

De nerviosismo.
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ANEXO A-5 (Prova universidade A —2008.1/P5)

ESPANHOL

Texto I:

La 'Crucresn' semm Lorea
El largo wije del mamsconito de uno de los poemas mas quendos por su autor, & inclwndo en Posta
Mueva York', finahza en una sala de subastas

El dia en que Federico Garcia Lorea emborrons un papel con los versos de Crucifixion, supo
gue le habian alumbrade todas las mmsas. Fue en Mueva York, abmumado por las "vacas con tetas
llenas de perdigomes" ¥ por "tembloresos mos de polilla", chendose guizas con esas mmagenes el
catachzmo del crack del 29, que se prodwo tan zelo seis dias despues de fecharlo, el 24 de octubre. Esa
umica copla se la regalo a su amigo Miguel Benitez ¥ no volvio a recuperarla. Mafiana se subasta en el
Sotheby's de Londres a un precio micial que oscila entre 20,000 v 30,000 hibras (27.793 v 41 689 euros).
La Fundacion Garela Lorea v el Ministerio de Cultura pujaran

La hastona de Crucifixion es la histona de una perdida nada deseada. Como no aparecio hasta

despues de su mmerte, los expertos no sabian bien donde encajaba dentro de Posta em Nueva York.
Lorea lo deja muy claro en el manusento que le enfrega a Jose Bergamin pocos dias antes de monir v
que tambien fue un misterio para los estudioses durante afos porque el propio Bergamin no quiso entrar
en polsmucas.

En la copia del borrador que el poeta dejo sobre la mesa de su amuge editor, la mdicacion es
muy clara. Lo inchoye en la parte VII titulada Fuslta a la cindad, en la que anota: "Crucifoxdon ¥ hay
que pedir el onginal a D. Miguel Benifez".

El mismo e lo reclamé antes, con dos cartas que tambien se subastan. En ellas resaltaba la
importancia del poema: "Cuendizimo Miguel. Estoy pomendo a magmna mn hbro de MNueva York para
darlo a la prensa el proximo mes de octubre; te ruego encarecidamente me mandes a vuelta de comeo el
poema Crucifivion puesto que ti eres el mico que lo fienes ¥ yo me quedé sin copia. Desde luego ra en
el Iibro dedicado a . Por primera vezr en ou wida dicto una carta que esta escnta por ml secretano.
Miguel ten la bondad de zer bueno ¥ mandarme sse poema, porque es de loz mejores que llevara el
hibra™.

Mo hubo respussta, m a esta m a la carta postenior. Después del asezinato de Federico, el 15 de
agosto de 1936, nadie supo mas. Las primeras ediciones de Posta em Nueva York en 1940 no lo
inclayen. M1 la de Morton, en Estados Umidos, m la de Seéneca, en Meéxico. Es en 1930 cuando el poeta
Agunstin Millares lo publica junto a las dos cartas en la revista Planas de possia.

A partir de entonces, la fanmha Millares se hace cargo del mamizcrifo que hov zale a subasta.
Segun los propietarios, herederos de Agustn Mhllares, han decidide dar el paso porgue su estado de
conservacion (plural)"corria riesgos". Tambien aseguran gue previamente se pusieron en contzcto
con la Fundacion Gareia Lorea v con la Bablioteca Macional per s1 lo gquerian, pero que no recibieron
respuestas.

Lorea pensaba que Crucificien era findamental para el hibro, v aun con sus bendiciones, el
poema se ha visto envuelto en un halo de misterio, muy 2corde con todo lo que es Posta en Nusva FYork.
Su aspecto ongnal, con las euarfillas va carcomidas por el pase del ttempo, le comvierten en tode un
objeto de deseo para el munde lorquiane.

{Adaptado de “El Pais’ Espafia)
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a)

b)
€l

€

a)
b)

<)
el

a)
b)
€l

€

[ 5]
Fn

a)
b)

<
€

Segun el puede
interpretar con la frase “han decidide dar
el pazo porgue su estade de conzervaciom
(plural)" corria riezgoz"™:
la conservacion del manusento estaba a cargo
de profesionales.
no han hecho nada para su conservacion.
tuvieron la 1dea de hur con el manusernito.
el estado del mamms=cnto estaba deplorable.
el estado del manuscrito estaba expuesto a

algo.

contexto, se

De acuerde con el texto, _que
sizmifica el vocable negrite expertos?
Una DErsona que no fene eXperlencla oon
nada.
persona que tene Fran expenencia en Una
materia
persona insignificante.
clentifico muy hsto en muchas areas del
conocimiento.
una persona no capactiada.

Segun el texto, identifique el
analiziz correcto:
ann — adwverbio.
nadis — preposiclon.
1 — posesivo varable en genero.
solo — adjetivo.
mas — pronombre.

De acuerde con el texto, Lorea
gueria la copia del manuserito porgue:
no le pustaba del texto.
quenia publicarlo en un libro.
estaba mnterasado en venderlo.
queria regalar el manuscnto a su madre.
8T s peor poesla ¥ queria destrumla.

Marque la opcion en la cual el
vocablo “guizaz™ presente la clasificacion
correcta:
adverbio da modo.
conjuncion explicatrva.
adverbio de duda.
Preposiclon
adverbio de tempo.

Loz  vocables conservacion,
perdida ¥ zubasta, destacados en megritos,
em el texto, som respectivaments,
clasificados zegun la acentuacion grafica:

a) esdmyula, aguda, sobresdrymla.

) sobresdmijula, esdnyula, aguda.

¢} gzrave, aguda, sobresdryula

d) aguda, esdrojula, grave.

g) aguda, esdroyula, aguda.

. Loz vocablos “ediciomes™ v
“propietario:” son respectivamente formas
plarales de:

a) edicione v propretanc.

b) edicion ¥ prometano.

¢} edicione v propretanc.

d) edigdo ¥ propietano.

g} edicion vy propietano.

18. Identifigue com uma “V* las
afirmaciones correctas ¥ con una “F" las
afirmaciones falzas:

( 3 La frase *“..Fedenco Gareia Lerea
emborrond un papel...

E: voz de un verbo conjugado en ejemplo de
verbo en preténto imperfecto.

{ ) En “.supo que le habian alumbrads...”, el
vocablo subrayade e un  pronombre
complemento directo.

{3 El térmune “aun”™ en “...y aum com sus
bendiciones...” puede sustibmrse por todavia.

() “después” recibe acento cblizatorio pues es
una aguda acabada en 5.

{3 En la fraze: El Fomulo ez o1 nuevo amer.
Eluso del articulo defimido no esta correcto.
La zecuencia correcta de arriba abajo es:

ay FEV.EV

B V. V,V.E.F

cy F,FEV,V.V

dy V.F,V.F.V

e} W,V,F.F.V

19, Senale la altermativa que presenta
correctamente la acentuacion:

a) “El amor es come fuego™.

b} “puedes llegar, llajos™.

¢} “me encantana, robar tu corazon”.

d) “solo ame una vez en la vada™.

e} Flavio en un chico oy hsto.

30, Apunte la voz del preteérito
plusecnamperfecto:

a) habia amada.

b} pregunis.

) ha roto.

d) compraria.

e} contestaron.



Texto IT

Mexico prepara conmemoraclon por anrversanos de Frida Eahlo v Diego Favera

AMEXTCO, Ene 4 (AFP) - Mexico prepara para este 2007 drversos eventos artisticos ¥ culfurales parz
recordar el cenfenario del nacimiento de la pintora Frida Eahlo v los cmeuentz afios de la mmerte de su
espose, el muralista Dhego Brvera.

La cotizada arfista mexicana, quen “nunca reconoctd haber nacido en 1907, sine que insistia en quitarse la
edad” v ubicar su cnomastico en 1910, segim dijo  la AFP su ografa, la crifica de arte Ragquel Tibol, sera
recordada con vanas exposiciones v la publicacion de hibros sobre su vida y obra.

Enfre las exhibiciones plasticas destaca "Dhego v Frnida, entre el carbon v el deseo”, que en noviembre
presentara al publico dibujos de los dos pmtores mexicanes, "algo que en el caso de Frnda es muy difical
encontrar”, explice Juan Coronel, curador de esa mmestra v meto de Thego Favera (1886-1957).

A s vez, el Museo Dolores Olmedo, que poses una de las colecciones mas importantes de la obra de Eahlo
(1907-1954), v la Casa-Museo de la pintora, ambos al sur de la capital mexicana, orgamzaran actes
especiales parz recordar, el 6 de julio, los clen afios del nacimuento de la artista, mwentras que el Museo de
Arte Modermo edifara un libro sobre su obra.

De manera independiente 2 la conmemoracion oficial, la penodista ¥ emfica de arte Raguel Tibel
presentara en breve la cnarta edicion del ibro "Esenturas” (Plaza v Janes), velumen publicado en 2004 con
230 textos de Eahlo que en este afio va sumsn alrededor de 300,

"La verdadera biografia de Frida se deduce de sus escrifuras, {...) son alrededor de 300 textos, hav cosas
nuevas, textos que estaban meompletos v que por fin consegui, ha s1do una busqueda muy minwciosa” de lo
que esenbio la pintora, detalld Raguel Tibol.

De las "Escniuras” de Frida Eakle, agrega, "salen dos verfientes: la de la escnfora ¥ la de la autobiografia”™,
pues la arbista asimila en sus textos el lenguaje popular v crea "um estile elaborade” gue debe zer
considerade como parte de "lo mejor de la literatura mexicana confesional del sigle 350",

En decenas de potas que han sido recopiladas duwrante afios por Raguel Tibol, la famosa pintora "le da voz a
unz sene de situactones, como lo del amor a (Leon) Trotzsky" o su bisexualidad, argumenta la cnfica de
arte, de 83 afios, quien vIvio vanos meses con Kahle poco antes de que éstz mumnera.

Sobre el amversano luctuoso de Diego Fivera, gqmen se caso dos veces con Fnda Kablo, su meto, Juan
Coronel, también superiizara una exposicion de los bocetos del mumahista v otras dos muestras que retinen
escrttos inédites de Fivera acerca de su trabajo v sus mfluencias pictdricas.

Adivionzlmente, Coronel publicara el proxime verano un libro que reune wn exhanstive analisis de la obra
murzl de Dhepo Rvera.

El piptor mexicano, que mund el 24 de noviembre de 1957, cred durante mas de cineuwenta afios unas 6.000
obras de caballets v alrededor de medio centenar de murales.

En confraszte, con una metodologia v estlo diferente al de su esposo, Frida Kahlo fue autora de poco mas de
200 henzos, 1a mayoria autorretratos de pequedio formato, de acuerde con Raquel Tibol.

En mavo de 2006, el cuadro "Raices” de Eahlo fue rematado por 5.6 mullones de dolares en una subasta en
Mueva York, convirtisndose en el mas caro del arte latinoamencans.
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3l

a)
b)
c)

e)

a)

&)
c)

e}

33

a)

b)
c)

e)

M.

a)
&)
c)

e)

36,

a)
b)
c)

e)

Segun el contexto, la pintora
mexicana Frida Eahlo:
murio 3 los 535 afos,
nacid en 1915,
murid en 1930.
oeultaba su verdadera edad.

nacio en 1905

Segun el texto, para la celebracion
del aniversario de nacimisnto de Frida esta
correcto decir que:
se Inaugurard un musec con el nombre de la
pimtora ¥ de Bivera.
se publicara un hibro sobre la obra de Frnda.
se orgamizara una autobiografia de Dhego
Ravera.
se ha redado la pelicula “Frnda’.
tendra muchos pmtores de todo el mundo.

Senale la opcion donde el analiziz
del vocable subravado este correcto:
El coche 25 de mi mowvie —  arficulo
mdefinide v posesivo.
Tu profesor ez mmy listo. — conpnecion.
M1 madre es una gran mujer — sustantivo.
Yo zé un poco de tu vida. — verbo regular.
Te quero para mi. — pronombre imparsonal.

La palabra “cotizada®™ destacada
en negrita puede sustituirse, en el texto,
por:
apreciada.
poco valorada.
amada.
encantada.
mejor.

En la fraze “"un estilo elaborado”
gque debe zer conziderado”, el gue
subrayadeo es:

PIrEposICIon.
COnyunCIon.
sustantivo.
pronombre.
adverbio.

El vocablo zine &z un (unal:
verbo.
adverbio.
adjetive.
CONJUnCIOn.
Proposicion.

a)
b)
c}

d)

39,

a)
b)
c}
d)
e}

40.

a)
b)
c)

d)

e}

En cual alternativa la tilde es
diacritica?
explico.
mas.
casd.
tambien

COMINEemOTACION.

El acento en laz palabras proxme,
ineditas ¥ publicacion se justifica porgue:
las dos altimas son esdryulas ¥ la promera es
una grave.
todas son acentuadas porgue bacen parte de la
regla de las esdnyjulas.
las dos primeras son esdmyulas v la ulhma es
una grave.
las dos primerzs son esdmyulas v 1a ulhma es
una aguda.
la primera es una esdnyula, la segunda una
sobresdramla v la nlhma es una grave.

Entre laz opciones abajo, margue
la alternativa gque contiene el plaral
Correcto:
luzes, jonens, hombres.

leyes, camiones, feroces.
lapices, pres, facels.
dificiles, autobuses, madres.

trens, papeles, canciones.

Identifique la frase correcta:
La mia madre ez wna persona muy miehzents.
La nuestra tia es un angel.
Mi padre es un hombre respomsable ¥ oy
competente.
Los mios hermanos estan estudiande en una
buena umiversidad.
Mis amuges =iempre levan los
pantalones vagueros.

SUyOSs
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ANEXO A-6 (Prova universidade A —2008.2/P6)

ESPANHOL

Texto I:

e impulsa a los jovenes a la amorexia?

"Estas demasizdo gorde”. "Deberias adelgazar”. "Haz algo para perder peso”. Escuchsr comentarios
como éstos, sobre todo si provienen de |z fisurs patemna, surmenta las posibilidades de gue un chico sufra
un wastorne alimentario. En las chicas, sin embarge, tiene ma: influoencia la presion mediatica v la
promocion de un ideal de belleza poco saludable.

Estas som las conclosiones de un esmidio gue indica gque los factores de riesgo para desarmollar um
problems come la anorexia o la bulimia varian en fimcion dal sexo; es decir no afectan por izual a chicos
¥ a chicas. "Diebido 3 esto, lzs estategiss de prevencion de estos desordepes temdnsn que ses
diferencizdas v especificas”, explican los sutores de este trabajo que se publica en el altimo mamero de 1a
revista [drchiver gf Pediamics and Adolescent Medicie!.

Para llevar a cabo esta investigacion, los autores -miembros de la Escuels de Medicing de la
Universidad de Harvard (EEUTT)- anslizaron durante aproximadarmente siete afios 2 una muesoa da 6,016
chicas v 5.618 chicos, que, al inicio del estudio, tenian entre @ y 15 afios.

A traves de varios cuestionarios periedicos, evaluaron la frecuencia con la que se pondsn a régimen, si
tomaban como modelo a personas que aparacian en los medios de comumnicacion o si racibian comentarios
negativos sobre su fizura por parte de padres, amiges o compatieros. Adsmas, tambisn trvieron en cuents
i tenian habitos relacionados con la bulimia come darse atracones, vemitar o nsar laxantes o zi habia
aniecedentes de Tastornes alimenticios en su familia.

Durante ol segnimiento, un 10%% de las chicas v unm 3% de los chicos desarrolle alsuno de estos dltmos
COMPOTTANETos.

Al ecmudiar 2 fondo los datos, los investizadores se dieron cuenta de gue "hacer dieta frecusntements
intentar parecerse a las personss que aparecian en los medios de comumicacion eran factores predictivos
de habites como los aracones en chicas de todas las edades”. Por 2] contrario, en el caso de los chicos,
este Comportamients ara mas habimal enme los chicos que recibian comentarios negativos sobre su peso
poT parte de su padre.

Ademas, los autores también comprobaron que tener una madre que sufia o habia sufide un trastomo
de la alimentacion era un factor de resgo ente las chicas; si bien solo parecia una influencia significativa
enfre las adolescentes mas jovenes (menores da 14 afos). "Estos hallargos sugieren que las estratagias de
prevencion debenian ser diferentes para chicas v chicos ¥ tener en cuents la edad da los sujetos”, sefalan
los autores de la investigacion.

Sepun explican, los programas para evitar el decamrolle de comportamientos bulimices en chicas
debertan "incorporar acheaciones en los medios v otras miciativas que ayudaran 2 que las jovenss fueran
menos susceptibles a las imagenes que perciben v a los comentarios ofensivos de los hombres”, mientras
que en el caso de los varomes lss esmategias deberiam cemfrarse en enfoques que les ayoden a no
A los comentarios negatives que hazan ms padres sobre s peso.

"Aungue los chicos son menos proclives a desarrollsr trastornos de la alimentscion gue las chicas, los
progenitores v especislistas medicos debemlan conocer que los comentanos negativos sobsa su peso
pusden tener conseqiencias negatvas”, enfatzan los iovestgzadores. "Es de suma importancia que tanio
padras, como profesores como medico promusvan una forma fizica salndable sin enfatizar sobremaners la
importancia del peso o estigmatizar el sobrepeso ovendl”, conchryen.

(Rt Avwwalmionde. eseimundosalnd 2 00806 02 mutriciond 20 243200 2 himil. dcceso: 3706081




Cuestiones:

2L

a)
b)

b)
c)

a)
b)

A partir de las
informaciones que trae el texto, podemos
afirmar gue:
loz comentarios acerca del peso son mas
frecuentes a los pmos
los padres siempre llaman la atencion de sus
hyjos sobre el peso
la posibihdad de tener un frastomo
alimentano no es mas propense a las
nnyeres
loz factores que desamrollan wn frastomo
almmentano son distintos a los géneros
las mmjeres fienen mas influencia en
dezarrollar un frastomo alimentario cuzndo
sus padres hacen comentanos negativos

Segun el contexto, ze
puede imterpretar sobre el asunte
prezentado que los imvestigadores:
estan de acwerdo que la television es un
factor predictrvo de habifes come los
atracones
afirman que las estrategias de prevencion
son distintas para los dos sexos
conchoven gue los chicos sufren mas
mfluencia de 1z televizion
no aconsejan que los padres hablen com zus
hijos sobre el asunto
creen que &5 dispensable la presencia de los
expertos

Sezun las
mformacione: del texto, sesiala V =1 la
proposicion e verdadera o F =i ez falza:
}1a bulimia ez una enfermedad hereditana
¥ las chicas queren parecerse a los aristas v,
por  eso, fenen problemaz com  la
abmentacion
) tener una madre “bulimea”™ resulta que los
hyos (hombres v mujeres) tambeén puedan
ser
} la edad no tens importancia a2 la
prevencion del trastorno de la ahmentacion
} los hombres son muy propensos a la
buliogz 1zual a las mujeres

Seniale la alternativa correcta;
F.F.V.V.V
F.V.F.F.F

c)
d

e)

a)

b)

di

[ ]
e

a)
b)
c)
d
e)

a)
b)
c)
d
e}

V,V.V.V.F
F.V.E.V.F
V,V.F.F,V

) - Sorelacionado: con
la bulimia como darse atracones, vomitar
o uzar laxantes...”. A partir de esta fraze,
&3 correcto afirma que:

todos los sujetos de la mveshigacion fuvieron
estos compertamientos

la bulimia siempre provoca estos sintomas

al “bulimeo”™ desamrolla  tales
comportamentes

es posible gue el “bulinnce™ desenvelva
alguno de los comportamientos
mencionados

el verdadero “bulimuco™ sufre con todes
estos comportarmentos v ofros mas

munca

MMargue la alternativa
que explica claramente la expresion darse
atracomes:
exceso en una actividad cualquera
COMAT DY Pocs
no tener voluntad alguna de comer v beber
exceso de vomitos
exceso de voluntad de ser delgada

“En laz chicas, sin
embarzo, tiene mas influencia la presion
mediatica ¥ la promeocion de un ideal de
belleza poco saludable”. En esta frase, la
palabra destacada puede zer sustituida
por:
por consigments
sobre todo
no obstante
a menudo
por lo tanto

El vocablo zole puede
ser sustituide por:
precisamente
amplamente
totzlmente
solito
solamente

192



18, Eun el texto, la palabra 30. En la ziguiente fraze
“varomes” puede ser sustituida, sin #,..deberian centrarse en enfoques gue les
comprometer ¢l zentido del texto original ayuden a me asumir...” la palabra
de Ia frasze, por: destacada esta relacionada a:

a)  varona z)  estratemas

b} chica b}  comentanos

c)  hombre ¢l  padres

d} varoml dj imagenes

s} padres el  varones

19, El verbo “provemir® 31, Podemos clasificar las
{provienen) se traduce por: palabras anorexia, bulimia ¥ perisdicos

a)  ongmar en cuanio a la silaba tonica como:

b} preparar a)  aguda, aguda esdmjula

e} desfazer Bl agzuda, grave, esdnyula

d)  assemelhar ¢} grave, grave, esdnyjula

g}  pretender dj  grave, aguda, grave

e} aguda, esdmyula, sobresdramula

Texto II

Medio sigle de "bossa nova’

Fio de Japewo, 1938, Un ntmo sincopado comienza escucharse en Copacabana e Ipanema. Para los
clasicos, parece no tener sentido esa mnisica desentorada acompaniada de voces suaves. Para ofros, se frata
de una revolucion de la muisica brasilefia, propia de una generacion de misicos prodigiosos.

Se trata del suwrgimiento de la hosza meva), cuyos protagomstas Jode Gilberto, Tom Jobim v Vimcrus de
Morales sedujeron 2 toda unz legion de jovenes, con el encanto de un nuevo geners gue salio de Brasil a
conquistar el mndo.

Para conmemeorar los 50 afies de histona de este genero se ha editads por pnmera ver en espatiol el
libre Bossa Nova. La historia v las histonias’, del penodista brazilefio By Castro.

Con una voluntad hestoncista, Castro ha recomlade la rama que ha zepmdo este genero, aportando
datos v hablando con los protazonistas de la época, quienss otorgan un dmamisme absolito a la obra. El
gwon narrative se completa con un mosaico de anscdotas, de histonas de amores v desamores v, sobre
tode, de musica.

La parte grafica del hbro es 1zual de importante gue el texto. Inchve fotografias en blanco v 60 portadas
de discos, entre otras ustraciones.

El resultado final, &5 una especie de mamial de la bosza nova’ para los amantes del generoc v para
quienes quieren infroducirse a el

La lustoria comienza cuande Jodo Gilberto graba "Chega de sandade’. melodia que demostro que habia
otra forma de cantar v tocar la purtarra. Pero transcwrre la historia entre el "“Smatra-Famew Fa Clube', los
nneones bohkemios ¥ las vores de 'Os Garotos da Lua', Luz Carles Vinhas, Lmzmhe Ega, Lz Bonfa,
Manza Gata Mansa v Chico Feitosa, entre otros.

Al tempo que se cuentan los distintes pasajes, se va refratando todo el erizol cultural v social que rodea
a Rio de Japewe, la alegre crudad canoca.

Marco Sousa, musico v productor brasilefio. conoce de cerca la histona del género ¥ sus protagonstas.
Ha asepurado que la ‘Bossa meva’ solo pudo haber swrgido en Fio de Janewo, “en una cmdad v una epoca
con encanto v con mgemmdad que zhora no existe”. "La Dossa nova’ es una mmsica mmy verdadera, muy
real, por eso solo se puede mterpretar en ese tono”.

La pnmera edicion del hbro (1990) fue escrita en una época en la que la bosza nova' era alzo del
pasado, un genero que se queria olvidar, por lo que uno de los méntos de Castro fue haberlo relanzado.

- Swww elmunde.es/clmundo/ 200806/ 04 cularra/] 21 257397 2 himl,. accese: 0406/08-Adaprads)
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Cuestiones:

3l Segun el texto, el
genero musical brazileio “bossa mova’ es:

a) un mimo va conocdo por todos desde los
atios 40

b} todos tiemen la musma opmmon sobre el
genero

¢} para algunes se frafa de wn ntmo de gran
valia, aprecio

d} un genero sin valor musical

g) para todos los mmsicos brasilefics es un
ntmo sin sentido

33 El ibro que ha zide
producide para la commemoracion de los
20 atios de “bossa mova,” esta formade de:

a) solo de fotografias v declaraciones de los
museos

b} solo de letras de canciones v anécdotas

¢}  canclones mas conceidas del genero

d} amecdotas, lustonas de amores ¥ desamores
V¥ Canclones

e} fotos, cartas ¥ resumenes de reportajes

34, Para el muasico hMarco
Sousa, la “bossa mova’:

a) podna tener swzido en cuzlquier parte de
Bra=l

b} solo en Rio de Janewo por ser una cmdad
mry viva

¢}  proopalmente en Fio de Janewo, pero
también en otra cindad

d} e una mezcla de ntmos de vanas remones
brasilefias

e}l el género es formado de vanos mmsices de
distintos pueblos de Brasil

35, Senale la opcion en
que contiene la explicacion correcta del
rocablo erizol:

a) lo que tiepe lo mas caractenistice vy suele
ponerse como modelo

b} lo ousmo que cnstal

¢} hene como smommo crisolada

d} noes modelo para nada ¥ nadie

e}  matenal becho de plastico

38, Margue la alternativa

correcta en relacion a los numerales:

3)

b)
c)

4

e)

aT.

a)
b)
c)
d
e)

Maz de ciento personas han sido mnitadas a
la fiesta.

Solo tengo uno cuadro en mi paso.

El sigle veinte ¥ uno comenzo con mumcha
Preocupacion.

Mi pnmero amor fue en el afo dos mul ¥
uno.

Tengo dos mujeres muy mmportantes en ma

vida.

AMargue la opcion en
la cual &l vocable “zobre todo™ prezente la
clasificacion correcta:
sustanfive
advertio de cantidad
adverto de ftempo
locucion adverbio
CONJUDCIoN

Seniale la alternativa
que presenta correctamente el use del
genero del suztantive:
la vizpe, el lepumbre, el mmchedumbre
el costumbre, el garaje, el homenaje
el dolor, la leche, el arbol
la parsaje, la equipe, la computadora
la mapa, la sangre, el radio

Seniale la  opcion
correcta que prezenta lo: Hempos
verbales de salie ¥ ha editado:

pretenito  pluscuamperfecte v pretento
indefimdo

preterito mdefimdo v preterto
phiscuamperfecto

pretenito perfecto v preténto mdefimdo
pretenito  pluscuamperfecte v pretento
perfecto

preterto indefimdo v preterito perfecto

Margue la alternativa
correcta en relacion a la acentuacion
grafica:

Chue te parece 51 tomamos un cafe?
M1 13 ez una persona busnusima.
Dhigame solo la verdad.

iTu siempre piensas en mm!

Me gustana que el fuera mi novio.

194



195

ANEXO A7 (Prova universidade A —2009.1/P7)

ESPANHOL

Texto It

El ezpaiiol en los medio: de comunicacion de EE.TUT.: ;eultura de smisracion o cultura émica?

Laz zucesivas oleada: migratoriaz que han llegade a Eztado: Unidos a lo largo de los dos wlimos
siglos han dejado sus lenguas de cngen para adoptar el ingles como umca lengua de comumicacion. E1
bilingiismo nunca se ha mantemdo mas alla de la tercera generacion (Ocwmra lo mismo con la
emigracion hspanchablante? ;5e afianza la preferencia del ingles frente al espafiol enfre los mas
jovenes?

A=l pudiera entenderse en la medida en que la poblacion hispana deja de confisrar wn mercado
mimisrante para converirse en un mercade etmce, lo que supondra que la asimlaewon hngiitshica de la
mmigracion lspana sizue las pautas de sus predecesoras ¥, en consecuencia, gue el espafiol retrocede
comd Instrumento de comumicacion en sus comunmdades.

Loz hyjos de los mmugrantes hispanos no pueden permanecer al margen del creciente domumo de la
lengua que arbicula las relaciones internacionales. En la medida en que Estados Umidos se consolida como
potencia economica, el alcance de su cultura popular aumenta v su vehiculo es el mngles.

Sin embargo, lo: moderneos medios de comumicacion, la revolucion en el ransporte de mercancias v
personas ¥, como no, Internet, estan posibibtando un desarrello de unza lenguz foranea en Estados Umdos
que minguna ofra oleada de mmigrantes pudo haber sefade ver tan asentada come el espatiol. Aumentan
los canales de televizion, las emisoras de radio, los medios escritos.. Dado su aleance social, los medios
en espafol estan emperando a ocupar un higar estratégico en los mecamsmos polificos v
socloeconomucos de distmbucion de poder. A la wezr, esa presencia estratégica exige una defimicion
idealogica que sin duda acaba temiendo influencia sobre lectores, oventes ¥ telespectadores.

Los medios de commmecarion dinamazan el mercads, pere ;lo hacen hasta el punto de anular el proceso
de perdida de la lengua materna en la cormmidad hispana? ;qué leen los hispanos? ;cuante?, ;por quel,
ipara que’ Anfe la siuacion lingiistica que se presenta ante el hablante de espatiol, ;resulta neceszana
una mavor uniformidad lngiistica para hacer frente a la presion del ingles dopmmante que recibe la
lengua espatiola?

Esta situacion se constifuve como un momento de maxmmo interés para analizar la sitnacion real de la
mplantacion de los medics de comunicacion en espafiol en la sociedad nerteamericana v de plantear
lineas fuhwas de expansion intensiva ¥ extensrva.

El centro del Institute Cervantes en Chocago reunio a finales del afo 2002 a profesionales, estudiantes de
penodismo ¥ de las diversas especialidades relacionadas con los medios de comumicacion, asi como a
estudiozos de la lengua espafiola ¥ de la cultwra hispanica en 1 simposic cuyo chjetive fue descubnir el
modo en que la lengua se uhliza como mstrumento de poder v como medio de formacion ¥ de
trapsmasicn ideclogica. El Centro Virtual Cervantes publica en este espacio el contemido de las
mtervenciones de este simposio, con el fin de gue sirvan para abnr un debate en el que se analice la
sttuacton del espatfiol en los paises anglofonos v se dilucide cual pueda ser el fumure de la lensua espafiola
Estados Umidos.

Centro virtual Cervantes, en 27/10/08
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Cuestiones:
Il A partir de las informaciones presentadas en el texto, podemos afomar que:
a) aumenta la pecesidad de la ensefianza del espanol para los norteamencanos

b} asicome las otras lenguas, el espafniol no tinvo desamollo en los Estados Unidos
c) todos los hispanchablantes se olvidan de su lengua materna

d} en EETUT. ol bilinginzmo tiens un espacto mnportante en las escuelas

e) en los medios de comumcacion el espaniol se presenta de manera sigmficativa

11 D& acuerdo con las mfcrmaciones del texto, marque V =1 1a proposicion es verdaders
v F sies falsa:
{ ) los hispanchablantes se quedan apartados del mglés

{ el aumento del inglés es debedo 2 su crecinmento en el mercado economico
{3 los jovenes prefleren la lenguz mgleza frente a la legua espaniola

Senale la alternativa comecta:

a) F,V.F

b}y F.F.F

o) V,V.V

d V,EF

e) V,F,V

I3 En la frase “Las sucesivas gleadas migraterias que han llegado a Estados Umdeos.. ™
las palabras subrayadas sigmfican:

a) una pequefia canhdad de personas

b} apancion no esperada de una gran cantidad de personas
c) apancion esperada de una exacta cantidad de personas
d} wiajes deseades

&) caminztas orgamzadas por los immigrantes

4. El verbo reunir {~.. en Chicago rennio 2 finales del afio... ™) esta conmgado en:
a) preténto perfecto

b} presente de indicative

c) pretémto unperfacto

d} pretémto pluscuamperfecto

e) preténto mdefimide

15, En la frase “un desamollo de una lengua foranea en Estados Umdoes...", el vocablo
subrayado es lo pnsmo que:

a) muy fuerte

b} del musmo lugar

¢} lengua de gran enginalidad

d} de ofro lugar

e] sin ongenes

26, El térmuno a la vez puede ser susthudo, con el musmo sigmficado, por:
al awveces

b} al mismo fempo

¢} de vez en cuando

d} deunavez

e) todas las veces



a)
b)
€l

€

18,

a)
b)

c)
el

3.

a)
b)
<)

el

3.

a)
b)

<)
e)

31

a)
b)
<l

€

33,

a)
b)
el

€

3
Fa
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Sefiale la opoion donde el anahimiz del vocablo subrayado este correcto:
“Solo digo que nadie es ahora” — sustantivo
“a veces suefia con fu alegria mi melodia”. — pronombre demostrative ¥ posesivo
“me ha dado la nisa ¥ me ha dado el lante”. — comuncion ¥ sustantivo
“Tu tienes en tus manos la fuerza del ser”. — pronombre posesive ¥ demostratrvo
“Hov me acorde de 17, — verbo en preténto perfacts

Sefiale la alternativa que presenta comrectaments el uso del genero del sustantvo:
el sal, la analizis, el viaje, la equpaje
la mazaje, el legumbre, la muchedumbre, la hatatacion
el aguz, la orden, el homenaje, la hospedaje
el hospedaje, 12 sal, el analizis, el ongen
1z habla, el kabitacion, el puon, el costumbre

Podemos clasificar las palabras poblacion, foranea, oleadas v lineas en cuanto a la
silaba tomea como:
grave, sobresdiyula, aguda, esdryula
aguda, esdnyjula, aguda. esdnyjula
grave, sobresdiyula, grave, esdmyjula
grave, esdnyjula, esdrmyula, esdrgula
aguda, esdnyjula, grave, esdnyula

| En el texto, la palabra “predecesoras™ puede ser susthnda, sm comprometer el
sentido del texto onginal de la frase, por:
antecesor
proceder
predecir
PIOCesar
responsable

El vocablo “afianza™ tiene como antonimao:
Asegurar
afiroar
negar
consohdar
garantizar

Apunte la clasificacion correcta de las palabras exctraidas del texto:
como — adjetive
Pero — CONJUnClon
hasta — sustantivo
v — adverbio
CUyo — preposiclon
El término sin embargoe puede ser sustitwde, con el mismo significado, por:
por supuesto
no obstante
por consigulents
por clerto



Texto II:

Cuardar el ADN de un fallecido. Mo es clenca ficcaon. Es lo que provecta la Empreza Mixta de Servicios
Funerarios de Madnd (Emsf), segin ha confirmado a ABC el dnector de Sernacios, Gabmo Abanades
Guearero. Para elle, la citada funerana esta ulbmandos un acusrds con un laboratono. Sera un «banco de
ADNw» que, segin expertos consultados por este penodico, necesitaria un soporte legal muy claro v
conciso va que la ley de Imvestigacion, aprobada pabie de 2007, es muy esticta con respecto a la
confidencialidad que aportan los datos del ADN.

El propio Abadanes Guerrerc comenta que, en efecto, se trata de <muna propuestz a peficion de leos
familiares de los muertess v que, ademas, «=e esta buscando una foromla junidica adecuada porque el
provecto ha de tener la coberhura legal de un documento que solo pertenece a la fammhas.

Gestionar los tejidos

El objetive del acuerde que se negocia con el laboratono sera el de conservar el ADN de los fallecidos.
La conservacion comrenia a carge del laboratonio. El servicio de sguardas de los tejidos de la persona
fallemda lo ofreceria la Empresa Mixta de Servicios Funerarios.

Segun explica Abadanes, 1a fapulia o panentes de los difuntos wgue sobeciten este servicio de guarda del
ADN pagarian una clerta cantidad de dinere, todavia sin cuanfificar, a cambio de una pequefia muestra
del tepdo del ser falleeido. Una parte quedana en poder del laboratorio ¥ otra la tendna la propia
Llegado el moments, o la necesidad, la faomlia podiia recwmir a esa mmestra de tejido «durante un plazo
que, &0 prIncplo, serla de diez afios para reabzar estudios genéficos que pudieran ser de ublidads.
Estudios que, segim la Emsf estarian relacionados, por ejemplo, con la predisposicion a clertas
enfermedades hereditanias.

De cualquer forma, Abadanes mmsiste en que el provecto se estudia con lupa porque se es consciente de
que «necesita un soporte legal confundentes.

Legizlacion muy clara

JComo va a dar su permmuso para que exfralgan parte de su tejido una persona gue ha fallecido? Ahl esta la
pregunta que se hacen los especialistas. Podrz quedar legalmente sserito que esa era la voluntad del
difunto. que le podrian extraer tejides v guardarlos en un «banco de ADN» fras su fallecomento. Aun asi,
tendria que encajar en la legislacion vigents.

Antomao Lopez Famre, jefe de la Umdad de Investigacion Cardiovascular del Hospital Clinco de Madnd,
tiene claro que «el laboratorio fiene que explicar qué objetivos persigues.

Ezeaza relevancia cientifica

Lopez Farré hace hincapie en la confidencialidad que rodea a las pruebas de ADM. T o no discuto ese
provecto del “bance™ pero 51 considero que, en estos momentos, solo se podra ufihizar para estudios de
peblacion “anonmmizades”. Es decwr, con la maxima confidencialidad de a quien o quenes pertenecen los
datos del ADN. Servinan para la estadistica, no tanto como avance clentifico, a dia de hoys.

w«Ilamhen podna ser vahido, por ejemplo, para lo relacionade con los polimorfismes, es deeir, esos
cambios en la secuencia del ADM, que muchas veces no es patologico, pero que 51 convendria conocer.
Y, s1 me apwan, podna ser util ademas para conocer 51 hay mejor o peor respuesta farmacologica por
parte de un determinado grupo de pacientes sometidos a un farmacos.

{Texto de Mana Isabel Semrano, adaptado de warwr.abeooes, 2008

Cuestiones:

4. Segun el contexto, podemos afirmar sobre el texto que:
a) la proteceion del ADN es una practica en Espafia
b} esun provecto que ha empezade en Europa
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c)
e)

35,

a)
b)
c)

e)

36,

a)
b)
c)

e)

37,

a)
b)

c)
e)

38,

a)
&)

<)
e)

39,

a)
b)
c)

e)

40,

a)
b)

c)
e)

todos los medicos estan de acuerde con el proyecte
el provecto surgie despues de la solicitud de los panentes fallecidos
el servicio de guardia dal ADN zera ofrecido por los hospetales espafioles

Podemos afirmar que una muestra del tejido del mmerto se quedaria con:
la justicia, los medicos v la famihia
la fapmlia, el laboratonio ¥ el hospital
la fapuhia ¥ con el laboratono respensable
el hospital, el laboratono v la justicia
la justicia v el laboratorio

El pronombre “ella™ destacado en negita se reflere, an el texto:
2 la conservacion del ADN de un mmerto
a la empresa Mixta de Servicios Funeranes de BMadnd (Emsf)
al director del penodico espatiol ABC
a loz laboratorios responsables por el provecto
a loz expertos en ATIN

A comentar que el provecto s estudia con lupa, el autor quere decwr que:

los médicos que trabajan en el provecto no son expertos

ze usa gafas v lupa para el desarrollo dal provecto

ze hace de manera detemida v consciente

ze hace de manera un poco MITMCIOS3

los profesionales del provecto no tiensn expenencia en el tema

)  Apunte |z afirmzcion correcta en cuanto 1z lecumon “hacer hineapie™
olvidarse de las obligaciones
hablar solo una vez su opimdn
un poco Uresponsable
bastante imresponsable
nsistir en algo

Leos vocablos ademas v es decir, son respectivamente:
adverbio v sustantivo
sustantrve v adverbio
locucion ¥ adverbio
adverbio v locucion
adverbio v sustantivo

Entre las opciones abajo, margue la alternativa gue contiene el plural comecte:

poblaciones, utles, voces, corazones

cancions, conversaciones, faculiades, faciles
poblaciones, mglezes, melusiones, vinculaciones
delegaciones, declaraciones, istonas, zalegos
madnlefios, japonéses, chilenos, wanis
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ANEXO A8 (Prova universidade A —2009.2/P8)

ESPANHOL

Texto I:

Los chicos tienen un conocimignto instrumental, saben cdmo manejar las herramientas y
soportes, y ahi sl los chicos Nevan ventaja. Pero esta aspecto debe interesamos menos que las
capacidades reflexivas y criticas de los chicos.

Intamiet ha entrado an la familia con wuna imagen muy superior a la qua tuvo la televisidn an su
momento. Las relaciones familiares son diferentas porgue la relacidn con Internet es diferanta. Intermet as
ol medic mas sclitario que hay en una casa, porque ol chico navega soko. Puede ver la tale, escuchar
midsica y mirar OV D= acompanado, pero la experiencia de navagacion la hace solo. La principal funcidn,
&l chat, as social, pero el uso que hacen as individual. Y eso también excluyd de alguna mansra al adulio.
30n una genaracion multimedia. Han nacido con una gama de tacnologia y medios qua no tenian sus
padres. Por empezar viven en una cultura visual, de pantallas, para la cual la escusla no esta
preparada. Sabor cimo usan los chicos éstas tocnologias es ol primer paso para que esta escusla y
astos docentes puadan acarcarse a las nuavas genaraciones.

Una encuosta que hicimos en 2006 refleja que entoncas el uso de iPods y mp2 sdlo alcanzaba al
2 por ciento de los alumnos. Ni siquiera lo pusimos en las conclusiones, porque era wn indice muy bajo.
Eso mismo, dos afics después, me va a dar un resultado fotalmente diferente. Todo as tan cambiande,
tan dinamico: no habia nadie en 2006 qua nos hablara de Myspace o Youlube.

La tecnologia representa para los chicos nuevas formas de vida social. Para ellos chatear es
como para los adultos de hoy hablar por teléfono o encontrarse a tomar wn cafd. Me parezca bien o no,
les chicos usan las redes socialkes y el chat para arreglar una salida, tisnen el msn conectado todo al
tiempo; sus vinculos son diferentes a partir de su relacidn con Intemet Mo hay gue aletarse ni
alarmarse, tenemos que fratar de entender estas nuavas vias de socializacién. Los chicos no son méas o
menos autistas a causa de Internat. Incluso, astdn mas comunicados que antes. El principal uso de
Intermet es social, comunicativo v lo chicos dialogan, chatean, postean comentarios en blogs, participan.
La tecnologia es un soporte para nuevas formas de sociabilidad juvenil.

Yo guiero gue los chicos produzcan y me preocupa menos la calidad. Mo sélo nos intaresa que
sean buenos receptoras y que aprandan a lesr un diario, un libro o & mirar un programa de tele, sino
también nos importa qua produzcan su propio contanido, ya sea una revista escolar, un blog o un corto
para cine v televisidn. Mo me importa la calidad, pero si el contenido. Me gusta gue sean productores
culturales pero esos contenidos daben ser auténticos, se deben ver roflejades an ellos.

(Textto adaptado de www.clarin.com, 2008.)




Cuastiones:

2. Eltexto transcrito s refion:

a) loz cuidados necesanios gue los padres
deten tenar con Intermet en casa

b) |la imporancia da Intermat para la vida social
de los chicos

) a las nuevas metodologias aplicadas en la
escuela con al uso de Intermat

d) alos tipos de tecnologias de la actualidad

g@) alos malos usos da la Intemet an casa

22, De acwerdo con la narracion del texto, es
correcto afirmar que:

d) las relaciones familiares han dejade de
exislir con el surgimianta de Intarnat

b) o= chicos siempra navegan con alguien

¢}  los adultos son wna ganeracidn mulimedia

d) los chicos navegan sinla ayuda da nadie

a) oz alumnos utilizan la Intemet en las clases
de languas

23. Segun las informaciones presentadas en
ol texto, so puede afimmar que:

d) con Internet kas vias de socializacidn han
cambiado mucho

b} chatear no es lo mismo gue hablar por
teléfono

c) iodas las escuelas ya usan las nuevas
tecnologias an sus clasas

d) elusoy la funcidn del Chat es social

@) las costumbres culturales ham cambiado
muchisimo con la Intarnat

24. Sobm la encuesta mencionada en el
presemts texto, 88 correcto afimmar que:

d) fiodos los jdwenes conocian las nuevas

tecnologias

bj

c}

d)

a)

25.

a)
b)
c)
d)
a)

a)
b)
€}
d)
8)

(
(
{

a)
b)

dos anos después, la encuasta ha cbienido
el mismo resultado

en 2006, Ilos entrevistados conocian
Myspace o Youtuba

solo en 2008, la encuesta muestra el uso de
My space v Youtube entra los entravistados
los jovenes no conocian las  nuevas

tecnologias

En k& fraze “los chicos usan las redes
sociales y el chat para ameglar una
galida”, la parte subrayada de la frase
significa lo mizsmo quea:

dajar de salir con sus companearos da trabajo
encontrar sus amigos an la salida

desmarcar la salida

cambiar la salida

marcar la salida con los amigos

El término subrayado “camblante” pueda
sar sustituido, con el mismo significado, por:
distintos aspactos

caminants

caminata

aspecios somejantes

cambiazo

De acuerde con las informacicnes dal texto,
marque V si la proposicion es verdaderay F
si es falsa en cuanto a la acentuacidn grifica
CORRECTA de las siguientas palabras:

} gargola, pancreas, demérito, damasia
} demas, petroleo, pétalo, rustico
} wastuario, adids, sdbio, asi

V.F,F

V.FV
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)
d)
a)

28

F.F.V
F V. F
AR

Apunte la opcidén gramatical cormecta

axtraida del texto:

a)
b
c)
d)
8)

29,

a)
b
el
d)
g)

a)
b
el
d)
g)

.

a)

b)

cl

mids — advarbio
perc — varbo

ni siquiera — adjativo
sdlo — adjetivo

gino — sustantivo

En la frase “Por empezar viven en una
cultura visual, de pamtallas,...”, el vocablo
subrayado ez lo mismo que:

cing

teatro

telon

gafas
antacjos

El wvocablo “chatear” tema como
significacion™

hablar al teléfono

comumnicarsa por Intarnat

escribir una carta

salir de copas con los amigos

encuentro de frabajo

El acento en las palabras si, genaracion
¥ vinculos se justifica pongue:

todas =on siempra acenmtuadas porque son
ejemplos de agudas

la primera a3 ejemplo de tilde diacritica y
las otras dos son graves

la primara es tilde diacritica, la segunda ez
una aguda y [a tarcera asdnijula

d)

gl

las dos primeras son agudas y la tarcora as
una scbrasdnijula

todas son siempre acentuadas porgque son
graves
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Texto ll:

La Fundacién Baccigalupo avanza an su desafio de intagrar

"Munca voy a clvidarme de este dia. Los quiero mucho a todos”. Con asas simples frases, Juan Antonic
rasumid el sentimientc que afravesd a los 60 chicos con discapacidad inteleciual que, como él,
participaron en el CEMARD del Primer Torneo Macional de Tenis "El desafio de integrar suparando las
distancias”, de la Fundacion Baccigalupo, que cuenta con el apoyo de la Sacretaria de Deporte da la
Macion.

Cacilia Baccigalupo, tricampeona mundial de padal, docente especializada en deporte para personas con
discapacidad y presidenta de la Fundacidn, asegurd a deportes.gov.ar: "Hoy fuaron superadas todas las
cxpectativas que teniamos, lo que nos hace sentir una emocidn muy profunda. Queremos agradecerles
muy espacialments a fodos los que se van sumando a nuastro proyecto. Este tormeo fue el ciame de un
ano de logros, de creacidn de nuevas oportunidades de desarrcllo y motivacidn para muchos chices y
venas con capacidades diferantas”.

El torneo s dividié en tres categorias: principiantes, intermadio y avanzado, cada uno con ol reglameanto
adaptado sogin ol nivel do jusgo. Ademas do los de Buenos Aires, hubo chicos de las sedes que la
Fundacion tiene en Mar dal Plata, Rio Gallegos y Catrild, La Pampa, quienes s alojaron en el hotal del
CEMARD. "Es una alegria poder sumar otras ciudades del pais v que los alumnos puedan viajar hasta
Buenos Aires para participar, divertirse v vivir la magia de jugar con amigos”, agregd Baccigalupo.

En tanto que &l Subsecratario da Planeamiento y Gestidn Deportiva, Marcelo Chames, dastacd: "A todos
los que frabajamos en la Secretaria de Deporle de la Macidn nos haca muy felices que puedan venir a
disfrutar de wna jornada como ésta an el CENARD. Tuve la oportunidad de wer lo contentos que estaban
migniras jugaban, por eso quiero felicitar a los profesores por la dedicacidn v a los padres por haberlos
traido™

La Fundacidn Baccigalupo o3 una organizacion sin fines de lucro que, desde hace 10 afios, frabaja para
que todos los ninos, jévenes vy adulios con discapacidad intedactual mejoran su calidad da vida a través da
la practica del deporta.

Actualmente sostione siote escuelas deportivas en las cuales mas de 200 alumnos praclican padel,

hockay, tamis, futbol, basguet, iniciacidn deportiva y running. Ademas, lleva a cabo giras por al intarior del

paiz y por Espana y dicta cursos de capacitacion para profesoras sobre discapacidad vy trabajo en aquipo.
Texto adaptado de www clarin.com, 2008.)
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Cuastionas:

32, Conforme el texto, es comecto afirmar
que:

a) el proyecto sive sOlo para los grandes
profesionalas

b} los jGvenes con capacidades distintas no
son motivados a participar del proyecto

¢ el deporte no ha temido buencs resultados
para los chicos del proyecto

d}  sdlo dos ciudades participaron del torneo

g} la importancia del deporle para personas
con capacidades distintas

33, “Tuwe la oportunidad de ver...” El verbo
Tenear, qua on la frase dostacada so emplea
en pretérto  indefinido, conjugado en
pretérito pluscuamperiecto so escriba:

a)  ftuwimos

b}  habia tenido

c)  hetanido

d} tendra

a) tondria

34. Enel texto, la palabra “logros™ puede ser
sustituida, sin comprometar el sontido
original de la frasa, por:

al  lomo

b} suceso

cl  exito

d} loista

a) loto

35. Ubigus la afimacién comrecta acarca da 8l
{(“comio &, participaron an al...”

a) Su acento de justifica porque es un ariculo

indafinido

b)

c}
d)

8)

a)
)
c)
d)
&)

a)

b)

c}
d)

a)

b)

c}

d)
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Llewva acento porque a3 ejemplo de aguda
acabada an consonanta

3o acontia porque as un articule definido
La tilde se justifica porque s un vocablo
grave acabado en consonante

es ajemplo de acento diacritico

En la fraza”__]o que nos hace sentir...” [a
particula ko ejerce la funcién de:

articulo nautro

pronomibire

articulo dafinido masculino

articulo indefinido masculino

sustantivo

Senale la ahkornativa que presanta
comectaments el uso del gemero del
sustantivo:

“La lenguaje no es una funcidén natural, sino
artificial”.

La costumbra suele ser un marco histdrico
del puabilo.

La viaje durd mucho tiampo.

Yo siento una dolor en log espaldas.

El lache tiene una color muy fuarta.

Senale la akermativa que presenta
cormectaments la acentuacion de las
palabras:

Durante wn coléquio el director salic para
hablar con la secretaria.

Mo sz como estd el hermano de Jdlio
Marguez..

Lucia entregd la camara v el teléiono al jefe
del periddico.

El didric do mi ndvie tenia las péginas
amancadas.

El académico asta estudiando en el colégio.



39.

Marque la opcion en la cual el vocablo
“ademas” presente la clasificacion
correcta:

preppsicién

pronombre

sustantivo

verbo

adverbio

Senale la opcion en que contiene la
explicacion correcta del vocablo gira:

La vuelta que da el cuerpo de una persona.
Una serie de actuaciones en varios sitios.
Actuaciones en pocos lugares.

Manera de cambiar la direccion.

Hacer que un artista se mueva dando
vueltas.
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ANEXO A-9 (Prova universidade A —2010.1/P9)

ESPANHOL

Texto I:

En la Opera de esta capital, nuestro tener de fama mundial Placide Domingo. recibid hoy maries por
la tarde de manos del Rey Carlos XV Gustavo de Suecia, el Pramio Birgit Milsson dotado con un millén
da dilares.

Muchos amantas de la misica v lo mas granado de la sociedad so habiam reunido en la
«Operahusst. para asistir a la coremonia da entraga. La velada comenzd con wun aria de Isolda de
Wagner interpretada por Nina Stemmea, uno de los nimeros més calebrados de la Nilsson, seguida dal
discurso de entrega. Placido Domingo, muy conmovido por la solemnidad del momento, fras recordar a
su querida amiga, la extraordinaria soprano suaca con ka que habia frabajado en casi todas las escenas
dal munde, dijo que habia recibido muches premics duranta su vida pero qgue aste era uno de los mas
grandes y suponia el mejor momento de su camera: «Mo tango palabras para axpresar mi grafituds=. La
nache termind con una cana de gala, presidida por los Reyes, en la «Stadshuset- o Ayuntamiento de la
ciudad.

Esta o5 [a primera vez gue 32 entrega el «Premio Birgit Milssons=, una espacia de Mobal da la mlsica
clésica. Fus la misma soprano sueca, quien estipuld en su testamento que con una parta de su fortuna
se concediera cada tres anos un galardén en su memoria. Puso la condicidn de gue el primer
galardonado fuera Placido Dominge, diractor y cantanta de &pera, persona a la que quaria y admiraba.

hitpfwww_abc es/ 2000101 ¥cultura-misica’placido-domingo-recibe-
pramic-200011 32227 _himl en 14 de noviembre da 2008-10-14

Cuestionas:

2. De acuerdo con el texto, podemos afirmar que la fortuna menciona:

a}) fue concabida a los misicos del pais de la sopranc susca

b} lafortuna fua direccionada a Placido Domingo

c) alafiesta cada tres anos para recordarla

d} no hicieron nada con su fortuna

g} lafamilia y Placido Domingo fusron los responsables por la fortuna de la soprano

22. De acuerdo con el texto, el vocablo subrayado galardon, significa bo mismo:
a) premioc

b} reportaje

c) noticia

d) prensa

a) fiesta



a)
b}
cl
d)
a)

24,

b}
c)
d)
a)

a)
b}
)
d)
)

b)
c)
d)
8)

Segin el contexto, se puade interpretar con la frase “...lo mas granado de la sociedad...”:

lo menos importante para la sociedad.

la persona mas conocida.

gl premio mas alto en una sociedad.

la parsona mas notable o sefalada.

Los misicos mas importantas de la sociedad.

Marque la alternativa que explica claramente ka frase “La velada comenzd con un aria...”":

fiasta noctuma exhibida a través de un grupo

fiesta noctuma presentada por un solo cantanta

fiosta por la tarde de varios cantantas

fiosta presontada por la manana y por la tarde

fiasta por la tarde y por la noche presentada por un cantante

Segan ol wxto, identifigue el analisis correcto:

nuestro - adverbio

I — articulo determinanis
pero - posasivo

¥ — pronamire

tras - preposicion

Sehale la akernativa que cormecta que presanta los tiempos verbales de los siguientes werbos
subrayados recibid y habia recibido:

preténto indefinido y pretérite pluscuamperfacio
preténto indefinido y presente de indicativo
praténto parfecto y pratérito indafinido

pratérito parfecto y protérito pluscuamperfects
preténto parfecio y prasante de indicativo
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Tento

MADRID .- Quianes se vacunarcn el ano pasado contra la gripe estacional podrian estar de alguna
manera profegidos contra la forma mas grave de infeccidn por el nuavo virus AHIN1. Asi lo aseguran en
un nuevo estudio un grupo de investigadores dal Instituto Pdblico da la Salud da México que, a pesar de
sus conclusicnas, insistan en que es urgente y necasaro disponer da una vacuna contra la nueva cepa,
como la que ya e ha empoazado a administrar por via nasal en EELILL

Pero por si acaso la nueva terapia no fueso suficienta ni llegase a iampo a todos los paises donde es
necasaria, la investigacién mexicana dirigida por José Luis Valdesping es al menos una buena noticia da
cara a los meses frios gue se avecinan. Segln sus conclusicnes, llevadas a cabo an México enftra los
meses de marzo y mayo, las personas que se vacunaron de la gripe estacional en la temporada
200872000 podrian estar de alguna manera protegidas conira la forma mas agresiva de infeccidn por
ATHINA.

Sus conclusionas so derivan do un analisis realizado a 60 pacientes ingrasados por la nueva gripe y
otras 180 personas que acudiercn al Instituto Macional de Enfermadades Respiratorias (INER) an las
mismas fechas por causas diferentas (cirugias menores, fundamantalments].

Los individuos no infectados por la nueva gripe A se hablan vacunado la temporada anterior con mas
frecuencia qua los pacientes infectados. Ademds, enire los diagndsticos confirmados da H1N1, |a tasa da
fallecimientos fue muy superior enfra guienes no estaban protegidos por el pinchazo del ano antarior
{35% frente al 0%:). Haber recibido la vacuna de la gripe comin también se asocid con una menor tasa
de complicacionas respiratorias que requiriasen ventilacidn asistida.

Segun la hipotesis de los autores, la vacuna del afio anterior podria haber despertado en sn erganismo anticuerpos ya
existentes en individuos que podrian haber estade expuestos previamente a algin virus similar al AMIN1. Bien por
1na infeccidn o bien por los anticuerpos generados por la vaoona en el organisma.

A pesar da sus conclusiones, el aquipo del doctor Valdespinge pide que se interpreten con cautala y
Jua en ningdn caso significa que la vacuna confra la gripe estacional sirva para reemplazar a la nueva
ferapia, gue se ha empezado ya a adminisirar en EEUU y llegara en las priximas semanas a ofros
paises. Se frata de un trabajo pegueno, reconccen, qua habra gue rafificar en muestras mas amplias da
pacientes antes de axfrasr conclusicnes definitivas.

En la misma linea, Menno de Jong, de la Universidad do Amsterdam (Helanda), comenta an un
aditorial publicado en la misma revista que debe acelerarse la producciin de vacunas contra el nuevo
virus de origen porcing, para gue estén disponibles en todos los paises cuando lleguen los peoras mases
de la infeccion.

hitp:Awww_elmundo_es/elmundosalud’200%/1 V1 ¥medicina’1 255420830 _himi

Z7. A partir de las afirmaciones que trae el exto, es correcto afirmar que:
a) lavacuna contra la gripe estacicnal sirve plenaments para la AH1M1

b) noes necesario taner prisa en producir la vacuna para al nuevo virus

c)  Menno de Jorg y Valdespino no tignen la misma opinidn

d} talvez los vacunados conira la gripa estacicnal no fueron infectados

8} las personas de la investigacion fueron obligadas a participar del analisis
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En la frase siguiente: “...es urgente y necesario disponer de una vacuna contra la nuava cepa...”, la
palabra subrayada pueda sustituirse, an al texto, por:

vacuna

anfermadad

tarapia

dispasicion

descubrimisnis

Seiale la alternativa que sintetiza lo expresado eneal texto:

todas las personas estan haciondo analisis

ha temido un gran aumeanto de muertes con al surgimiento del virus

todes los cientificos estdn praparando nuevas vacunas

elvirus A'H1N1 no tiene peligro do infaccidn

lavacuna de la gripe estacional puade senvir como anticuerpos para ol virus A/H1MA

Sefiale la alternativa que presanta correctaments el uso del género del sustantivo:
la goma, el drea, el desorden, la risa, la carcel

gl lache, al zangra, el sal, la viaje, la homanaja

la mensaje, la sal, la agua, la lecha, 2l drbol

la &rbol, la sangre, el viaje, ol paisaje, la desorden

gl dolor, al cércal, la color, la costumbra, la puenie

. En la frase: °.. Valdespino pide que se interpreten...” El verbo padir, comjugade en preténto

imperfecto de subjuniivo se ascriba:
ha padido

pidiera

pedi

habia padido

haya pedido

Podamos clasificar |as palabras torapia, andlisis, linea y infeccién en cuanto a la silaba tdnica como:
aguda, esdnijula, grava, aguda

grava, esdrijula, grava, aguda

grave, esdrijula, esdrijula, aguda

aguda, asdnijula, esdrijula, grave

grava, esdrijula, esdrijula, grave

Entre las opcionas abajo, marque la alernativa que contiena el plural correcto:
pazes, jamones, comisidnes, dimisionas

leyes, expectacionas, balones, urbanizaciones

aficiones, facilments, Otiles, cajons

apizddios, hotales, construccidnes, adificios

incleibles, salio, estadics, rios

209



Texto l:

El cantautor Manu Chao animd a los paisas ricos a "limpiar su propia cocina” antes de opinar sobre
la igla caribena, "alge que so le olvida a muchos politices suropeos”, en declaracicnes aste lunes a la
cadana de television Telesur.

Manu Chao llegd a Cuba el pasado viemes para conmamorar el 42 aniversano de la muerta de
Emesto "Che” Guevara, asesinado ol 9 de octubre da 1967 a manos dael Ejército Belivariane v de la ClA,
con dos conciertos, uno el mismo viernas an la Universidad de La Habana y ofro el pasado lunes an al
estadio Sandino de Santa Clara. Al acto de la capital, organizado por la Asociacidn cultural Hermanos
Saiz, estaban comvecados mas de 20000 jdvenos cubanos gue llenaron las escalinatas de la
Universidad da La Habana y recibieron el "Buenas noches Cuba, es un honor estar configo esta noche”,
con el gue el hispano-francés da 48 anos inicid el espactaculo.

Varios aristas como el cubano Kelvis Ochoa y otros poetas-cantauiores de la isla caribena, como
Adrian Barasain, Diana Fusntes, Famnando Bécguar y Toni Avila acompanaron a Manu Chao an esta
recital de 50 minutos, donde recuperd algunos da los temas que le hicleron mas famoso, fras su
sgparacidn de "Mano Negra”. Temas como "Clandestino” y "Desaparecido” volvieron a sonar en su
recital dal pasado lunes en |a civdad de Santa Clara, donde raposan los restos del guearrillaro.

Manu Chao aprovechd la ocasidn para recordar los logros conquistados por los cubanos an ol
pasado y remamorar la figura histdrica del "Che". El cantautor hizo mencidn a la figura del guerrillero y
apuntd que "su mitica traspasd cualguier barrera y llegd a los lugares mas reconditos”. Asimismo,
considerd que lbs medics de comunicaciin "necliberales no han podide desviruare, a pesar de sus
miltiples ¥y conocidos esfuerzos®, porgue a pesar del iempo transcurrido desde su muerte al "Che” as
todavia un personaje da raferancia, "un icono revolucionarnio mundial®, comantd.

Manu Chao quisc aprovachar su visita a la isla para agradacer a sus seguidoras su gran fidelidad,
asequrando que si sus discos contindan vendiéndose es gracias a ellos, a pasar de no contar con una
campana publicitaria qua lo respalde. También hizo hincapié en su libertad como compositor, sin
sujecidn alguna a normas ajenas, sagin declard en una entrevista al "Diario de los Trabajadores”.

hitp/Awww_abc os/ 2000101 4internacional-iberoamérica’manu-chao-critica-politicos-20091 0140021 _himi

34. El autor concluye que para Manu Chao:

a) no hace falta gue &l no sea un artista reconocido mundialmanta

b} no es importante toner libertad para componer sus canciones

¢) insiste an la libertad para escribir sus cancionas

d} en sus cancionas hay siempre la paricipacion de ofros compositores
g} ealcantante es un icono mundial

35. Marque la alternativa que mejor sa adecua como titulo del xto:
a) Che Guevaray su pueblo

b} La criica de Manu Chao a los politicos europeos

¢}  Manu Chao y sus canciones

d} Aniersario de muarto de Chea

g} La libertad del compositor Manu Chao
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b)
c)
d)
a)

b)
c)
dj
a)

b)
c)
d)
a)

a)
b)
c)
d)
a)

a)
b)
c)
d)
a)

Marque la alternativa que pueds sustituir el vocablo hincapia:
desistir

insistir

rasistir

sentir

iriflwir

Marque la alternativa CORRECTA en cuanto al uso de los posesivos de las siguientes frasas:
La mia casa esta llana de falicidad: mia familia asta aqui.

Suya mensaje fue recibida con tranguilidad.

La tuya cancidn preferida y de su gran amor es “Todo azul do Mar”.

Confirmaron suya participacion en la fiesta do suyos companaros.

Wi proyecto fue elegido enfre los mejores presentados an la oposicidn.

. Marque V si la proposicion es verdadera y F si es falsa en cuanto al uso CORRECTO de la

acentuacion grifica de las sigulentes palabras MAS, OCASION, MULTIPLES, VENDIEMDOSE:

) la primera palabra a3 acentuada por ser un ajemplo de filkde diacritica, la segunda &3 wna aguda, las
dos ultimas son ejemplos da esdrijulas

) la primera no es acentwada, la segunda es una grave, |la tercara es una esdrijula y la dlima es una
sobrasdnijula

) las dos primeras son agudas, las dos Glimas son esdrijulas

V.V F
V.E WV
V.F.F
FV. W
F.VW.F

. Las palabras "ESCALINATAS" y “TRAS" destacadas on negritas en el texto puaden sar

sustituirsa por:

aacalaitn y daspués de
gacalin y antas

ascalara paquana y atras
gacalara amplia y daspués de
escalera y al contrano de

. Asimismo, tiene el sentido da:

de asi mismo
COn es0

por ko tanto
on resuman
también
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ANEXO B-1 (Prova universidade B — 2006.1/P10)

ORIHTUELA B iz

En I= parie mendional 0e! antiguo remo de Valencia, colindando con k2 region murciana, al piel del Oriol y cruzada por el
fio Segurz. se levani= Iz legendana ciudad de Onhuela. cuna de vanias civilizaciones, mora y cristiana, monacal, laboriosa y
cufta, cuyos origenes se hunden en la €época premomana.

Orihuela es sede episcopal desde 1564 gracias al interés que en ello puso el célebre oriolano Don Fernando Loaces,
:monces arzobispo de Tarragona, y a la positiva intervencion de las Cortes de Monzon y del rey Felipe Il ante el Pontifice

o IV.

Promediando el siglo pasado era una de las ciudades mas prosperas del levante espafiol. Era célebre por la fertilidad
de su suelo; disponia de 52.000 tahtillas de secano y 75.000 de huerta en plena produccién. También en la explotacion
minera y en la profusién de tiendas, artes y oficios, rayaba a la altura de las primeras ciudades del Reino. Ademas, tenia
bien cubiertas todas sus necesidades socioculturales: hospitales, casas de maternidad, escuelas, teatro, etc. Es mas, a
través de los puertos de Alicante y Cartagena disponia de una importante red de comercio exterior, principalmente con las
colonias de ultramar.

En lo religioso era un verdadero fortin del catolicismo. Sabemos que en el siglo XIX, cada vez con mas intensidad, con
la guerra solapada de la masoneria y el incremento del ambiente librepensador por una parte, y la propaganda protestante
por otra, se venia socavando en Espafia los principios tradicionales de la moralidad cristiana y se estaba amenazando a la
unidad religiosa del pueblo espafiol. En Orihuela tuvo que hacer frente a esta situacién el obispo Herrero Valverde. Este
celoso obispo dirigié a sus fieles varias circulares, pero se hizo especialmente célebre la publicada en la Cuaresma de
1833, conocida con el nombre de “Pastoral Valverde”, interesantisima por los puntos doctrinales de reflexion y ejercicios de

piedad programados para fomentar la vida espiritual de ios fieles. La pastoral tuvo gran difusion y fue traducida al francés,
italiano, aleman e inglés.

Francisco de Orihuela — Evangelizador de los Pobres ( Vicente Taroncher Mora )

QUESTOES
31- ¢ Cual es el nombre del libro, traducido al francés, italiano, aleman e inglés que habla el texto 2
a.( ) La Vida de los Santos. b.( ) Don Quijote
¢.( ) Pastoral Valvede d.( ) El Boticario

32- ¢, Qué rio cruza Orihuela ?
a.( ) Oriol b.( ) Segura c.( ) Guadalajara d.( ) N.D.A.

33- La diécesis de Orihuela ha sido creada por:
a.( ) el arzobispo de Tarragona.

b.( ) Felipe Il.

c.( ) Pio IV.

d.( ) el interés del arzobispo, de la intervencién de las Cortes de Monzén, del rey Felipe Il y del Papa Pio V.

34- La fertilidad del suelo de esta parte meridional del reino de Valencia era comprobada por:
a.( ) las tahullas de secano.

b.( ) las huertas.

c.( ) la explotacién minera.

d.( ) la cantidad de tahdllas de secano y de huertas.

35- La ciudad de Orihuela era servida por los puertos de: ]
a.( ) San Fernando b.( ) Cartagena c.( ) Alicante d.( ) by c estén ciertas

36- Son letras mudas:
a.( )R, CH b)) LERR @R Y] d()RU

37- Por su composicion y por su origen, el nombre substantivo puede sef:
a.( ) simple y compuesto.

b.( ) primitivo y derivado.

c.( ) colectivo y partitivo.

d.( ) simple, compuesto, primitivo, derivado, colectivo, partitivo y multiplo.

38- El plural de HIJODALGO, es: o
a.( ) hijosdalgo b.( ) hijosdalgos c.( ) hijodalgos d.( ) N.D.A.

39- Muchos adjetivos determinativos hacen oficio de pronombres indefinidos. Asi, usado como pronombre indefinido,
HARTO:
a.( ) hace el plural hartos. b.( ) carece de plural. ¢.( ) tiene varios plurales. d.( )N.D.A.

40- U es una conjuncion: : !
a.( ) copulativa b.( ) disyuntiva c.( ) adversativa d.( ) consecutiva




213

ANEXO B-2 (Prova universidade B — 2006.2/P11)

e R Comstruids o & Roca

Desde haca sigin Sempo se habin estado presentando sefizles inquietantes. Los riachuelos y los pozos se habian
Secado sibiiamenie. especialimente los que estaban en los alrededores del importante monte Vesubio.
Algunos agricufores pensaban gue esto se debia al intenso verano que se habia prolongado hasta agosto. Pero no se

daban cuenta de gue no lejos de alli, bajo la superficie de Ia tierra, el agua se estaba vaporizando por el calor que iba
aumentando.

En la majestuosa bahia de Napoles, misteriosamente el mar habia empezado a hervir en algunos lugares, y el calor
subterraneo enviaba corrientes de burbujas a la superficie. Los pescadores estaban aténitos.

Aqui y alla la tierra habia comenzado a rugir y a temblar. El mismo monte Vesubio parecia gemir y crujir de cuando en
cuando.

De manera inquietante, muchos animales — perros, gatos, ratones y ratas — habian empezado a irse de Pompeya. Algo

extrafio estaba sucediendo y la gente se preguntaba qué podria ser. Ajenos a lo que ocurria, un monstruo devastador se
estaba preparando.

Siglos antes, los primeros colonizadores estaban felices de encontrar ese lugar tan maravilloso para construir una
ciudad.

La bahia de Napoles, parte del mar Mediterranec, ofrecia una pesca abundante. La tierra de la“zona era muy fértil y
oscura, y dado el clima templado, prometia cosechas abundantes. Un rio, el Sarno, proveia con agua abundante para
beber. Un puerto facilitaba el acceso a las mercancias del creciente comercio de Ia region.

Cerca se alzaba una gran montafia, que mas tarde flamaron Vesubio. Sus laderas cubiertas de pinos ofrecian
abundante madera para construir casas, almacenes y quintas. Una inmensa plataforma rocosa que se extendia hacia el mar

les daba la posibilidad de construir una ciudad inmensa, con espacio suficiente para extenderse, ademas de piedras de
construccion en abundancia.

Aguellos primeros colonos estaban lejos de imaginarse que estaban construyendo la ciudad justo sobre una antigua
corriente de lava que se extendia hasta el altisimo Vesubio, a 10 kilémetros de distancia.

QUESTOES

31- El texto habla de una ciudad construida en las cercanias del mar: .
a.( ) Atlantico b.( ) Egeo c.( ) Mediterraneo d.{ ) Indico

32- Los pescadores han observado algunos fenémenos:
a.( ) el mar estaba frio. b.( ) ellos no estaban atonitos.
¢.( ) burbujas en la superficie del mar. d.( ) los pinos no habian desaparecido.

33- La tierra de la zona de Napoles era:
a.( ) muy fértil y oscura. b.( ) poco fertil. c.( ) poco fértil y oscura. d.( ) féntil y clara.

34- La ciudad de Pompeya ha sido construida en:
a.( ) el desierto. b.( ) una isla.
¢.{ ) una plataforma rocosa. d.( ) la montaia.

35- Vesubio es el nombre:
a.( ) de una ciudad. b.( ) de un volican. c.( ) de un mar. d.( ) de una persona.

36- La primera persona singular, presente del indicativo del verbo coger, es:
a.( ) coge b.( ) coja c.( ) cojo d.( ) coga

37- “Carmen es pequefia.” El adjetivo expresa el grado: :
a.( ) positivo b.( ) comparativo c.( ) superiativo d.( ) negativo

38- “Mar” es un sustantivo:
a.( ) masculino b.( ) femenino c.( ) ambiguo d.( ) neutro

39- La real academia espaficla nos recomienda que los verbos terminados en uir :

a{ ) no disuelven el diptongo. b.{ ) pueden disuelver el diptongo.
| . ) pueden por veces disuelver el diptongo. d.( ) la vogal débil estd acentuada.
40 “Pedreiro” en espaiiol es:

a( ) peluquero b.{ ) albafiil c.{ ) guantero d.( ) constructor
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ANEXO B-3 (Prova universidade B — 2007.1/P12)

Criatura de creacion e

Lo sabe fodo e mumdo. es decr. =n esta ocasion el mundo entero: Federico Garcia Lorca fue una criatura
exirgordinaria.

.“Criatura' Significa esi= vez mas gue “hombre™. Porque Federico nos ponia en contacto con la creacion, con ese
conjun‘iq de fondo en que se maniienen las fuerzas fecundas, y aguei hombre era ante todo manantial, arrangue
f.res‘qussl;mo de manantial, una transparencia de origen entre ios origenes del universo, tan recién creado y tan antiguo.
JUnto ai poeta — y no solo en su poesia — se respiraba una aura que él iluminaba con su propia luz. Entonces no hacia frio
dg invierno ni calor de verano: “hacia... Federico”. Pero no por acumulacién de originalidades, sino por originalidad de raiz:
Criatura de ia Creacion, immersa en Creacion, encrucijada de Creacién y participante de 1as profundas corrientes creadoras.
Por tanto, nadie con mas naturalidad poeta, y no solo en la cima del verso. A todas horas, aquel vivir estaba creado por la
gracia. ( Ya salié el término capital.) De ahi ia fascinacién que causaba Federico, y de un modo irresistible. Fara imponerse
no tenia que alzarse a una tension mas alta. Extraordinario, si, a su proprio compds ordinario, con esa naturalidad que
sobrepasa a la naturaleza porque es un don del cielo. Tanta vida rebosa espiritu. j Y de qué empuje: La poesia de Lorca
nos enfrenta con los elementos altimos: eso que a &l le revelaba la inspiracién noctuma. ( “Duende” én su lenguage.) ¢ Y la
outra inspiracién, la celeste del medicdia ? Su rayo alumbraba al hombre y nos deslumbraba a nosotros. La intensidad de
vida natural se identificaba en Lorca a su constancia de invencion , a su chorro de aspititu. Por supuesto, ninguna exquisitez
amaperada, ningtin mafioso melindre. Nadie mas iiano y desenfadado que Federico: uno més entre sus compafieros. Pero
& guaén o se percataba en seguida de su eminencia? Eminencia no solo debida a $us recursos en conversacion, en poesia,
musica, pintura. Habia algo interior y radical de donde fodo irradiaba. Lo mds importante en Federico era... ser Federico.

Después le reforzara la maestria de su esfuerzo. Ahi esta, por de pronto, una criatura en todo el resplandor de su ser. Este
resplandor se liama simpatia.

= Jorge Guillen
QUESTOES

31- Entre sus cualidades de hombre, Garcia Lorca es mas conocido como:

a.( ) maestro. b.( ) poeta. ¢.( ) dibujador. d.{ ) arquitecto.

32- ¢, Porqué Jorge Guillen considera Lorca “criatura” y no solamente “hombre” ?
a.{ ) Porque era uma persona famosa. b.( ) Porgue era una simples persona.
c¢.( ) Porque nos ponia en contacto con ia creacién. d.( ) Porque hacia muchas extravagancias.

33- ¢, Qué tipos de inspiracién nos habia el autor del texto, en Lorca ?

a.{ ) Nocturna. b.( ) Nocturna y del mediodia.

c.( ) Del mediodia. d.( ) De invierno.

34~ Federico, tenia:

a.( ) invenciones cuando dormia. b.( ) sus invenciones eran raras.
¢.( ) solo por veces, las ideas. d.( ) una constancia de invencién.

35- ¢, Lo qué era mas importante en Lorca ?
a.( ) Ser un poeta. b.{ ) Ser un masico.
c.{ ) Ser Federico. d.( ) Ser un naturalista.

36- “... y aquel hombre era ante todo manantial, arrangue fresquisimo de manantial...”
¢ Queé significa “arranque” en portugués ?
a.( ) Horta. b.( ) impeto. c.{ ) Implante. d.{ ) Lembrete.

37- “Tanta vida rebosa espirito”. El hombre reboza su cuerpo con una capa.
¢ Como se clasifican las palabras marcadas?
a.{ ) homéfonas. b.( ) biléxicas. c.{ ) verbos regulares. d.( ) nombres.

38- “...a su chorro de espiritu.”

La palabra marcada:

a.( ) es una palabra derivada de “churrillo”. b.( ) es una palabra derivada de “chorrear”.
c.{ ) es una paiabra derivada de “choriito”. d.( ) es una palabra derivada de “cho”.

39- Aura es uma palabra femenina, pero en la frase “... se respiraba un aura”, la palabra es precedida de un articulo
mascuiino. ¢ Porqué ?

a.( ) La palabra marcada puede tener los dos géneros.

b.{ ) Es uno yerro gramaticat.

c.{ ) l.os verbos no tienen género.

d.( ) Eufonia.

40- “Lo mas importante en Federico era...”

“Lo es unm articulo:

a.( ) determinado masculino. b.( ) determinado femenino.
c.{ )} neutro. d.( ) indeterminado masculino.
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ANEXO B-4 (Prova universidade B — 2007.2/P13)

LINGUA ESPANHOLA

Yo, sefior, soy de Segovia. Mi padre se ilam6 Clemente Pablo’, natural del mismo pueblo. Fue de oficio barbero,
aunque se avergonzaba de que le llamasen asi. Dicen que era de buena (;ega2 Yy, como bebia tanto, puede creerse.

Estuvo® casado com Aldonza de San Pedro, hija de Diego de San Juan y nieta de Andrés de San Crist6bal. En el

puebio se pensaba que era de origen judio®, aungue ella, debido a los nombres de sus antepasados, hacia creer que
descendia del cielo.

La vida del Busc6n
Francisco de Quevedo

09- £ Qué ocupacién tenia Clemente Pablo?

a.( ) era padre b.( ) era oficinista c.( ) era judio d.( ) era barbero

10- La expresion figurada “ser de buena cepa” significa:

a.( ) que habla bien b.( ) que habla mucho ¢.( ) ser de buen origen d.( ) tener buen humor
11- El verbo “estuvo” esta en:

a.( ) la primera persona del singular b.( ) la tercera persona del singular

¢.( ) en el presente d.( ) en €l pretérito imperfecto

12- La palabra “origen”:
a.( ) es sustantive masculino b.( ) es sustantivo femenino
¢.( ) acepta los dés géneros d:{ ) es verbo
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ANEXO B-5 (Prova universidade B — 2008.1/P14)

LINGUA ESPANHOLA

- Mira, Sancho - dijo don Quijote -: dondequiera que est4 Ia virtud en eminente grado, es perseguida. Pocos o ninguno
de los famosos varones que pasaron dej6 de ser calumniado de la malicia. Julio César, animosisimo, prudentisimo y
valentisimo capitan, fue notado de ambicioso y algin tanto no limpio, ni en sus vestidos ni en sus costumbres. Alejandro, a
quien sus hazafias le alcanzaron el renombre de Magno, dicen de &l que tuvo sus ciertos puntos de borracho. De Hércules,
el de los muchos trabajos, se cuenta que fue lascivo y muelle. De don Galaor, hermano de Amadis de Gaula, se murmura
que fue mas que demasiadamente rijoso; y de su hermano, que fue llorén. Asi que, joh Sancho!, entre las tantas calumnias
de buenos bien pueden pasar las mias, como no sean més de las que has dicho.

- jAhi est4 el toque, cuerpo de mi padre! — replicé Sancho.

- Pues ¢hay méds? — preguntd don Quijote.

- Aun la cola falta por desollar - dijo Sancho -: lo de hasta aqui son tortas y pan pintado; mas si vuestra merced quiere
saber todo lo que hay acerca de las calofias que le ponen, yo le traeré aqui luego al momento quien se las diga todas, sin
que les falte una meaja, que anoche lleg6 el hijo de Bartolomé Carrasco, que viene de estudiar de Salamanca, hecho
bachiller, y yéndole yo a dar la bienvenida me dijo que andaba ya en libros la historia de vuestra merced, con nombre del
Ingenioso Hidalgo don Quijote de la Mancha; y dice que me mientan a mi en ella con mi mismo nombre de Sancho Panza,
y a la seffora Dulcinea del Toboso, con otras cosas que pasamos nosotros a solas, que me hice cruces de espantado cémo

las pudo saber el historiador que las escribi6.
Fragmento de Don Quijote de la Mancha

Miguel de Cervantes

09- ¢ Qué hablan los amigos en el texto?

a.( ) de la malicia de los famosos varones que pasaron

b.( ) de las calofias que el hijo de Bartolomé Carrasco puso al padre de Sancho Panza
c.( ) de la malicia ajena sobre la vida de Bartolomé Carrasco

d.( ) de las calofias sufridas por don Quijote y Sancho Panza

10- Don Quijote:

a.( ) no cree en la historia contada por Sancho b.( ) parece muy preocupado con las calofias a su respecto
c.( ) todavia no sabe de lo peor d.( ) se llamaba Ingenioso Hidalgo

11- La expresion “ahn la cola faita por desollar” significa:

a.( ) adn falta un detalle b.( ) ése es el quid de la cuestion

c.( ) todavia falta lo Gltimo y peor : d.( )nd.r.

12- La frase “... como las pudo saber el historiador...” esta:
a.( ) en el presente del indicativo b.( ) en el pretérito indefinido
c.( ) en el futuro perfecto d.( ) en el pretérito perfecto
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ANEXO B-6 (Prova universidade B — 2008.2/P15)

LINGUA ESPANHOLA

Yo lo vi en su memoria. Habia cumplido 21 afios la ditima semana de enero, y era esbelto y palido, y tenia los parpados
arabes y los cabellos rizados de su padre. Era el hijo Gnico de un matrimonio de conveniencia que no tuvo un 59lo instante
de felicidad, pero &I parecia feliz con su padre hasta que éste murié de repente, tres afios antes, y siguié pareciéndolo con
la madre solitaria hasta el lunes de su muerte. De ella hered6 el instinto. De su padre aprendié desde muy ni_ﬁo el dgmlmo
de las armas de fuego, el amar por los caballos y la maestranza de las aves de presa altas, pero de €I aprendid también las
buenas artes del valor y la prudencia. Hablaban en arabe entre ellos, pero no delante de Placida Linero para que no se
sintiera excluida. Nunca se les vio armados en el pueblo, y la Unica vez que trajeron sus halcones amaestrados fue para
hacer una demonstracién de altaneria en un bazar de caridad. La muerte de su padre lo habia forzado a abandonaf los
estudios al término de Ia escuela secundaria, para hacerse cargo de la hacienda familiar. Por sus méritos propios, Santiago
Nasar era alegre y pacifico, y de corazén facil. : 3

El dfa en o que iban a matar, su madre crey6 que €l se habia equivocado de fecha cuando lo vio vestido de blanco. _Le
recordé que era lunes”, me dijo. Pero él le explico que se habia vestido de pontifical por si tenfa ocasion de besarle el aniflo
al obispo. Ella no dio ninguna muestra de interés. :

- Ni siquiera se bajara del buque — le dijo -. Echara una bendicién de compromiso, como siempre, y S ird por donde
vino. Odia a este pueblo. ) 4

Santiago Nasar sabia que era cierto, pero los fastos de la iglesia le causaban una fascinacion irresi_stlble. “Es comongl
cine”, me habia dicho alguna vez. A su madre, en cambio, lo tnico que le interesaba de la llegada del obispo era que el hijo
no se fuera a mojar en la lluvia, pues lo habia oido estornudar mientras dormia. Le aconsejo que llevara un paraguas, pero
é! le hizo un signo de adi6s con la mano y sali6 del cuarto. Fue la dltima vez que lo vio.

(Marquez, Gabriel Garcia. Crénica de una muerte anunciada, Barcelona, 1993.)

09- Si en la frase “El dia en lo que iban a matar,...” se sustituyera el verbo subreyado para el “pretérito indefinido” la farma

correcta seria:
a.( ) fueron. b.( ) hubieron ido. ¢.( ) habian ido. d.( ) han ido.

10- Segun el texto, Santiago Nasar:

a.( ) no tuvo un solo instante de felicidad.

b.( ) aprendid solo el dominio de fas armas de fuego y el amor por los caballos.
¢.( ) vivi6 con su padre hasta el lunes de su muerte.

d.( ) hizo una vez una demonstracion de altanerfa en su pueblo.

11- La traduccion de “estornudar” es:
a.( ) tossir b.( ) relampejar ‘ c.( ) espirrar d.( ) roncar

12- En el fragmento “Le aconsej6 que llevara un paraguas, pero él le hizo un signo de adiés con la mano y sali6 del
cuarto.”, las palabras subrayadas son:

a.( ) pronombre complemento directo/pronombre complemento indirecto.

b.( ) pronombre complemento indirecto /pronombre complemento directo.

c¢.( ) pronombre complemento directo/pronombre complemento directo.

d.( ) pronombre complemento indirecto/pronombre camplemento indirecto.
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ANEXO B-7 (Prova universidade B — 2009.1/P16)

LINGUA ESPANHOLA
EJECUTIVOS A LA MODA

A primera vista, la moda puede parecer una manifestacién individual de vanidad; pero también refleja la cultura, los
vaivenes sacioeconémicos y los estilos de vida de un determinado pafs. Carola Castillo, directora de relaciones
institucionales del Centro de Altos Estudios de la Moda de Per(, est&4 convencida de que la imagen de los ejecutivos
consolida o debilita la de la compaiiia para la que trabajan; para Castillo “la apariencia de los trabajadores nos brinda el
primer indicio acerca de la firma con la que est4 tratando”.

Si hace unos afios el interés por la forma de vestir era casi exclusivo de las mujeres, en la actualidad la vestimenta se
ha convertido en un factor crucial para cualquier ejecutivo de este pais, sea hombre o sea mujer. Pero todavia los
caballeros peruanos no se encuentran completamente a gusto con la moda; esto es debido al conservadorismo, tanto de
los ejecutivos como de los disefladores peruanos, y puede corroborarse por la gran popularidad de los ternos clasicos
(chaquetas, pantal6n y chaleco) y por el predominio absoluto, a lo largo de todo el afio, de los tonos oscuros y sobrios.

Carlos del Solar, gerente de una empresa de marcas de ropa de reconocido prestigio internacional, sefiala que en Pert
los disefladores deberfan apostar por tendencias mas modernas en los cortes de los ternos y por una mayor variedad de
colores; lo logico seria que, al menos en la temporada de verano, como pasa en otras partes del mundo, se utilizaban
tonos claros y vivos.

Para la disefiadora peruana Lidia Morote las joyas de plata (pendientes, pulseras y anillos) son un complemento ideal
para el vestuario formal de una ejecutiva, ya que el uso de estos accesorios otorga a quien lo lleve un toque a la vez
fresco y personalizado, artistico e informal, moderno y tradicional.

Todos los expertos coinciden en que el calzado que usen los ejecutivos — hombres y mujeres — determinara su imagen
final. Los zapatos, que deben ser cémodos y elegantes, juegan un papel muy importante en el buen vestir porque
resaltan la ropa de los ejecutivos; un calzado inadecuado afea la vestimenta, por muy elegante que ésta sea.

{Adaptado de negocios. Perd)

09- Seguin Carola Castillo, la apariencia de los ejecutivos:

a.( ) influye en la imagen de su empresa. b.( ) es lo primero que ven los clientes.

c.( ) les preocupa mas a las mujeres. d.{ ) es lo que més le importa a los ejecutivos.

10- Los especialistas opinan que para tener una buena imagen son bésicos:

a.( ) los colores. - b.( ) los complementos. ¢.( ) los zapatos. d.( ) las vestimentas.
11- La frase “... en la actualidad la vestimenta se ha convertido en un factor crucial...” el verbo subrayado est4 en:
a.( ) pretérito pluscuamperfecto. b.( ) pretérito perfecto.

c.( ) pretérito imperfecto. d.( ) pretérito indefinido.

12- En la frase “... Pero los Caballeros peruanos no se encuentran_completamente a qusto con la_moda” la frase
grifada significa:

a.( ) no son completamente conocedores de la moda.

b.( ) no se sienten completamente cdmodos con la moda.
c.( ) no estan completamente de acuerdo con la moda.
d.( ) no estén completamente insatisfechos con la moda.
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ANEXO B-8 (Prova universidade B — 2009.2/P17)

LA CULTURA DEL MATE

El mate, simbolo de amistad y hermandad, es una infusién tipica de argentina, Uruguay, Paraguay y sur de Brasil, hecha a
base de yerba mate, originalmente era un alimento bésico de [os indios sudamericanos, que lo usaban como bebida; pero,
ademas, tenia un rol social mas all4 del fin meramente nutritivo, pues era objeto de culto y ritual, a la vez que moneda de
cambio en sus compras con otros pueblos prehistéricos; y, aunque en un orircipio comenzé siendo una costumbre
campestre, con el tiempo se fue introduciendo también en las ciudades, expanciéndose y convirtiéndose en un fenémeno
cultural. .

Para elaborarlo se utiliza como recipiente una calabaza denominada “mate” donde se introduce yerba mate y agua caliente
en torno a los 85 6 95° c. para beber se usa un fino tubo metélico llamado “bombilla” y se puede tomar en cualquier
momento del dia, para desayunar o cenar, solo o en compafiia de otros personas o de algo para comer.

Pero el mate no es s6lo una bebida, es mucho mas que eso:. es una sensacion, un sentimiento, una compafiia y una
demostracién de valores cuando lo compartes con un grupo de personas, pues demuestra el respeto por los tiempos para
hablar y escuchar, la generesidad de dar hasta et final, la hospitatidad de la invitacion, la justicia de uno por uno y por
supuesto la obligacién de decir “gracias” al menos una vez al dia. Entre expertos existe incluso un lenguaje del mate. Asi, si
se sirve frio significa desprecio; hirviendo es sinénimo de envidia; dulce es simbolo de amistad, etc.

Actualmente, la industria del mate ha ido desarrollando, cruzando fronteras y adaptandose a los diferentes gustos y

necesidades y en muchas revistas y articulos especializados en salud, alimentacién, deportes y vida sana aparece la yerba
mate como producto altamente recomendado para una dieta saludable y equilibrada.

PREGUNTAS

09- En el texto se dice que antiguamente el mate servia para...
a.( ) dar gracias a los dioses. b.( ) comprar o vender cosas.

c.( ) celebrar la llegada a una ciudad. d.( ) alimentar a los campesinos.
10- Segln el texto, el mate se puede beber... ;

a.( ) directamente del recipiente. b.( ) solamente durante el dia.
¢.( ) junto con otros alimentos. d.( ) en una calabaza.

11- En la frase “que lo usaban como bebida; pero, ademas, tenia un rol social mas all4 del fin meramente nutritivo...”, la

palabra subrayada significa: ; i =
a.( ) além disso. b.( ) certamente. c.( ) jamais. d.( ) sem duvida.

12- En el texto aparecen varios tiempos verbales. ldentifica que verbos penenecéf'n al mismo tiempo verbal.

a.( ) comenzo, era, fue. b.() u§aban, tenia, era.
c.( ) utiliza, introduce, fue. d.( ) sirve, demuestra, usaban.
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ANEXO B-9 (Prova universidade B — 2010.1/P18)

LINGUA ESPANHOLA
I.a alimentacion

Verduras, frutas, legumbres y aceite de oliva. Un poco de queso, frutos secos yogur, y un vasito de vjno, evitar la came
roja y algo de pescado fresco de vez en cuando. Esta combinacién, que muchos han bautizado como QIeta
“mediterranea’, cada vez esta méas cerca de convertirse en la férmula mégica de la longevidad. La dltima gvndencxa la
aporta un investigacién publicada en la revista “New England Journal of Medicine”, que asegura que cumplir con estas
premisas podria ser clave para retrasar la muerte y prologar la vida.

La investigacion se llevd a cabo mediante cuestionarios individuales en el que los sujetos detallaron su consumo de
determinados alimentos, asi como la frecuencia y cantidades que consumian. Pero también se les preguntd acerca de
los niveles de actividad fisica u otro tipo de actividades de ocio que practicasen. Los resultados demuestran que la dieta
si cuenta, insisten los investigadores, quienes descubrieron ademaés de otro hecho curioso. Después de de:sgranat cada
uno de los ingredientes de la dieta por separado, se dieron cuenta que los beneficios no eran los mismos. “Es la
combinacién de todos ellos o que permite asegurar la longevidad” aseguran. : £ :
Sobre estas conclusiones, expertos reflexionan sobre los prejuicios que los nuevos habitos al!mentlcms que se estan
extendiendo en los paises de la cuenca mediterranea pueden conllevar. Cada vez son maés los jovenes de paises como
Espafia, Grecia o ltalia que abandonan la dieta mediterranea para entregarse a las grasas, la came roja y los
carbohidratos refinados, mas proprios de una alimentacion occidental. De hecho, apuntan, de unos afios para aca se ha
apreciado en estas regiones un preocupante aumento de fa obesidad. Po elio aprovechan para hacer un llamamiento de
syueltas a las raices”, caracterizado por un redescubrimiento de los beneficios de la dieta que tomaban nuestros abuelos.

QUESTOES

09- E! objetivo del texto es discutir: : !
a.( ) los beneficios de la dieta mediterranea. b.( ) el camino para llegar a la longevidad. } N
¢.( ) los nuevos habitos alimentares. d.( ) las enfermedades a causa de una mala alimentacion.

10- Considere las siguientes afirnaciones sobre el texto:

I- La dieta mediterranea esta basada exclusivamente en el consumo de verduras y legumbre.

{l- En la investigacién realizada, se ha llevado en cuenta no solamente el producto consumido, sino también la frecuencia
y la cantidad de este consumo. : 5

lll- Algunos ingredientes fueron evaluados aisladamente en la investigacion.

¢ Cudles estan correctas?
a.( )soéloll b.( ) sélo {if c.()soloifell d.( ) todas

11- La expresion DE HECHO indica una idea de:
a.( ) confirmacion. b.( ) justificacion.
¢.{ ) negacion. { ) contraposicion.

12- Observa en el texto los siguientes verbos: aportar, retrasar, conlievar.
En las frases abajo también aparecen estos verbos: :

1. El estudié aportd nuevos indices de analisis.
2. Una averia ha retrasado la llegada del tren.
3. El proyecto_conlieva serias dificultades.

$En cudles de las frases el verbo mantiene el mismo sentido que presenta en el texto?

a.( )soloen1 b.( )s6loen 2 c.()sbloen1y?2 d()en12y3
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55.

ESPANHOL

TIEXTO

Se lgmata Néson. Me contd su csoria en un
bistrd de |3 nwe Cambronns, tan barmucho que no e
coetana nada decir la verdad. A mi debid verme algin
interés pintado en la cara, porque acabamos dindanos
el lujo de quedsr en o riccon donde se podia beber v
lablka en pxe. Me comd cee era jubilado de la
munscipaliced v que su mujer se hobia vuelto coo sus
padres par una temporado, va medo comw ol
cualquiera de admutiz que Jo habia abandonado. Era un
tipo muda viepo v i ienorarie, de ¢ara reseca y gjos
tuberculosos, Realments bebla pam chvidr, ¥ Jo
prox lamaba a partir del quimo vaso ée tato. No le senti
eae olor que ex la frma de Paris pero que al paecer sélo
olemoe lop exwanjeros. Y tenla s ufiss cuidadas, y
mca de caspe.

Como gue en un sutobds de b linss 95 Liabia
visto a un chico de unos tece ahos, v que al rato de
miratio descubno goe ol chico se parecia muacho a &,
por Lo memos se parecia al recusrdo que guardsba de si
n¥sneo 2 esa edad. Poco a poco fue adnutiendo goe se le
pareci en todo, lo cara y lus manos, o mechdn
cayendole en Ia frente, los ojcs iy separados, y mas
am en 1a ez, §a fonma en gue se refagiaba en usa
revista de historietas, ¢l gesto de echarse el pelo hacia
atris, La tompeza aremediable de los movimientos. Se le
parecn de tal manera que cast e dio nza, peeo suando el
chico bajd en 1z roe de Reones, ¢f bajo wmbién y dejo
phaniado a un anugo que lo esperaba en Mootparnasse,
Basc0 un protexto para hahlor con el chico, le pregumio
For wma calle v Ov0 4o Sin Sorptesa una voz gue ers su
vz d¢ la mfascia El chico iba hacn csa colle,
camiraroa midamente WNtos wnas cuadras.

Pudo entonces cooocer la cass del chico
Enconnd una meseria decorosd y wna  madre que le
parecio mey Bomiea, un tlo jebiladn y dos gatos. Empezo
a 1r tedas las sermumas a caso de Luc (260 e llaenba el
chicu): b madre Jo recibia con ¢afé secocido, hablakon
de is gwerra, de 13 ocupacion. Peraibld que Lee no
solamente ¢ra &l en o]  pesado, sino que i a ser
exectaments como 4L Y concluyd que no babia
martalidad, éramos todos inmortaks.

CORTAZAR, el Ceesror Complator | Aazars: Eipafs,
2008, i 206 Teaw sdaptade.

CUESTIONES

L] marrador nos dico que Nestoe:

A) 90 bopro comvencer a tadic de que cstaba scbrio ¥
hablabz la verdad

B) estaba embriagado cuando le coato su hastonia

C)  ¢ra casado ¥ su muger estabs do vacaciones, oon s
padires

D) =ezuia trabojanda en lo muntcipakdod. o pesar de la
vdad

56. Enun autobds Néstor vio a un chice que:

A) 3¢ paretia nuko a ¢, aunque sus pestos fueran muy
distneas

B) por so semsjanza com €l mispo, Yo hizo después
sertirse inmortal

C) Lo hacia recordar @ uma persana a qusen conocid en su
ninez

D} s refa coando s echaba el pelo hacia atras o cusndo
Iela historictas

57, Fn osus visieas a la casa de Luc, Néstor constatd que:

A} ellos eran muy pobres y vivien sin ninguna dignidad

A)] 12 madre siempre le preparsba un cafe mxvo, 36k
puira ¢l

C) no les gustaha fablar de temas qos ro fuesen
wriviales

D) con luc residia un tio que ya se habia retirado

58 Sefale €l verbo cuys imegalaridad consiste en ls adicién

de upa consonxnte en ef presente de indicativo:
A) declr  (lnea 03)
B} beber  (linea 05)
C} conccer (lines 33)
D) empezar (linea 35)

$9. “A mi debid verme algin mierés pireado en la can®

Lineas 03/04)
Tdentifique la opesdn que, como la frase amiba cranscrita,

tambéén contiens un ejemple de apboope:

A) "o prochemaba o peatic el quinio vaso de tin”
(linexs 13/12)

B) “No le seml ese olor que es La fioma de Parls™ (lineas
13/13)

C) ... nra miseria decotosa y Lna madre que le parecié
mwy bonita” (lineas 34/35)

D) “empezd a ir odas las semanas 2 cass de Lo
(lineas 3536)

60. Marque [a serie de sustantivos que, 25l como “risa” (linea

26), divergen del postuguds en el género:
A) cireel, lambve, origen

B) alma, agus, hada

C) woche, piel, zagudn

D) ejemplhis, faculiad, vejez
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ANEXO C-3 (Prova universidade C — 2007.1)

OO0 =] O e e G RS —

ESPANHOL
TEXTO

Mos gustaba ls casa porque aparts de haro
espaceesa ¥y anbgua (hoy gue las  casas
antiguas sucumben a la mas wentajosa
liguidacion de sus materiales), guardaba las
huellas de nuestros bisabuelos, el abuelo
pateme. nuestros padres v toda nuestra nifiez.

Nos habituamos Irene y yo a persistr salos en
ella, ko que =ra una locura pues en . £53 casa
podian wivir ocho personas sin  estorbarse.
Haciamos la  limpieza por la  manana,
levantandonos a menudo a las siete. v a eso de
las once yo le dejaba a Fene  las Ultimas
habitaciones por repasar ¥ me iba a la cocina.
Almorzabamos a mediodia, siempre puntuales;
ya no guedaba nada por hacer fuera de unos
pocos platos sucios.  Mos resultaba grato
almorzar pensando en la casa profunda y
silencicsa y  como  nos  basi3bamos  para
mantznera bmpia. & veces llegamos a cresr que
era ella la que no nos dejd desposamos. Irene
rechazd dos pretendientes sin mayor motivo, 3 mi
se me murio Maria Esther antes que Begaramos a
comprometernos. Entramos en los cuarenta anos
con la inexpresada idea de que el nuesiro, simple
y silencizsc  matrimonic de  hemmanos. era
necesaria clausura de la genealogia asentada por
los bisabuelos en nuestra casa. Mos meririamos
alli algln dia, vagos ¥ esguivos prmos se
quedarian con |a casa y la echarian al suelo para
enniquecerse con el terreno vy los ladrllos: o
migjor, nosoiros  mismos B volteariamos
justicieramente antes de que fuese demasiado
tarde.

Irene era una chica nacida para no molestar a
nadie. Aparte de su actwidad matinal se pasaba
gl resto del dia tejiends en el sofa de su
dormitorio. No sé por qué tejia tanto, yo creo que
las mujeres tgjen cuando han encontrado en esa
labor el gran pretexto para no hacer nada. Irene
ne era asi, tejia cosas siempre necesanas,
fricotas para el inviemo, medias para mi,
mananitas y chalecos para ella. A veces tejia un
chaleco y después lo destejia en un momento
porgque akyo no le agradaba; era gracioso wer en
la canastilla el monton de lana encrespada
resistiendose a perder su forma de algunas
horas. Los sabados iba yo al centro a comprarie
lana; Irene tenia fe 2n mi guste, se complacia con
s colores y nunca fuse gue devolver madejas.
‘Yo aprovechaba esas salidas para dar una wuelta
por kas librerias y preguntar vanamente si habia
nowvedades en Feratura francesa. Desde 1230 no
llegaba nada valioso a la Argentina.

CORTAZAR. Julc. Cuenios Complefos!l. MExico,
Edliorial Aifaguara, 2005, p. 107, Texio Adapido.

35. Los personajes que emergen de ka lectura son

A) personas encargadas profesionalments de |3
limpieza de una casa.

B) primos que compartian una residencia espaciosa,
recien alquilada.

) dos jovenss gue se habian casado recientements.
b} P

a6. El escenario del texto amiba rascrito

A) era una c3sa sucia, no tan ancha, gue exgia
mucho trabajo de Empisza.

B) estaba para ser wendida a sus primos gue |3

uerian echara al suelo v vender el temeno.
c) #

D) guardaba huellas de un pasado gue sus moradores
evitaban recondar a toda costa.

37. Bl narrador deja bastante claro que Irene

A} fue rechazada por sus pretendientes y por ello
permanscic soltera.

B} habia entrade en los cuarents sin saber hacer
absolutaments nada.

C) era celosa en sus compromisos domesticos pero le

ustaba guedarse en casa
D) P

58. En Tevantandonos a memido 3 las siete” (linea
11}, ka expresion destacada fiene el significado de

A)
B) invariablemente.

C) poco antes de.

DY) para decir en detalles.

39, ldentifigue la frase =n la gue &l vocablo mucho s=
comectaments tal ¥ como el mino alguno

en “Mos morinamos alli algun dia” (lineas 27/28).

A) Durante todo & inwiemo hacia muy fric en la
habitacion.

B)

C) Ellos eran puntuales y solian comer siempre muy
antes del mediodia.

D) Muy despues de las once s& levantaban para iniciar
la limpieza.

6. El sustantive labor es femsnino y  su
correspondiente en portugués es masculino. Léase |a
frase extraida del festo: °.. han encontrado en esa
labor el gran pretexto. " {lineas 36/32).

Apunte los térmings gue, asi como labor, divergen de
nuesira lengua en el geénero.

A} Agus, habla, ave.

B) i en, luz, noche,
| Cumibre. masacre. origen

D) Actitud, punal, sabor.
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LINGUA ESTRANGEIRA/ESPANHOL - 06 QUESTOES (55-60)

TEXTOD

Pooo  anbess del  amrameosr,  Eabe  Sespeind
sobresakada, porque onewd haber oo n rkdo
eicang. "Daiho haberis sofiado”™, murmuond, dando
midia voeks en su ke, Tt de cakular cudnbo
o habia dormido. Imagind que habia enido wuna
pimadila. Le crajian ks hesos, & dolan b
midsoules, bk daban alambres. Le pesaban Sus
seseniy v shein afos bhen vividos | benda & esguelebo
APOTERED pOF &l wiaje. TESIDy midy whEla pan eshe
10 estlo de vida...”, pensd por primsna wer kb escriborn,
11 pe ensegulds Se el oonvencida O guE no
12 vala & pena vivir de una oira s, Sufria
13 mas por la inmovildad de 1 noche gue por o Batiga
i4 ded dia; s homas dentro die la Genda pasaban oo
15 una lentkod b2, Em ese ins@nbe vokid 2
16 perchi e ruldo gue b habla despemado. Moo podo
17 Bentifcarde, pero B parecencn REcduRs o
ia arafa e,

i3 Las ulthmas bnamas el suelio S ks hpairom jpor
20 completo y Kate se irguid en la liter, con B
Il garganta seca v el comadn agiado. Mo habia Sueda;
Xz akpo habia alli, muy cefca, Separado apenas por &
23
4

TRIRREERE

tela de la carpa. Com mucho cuidado, para no haoer

rukdo, taned en b csourdad buscands B lnbema,
25 qgue sksmpre dejaba cerca. Cuando b bowo enire os
dedos se dio cuenta e gue tRnspinba de miedo,
niy pudo scthars com ks manes amedas. Tha a
intentaro die misdvo, Cuando oyl & wor de Hadia,
qibkEn OETpania la carpa oon ella

= Chilss, Kabi, md enchendas b luz.. - Susumd
I chiica.

= S pasaT

= SO WsDNiEs, no ko asustes - dijo Nadia.

Al esonbors se ooy la linbema el mano.
Cinkkd quee bos huesos se b pondan blandos Conmd
budin ¥ um grn viecerl se B gusdd Mravesado &n
I boca. Un sodo arafazo de las gaimas 98 un eon
rasgaria b delgada tela de nylon vy oo feling les
@eria encima. WMo sera b primera ser gue un
bursta movia asi oen un saforl. Duranie las
Ewcursiones habia vish keomnes de ban OeeCE g
pude contares lof dienbes; Seckdid gue no ke
gustarid sulrirlas on Came propis. Pash fugazmente
por su menke la imagen de ko primeros crstianos
en @l coliser romane, condenados @ mors
devorados por esas Mems, Bl sodor e corria por
A mentras buscaba B Bnbema en el sueo,
enmededs @ kb red del mosgulkero que probegia su
catre. O Un ronfon O gato grRinde § nisyos
arafiazos.

B EARR RN R YRR BB EYR

HIENDE [mbal Bosgus de e Spmesor,
Dabahilla, Buarcs Adras, 5008, . 35-37. Texiz
sdnpisc.

CUESTIONMES

55, El fiubod cusnta &n Su relito gue Kate

Al esouchd wn nuldo distante que paneci Rscaduras o

arafiazos.

B} diss pertd sobresalada porgue habia tenido un
SLaED midy dessgradabhe.

C) s peercatd qua su edad no se concliaba con sguss
st de wida_

O] wia @ wn ratdo gue hacla un ectralho rukdo en la
hada.

56, Al wrguirse &n B ke, b esciton

&) md sabia adn guien era el Pesponsable del nuido.

B) estaba fn agiksda gue no hallh & BEnkemas en la
orscurid

C) no e ninguna Suda en cudme al origen S aguel
o,

D} sintid um alivi> poesto que s@mba probegida por la
tela de la capa.

57. H teso sefialy que Kaie
&) trarepirais mucho pero &N ningdm MED brvo miedo.

B) hee awisada por Su amiga gque S& trakaba Oe un
Tadineg incdunsho.

C) =& acordd de lof gladibdores en &l coliseo roeMano
‘qui ograban sobrevivir.

D} sintid un misdo intensoc v ni siguksr pedo gritar.

58, Mdentfigee con una ™" bs afimaciones correctas
oo uina “FT las afrmraciones faksas:

I ) Lo Imase “orepd haber okds v ruido Moy
cercana.” (lineas 02703) contens un ejempko
o o .

I 3 En "Cuandd [ hao antre b degos ™ | linsas
25265, & vorable submyado & un pronsmbee
personal abjeto.

I ) El téeming "sok™ en "L ok senfazo..” | nes
37 se clasifica como wn adverbéo de cantidad.

{ )} “puds” (lmeea 42) &5 wor de wh verbo megular
conjugade &n ¢ preténto perfectn.

La secuenci cormecia de ariks abajo es:
AW, F, W F
B)¥. ¥, F. F
CiF, V. F, ¥
D F, F, W, W

52, Azl como | sus@antivo “wage ™ Mlimea 09), dvengen
del portuguds am & Gmero.

&) alba, hambee, ascus

B) puital, rair, virud

C) bosgue, luz, poder

) cosmimibne, dokor, Traude

&0, *_pp evseguida se retraced” (Enea 11) La
palabra submyada arriba

&) thenae @ misma significado de “sin embargo”.
B) &5 sindnima del manosilabo “més”

C) pubde Sir sustibuida, oon lgual sentide, por
v,

D) i e S0 COFFiEniE Pl Eciis amaente e,
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ANEXO C-5 (Prova universidade C — 2008.1)

LINGUA ESTRANGEIRA - ESPANHOL

TEXTO

Kassim era un hombre enfermizo, joyero de
profesion, bien que no tuviera tienda establecida,
Trabajaba para las grandes casas, siendo su
especialidad el montzje de piedras preciosas.
Pocas manos como las suyas para los engarces
delicades. Con mas arangue y  habikdad
comerdal, hubiera sido rco. Pero a los treinta v
cinco afos proseguia en su pequeno taller en el
sitano de su vivienda.

Kassim, de «cusrpo  mezguing,  rosto
exangle sombreado por rala barba negra, tenia
una mujer exquisita y fuertemente apasionada. La
jowven, de origen callejero, habia aspirado 2 un
mas alto enlace. Esperd hasta los weinte afios,
provecando a los hombres y a sus vecinas con su
cuerpo. Temerosa al fin, aceptd nerviosamente a
Kassim.

Sin em , o mas suefos de lujo. Su
maride — habil amista adn - careda
completamente de caracter para hacer una
fortuna, Por b cual, mientraz el joyero

trabajaba doblade sobre sus pinzas, ella, de codos,
sostenia sobre su marido una lenta y pesada
mirada, para arancarse algoe bruscamente ¥
seguir con la vista tras los vidrios al transeunte de
posicion que podia haber sido su marida.

Cuantc ganaba Kassim, no obstante, era
para ella, Los domingos trabajaba tambign a fin de
podere ofrecer wn suplemento. Cuande Mana
deseaba una joya — ;¥ con cuanta pasion deseaba
gla! — trabajaba de noche. Después habia tos v
puntadas al costado; pero Maria tenia sus chispas
de brillante. Poco a poce & trato diaro con las
gemas llegd a hacerde amar |2 tarea del artfice, ¥
seguia con ardor las intimas delicadezas del
engarce, Pero cuando la joya estaba conduida —
debiz partr, ne era pare ella — calz mas
hondamente en la decepdan de su matrimonieo.

Se probaba la alhaja, deteniendose ante el
espejo. Al fin la dejaba por ahi, v s iba a su
cuarto, Kassim se levantaba a oir sus sollozes, v la
hallaba en la cama, sin querer escucharo.

QUIRGGA, Homck, Cuentns de Amar, Lo i Muers,
Edicres Uruguayos, Montevideo, 2004, p. 35

33,

CUESTIONES

El texto trasoito se refiere a un hombre que:

&) tenia su propia tends pero trabajaba para
otras casas en una vivienda contigua al tejado

B} hakia sido rico en una época en la gue solia
montar piedras precicsas

C) sus manos estaban siempre sucias cuando
|aboraba en los engarces delicades

D} trabajaba modestamente en el pise situado por
debajo ded nivel del suelo

36,

a7,

38,

a9,

&,

De conformidad con el texto, &l personaje descrito,
llamade Kassim:

4) era wna persona robusta ¥ tenia uma barba
espesa y abundante.

B) tenia una mujer cuyo origen era modesto y que
sofid ser rica.
C) era casado con una sefiora cuyos padres

habian sido dueios de una cadena de tiendas.

D) poseia una esposa joven, enclengue, extrana,
que lo amaba demasiade,

Por lo expuesto en la narracion se extrae gues:

&) & joyere era un hombre manifiestamente
malo, ambicioso, sin cardcter.

B) aungue &l fuera wn habil artista, era su
comyuge quien sostenia a la familia.

C} su esposa deploraba el hecho de gue no era
rica,

D) apenas la joya era concluida, el joyero s=
disponia a usarla en la czlle.

Tal v como los vocables montaje (linea 04) v
origen (linea 13), son heterogenéricos, mejor
dicho, divergen del portugués en el género:

&) fraude, lumbre, sangre
B) espede, luz, monte
C} drama, comiente, humor

D) ave, aguila, arma

Ubigue el sustantive cuyo significade cambia
segun &l género en que == emples:

&) piedras (linea (4)

B] barba  ([linea 11)
C} ardor  (linea 33)
D) cama  (linea 42)

Las lecuciones sin embargo ["Sin embargo, no
mas suefos de luje.” / Enea 18) y adn ["Su
maride — habil artista ain — careda.” flineas
18/19) exhiben como sindnimaos, respectivamente:

&) sin dificultad, ademas
B) entretanto, también
C} en realidad, pero

D) con todo, todawva
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ANEXO C-6 (Prova universidade C — 2008.2)

LINGUA ESPANHOLA

01
0z
03

03
D&
o7
0&
o4
10
11
12
13
14
13
14
17
18
19
20
21
22
23
24
23
26
27
28
29
30
31
32
33
34
33

TEXTO

A Petrone le gusto el hostal Cervantes por
razones que hubieran desagradado a otros.
Era wunm hostal sombno, tranguilo, casi
desierto. Alguien kb recomende cuando
cruzaba el Mo en el vapor, diciendole que se
ubicaba en la zona céntrica de Meontevideo.
Petrone acepto una habitacion modesta, con
banc en el segundo piso, gque daba
directamente 2 la sala de recepcion. Por el
tablero de llaves en la portena supo que
habia poca gente en el hostal; las llaves
estaban umidas a unos pesados discos de
bronce con el nimerc de la habitacion,
inocente recurso de la gerencia para impedir
que los clientes se las echaran al bolksillo.

El ascensor dejaba frente a la recepcion,
donde habia un mostrador con los diarios del
diza y el tablero telefonico. Le bastaba caminar
unos metros para llegar a la habitacion. El
agua salia hirviendo, y eso compensaba la
escasez de luz y falta de sol y aire. En la
habitacion habia una pequena ventana gque
daba a la azotea del cine contiguo; a menudo
una paloma se paseaba por ahi. El cuarto de
banc tenia una ventana mas grande, que se
abria tristemente a un murc ¥ a un lejano
pedazo de cielo. Los muebles eran buenos,
habia cajones y estantes de scbra. ¥ muchas
perchas, cosa rara.

El gerente resultc ser un hombre alto ¥
flace, completamente calvo. Usaba antecjos
con armazen de oro y hablaba con la voz
fuerte v sonora de los wruguayos. Le dijo a
Petrone que el segundo piso era muy
tranquiloc ¥y gque en la umica habitacion



36 contigua a la suya vivia una sefora sola,
37 empleada en alguna parte, gue wvolvia al
38 hostal a la caida de la noche. Petrone la
39 encontrd al dia siguients en el ascensor, Se
40 dic cuenta de que era ella por el nimers de la
41 llave que tenia en la palma de la mano, come
42 =i ofreciera una enorme moneda de oro. El
43 portero tomd la llave v la de Petrone para
44 colgarlas en el tablero v se quedd hablando
45 con la mujer sobre unas cartas. Petrone tuve
46 tiempo de wver gque era todavia joven,
47 insignificante, ¥ que se vestia mal como todas
4% |zs orientales.

49 Antes de salir Petrone charld con el
50 empleads gue atendia |z recepdén vy gque
51 hablzba com acento aleman. Mientras se
52 informaba sobre Eneas de autobds v nombres
53 de calles, miraba distraide |la gran sala en
54 ouyo extremo estaban las dos puertas de su
55 habitacidn, v la de |z sefiora sola. Entre las
56 dos puertas habia wun pedestal con una
57 nefasta réplica de la Venus de Mile. Otra
58 puerta, en la pared lateral, dabz a una =salita
59 con butacas v alfombras. Cuando el empleado
&0 vy Petrone callaban, el silenco del hostal
&1 paredia coagularse, casr como ceniza sobre
62 los muebles y las baldosas. El ascemsor
63 resultaba casi estrepitoso, v lo misme el ruide
64 de las hojas de un diaric o el raspar de um
&5 fosforo.

CORTAZAR, Julio. Cuentos
Completas/]. Alfaguara, Méxioo,
1966, pp. 310-311. Adaptada.

CUESTIOMNES
35. Petrone, el personaje de la narracién,

&) == quedd en unma habitacion sendilla, con
poca iluminacian,

B)] supo del hostal mientras caminaba en la
zona céntrica de Montevideo,

C)} optd por una habitacion en la planta baja,
que daba a la sala de recepcidn.

D) =2 dio cuenta de que el hostal =ola
desagradar a todos los clientes,

56. El autor deja muy daro al lector que

&) desde la habitacien se veia muy bien a las
personas que estaban en el cine.

B] Petrone facilmente reconocio a la sefiora que
vivia en la habitacién contigua.

C} el portero dijo a Petrone que la sefiora era
exquisita y todavia joven.

D) los huéspedes del hostal eran personas de la
entera confianza de la gerencia.
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57. La lectura del texto nos lleva a concluir que
Petrons

38,

A)
B)
c)

D)

En

era un hombre alto que hablaba don acento
aleman,

estaba mirando con demasiada atencién el
interior de la alcoba de su vecina.

queria obtener informaciones para facilitar
su recorride per la ciudad.

s sorprendic con el silencio inusual de
aguel fastuoso hostal.

“a menudo una paloma s paseaba por ahi”

(lineas 23/24), la expresion en negrlla guiers
decir

A)
B)
c)
D)

recientements.
al mismo tiempa.
con frecuencia.

Con pasos men udos,

59. En las frases "el gerente resultc ser un hombre
alte v flaco™ (lineas 30/31) v "tuvo tiempo de
ver que era todawia joven” (lineas 45/46), los
términos en letras destacadas

A)
B)
c)

D)

el primere significade "fraco”; el segundo,
“contuda”,

son  wocables heterosemadnticos o falsos
amigos.
ejercen, respectivamente, la funcion de

adverbio y conjuncian.

pueden ser sustituidos, com el mismeo
significado, por "débil’ v "sin embarga”.

&0, butacas y alfombras [linea 59) s= traducen al
portugués por

A)
B)
c)
D)

quadros & espelhos.
mesas & cadeiras.
guarda-roupas e criados mudeos.

poltronas e tapetes.

228
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ANEXO C-7 (Prova universidade C — 2009.1)

LINGUA ESPANHOLA

TEXTO

Estamos en la vida por un rato que no sabemes
cudnta dura y para peor, nos toca averiguar el
mative de la visita. Unos quiersn ser alguien,
abros quieren hacer alge, hacer alge con su vida,

Por esa razdm, al pasar por alli hay gue
hacerlo I mejor peosible: obtener
reconacimisnts, trascendendcia, posicidn,
felicidad, realizacidn, lo que escofamos, pero
hay gue hacer uso de nuestra libertad para
lagraro, sin olvidar que lo que lamamos &xito
depende en mucho de los demds.

Toda profesidn es, a la wez, cooperacién y
competencia. Indusive, no basta trabajar mds
que los demds, porque la wvida se marchita

mientras trabajamos muchas varas en
cuestiones irrelevantes que se llevan horas de
disfrute a cambio de tareas gue serdn

impraductivas en un alta porcentaje.

La conclusién es que en la wida hay gque
seleccionar  cuidadosamente o escaso  que
produce mucho, sea que se trate de felicidad, de
trabajo, de amigos, de tiempo, de todo lo gue
existe, con el objeto de establecer prioridades.
Cuando uno es joven tiene Hempo para toda, en
la medida en gue estd aprendiendo vy puede
perderlo al no ser selective, mientras adgquiere
experiencia. ¥ aungue no &5 certo, al Menos s
justificable.

Ex decir, hay que aprendsr temprane a
definir la calidad de los evenbos para no bener
que lamentarse por el tiempo que se pierde si no
Somes conscientes de gue bodo se paga con
nuestra vida.

Por eso hay posibilidad de hacer demasiadas
cosas ¥ apenas hay bempo para hacer muy
pocas  oosas  bien v alguna  excepcional:
requisren tiempao, por eso para ser buena en
alge hay gue hacero muy bien.

El éxite produce confianza y estd donde uno
o encuentra y comienza con la aceptacidn de
que pedemas  cambiar vy debemos  estar
preparados para ello; de ahi gue sea importante
ser critico con uno mismo siempre y ouando
Seamos justos con los demas y mo sdlo criticos
da log demas.

Por mads gue  estudiemas,  siempre
trabajaremaos en alge para o cual no hemos
estudiada, al menos en  forma  directa.
Sin embargo, estudiar es siempre la  gran
ventaja.

BARRIONUEVD, Leopalda. £ Dianp de
Negooios. La Replblica Persana, 24 de agasto
de 208, p. 15

CUESTIOMNES

55. El autor, en sus reflexiones, deja claro

que

A) nos toca wivir por un tiempo definido
que queremas y delimitamos,

B) el éxito es producto del esfuerzo
individual ejercido sin el apoyo de las
demas personas.

C) resulta esencial gue disfrutemos todas
lz= horas del dia aun en tareas
improductivas.

D) en la vida uno a veces trabaja en
cuestiones sin relevancia.

56. Es cierto que en nuestra breve existenda

&) se debe dar pricridad 2 la libertad de
no tener que hacer selecciones.

B} cuando uno es joven, el tiempo es muy
escaso para adquirir experiencias.

C) s  menester ejercer celosamente
nuestra capacidad de eleccion.

D) hay que aprender tarde, no antes, a
definir la calidad de los eventos.

§7. De conformidad com el texta  arriba

rasonto,

&) el tiempo es ilimitado para el buen
ejercicio de muchas cosas
excepdonales.

B} uno tiene gue ser autocritico y esta
listo para cambiar.

C) para hacer algo excepdional, el tiempo
es irrelevante, dependiendo sdlo de
mucha suerte,

D) estudiar es importante porgue asi
nunca trabajaremos en algo para lo
cuzl no hemeos estudiado,
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58. Indique los wocablos que, tal ¥y como el 60. Senzle la segunda columna de acuerdo
t2rmine rato (linea 01), son falsos con |la pimera:
::-Tig?wﬂififagga" divergen del portugués en 1. mientras { ) porém
=g : (linea 15)
A) elogio, terapia 2. tempranc () mal
B) fraude, origen (linea 29)
C) arteria, habla 3. apenas { ) enguanto
(linea 35)

D) carroza, sotano
4, sin embarge ( ) cedo
(linea 49)
59, La expresicn a la vez (linea 12) pusde

] o : P La secuencia correcta de ariba abajo es:
ser sustituida, con el mismo significado,

por A) 4,3,1, 2.
A) a su vez. B) 1,3 2,4
B) siempre. C) 1,2, 4,3
C) al mismo tiempo. D) 4,3 2, 1.

D) de wez en cuando.
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ANEXO C-8 (Prova universidade C — 2009.2)

TEXTO
OBAMA Y LA OTRA AMERICA

Como era de esperar, la Cumbre de las
Américas gue acaba de celebrarse en Pusrto
Espaiia parece marcar un cambio de ritmo en las
redaciones continentales. La presencia del nuews
presidents norteamenicano ha surtido el mEsnms
elects abrumador gue en todos los foros
internadionales donde ha participado  hasta
ahora, aungue con las carscteristicas particulanss
de las relaciones histdricas entre Estados Unidos
v lps dernds palses americanos. El discursa de
Obama ha side una expresion candorosa de
busna woluntad, insdto hasta ahora en esle
contexto, aungue similar al que ha difgido a
todaos ks frenbes abiertos de la demodracia
mortsamericana. Tanta imagen de familasidad
con difigentes que hasta apenas unas horas
antes basaban todes sus discursos en ks
mproperios  contra  Washington, tenia  gue
suscitar forzosamente algln interrogante, porgue
poners al misme nivel -va sea simb&icaments-
que aguelos que pretenden acabar con la
democracia ¥ |&s libertades en sus pases, no les
hare a ellas mefores ni Mas presentables, sing
mas béen odo o contrasio. No hay mas que ver
Ia lectura que ha hecho el caudille Hugo Chavez
de o oue & considera «=una victoria histdrica v
cin precedentecs de Sus posiciones, para darse
wenta de cdmo se interpretan los  gestos
apaciguadores de la Casa Blanca.

Ha sids mwy revelador que & centrg de la
discusidn 52 haya escenificado en tomo al
conocido manual =Las venas abiertas de América
Latinas, que con boeda justicia permaneda
samiolvidada en 05 almacenss editoriales. Las
tesie de Eduardo Gaksano pertenecen a obra
dpoca ¥, en todo Case, & una ApoCcAa Cuva
extincidn estaria caramente representada por la
eleccibn de Barack Obama en lo gue respedta a
Estadas Unidos, mientras que, por o gue 58 we
en & discurss de Chaver v sus satélibes, los
populistas iberoamericanas siquen empefiados
en retroceder hacia el pasada.

Pera =i en algo puede ser ULl esa reflexidn
es  en  hacer pensar a los  dirigentes
iberoamericands  gQue ne pueden  seguir
culpando eternaments a Estados Unidos de
problemas de s que son responsables, ni
seguir  basands sy discurse en el
antinorteamericanisme. Y en este caso, la
pasiciin de Obama ha sido impecable, cuando
ha diche que después de los discurses deben
venir o5 hechos, espedalmente en el caso de
Cuba; es decir, gestos concretos de apertura
democratica, liberacidn de presos politicos v
libertad de expresitn para sus ciudadanos.

ABLC {Periddico), Esparia, 21.04. 2009

CUESTIOMNES

| 55.
Sagln el kexta, "La Cumbre de las Américas”

A} ha ratificade & poder pelitico norteamericana.

B) se ha presentade igual a muchos foros
internacionales.

C) ha traide nuevas perspectives para las
relaciones entre Estados Unidos vy demds
palses americanos.

D) ha reafimado los mMiSmMos comMpromisos de
otros presidentes estadounidenses.

| 56.

El texto nes dice que &l discurse de Obama
A) cobra acciones, tras los discursas.
B) presenta sy paiks oo vickima de

BOUSACones,

C) pide mds pacencia a los  divigentes
iberoamericamas,

D) muestra que la democracia norteamericana
debe servir de ajempla.

|57.
Estd en el texto gue las palabras de Hugo Chiver

A) Brusan, wna wer mas, el gobierno
norteamericano de imperialista.

B} dicen gue sus posiciones poticas Serdn
victoriosas.

C) afirman gue la democracia vy la libertad
dependen de los Estados Unidos.

D) reconocen gue la Casa Blanca quiere borrar
el pasado.

| 58.

La palabra democracia (Iinea 14) &5 heterotdnica.
Apunta la opcidn donde todas las palabsas siguen
la misma divergencia [éxica.

A} arbol, cerebro, nivel
B) elogio, pelida, ruido
C} euforia, exquisito, gaucho
D) pantane, alcohol, justicia
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| 50. | 60.

Ubique la clasificacion correcta de las palabras a Al igual que en la expresion "para sus ciudadanos”
continuacion. (linea 55), la forma apocopada esta correcta en:

A) aungue (linea 08) - pronombre A)  Asi sera muy mejor.

B} antes (linea 17) - conjuncién B) Estos discos son mis.

C) hacia (linea 42) - preposicion C) San Tomas fue un filosofo.

D) después (linea 51) - adjetivo D) Ha ganado el primer premio.
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ANEXO C-9 (Prova universidade C — 2010.1)

01
02
03

05
]

oo
03
10
11
iz
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24

26
27
28
23

31
32
33

35
36
37
38
33
40
41
42
43

45
46

TEXTO

LIMA SIESTA EM PLENO CENTRO DE MADRID

La siesta es una de las costumbres mas
arraigadas en la vida de los espanoles v por
eso, para muchos, es muy dificll prescindir de
ella. Esta demostrado cientificaments gue
una siesta mejora la salud en general v la
circulacion sanguinsa, previniendo el agobio,
la presion o el estrés, E ritmo actual de vida,
v sobre tode en las grandes ciudades, exige
cada vez mas buscar un momento libre para
asi poder desconectar v reponer fuerzas. ¥
eso es lo que te fadlitara precisaments &l
Hotel Husa Paseo del Arte con la nueva
promocion que ha ideado para las personas
con tiempo libre al medicdia.

Ya sea para relajarse o refrescarse, podras
disponer de una confortable habitacion doble
v de acceso a las instalaciones dal Hotel, asi
como de un completo mend degustacion en
el restaurante Trazos, donde la codina
creativa v los productos de temporada
cobran protagonismio.

El Padk Siesta te permitira disfrutar de una
habitacion, totalmente equipada, con mesa
de trabajo v acceso a Internet de alta
velocidad, TV TFT, antena parabalica, TDT v
climatizacion personalizada. Asimisma,
podras mantenerte en forma, dishrutando de
acceso libre a la zona fitness del hotel, un
gimnasio con espectacularss vistas
panoramicas sobre Madrid, donde también se
puede tomar un bario de sol an el salarium
anexo a la zona de maguinas, para culminar
con el propasito de cuidar cusrpo ¥ mente,
antes de atender compromisos en la ciudad o
embarcarse en un proximo destino. Ademas,
el Husa Paseo del Arte pone a disposidon de
sus dientes conexion Wi-Fi en todo el Hotel v
un amplio parking al servicio de quienes
wvangan en vehiculo propio. El Hotel Husa
Pas=ao dal Arte, situado a tan solo 100 metros
de la estacion de AVE Puerta de Atocha, debe
su nombre al célebre entome cultural de El
Triangulo dal Arte, formado por los famosos
Museso del Prado, Museo Thyssen-Bomemisza
v Museo Reina Sofia. El predio dsl Pack
Siesta es de 50 euros, IVA incluido.

Amaia Odriozola
[(Periddico ABC - Madrid 28-12-2009)
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CUESTIOMNES

I58.
Hay un hiato en
|55.

A} nueva (linea 12).

El tema central del texto es la costumbre que

tienen los espafioles de B} dudad (linea 34).
A) hacer examenes rutinarios para prevenir C) conexion (linea 37).
el estres,

D) Sofia (linea 45).
B) alojarse en hoteles de luio con toda clase
de comodidades.

|59.

El terming "asimismo” (linea 25) pueds ser
D) prepararse la agenda para la sequnda sustituido, sin cambiar el santido de |z frase, por:
parts de la jormada de trabajo.

C) dormir o simplemente descansar despusés
del almuerzo,

A) aungue.

B} tambign.
| 56.
C) adrads.
" Una siesta en pleno centro de Madrid” les
posibilita a los espafioles ) mayormente.
A) al Hotel Husa Paseo dal Arte. I E'D .

B) al Restaurantz Trazos. . ] .
El uso de la preposicion {en negrita) esta

) la Estacién AVE Puerta de Atocha. INCORRELCTO en:
D) la Intemet de alta velocidad. A) wvamos a Santiago de Chile en avién.
B} don Quijote Cabalgaba a Rocinante.

|57. o

Sequn el texto, el "Pack Siesta” o "Paguete D)
Siesta” incluye

desde el edificio un pajaro se aleja.

me responsabilize por mis actitudes.

A) visita a tres mussos.
B) transporte gratis para la estacion,
C} aparcamiento libra,

0] billete para B Triangulo dal Arte.
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ANEXO D-1 (Prova universidade D — 2006.1)

2838LRERE

10

61.

62. Semin lz opimion del aufor sobre los centificos ¥ su responsabilided fente al tema de las celulas

Celulas troncales embrionarias: retorica y politica

A la sociedad se le ha enviado un mensaje mediatico fascinador: las células troncales embrionarias
sencillamente haran milagros. Periodicos y telediarios se encargan de avivar las esperanzas. Alzunos
colectivos de pacientes exigen la eliminacion de las trabas legales, convencidos de que el retraso va a
robarles ahos y calidad de vida. Los politicos no quieren dejar escapar las ganancias ideologicas y
electorales de los debates sobre celulas troncales v compiten por alzarse con el mecenazgo de lz nueva
aventura cientifica.

La expeniencia historica y]ostmenosmodales académicos nos d:cenqmlos cientificos, cuando se
dirizen al publico como cientificos, estan oblizados a no alargar mas el brazo gque la manga Como
cindadanos corrientes, pueden dar rienda suelta 3 su Imaginacion y sobar en voz alta, pero han de
mmmmomesamsnrsedelammd)dqmchlaum De unos abos 2 esta parts, los
cientificos han hecho promesas en publico, nmichas de 1as cuales nunca se han materializado.

Al informar a la geate. mas cientifico ¥ mas bumano e: no referirse solo z las expectstivas
favorables. Hay que decirle que se izmora si habra o po buenos resultados, que no faltaran las
dificultades. a veces insupersbles, y también que hay normas éticas que munca deberan vulnerarse. Son
las que pos enseBan como respetar la vida y la digmidad de los seres bumanos, y que ha quadado
expresada en unos documesntos -el Codigo de Nuremberg, el Informe de Belmon:, la Declaracion de
Helsinki- a los que hay que volver unz vez y otra.

El investigador esta sometido a mmchos impulsos: la sed de conocer, el imperativo altruista de
remediar la enfermedad el deseo de prestizio, laambmondellegxamesymaslgosqmsm
competidores. A veces, le dominan las comvicciones ideologicas y los intereses economicos. Esos
impulsos pueden entremezclarse de mil maneras y hacen sumamente complejo el trabajo del
imvestigador. Al investizador le conviene no perder la cabeza. Ha de conservar la fialdad parz planear.
mlimypnbhcarsusmbsjos.Ysisedeja]]e&mcbmpasiénquesealadeuatzrdepmbarcon
empeno que la hipotesis de su trabzjo es flsable.

Texto de Gonzalo Hervsns- sdapeado do wwe syl com

Segun el texto, sobre las celulas troncales v las repercusiones de las investizaciones sobre el tema, es
correcto afimmar que:

A) seles amibuye a estas células wma capacidad nulagrosa.

B) los politicos asumen una actitud laxa y vacilante frente al tema

C) los periodistas son fieles transmisores de los milagros de los investizadores.

D) lasociedad se da cuenta del pelizro que pusde suponer esta camera tecnologica.

E) los pacientes ven los avances cientificos como una busqueda de 1a inmortalidad.

moncales, s2 puede afiTmar que:

L

debernian apovarse siempre en sus comviocionss ideologicas ¥ en los intereses economicos.

II ssmmen siempre su responcabilided snte el publice sl hacer promesss que suponsn poder opnplir.

II. pueden imagmar todo lo que quieran, desde que oo se iovistan de 1z awtoridad centifica para validsr

SU5 TenTEaS.

En relacion a las tres afimmativas susodichas, marque la alternativa comects.

Al Solo esta correcta la afimastiva L
B) Solo estan comrectas las afimativas Iy IL
C} Solo esta comrecta la afirmativa I
D} Solo estan cormectas las afirmativas 1T v II1.
E) Solo esta correcta la afirmativa IO

3. En el tercer parrafio del texto, sezim lo que sugiere el autor, hay que volver 1ma vez v otta a “al Cddizo de

Nurembers... Helsink™ (liness 16 v 17) con |3 intencidn de:

Al vmlnerar estos documentos.

B comocer 1z exiension de los dafos 3 la clencia.

C) entender los resultados de las experienciss centificas.

D'} tener preseate el peligro de 1z violacion de las normas eticas.
E) semirtodas las normas eficas que orientan dichos documentos.
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64. Marque la alternativa que contiene la pregunta que se pusde comtestar 2 partir de las mformaciones del
texto.
A) ;Qué normas éticas no puaden vulnerarse?
B) (Qué hipdtesis cientifica puede ser falsable?
C) (Por que no se realizan las promesas hechas por los cientificos?
D)  Son las trabas legales una medida de protaccion a los enfermos?
E) /Como intervienen los impulsos de los cientificos en su practica investigadora?

65, Marque (V) si la proposicion es verdadera o (F) si es falsa, segun la opinion del autor scbre el tema.

() Sepone de manifiesto la necesidad meludible de una reflexion ética en esta materia

( ) Lapresion existente en la comunidad cientifica 1a ejercen los periodistas y los politicos.

() El deseo en lograr un tratamiento eficiemte con células troncales embrionarias v la presion
politica llevan a practicas amesgadas y éticamente cusstionables.

( ) A lapar de la exaltscion de los avances ciemificos se debe hacer patente el respeto por la
dizmidad humana

Sefiale 1a alternativa que presenta la secuencia correcta.

A) V-V-F-F

B) F-V-V-V

C) V-F-F-V

D) F-F-V-V

E) V-V-V-F

66. Al utilizar la expresion “no alargar mas ¢! brazo gue la manga™ (linea 08), el autor nos da 2 entender que
los cientificos:
A) no deben ser prolijos.
B) no pusden despertar esperanzas infundadas.
C) no puaden privarse de su capacidad imaginativa.
D) no deben alimentar la avidez de la prensa por noticias.
E) no deben ultrapasar los presupuestos financieros disponibles.
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ANEXO D-2 (Prova universidade D — 2007.1)

01
02
03

05

08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
23
23
24
25

Espanhol

Creencias falsas gue ain perviven én torno a la tercera edad

El envejecimiento de la poblacion no es un fendmeno de los pafses industralizados. De los
1.000 millones de ancianos que las estadisticas prevén que haya para el ano 2020, mas de 700 millones
perterecerdn a los paises en vias de desamollo. La mortalidad por infecciones, plagas o enfermedades
cromicas ha descendido gracias al desarmollo de antibidticos y vacunas cada vez mis eficaces. Paralelamente,
la natalidad se ha reducido incluso en los paises en los que hasta hace pocos afios nacfan muchos nifios.

No todos los ancianos son iguales ni todos envejecen de la misma forma. Aunque depende
mucho de factores sociales, culturales y bioldgicos, existen muchas personas viejas que llevan vidas
mis activas ¥ saludables que muchos jévenes. La carga genética es fundamental para determinar cudnto
viviemos ¥y como. No obstante, la calidad de vida en la vejez depende en gran medida de las
costumbres, de los excesos, de las precauciones que se han seguido a lo largo de la vida, de la
educacidn y de las condiciones sociales.

Tradicionalmente se ha asociado la jubilacidn con la falta de productividad. Pero dejar de
desempefiar un trabajo reconocido socialmente y remuneradoe no implica gue los individuos dejen de
ser productivos. En Estados Unidos més de dos millones de nifos estdn a cargo de sus abuelos y mis de
un millén de norteamericanos viven en el hogar de los abuelos. En gran parte de los paises
desarrollados, los abuelos proporcionan educacién, comida, entretenimiento y ayudas econdmicas a sus
nietos. Estas actividades suponen un importante volumen econdmico. Ademds, muchas labores de
voluntariado estin desempenadas por los ancianos. Incluso, en muchos paises yaes una prictica
habitual que los trabajadores méds veteranos, una vez que se han jubilado, continden desempefiando
labores de formacidn y de consulta en su empresa.

A la vista de los datos anteriores, el mito de que los ancianos son un obsticulo econdmico para
la sociedad no se sostiene. Segin la OMS (Organizacién Mundial de la Salud), debe desterrarse la
creencia de que invertiren cuidados sanitarios para los mds mayores es una pérdida de tempo y dinero. Por
otro lade, sugiere el desarrollo de programas destinados a gue los mds mayores encuentren una ocupacidon
adecuada a sus capacidades, para que la actividad impida la pérdida de facultades fisicas y mentales.

Texto adaptado de El Mundo Suplemento Salud, n. 338, 11 de abril de 1999,
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61. Sobre las informaciones del texto, acerca de los mayores, es correcto afirmar que
A) adviene de la jubilacion la falta de productividad de este grupo social.
B) se les destinan programas que les ayudan a buscar un quehacer afin a sus capacidades.
C) contribuyen, en los pafses desarrollados, econdmicamente, con la creacion de sus nietos.
D) el hecho de que se jubilen les impide el ejercicio de cualquier actividad laboral formalizada.
E) merma la cantidad de viejos en el mundo, debido al éxito de las vacunas y de las medidas sanitarias.

62. Segtinel autor del texto, se puede decir gue

L la forma como uno envejece depende de la mezcla de elementos intrinsecos y de factores
externos al hombre.

IL la paridad entre las tasas de natalidad y de mortalidad ha favorecido el envejecimiento de la
poblacién.
Il los mayores, segiin los datos. siguen siendo unestorbo econémico para la sockedad

De las proposiciones arriba, es verdadero afirmar que
A) solo la afirmativa 1 estd corecta.

B) solo la afirmativa Il estd correcta.

C) solo la afirmativa 111 estd correcta

D) solo las afirmativas 1 y 11 estin correctas.

E) solo las afirmativas Il y Hl estdn correctas.

63. El texto apunta como falsa creencia en torno a la ercera edad:

A) la heterogeneidad de este grupo social.

B) la improductividad de los mayores.

C) la manutencién de la capacidad laboral de los viejos.

D) el aumento de la cantidad de ancianos en la primera mitad de este siglo.

E) el mconocimiento de la sociedad de la importancia econdmica de los viejos.

64. Marque la opcién gue contiene el fragmento del texto que demuestra la intencién del autor en presentar
una informacién nueva gue amplia y justifica la informacién dicha anteriorme nte.
A) Aunque depende mucho de factores sociales (1ineas 06-07)
B) No obsianee, la calidad de vida en la vejez (Iineas 08-09)
C) Pero dejar de desempettar un rabajo (lineas 12-13)
D) Ademds, muchas labores de voluntariado (lineas 17- 18)
E) A laviswa de los datos anteriores (linea 21)

65. El vocablo desterrarse (linea 22) puede sustituirse, en el texto, por

A) quitarse.

B) aceptarse.
C) valorarse.
D) aniquilarse.
E) abandonarse.

66. Las afirmativas abajo son principios — de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos — a favor
de las personas de edad avanzada Marque la opcidn cuyo principio estd mds de acverdo con las
informaciones acerca de los mayores, en los dos Gltimos pdrrafos del texto.

A) Podrin residiren su propio domicilio tanto tiempo como sea posible.

B) Tienen derecho a trabajar y recibir emune racién adecuada a su labor.

C) Tienen derecho a alimentacion, agua, vivienda. ropa y atencién sanitaria adecuadas.

D) Dispondrén de acceso a servicios sociales y jurfdicos que Jes aseguren proteccidn y cuidado.
E) Deberin tener la oportunidad de prestar servicio y de trabajar de acuerdo a su capacidad.
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ANEXO D-3 (Prova universidade D — 2008.1)

01
02
03

03

07
08

10

12
13
14
15

16
17

18

El narcotrafico matalos rios

Se encusatran en wtuacieéa critica weimticinco rios del valle dal Huallaga, la pmmcipal zeoma
productera de cocama dal Pera.

La produccion do pasta basica de cocatma ba wdo identificada como uno de los mas graves
factores de contamimaciém de los rios en las zomas tropicales del Perw, debido 2 los insumos quimicos
ezploados en la maceracion de la materia prima.

“La siembra de coca proveca la deforestacitn de la seha ¥ ol empobrecimionto ¥ erosiom de Jos
saelos”, ¥ los desechos quumicos de la prodmccion de pasta basica de cocatna “smvensnan los rios”,
wdalo Victor Ruiz Care ox vicepresidents do la Comisién do Modio Ambients dol Congrese de Pert
Los campesinos maceran las bojas de coca pana lograr Ia pasta basica de by gue s obtendra by cocatma, ¥
arrojan a curses do agua las sustanciys quemicas utilizadas ea el proceso. La coosecusach es el
sovenszamisnto de Jos ros de ka welva amazomica.

Veticinco de los 180 mos del valle del Hmallaga, by principal zona productora de cocatna de
Para, 36 encontaban ca sifsacion critica, de acuardo con una investigacion realizada el ao pasade. “En
todos Jos rios Babda fuerts comtamumacion y en aquellos donds los daflos oram mas graves, habtan
desaparecide valiosas especies de flora v fauna en tamto que lac espocies supervivieates mostraban
degeneracion geadtica”, asegurt Gonzalkz.

“Las aguas gue antes eran cristaling. fesato de vida adquirieron un tone rojize, musr®. Y en ellas
% Ballaron peces con s ospina dersal deformada y otras anomalias™, agreso.

WaAw bermamenca ne!

61. Do acuerdo con la: informacionss del texto, marges V si ka proposicion es verdadera v F sies falsa

( ) Eltexo afirma qus I3 totalidad do los rics del valle del Huallaga ostan e sitmacion critica.

( ) Losrios de la selva amazomica recibon en sus aguas productos quimicos que los savenenan.

( ) A pesar do Iy contaminacion, las especies m3s wvaliosas de [ faunma y I2 flora estan
sobrevivisndo. |

Seflale 2 alternativa comecta:
A) F-F-F
8) F-V -F
C) V-vV-V
D) V-F-V
E) F-F-V

62, El texto qus presantaros o mma seria advertencia sobre:

A) lapeligrosa y crecisote deforestaciom de b sehma amardmica.

B) Lot riesges que ol narcotrafico tras pama b jovented del Pema

C) Lo paligros que ol commms de cocxina reprasenta pama lod senss hmpsamos.

O} [ amemesa qoe comstimyen pama el aire los prodocins guimicos wilisados pam ch&mer la pate
basica de la cocaina.

E) ol envenapviete de mmchos tos pemanos que reciban desschos da los prodoctos quimicos ntilizados
para prodncir b pasts hévica de 13 cocaina.

. Sefale la altermativa que presenta sinozimos del verbo gue da sentide a la sigmieote sxpresion: “Los

campesino: maceran las bojas de coca” (lizba 09).
A) maltatan - mortfican

B) maduran - sazonan

C) ablandan - machucan

D) curten - trabajan

E) derrockax - despiléaman
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64. &hﬁm“hxmqsaﬂlmmﬁam&r&m‘ Tofizo, masrto.” (linha 17)
podemos substitair el citado color por:
A) colezido bermsjo.
B) tomalidad oscura.
C) mantz africanc.
D) aspecto azulade.
E) color acsimuzado,

6%, Marqoe com 'V sl @5 verdadsrz v con F sd es falsa, Ia frose que pueda sestimir ol dmlo del texto
{ ) Bios dal Part e paligro dewida
{ ;G sebemos sobm [ Sabricacicn de cocaina®
i{ ) Fabmcar comaima dafis o medio ambients en ] Peri.

Seflale la alternathe cormecta:
A V-V-V
B) F-F-F
Gy} V-F-F
D) VF-V
E}) F-F-V

66. Saflale Ly altermativa que sitotiza lo sxpresado sa ol texto.
A) En Pora no estan cuidando las aguas &6 sus rios que rociben productos maliancs.
B) Ne stle we savenszn a ly gexte com la cocatna. Tambian al fabricarla o covensnaxs los rics.
C) Los colores de los rics Pertancs estan cambiando por Jos toxicos que «a ellos e estan arrojando.
D) Perz zo est2 sabiendo cuidar las ageas de sms 7ios que recibea  productes maliames que estan
matando tambidn Lo peces:

E) Los desechos de los productos quimicos wtilizados ea la fabricacien de cocama 16 estan echando ea
los r1os del Pert, cavensmandolos.
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ANEXO D-4 (Prova universidade D — 2009.1)

01

Espanhol
NUEVOS MATRIMONIOS: MODELOS FAMILIARES PARA EL SIGLO XXI

La familia es un concepto culturzl, sociologico y incluso etco, de ahi que lo que deba
considerarse como tal es una realidad cambiante. Estar casado o conwavir con alguien son situaciones
individuales con unz indudable dimension publica porque estructiran la convivencia afectiva. Esta, asu
vez. se vincula a la cualidad de ser padre-magdre o hijo de zlguien y ese miicleo es percibido socialmente
como "familiz". Hoy. estos modelos no dependen solo de la referencia clarz al modelo heterosexual y al
matrimonio; ni de realidades biologicas en el caso de la filiacion. La famulia del siglo 3°<I tiene una
estructura plaral.

Tradicionalmente, la familia se basaba en el marrimonio eatendido como unién de hombre y
nmjer, pero en la acmalidad existen nucleos familiares fuera del mamimonio. En primer lugar, por la
existencia de los hogares monoparentales surzidos de simaciones de crisis matrimomnual o por la decision
volhmrana de sus miembros. En segundo lugar, por Ia organizacion de formas de convivencia afectiva
fuera del mamimonio, en especial, las parejas no casadas heterosexuales, como expresion del derecho a
00 casarse, y las uniones de homosexuales, que cuestionan el propio concepto de Marimonio.

Todosesmsnpossocnlesdeﬁmﬁhacoenmy,nmmdndlblmlale) debe proteger sus
derechos y encauzar sus aspiaciones de acuerdo con la conciencia social y es indudable que ello
plantea interesantes retos de famwo. El primero afecta a la propia insutucion del matimonio. La
separacion o el divorcio ponen sobre la mesa una serie de cuestiones que hasta este momento el acusrdo
de la pareja solucionaba de forma privada. El segundo reto que se plantez es el de la regulacion de la
pareja de hecho. No puede abordarse globalmente est t2ma porque existe una gran diferencia entre las
uniones heterosexuales, qnepndmﬂoopurpaelmtrmmomlohcen.ylashompsemales cuya
principal reivindicacion es como dar forma publica a su union afectiva, es decir, como presentarse
sooalmentecomoman'unmmﬂnmmo,eseldeaﬁnmrlaregulaaonde]asumones
homosexuales atendiendo a su especificidad.

En definitiva, afloran muevos modelos familiares que cuestionan la estructurs v las funciones de la
familia tradicional

Texto do I BARRAL, profesora tinular de Derecho Civil Universidad de Barcelona, adaptade de
b Maarw ahias orztexto arti oho woodizo=50078.

61. La autora del texto considers 1a familia una realidad cambiante, debido a.

62.

A) 1z percepcion social de esia instiucion como un nucleo.
B) wuna confluencia de valores sociales, culturales y eticos.
C) su esencia social y a un modelo padron heterosexual.
D) lad:ferexxacxondewlaemmdngbm

E) las distintas culturas en las que esta inserta.

Segun la autora, son caracteristicas exclusivas del acmal patron de fanulia:

A) cohabitzcion afectiva externa al mamimonio y uniones homosaxuales.

B) cohabitacion afectiva externa al mamimonio y relaciones biologicas de descendencia.
C) modelo monoparentzl v relaciones biologicas de descendencia.

D) modelo monoparental v parejas heterosexuales.

E) uniones homosexuales y parejas heterosaxmales.

63. La autora presenta como uno de los desafios del porvenir:

A) pervivir, enla sociedad acmal, el modelo de familia tradicionsl.

B) impedir que se busquen reglamentos parza las uniones homosexuales.
C) proponer soluciones globzales para todos los nuevo: modelos familiares.
D) determuinar, por medio de leyes, las funciones de la familia tradicional.
E) plantear reglamentos que atiendan a todos los tipos sociales de fanulia.
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64. El vocablo “encauzar”, destacado en negrita. puede sustituirse, en 2l texto, por:
A) “desorientar”.
B) “descamar”.
C) “reprimir”.
D) “encaminar”.
E) “apoyar”.

65. El pronombre “ello”, destacado en nagrita, en &l texto, s2 refiere a:
A) la proteccion de los derechos de la familia y sus aspiraciones.
B) la coexistencia de todos los tpos sociales de familia.

C) la sociedad abierta y a la consciencia social.
D) la institcion denominada matrimonio.
E) la separacion o al divorcio.

66. La autora busca, pnncipalmente:
A) plantear una solucion unica a los muevos modelos de familia
B) dar notoriedad a las distintas formas de union familiar,
C) presentar los apos sociales de familia en la actualidad
D) cuestionar la funcion de la familia wradicional.
E) objetarse al concepto de matrimonio.
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ANEXO D-5 (Prova universidade D — 2010.1)

RREERRE

REEBBS R

Espanhol
EL PETROLEO

El petrdleo es la fuente de energiz mas importante en lz actualidad; ademas es materia prima
en numerosos procesos de la industriz quimica. El crigen del petrdlec es similar al del carbdon. En
ambos casos, se halla en las rocas sedimentarias, pero 2l petrdleo procede de 1z descomposicion de
materia organica (especialmente restos de animales o grandes masas de plancten en un medio marine).
Su explotacion es un proceso costoso que solo esta al alcance de grandes empresas.

Segundo pamrafo

Desde siempre, el petrdlec ha sido conocide gracias a los afloramientos de betin sobre la
superficie del suelo o por las emanaciones de gas natural, fuegoes stemos descritos por autores biblicos
y por Herodoto. Los antigucs chinos lo descubrieron fortuitamente, practicande pozos bastante
profundos para la época, en busca de sal gema. Los pueblos de 1z antigiiedad aprovechaban el alquitran
para calafatear sus naves, engrasar los ejes de sus carres, cimentar o impermeabilizar sus habitaciones.
En China se solia transportar el gas mediante canalizaciones de bambu a fin de poder calentar y
alumbrar las casas, asi como para alimentar homos y hogares. En la Edad Media se le adjudicaron usos
medicinales y farmacéuticos, que estuvieron muy en boga hasta el siglo XIX. Tradicionalmente, se
sitda en 1835 el origen de 1z industria petrolifera como la perforacion del famoso poze Edwin
Lzurentine Prake (1813-1880), que reveld los ricos yacimientos de Pennsylvania y abrid la era del
petrdlec para lamparas (1860-1500).

JIMENEZ, Eather F. ot &. El prodiec. Dispeaible e bapoif plates. Paticmecesl-thatisdpeaileo. Him Acesso em: 09.10.09.

61. Sefiale 1z altemativa que contradice las informaciones dadas en el texto sobre 2] patroleo.

A) La explotacion del petroleo requiers muy altas inversiones.

B) Para calentar y alumbrar sus casas, los chinos transportaban el gas, canalizande los bambies.

C) Los fuegos etemos que Herodoto y autores biblicos describen eran producto de lz imaginacion.

D) Las propiedades terapéuticas del petrdleo, conocidas en la Edad Madia, continuaron utilizindose
hasta el siglo XIX. ' ‘

E) Tanto el aparecimiento del betin sobre el suelo como las emanaciones de gas natural son sefales de
1a existencia de petrdleo.

62. Al establecer el origen del petréleo y del carbén, el texto afirma que son similares. Sefiale 1a altemativa

que ofrezca un sinonimo de dicho vocablo.
A) Discretos

B) Sucesivos

C) Reveladores

D) Andlogos

E) Notables



63. Lea las siguientes frases ¥ numerelas en la secuencia comecta, a fin de reondenar de manerz logica v
coherente el 2° parrafo omitido del texto.

(
!
(
!
(

)
)
)
)
)

El petraleo es un liguido de color ascuro, aspecto aceitoso, olor fuerte v densidad comprendida
entre 08 v 0°35. Esfd formado por una mezcla de hidrocarburos.

La crisis del petrdlen, en 1973, motivada por la alarmante subida del precio dal petrdlec
decretada por la OPEF, ha estzbilizado su consumao.

El petraleo 5 un recorso fiosil que se emplea como energia primariz; sustituye al carbdn gue erz
1z fuente principal de energia a finales del siglo XIX.

El porcentaje respecto del total de la energia primaria consumida, en un pais industrializado, ha
ido avmentando desde principics del siglo hasta hace pocos afios.

Ha conseguido incluso que warios paises diversifiguen su dependencia emergética v hagan
descender las cifras de las importaciones de petralec.

Sefizle 1z zlternativa que presenta 1z secuencia comecta

64. En la linea 09 del parrafo 3, encontramos la palabra lo. Senale la altemativa que clasifique correctamente
la funcion gramatical da 2sa palzbrz en 1z Tase.
A) Forma dtonz de pronombre personal, sustituye al sujeto (anfigucs chinos).
B) Forma atona de pronombre personal, complemento objeto directo.
C) Singular del articulo los, utilizado en el espaficl modemo.
D) Sustituto de la contraccion del.
E) Articulo neutro.

65. Seniale la aliernativa que presenta la informacion correcta segun el texto.
A) Soclamente empresas de grande porte son capaces de hacer la explotacion de pefroleo.
B) Cualquier empresa es capaz de llevar adelante la explotacion de petroleo.
C) Solamente empresas estatales estan capacitadas para explotar el petralea.
D) Una unica empresa tendra la capacidad en la explotacion del petroleo.
E) Muchas empresas estaran capacitadas para explofar el petroleo.

66. El texto presenta la palabra calafatear. Cual es 1z accion significada por ese verbo?
A) Dar al navio mayor celeridad.
B) Disminuir los danos provaocados par las rocas.
C) Evitar que los peces perjudiquen el casceo del barco.
D) Conseguir mayor uniformidad en el casco del barco.
E) Cerrarla junturz de las maderas del navio, a fin de que no enfre agua.
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ANEXO E (Andlise qualitativa dos géneros das provas — 2006 a 2010)

NUam.
VU Titulo Ambito de Autoria/Fonte Conteudo/Temas Género
Identificacéo circulacéo Discursivo
Universidade
T1/P1/A Los Vinos Social Manuel Calvo Hermano Vinhos Espanhois Artigo
T2/P2/ A El primer Social Franz Beckenbauer/ El Futebol Crbnica
partido de un mundo-Deportes:
Mundial es 09/06/2006
incomparable
T3/P3/A La naturaleza Literario Ana Isabel Briones A escassez de Romance
agua
T4 /P4l A Mi diario Pessoal Sem citacdo de Cotidiano de uma Diério
fonte/autoria adolescente
T5/P5/ A La Social Adaptado de ‘El Pais’. Obras de Lorca Reportagem
‘Crucifixion’ Espafia
segun Lorca
T6/P5/ A México Social Sem citacéo de Frida Kahlo y Noticia
prepara fonte/autoria Diego Rivera
conmemoracio
n por
aniversarios
de Frida
Kahlo y Diego
Rivera
T7/P6/A ¢Qué impulsa Social http://www.elmundo.es/el Anorexia Reportagem
a los jovenes a mundosalud/2008/06/12/n
la anorexia? utricion/1212432912.html
Acesso: 03/06/08
T8/P6/A Medio siglo de Social http://www.elmundo.es/el Bossa Nova Reportagem
“bossa nova” mundo/2008/06/04/cultura/
1212578972.html
Acesso: 27/10/08
T9/P7/A El espafiol en Social Centro Virtual Cervantes O espafiol nos Artigo
los medios de Acesso: 27/10/08 Estados Unidos
comunicacion
de EE.UU:
¢cultura de
emigracion o
cultura
étnica?
T10/P7/ A Sem titulo Social Maria Isabel Serrano DNA de pessoas | Reportagem

Adaptado: www.abc.es
2008

falecidas



http://www.elmundo.es/elmundosalud/2008/06/12/nutricion/1212432912.html
http://www.elmundo.es/elmundosalud/2008/06/12/nutricion/1212432912.html
http://www.elmundo.es/elmundosalud/2008/06/12/nutricion/1212432912.html
http://www.elmundo.es/elmundo/2008/06/04/cultura/1212578972.html
http://www.elmundo.es/elmundo/2008/06/04/cultura/1212578972.html
http://www.elmundo.es/elmundo/2008/06/04/cultura/1212578972.html
http://www.abc.es/
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NUam.
Texto/Prova
Titulo Ambito de Autoria/Fonte Conteddo/Temas Género
Identificacao circulacéo Textual
Universidade
T11/P8/ A Sem titulo Social Texto adaptado: Tecnologias Artigo
www.clarin.com digitais
2008
T12/P8/ A | La Fundacion Social Texto adaptado: Esportes com Noticia
Baccigalupo www.clarin.com portadores de
avanza_ ensu 2008 deficiéncia fisica
desafio de
integrar
T13/P9/ A Sem titulo Social http://www.abc.es/200910 Premio Birgit Noticia
13/cultura-musica/pléacido- Nilsson
domingo-recibe-premio-
200910132227.html
Acesso: 14/11/2009
T14/P9/ A Sem titulo Social http://www.elmundo.es/el Vacinagéo — Noticia
mundosalud/2009/10/12/m HIN1
edicina/1255429830.html
T15/P9/ A Sem titulo Social http://www.abc.es/200910 Caréter politico Noticia
14/internacional- dos Shows de
iberoamérica/manuchao- Manu Chao
critica-politicos-
200910140021.html
T16/P10/B Orihuela Literario Francisco de Orihuela — Cidade de Romance
Evangelizador de los Orihuela
Pobres (Vicente Taroncher
Mora)
T17/P11/B Una ciudad Literario Sem citacdo de A cidade de Conto
construida en fonte/autoria Népolis e seus
la Roca mistérios
T18/P12/B Criatura de Social Jorge Guillen Garcia Lorca Artigo
creacioén
T19/P13/B Sem titulo Literario La vida del Buscén — Trecho da obra: Novela
Francisco de Quevedo La vida del Picaresca
Trecho adaptado Buscén
T20/P14/B Sem titulo Literario Don Quijote de la Mancha | Trecho daobra: | Romance de
— Miguel de Cervantes Don Quijote de la Cavalaria

Trecho adaptado

Mancha



http://www.clarín.com/
http://www.clarín.com/
http://www.abc.es/20091013/cultura-música/plácido-domingo-recibe-premio-200910132227.html
http://www.abc.es/20091013/cultura-música/plácido-domingo-recibe-premio-200910132227.html
http://www.abc.es/20091013/cultura-música/plácido-domingo-recibe-premio-200910132227.html
http://www.abc.es/20091013/cultura-música/plácido-domingo-recibe-premio-200910132227.html
http://www.elmundo.es/elmundosalud/2009/10/12/medicina/1255429830.html
http://www.elmundo.es/elmundosalud/2009/10/12/medicina/1255429830.html
http://www.elmundo.es/elmundosalud/2009/10/12/medicina/1255429830.html
http://www.abc.es/20091014/internacional-iberoamérica/manuchao-critica-políticos-200910140021.html
http://www.abc.es/20091014/internacional-iberoamérica/manuchao-critica-políticos-200910140021.html
http://www.abc.es/20091014/internacional-iberoamérica/manuchao-critica-políticos-200910140021.html
http://www.abc.es/20091014/internacional-iberoamérica/manuchao-critica-políticos-200910140021.html
http://www.abc.es/20091014/internacional-iberoamérica/manuchao-critica-políticos-200910140021.html
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NUam.
Texto/Prova
Titulo Ambito de Autoria/Fonte Conteddo/Temas Género
Identificacao circulacéo Textual
Universidade
T21/P15/B Sem titulo Literario Crodnica de una muerte Trecho da obra: Romance
anunciada — Gabriel Crénica de una
Garcia Marquez. muerte anunciada
Barcelona, 1993.
T22/P16/ B | Ejecutivos a la Social Adaptado de “negocios”. Moda Reportagem
moda Peru
T23/P17/B | Lacultura del Social Sem citacgéo de Cultura do Mate | Reportagem
mate fonte/autoria
T24/P18/B La Social Sem citacdo de Alimentacdo Reportagem
alimentacioén fonte/autoria saudavel
T25/P19/C Sem titulo Literario Ibafiez, Vicente Basco. Uma viagem Romance
Cafias y Barro. Madrid,
Alianza Editorial, pp.7-8.
Texto adaptado
T26/ P20/ C Sem titulo Literario Cortazar, Jalio. Cuentos Situacbes Conto
Completos 1. Cotidianas
Alfaguara: Espafa, 2005,
p. 336.
Texto adaptado
T27/P21/C Sem titulo Literario Cortézar, Jalio. Cuentos O cotidiano de Conto
Completos 1. Irene
Meéxico, Editorial (personagem)
Alfaguara, 2005, p.
107. Texto adaptado
T28/P22/C Sem titulo Literario | Allende, Isabel. Bosque de | Conto fantéstico Romance
los Pigmeos, Debolsillo,
Buenos Aires,
2006, pp. 36-37. Texto
adaptado
T29/P23/C Sem titulo Literario | Quiroga, Horacio. Cuentos Situacles Conto
de Amor, Locura y Muerte, cotidianas de
Editores Uruguayos, Kassim
Montevideo, 2004, p.35 (personagem)
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NUam.
Texto/Prova
Titulo Ambito de Autoria/Fonte Conteddo/Temas Género
Identificacao circulacéo Textual
Universidade
T30/ P24/ C Sem titulo Literario Cortézar, Jalio. Cuentos Acoes do Conto
Completos 1. Personagem
Alfaguara, México, 1966, Petrone
pp. 310-311.
Texto adaptado
T31/P25/C Sem titulo Social Barrionuevo, Leopoldo. EI | Existencialismo Cronica
Diario de Negocios. La
Republica Peruana, 24
de agosto de 2008, p.15.
T32/P26/C Obamay la Social ABC (periddico), Espafia, Politica Artigo
otra américa 21/04/2009
T33/P27/C | Unasiestaen Social Amaia Odriozola Cultura: a sesta Artigo
pleno centro (Periddico ABC - Madrid
de madrid 28/12/2009)
T34 /P28/D Células Social Gonzalo Herranz - Texto Células tronco Artigo
troncales adaptado de
embrionarias: www.elmundosalud.com
retéricay
politica
T35/P29/ D Creencias Social Texto adaptado de El Terceira idade Artigo
falsas que aln Mundo Suplemento Salud,
perviven en n° 338, 11/04/2009
torno a la
tercera edad
T36 / P30/ D El Social www.tierramerica.net Degradacéo Noticia
narcotréafico ambiental
mata los rios
T37/P31/D Nuevos Social I.Barral, texto adaptado de: | Matrimdnios no Artigo
matrimonios: http://www.ahige.org/texto século XXI
modelos arti.php?wcodigo=50078
familiares
para el
siglo XXI
T38/P32/D El petroleo Social Jiménez, Esther P. et al. El Petréleo Artigo

Petroleo.
http://plantea.Pntic.mec.es/

~matrtini/petréleo.html

Acesso em: 09/10/09



http://www.elmundosalud.com/
http://www.tierramerica.net/
http://www.ahige.org/texto_arti.php?wcodigo=50078
http://www.ahige.org/texto_arti.php?wcodigo=50078
http://plantea.pntic.mec.es/~martini/petróleo.html
http://plantea.pntic.mec.es/~martini/petróleo.html
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ANEXO F (Anélise qualitativa das questdes das provas — Universidade A — 2006 a 2010)

UNIVERSIDADE A
NUmero | NUmero Concepcdao linguistica — conhecimentos solicitados
da da
prova | questdo
coMmo se
encontra
na prova
P1 Q.25 Conhecimento léxico-semantico — sinonimia
P1 Q.26 Conhecimento gramatical — regra de acentuacao grafica
P1 Q.27 Conhecimento gramatical — classificacdo verbal
P1 Q.28 Conhecimento gramatical — reconhecimento da classificacdo gramatical
(pronome)
P1 Q.32 Leitura como decodificagdo — localiza¢io da informagéo
P1 Q.33 Conhecimento gramatical — reconhecimento da classificacdo gramatical
(conjuncdo)
P1 Q.34 Conhecimento gramatical — plural
P1 Q.35 Conhecimento gramatical — conjugacéo verbal
P1 Q.36 Conhecimento Iéxico-semantico — sinonimia
P1 Q.37 Conhecimento gramatical — regra de acentuacdo grafica
P2 Q.22 Leitura como decodificacdo — localizagdo da informacéo, parafrase
P2 Q.23 Conhecimento gramatical — classificagdo gramatical (nimero e advérbio)
P2 Q.27 Conhecimento gramatical — tempo verbal
P2 Q.29 Conhecimento gramatical — regra de acentuacdo grafica
P2 Q.30 Leitura como decodificacdo — localizag¢do da informacéo, explicitos e
confirmagao
P2 Q.32 Conhecimento gramatical — formas nominais do verbo
P2 Q.33 Conhecimento gramatical — conjugacéo verbal
P2 Q.34 Conhecimento gramatical — nimero (ortografia)
P2 Q.35 Conhecimento gramatical — classificacdo gramatical (pronome neutro)
P2 Q.36 Conhecimento gramatical — regra de acentuagao grafica
P2 Q.39 Conhecimento gramatical — heterogenérico
P2 Q.40 Conhecimento gramatical — heterogenérico
P3 Q.23 Conhecimento gramatical — reconhecimento da classificacdo gramatical
(verbo)
P3 Q.24 Leitura como decodificagdo — localizagdo da informacdo, paréfrase
P3 Q.25 Conhecimento gramatical — regra de acentuacao gréfica
P3 Q.27 Conhecimento gramatical — heterogenérico
P3 Q.30 Conhecimento gramatical — conjugacao verbal
P3 Q.31 Conhecimento gramatical — reconhecimento da classificacdo gramatical
(adverbio e verbo)
P3 Q.32 Conhecimento gramatical — reconhecimento da classificagdo gramatical
(artigo e verbo)
P3 Q.33 Conhecimento gramatical — conjugacao verbal
P3 Q.36 Conhecimento gramatical — reconhecimento da classificagdo gramatical
(pronome)
P4 Q.22 Leitura como decodificagdo — localizacdo da informacao, explicitos,
paréfrase e confirmacéo
P4 Q.25 Conhecimento gramatical — regra de acentuagédo grafica
P4 Q.27 Conhecimento gramatical — plural
P4 Q.30 Conhecimento gramatical — modo verbal
P4 Q.32 Conhecimento gramatical — reconhecimento da classificacdo gramatical
(verbo e pronome)
P4 Q.36 Conhecimento gramatical — correspondéncia verbal




P4 Q.37 Conhecimento gramatical — classificacdo gramatical (pronome neutro)

P4 Q.39 Conhecimento gramatical — classificacdo gramatical (verbo)

P5 Q.24 Leitura como decodificacdo — localizacdo das informacg6es explicitas no
texto

P5 Q.25 Conhecimento gramatical — classificagdo gramatical (advérbio)

P5 Q.26 Conhecimento gramatical — regra de acentuagao grafica

PS5 Q.27 Conhecimento gramatical — plural

P5 Q.28 Conhecimento gramatical — reconhecimento da classificagcdo gramatical e da
funcao (verbo, pronome, artigo, advérbio, regra de acentuacéo)

P5 Q31 Leitura como decodificagdo — localizagdo das informages explicitas no
texto

P5 Q.32 Leitura como decodificacdo — localizagdo das informages explicitas no
texto

P5 Q.35 Conhecimento gramatical — classificagdo gramatical (pronome relativo)

P5 Q.36 Conhecimento gramatical — classificacdo gramatical (conjungao)

P5 Q.37 Conhecimento gramatical — acento diacritico

P5 Q.38 Conhecimento gramatical — regra de acentuacao gréfica

P6 Q.21 Leitura como decodificagdo — localizagio das informacgfes explicitas no
texto, parafrase

P6 Q.22 Leitura como decodificagdo — localizagdo da informac&o, paréfrase

P6 Q.23 Leitura como decodificagdo — localizagdo das informages explicitas no
texto, parafrase

P6 Q.27 Conhecimento Iéxico-semantico — sinonimia

P6 Q.31 Conhecimento gramatical — regra de acentuacdo grafica

P6 Q.33 Leitura como decodificacdo — localizagdo das informaces explicitas no
texto

P6 Q.37 Conhecimento gramatical — classificacdo gramatical (locugdo gramatical)

P6 Q.39 Conhecimento gramatical — tempo verbal

P7 Q.22 Leitura como decodificacdo — paréfrase das informacdes explicitas no texto

P7 Q.24 Conhecimento gramatical — conjugacéo verbal

P7 Q.29 Conhecimento gramatical — regra de acentuacao grafica

P7 Q.31 Conhecimento léxico-semantico — antbnimo

P7 Q.35 Leitura como decodificacdo — localizagdo das informaces explicitas no
texto

P7 Q.39 Conhecimento gramatical — classificagdo gramatical (advérbio e locucédo
adverbial)

P8 Q.22 Leitura como decodificacdo — localizagdo das informacdes explicitas no
texto, parafrase

P8 Q.24 Leitura como decodificacdo — localizagdo das informaces explicitas no
texto

P8 Q.30 Conhecimento gramatical — regra de acentuacao gréfica

P8 Q.33 Conhecimento gramatical — conjugacao verbal

P8 Q.35 Conhecimento gramatical — acento diacritico

P8 Q.39 Conhecimento gramatical — classificacdo gramatical (advérbio)

P9 Q.21 Leitura como decodificagdo — localizagdo das informacges explicitas no
texto

P9 Q.26 Conhecimento gramatical — conjugacao verbal

P9 Q.31 Conhecimento gramatical — conjugacao verbal

P9 Q.32 Conhecimento gramatical — regra de acentuagao gréafica

P9 Q.38 Conhecimento gramatical — regra de acentuagao gréfica
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UNIVERSIDADE A
NuUmero | Numero Concepcao psicolinguistica — conhecimentos solicitados
da da
prova | questao
como se
encontra
na prova
P1 Q.21 Leitura como interagdo — Compreensdo global e inferéncia global
P1 Q.22 Leitura como interacdo — Comparacao de informagdes e inferéncias locais
P1 Q.23 Conhecimento léxico-semantico — sinonimia (mas que da para responder
caso o concursante tenha dominio do vocabulario)
P1 Q.24 Conhecimento gramatical — referenciacdo
P1 Q.29 Conhecimento Iéxico-semantico — sinonimia
P1 Q.30 Leitura como interacdo — Compreensdo global, recuperagdo do todo e sintese
do contetdo
P1 Q.38 Leitura como interacdo — Conhecimento de mundo
P1 Q.39 Conhecimento léxico-semantico — sinonimia
P1 Q.40 Leitura como interacdo — Conhecimento de mundo
P2 Q.21 Leitura como interagcdo — Conhecimento textual (género discursivo)
P2 Q.24 Conhecimento léxico-semantico — significado
P2 Q.25 Conhecimento gramatical — referenciacdo
P2 Q.26 Tradugdo — contexto
P2 Q.28 Conhecimento gramatical — artigo neutro
P2 Q.31 Conhecimento gramatical — reconhecimento da classificacdo gramatical
(pronome indefinido)
P2 Q.38 Conhecimento gramatical — reconhecimento da classificacdo gramatical
(conjuncdo)
P3 Q.21 Leitura como interagdo — Compreensdo global, recuperagdo do todo e sintese
do contetdo
P3 Q.22 Leitura como interagdo — Compreensdo global, recuperagdo do todo e sintese
do contetdo
P3 Q.26 Conhecimento Iéxico-semantico — significado (mas que da para responder
caso 0 concursante tenha dominio do vocabulario)
P3 Q.29 Conhecimento Iéxico-semantico — significado da expressao
P3 Q.34 Leitura como interagdo — Conhecimento de mundo
P3 Q.37 Leitura como interagdo — Conhecimento textual
P3 Q.39 Leitura como interacdo — inferéncia local
P3 Q.40 Conhecimento gramatical — fungdo da conjungdo “pero”
P4 Q.21 Leitura como interagdo — Reconhecimento da organizagdo textual interna,
comparacéo de informagdes e inferéncia local
P4 Q.23 Conhecimento Iéxico-semantico — sinonimia (mas que da para responder
caso 0 concursante tenha dominio do vocabulario)
P4 Q.24 Leitura como interagdo — Conhecimento textual
P4 Q.28 Conhecimento léxico-semantico — sinonimia (mas que da para responder
caso 0 concursante tenha dominio do vocabulario)
P4 Q.29 Conhecimento Iéxico-semantico — significado (relacionado ao contexto)
P4 Q.31 Conhecimento gramatical — fungéo do verbo
P4 Q.33 Conhecimento Iéxico-semantico — significado (relacionado ao contexto)
P4 Q.35 Leitura como interagcdo — Conhecimento textual e de mundo
P4 Q.38 Leitura como interacdo — ComparagGes de informacdes e inferéncias locais
P4 Q.40 Conhecimento Iéxico-semantico — significado da expressao (relacionado ao
contexto)
P5 Q.21 Leitura como interacdo — ComparagGes de informacdes e inferéncias locais
P5 Q.22 Conhecimento Iéxico-semantico — significado (mas que da para responder
caso 0 concursante tenha dominio do vocabulario)
P5 Q.23 Conhecimento gramatical — reconhecimento da classificagdo gramatical
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(advérbio) — mas ha a possibilidade do candidato responder caso tenha
dominio da gramatica

P5 Q.34 Conhecimento Iéxico-semantico — sinonimia

P6 Q.24 Leitura como interacdo — Compreensdo, inferéncia local, conhecimento de
mundo

P6 Q.25 Conhecimento Iéxico-semantico — significado da expressédo (relacionado ao
contexto)

P6 Q.26 Conhecimento Iéxico-semantico — sinonimia

P6 Q.28 Conhecimento Iéxico-semantico — sinonimia

P6 Q.29 Traducdo

P6 Q.30 Conhecimento gramatical — referenciagdo

P6 Q.32 Leitura como interacdo — Comparacao de informagdes e inferéncias locais

P6 Q.34 Leitura como interacdo — Comparacao de informagdes e inferéncias locais

P6 Q.35 Conhecimento Iéxico-semantico — significado da expressédo (relacionado ao
contexto)

P7 Q.21 Leitura como interagdo — Sintese do conteudo, inferéncia local

P7 Q.23 Conhecimento Iéxico-semantico — significado (relacionado ao contexto, mas
dé para responder caso o candidato tenha dominio do vocabulério)

P7 Q.25 Conhecimento Iéxico-seméantico — sinonimia (relacionado ao contexto, mas
que da para responder caso 0 concursante tenha dominio do vocabulario)

P7 Q.26 Conhecimento Iéxico-semantico — sinonimia

P7 Q.30 Conhecimento Iéxico-semantico — sinonimia

P7 Q.32 Conhecimento gramatical — reconhecimento da classificacdo gramatical
correta (adjetivo, conjuncéo, substantivo, advérbio, preposicao)

P7 Q.33 Conhecimento Iéxico-semantico — sinonimia

P7 Q.34 Leitura como interagdo — Comparacdo de informagdes e inferéncias locais

P7 Q.36 Conhecimento gramatical — referenciagdo

P7 Q.37 Conhecimento Iéxico-semantico — significado (relacionado ao contexto)

P7 Q.38 Conhecimento Iéxico-semantico — significado (relacionado ao contexto, mas
que da para responder caso 0 concursante tenha dominio do vocabulario)

P8 Q.21 Leitura como interagdo — Compreensdo global, sintese do conteido

P8 Q.23 Leitura como interagdo — Comparacao de informagdes e inferéncia local

P8 Q.25 Conhecimento Iéxico-semantico — significado (relacionado ao contexto)

P8 Q.26 Conhecimento Iéxico-semantico — sinonimia

P8 Q.28 Conhecimento gramatical — reconhecimento da classificacdo gramatical
correta (advérbio, verbo, adjetivo, substantivo)

P8 Q.29 Conhecimento Iéxico-semantico — sinonimia

P8 Q.30 Conhecimento Iéxico-semantico — significado (relacionado ao contexto, mas
que da para responder caso 0 concursante tenha dominio do vocabulario)

P8 Q.32 Leitura como interagdo — Comparacdo de informacdes e sintese

P8 Q.34 Conhecimento Iéxico-semantico — sinonimia (relacionado ao contexto)

P8 Q.36 Conhecimento gramatical — artigo neutro

P9 Q.22 Conhecimento Iéxico-semantico — sinonimia (relacionado ao contexto)

P9 Q.23 Conhecimento Iéxico-semantico — significado (relacionado ao contexto)

P9 Q.24 Conhecimento Iéxico-semantico — significado (relacionado ao contexto)

P9 Q.25 Conhecimento gramatical — reconhecimento da classificacdo gramatical
correta (advérbio, artigo, pronome, preposi¢ao)

P9 Q.27 Leitura como interacdo — Compreensdo global, recuperagdo do todo e sintese
do contetdo

P9 Q.28 Conhecimento Iéxico-semantico — significado (relacionado ao contexto)

P9 Q.29 Leitura como interacdo — Comparacao de informacdes e inferéncia local

P9 Q.34 Leitura como interacdo — Comparacao de informagcdes e inferéncia local

P9 Q.35 Leitura como interacdo — Compreensdo global, sintese do contetido

P9 Q.36 Conhecimento Iéxico-semantico — sinonimia (relacionado ao contexto, mas
que da para responder caso 0 concursante tenha dominio do vocabulario)

P9 Q.39 Conhecimento Iéxico-semantico — sinonimia (relacionado ao contexto, mas
que da para responder caso 0 concursante tenha dominio do vocabulario)

P9 Q.40 Conhecimento léxico-semantico — sinonimia
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UNIVERSIDADE A
NuUmero | Numero Conhecimentos metalinguisticos dissociados do texto —
da da conhecimentos solicitados
prova | questao
como se
encontra
na prova
P1 Q.31 Conhecimento gramatical — uso da conjungdo “y”, regra de eufonia
P2 Q.37 Conhecimento gramatical — coletivo (substantivo)
P3 Q.28 Conhecimento gramatical — plural
P3 Q.35 Conhecimento gramatical — emprego dos artigos
P3 Q.38 Conhecimento gramatical — regra de acentuagao grafica
P4 Q.26 Traducdo
P4 Q.34 Conhecimento gramatical — regra de eufonia
P5 Q.29 Conhecimento gramatical — regra de acentuagao gréfica
P5 Q.30 Conhecimento gramatical — conjugacao verbal
P5 Q.33 Conhecimento gramatical — reconhecimento da anélise da classificacéo
gramatical correta (verbo, pronome, artigo, conjuncdo e substantivo)
P5 Q.39 Conhecimento gramatical — plural
P5 Q.40 Conhecimento gramatical — identificagdo da frase gramaticalmente correta
(pronome e uso do artigo)
P6 Q.36 Conhecimento gramatical — numeral
P6 Q.38 Conhecimento gramatical — género (heterogenérico)
P6 Q.40 Conhecimento gramatical — regra de acentuacao gréfica
P7 Q.27 Conhecimento gramatical — reconhecimento da classificacdo gramatical
correta (substantivo, pronome, conjuncéo, verbo)
P7 Q.28 Conhecimento gramatical — género (heterogenérico)
P7 Q.40 Conhecimento gramatical — plural
P8 Q.27 Conhecimento gramatical — regra de acentuacao gréfica
P8 Q.37 Conhecimento gramatical — género (heterogenérico)
P8 Q.38 Conhecimento gramatical — regra de acentuacao gréfica
P8 Q.40 Conhecimento Iéxico-semantico — significado
P9 Q.30 Conhecimento gramatical — género (heterogenérico)
P9 Q.33 Conhecimento gramatical — plural
P9 Q.37 Conhecimento gramatical — reconhecimento da classificacdo gramatical
correta (pronome possessivo)
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ANEXO G (Andlise qualitativa das questbes das provas — Universidade B — 2006 a 2010)

UNIVERSIDADE B

NuUmero | Numero Concepcdo linguistica — conhecimentos solicitados
da da
prova | questao
como se
encontra
na prova
P10 Q.31 Leitura como decodificagdo — localiza¢io da informacédo
P10 Q.32 Leitura como decodificagdo — localizagio da informacédo
P10 Q.33 Leitura como decodificagdo — parafrase, localizagdo da informacéo
P10 Q.34 Leitura como decodificagdo — parafrase, localizagdo da informacéo
P10 Q.35 Leitura como decodificagdo — localizagio da informagdo
P11 Q.31 Leitura como decodificagdo — localizagio da informagdo
P11 Q.32 Leitura como decodificagdo — localizagio da informagdo
P11 Q.33 Leitura como decodificagdo — localizagdo da informacgdo explicita
P12 Q.32 Leitura como decodificagdo — localizagdo da informacdo
P12 Q.35 Leitura como decodificagdo — localizagio da informagdo
P12 Q.36 Traducdo
P12 Q.37 Conhecimento gramatical — palavras homéfonas
P12 Q.38 Conhecimento gramatical — derivagao (substantivo)
P12 Q.39 Conhecimento gramatical — regra de eufonia
P12 Q.40 Conhecimento gramatical — reconhecimento da classificacdo gramatical
(artigo neutro)
P13 Q.09 Leitura como decodificagdo — localizagio da informacédo
P13 Q.10 Conhecimento léxico-semantico — significado da expressao
P13 Q.11 Conhecimento gramatical — conjugacao verbal
P13 Q.12 Conhecimento gramatical — — reconhecimento gramatical (verbo, substantivo
masculino ou feminino)
P14 Q.12 Conhecimento gramatical — conjugacéo verbal
P15 Q.09 Conhecimento gramatical — tempo verbal
P15 Q.10 Leitura como decodificagdo — paréafrase, localizagdo da informacéo
P15 Q.12 Conhecimento gramatical — reconhecimento da fun¢do pronominal na frase
P16 Q.09 Leitura como decodificagdo — paréafrase, localizagdo da informacédo
P16 Q.10 Leitura como decodificagdo — parafrase, localizacdo da informacédo
P16 Q.11 Conhecimento gramatical — tempo verbal
P17 Q.10 Leitura como decodificagdo — localizagio da informacgédo
P17 Q.12 Conhecimento gramatical — tempo verbal
P18 Q.10 Leitura como decodificagdo — localizagdo da informacdo




UNIVERSIDADE B

NuUmero | Numero Concepcao psicolinguistica — conhecimentos solicitados
da da
prova | questao
como se
encontra
na prova
P11 Q.34 Leitura como interacdo — Recuperar informac&o e inferéncia local
P11 Q.35 Leitura como interacdo — Recuperar informac&o e inferéncia local
P12 Q.31 Leitura como interacdo — Recuperar informacdo e inferéncia global
P12 Q.33 Leitura como interacdo — Recuperar informac&o e inferéncia local
P12 Q.34 Leitura como interagcdo — Recuperar informacdo e inferéncia local
P14 Q.09 Leitura como interagdo — Compreensao global, recuperagdo do todo e sintese
da informacéo
P14 Q.10 Leitura como interagcdo — Recuperar informacao e inferéncia local
P14 Q.11 Conhecimento Iéxico-semantico — significado da expresséo (relacionado ao
contexto)
P15 Q.11 Traducdo
P16 Q.12 Conhecimento Iéxico-semantico — sinonimia (relacionado ao contexto)
P17 Q.09 Leitura como interagcdo — Recuperar informac&o e inferéncia local
P17 Q.11 Traducdo (mas da para responder caso o candidato possua o dominio do
vocabulario)
P18 Q.09 Leitura como interacdo — Compreensdo global, recuperagdo do todo
P18 Q.11 Conhecimento gramatical — fungdo da locugdo adverbial “de hecho”
P18 Q.12 Conhecimento Iéxico-semantico — significado (relacionado ao contexto)

UNIVERSIDADE B

NuUmero | Namero Conhecimentos metalinguisticos dissociados do texto —
da da conhecimentos solicitados
prova | questao
como se
encontra
na prova
P10 Q.36 Conhecimento gramatical — fonologia (letras mudas)
P10 Q.37 Conhecimento gramatical — caracteristicas do substantivo
P10 Q.38 Conhecimento gramatical — plural
P10 Q.39 Conhecimento gramatical — plural
P10 Q.40 Conhecimento gramatical — classifica¢do da conjun¢ao “U”
P11 Q.36 Conhecimento gramatical — conjugacao verbal
P11 Q.37 Conhecimento gramatical — grau do adjetivo
P11 Q.38 Conhecimento gramatical — género
P11 Q.39 Conhecimento gramatical — ditongacdo e regra de acentuacdo grafica
P11 Q.40 Traducdo
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ANEXO H (Anélise qualitativa das questbes das provas — Universidade C — 2006 a 2010)

UNIVERSIDADE C

NUmero | NUmero Concepcdao linguistica — conhecimentos solicitados
da da
prova | questdo
coMmo se
encontra
na prova
P19 Q.55 Leitura como decodificacdo — localizagdo da informacéo, parafrase
P19 Q.58 Conhecimento gramatical — reconhecimento do substantivo ambiguo
P19 Q.59 Conhecimento gramatical — reconhecimento gramatical errado (artigo, regra
de eufonia, advérbio, conjuncéo e preposicdo, palavras parénimas)
P20 Q.55 Leitura como decodificacdo — localizagdo da informacéo, parafrase
P20 Q.56 Leitura como decodificacdo — localizagdo da informacéo, parafrase
P20 Q.57 Leitura como decodificacdo — localizagdo da informacéo, parafrase
P20 Q.58 Conhecimento gramatical — conjugacéo verbal (irregularidade no presente do
indicativo)
P20 Q.59 Conhecimento gramatical — ap6cope
P20 Q.60 Conhecimento gramatical — género (heterogenérico)
P21 Q.56 Leitura como decodificacdo — recuperacdo de informagdes explicitas
P21 Q.59 Conhecimento gramatical — ap6cope
P21 Q.60 Conhecimento gramatical — género (heterogenérico)
P22 Q.55 Leitura como decodificacdo — recuperacdo de informagdes explicitas
P22 Q.58 Conhecimento gramatical — reconhecimento gramatical correto (apécope,
pronome, advérbio, verbo)
P22 Q.59 Conhecimento gramatical — género (heterogenérico)
P23 Q.55 Leitura como decodificacdo — recuperacao de informagdes explicitas, além
de saber a traducdo do heterosemantico s6tano = pordo
P23 Q.56 Leitura como decodificagdo — localizagdo da informacdo, paréfrase
P23 Q.58 Conhecimento gramatical — género (heterogenérico)
P23 Q.59 Conhecimento gramatical — homdnimo
P24 Q.55 Leitura como decodificagdo — localizagdo de informagdes, paréfrase
P24 Q.56 Leitura como decodificagdo — localizagdo de informagdes, paréfrase
P24 Q.60 Tradugdo
P25 Q.56 Leitura como decodificagdo — localizagdo de informagdes, paréfrase
P25 Q.57 Leitura como decodificagdo — localizagdo de informagdes, paréfrase
P25 Q.58 Conhecimento Iéxico-semantico - heterosemanticos
P26 Q.56 Leitura como decodificagdo — recuperacdo de informagdes explicitas,
paréfrase
P26 Q.58 Conhecimento gramatical — heterotdnico
P26 Q.59 Conhecimento gramatical — reconhecimento gramatical correto (pronome,
conjuncgao, preposicgdo, adjetivo)
P27 Q.56 Leitura como decodificagdo — recuperacdo de informacdes explicitas
P27 Q.57 Leitura como decodificagdo — localizagdo de informagdes, parafrase
P27 Q.58 Conhecimento gramatical — hiato




UNIVERSIDADE C

NuUmero | Numero Concepcdo psicolinguistica — conhecimentos solicitados
da da
prova | questao
como se
encontra
na prova
P19 Q.56 Leitura como interacdo — Reconhecimento de informagdes e inferéncias
locais
P19 Q.57 Leitura como interagdo — Sintese do todo, comparacdes de informacdes,
inferéncias locais
P19 Q.60 Conhecimento gramatical — uso do advérbio “muy” / apocope
P21 Q.55 Leitura como interagdo — Compreensdo global, generalizagdo
P21 Q.57 Leitura como interagdo — Sintese do todo, comparagdes de informacdes
P21 Q.58 Conhecimento Iéxico-semantico — sinonimia (mas que da para responder
caso 0 concursante tenha dominio do vocabulario)
P22 Q.56 Leitura como interagdo — Sintese das informagdes
P22 Q.57 Leitura como interagdo — Sintese das informagdes, inferéncia local
p22 Q.60 Conhecimento léxico-semantico — sinonimia e fungdo do termo
P23 Q.57 Leitura como interagdo — Sintese do todo, compreensdo global do texto
P23 Q.60 Conhecimento Iéxico-semantico — sinonimia (mas que da para responder
caso 0 concursante tenha dominio do vocabulario)
P24 Q.57 Leitura como interagdo — Sintese do todo, inferéncia das informagdes dadas
P24 Q.58 Conhecimento Iéxico-semantico — sinonimia (mas que da para responder
caso 0 concursante tenha dominio do vocabulario)
P24 Q.59 Conhecimento Iéxico-semantico — sinonimia
P25 Q.55 Leitura como interacdo — Sintese das informagdes, inferéncia local
P25 Q.59 Conhecimento Iéxico-semantico — sinonimia
P25 Q.60 Conhecimento Iéxico-semantico — sinonimia (mas que da para responder
caso 0 concursante tenha dominio do vocabulario)
P26 Q.55 Leitura como interacdo — Compreensdo das inferéncias locais e globais
P26 Q.57 Leitura como interagdo — Reconhecimento de informagdes, inferéncias
locais, conhecimento de mundo
P26 Q.60 Conhecimento gramatical — ap6cope
p27 Q.55 Leitura como interacdo — Compreensdo global, conhecimento de mundo
p27 Q.59 Conhecimento Iéxico-semantico — sinonimia (mas que d& para responder

caso 0 concursante tenha dominio do vocabulario)

UNIVERSIDADE C

Ndmero
da
prova

NUmero
da
questao
como se
encontra
na prova

Conhecimentos metalinguisticos dissociados do texto —
conhecimentos solicitados

P27

Q.60

Conhecimento gramatical — preposi¢édo
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ANEXO | (Andlise qualitativa das questbes das provas — Universidade D — 2006 a 2010)

UNIVERSIDADE D

Numero | NUmero Concepcdo linguistica — conhecimentos solicitados
da da
prova | questao
como se
encontra
na prova
P28 Q.61 Leitura como decodificagdo — localizacio da informac&o, retomada de
explicitos
P28 Q.62 Leitura como decodificagdo — localizagdo de informagdes, paréfrase
P29 Q.61 Leitura como decodificagdo — localizagio de informagdes, parafrase
P30 Q.61 Leitura como decodificagdo — localizacdo da informac&o, retomada de
explicitos
P31 Q.61 Leitura como decodificagdo — localizagdo de informagdes, paréfrase
P31 Q.62 Leitura como decodificagdo — localizacdo de informagdes, paréfrase
P32 Q.61 Leitura como decodificagdo — localizacdo de informagdes, paréfrase
P32 Q.62 Conhecimento léxico-semantico — sinonimia
P32 Q.65 Leitura como decodificagdo — localizagdo de informagdes, paréfrase

UNIVERSIDADE D

Numero | Numero Concepcao psicolinguistica — conhecimentos solicitados
da da
prova | questdo
CoOMmo se
encontra
na prova
P28 Q.63 Leitura como interagdo — Localizacdo de informacdes e inferéncias locais
P28 Q.64 Leitura como interagdo — Compreensdo global, recuperagdo do todo e sintese
do contetdo
P28 Q.65 Leitura como interacdo — Localizagdo de informac@es, compreenséo global
P28 Q.66 Conhecimento Iéxico-semantico — significado do ditado popular (relacionado
ao contexto)
P29 Q.62 Leitura como interagdo — Localizacdo de informacdes e inferéncias locais
P29 Q.63 Leitura como interagdo — Compreensdo global
P29 Q.64 Conhecimento gramatical — fungdo da conjungdo, do advérbio e da locucéo
adverbial
P29 Q.65 Conhecimento léxico-semantico — sinonimia
P29 Q.66 Leitura como interacdo — Compreensdo global, comparagdo de informacdes
P30 Q.62 Leitura como interacdo — Compreensdo global, recuperacgéo do todo e sintese
do contetdo
P30 Q.63 Conhecimento léxico-semantico — sinonimia
P30 Q.64 Conhecimento léxico-semantico — sinonimia (mas que d& para responder
caso 0 concursante tenha dominio do vocabulario)
P30 Q.65 Leitura como interacdo — Sintese das informagdes




P30 Q.66 Leitura como interacdo — Sintese das informacgdes

P31 Q.63 Leitura como interacdo — Compreensdo global, inferéncia local

P31 Q.64 Conhecimento léxico-semantico — sinonimia

P31 Q.65 Conhecimento gramatical — referenciacdo

P31 Q.66 Leitura como interacdo — Compreensdo global, recuperacéo do todo e sintese
do contetdo

P32 Q.63 Leitura como interagdo — Reconhecimento da organizagao textual interna,
construindo a coeréncia do todo

P32 Q.64 Conhecimento gramatical — reconhecimento da fung¢ao gramatical “lo”

P32 Q.66 Conhecimento léxico-semantico — significado
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ANEXO J (Detalhamento anual dos dados em porcentagem sobre as concepgdes de

leitura e conhecimento metalinguistico dissociado do texto — Universidade A — 2006 a

2010)

UNIVERSIDADE A

CONCEPCAO LINGUISTICA
Conhecimentos metalinguisticos - Texto como
Ano das provas Leitura como
decodificacdo pretexto
Gramatical Léxico-semantico Traducdo
2006.1 5% 35% 10% --
2006.2 10% 50% -- 5%
2007.1 5% 40% -- --
2007.2 5% 35% -- --
2008.1 15% 40% -- --
2008.2 20% 15% 5% --
2009.1 10% 15% 5% --
2009.2 10% 20% -- --
2010.1 5% 20% -- --
CONCEPCAO PSICOLINGUISTICA
Conhecimentos metalinguisticos - Texto
Ano das provas Leitura como interagdo
contextualizado
Gramatical Léxico- Traducéo
semantico
2006.1 25% 5% 15% --
2006.2 5% 20% 5% --
2007.1 25% 5% 10% --
2007.2 20% 5% 25% --
2008.1 5% 5% 10% --
2008.2 15% 5% 20% 5%
2009.1 10% 10% 35% --
2009.2 15% 10% 25% --
2010.1 20% 5% 35% --




UNIVERSIDADE A

CONHECIMENTO  METALINGUISTICO DISSOCIADO DO TEXTO
Conhecimentos metalinguisticos
Ano das provas
Gramatical Léxico-semantico Tradugéo
2006.1 5% -- --
2006.2 5% -- --
2007.1 15% -- --
2007.2 5% -- 5%
2008.1 25% -- --
2008.2 15% -- --
2009.1 15% -- --
2009.2 15% 5% --
2010.1 15% -- --
CONCEPC;AO SOCIOCULTURAL

Ano das provas

Leitura como
processamento
sociodiscursivo

Conhecimentos

metalinguisticos - Texto

contextualizado/  discursividade

Gramatical

Léxico- Tradugéo
semantico

2006.1

2006.2

2007.1

2007.2

2008.1

2008.2

2009.1

2009.2

2010.1
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ANEXO K (Detalhamento anual dos dados em porcentagem sobre as concepgdes de
leitura e conhecimento metalinguistico dissociado do texto — Universidade B — 2006 a
2010)

UNIVERSIDADE B

CONCEPCAO LINGUISTICA
Conhecimentos metalinguisticos - Texto como
Ano das provas Leitura como
decodificagéo pretexto
Gramatical Léxico-semantico Traducdo
2006.1 50% -- -- --
2006.2 30% -- -- --
2007.1 20% 40% -- 10%
2007.2 25% 50% 25% --
2008.1 -- 50% -- --
2008.2 25% 50% -- --
2009.1 50% 25% -- --
2009.2 25% 25% -- --
2010.1 25% -- -- --
CONCEPCAO PSICOLINGUISTICA
Conhecimentos metalinguisticos - Texto
Ano das provas Leitura como interacdo
contextualizado
Gramatical Léxico- Traducéo
semantico
2006.1 -- -- -- --
2006.2 20% -- -- --
2007.1 30% -- -- --
2007.2 -- -- -- --
2008.1 50% -- -- --
2008.2 -- -- -- 25%
2009.1 -- -- 25% --
2009.2 25% -- -- 25%
2010.1 25% 25% 25% --
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UNIVERSIDADE B

CONHECIMENTO  METALINGUISTICO DISSOCIADO DO TEXTO

Conhecimentos metalinguisticos
Ano das provas

Gramatical Léxico-semantico Tradugéo

2006.1 50% - -

2006.2 40% - 10%

2007.1 - - -

2007.2 -- -- --

2008.1 -- -- --

2008.2 - - -

2009.1 - - -

2009.2 -~ -~ --

2010.1 -~ -~ --

CONCEPCAO SOCIOCULTURAL

Conhecimentos metalinguisticos - Texto
Ano das provas Leitura como
processamento contextualizado/  discursividade
sociodiscursivo

Gramatical Léxico- Tradugéo
semantico

2006.1 - - - -

2006.2 - - - -

2007.1 - - - -

2007.2 - - - -

2008.1 - - - -

2008.2 - - - -

2009.1 - - - -

2009.2 - - - -

2010.1 - - - -
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ANEXO L (Detalhamento anual dos dados em porcentagem sobre as concepcdes de

leitura e conhecimento metalinguistico dissociado do texto — Universidade C — 2006 a

2010)

UNIVERSIDADE C

CONCEPCAO LINGUISTICA
Conhecimentos metalinguisticos - Texto como
Ano das provas Leitura como
decodificagéo pretexto
Gramatical Léxico-semantico Traducdo
2006.1 17% 33% -- --
2006.2 50% 50% -- --
2007.1 17% 33% -- --
2007.2 17% 33% -- --
2008.1 33% 33% -- --
2008.2 33% -- 17% 16%
2009.1 33% -- 17% --
2009.2 17% 33% -- --
2010.1 33% 17% -- --
CONCEPQAO PSICOLINGUISTICA

Conhecimentos metalinguisticos - Texto

Ano das provas Leitura como interacdo

contextualizado

Gramatical Léxico- Traducéo

semantico

2006.1 33% 17% -- --
2006.2 -- -- -- --
2007.1 33% -- 17% --
2007.2 33% -- 17% --
2008.1 17% -- 17% --
2008.2 17% -- 17% --
2009.1 17% -- 33% --
2009.2 33% 17% -- --
2010.1 17% 17% -- --
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UNIVERSIDADE C

CONHECIMENTO  METALINGUISTICO DISSOCIADO DO TEXTO

Conhecimentos metalinguisticos
Ano das provas

Gramatical Léxico-semantico Tradugéo

2006.1 - - -

2006.2 - - -

2007.1 - - -

2007.2 -- -- --

2008.1 -- -- --

2008.2 - - -

2009.1 - - -

2009.2 -~ -~ --

2010.1 16% -~ --

CONCEPCAO SOCIOCULTURAL

Conhecimentos metalinguisticos - Texto
Ano das provas Leitura como
processamento contextualizado/  discursividade
sociodiscursivo

Gramatical Léxico- Tradugéo
semantico

2006.1 - - - -

2006.2 - - - -

2007.1 - - - -

2007.2 - - - -

2008.1 - - - -

2008.2 - - - -

2009.1 - - - -

2009.2 - - - -

2010.1 - - - -
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ANEXO M (Detalhamento anual dos dados em porcentagem sobre as concepgdes de

leitura e conhecimento metalinguistico dissociado do texto — Universidade D — 2006 a

2010)
UNIVERSIDADE D
CONCEPCAO LINGUISTICA
Conhecimentos metalinguisticos - Texto como
Ano das provas Leitura como
decodificagdo pretexto
Gramatical Léxico-semantico Traducdo
2006.1 33% -- -- --
2006.2
2007.1 16% -- -~ --
2007.2
2008.1 17% -- -- --
2008.2
2009.1 33% -- -- --
2009.2
2010.1 33% -- 16% --
CONCEPCAO PSICOLINGUISTICA
Conhecimentos metalinguisticos - Texto
Ano das provas Leitura como interagdo
contextualizado
Gramatical Léxico- Traducéo
semantico
2006.1 50% -- 17% --
2006.2
2007.1 50% 17% 17% --
2007.2
2008.1 50% -- 33% --
2008.2
2009.1 33% 17% 17% --
2009.2
2010.1 17% 17% 17% --
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UNIVERSIDADE D

CONHECIMENTO  METALINGUISTICO DISSOCIADO DO TEXTO

Conhecimentos metalinguisticos
Ano das provas

Gramatical Léxico-semantico Tradugdo

2006.1 -- -- -

2006.2

2007.1

2007.2

2008.1

2008.2

2009.1

2009.2

2010.1 -- -- --

CONCEPCAO SOCIOCULTURAL

Conhecimentos metalinguisticos - Texto
Ano das provas Leitura como
processamento contextualizado/  discursividade
sociodiscursivo

Gramatical Léxico- Tradugéo
semantico

2006.1 - - - -

2006.2

2007.1 - - - -

2007.2

2008.1 - - - -

2008.2

2009.1 - - - -

2009.2

2010.1 - - - -
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ANEXO N (Detalhamento total dos dados em porcentagem sobre a compreenséo leitora

e conhecimentos metalinguistico (texto como pretexto e dissociado do texto) das

instituicdes A, B, Ce D

Universidade A | Universidade B | Universidade C | Universidade D
Conhecimento 77%

45% 52%
metalinguistico
texto como
pretexto

11%

Leitura como 23%

55% 48% 89%
decodificacdo

Conhecimento 65% 40% 45%

metalinguistico

associado ao
texto

43%

Leitura como 35% 60% 55%
interacdo

S571%
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ANEXO O (Detalhamento total dos dados em porcentagem sobre as concepgdes de

leitura e conhecimento metalinguistico dissociado do texto das instituicdes A, B, Ce D

Universidade A | Universidade B | Universidade C | Universidade D
Concepcéao 42% 54% 57% 30%
linguistica
Concepcéao 44% 28% 41% 70%
psicolinguistica
Concepcéao 0% 0% 0% 0%
sociocultural
Conhecimento 14% 18% 2% 0%

metalinguistico
dissociado do
texto
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ANEXO P — Resposta a autorizacao de acesso a informacdes sobre ano de aplicacédo das
provas de espanhol nos vestibulares

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
COORDENADORIA DE CONCURSOS - CCV

Of. N°51/11-CCV ‘ Fortaleza, 07 de abril de 2011.

Assunto: Informacéo

Prezada Senhora,

Atendendo & solicitagdo de V. $?, informo que, de acordo com os arquivos
existentes nesta Coordenadoria, a Lingua Espanhola foi incluida desde o ano de 1967

para o concurso vestibular desta Universidade.

f Atenciosamente,

¢ T - O ‘____‘ﬁ.l 'C, -

Profa. Maria de Jesus de S& Correia
Presidente da CCV/UFC

lima. Sra.

Kélvya Freitas Abreu

Mestranda do Programa de Pés-Graduagio em Linguistica da UFC
Nesta

Coordenadoria de Concursos (CCV) - Campus do Pici
Telefone: (085) 3366-9522 — Caixa Postal 6050 - CEP 60455-970 — Fortaleza-Ceara
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APENDICE Q — Resposta & autorizacdo de acesso as provas e sua na analise

{(OVERNODO
FstADO o CEARA
X di, Cidaeia, Tuamaluyii
Snprriad

w0

UNIVERSIDADE ESTADUAL
VALE DO ACARAL

Comiss 0 EXuilva 4o Processs Sainilve

Gobral-CE. 26 de agosto de 2010.

Yicio n° 0353/2010 - CEPS

A Professora Kelvya Freitas Abreu

Em atengio ‘a0 seu offcio de agosto de 2010, em que solicita autorizagdo
para utilizar provas aplicadas em vestibujares da UVA nos seus estudos de mesirado,
confirmamoy nosso atendimento, desde que mantidos o sigilo ¢ a identidadé das
nesmay

Atenciosamente

=

s b
P L e

/7 ) 7f
LA Sl YA A 7
ded «’r”“w"-’”%/ A it
7 Yosé Ferreird Portella Netto i
PRESIDENTE DA CEPS

‘Raconhecids pela Porsaria Ne 821/ MEC 0.0.L. de 01/08/ 1994
Avenida da Universidade, 850 — Betania - CEP; 62,040-370 - Sobrai = Czara
Fane: (88) 3677.4243 / FAX: (88) 3613.1866 - www.uvaniel.br



