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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a representacdo social que os professores
universitarios de uma universidade pablica do Ceara constroem sobre a formacédo de
docentes de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE) cujo foco é a constituicdo
ideoldgica desta representacdo explicitada nas estruturas linguisticas do discurso. Para o
alcance do objetivo proposto, baseamo-nos numa articulacdo entre a Teoria das
Representacdes Sociais, particularmente os postulados de Moscovici (1978, 2009),
Doise (1992), Jodelet (2001) e Harre (2001); os Estudos Criticos do Discurso propostos
por van Dijk (2003, 2008a), e, ainda, a Linguistica Aplicada, com os trabalhos de Moita
Lopes (1996) e Almeida Filho (2011). Os dados foram gerados por meio do emprego da
associacdo livre de palavras e da hierarquizacao de itens lexicais e, ainda, por aplicacédo
de questionarios de perguntas abertas bem como utilizacdo de entrevistas
semiestruturadas. Para a analise dos dados, foram empregadas as propostas de Harré
(2001) para as quais o léxico é vetor das representacdes sociais e 0os postulados da
Analise Critica do Discurso, conforme o sugerido por van Dijk (2003, 2008a), no
interior de seus Estudos Criticos do Discurso. A categoria utilizada foi a do “Significado
do Discurso”, especificada na subcategoria dos “Temas” recorrentes no texto e falas dos
participantes. As analises realizadas evidenciaram que 0s sujeitos concebem a formacéo
em duas direcdes: 1. A formacao de professores significa desenvolver nos formandos
conhecimentos de aspectos linguisticos formais e, 2. Formacao de professores equivale
a desenvolver nos formandos conhecimentos de didatica e metodologia de ensino do
idioma. Embora a primeira representacdo seja a mais saliente, por apresentar elementos
linguisticos evidenciadores de sua centralidade figurativa. No que tange a ideologia
subjacente a essa compreensdo, ficou evidenciado que os professores partilham de uma
visdo progressista da educacéo, que, segundo aponta Mascia (1999), pretende transpor o
sujeito de uma situacdo de ignorancia a uma de sabedoria, de maneira a modificar ndo
sO a sua individualidade, como também o meio social em que ele atua. Acentuou-se,
ainda, uma ideologia p6s-modernista nas falas dos professores. Esse entendimento
revelou, igualmente, uma visdo mercadoldgica da formagdo, de modo a marcar uma
percepcdo de que se compreende o periodo do curso de Letras como uma fase de
preparacdo para o trabalho profissional. Ressaltou-se, igualmente, um discurso marcado
pelas estruturas de poder, nas bases propostas por van Dijk (2008a), a partir das quais,

0s grupos dominantes (professores universitarios) visam legitimar coercivamente a sua



posicdo como a prevalecente ante os grupos dominados (futuros formandos); de forma a
reproduzir a sua representagdo social como a legitimamente posta, com valor de
verdade. O estudo oferece, de maneira semelhante, elementos para se pensar alternativas
e caminhos para eventuais transformacdes das praticas de formacdo de professores de
E/LE, além de fazer contribuir para os estudos que investigam a relacao entre ideologia,
discurso e representacdo social, tendo em vista a forma como estes componentes se

afetam mutuamente.

Palavras-Chave: Formacéo de Professores. Representacdo Social. Ideologia. Discurso.



ABSTRACT

This research has the objective of analyzing the social representation (SR) that
university teachers from a Ceara public university make around the docent formation of
Spanish as Foreign Language (SFL) teachers. Its focus is the ideological constitution of
such representation evidenced on the linguistics structures of the discourse. To the
consecution of the objective, we have based our considerations in one articulation
among Social Representation Theory, particularly the observations of Moscovici (1978,
2009), Doise (1992), Jodelet (2001) and Harré (2001); the Social Critic Study of the
Discourse proposed by van Dijk (2003, 2008a), and, yet, the Applied Linguistic, from
the works of Moita Lopes (1996) and Almeida Filho (2011). The data base has been
generated by the application of free association of words and lexical items
hierarchization techniques; by open questions questionnaires and semi-structured
interviews. To proceed the analysis of the data, we have employed the purposes of
Harré (2001) who suggests the lexicon as a vector of the SR and Critical Analysis of
Discourse, in a ideological focus, as suggested by van Dijk (2003, 2008a), within of
your Social Critic Study of the Discourse. The category we used was the “Discourse
Meaning”, specified in the subcategory of the recurrent “Themes” in the text and speech
of the participants. The analyses have evidenced that the subjects conceive the
formation in two directions: 1. The docent formation means to develop in the students
the knowledge of formal linguistics aspects and, 2. Teachers formation is equivalent to
the development, in the students, of the knowledge of didactic and language teaching
methodology. Although the first representation is the most salient one, once its
linguistics elements were more recurrent pointing into its centrality in the figurative
core. Regarding the ideology which underlies this comprehension, it has been evidenced
that the teachers share a progressive vision of education, that, as asserts Mascia (1999),
intends to transpose the subject from an ignorant situation to the wisdom, modifying not
only his individuality, but his social environment as well. The teacher’s speech has
stressed, yet, a post-modernist vision. This understanding has revealed, equally, a
marketing vision of the formation, according to what the period of the university is
comprehended as the preparation to the professional labor performance. It has been
evidenced, as well, a discourse marked by the power structures, as proposed by van Dijk
(2008a), according to what the dominant groups (university teachers) aim to legitimize

coercively its position as the prevailing one, before the dominated groups (students); so



that reproduces its SR as legitimated set, as truth valor. The study offers, finally,
elements to reflect alternatives and paths to eventual transformations of the SFL docent
formation practices, besides it contributes to studies that investigate the relation among

ideology, discourse ant social representation, as those components affect each other
mutually.

Keywords: Teaching Formation. Social Representation. Ideology. Discourse.
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1. INTRODUCAO

Os questionamentos insertos neste trabalho tiveram inicio em nossas
experiéncias como professor de idiomas. Seja no ensino regular ou técnico, em cursos
livres, da rede privada ou publica, em todas essas modalidades enfrentamos, em cada
um delas, a seu turno, 0 que a grande maioria dos docentes encaram na sua pratica
diaria. O professor comprometido com sua atividade, conforme consideramos, esta em
busca constante pelo aperfeicoamento de seu exercicio profissional. Instiga-o0 a maneira
como se da a aprendizagem de seus alunos. Afeta-o 0 modo como atuara para contribuir
para esse processo. Move-o a vontade de fazer sempre melhor. Tudo isso suscita
indagacdes em torno da sua pratica, fazendo-o repensa-la constantemente.

Assim, todos esses guestionamentos nos acompanharam quando, no ano de
2010, passamos a fazer parte do quadro docente da Universidade Federal do Ceara
(doravante UFC), no Departamento de Letras Estrangeiras. Ali atuamos, entre outras
atividades, nas disciplinas de pratica ou estagio de ensino, periodo durante o qual os
alunos de Gltimo semestre do curso de Letras tém, em sua maioria, 0 primeiro contato
com a sala de aula como professores. Dizemos a maioria, pois alguns deles, no decorrer
do curso, ja iniciam a atividade docente, uma vez que a procura por professores do
idioma s6 tem aumentado, desde o ano de 2005, devido, entre outras raz0es: a
implementacdo da lei 11.161 que prevé a oferta obrigatéria do espanhol, no nivel médio,
nas escolas publicas do Brasil, conforme pactos internacionais do pais com os membros
do Mercosul (Mercado Comum do Sul); a posi¢do geografica com os demais paises do
continente e as tradigdes historicas, que tem aproximado as nacdes da regido; o fato de
ser 0 espanhol a terceira lingua mais falada no mundo, perdendo apenas para o
Mandarim, falado na China e para o Inglés; o que fato de se encontrar falantes do
idioma nos Estados Unidos, nas Filipinas (antiga col6nia espanhola) e na Africa; a cada
vez maior integracdo das pessoas atraves da rede internacional de computadores, entre
outros fatores.

A partir desse verdadeiro “boom” pela procura da aprendizagem do
castelhano, houve a ampliacdo de oferta de cursos superiores em Letras com habilitagdo
para o ensino da lingua espanhola.

A necessidade de formar professores de espanhol suscitou, por sua vez,
diversas questdes, tais como: o numero de professores capacitados para o ensino da

lingua, entendendo por capacitados aqueles que cursaram graduacdo de nivel superior
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em uma instituicdo autorizada para tanto; a estrutura oferecida pelas escolas brasileiras
para oferta de uma lingua estrangeira em seu curriculo e de que forma os professores
que atuam nas diversas modalidades e niveis de ensino estdo desenvolvendo suas
atividades. Esses questionamentos, assim, juntaram-se aqueles que ja explicitamos e que
trouxéramos de nossa experiéncia anterior a universidade.

Ja com relagdo a essa pratica como formador de professores, passamos a
testemunhar o modo como os futuros docentes lidam com temas cujas discussdes
alcancam as paginas de trabalhos cientificos, da Linguistica Aplicada, como o uso da
gramatica para o ensino de linguas, o material didatico a ser utilizado, a abordagem de
ensino a ser adotada, a prioridade sobre essa ou aquela competéncia comunicativa, etc.
Nesse contexto, presenciamos a aplicacdo de métodos de ensino que propdem exercicios
de automatismo; de repeticdo de frases descontextualizadas; leituras de textos, com
exercicios de compreensdo que ndo ultrapassam o limite literal de compreensédo; o uso
do livro didatico como um manual a ser seguido linha a linha; o ensino de gramaética
descontextualizado do uso; a tradugcdo como forma de aprender estruturas linguisticas.
Enfim, o revezamento de diversas metodologias de ensino: ora privilegiando 0s
elementos formais da lingua, como no método de traducdo; ora privilegiando os
processos mnemonicos do aprendiz, como na abordagem &udio lingual; ora, ainda, a
producdo oral e compreensdo auditiva do individuo, como na abordagem comunicativa.

Conforme o exposto, viamos nossos alunos, futuros professores,
reproduzindo enfoques de ensino, cujas teorias (ou pelo menos algumas delas) que Ihe
embasavam as propostas encontram-se em sistemas filoséficos datados do século XIX™.
Esse testemunho passou a gerar em nds a inquietacdo em compreender o que estava por
trds dessas acOes. Indagdvamo-nos, por exemplo, por que alunos que estavam
terminando um curso universitario, periodo no qual se aprofundam no estudo do idioma
e de teorias de ensino e aprendizagem e dos quais se espera uma renovacao, pelo frescor
de suas ideias e suposta abertura para as inovacdes de ensino, repetiam praticas
tradicionais; tais como propor o estudo primordial da gramatica para s6 entdo trabalhar
0 Seu uso em situacdes padronizadas de interagao.

Das inquietagOes descritas, gerou-se o projeto de estudo que redundou neste
trabalho. Primeiro, imaginamos que o que desejavamos discutir era a compreensdo que

os futuros professores faziam em torno da gramatica. No entanto, percebemos que o que

! Sobre isso, aprofundamos nossas consideracdes a respeito dos sistemas filos6ficos, cujos pressupostos
repercutem no idedrio proposto nas abordagens de ensino do século XX, na se¢do 01 do trabalho.
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0s motivava a propor atividades como preencher espacos em branco de frases estanques,
com verbos conjugados nesse ou naquele tempo verbal, era anterior a seu entendimento
de tal item da lingua. O préximo passo foi imaginar que a explicacdo que buscdvamos,
para entender o mdvel das acGes de nossos alunos residia huma compreensdo mais
ampla de idioma, do que significava ensinar uma lingua estrangeira.

No entanto, ainda ndo residia ai, ponderamos, a chave que nos abriria a
porta do lugar revelador de suas acOGes. Consideramos que a construcdo dessa
compreensdo, ndo se da na escola, no curso de linguas no qual o professor atua ou
tampouco nas disciplinas de estagio. A constituicdo de sua identidade e de suas
habilidades como docente ganha forga em sua formacéo inicial, que compreenderemos
aqui como sendo o periodo dedicado ao curso de Licenciatura em Letras, em uma
Instituicdo de Ensino Superior. Durante esse periodo, de duracdo média de quatro anos,
tratar-se-a de aprofundar os conhecimentos do idioma, bem como de sua literatura e de
se estudar as teorias referentes a investigacdo cientifica do uso da linguagem e de seu
ensino, nos diversos niveis de formacdo. Compora ainda tal formacdo, a compreensédo
da organizacao escolar brasileira e seu funcionamento, juntamente com a legislacdo que
Ihe regula as modalidades, ofertas e padrdes de qualidade. Ou seja, um curso de
licenciatura plena com formacdo voltada para o idioma estrangeiro, podendo apresentar-
se também em articulagdo com a lingua materna, que ofereca ao participante uma
preparacdo inicial para a atuacdo como profissional da area, permitindo-lhe, finalmente,
a continuacdo de seus estudos, se assim o desejar, através de cursos de pos-graduacéo e
formagdo em servico. Consideramos, ainda, ser durante esse tempo que o professor
arregimenta sua compreensao sobre o que é aprender e ensinar linguas, pois serd nesse
nivel em que teréd contato com as teorias linguisticas, as abordagens e métodos de ensino
e, também, o primeiro contato que esse aluno tera como docente, com a sala de aula.
Pontuamos, no entanto, que serd possivel que aquele sujeito que ja tenha estudado um
idioma em escolas de linguas estrangeiras tenha opinido formada, empiricamente sobre
esse objeto, tendendo a confirmar sua posicdo ou ndo na academia. Tudo isso, no
entanto, tratavam-se, até aquele momento, de conjecturas no nivel do empirismo, que
permeavam 0s questionamentos a que nos referimos.

A passagem do nivel empirico, para uma abordagem cientifica deu-se, nesse
ponto, a partir do papel desempenhado pela orientacdo conduzida neste trabalho pela
professora Livia Baptista. A pesquisadora apresentou-nos o projeto que vinha

desenvolvendo ja ha cerca de dez anos, em torno da questdo do agir do sujeito e das
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suas relacfes com seu discurso. Passamos a integrar o projeto de pesquisa mais amplo,
coordenado pela professora que propde uma analise multidisciplinar, tendo como objeto
a investigagdo dos processos discursivos envolvidos na construgdo de determinadas
representacdes sociais relacionadas a profisséo, etnia e género. A investigacdo objetiva,
assim, contribuir para a elucidacdo dos papeis sociais e para a conscientizacdo acerca
das ideologias de grupos e relagbes assimétricas de poder presentes na sociedade. Nesse
sentido, propbe-se como macro objetivo analisar as representagfes de grupos
(profissionais e étnicos) veiculadas pela midia ou por instituicbes e instancias
profissionais, tendo em vista a relacdo discurso, representacdo e praticas sociais,
focalizando aspectos linguisticos (formais e discursivos) e socio-historicos. Quanto a
sua metodologia e natureza da pesquisa, pretende-se, por meio de uma abordagem
tedrico-analitica multidisciplinar, empreender a analise das representacdes sociais,
focalizando como na sociedade contemporanea 0s sujeitos estabelecem interacfes por
meio da linguagem e como essa se estrutura nas diferentes praticas sociais. Essa
investigacdo, em conformidade com o exposto, fundamenta-se nos Estudos Criticos do
Discurso, como proposto por Teun van Dijk (2003, 2006, 2008a), na Teoria das
Representacdes Sociais (Moscovici, 2009; Jodelet, 2001) e, ainda, para alguns vieses
empreendidos pelo grupo da pesquisadora, na Semidtica social, principalmente, a partir
das categorias da Gramatica do Design Visual (Kress; van Leeuwen, 1996; Jewitt;
Oyama, 2001) a fim de empreender analises sociossemioticas das representacdes sobre
diferentes grupos e da conformacao das diversas identidades (BAPTISTA, 2011).

Pelo exposto, o poder e a relacdo assimétrica inerente a ele, empreendida
dentro de grupos sociais, ganham importancia em um estudo tal como o que intenciona
a professora. Nesse sentido, a constru¢cdo multidisciplinar proposta pelo projeto foi
fundamental para o nosso trabalho. O que buscavamos entender a respeito do
comportamento de nossos alunos como professores era anterior mesmo aos
entendimentos que tivéramos suscitado até entdo. Poderia ser explicado pela
identificacdo das representagdes que outro grupo social, ao qual estavam os discentes
ligados, que exercia sobre eles ascendéncia: os docentes universitarios. Dai a
importancia das relagcbes assimétricas de poder, anteriormente mencionadas, que
contribuiriam para a legitimacdo e propagacdo da visdo dos formadores em torno do
ensinar idiomas e formar professores, em razdo de sua influéncia sobre os alunos,

futuros docentes.
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Passamos a perguntar-nos, entdo, se ndo estava na representagdo ou
representacdes que os professores universitarios faziam em torno da formacao docente,
o lugar no qual residiria a explicacdo para a orientagdo das préaticas dos alunos, que
buscavamos entender. Por essa razdo, passamos a considerar que, antes de estudar as
representacdes dos alunos formandos, seria mais urgente estudarmos as de seus
formadores.

Foi assim, pois, que o projeto delineou-se. O que apresentamos nessa
dissertacdo € o resultado da investigacdo que empreendemos, durante nosso, junto ao
Programa de Pos-Graduacdo em Linguistica, do Departamento de Letras Vernaculas, da
Universidade Federal do Ceara.

Assim, basicamente, o trabalho tem como principal objetivo compreender
quais sdo as ideologias que subjazem a representacdo construida por docentes
universitarios de uma instituicdo publica ensino superior em torno do objeto formacao
inicial de professores de espanhol como lingua estrangeira. Vinculamo-nos, nesse
sentido, ao proposto pelo ja descrito projeto de Baptista (2011), que articula teérico-
metodologicamente o sugerido por van Dijk (2003, 2008a), Moscovici (2009) e Jodelet,
(2001). Decorrente do principal, desprendem-se 0s objetivos de compreender quais
palavras veiculam ou vetorizam, ou ainda, servem de suporte para a representacdo em
torno do objeto estudado e quais os temas recorrentes nos discursos dos colaboradores
da pesquisa, capazes de revelar o ideario que os precede. Depreende-se, do mesmo
modo, o objetivo especifico de revelar os elementos capazes de indicar o lugar mais
aproximado do nucleo figurativo da representacdo em questao.

Para a consecucdo dos objetivos, propomos uma abordagem ideoldgica da
representacdo social partilhada pelos docentes, de modo a analisar os itens lexicais e
tematicos do seu discurso, para a revelacao ndo sé da propria representacdo em torno do
objeto estudado, como também do substrato ideolégico sobre o qual ela se apoia.

Com relacdo a producéo do corpus, propusemos a utilizagdo de téecnicas de
associacédo livre de palavras e de sua hierarquizagdo. lgualmente, foram respondidos
questionarios com perguntas abertas e realizadas entrevistas semiestruturadas, como
questionamentos a respeito do objeto “formacgdo inicial de professores de espanhol
como lingua estrangeira”.

A razéo de escolhermos os professores é descrita detalhadamente na secao
trés. No entanto, nessa introducdo, cabe esclarecer que sopesou nessa decisdo o fato de

fazermos parte do grupo; de nossas indagacdes, anteriormente expostas, terem ligagcéo
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com nossa pratica no mesmo contexto de atuacdo dos docentes; e o elemento escolhido
para exame ser, a0 mesmo tempo, o objeto de trabalho de todos os envolvidos no
estudo.

Assim, preocupou-nos o que Almeida Filho (2010) define nessas linhas:

Embora carecamos de mais pesquisas para estabelecer a forca relativa de
distintas classes de valores na constituicdo de uma abordagem de ensinar e de
uma abordagem de aprender linguas, devemos reconhecer neles a priori uma
forca tributaria que condiciona em parte o processo de ensinar/aprender (p.
11).

Para nds, essa forga contribuinte é gestada numa cognicdo social, que é ao
mesmo tempo individual, num sistema retroalimentar. Uma presséo afluente de sistemas
de conhecimentos praticos e de representacdo da realidade que nos cerca, tal como
prop6e Moscovivi (1978), em seu trabalho em torno do entendimento da psicanalise e
cujas consideracdes desencadearam toda uma producdo de trabalhos que se detém em
discutir as representacdes de grupos sociais, com vistas a compreender o que Ihe move
em sua pratica ou como se constituem no cognitivo do individuo. Ou, se ndo, como
propGe van Dijk (2003, 2008a) que sugere que na dindmica dessa cogni¢do social
também participam estruturas como a do poder, exercido por aqueles que dominam e
que buscam manter-se em situacdo de preponderancia, ante os que se calam e séo
contidos. Na injuncdo, no entanto, de um contrapoder, na desconstru¢cdo e nova
construcdo, edificam-se novos sistemas, ressignficam-se novos objetos e as
representacdes sdo substituidas por outras, inculcadas por novos aportes de
conhecimento circulante e revalidado pelos grupos, ou, ainda, por ideologias que lhes
servem de base.

A forca de que nos fala Almeida Filho (2010) e que ajuda a modelar a forma
de compreender as abordagens de ensino, de aprendizagem e, consequentemente, de
formar professores, se funda ndo apenas sobre material tedrico cientifico, mas
notadamente sobre conhecimentos praticos, partilhados por sujeitos sociais. O substrato
ideoldgico que arregimenta essa forga e que define os grupos pressupde, igualmente, a
construcdo de identidades individuais e coletivas. Assim, “uma tradicdo de tragos
nacionais ou regionais se acopla de distintas maneiras a possiveis tradi¢cGes de ensinar e
de aprender (ALMEIDA FILHO, p. 11)” de uma escola ou de uma universidade.

Nas leituras exploratorias, de levantamento de trabalhos que se baseassem na

teoria proposta por Moscovici (1978) e ou na andlise critica do discurso, descobrimos
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gue muitos buscam encontrar explicacdo para as representacdes em torno do ensino e da
aprendizagem de idiomas, bem como da formacéo de professores.

Nesse sentido, diversos artigos foram escritos como os de Franco e Varlotta
(2004), cujo trabalho tinha o objetivo de caracterizar as representacfes sociais que
professores do Ensino Médio constroem, desenvolvem e elaboram acerca de alguns
aspectos relacionados ao Espaco Publico, a Gestdo Escolar e & Pratica Pedagdgica. Os
dados relativos a esse estudo foram coletados no bojo de uma pesquisa mais ampla e
podem ser considerados como um dos desdobramentos de um Projeto de Pesquisa
desenvolvido pela Fundacdo Carlos Chagas, em 2002. Para tal, foram contatados 875
professores de escolas publicas (incluindo capital, Grande S&o Paulo e interior) junto
aos quais foi aplicado um questionario contendo 29 questfes “fechadas” e “abertas”. Os
resultados foram submetidos a um programa computacional que possibilitou uma
primeira analise léxica e logico-estrutural de seus contetdos. As respostas foram,
posteriormente, agrupadas em categorias levando-se em conta o sentido ldgico e
semantico de seus significados na busca de eixos definidores de representacdes que
esses professores vém construindo, com base em suas experiéncias e vivéncias
cotidianas, representacGes essas que, a0 mesmo tempo, influenciam suas atividades,
percepcoes, valores, julgamentos e decisdes. Finalmente, os autores elegeram trés eixos
para orientar a analise e interpretacdo das RS que permeiam a vivéncia profissional dos
professores: a melhoria da pratica docente; o projeto pedagdgico da escola e a
recuperacdo de alunos com desempenho insatisfatério. Como percebemos, o trabalho
busca relacionar o estudo das representagdes a um entorno social e a acontecimentos
préprios do entorno escolar.

Podem-se elencar, igualmente, alguns trabalhos da area de Linguistica que
buscaram uma interface na teoria das RepresentacBes Sociais, para Seu
desenvolvimento. Na area de espanhol, aproximando-se do que propomos, Werner
(2006) faz uma interface entre a teoria das representacdes com a analise do discurso,
buscando compreender de que forma se estabelece o sujeito-professor através do que se
encontra no material didatico utilizado por ele. Além disso, a pesquisadora fez sua
andlise levando em consideracdo a teoria da enunciacdo de Beveniste. A autora
desenvolveu um estudo de caso, dentro da atual situacdo do espanhol no Brasil, em fase
de implementacéo de seu estudo nas escolas de ensino médio do pais. A analise indicou
as crengas (um dos sistemas cognitivos sociais) do professor sobre um aspecto: o

material didatico.
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Voltado para a formacdo de professores e mais especificamente os de
espanhol, o trabalho de Rinaldi (2006) analisou as dificuldades de formacdo dos
professores de espanhol que atuardo com alunos da faixa etéria de 07 a 10 anos. Nessa
intencdo, o trabalho analisa curriculo e propostas de formacao, mostrando preocupacéo
com o objeto “formacdo de professores de espanhol”, voltando-se para um nicho do
mercado de trabalho.

Também muito préximo ao que estamos propondo investigar, mas na area
de Educacao, conhecemos o trabalho de Aranha (2007), no qual a pesquisadora aborda
as representacdes que os alunos e professores de uma escola publica de S&o Paulo fazem
sobre o0 ensino de lingua estrangeira na escola regular. Como nossos alunos séo
formados em sua grande maioria, para atuagdo nas escolas de ensino regular,
compreendemos ser bastante pertinente esse estudo, para o entendimento que se faz do
ensino nessa modalidade escolar. Importante ressalvar que o trabalho, tal como o0 nosso,
articula mais de um campo de estudo, pois se centrou em questdes didatico-pedagogicas
e na construgdo do ethos discursivo dos sujeitos, adotando uma perspectiva da escola
francesa de anéalise do discurso.

Em outro trabalho que se baseia na analise critica do discurso, Pereira
(2007), seguindo uma abordagem qualitativa, realizou uma pesquisa que investigava
como livros didaticos de lingua estrangeira, especificamente lingua inglesa, abordam
questdes de género, a partir da analise de representacbes dessa categoria, com o objetivo
de identificar discursos ideoldgicos por elas veiculados, seus efeitos em discursos de
professores, professoras, alunos e alunas, e a relacdo desses discursos com discursos que
circulam na sociedade brasileira. Vejamos que reside no trabalho uma preocupagdo com
a ideologia, se ndo dos professores, das discussées em torno do género no livro didatico
e que ajuda a construir representacdes desse objeto. Assim, o estudo faz uma abordagem
da relacdo dos alunos e professores com o livro didatico, bem como o surgimento, a
partir dessa dialogica, de representacdes sobre a questdo do género e sua repercussao no
discurso dos atores envolvidos. Vé-se ai uma ancoragem do trabalho na ACD, em uma
de suas preocupacdes: a ideologia que da origem aos discursos.

Também na area da Linguistica, Soares (2009) desenvolveu trabalho sobre a
representacdo dos professores de lingua sobre a escrita e o seu ensino, levando em
consideracdo seus relatos de vida, elegendo a entrevista como metodologia de trabalho
para compreender como esses docentes entendiam a escrita e de que forma

relacionavam-se com ela, ao dar aulas de lingua materna. Outra vez, uma preocupacao
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em torno do ensino, dessa vez de uma das habilidades, a escrita. O género relato,
forcoso dizer, tem sido utilizado nas investigacbes que envolvem a teoria das
representagcdes sociais, por suscitar, na narrativa, elementos pessoais e sentimentais dos
que escrevem suas historias (MENIN et. al., 2009). O ato de pensar sobre o que se
escreve € revelador, conforme nos aponta Moita Lopes (1996), ao tratar da técnica do
protocolo verbal.

Em outro trabalho, Silva (2009) pesquisou as representacfes sobre o texto
poético, construida pelos professores e alunos de letras da Universidade de Brasilia. Ja
Souza (2009), investiga em seu trabalho as representacfes que faziam os professores e
alunos do curso a distancia da UNITINS (Universidade de Tocantins), cujo objetivo era
entender a relacdo dos atores (alunos e professores) sobre processo de ensino-
aprendizagem em EAD (Educacao a Distancia).

Dentro da area de formacdo de professores, que nos diz respeito, Santos
(2010) realizou uma andlise que visava descrever e discutir as representacdes de
educadores da rede publica de um municipio do sudoeste do Parand acerca dos
conceitos de lingua, cultura e identidade, com vistas a compreender os sentidos que
atribuiam a diversidade linguistica e sociocultural presente no contexto em que atuam.
Ja De Grande (2010) realizou um estudo sobre o processo de formacdo identitaria de
professores em um curso de formacdo do Estado de S&o Paulo. A pesquisadora realizou
suas intervencgdes cientificas numa perspectiva socio-cultural dos estudos do letramento
e da concepc¢do dialdgica e social da linguagem de Bakhtin, considerando que as
identidades sdo construidas e reconstruidas no discurso. A aproximacdo com 0 que
propomos, estd nas bases das categorias da andlise do discurso critica, que visa
aproximar as representacées que os professores fazem de si mesmos e do mundo que 0s
rodeia, bem como de sua profissdo através do que emerge delas em suas praticas
discursivas, diferenciando-se do nosso, pela perspectiva de analise do discurso que
adota, uma vez que se volta para as propostas de Maigueneau (1997).

Incluidos no projeto mais amplo do qual fazemos parte e que citamos no
inicio dessa introducdo, devem ser citados os trabalhos de Irineu (2011) e Nascimento
(2012). O primeiro analisou a representacdo social (RS) que os latino-americanos
usuarios do site de redes sociais Orkut constroem sobre a latinidade, tendo como foco a
constituicdo tematica desta representacdo, as estruturas do discurso e as condi¢cOes de
producdo pelas quais se expressa tal representacdo e as atitudes dos sujeitos sobre o

objeto representado. Ja a ultima voltou-se para a representacdo social de professores e
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tutores (de cursos presenciais e semipresenciais da UFC) sobre a avaliagdo em um
contexto de formacdo de professores de espanhol como lingua estrangeira. O principal
objetivo consistiu em investigar como a avaliagdo constitui-se um objeto de
representacdo social considerando-se suas mdaltiplas dimensdes (cognitiva, discursiva,
linguistica e social) e como, por meio da andlise da organizacdo semantica do léxico,
presente nas manifestacdes discursivas dos sujeitos ao se posicionarem sobre o tema,
pode-se mapear o significado construido para a avaliagdo enquanto objeto de
conhecimento.

Na perspectiva de nosso trabalho, nos parece perceptivel uma tendéncia dos
pesquisadores de varios pontos do pais, em se interessarem por fazer a ligagdo entre as
préaticas sociais dos professores com o seu discurso. A partir das propostas de
pesquisadores como Fairclough (2001), van Leeuven (1997) e Van Dijk (1980 e
posteriores) (sobretudo deste ultimo), que estabelecem categorias de analise que fazem
uma interface com a estrutura dos enunciados produzidos por sujeitos e suas acdes no
meio social em que se inserem. Compreender se e de que forma os professores da
universidade constroem suas representacdes do trabalho que realizam, e se e de que
forma essas representacdes se apoiam em ideologias, pode apontar caminhos para
propostas de uma formacdo mais consciente desses profissionais. Com a, podemos
propor novos rumos de atuacdo, ampliacdo de acGes ja efetivadas ou mesmo promover o
debate em torno da questéo.

Moveu-nos, portanto, conforme o exposto, a curiosidade de entender qual é
a substancia, no caso especifico do nosso estudo, da ideologia que precede a forma de
compreender esse saber pratico formacdo de professores de espanhol. Onde se origina?
Quais ideias sdo ajuntadas pelo grupo para formar a sua representacdo em torno desse
objeto? O que esses professores significam como sendo o seu fazer como formadores de
futuros docentes? Responde esse tecido ideoldgico a algum sistema filoséfico ja
proposto? Se assim 0 €, quais elementos linguisticos sdo reveladores do ideéario
filoséfico e emergem em seus discursos?

As linhas que se seguem, em nosso trabalho, respondem a essas perguntas.
No final desta dissertacdo, no entanto, veremos que, como em toda investigacdo
cientifica, as respostas ndo esgotam a discussdo em torno do assunto. Pelo contrario,
suscitam novos questionamentos e nos instam a perseguir novas informacgdes, novos

caminhos, novos horizontes.
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2. SECAO 1 - CONTEXTUALIZACAO DO TEMA

Nesta primeira secdo, contextualizaremos o tema de nosso trabalho, a saber,
representacdo da formacao de professores de profissionais do curso de Letras espanhol
de uma instituicdo pablica do Ceard. Primeiramente, examinaremos em linhas gerais 0s
sistemas filosoficos que afetaram e afetam as concepg¢des das varias abordagens de
ensino de idiomas e que, por consequéncia, modificam o modo de pensar a formagéo
dos professores que atuardo na sua efetivacdo. Num segundo momento, sintetizaremos
as concepcoes essas abordagens e, igualmente, como esses entendimentos influenciam a
formacdo de professores de linguas em geral, e em particular de espanhol. Uma vez
feitas tais consideracfes, discutiremos algumas noc¢des evidenciadas em documentos
oficiais do Ministério da Educacdo, 6rgdo méximo do executivo brasileiro responsavel
pelas acOes governamentais na area educacdo e pela implementacdo de politicas
linguisticas, dentre as quais se incluem a formacgdo docente. Por fim, veremos de que
maneiras esses sistemas gerais, abordagens e politicas linguisticas ecoam na formacao
docente proposta nos Cursos de Letras Espanhol da UFC, nos quais se efetivam a

formacao de professores de espanhol como lingua estrangeira.
2.1 Formacao de professores de linguas

Para as exposicOes iniciais acerca da formagdo docente de e em lingua
estrangeira, como ja pontuamos, descreveremos sinteticamente os postulados por
sistemas filosoficos cujas ideias foram incorporadas as concep¢des em torno das quais
se organizam as abordagens de ensino. Importa dizer que seguimos esse caminho por
entendermos que essas visOes gerais de educacdo afetam as tomadas de posigédo
relacionadas a formacdo dos professores, uma vez que essa, em grande medida, atende a
demanda das salas de aula. De tal forma que, as discussdes desenvolvidas no meio
académico, proferidas no discurso filosofico-educacional, acabam por orientar praticas
docentes de nivel superior, bem como de politicas linguisticas governamentais que as
validam em seus documentos oficiais. Esse € nossa percep¢do sobre esse assunto, que

sugere 0 percurso proposto neste capitulo.
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2.1.1  Os sistemas filosoficos e socio-politicos refletidos nas varias abordagens de
ensino de lingua estrangeira e seus pressupostos para a formacdo de
professores

Para efetivar a sintese, apoiar-nos-emos nas consideracdes de Mascia
(1999), texto que, alids, retomaremos em nosso trabalho, por oportuno e aplicavel a
nossas analises, como se vera mais adiante e em Clark (1987) citado por ela e que

descreve os referidos sistemas.

Mascia (1999) conduziu uma pesquisa de doutorado defendendo a tese de
que, a partir de um ideério de completude, o discurso dos documentos politico-
educacionais analisados por ela se caracterizariam como um discurso calcado no ideério
do progresso, que tem sua origem na filosofia positivista e que, por sua vez, ainda
segundo ela, propiciam a manutencdo das relacGes de saber estabelecidas na ideologia

educacional.

Desde uma perspectiva de analise de discurso de origem francesa, a autora
analisou os discursos considerando-os clivados por ideérios de saber e de poder,
historicamente localizados e examinou as tensdes entre o linguistico e esse momento
histérico, de forma a revelar, segundo suas conclusdes, um sujeito interpelado e
perpassado pela ideologia e por essas relacbes de poder. Depois de fazermos as
descri¢des dos principios filosoficos, retomaremos algumas ideias desenvolvidas pelo

trabalho da autora.
O primeiro dos sistemas listados € 0 Humanismo.

Apoiada em Clark (1987), que pontua

[...] que o humanismo é o conhecimento orientado e concebido como a
promocdo intelectual e cultural de valores [...] caracterizado pelo desejo de
promover um amplamente as capacidades intelectuais, tais como a memdria e
a habilidade analitica, classificar, e reconstruir elementos de conhecimento,
de tal forma que essas capacidades possam dar frente aos desafios,
normalmente encontrados na vida? (p. 30).

“Tradugdo nossa do original: [...] which is knowledge-oriented and is concerned with promoting
intellectual and cultural values [...] It is characterized by the desire to promote broad intellectual
capacities, such as memorization and the ability to analyze, classify, and reconstruct elements of
knowledge, so that these capacities can be brought to bear on the various challenges likely to been
countered in life.
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Mascia (1999) assevera que esse entendimento se aproxima das
caracteristicas do Modelo Tradicional de ensino, centrado na transmissédo cultural e que

deixou fortes vestigios, em nossos dias, no ensino de linguas.

Do que se pode depreender das linhas tracadas por Clark (1987), o
professor, conforme esse sistema, é o detentor do conhecimento, cuja tarefa consiste em
transmiti-lo aos aprendizes sob sua responsabilidade. A visdo repercute, notadamente,
ainda, nos dias atuais. Muitos docentes percebem-se possuidores dos conhecimentos
que devem ser repassados aos seus alunos. A gramatica e a traducdo ganham forca nessa
abordagem e o conteudo a ser ensinado e aprendido € expresso em termos de elementos
fonologicos, gramaticos e vocabulares. Os aprendizes precisam entender as regras e

aplicé-las, particularmente em textos.

Frente a isso, Mascia (1999), ainda apoiada nas consideracdes de Clark
(1987), avanca afirmando que, em contraposicao a essa forma de ensinar, apresentou-se,
na Alemanha e na Franga, no final do século XIX, o Reconstrucionismo de base
socialmente orientada e concebido como a promocdo dos objetivos acordados
socialmente®. Dessa visdo, aponta a pesquisadora, surge o Método Direto que, com sua
base progressista, priorizava o desenvolvimento individual (Ibid., p.121). De acordo
com esse entendimento, a educacdo € um meio de reparacdo das injusticas de
nascimento, trazidas desde a infancia. Numa busca pela igualdade, persegue forcas
compreensivas para a educacao escolar, promovendo a ministracdo de aulas sobre

maltiplas habilidades e um curriculo comum para todos (CLARK, 1987).

Nessa compreensao, o professor é alguém que orienta mais que instrui. As
aptiddes do estudante ndo sdo o fator determinante do nivel de aprendizagem que o
aluno pode alcancar, mas precisamente definidas e determinadas como o tempo
necessario para a sua aprendizagem individual, de maneira a lhe dar condicdes ideais ao
seu nivel. Mascia (1999) chama a atencéo para o forte componente behaviorista dessas
concepcdes, que indicam um entendimento natural da aprendizagem em lingua materna,

aproximada do uso por nativos, e 0 viés indutivo no ensino de lingua estrangeira.

Aqui, cabe que paremos para explicar esses dois conceitos, o ultimo deles
largamente usado em nosso estudo, inclusive em seu titulo. Spinassé (2006) nos

apresenta sua definicdo de Lingua Materna (doravante LM):

¥ Do original: “society-oriented and is concerned with the promotion of agreed social goals™ (lbid., 1987).
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A Lingua Materna, ou a Primeira Lingua (L1) ndo é, necessariamente, a
lingua da mée, nem a primeira lingua que se aprende. Tdo pouco se trata de
apenas uma lingua. Normalmente é a lingua que aprendemos primeiro e em
casa, através dos pais, e também é frequentemente a lingua da comunidade.
Entretanto, muitos outros aspectos linguisticos e nao-linguisticos estdo
ligados a definicdo. A lingua dos pais pode ndo ser a lingua da comunidade,
e, ao aprender as duas, o individuo passa a ter mais de uma L1 (caso de
bilinguismo). Uma crianga pode, portanto, adquirir uma lingua que néo é
falada em casa, e ambas valem como L1 (p. 5).

Assim, entende-se a LM como a primeira ou as primeiras linguas adquiridas
pela crianga, e usada(s) em sua comunidade falante. Cabe destacar, contudo, que essa
concepcao pode ser rebatida por aqueles que entendem como Lingua dois (doravante
L2) essa segunda lingua em uso, adquirida apds a materna. Consideramos, no entanto, a
definicdo de Spinassé (2006) valida, no sentido que a L2 serd aquela adquirida pelo
falante quando ele muda de comunidade de interacdo e é obrigado a usa-la no dia-a-dia,
na interacdo e dentro de um processo de socializacdo. A lingua materna, embora sendo
no plural, conforme o delineado pela autora, tem sua aquisicdo concomitante ou
paralela, no caso do bilinguismo, cumprindo 0 mesmo fim comunicacional.

Ja o conceito de Lingua Estrangeira (doravante LE), recorrendo a mesma
fonte, diferencia-se do da L2, pois o aprendizado dessa baseia-se fundamentalmente no
ja citado papel ou funcdo da L2 na cultura do falante. Dessa forma, no processo de
aprendizado de uma LE ndo se estabelece um contato tdo grande ou tdo intenso com
essa. A principal diferenca é que a LE ndo serve necessariamente a comunica¢do em
comunidade, mas, em certas situacGes de interacdo, e, a partir disso, ndo é fundamental
para a integracdo social dentro da comunidade em que o sujeito esta inserido, seu uso é
esporéadico, ndo perene, enquanto a LM desempenha um papel até mesmo vital numa
sociedade (SPINASSE, 2006)".

Feito o paréntese, avancemos para o terceiro e Gltimo sistema filos6fico: o
Progressismo, que afeta a orientacdo do discurso politico educacional (doravante,

DPE), discutido por Mascia (1999) e Clark (1987), e cujas bases revisaremos.

O Progressismo caracteriza-se pela visdo do individuo como um todo e a
abordagem educacional que o segue da énfase ao desenvolvimento individual, assim na

Comunicativa. Segundo essa visdo, o professor ocuparia o papel de facilitador.

*Do original: “Im Gegensatz zur Fremdsprache ist eine Zweitsprache unmittelbar kommunikativ relevant
und spielt bei der Erlangung, ufrechterhaltung oder Verdnderung der Identitdt der Sprecher eine Rolle”.
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Resumidamente, as concepc¢des de professor nos trés sistemas sdo: instrutor,
no Humanismo Classico; modelo de falante nativo, no Reconstrucionismo e facilitador,
no Progressismo (MASCIA, 1999, p. 120).

Embora parecam dissociados entre si, esses sistemas se contrapuseram no
percurso historico e, por isso, incluem o outro em sua configuracdo. Tal é o
entendimento, que corroboramos, com Janeira (1972), ao discutir o conceito de ruptura

e corte epistemologico, e assevera que

[...] ruptura epistemolégica é aquilo que determina o nascimento de uma nova
ciéncia [...] corte epistemoldgico é aquilo que gera uma evolucdo ou
evolugdes decisivas na mesma [...] a ruptura e o corte distinguem-se um do
outro pelo seu grau de globalidade —, a reflexdo que se segue
imediatamente pode englobar, sem deturpar as diferengas, 0s seus
aspectos comuns® (JANEIRA, 1972, p. 631).

O proposto faz todo sentido. Tanto que, em seu trabalho, Mascia (1999)
promove uma profunda andlise critica do ideério progressista, concluindo que, nédo
importando que sua ideologia se vincule, teoricamente, a uma filosofia de libertacdo e
democracia, que sustentam o DPE. Tanto em documentos oficiais, como no discurso de
professores, como configurado na abordagem comunicativa (tal qual se verd no proximo
item) — acaba por revelar um discurso autoritario e distante da realidade que opera no
sentido da manutengdo do poder. Em resumo, aponta a autora, “mudam-Se 0S

mecanismos, porém, as relagdes parecem inalteradas (Ibid. p. 167)”.

Forcoso asseverar que, o discurso do professor apontard para um
descompasso entre concepgbes e praticas por elas orientadas. Perceberemos que,
embora munidos de um ideério progressista, como indica Janeira (1972), haverd um
sistema no outro, sem que se deturpem, de maneira a refutar por um lado ideias e
assimilar entendimentos semelhantes, por outro. Nesse jogo de refuto-combinacéo,
constroi-se, como veremos, 0 tecido ideoldgico sustentador de representacdes

partilhadas por professores e por eles (re)validado.

O que queremos dizer, em resumo, € que embora o0s idearios se
contraponham em sua epistemologia, estes se tocam em varios lugares. Essa
configuracdo, no entanto, ndo gera deturpagdes, visto que essas sdo geradas no interior

das praticas que orientam, promovidas pelos sujeitos que utilizam em seu discurso o

® Destaques Nossos.
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ideario filosofico, mas que se desviam em suas atitudes e na manutencgéo de idearios de
poder, conforme seus entendimentos. Haverd espaco no trabalho, contudo, para a
constatacdo do que aqui indicamos, a guisa de sintetizacdo de ideias introdutorias, que
contextualizam o tema do estudo. Na secdo quatro, quando analisarmos os dados
obtidos, mostraremos mais claramente a que deturpac@es nos referimos, materializadas

nos discursos dos professores colaboradores da pesquisa.

Pelo proposto nesse item, no entanto, julgamos cumprida essa etapa, 0 que
nos permite passar para a seguinte, no caso, a sintetizacio das abordagens de ensino de
idiomas que orientam as concepc¢des de métodos de ensino e aprendizagem de linguas,

bem como de formacdo de professores e politicas linguisticas.

2.1.2 As diferentes abordagens do ensino de idiomas e suas referéncias para a

formacao de professores

As abordagens listadas por Mascia (1999) em seu trabalho doutoral séo:
Método Tradicional (Gramética-Traducdo); Método Direto; Método Audio-Oral;
Método Audiovisual e Abordagem Comunicativa.

Facamos aqui, antes de seguirmos, uma parada a fim de explicar dois
conceitos insertos nessa passagem e que precisam ficar claros para que avancemos.

Almeida Filho (2011) define abordagem como sendo

Filosofia ou concepgdes integradas de ensinar e aprender linguas para
compreender e analisar o processo (interpretando aulas, avaliando materiais,
investigando aprendizes em seus esforcos de aprender, etc.) e servir-se dele
para formar novos professores ou auxiliar professores em busca de formagéo
permanente/ continuada (p. 95).

A definicdo desse autor nos vale em dois sentidos. O primeiro por justificar
a contextualizagdo que ora empreendemos, quando assevera que as conceituagoes feitas
nas abordagens orientam a formagdo dos professores. O segundo, por levar-nos a
concluir que a abordagem é concebida em niveis tedricos mais abrangentes, ja que € o
cerne dos conceitos, dos entendimentos, das explicacdes e da origem dos métodos, que
sao assim entendidos como ‘“materialidade de ensino, formula estavel de acao

pedagogica (ALMEIDA FILHO, 2011, p. 93)”. Ou seja, enquanto a abordagem ¢ mais
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ampla e abstrata, por ser um conjunto de elucubracGes e pensamentos filosoficos, o
método é menos abrangente e se volta para a materializacdo de préaticas de ensino das
ideias defendidas pela abordagem a que se associa. Como Mascia (1999), em sua
listagem, usa o termo “método”, no lugar do que deveria ser “abordagem”, pode-se

confundir um conceito do outro.

A Abordagem Tradicional, conforme ja destacamos, aproxima-se das
caracteristicas do Humanismo Classico (MASCIA, 1999). A sua origem é apontada na
Europa, com o ensino das linguas mortas (grego e latim cléssicos), consideradas
importantes para o desenvolvimento do pensamento e da literatura. Segundo Mascia
(1999), a aula é ministrada em lingua materna e tem como énfase a gramatica com o
objetivo de facilitar a traducdo de textos. Nesse contexto, o professor é o detentor do
saber e repassard aos alunos seus conhecimentos. Como consequéncia, temos assim
duas caracteristicas que se depreendem dessas aportacdes filoséficas: 1) a gramatica é o
centro; 2) serdo efetivadas duas educacfes uma para a elite, que se tornara a guardia

desse conhecimento, e outra para as massas.

Embora desenhadas no final do século XIX, as ideias mencionadas
encontram eco nas estruturas de poder da atualidade. As discussGes conceituais em
torno as disputas de poder e de hegemonia de grupos sobre outro, serdo feitas mais
adiante nas secdes dois e quatro. Nesse momento, cabe dizer que se referem as
estratégias utilizadas por grupos dominantes para a manutencdo de seu status e das
estruturas de poder que os sustentam na predominancia sobre outros grupos. Parece algo
assincrono, porém, no Brasil, por exemplo, a escola publica sofre sucateamento do
poder governamental e essa situacdo tende a legitimar e manter uma situacdo de
dominacdo por parte de certos grupos, que estdo no poder, relegando a massa um papel
de obediéncia (VAN DIJK, 2008a).

Na esteira do Reconstrucionismo, surgem duas outras abordagens: a Audio-
oral e a Audiovisual. Ambas visam a reproduzir o ambiente natural de producdo da
linguagem, aproximando-se do uso do nativo. O professor, assim, nesses métodos, deve
aproximar-se desse modelo. Segundo Mascia (1999), as abordagens se fundam no
pensamento behaviorista. Em suas colocacgdes, ela aponta a origem da abordagem
audio-oral nos Estados Unidos, no periodo da 22 Guerra Mundial, dada a necessidade de

formar, de maneira urgente, pessoas que falassem outras linguas, além do inglés.



33

Através de automatismos linguisticos, procura-se desenvolver as habilidades de falar e
ouvir que devem servir como base para o desenvolvimento das demais (lbid., p. 121).
Assim, o professor € um autdbmato que imita o comportamento e faz o aluno seguir a

mesma rotina.

Frente a expansdo do inglés experimentada pela aplicacdo da abordagem
anterior, assevera Mascia (1999), com a mesma énfase na lingua oral propde-se a
abordagem audiovisual. Essa surge no periodo pds 22 guerra, na Franga. Com a lingua
francesa ameacada pelo inglés, o governo daquele pais encomenda uma abordagem que
prioriza o audiovisual, dando énfase ao uso da lingua de todos os dias. A pesquisadora
afirma que as duas abordagens baniram o uso da lingua materna da sala de aula, uma

vez que o professor autdbmato deveria reproduzir os usos aproximados da fala nativa.

Ponderamos que ainda ha, nos dias atuais, reminiscéncias dessa filosofia.
Quando uma escola de idioma prefere contratar um professor nativo sem formacao
universitaria voltada para o ensino, em vez de um professor ndo-nativo, com formacéo
em um curso de licenciatura no idioma, admite que, o fato de alguém falar uma lingua a
credencie a ensina-la, de sorte a conceber esse ensino como uma automacgdo ou
reproducdo de comportamentos automatizados. A interferéncia na formacdo docente
parece clara: formar professores que ajam, quase inconscientemente, por instinto ou
habito adquirido. Melhor defini¢do seria substituir o termo formacdo por treinamento

docente.

Tal é a perduracdo da visdo nos dias de hoje que, em certos institutos de
idiomas, os chamados cursos livres, o professor passa por esses periodos de treinamento
e devem seguir a “cartilha” dos cursos, de maneira automatica. Obviamente, ndo que
necessariamente as abordagens assumidas sejam a audiovisual ou audio-oral, mas a
ideia de automatizar as agdes dos professores aproxima-se desse ideério de educacéo.

Assim, essas abordagens, em consonancia com o pensamento behaviorista,

[...] visavam, por um lado, a apagar o uso da lingua materna, postulando a sua
possivel interferéncia no processo e, por outro, enfatizavam o ensino-
aprendizagem da lingua-alvo, através de didlogos fabricados e calcados em
uma escrita oralizada que, por sua vez, eram, pressupostamente,
memorizados e assimilados (MASCIA, 1999, p. 122).

De tal maneira que ser professor, para essa abordagem, requeria ter que

ensinar certos comportamentos em certo nivel e em condices ideais.
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Finalmente, nos anos 70, em reagdo a essa concepgéo de ensino de idiomas,
surge a abordagem comunicativa, baseada no ideédrio progressista, propondo
revolucionar o ensino de idiomas, centrando-o no uso, na pratica (ALMEIDA FILHO,
2011).

Frente a abordagem estruturalista da lingua, pela gramatica, como na
Abordagem Tradicional, a Comunicativa sugere um anticentralismo da gramatica ou da
estrutura frastica no processo do ensino e aprendizagem de linguas. Segundo Mascia
(1999), essa abordagem surge para suprir as necessidades sociais da época: ensinar

adultos provenientes da Europa, a partir da abertura do Mercado Comum Europeu.

Almeida Filho (2011) lista as caracteristicas da abordagem, além daquela ja

indicada no paragrafo anterior sobre a gramatica,

Foco em recortes de atividades desejadas produzidos na prépria lingua-alvo;
primazia da construgdo de sentidos na LE num ambiente de
compreensibilidade e auséncia de pressdo emocional; processo complexo de
ensinar e aprender linguas no qual a dimensdo linguistica da forma néo é a
mais importante, mas subsididria da dimensdo social, cultural e
eventualmente politica; aprender comunica¢do na comunica¢do, mesmo que,
no inicio, com andaimes facilitadores; deslocar a ideia de aprender lingua
pela lingua para aprender outras coisas na lingua-alvo e, nesse ambiente,
aprender a lingua; uso de nomenclatura ndo-gramaticalista, isto é, de
terminologia especifica como funcdo, expoente de formulacdo, recorte
comunicativo, papel social, tema, topico, etc.; observacdo dos interesses e
eventuais necessidades e fantasias dos participantes para compor objetivos de
curso (p. 99).

Vejamos que o professor deverd, de acordo com esse entendimento, ser um

facilitador, propondo atividades que se centrem nos aspectos arrolados.

As caracteristicas explicitadas também suscitam outra discussdo, aquela
iniciada por Wittgenstein (1999), quando elaborou “O que designam, pois, as palavras
dessa linguagem? — O que elas designam, como posso mostrar isso, a ndo ser na
maneira do seu uso? (p. 30)”; ampliada por Austin, ao afirmar que “Dizer ¢ fazer” e por
Searle ao listar os atos ilocucionarios (LEVINSON, 2001). Ou seja, quando a discussao
da construcao dos significados da linguagem extrapolaram as discussdes da estrutura e
centralizaram no uso, na interagdo. Se relermos a lista elaborada por Almeida Filho
(2011), perceberemos a influéncia desses pensamentos na construcdo da abordagem

comunicativa.
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Nas assercdes de Mascia (1999), encontramos que o papel do professor €
afetado por essa nova posigdo: ele deixa de ser o centro do processo de ensino-
aprendizagem, isto é, de mero transmissor de conhecimento, como era visto no
estruturalismo e passa a ser mediador, facilitador do processo, assumindo, desse modo,
uma postura mais complexa, de aprendiz e pesquisador (Ibid., p. 125). Para além dessa
constatacdo, em suas discussoes, a tese a que nos referimos busca mostrar que a viséo
apresentada, assumida pela maioria dos professores, através de seus discursos, nem
sempre equivale a pratica. Mais adiante, quando de nossas andlises, veremos que isso se
sustenta. Muitos docentes compreendem e articulam conceitos da abordagem
comunicativa, mas recaem em atitudes e praticas préprias da abordagem tradicional.

Feita a sintese das abordagens que interferem na maneira de compreender a
formacdo de professores, passaremos a tecer consideracGes sobre de que forma elas
encontram eco nas politicas linguisticas governamentais, desenhadas nos documentos
oficiais do Ministério da Educacdo que orientam as diretrizes curriculares dos cursos de
Letras no Brasil.

2.2 Formagcao de Professores no curso de Letras

Os cursos de Letras no Brasil sdo, como todos 0s outros cursos superiores,
regidos, inicialmente, por legislacdo que prevé que sua oferta deve ser prioritariamente
feita pelo Governo Federal, legando a esfera estadual a obrigatoriedade da oferta do
ensino médio; e a municipal a de ensino fundamental. A Lei de Diretrizes e Bases da
educacdo, n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 que faz essa previsdo, ndo veta,
contudo, a oferta de outros niveis de ensino por qualquer ambito da administracdo
publica. Como lei basica, apenas define os papeis de cada membro do poder executivo
da republica e lista prioridades de atendimento de cada um deles. Tampouco veta a
possibilidade das ofertas em quaisquer niveis pela iniciativa privada, que efetivamente

também realiza atividades educacionais em todos 0s graus de ensino.

Ja no ambito de atuacdo do Ministério da Educagdo (doravante MEC),
encontramos as diretrizes de qualidade que foram definidas pelo Conselho Nacional de
Educacéo (doravante CNE)/Camara de Educacdo Superior (doravante CES), através do
parecer CNE/CES 492/2001, emitido por aquele férum consultivo e deliberante. Além

desse parecer, ha outros, complementares a ele, que o corrigem e o complementam.
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Tanto as diretrizes citadas como o0s pareceres podem ser acessados pela pagina
eletrbnica do MEC®. Estdo disponiveis também as consultas sobre aspectos mais
especificos dos itens expostos, propostos por instituicdes de ensino superior, que
buscam regulamentar as diversas atividades por elas desenvolvidas consortes as

diretrizes do ministério.

Como 6rgdo governamental, colocado na estrutura do poder governamental
como o mais alto de execucdo de a¢bes educacionais do poder executivo, 0 MEC detém
a autoridade legal para autorizar, avaliar e reconhecer os cursos de Letras em todo o
pais. Consideramos que, de acordo com as propostas sobre o controle do poder feitas
por van Dijk (2008a), detalhadas nas sec¢des dois e quatro, que indicam a ascendéncia de
setores dominantes na sociedade sobre outros, as ideias insertas nas diretrizes
elaboradas e validadas pelo MEC revestem-se de valor de instrumento coercitivo sobre
as acOes daquelas instituicbes e das pessoas que nelas atuam. De tal forma que, se um
curso for avaliado, e ndo cumprir a série de critérios impostos por aquele 6rgédo
governamental, corre o risco de ser fechado ou de ndo poder receber mais alunos em

suas salas de aula.

Conforme o exposto, a analise dos elementos conceituais que regem as
colocagBes inseridas nos documentos oficiais do MEC nos permitird depreender
conceitos elaborados sobre a formacdo de professores de idiomas. Uma vez
evidenciadas, essas ideias nos permitirdo examinar a ideologia dominante por detras
delas e de que maneira elas podem orientar acdes formativas nos cursos de Letras. Esse
passo introdutdrio também nos possibilitara avancar para a terceira parte dessa secéo, a
fim de contextualizar a formacdo de professores de espanhol na Universidade Federal

do Ceara e completar a contextualizacdo do tema de nossa pesquisa.

O MEC estabelece através do parecer CNE/CES 492/2001 um perfil do
egresso idealizado para os cursos de Letras no Brasil. O documento respeita a
autonomia da universidade para a definicdo do que essa fard para viabilizar a
consecucdo das diretrizes, mas traca, em linhas gerais, sua configuracdo. Lé-se o

seguinte, no item “Perfil dos Formandos”’:

® www.mec.br
" Os destaques S&0 N0SSOS.
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O objetivo do Curso de Letras é formar profissionais interculturalmente
competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens,
especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua
insercdo na sociedade e das relacfes com o outro. Independentemente da
modalidade escolhida, o profissional em Letras deve ter dominio do uso da
lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua
estrutura, funcionamento e manifestagdes culturais, além de ter consciéncia
das variedades linguisticas e culturais. Deve ser capaz de refletir teoricamente
sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua
formacéo profissional como processo continuo, autbnomo e permanente. A
pesquisa e a extensdo, além do ensino, devem articular-se neste processo. O
profissional deve, ainda, ter capacidade de reflexdo critica sobre temas e
questdes relativas aos conhecimentos linguisticos e literarios (BRASIL, 2001,
p. 30).

De acordo com o exposto, podemos apontar uma aproximacao dessa visao a
Abordagem Comunicativa explicada no item anterior, na medida em que evoca
elementos proprios daquela concepcao de ensino de idiomas, tais como o contexto de
uso da lingua e sua aplicagdo nas interaces sociais reais e da competéncia linguistica
baseada nas habilidades (orais, auditivas, leitoras e escritas) que se ligam ao ideario da

abordagem, de ensino do idioma voltado para a comunicagao.

A reflexdo que propusemos no item passado em torno de uma semelhante
aproximacdo das construcGes tedricas da Pragmatica, filosoficamente iniciadas por
Wittgenstein (1999), sequidas e aprofundadas por tedricos como Searle (2002) e Austin

(1990) também cabem aqui.

Ao lermos na citagdo que os professores deverdo entender a linguagem nos
contextos oral e escrito, de maneira a se tornarem conscientes de sua insercdo na
sociedade e das relagdes com o outro, podemos depreender uma visdo pragmatica de
entender a linguagem. Lembramos que, de acordo com Wittgenstein (1999), a
linguagem se constroi através de “jogos” efetivados na interagdo, ja que o falar € “parte
de uma atividade ou de uma forma de vida (p. 35)”, em que ha uma multiplicidade
desses “jogos”. Mais adiante, Searle (2002) e Austin (1990) delineardo uma teoria de
Atos de Fala, explicando que esses jogos de interagdo comunicativa de que falava
Wittgenstein (1999) dao conta de um sem numero de situacfes que contribuem para a

construcdo do significado das palavras, numa perspectiva centrada no uso.

Podemos considerar, assim, que as ideias contidas nas consideracdes feitas

no parecer do CNE, apontam para uma teoria de lingua e ensino anteriores, seja ela
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filoséfico-educacional, nas bases definidas na abordagem comunicativa, seja

linguistico-pragmaética, conforme o proposto pelos tedricos citados.

Depreende-se, também, considerando-se o poder coercivo ja descrito, do
discurso do MEC, que os cursos de Letras se amparem nesses paradigmas para propor,
em sua esfera de atuacdo, acOes formativas de docentes que atendam ao ideério neles

subjazidos.

Uma vez descrito o que se prevé no ambito governamental e geral dos
Cursos de Letras sobre a formacéo de professores, passaremos a explicitar de que forma
os sistemas filosoficos, as abordagens de ensino e as visdes do governo encontram eco
na formacdo de docentes de espanhol como lingua estrangeira (doravante E/LE), na

Universidade Federal do Ceara.

2.3 Formacao de professores de espanhol na UFC

Tal como nos dois itens anteriores, faremos aqui a contextualizacdo da
formacdo de professores de lingua estrangeira, especificamente de espanhol. No
entanto, fa-lo-emos no que diz respeito a Universidade Federal do Cearad (doravante,
UFC).

Semelhante a analise proposta no item passado recorreremos a documentos
oficiais, dessa vez, os Projetos Politicos Pedagdgicos (doravante PPP) dos Cursos de
Letras oferecidos pela UFC. Cabe, entdo, esclarecer que no ano de 2012 hé a oferta de
trés cursos de Letras-Espanhol na UFC: dois na modalidade presencial € um na
modalidade semipresencial. No primeiro caso, oferece-se um curso diurno com
habilitacdo dupla, em LM e LE®; e um curso noturno® de habilitagdo tnica em espanhol.
No caso do semipresencial, a oferta é também é exclusiva em espanhol. Cada um tem
um PPP que estabelece sua estrutura, curriculo e parametros. De igual modo, cada um

deles prevé um perfil de egresso dessas formagdes. Detalha-los-emos a seguir.

Os perfis tracados pelos projetos politico-pedagogicos (PPP’s) dos cursos

diurno, noturno e semipresencial sdo semelhantes, diferenciando-se apenas, quando

8 Além da formacdo em lingua espanhola, a UFC oferece cursos nas linguas alemd, francesa, inglesa,
italiana e classicas (grego e latim).
% No curso noturno também hé a oferta de licenciatura na lingua inglesa, bem como no semipresencial.
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fazem referéncia as linguas, uma vez que no curso noturno e no semipresencial ha,
como ja dito, a habilitacdo voltada completamente para a lingua espanhola e suas
respectivas literaturas. Percebe-se, também, acréscimo de subitens, ao se descreverem as
habilidades do profissional, de aspectos sobre o conhecimento de novas tecnologias e
sobre traducao, neste Gltimo caso no PPP do curso noturno. Aqui cabe ressaltar que esse
PPP prop0e a organizagdo de um curso com a oferta de duas licenciaturas e dois
bacharelados (ambos em espanhol e inglés), ou seja, formacGes distintas, e por isso,
diferencia-se do PPP do curso diurno que sé apresenta a formacdo em licenciatura. A
oferta dos bacharelados ainda ndo se configura, pois aguarda implementacdo da

universidade.

Como afirmamos, ha uma definicdo comum aos trés PPP’s dos cursos
acercado perfil docente a ser formado. Tal qual o documento do CNE, a descrigéo
descreve o entendimento em torno da formacéo de professores de linguas. Lé-se no item

“perfil do egresso™:

Individuos que, uma vez licenciados, possam atuar no magistério de forma
critica e reflexiva, fazendo uso da lingua e da literatura, materna e/ou
estrangeira'®, de forma a auxiliar a populacéo atingida por seu trabalho a
desenvolver: a) uma competéncia linguistica de exceléncia (referente aos
processos de recepcdo: escuta e leitura e de producdo: oralidade e escrita, de
diferentes discursos); b) um agucado senso ético e estético e ¢) um profundo
conhecimento e respeito as diferentes variedades linguisticas e as distintas
manifestacdes literarias (UFC, 2005, p. 5).

Diante do exposto, podemos fazer duas constatacdes. A primeira delas é a
de que o documento se alinha ao parecer do CNE analisado no item anterior. A segunda,
consequéncia da primeira, a vinculacdo filoséfico-educacional, bem como a tedrica se
repetem. O trecho decisivamente revelador é o que faz referéncia a aspectos prototipicos
da abordagem comunicativa: “competéncia linguistica de exceléncia (referente aos
processos de recepcdo: escuta e leitura e de producdo: oralidade e escrita, de
diferentes discursos)”. As habilidades comunicativas de ler, escrever, escutar e falar se
aludem a interacdo, & comunicagdo. O ideario progressista que subjaz a essa abordagem
patenteia-se no fragmento do texto que prevé que o professor auxilie a populagédo
atingida por seu trabalho a se desenvolver, de sorte que propde uma melhoria do quadro

presente para uma visao otimista futura, uma proposta prépria da ideologia progressista.

19'No caso do PPP noturno aqui se faz referéncia apenas a lingua espanhola.
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Constatadas essas evidéncias, destacamos as afirmacdes de Mascia (1999)

sobre a relagéo entre a abordagem comunicativa e o progressismo:

[...] a abordagem comunicativa coloca-se a servico da ideologia modernista
em educacdo que Vvé no ensino-aprendizagem um processo ideal e idealizado
de controlar o sujeito a partir do seguinte pressuposto: de que é possivel,
através do despertar da consciéncia do sujeito, transformar toda a sociedade
(Ibid., p. 127).

Conforme a autora, depreendemos que a abordagem comunicativa se
relaciona com o progressismo que tem como énfase o progresso do sujeit capaz de
controlar os proprios processos de aprendizagem em busca dos modelos idealizados.

Dessa forma, em sintese, ao vincular-se a essas bases filoséficas, depreende-
se do texto do PPP dos cursos de Letras-Espanhol da UFC uma concepcao de lingua
como meio para se adquirir a competéncia comunicativa, contemplando, por sua vez,
um professor como intermediario da construcdo da aprendizagem de um aluno-agente,
produtor do significado da comunicacdo que se da na interacdo, ndo mais sujeito a
estimulos, mas sim, conforme os dizeres de Almeida Filho (2010), produtor de
significacoes.

Finda a etapa de contextualizagdo proposta, encaminharemos o trabalho na

secdo seguinte para a contextualizacdo tedrica que o norteia.
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3. SECAO 2 - CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Conforme explicitado na secdo 01, o objeto de estudo “formagdo de
professores de E/LE” compde-se de maneira complexa, carregando em seu bojo
elementos discursivos, ideoldgicos e cognitivo-representacionais. Do nivel ideoldgico,
emerge o ideério sobre o qual se erigem as representacdes sociais em torno do objeto.
Ou seja, no tecido ideoldgico, subjacente aos entendimentos feitos ao redor da formacao
de docentes de E/LE, encontramos os entendimentos que subsidiam a construcdo de
suas representagdes. Por seu turno, no nivel das representacfes, encontramos
articulagdes de uma cognicdo social, que orienta praticas. Frente a um objeto a ser
representado, algo desconhecido, movimentamos conhecimentos prévios em busca de
uma acomodacdo figurativa (ancoragem), para que 0 objeto se aproxime do nosso
sistema particular de categorias. Uma vez essa operacao realizada, passaré a ser ligada a
uma imagem e representada, por fim, dentro desse sistema figurativo, que nos ajuda a
compreender o mundo (objetivacdo). Finalmente, essas representacbes dos Varios
objetos que nos rodeiam nos orientam em nossas praticas e, entre elas, encontra-se a
prética discursiva, na qual emergem todos esses elementos constitutivos e subjacentes a
dimensdo discursiva.

Como podemos observar, para um estudo ideoldgico das representacdes
sociais de um objeto, como é a nossa proposta, deveremos remeter a uma construgdo
tedrica que dé conta de observar esses aspectos, sob pena de ndo o compreendermos em
sua total dimensdo. Esse construto tedrico se refere as teorias e abordagens que se
debrucam sobre a dimensdo discursiva das representacdes sociais.

Assim, conforme o exposto, nesta secdo, de contextualizacdo tedrica,
trataremos de alguns principios que subsidiardo nosso trabalho. Recorreremos, nesse
sentido, a Teoria das RepresentacGes Sociais (TRS) desenvolvida inicialmente por
Moscovici (1978, 2009) e complementada por Jodelet (2001), Abric (1994) e Doise
(1992). Para um exame ideoldgico das representagdes, utilizaremos as proposicGes de
analise socio-cognitiva feitas por van Dijk (2003, 2008a), no interior dos Estudos
Criticos do Discurso (ECD).

Por outro lado, o repasse de consideracdes sobre a teoria que realizamos
aqui tem por objetivo, além de dar embasamento tedrico para nosso estudo, tentar
esclarecer em alguma medida questdes como: O que sdo as RepresentacOes Sociais

(Doravante, RS)? Qual sua funcao e papel? No que elas interferem em nossas vidas e de
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que forma elas se relacionam com o discurso, com a comunicacdao? E,
fundamentalmente, podemos identificar no discurso de professores, como pertencentes a
um grupo social, marcas ideoldgicas nas representacdes sobre um objeto, qual seja,
nesse caso, a formacéo de professores?

Dessa forma, nossas discussdes nessa etapa do trabalho se centrardo em
torno da maneira por meio da qual um sujeito representa 0 mundo ou de que forma
significa sua realidade; de sorte a considerar que essa atividade envolve processos
mentais, linguageiros e sociais. Como veremos nas consideracfes dos autores,
poderemos perceber o processo complexo de analise das varias dimensdes constitutivas
das representacbes sociais (cognitivas, discursivas, socioldgicas). Assumindo que a
formacdo de professores de E/LE é um objeto de representacdo, como estamos fazendo
em nosso estudo, seguimos a conclusdo de que é, por essa razao, multidimensional.
Interessar-nos-4, no entanto, o seu aspecto discursivo no que se refere, especificamente,

aos seus elementos ideoldgicos.

3.1 Formacéo de Professores, Representacfes Sociais e Estudos Criticos do
Discurso

Conforme o disposto nas consideraces anteriores, sera através da
articulacdo entre trés areas de conhecimentos que realizaremos nossas consideracoes:
Os Estudos Criticos do Discurso (doravante ECD), a Teoria das Representagdes Sociais
(doravante TRS) e a formacdo de professores de linguas, especificamente, de espanhol.
Consideramos que, com essa articulacdo, poderemos entender a dimensdo ideoldgica
da(s) representacdo(¢des) de docentes universitarios sobre a formacdo de professores de
E/LE.

Nessa construcéo articulatdria, consideramos serem a universidade e a sala
de aula espacos para a reproducdo, confirmacéo, legitimacao, produgéo ou desafio da
estrutura de representacdes sociais e de ideologias. Por essa mesma razdo, sdo
ambientes de conflitos e questionamentos, que geram problemas sociais e questdes
politicas; necessitando, em ultima instancia, de um olhar multidisciplinar. De tal forma
que as propostas de anélise da manifestacdo ideoldgica no discurso feitas por van Dijk
(1980 e posteriores) podem auxiliar de forma decisiva a construcdo de um melhor
entendimento do universo da sala de aula, a partir da analise critica do discurso

produzido por seus atores.
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Assim, a partir das consideracGes do autor, ser-nos-a possivel fazer uma
relacdo entre a estrutura do discurso, cuja escolha é do individuo (numa concepcao
pragmatica da linguagem) e suas representacbes do mundo que, por sua vez, tém
interferéncia direta do grupo social do qual faz parte, compondo porcdo integrante da
estrutura ideoldgica edificada e compartilhada por esse mesmo grupo.

Forgoso dizer, também, que essas propostas nos podem ser Gteis na medida
em que nos fornecerdo os instrumentos necessarios para analisar se e como o tecido
ideologico da representacdo ou das representacdes construidas pelos professores
formadores de docentes de E/LE emerge(m) de seus discursos. Para isso, € necessario
compreender de que modo esses sujeitos constroem seu discurso e como figuram esse
objeto de representacao.

Cabe, de modo semelhante, trazer as consideracGes feitas por Moscovici

(1978) e revistas por Sa (1998), quando o autor enfatiza

[...] o carater distintivo da dimens&o funcional do fendmeno, argumentando
que tanto a consideragdo da génese social das representacdes quanto o fato de
elas serem socialmente compartilhadas ndao seriam suficientes para distingui-
las de outros sistemas de pensamento coletivo, como ciéncia e a ideologia
(1dem, p. 43).

Assim, o termo representacdo, proposto por Moscovici (Idem) e que aqui
confirmamos, ficard reservado para aquela “modalidade de conhecimento particular que
tem por funcdo [exclusiva] a elaboracdo de comportamentos e a comunicacdo entre
individuos (1978, p. 43).” Ou seja, estamos asseverando que consideramos a formacéo
de professores de espanhol, um objeto de representacdo e, por essa razdo, orientador de
acOes dos docentes que o compartilham. De tal sorte que poderemos, com o0s
instrumentos de pesquisa que propomos usar, evidenciar em seus discursos sua
manifestacdo através do léxico empregado e dos temas deles emergentes. Essas
aparicbes dardo indicativo da textura ideoldogica que sustenta essa Ou essas
representacgdes.

Pelo exposto e para sermos mais claros, trazemos o que assevera Sa (1996),
ao rever:

Um grande problema, tanto teérico quanto metodoldgico é o da defini¢do do
material portador de conteldos, na sua fidedignidade e mesmo validade.
Problema que se relaciona, através da construcdo do dado, com a construgdo

do objeto [...] fechamento do discurso, desligado de seu contexto de produgédo
e sem relagdo com as praticas [...].
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Ou seja, que o0 objeto de representacdo deve ser estudado em seu contexto
social, para que se evite o seu falseamento e se garanta uma veracidade do que se
obtenham como dados de anélise. Nossa intengdo é, reiterando, verificar o componente
ideologico-discursivo da representacdo dos professores, evidenciado pelos elementos
linguisticos que o compdem (léxico e semantico), de maneira contextualizada e com o
entendimento de sua funcionalidade como sistema de conhecimentos praticos que
orienta atitudes.

Com relacdo a caracterizacdo de grupo, necessaria ao estudo com a TRS e
prépria dos ECD, estabelecé-lo-emos mais adiante, na secdo trés. Adiantamos, contudo,
que consideramos 0 grupo de professores participantes da investigagdo um grupo
representativo, na medida em que se articula com determinadas caracteristicas como
objetivos e recursos comuns, bem como uma atividade tipica entre seus membros (a
formacéo docente), entre outras.

Ja com relacdo ao objeto representado, no caso a formacao de professores de
E/LE, é importante ressaltar que, sendo a principal atividade a que se destinam os
sujeitos (ndo deixamos de considerar que se dediquem a pesquisa e a extensdo) ela se
apresenta, de tal modo que a maneira como a representam devera orientar o seu agir. A
insisténcia em torno dessa caracterizagdo, como veremos, ao revisarmos a TRS, esta na
sua importéncia de sua definicdo como objeto figurativo, partilhado por um grupo
social, orientador de atitudes. Por essa razdo, apresentamos na metodologia de pesquisa,
exposta na sec¢do trés, conforme o postulado pelas areas de conhecimento articuladas, o
uso de trés instrumentos diferentes, de maneira a garantir ndo s6 a sua perscrutacao
pormenorizada, como a validade desse mesmo exame.

Conforme exposto na introducdo, nossas indagacdes tiveram origem nas
inquietacbes vivenciadas em nossa pratica como formadores de professores. Nesse
sentido, o estudo em torno da ou das representacGes sobre a formacdo de docentes de
espanhol pode indicar caminhos a serem seguidos por nos e por outros formadores em
nosso trabalho, tais como acgbes de formacdo continuada de professores, que
possibilitem os formandos e professores em atuagdo a se aproximar das novas
tendéncias tedricas e metodologicas de sua area de atuagdo. Poderd a pesquisa,
igualmente, proporcionar subsidios para futuros estudos que analisem como sdo
construidas, discursivamente, as percepcdes desses docentes sobre sua pratica e sobre a
lingua estrangeira, sobre a abordagem da gramatica, do ensino de leitura; possibilitar a

discussdo do método de ensino a ser usado, etc. Estudar se e de que forma os



45

professores constroem sua representacdo do trabalho que realizam e se e de que forma
essa representacdo condiciona sua pratica docente (em outro estudo suscitado a partir do
atual), pode apontar, assim, caminhos para propostas de formacdo mais consistentes
desses profissionais.

Examinar, pois, 0s processos de construcdo ideologico-discursiva dos atores
inseridos na sala de aula de formacdo de professores de lingua estrangeira como um
processo de construcdo, legitimagcdo ou refutagdo de representacOes sociais e das
ideologias que Ihes formam, através desse mesmo discurso, pode dar indicativos da
génese da forma de ver e fazer o ensino de idiomas e, dessa maneira, possibilitar
estratégias de intervencdo para possiveis correcdes de percurso. As conclusdes do
estudo, contudo, ndo cabem nessa etapa de nossas discussdes. Essas primeiras
consideracBes servem, no entanto, para introduzirmos as contextualizacGes teoricas que
procederemos no proximo item, quando exporemos uma revisdo da TRS, de modo a

articular, em certa medida, os trés campos que utilizamos em nossa investigagao.

3.2 Uma abordagem ideoldgica das Representacfes Sociais

3.2.1 A Teoria das Representacdes Sociais

Como pudemos demonstrar, nosso objeto de estudo configura-se dentro do
dominio da Linguistica Aplicada. Sua natureza e contextualizacdo serdo detalhadas na
proxima secdo. Nesse item, cabe dizer que a articulacdo da TRS com outras areas de
estudo tem se multiplicado e seu dialogo com a educacéo tem recebido especial atencédo
de pesquisadores (JODELET, 2001). Pudemos ver isso demostrado em parte pelo
levantamento que apresentamos na introducdo. Essa convergéncia, conforme aponta
Jodelet (2001), se da por sua aplicabilidade no campo de ensino, o que tem contribuido,
segundo ela, para que a TRS venha se tornando um assunto central para as ciéncias
humanas. A exemplo da Educacdo, a Linguistica também tem dialogado com essa
abordagem tedrica, o que o levantamento que fizemos na introducdo também pode
comprovar, em certa medida, ainda que ndo seja exaustivo nesse sentido.

A aplicabilidade da TRS em outras areas do conhecimento cientifico,
sobretudo na Linguistica, tem a ver com a importancia desse estudo sobre um objeto
que diz respeito tdo fortemente a nossa vida cotidiana: a linguagem. Afinal, conforme

diz Moscovici (2009), principal tedrico da TRS, sobre as representagdes:



46

Elas entram para 0 mundo comum e cotidiano em que nés habitamos e
discutimos com nossos amigos e colegas e circulam na midia que lemos e
olhamos [...] as representacfes sustentadas pelas influéncias sociais_da
comunicac&o®’ constituem as realidades de nossas vidas cotidianas e servem
como o principal meio para estabelecer as associagdes com as quais nds nos
ligamos uns aos outros (Ibid. p. 08).

De igual forma, Harré (2001) considera a importancia do discurso para a
identificacdo das representacdes sociais, destacando que, como as praticas linguisticas
sdo sociais, no sentido proprio do termo, pode-se restabelecer o equilibrio, destacando-
se a funcdo das palavras como suporte das representacdes sociais. Desenvolveremos
essa ideia com maior detenca, mais adiante.

O fato de considerar-se, no entanto, as palavras como suporte de
manifestacdo das representacdes se da também na base da TRS, pela razdo de ser a
comunicacdo igualmente um meio de sentimento de pertenca de grupo, ponto
fundamental para a teoria, uma vez que ela deixa de ser clinica em suas consideragdes
para ser social, ja que considera exatamente as forcas sociais que agem sobre o fazer do

individuo. E para o que nos chama atencao Jodelet (2001):

[...] a comunicacdo desempenha um papel fundamental nas trocas e
interacBes que concorrem para a criagdo de um universo consensual [...]
partilhar um ideia ou uma linguagem é também afirmar um vinculo social e
um identidade (Idem, pag. 29 — 34).

Como as representacfes para serem sociais devem ser compartilhadas por
um grupo, na base da teoria estd a ideia de pertenca dos sujeitos com relacdo a esse
grupo; agindo sobre ele e também o contrario, sobretudo, através do discurso.

Por outro lado, as representacdes apresentam-se como sendo O
conhecimento pratico que temos e que nos faz compreender 0 mundo a nossa volta e
mais importante: orientam praticas sociais. Por essa razdo, elas circulam e séo
legitimadas través da comunicacdo, do discurso dos sujeitos em cujo grupo Sao
partilhadas.

Em termos historicos, o nascedouro da TRS reside nas colocacbes de
Durkheim (1970). Por sua vez, a contribuicdo de Moscovici (1978) para a teoria foi
exatamente ampliar, a partir do conceito de representacGes coletivas daquele autor, o

que se deveria considerar como representacdes sociais. Harré (2001) resgata a defini¢do

1 Destaques nossos.
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de grupo social dada por Durkheim (1970), no qual ele é estabelecido como uma
reunido de pessoas ligadas pela simples similitude de suas crencas. Essa conceituagao
foi dada no inicio do século XX, dentro do contexto das Ciéncias Sociais. Para
Durkheim (1970), social era sinbnimo de coletivo, ou seja, ndo importa o individuo e
sim o social. Na teoria proposta por Moscovici (1978, 2009), veremos, que 0 sujeito
exerce papel importante em uma cognicéo social que, além de outras coisas, ressignifica
0 mundo e exerce uma forga coercitiva, orientando as praticas desse individuo. Préticas
que afetardo o meio e o transformardo, dando origem, muitas vezes, a novas
representacdes, num processo continuo de retroalimentacdo constitutiva de figuracdes
coletivas e individuais.

Para Harré (2001) a definicdo de Durkheim (1970) reduz um grupo a apenas
uma entidade taxonémica criada por um especialista de Ciéncias Humanas, com vistas a
aplicar um conceito. Para ele, 0s grupos reais sdo conjuntos de pessoas que Sse
constituem em verdadeiros coletivos por suas relagées internas*®. Forcoso, nesse ponto,

que discutamos mais detidamente o conceito de grupo que adotamos em nosso estudo.

3.2.2 O conceito de grupo e de pertenca de grupo

O conceito de Harré (2001) leva-nos a entender um grupo social como um
agrupamento de pessoas que, principalmente, tém algo em comum. No entanto, € van
Dijk (2003) quem nos oferece o conceito de grupo social do qual nos apropriaremos

para nossas consideragoes:

O grupo social pode se definir a partir dos critérios de pertenca (origem,
aparéncia, idioma, religido, titulos); as atividades tipicas (como no caso dos
profissionais); objetivos especificos (ensinar aos estudantes, curar oS
pacientes, difundir noticias, etc.); normas, relagdes e recursos do grupo,
etc. as vezes, estes critérios do grupo sdo flexiveis e superficiais, por
exemplo, quando se baseiam na indumentaria preferida ou em um estilo de
mdsica; no entanto, as vezes organizam todos os aspectos da vida e as
atividades dos membros do grupo, como no caso do sexo, a etnia, a religido e
a profisséo™ (Idem, 2003, p. 31).

12 Internas aqui entendidas com relagdo ao grupo e ndo ao individuo, ainda que essas relaces afetem a
cognicdo individual dos integrantes do grupo.

3 Destaques nossos.

¥ Livre tradugdo nossa, a partir do original: “El agrupamiento social se puede definir a partir de los
criterios de pertinencia (origen, apariencia, idioma, religién, titulos); las actividades tipicas (como en el
caso de los profesionales); objetivos especificos (ensefiar a los estudiantes, curar a los pacientes, difundir
noticias, etc.); normas, relaciones y recursos del grupo, etc. A veces, estos criterios del grupo son
flexibles y superficiales, por ejemplo, cuando se basan en la indumentaria preferida o en un estilo de
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E importante compreender esse conceito para nosso trabalho, pois é nas
relacfes que se estabelecem dentro dos grupos sociais, atraves da estrutura ideoldgica
por eles constituida, que se localiza a TRS. Para que sejam representacdes sociais
(doravante RS), elas precisam ser partilhadas por um agrupamento X, que as revalida
em seu interior. Esse, talvez, seja o principal traco caracteristico das representacdes:
elas sdo (de maneira redundante) sociais, precisam pertencer a um grupo e,
funcionalmente, orientam praticas sociais.

A partir dessas afirmacfes, que sdo na verdade a retomada de forma
resumida do que aqui ja se falou, van Dijk (2008a) propde criar uma “heuristica” (a arte
ou a ciéncia do descobrimento, uma disciplina suscetivel de ser investigada
formalmente) mais pratica, de um método para “achar” a ideologia na linguagem (o
proposito de nosso trabalho). Para isso, propde o seguinte, para a identificacdo e

caracterizacdo de um grupo social:

Pertenca do grupo Quem somos? Quem pertence ao grupo? Quem podemos admitir?
Atividades O que fazemos, propomos? O que se espera de nds?

Objetivos Por que fazemos isto? O que queremos conseguir?

Normas O que é bom ou mal, permitido ou ndo no que fazemos?

Relagdes Quem sdo nossos amigos ou inimigos? Que lugar ocupamos na sociedade?
Recursos O que temos que 0s demais ndo ttm? O que ndo temos que os demais tém?

Tabela 01: Perguntas para caracterizagéo dos grupos e de suas ideologias.

Percebemos, a partir da tabela apresentada, uma proposta de Andlise Critica
do Discurso (doravante ACD) dentro dos estudos do autor e que aponta um
encaminhamento proprio do exame ideoldgico no interior dos ECD como um todo: a
polarizagdo entre ‘nos’ e ‘os outros’. Segundo essa dicotomia analitica, os grupos
tendem a desenvolver em seus discursos estratégias que visam: 1. Falar de nossos
aspectos positivos e falar de seus aspectos negativos; ou 2. Nao fales de nossos aspectos
negativos e ndo fales de seus aspectos positivos. Ou seja, van Dijk (2003 e posteriores)
trata em seus estudos dos conflitos socialmente localizados e reproduzidos no interior
dos discursos. Esse sentimento de pertenca e exclusdo do outro é fundamental para a

delimitacdo do conceito de grupo, como observamos na tabela 1, principalmente, no que

musica; sin embargo, a veces organizan todos los aspectos de la vida y las actividades de los miembros
del grupo, como en el caso del sexo, la etnia, la religion y la profesion. (Ibid., p. 31)”
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diz respeito ao estudo que envolva representacdes de sujeitos pertencentes a essa ou
aquela organizacdo social. A partir dessas consideracdes, van Dijk (2003, p. 41) propde

um “quadrado conceitual” ou “ideoldgico”, que esbocamos a seguir:

— Abrandamento de nossos aspectos
Enfase dos nossos aspectos positivos negativos
m
©
° 3
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Abrandamento de seus aspectos Enfase de seus aspectos negativos
positivos

Figura 1: Quadrado ideolégico, baseado na proposta de van Dijk (2003, p. 41).

O quadro apresentado revela ponto fundamental das propostas de van Dijk
(2003), no que diz respeito as ideologias, uma vez que confronta precipuamente
elementos constitutivos da pertenca de grupos. O autor propde, inclusive, em suas
categorias de analise, essas caracteristicas como um dos pontos suscetiveis de analise no
discurso, cuja materializacdo pode ser evidenciada com o uso de pronomes pessoais

(NOs vs. Eles), possessivos (Nossas crencas vs. A crenga dos outros), etc.

Como podemos observar, essas quatro possibilidades podem ser aplicadas
para a analise de todas as estruturas do discurso, ja que se referem ao contetdo
ideoldgico nele inserido e que evidencia a vinculagcdo ndo apenas do grupamento do
sujeito, mas de seu ideéario. Igualmente, a partir dos elementos do esquema proposto,
podemos analisar questdes como o detalhamento (indicando énfase ou abrandamento de
algum dos quatro aspectos), o uso de hipérboles, eufemismos, titulos pequenos ou
grandes. Ou seja, estruturas linguisticas que oferecam pistas da expresséo das ideologias
de grupo no discurso. Sdo muitas as “pistas”, 0s indicios, ou os “rastros” linguisticos
deixados no discurso pelos que o engendram. Nosso trabalho, por sua parte, propde
examinar esses vestigios do material ideologico da representacdo dos professores sobre
a formacdo de docentes E/LE, a partir do léxico utilizado e da semantica do seu

discurso, materializada nos temas recorrentes.
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Em uma contextualizacdo, que sera feita na secdo trés, da metodologia,
exporemos a caracterizacdo do grupo participante da pesquisa, de maneira a defini-lo
como grupo social, de acordo com os critérios apresentados por van Dijk (2003).
Apresentamos anteriormente os critérios e 0s repetiremos mais adiante no trecho a que
nos referimos da metodologia. S&o eles:

a) Os critérios de pertenca de grupo;

b) As atividades tipicas;

c) Objetivos especificos

d) Normas, relagdes e recursos do grupo.

E importante dizer que os professores que participaram da pesquisa se
enquadram como grupo social, a partir dos critérios apresentados, como veremos na

contextualizacdo da pesquisa, na secdo que trata da metodologia, como ja apontamos.

Uma vez discutida a nogdo de grupo que adotamos em nossa investigacéo,

podemos retornar a revisao da TRS.
3.2.3 As dimens0es cognitiva e social das Representacfes Sociais

Comecaremos este tdpico, reiterando a importancia da caracterizacdo de
grupo para o estudo com a TRS. Como ja vimos demonstrando até aqui, as RS se
articulam em dois niveis indissociaveis entre si: o individual e o coletivo. A construcdo
tedrica de Moscovici (1978, 2009) repousa sobre esse aspecto fundamental. Para ele, o
sujeito € social e as representacfes sao de ordem cognitivo-afetivas, assim, ndo podem
ser reduzidas nem a um aspecto nem a outro, devem ser entendidas por ambos 0s
aspectos que a constituem. Por isso a importancia de se desenhar de maneira clara as
fronteiras que determinam um grupamento social, dentro do qual elas sdo partilhadas e

orientam praticas.

Outra nocdo que deve ficar clara é a de que as representacdes sociais Sao
formas de conhecimento pratico e, diferentemente do conhecimento cientifico, nédo
apresentam uma impermeabilidade a outros saberes como as crencas e as ideologias.
Portanto, a ideologia, neste contexto, “precisa ser vista como instrumento de dominagao

(SPINK, 2002, p. 119)”.

Nesse ponto, &€ imperativo dizer que o conceito de crengas, conforme

apontam Barcelos e Abrah&o (2006), vem sendo um topico de investigacdo importante
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em Linguistica Aplicada hd quase duas décadas no Brasil e no mundo. Ha inimeros
trabalhos, tanto apresentados em eventos, como dissertacdes, teses e artigos.
Reconhecemos essa importancia. Cabe assinalar que o conceito de crengas é bastante
semelhante ao de representacbes e suas caracteristicas também, o que pode gerar

alguma confusao:

[...] maneiras de ver e perceber o mundo e seus fenémenos, co-construidas
em nossas experiéncias e resultantes de um processo interativo de
interpretacdo e (re)significacdo. Com tal, crencas sdo sociais (mas também
individuais), dindmicas, contextuais e paradoxais (BARCELQS, 2006, p. 18).

Mesmo apresentando caracteristicas tdo proximas como o fato de serem
coletivas e individuais e fazerem parte de uma cognic¢éo social, no entanto, as crencas,
como conjunto de “maneiras de perceber o mundo”, de acordo com a proposta de
Moscovici (2009), sdo anteriores as RS e encontram-se, como as ideologias em sua base

constitutiva, como percebemos no trecho:

Para sintetizar: se, no sentido classico as representaces coletivas se
constituem em um instrumento explanatério e se referem a uma classe geral
de ideias e crencas (ciéncia, mito, religido, etc.) para n6s, sdo fenémenos que
necessitam ser descritos e explicados [...] é para enfatizar essa diferenciagcdo
que uso o termo “social” em vez de “coletivo” (p. 32).

De igual monta é a proposta de van Dijk (1980), ao desenhar um esquema
constitutivo do discurso, que reproduzimos mais adiante e que coloca as crengas como
parte da construgdo de uma cognicdo coletiva, no mesmo nivel das ideologias que, por

sua vez, apoiam e ddo origem as representacoes.

N&o é nossa intencdo esgotar a discussdo em torno desses dois conceitos. A
questdo da orientacdo das acdes, por exemplo, poderia ser outro caminho para um
debate nesse sentido. Barcelos (2006) afirma que as crengas exercem forte impacto em
nosso comportamento, mas que ‘“ndo necessariamente influenciam as agoes (p. 20)”, ja
assinalamos, anteriormente, que as RS sdo necessaria e funcionalmente orientadoras de
praticas. Sobre isso, Moscovici (1978) assevera de maneira enfatica, ao distinguir as

representagdes de outros sistemas cognitivos:

Para qualificar uma representacdo de social ndo basta definir o agente que a
produz. Tampouco nos mostra, ficou agora claro, que ela se distingue de
outros sistemas que sdo igualmente coletivos. Saber “quem” produz esses
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sistemas € menos instrutivo do que saber “por que” se produzem. Em outras
palavras, para se poder apreender o sentido do qualificativo social é
preferivel enfatizar a funcdo a que ele corresponde do que as circunstancias e
as entidades que reflete. Esta lhe é prépria, na medida em que a representacédo
contribui exclusivamente para os processos de formacgdo de condutas e de
orientac&o das comunicagdes sociais™.

O que observamos na mencao que fazemos a pesquisa sobre crencas aqui é
no sentido ndo de aprofundar as consideragdes sobre o conceito, reiteramos, mas tdo
somente esclarecer que ele existe, € uma area relevante de estudos da cognicdo social,
que inclusive tém-se debrucado muito sobre a questdo do ensino de linguas, mas que se
direciona a entendimentos distintos dos que aqui empreendemos, baseados na TRS
desenvolvida por Mosocivici (1978, 2009).

Retornando a TRS, outro ponto importante, para o qual devemos chamar a

atencdo, é a preocupacao da TRS sobre a questdo de como as representacdes circulam e

sdo validadas pelo grupo que as partilha, ou de que maneira pode-se estudar a

manifestacdo das RS no comportamento ou na comunicagdo social dos grupos. Sobre
isso, Moscovici (2009) assevera:

Nenhuma mente esté livre dos efeitos de condicionamentos anteriores que lhe

sdo impostos por suas representacdes, linguagem ou cultura. Nés pensamos

através de uma linguagem; nds organizamos nossos pensamentos, de acordo
com um sistema que est4 condicionado (p. 35).

Ou seja, além de indicar que as RS circulam através da linguagem, o autor
revela duas funcdes, por ele apontadas, préprias delas:

1. Em primeiro lugar, elas convencionalizam o0s objetos, pessoas ou
acontecimentos que encontram e, por isso, as representacdes sociais
devem ser vistas como uma forma de entender e transmitir o que nos
ja sabemos.

2. Em segundo lugar, as RS séo prescritivas, isto &, elas se impdem

sobre n6s com uma forga irresistivel.

Essas duas constatacbes nos levam a necessidade de explicar outros dois
conceitos: o de ancoragem e objetivacdo, fundamentais para o entendimento da
dimensdo cognitiva das RS. Antes, poréem, tracaremos um percurso historico da TRS,

para que fique clara a sua vinculagdo com o campo da Psicologia Social, e dai a busca

15 Os destaques sdo do préprio autor.
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por um entendimento de uma cognicdo social, que deu origem as discussdes de
Moscovici (1978, 2009) e que geraram 0s conceitos que descrevermos mais adiante.

Como dissemos anteriormente, foi Durkheim (1970) que, pela primeira vez,
falou do que ele chamava ‘representagdes coletivas’. Contudo, como explica Jodelet
(2001), tendo nascido essa teoria nas Ciéncias Sociais, mas ecoado de maneira mais
forte na Psicologia Social, com impedimentos que ela chama de epistemologicos,
demorou a ser mais estudada, devido ao dominio behaviorista e marxista. S6 em 1961,
exatamente com Moscovici (1978) e o seu ponto de vista, defendido na obra genésica
La Psychanalyse, son image, son public, que contém, como nos indica Arruda (2002), a
matriz da teoria, surge na Franca, causando surpresa nos meios intelectuais pela
novidade da proposta. Entretanto, segue a autora, “foi um rapido momento de impacto
que ndo produziu desdobramentos visiveis (Ibid., p. 128).” E finalmente nos anos 80
que o postulado pelo tedrico passa a ganhar forca. A partir da teoria de Moscovici
(1978), trés perspectivas provenientes dela se desenvolvem na Franca e na Suica: a
chamada perspectiva etoldgica, apresentada por Denise Jodelet (2001), a partir de
estudos sobre a loucura em tese doutoral; a perspectiva sociologizante de Willen Doise
(1992) e uma perspectiva mais estrutural, proposta por Jean-Claude Abric (1994).

Faremos, a seguir, revisdo de aspectos fundamentais estabelecidos pelos
autores citados, para a compreensdo do que objetivamos realizar com a investigagédo
aqui proposta. Ater-nos-emos, pois, em descrever as propostas fundadoras da teoria de
Moscovici (2009) e nas ampliacdes feitas por Jodelet (201). Finalmente, destacando a
corrente socializante de Doise (1992), por ser essa a que nos oferece a melhor
aproximacdo com as propostas de van Dijk (2003) de uma anélise ideoldgica da
representacdo social, em termos de sua interferéncia nas tomadas de posicdo dos
sujeitos em suas praticas discursivas.

Conforme exposto até aqui, € importante deixar claro que a TRS ganhou
sustentacdo em Moscovici (1978) como uma teoria da Psicologia Social, tendo,
portanto, suas bases epistemoldgicas e metodoldgicas nessa ciéncia. Por outro lado, sua
penetrabilidade e importancia ja destacadas anteriormente ndo a encerraram na
psicologia e, com estudos como os de Jodelet (2001) “essa teorizag@o passa a servir de
ferramenta para outros campos, como a salde, a educagdo, a didatica, 0 meio ambiente,
e faz escola, apresentando inclusive propostas tedricas diversificadas (ARRUDA, 2002,

p. 128).” Dizemos isso para que se perceba que os métodos de investigagdo sdo
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pertencentes ao campo da psicologia social, tendo sido expandidos para outras areas do
conhecimento e ganhando novas aplicages.

A TRS pretende compreender de que maneira 0S seres humanos
pertencentes a um grupo social representam o mundo e mostrar que a forma desse
entendimento passa pela influéncia do grupamento a que pertencem. Mais ainda,
evidenciar que elas influenciam no modo de compreensdo desse mundo e, portanto, da
maneira como o individuo intervém e se relaciona com ele, ou seja, que esse
conhecimento pratico partilhado socialmente orienta praticas. Conforme afirma Jodelet
(2001), mais do que nos ajustarmos ao mundo, precisamos saber como nos comportar,
como domina-lo fisica ou intelectualmente, como identificar e resolver os problemas
que se apresentam. As representacgoes, segundo ela, sdo criadas para que o homem possa
estabelecer essas relacfes. Para a autora as RS sdo

[...] uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com
um objetivo prético, e que contribui para a construgdo de uma realidade
comum a um conjunto social. Igualmente designada de saber de seno comum

ou ainda saber ingénuo, natural, esta forma de conhecimento é diferenciada,
entre outras de conhecimento cientifico (JODELET, 2001, p. 22).

Observa-se que, na perspectiva da autora, hd um objetivo pratico para a
construcdo de representacBes de individuos de um grupo social sobre um determinado
objeto. O objetivo é, segundo ela mesma, orientar as condutas e as comunicacoes
sociais. Possuem, assim, duas dimens@es: uma social que intervém em processos como
a difuséo e assimilagdo de conhecimentos e o desenvolvimento individual e coletivo, a
definicdo de identidades pessoais e sociais, as transformagdes sociais; e uma dimensao
cognitiva que envolve a pertenca social dos individuos com implicacBes no ambito
afetivo e normativo de sua dinamica com os demais membros do grupo, além de afetar
sua conduta, pensamentos inculcados ou transmitidos pela comunicagdo social (Ibid., p.
22). E proposta, pois da teoria, que representar ou se representar corresponde a um ato
de pensamento pelo qual um sujeito se reporta a um objeto. Este pode ser tanto uma
pessoa, quanto uma coisa, um acontecimento material, psiquico ou social, um fenbmeno
natural, uma ideia, uma teoria, etc. No caso de nosso trabalho, a formacdo de
professores de linguas.

Podemos observar, com o até aqui exposto, a proposta de que as RS

comandam as rela¢fes do individuo com o mundo e com 0s outros componentes do
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meio social em que ele esta inserido: orientam e organizam as condutas e as

comunicagdes sociais. Assim, as representacfes de acordo com Moscovici

[..] devem ser vistas como uma maneira especifica de compreender e
comunicar o que no6s ja sabemos [...] que tém como seu objetivo abstrair
sentido do mundo e introduzir nele ordem e percepcdes, que reproduzam o
mundo de uma forma significativa [...] em outras palavras, a representacdo
iguala toda imagem a uma ideia e toda ideia a uma imagem (ldem, 2009, p.
46).

Portanto, as representaces produzem ordem a bagunca. Elas pdem, através
do sentido, uma l6gica ao individuo e ao mundo que o rodeia. Produzem compreensdo e
entendimento. Porém, é importante destacar que o autor se refere a uma
ordem/percepcao do mundo que é comum a um conjunto social.

A partir de todo o exposto, nos reaproximamos dos dois conceitos que nos
propusemos discutir: ancoragem e objetivacao.

A ancoragem é definida por Moscovici (2009) como sendo

[...] um processo que transforma algo estranho e perturbador, que nos intriga,
em nosso sistema particular de categorias e 0 compara com um paradigma de
uma categoria que nds pensamos ser apropriada. E quase como que ancorar
um bote perdido em um dos boxes (pontos sinalizadores) de nosso espacgo
social (Idem, p. 61).

Ou seja, 0 processo de ancoragem é a acomodacao de um elemento estranho
Ou Novo ao conjunto de conceitos e representacdes que fazemos do mundo e que ja faz
parte de nosso mundo social. E classificar e dar nome a alguma coisa. Outra explicacio
para 0 processo de ancoragem e também para o de objetivacdo apresentados por

Moscovici séo os apontados por Dieb (2004):

Em consequéncia das descobertas no campo da Psicologia e da Psicanélise,
paralelamente as reflexGes acerca do conceito sociolégico de Durkheim para
as RC, Moscovici formaliza sua teoria e conclui que uma RS é formada por
meio de duas atividades ao nivel da mente: a objetivagdo e a ancoragem.
Apesar de seu carater psicolégico, essas duas atividades recebem uma
influencia direta do contexto social em que estdo inseridos os individuos,
com suas experiéncias e suas historias de vida. Por essa razdo, a RS revela
uma intima relagdo entre uma figura (imagem) e um conceito socializado
(significacdo), ou seja, o produto proveniente da primeira dessas duas
atividades mentais € conceituado por uma categoria socialmente
compartilhada pelos sujeitos produtores da representacdo no segundo
processo. A representacdo, portanto, configura-se em uma atividade psiquica
e social ao mesmo tempo (DIEB, 2004, p. 73).

Da mesma forma, é importante destacar que o autor chama a atencédo para o

fato de que a cada elemento novo, n6s 0 aproximamos ou 0 compararmos a um dos
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paradigmas de uma categoria que ja temos. Ancorar é dar nome a alguma coisa, coisas
que néo sao classificadas e que ndo possuem nome séo estranhas, ndo existentes e ao
mesmo tempo ameacadoras (Ibid., p. 61). Para ele, 0 ato da representacdo € um meio de
transferir o que nos perturba, o que ameaca nosso universo, do exterior para o interior e
acomoda-lo em nosso sistema de entendimento do mundo, eliminando a perturbacéo e
objetivando-o.

Assim, o conceito de objetivacdo é explicitado pelo autor nesses termos:

A objetivacdo, como se sabe, faz com que se torne real um esquema
conceptual, com que se dé a uma imagem uma contrapartida material,
resultado que tem, em primeiro lugar, flexibilidade cognitiva: o estoque de
indicios e de significantes que uma pessoa recebe, emite e movimenta no
ciclo das infracomunicacBGes pode tornar-se superabundante. Para reduzir a
defasagem entre a massa de palavras que circulam e o0s objetos que o
acompanham, e como ndo se poderia falar de “nada”, os “signos linguisticos”
estdo ligados a “estruturas materiais” (tenta-se acoplar a palavra & coisa)
(1978, p. 110-111).

Isso explica os conflitos que sdo gerados a cada nova forma de
comportamento ou crencga social que aparece nos grupos € que geram 0S preconceitos.
Ao objetivar o contedo desconhecido, o individuo e 0s grupos sociais ja ndo se situam
com vistas ao objeto em si, mas em relacdo a uma série de fenbmenos em torno dele que
tomam a liberdade de tratar como muito bem entendem (MOSCOVICI, 1978). Assim,
da-se o que o autor chama de “coisificagdo coletiva”, ou seja, tornar familiar,
tangibilizar, objetivar o desconhecido e o estranho.

Dentro dessa dinamica, a prescricdo dos processos de ancoragem e
objetivacdo apresenta-se como a acomodacdo que se da no interior de um grupo social
(e nas inter-relagdes individuais) de um elemento estranho e novo a sua realidade. No
intuito de explicar os dois conceitos, Moscovici (2009) nos apresenta outra ideia

fundamental da teoria, a de “nucleo figurativo™:

Um enorme estoque de palavras, que se referem a objetos especificos, esta
em circulagcdo em toda sociedade e nds estamos em constante pressdo para
prové-los com sentidos concretos equivalentes. [...] Mas nem todas as
palavras que constituem esse estoque podem ser ligadas a imagens, seja
porque nao existem imagens suficientes facilmente acessiveis, seja porque ha
imagens lembradas que s&o tabus. As imagens que foram selecionadas devido
a sua capacidade de ser representadas se mesclam, ou melhor, sdo integradas
no que eu chamei de um padrdo de nucleo figurativo, um complexo de
imagens que reproduzem visivelmente um complexo de ideias (...). Uma
vez que uma sociedade tenha aceito tal paradigma, ou ntcleo figurativo, ela
acha facil falar sobre tudo o que se relacione com esse paradigma e devido a
essa facilidade as palavras que se referem ao paradigma sdo usadas mais
frequentemente. (MOSCOVICI, 2009, p. 72-73, grifos nossos)
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A nocdo de nucleo figurativo engloba, dessa forma, a ideia de um sistema
imagético dentro do qual se movimentam e estruturam elementos do objeto
representado que tenham sido selecionados pelos grupos em funcdo de critérios
culturais e normativos (NASCIMENTO, 2012). Conforme a proposta, uma construgdo
de imagens reproduz a composicdo conceitual, de maneira que proporciona uma
imagem ldgica e aceitavel das partes que constituem o objeto de representacdo. Toda
essa articulacdo permite ao sujeito percebé-los tanto individualmente, como
socialmente. O produto desse aparelhamento é o nucleo figurativo. Sera essa estrutura
central que servira como referencial e ferramenta usada para orientar percepcles e
julgamentos sobre a realidade.

A RS se constrdi, nesse sentido, na relacdo entre o que é percebido e o que €
concebido, assim, a relacdo entre percepcdo (objetivacdo) e conceito (ancoragem)
resulta em uma construcdo ldgica cuja estrutura é apresentada tdo indissociavelmente
como as paginas de frente e verso de uma folha de papel (DIEB, 2004).

Nesse ponto, € importante relembrarmos as funcbes das RS, conforme
apontadas por Moscovici (2009): a) elas “convencionalizam 0s objetos, pessoas ou
acontecimentos que encontram” e b) elas “impdem sobre nds uma forga irresistivel”.

Sobre a primeira afirmagdo, compreende-se o0 estabelecimento de
parametros de conduta, de intervengdes sobre certas situagdes e objetos, sdo as
chamadas convencdes sociais que se estabelecem dentro de um grupo de individuos,
numa sociedade. Ja sobre a segunda afirmacéo, o proprio teorico a explica dizendo que,
essa forca € uma combinacdo de uma estrutura que esta presente antes mesmo que nos
comecemos a pensar ¢ “de uma tradicdo que decreta o que deve ser pensado
(MOSCOVICI, 2009, p. 36).”

Consideramos que é precisamente nesse ponto que se da o enlace que nosso
trabalho propde mostrar: na construcdo das varias ideologias acerca de como se pensou
até hoje o ensino de linguas, sobre qual seria a melhor abordagem de ensino e de que
maneira isso penetra na academia e, em Ultima instancia, na forma de se ver e fazer a
formacdo do professor, é que estd o gérmen dessa forca prescritiva tratada na TRS e que
buscamos entender com nossa pesquisa. Nasce essa forga a partir do momento que se
estabelece nesse grupo social (a academia, os professores e alunos que a compdem) o
estabelecimento de parametros de conduta sobre um objeto, no caso, o ensino de lingua

estrangeira e a formacéo de professores de idiomas, no nosso caso, de espanhol.
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Ja expusemos consideracdes sobre a influéncia das ideologias subjacentes a
sistemas filosoficos sobre a forma de pensar e fazer o ensino de lingua. Gostariamos de
destacar, no entanto, o que diz Baptista (2003), ao fazer uma analise a luz da perspectiva
da modernidade e da pés-modernidade, atendo-se a representacdo do sujeito-aluno e do
sujeito-professor, as relacfes entre saber/poder, entre o0 ensino comunicativo e 0
audiolingualismo, entre outras. Conclui a autora em seu trabalho, entre outras coisas,

que

[...] a escola seja uma instituicdo no interior da qual se ddo determinadas
praticas discursivas e relacdes de poder e, sendo assim, ndo se trata de um
espago neutro (como se isso fosse possivel), mas, ao contrario disso, é um
espaco de deslocamentos de forcas, de conflitos e de confrontos, embora
sejam mantidas as crencas no poder racional, na ilusdo do controle, o
auto/hetero controle dos processos de ensino e de aprendizagem (ldem, p.
120 -121).

O que sugere a conclusdo citada é o que tentaremos comprovar através de
nossa investigacao: que a forma de representar a formacdo do professor de lingua por
parte de docentes universitarios pode ser analisada a partir de sua constituicdo
ideoldgico-discursiva, através dos elementos linguisticos presentes em seus discursos.
Ou seja, a forca coerciva imposta pelas representacfes de que nos fala Moscovici
(2009), tem papel fundamental dentro das instituicdes de ensino, como a universidade,
como um “espago de deslocamentos de forcas, de conflitos e de confrontos”. Dessa
forma, a andlise revelara posicGes ideoldgicas que orientam as tomadas de posi¢do dos
professores com relagdo a esse objeto de representacao.

Retomando o que diz Moscovici (2009) sobre as fun¢des das RS, ao afirmar
que elas impdem uma forca irresistivel, o tedrico indica que ela, entdo, condicionara as
intervengdes que o pertencente de um grupo social faz no seu meio e como o simboliza
ou compreende. Dessa maneira, podemos entender que o estudo sobre a formacéo das
RS pode revelar a razdo das a¢des do individuo em seu trabalho, em casa, na rua, etc.
Ou seja, a génese das acdes esta na forma cognitiva do ser humano, ao compreender a si
mesmo, localizar-se no meio em que vive e na forma como o simboliza e como
representa as suas intervengdes nele. Fundamentais para a compreensdo dessa afirmacao
do autor sdo suas proprias palavras: “de uma tradicdo que decreta o que deve ser
pensado (2009, p. 36).”

A representacdo que partilhamos com o grupo social (ou grupos sociais) ao

qual pertencemos nos impele a agir segundo essa compreensdo e nos limita o campo de
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acao. Nao esta dizendo a teoria que falta ao ser humano a liberdade de a¢do. Tanto nédo
hd a nulidade de tal liberdade que existem sempre novos elementos a serem
incorporados e/ou representados. Sa0 as quebras de paradigmas que precisam ser
processadas, entendidas até serem ‘ancoradas’ ao conjunto das representacdes da
comunidade. Sobre isso, Doise (1992) considera:
N&o se pode eliminar da nocdo de representacdo social as referéncias aos
multiplos processos individuais, interindividuais, intergrupais e ideol6gicos
que frequentemente reagem mutuamente uns aos outros e cujas dinamicas de

conjuntos resultam nessas realidades vivas que sdo, em Ultima instancia, as
representacdes sociais (DOISE, 1992, p. 83).

E também o autor que vai avancar na questio da relacio entre as
representagdes e sua interferéncia no social. Para ele, conforme nos indica Dieb (2004),
0 estudo da ancoragem tem uma importancia fundamental para aqueles que desejam
associar o psicoldgico e o socioldgico, a fim de liberar as pesquisas sobre as atitudes de
sua centralizagdo por demasiado exclusiva na organizagdo psicoldgica individual.
Observa-se que essa corrente tedrica da TRS vai se afastar das questdes cognitivas
individuais para aprofundar-se nos questionamentos de uma cognicdo social que
envolva as tomadas de decisdes e interferéncias que as RS terdo nessas tomadas de
postura, pelos individuos que as partilham, tanto que afirmara o seguinte sobre elas:

[...] representacdes sociais sdo principios geradores de tomadas de posi¢do
ligadas a insercfes especificas em um conjunto de relagbes sociais e que
organizam os processos simbdlicos que intervém nessas relacbes [...] é a
analise das regulagdes efetuadas pelo metassistema social no sistema
cognitivo que constitui o estudo propriamente dito das representacdes sociais,

desde que suas ligacbes com posicBes especificas em um conjunto de
relac6es sociais sejam explicitadas (DOISE, 1992, p. 115 -125).

A partir dessa abordagem, compreende-se que 0s sujeitos, pertencentes a
grupos sociais, estdo inseridos em um “metassistema” construido por relagdes sociais
que controlam, verificam e dirigem as operagdes cognitivas. Ou seja, hd que se
considerar, para o estudo das representacGes, 0 meio social e as posi¢oes ocupadas pelo
individuo. Nao s para se compreender as representacfes sociais como também o seu
agir ante a realidade que se apresenta, pois a pluralidade dos processos e
funcionamentos ao nivel do individuo quando da elaboracéo de suas tomadas de posicéo
em funcdo de uma insercdo especifica em um campo social, comandam as suas agdes
(Ibid.).



60

A partir do exposto, percebemos uma aproximacdo com os postulados por
van Dijk (2008a), uma vez que o discurso é por ele considerado como uma préatica
social e que, em sua base, estdo as tomadas de opinido dos individuos, a estrutura social
e suas ideologias. Estas ultimas, por sua vez, dardo origem as representacdes
evidenciadas em atos de fala e, em ultima instancia, no discurso. Estara exatamente ai,
como veremos adiante, o enquadre tedrico de nossa investigacdo, conforme as propostas
lancadas por Baptista (2011), fazendo parte do amplo projeto de pesquisa proposto pela
investigadora e ao qual nossa investigacdo se vincula como parte integrante. Ou seja, a
partir de uma andlise ideolodgica das RS, na relacdo entre a TRS e ACD, encontraremos
o material tedrico e metodoldgico para a elucidacéo de nossa pergunta de pesquisa: qual
ou quais a(s) ideologia(s) sustenta(m) a(s) RS de docentes universitarios sobre a
formacédo de professores de espanhol?

Finalmente, importa dizer que as afirmacGes feitas por Moscovici (1978;
2009), anteriormente expostas, vém reforcar que o objeto proposto a ser analisado por
nossa investigacdo é representado pelo grupo social professores, jd que se apresenta
como um conhecimento pratico ante uma atividade especifica, a de professores
formadores de docentes em E/LE. As afirmacBes de Clark (1987), Mascia (1999) e
Baptista (2003) indicam a influéncia dos postulados pelos sistemas filoséficos na forma
de pensar o ensino de idiomas, mostrando a transformacdo dessa visdo, a partir da
circulacdo dos conhecimentos a ele inerentes. Dessa forma, a possibilidade de analisar a
constituicdo discursiva dessa representacdo pelos docentes mostra-se viavel, além de
esclarecedora de posi¢des ideoldgicas criadas a partir de sistemas mais amplos, como o
Humanismo e o Progressismo.

Forcoso apontar, ainda, que van Dijk (2008a) assevera que, a partir do
discurso, construimos ou ‘“aprendemos” as ideologias quando consumimos textos
veiculados dentro das interacGes sociais das quais fazemos parte e, uma vez construidas
as ideologias e reproduzidas as RS que delas decorrem, elas afetardo o mundo em que o
sujeito estd inserido, bem como o modificardo. Outra vez, também em uma
retroalimentacdo, o sujeito terd sua cognicdo afetada pelas forcas coercivas que lhe
impOem certos comportamentos, a partir das posi¢des que ele ocupe no meio social em
que se encontra que é construido pelos discursos que circulam nesse meio e que lhe déo

significado.
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Finalmente, aproximamo-nos do que nos levara ao préximo passo do
trabalho de contextualizacdo teérica. Revisaremos, no proximo item, o que propGe

Harré (2001), para a abordagem das RS a partir do Iéxico.

3.3 O léxico como vetor das Representacdes Sociais

Neste item da contextualizacao tedrica, discutiremos as propostas de Harré
(2001). Em seu trabalho, o autor examina as relagcdes entre gramatica e léxico, de
maneira a encarar ambos os elementos linguisticos como vetores das representacdes
sociais. Tendo em vista o fato de nos apoiarmos em suas consideracfes, torna-se
imperativo que explicitemos suas ideias.

Conforme as indicacBes de Harré (2001), uma das caracteristicas do
desenvolvimento teérico de Moscovici (1978, 20009) foi a de enfatizar os vinculos
entre atividades linguisticas e manifestacdo das representacGes sociais. De fato, se
retomarmos o trecho ja& destacado anteriormente, veremos o autor afirmar que “a
representacdo contribui exclusivamente para os processos de formacdo de condutas e de
orientagdo das comunicagdes sociais (MOSCOVICI, 1978, p. 77)”. Outra evidéncia
dessa orientacdo linguistica esta na forma como Moscovici (1978) se debruca sobre os
dados de sua pesquisa sobre a representacdo da psicanalise, explicitada exatamente
pelas respostas textuais dadas pelos participantes do estudo, através de questionarios e
entrevistas. Em outras palavras, a partir das afirmacdes de Moscovici (1978), reiteradas
por Harré (2001), podemos considerar que o elemento linguistico € o veiculo pelo qual
se expressam as RS.

Avancando nesse entendimento, Harré (2001) afirma que, como as préaticas
linguisticas sdo sociais, no sentido prdprio do termo, pode-se restabelecer o equilibrio,
enfatizando o papel do léxico como suporte das representacfes sociais. Ainda segundo o

autor:

As representagdes sociais existem nas estruturas formais, sintaticas, das
linguas faladas e escritas, tanto quanto na organizacdo semantica de seus
Iéxicos [...] muitas representacfes sociais importantes sdo adquiridas como
crencgas individuais no curso da aprendizagem de uma lingua, em particular
da lingua materna (ldem, p. 107).

Mais adiante, ele explicita o fato de que, aprendendo um vocabulario de

emocdes, ndo aprendemos somente a taxonomia de sensacdes corporais, mas também
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um sistema complexo de posicionamentos morais e de saber pratico de senso comum.
Ora, é exatamente no discurso, consideramos, que o sujeito manipula os elementos que
a lingua lhe dispBe, para articular as ideias que deseja passar. Numa visdo claramente
pragmatica do uso da linguagem, van Dijk (2003) propord uma compreensdo da
formacéo dos discursos que passe, desde sua base, pela construcao de ideologias, pelos
atos de fala do sujeito e resulte na producdo de um discurso socialmente
contextualizado. Esse sujeito, da ACD, sobre o qual discorreremos mais adiante,
apresentar-se-nos-a como capaz de manejar elementos léxicos, sintaticos e semanticos
que lhe possibilitem a explicitacdo em seu discurso das ideologias e RS que lhe dao
origem. O que Harré (2001) aponta é que o léxico é um desses vetores de suporte das
RS.

A pragmatica, alias, é trazida a cena por Harré (2001), uma vez que ele se
baseia em Wittgneistein (1999), quando evoca as regras de uso do vocabulario tipico em
certos jogos de linguagem. Seguindo essa metodologia, Harré (2001) compara dois
estudos sobre o discurso da saude e conclui, entre outras coisas, que as palavras sao
utilizadas como instrumentos para realizar objetivos no interior das atividades humanas
relativamente complexas.

A parir de todo o exposto, podemos concluir que o Iéxico é suporte ou vetor
das representacdes sociais. A conclusdo se apoia no construto tedrico apresentado até
aqui e na sua evidente preponderancia de instrumentos que buscam nos elementos
linguisticos os rastros das RS, usados ndo s6 pelos pesquisadores que propdem e
complementam a teoria, como por todos 0s outros que seguem seus postulados™.

A contextualizacdo tedrica que empreendemos até este ponto revela-nos
uma TRS que busca compreender um fenémeno cuja ambivaléncia constitutiva
(cognicdo e social) exige analises e aproximacfes desse objeto que prevejam essa sua
dupla formacdo. De modo semelhante, pudemos ver que o0s tedricos apontam a atividade
comunicativa como sendo a manifestacdo das RS e que os elementos linguisticos que a
compdem servem como elementos de exame ndo s do nucleo figurativo, mas da
estrutura ideoldgica sobre a qual as RS se erigem. Por mais de uma vez foi possivel

apontar aproximacdes da TRS com as propostas de van Dijk (1980 e posteriores). Uma

16 Jodelet (2001), em sua pesquisa doutoral, usa os dados obtidos através de entrevistas. Moscovici
(1978), igualmente, utiliza instrumentos que recorrem a linguagem para evidenciagdo das RS; Harré
(2001), tambhém o faz em sua pesquisa sobre gramatica e léxico. Finalmente, em levantamento feito por
Menin et al. (2009) sobre os trabalhos realizados no Brasil, em 27 teses e dissertaces que usavam a
teoria das representacdes sociais, informa que os estudos realizados o fazem a partir de instrumentos
€omo entrevistas e questionarios.



63

vez contextualizadas as nocdes tedricas do campo da TRS, passaremos, no proximo
item, a explicar a compreensdo da ACD proposta por van Dijk (1980 e posteriores),
dentro dos ECD.

3.4 Os Estudos Criticos do Discurso

A ACD que descreveremos nesse item se refere as propostas do pesquisador
holandés Teun A. van Dijk (1980, 1998, 2003, 2005, 2006, 2008a, 2010) que aparece
como uma referéncia no que ele mesmo e outros da area preferem chamar de Estudos
Criticos do Discurso (ECD) ou Analise Critica do Discurso (ACD). E o prdprio autor
que, em entrevista dada a Revista Latino-americana de Estudos do Discurso, da
Associacdo Latino-americana de Estudos do Discurso, ALED, realizada em 2007 e

publicada originalmente no volume 6, afirma:

Pessoalmente trabalho em uma linha que se chama Analise Critica do
Discurso (ACD), que hoje prefiro chamar, mais geralmente, Estudos Criticos
do Discurso (ECD), mas é melhor dizendo, um compromisso social e politico
pessoal — o interesse em usar a AD para estudar importantes problemas
sociais como o racismo e outras formas de dominagdo. Porém também me
interessa muito, por exemplo, o estudo cognitivo do discurso, que em si tem
pouco a ver com 0s ECD, ainda que se possa aplicar de uma maneira mais
comprometida. Em outras palavras, qualquer estudo sistematico, explicito ou
orientado sobre problemas interessantes é importante em AD. E sdo sobre
todos os desenvolvimentos multidisciplinares os que aportam mais
resultados, creio eu, como se V& nas ciéncias cognitivas, ou nos conjunto dos
estudos inter-relacionais do discurso em vérias disciplinas (VAN DK,
2006¢, p. 3)."

A citacdo, mesmo um pouco longa, da-nos a necessaria filiacdo do autor a
uma posicdo social e historicamente localizada. O trabalho de onde tiramos a fala tem
como titulo “A andlise critica do discurso (ACD), uma atitude de resisténcia”, dando o

indicativo de que, para van Dijk (2008a), a ACD deve ter papel social relevante, até

7 Livre tradugdo nossa do original: Personalmente trabajo en una linea que se llama Analisis Critico del
Discurso (ACD), que hoy prefiero Ilamar, més generalmente, Estudios Criticos del Discurso (ECD), pero
es mas bien un compromiso social y politico personal — el interés en usar el AD para estudiar importantes
problemas sociales como el racismo y otras formas de dominacién. Pero también me interesa mucho, por
ejemplo, el estudio cognitivo del discurso, que en si tiene poco que ver con los ECD, aunque se puede
aplicar de una manera mas comprometida. En otras palabras, cualquier estudio sistematico, explicito u
orientado sobre problemas interesantes es importante en AD. Y son sobre todo los desarrollos
multidisciplinares los que aportan méas resultados®’, creo yo, como se ve en las ciencias cognitivas, o en
el conjunto de los estudios interaccionales del discurso en varias disciplinas (VAN DIJK, 2006c, p. 3).
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mesmo de resisténcia, como sugere o titulo, evidenciando abusos de poder, de maneira a
favorecer mudancas possiveis.

Consideramos importante comegar a descri¢cdo dos postulados do autor com
esse trecho, pois ele revela muito da conducdo que se toma nas discussdes promovidas
por van Dijk (1980 e posteriores). Obviamente, tal como com relacdo a TRS, ndo temos
a pretensdo de, apenas em uma revisdo como a que aqui se propde, darmos conta de
toda uma teoria, que é muito ampla e ainda em construgdo, uma vez que o0 autor se
encontra em franca producao de seus trabalhos. Por outro lado, é fundamental ressaltar a
intencdo social de van Dijk (Ibid.) em propor estudos que possibilitem trocas. Em certa
medida, o estudo a que nos propomos presentemente, como indicado nas secOes
anteriores, tem a intencdo de contribuir para uma melhor compreensdo da formacéo de
professores de linguas, uma vez que também somos nds formadores de docentes de

espanhol, interessados em melhorar no que nos seja possivel a sua efetivacao.

3.4.1 A ideologia como base do discurso e de constructo das RS

Um conceito fundamental para a ACD é o de ideologia e que aqui

apresentaremos:

Em vez de utilizar um conceito tdo difuso e ambiguo como o de ‘ideias’, de
agora em diante usaremos 0 termo que aparece com mais frequéncia em
psicologia para se referir aos “pensamentos” em geral: as crengas. Por outro
lado, a defini¢do bésica de ideologia no trabalho sera: As ideologias sdo as
crelr;(;as fundamentais de um grupo e de seus membros (VAN DIJK, 2003, p.
5).

Esse conceito é amplamente discutido pelo autor em seu livro Ideologia y
Discurso — Uma Introduccion multidisciplinaria, no qual ele chama de ideologias
positivas ‘“‘sistemas que sustentam e legitimam a oposi¢do e a resisténcia contra o
dominio e a injustiga social” (VAN DIJK, 2003). Dessa maneira, essas seriam formas
‘positivas’, utopias, segundo Mannheim (1978), de ideologias, frente aquelas como as
partilhadas por pessoas que desenvolvem o preconceito, por exemplo. Tal diferenciacédo
s0 é possivel pelo conceito mais abrangente que o autor assume, rompendo com o

apresentado pelo fil6sofo francés Destutt de Tarcy, indicado como tendo sido o primeiro

'8 Do original, livremente traduzido a seguir: En vez de utilizar un concepto tan difuso y ambiguo como el
de ‘ideas’, de ahora en adelante usaremos el término que aparece con mas frecuencia en psicologia para
referirse a los "pensamientos” en general: las creencias. Por lo tanto, la definicion basica de ideologia en
el trabajo sera: Las ideologias son las creencias fundamentales de un grupo y de sus miembros.
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a introduzir o termo ideologia na literatura cientifica, e que apresentava a definigédo

baseada num conjunto de ideias.

A partir dessa concepgéo, van Dijk (2003) propGe que as ideologias sejam o
fundamento das praticas sociais e, pelo fato de serem sistemas de ideias de grupos e
movimentos sociais, as ideologias ndo s6 ddo sentido ao mundo (desde o ponto de vista
do grupo), como também proporcionam o fundamento das atitudes dos individuos.
Surgem, portanto, os idearios de luta e de conflito dentro de grupos, constituindo uma
polariza¢ao de ‘nds’ contra ‘os outros’, configurada no uso de elementos linguisticos
como pronomes pessoais ‘“nos” e “eles”, dentro do discurso, evidenciando um

sentimento de pertenca de grupo.

Observemos a aproximacdo, para além dessa discussdao, com a TRS.
Segundo Moscovici: “Mesmo o uso dos pronomes “nds” e “eles” pode expressar esse
contraste, onde “nds” estd no lugar do grupo de individuos com os quais nés nos
relacionamos e “eles” esta no lugar de um grupo diferente, ao qual nao pertencemos
(2009, p. 50).” E igual a aproximagdo no sentido inverso, na medida em que as
ideologias, segundo van Dijk (1980), dardo origem as representacfes sociais que, por
sua vez, dao fundamentagdo as praticas sociais, conforme ja exposto anteriormente,
dentro das quais se situa a préatica discursiva, realizada dentro de grupos/organizacdes

sociais.

Como consequéncia desse debate, estd outro aspecto fundamental para o
entendimento das propostas do autor: o de compreender a lingua como uma pratica
social. Conforme suas concepcOes, podemos considerar que as ideologias estdo na base
da construcdo do discurso, sendo dele sustentaculo e passando esse Ultimo a ser a
materializacdo das mesmas ideologias, ou, em suas palavras, a manifestacdo/ expressao
das ideologias. Compreendemos, nesse sentido, os elementos linguisticos como vetores
ou suportes das RS e, em decorréncia disso, das ideologias sobre as quais se apoiam.
Recordamos, por oportuno, o proposto por Harré (2001), cujo pensamento € semelhante,
ao imputar ao léxico esse papel. O texto seria, portanto, a parte detectavel, a partir de
suas estruturas sintaticas e semanticas (bem como de aspectos argumentativos e
retoricos) a parte analisavel dessa manifestacdo, na medida em que traz da lingua as
possibilidades dessa expressdo, em um nivel micro (na construcdo da coeréncia) e

macro (na reproducdo da tematica ou ideologia dominante). Reproduzimos, a seguir, 0
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esquema proposto por van Dijk (1980), para descrever uma teoria interdisciplinar da

ideologia, de forma a se visualizar melhor o descrito:
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Figura 2: Esquema sumario de uma teoria interdisciplinar da ideologia (VAN DIJK, 1980, p. 53).
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Como se percebe pelo esquema, as fundacdes das ideologias encontram-se
na sua base de sustentacdo. O autor tem, ainda, o cuidado de descrever a natureza da
textura ideoldgica, como tendo sua génese na construcdo do conhecimento (o que
alguém sabe de algo), das crencas e opinides (0 que alguém pensa sobre algo) e que ddo
origem as representacdes sociais do individuo do mundo (representacdo cognitiva que
alguém faz de algo). Tudo isso diz respeito, percebamos, a prépria individualidade, a
personalidade do sujeito, mas também diz respeito a sua relacdo com o meio social em
que vive, na construcdo de uma cognicao social retroalimentativa, que se constréi pelo
que vem do individual e do coletivo, bem como Ihe modifica ao impor padrdes de
conduta. Por fim, na parte mais alta do esquema, como resultado de todas essas
construgdes, estdo os atos de fala na base das atividades linguageiras, o que da espago
para o texto (subdividido em estruturas semanticas e sintaticas e por caracteres
morfoldgicos, denunciando por sua vez o estilo e a retorica) e o discurso, conforme ja
dissemos, como a expressao, a manifestacdo das ideologias. Chamamos a atencédo para o
fato de ser exatamente onde o nosso trabalho se propde localizar: no componente
linguistico do discurso, das representacdes sociais de professores sobre formacao,

evidenciando a(s) ideologia(s) que Ihes deu/deram origem.

Em outro trabalho, no qual discute as relacdes de poder, van Dijk (2008a, p.
116) apresenta quatro niveis que devem, segundo ele, ser relacionados entre si para uma

analise critica unificada. Reproduzi-los-emos aqui:

a) Membros-grupos: os usuarios da lingua participam no discurso como
membros de (diversos) grupos sociais, organiza¢@es ou instituicdes; e por
outro lado, os grupos entdo podem agir “através” de seus membros.

b) Acdes-processos: 0s atos sociais de atores individuais sdo, desse modo,
partes constituintes das acfes e dos processos sociais do grupo, tais como
a legislagdo, a producdo de noticias ou a reproducéo de racismo;

c) Contexto-estrutura social: de maneira semelhante, as instituicbes de
interacdo discursiva sdo partes ou constituintes da estrutura social; isto é,
os contextos “locais” e os mais “globais” estdo intimamente relacionados
e ambos impdem restricbes ao discurso. Por exemplo, uma entrevista
coletiva jornalistica pode ser uma pratica tipica de organizacbes e
instituigdes da midia.

d) Cognicdo pessoal e social: os usuarios da lingua, enquanto atores sociais,
possuem cognicao tanto pessoal quanto social: memdrias, conhecimentos
e opiniBes pessoais, bem como aqueles compartilhnados cm os membros
do grupo ou da cultura como um todo (ideologias). Ambos os tipos de
cognicdo influenciam a interacdo e o discurso dos membros individuais,
enquanto que as “representacdes sociais” compartilhadas governam as
acoes coletivas de um grupo (Op. Cit.).

Como se percebe, a proposta do autor tem aproximagdes com a TRS, uma

vez que compreende a linguagem, mais especificamente o discurso, como vetor de
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manifestacdo das ideologias e, por conseguinte, das representagdes que daquelas
derivam. Esté exatamente ai a ponte de ligacdo entre as duas teorias que nos permitira, a
nossa vez, aproximarmos de nosso objeto de pesquisa e, assim, analisa-lo nas bases que
nos propomos. Apontamos ser possivel essa aproximacao, pois veremos mais adiante,
que van Dijk (2003) apresenta categorias de analise linguistica que nos podem permitir

a referida materializacdo das RS de sujeitos.

Podemos dizer também que, analisando o quadro oferecido por van Dijk
(2003), reproduzido anteriormente, é possivel concluir que a ACD se aproxima do
sujeito da pragmatica, articulado e mais consciente, na medida em que se acerca de um
individuo cognitiva, histdrica e socialmente constituido, a partir das interacdes por ele

vivenciadas:

Aprendemos a maior parte das ideias ideoldgicas ao ler e escutar outros
membros do grupo, comegando por nossos pais e companheiros. Mais
adiante, “aprendemos” ideologias ao assistir a televisdo e ao ler os livros de
texto da escola; também o fazemos através da publicidade, dos jornais, dos
livros ou ao participar nas conversas de cada dia entre amigos e colegas,
assim como em muitos outros tipos de discurso oral e escrito (2003, p. 7).

Conforme o exposto, construimos ou “aprendemos” as ideologias a partir do
consumo de textos veiculados dentro das interagfes sociais das quais fazemos parte.
Nessa concepgdo, compreender-se-ao as praticas como: “maneiras habituais, em tempos
e espacos particulares, pelas quais pessoas aplicam recursos — materiais ou simbolicos —
para agirem juntas no mundo” (CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999, p. 21). As
préaticas, assim compreendidas, sdo constituidas na vida social, nos dominios da

economia, da politica e da cultura e por sujeitos conscientes do que fazem.

Assim, para 0 autor, uma das praticas sociais mais importantes que as
ideologias determinam € o uso da linguagem e do discurso, que, da mesma maneira,
também influenciam a forma de adquirir, aprender ou modificar as ideologias. Ou seja,
é o discurso uma e outra vez, o veiculo de manifestacdo das ideologias e mais: € 0
difusor delas, ao passo que permite ser aprendido ou absorvido por outros. Assim, 0
desafio da ACD sera encontrar no discurso as manifestagdes das ideologias. E nele que
se vai encontrar o material de manifestacdo dessas representacdes, a anélise de van Dijk
(2003) assume, pois, no seu viés multidisciplinar, trés eixos: o discurso, a cognicao e a
sociedade (conforme pode se ver no quadro proposto pelo autor na figura 2). No nosso

caso, pretendemos analisar o viés discursivo das representacdes, a partir da analise dos
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elementos linguisticos, revelando as ideologias que estdo por tras das representacdes

sobre formacéo de professores.

Seguindo com o que diz o autor, 0s aspectos mentais das ideologias, tais
como a natureza das ideias ou das crencas, suas relacbes com as opinides e 0
conhecimento e o status como representacdes sociais compartilhadas, estdo localizadas
sob o conceito de ‘cogni¢do’. Ja os aspectos historicos, sociais, politicos e culturais das
ideologias, sua natureza baseada no grupo, e especialmente, seu papel na reproducdo ou
na resisténcia ao dominio, se examinam sob o amplo conceito de ‘sociedade’,
formando-se, assim, uma proposta de cogni¢do social. Aqui, mais uma vez, uma

aproximacdo com a TRS.

Assim, depois de examinar as considera¢bes do autor sobre o discurso,
podemos concluir que sua estrutura pode ser ideologicamente marcada: “A entonagdo
especifica, a tensdo ou o volume na expressdo de uma palavra ou frase podem ser
interpretadas como sexista ou racista” (VAN DIJK, 2005a, p. 20). Ele chama a atencao,
no entanto, para o fato de as estruturas obrigatdrias da lingua e de sua gramatica serem
neutras, por serem iguais para todos os usuarios do idioma. Esta claro, no entanto, que a
manipulagéo desses elementos, usados como figuras de estilo, tal como a ironia, podem
representar uma expressao ideoldgica de quem as produz. Ora, estd ai mais uma vez a
revelacdo de um sujeito que usa a lingua, a partir das estruturas que ela lhe oferece e,
aplicando instrumentos como os da retdrica e da argumentacdo, pde essa mesma lingua
a servico da propagacéo, da legitimacdo e do consumo dos discursos ideologicamente
carregados. Consideramos oportuna uma revisdo da concepcdo desse sujeito proposto
pela ACD nos parametros dos ECD propostos por van Dijk (2003), em compara¢do ao
sujeito da teoria pragmatica, pelo fato de seu papel ser fundamental na construcdo dos
significados do discurso. Para isso, no entanto, serd necessario que explicitemos uma
sintese da teoria dos Atos de Fala, propostos por Grice (2004) e Austin (1990) e cujos
principios, de uso da lingua em um contexto real, sdo também utilizados por van Dijk

(2008a), quando este trata das estruturas do poder, que discutiremos mais adiante.
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3.4.2 O sujeito da Andlise Critica do Discurso

Nossa proposta nesse item &, pois, delinear alguns tracos do sujeito cujas
caracteristicas podem se depreender da abordagem ideoldgica de van Dijk (2003,
2008a) para a ACD, 0 que, na nossa concepgdo, aproxima-se do sujeito da teoria
pragmatica, um individuo capaz de manipular os elementos da lingua, em favor da
comunicacéo e da interacdo verbal que desenvolve em suas relagdes sociais.

As discussfes de Wittgestein (1999), ao afirmar: “significado ¢ uso”,
mostram, de alguma forma, o pano filosofico que subjaz a discussdo do significado a
partir da l6gica pragmatica que desembocaria na teoria dos Atos de Fala. Podemos dizer
que suas afirmac6es buscavam (grosso modo) demonstrar que a linguagem nédo pode ser
reduzida ao proprio cddigo linguistico, antes, a linguagem também depende fortemente
de convengdes sociais. A no¢do de “jogos de linguagem”, que sdo as configuracdes
necessarias para gque um enunciado seja interpretado da maneira pela qual o seu
enunciador pretende que ele seja, tem a grande contribuicdo de fazer com que os
filésofos buscassem discutir a questdo, passando as indagacOes sobre o sentido dos
enunciados entrarem no campo do contexto, ou seja, de um enunciado estar sempre
relacionado ao uso e a situacao na qual ele se produziu.

A influéncia do trabalho de Wittgestein é Obvia no trabalho de Austin
(1990), cujas nocgdes de agir ao falar foram ampliadas, embora com propria
metodologia, por Searle (2002). Antes de trabalharmos o conceito mesmo da tese dos
atos de fala, consideramos necessario que se fale sobre a questdo do sentido, dentro da

pragmatica, para um melhor entendimento das propostas da referida tese.

Grice (2004) propbs uma teoria de significado dos enunciados na qual se
destacava que o dito pelo falante nos revela necessariamente a sua intencdo de forma
explicita. Trata-se de disputa irresoluta entre as teorias pragmaticas e semanticas sobre
onde reside o significado do que se diz. Para estas, a lingua traz em si a significacao
necessaria para se compreender o que se deseja falar, trazendo em seu bojo teorias para
figuras de estilo como a ironia, a metafora conceitual e a ambiguidade; para aquelas, o

significado reside no contexto e depende, sobretudo, da intencionalidade do falante.

Como 0 que aqui nos interessa sdo os postulados pragmaticos, deter-nos-
emos nesse ponto, por achar necessario a sua explicacéo, pois foi a partir das indagacoes

de forte base filosofica, sobre a significagdo que a teoria dos atos de fala surgiu.
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Segundo Grice (2004), para que os interlocutores chegassem as intengdes
dos falantes, era necessario que se realizassem inferéncias. Ele elaborou um conjunto de
maximas conversacionais, mediante as quais, segundo o autor, estava regida a
comunicacdo. Para o filésofo inglés, a comunicacdo se baseia no principio da
cooperacao, segundo o qual, todos fazem “sua contribuicao como for exigido, na etapa
na qual ela ocorre, pelo fim ou direcdo aceitos da troca convencional em que 0s
interlocutores estdo envolvidos” (GRICE, 2004, p. 45). A partir de tais afirmagdes, o

autor elenca quatro categorias que:

A partir da suposicdo que alguns desses principios gerais sdo aceitaveis,
possamos talvez distinguir quatro categorias de um e de outro que se
enquadrardo de forma certa, sendo mais especificamente méximas e sub-
méaximas, de tal modo que, em geral, produz resultados em consonancia com
0 Principio da Coopera¢do. Ecoando Kant, eu nomearei as categorias
Quantidade, qualidade, Relac&o e Modo (lbid., p. 45)".

Detalhando as méaximas, teremos: A maxima da qualidade: tente fazer com
que sua contribuicdo seja verdadeira; ii. A maxima da quantidade: faca com que sua
contribuicéo seja tdo informativa quanto for exigido para os fins de intercambio e nédo
informe mais do que o exigido; iii. A médxima da relevancia: faca com que sua
contribuicdo seja relevante; iv. A maxima do modo: seja perspicuo e, especificamente:
evite a obscuridade e a ambiguidade; seja breve e ordenado (LEVINSON, 2007, p. 126).

Como se percebe, a questdo do significado sofre um deslocamento precipuo
e passa a residir ndo s6 no cédigo, mas, principalmente, passa a depender do contexto e
da intencdo do falante, com relacdo ao(s) seu(s) interlocutor(es). Ou seja, essas maximas
conversacionais cumprem a funcdo de guiar os interlocutores para que julguem as

participacGes do outro na conversacao e para que compreendam o que dizem.

Todas essas consideracOes de Grice (2004) serviram para que, em seu livro
How to do things with words, traduzido de forma muito inteligente ao portugués com o
titulo Quando dizer é fazer, Austin (1990) propusesse que, ao falarmos, ndo s6 dizemos
algo, como também fazemos algo. O autor partiu desse principio, de que algumas

% Do original, traduzido por nés: On the assumption that some such general principle as this is
acceptable, one may perhaps distinguish four categories under one or another of which will fall certain
more specific maxims and submaxims, the following of which will, in general, yield results in accordance
with the Cooperative Principle. Echoing Kant, | call these categories Quantity, Quality, relation, and
Manner.
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expressdes linguisticas possuem a capacidade de realizar atos comunicativos e culminou
com uma teoria de atos de fala, que Searle (2002) ampliou, criando uma taxonomia de
verbos performativos que carregam em si 0s chamados atos ilocucionarios.

Para explicar sua teoria de que, ao falarmos algo, também podemos agir,
Austin (1990) isolou trés sentidos basicos pelos quais, ao dizermos alguma coisa,
fazemos alguma coisa, e portanto, trés tipos de atos que sdo executados

simultaneamente:

i) ato locuncionario: a enunciacdo de uma sentenca com sentido e referéncia
determinados; ii) ato ilocucionario: o ato de fazer uma declaragdo, oferta,
promessa, etc. ao enunciar uma sentenca, em virtude da forca conversacional
associada a ela (ou a sua paréfrase performativa explicita) e iii) ato
perlocucionério: o ato de causar efeitos no publico por meio da enunciacéo da
sentenga, sendo tais efeitos contingentes as circunstancias da enunciacao
(LEVINSON, 2007, p. 300).

Entendendo-se, dentro da proposta, por forga convencional os estatutos
consagrados dentro do meio social em que se enuncia algo, estabelecidos para aquilo
que se diz. A partir dessas afirmaces, percebe-se que o sujeito da Pragmatica proposto
pelos tedricos citados até aqui e que postularam a Teoria dos Atos de Fala, é concebido
como um sujeito atuante e consciente dessa atuacao, através da linguagem, em certo
contexto. E capaz, esse sujeito, de inferir sobre o que diz o outro e rearranjar seu
discurso para adequar-se a ele (BLUM-KULKA, 2008). Essas estratégias revelam um
individuo atuante e que negocia no contexto da interacdo, faz implicaturas e
compreende, acima de tudo, o néo dito.

A ruptura (conforme o conceito explicito na primeira se¢do) da Pragmatica
com relacdo a areas da Linguistica, que consideram que o significado reside nas
estruturas da lingua, estd exatamente ai. Ndo que a Pragmatica se desinteresse pelo
significado imanente do cddigo, mas sim que, para além desse, ha outro, revelado tdo
somente a partir da descricdo do contexto que, por sua vez, revelara (ou podera revelar)
as intencdes do falante. E, outra vez, estd ai, a constatacdo de que ha um sujeito com
intencBes, que muitas vezes ndo estdo explicitas, que devemos nos deter ao
compreender o sujeito da Teoria dos Atos de Fala, da Pragmatica, semelhante ao
concebido pela abordagem de van Dijk (2003, 2008a) ao propor uma producdo
discursiva marcadamente ideologica, usada deliberadamente, para a manutencdo do

poder de certos grupos dominantes.
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Finalmente, como o interesse aqui € compreender as concepgdes de sujeito
nessa abordagem tendo em visa a Teoria Pragmética dos Atos de Fala, ndo cabe
mencionar os questionamentos que se fizeram a essa tese. Como os que colocam em
xeque a teoria das implicaturas de Grice (2004). O que sim sera necessario esclarecer é
gue mesmo esses questionamentos feitos a teoria dos atos de fala ndo mexem de forma
direta no sujeito que, em todos 0s casos, segue sendo atuante e consciente de seu papel
na comunicacao.

Dentro do que nos importou descrever sobre a teoria dos Atos de Fala
percebemos um sujeito regido por uma norma universal de cooperacdo e que usa Seus
conhecimentos de lingua para articular-se dentro da interagdo comunicativa com seus
interlocutores, seja como emissor ou receptor de enunciacdes de discurso. E o sujeito da
pragmatica um sujeito consciente, uno e social, ao mesmo tempo, na medida em que
partilha de alguma forma, do conhecimento de mundo, a que pertence. Esses
conhecimentos de certos padrdes institucionalizados permitem que ele compreenda que
alguns enunciados tém o valor de verdade, dentro de certos contextos. Para além da
institucionalidade, € o sujeito capaz de interagir com seus interlocutores, fazendo
implicaturas conversacionais, a partir de frases e sentencas (que usam verbos em suas
estruturas) que podem, além de dizer, dar indicacfes de acdes. Emergindo uma teoria de
atos de fala, que indicam, por sua vez, uma existéncia na lingua, da qual faz uso o
sujeito, de estruturas que além de dizer, propdem ou indicam acdes.

Erigida sobre esse alicerce esta a concepcdo de atos ilocucionarios (que
indicam acdes) e perlocucionarios (que afetam o outro), na qual vemos revelada, outra
vez, uma compreensdo de sujeito que tem, entre suas caracteristicas, a consciéncia do
que diz e da forma como diz isso; uma clareza de pertenca de mundo e posicao social.
Enfim, de um sujeito articulado e que faz uso dos recursos da lingua em favor do que
quer dizer.

Podemos achegar-nos ao que nesse item visamos demonstrar: o0 desenho do
sujeito da ACD, nos moldes do que propde van Dijk (2003, 2008a).

A partir de todo o exposto anteriormente, por um lado, podemos reafirmar
que o sujeito da ACD se aproxima do da Pragmatica. Por outro lado, compreender as
fronteiras que separam os dois é tarefa mais dificil. Para comecar propomos ir de tras

para frente, mostrando o seguinte esquema:
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Sujeito da ACD

Sujeito da

Pragmadtica

Figura 03: Proposta de defini¢do das fronteiras entre o sujeito da pragmatica e da ACD

O que sugerimos € que as caracteristicas do sujeito da Pragmatica e as das
propostas por van Dijk (2003, 2008a) para um sujeito do discurso, € gque este ultimo
englobe em si as caracteristicas daquele, acrescentando algumas outras, que explicamos
a seguir. Retomemos o sondado até aqui, sobre o sujeito da pragmatica, a partir da

Teoria dos Atos de Fala. Trata-se de um sujeito:

v" 1) Interlocutor, considerado a titulo individual, desempenhando papeis.

v' 2) Consciente e dotado de um saber, de uma capacidade de escolhas e de
dar-se conta de como o contexto deve ser relevantemente considerado e,
até, alterado. A interlocucdo se d& dentro de um quadro social. Uma
teoria do sentido, baseada na intencdo do falante, que reage as reacdes de
seus interlocutores, mudando o rumo do discurso, inserindo

esclarecimentos, etc.

Consideramos que € esse também o sujeito da ACD. Um individuo em cuja
base do discurso reside os atos de fala, que sugerem uma e outra vez a a¢do no discurso,
ou seja, que ao dizer fazemos algo ou sugerimos que se faca alguma coisa. A
aproximacéo fica clara, quando van Dijk (2008a) estabelece as bases de seus estudos
sobre o poder (que detalharemos mais adiante, na secdo das analises), no controle

mental de quem exerce o poder:

1. O poder social é uma caracteristica da relacdo entre grupos, classes ou
outras formacdes sociais, ou entre pessoas na qualidade de membros sociais.
As relagBes de poder social manifestam-se, tipicamente, na interacdo. 2. O
poder social ¢ geralmente indireto e age por meio da “mente” das pessoas,
por exemplo, controlando as necessarias informacBes ou opinibes de que
precisam para planejar ou executar suas acgbes. Esse controle é exercido,
tipicamente, por meio da persuasdo e de outras formas de comunicacdo
discursiva. 3. O poder de ‘A’ precisa de uma base de recursos socialmente
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disponiveis para o exercicio do poder, ou da aplicacdo de sansGes em caso de
desobediéncia. 4. Um fator crucial no exercicio ou na preservacdo do poder é
que, para A exercer controle mental sobre B, B precisa conhecer os desejos,
as vontades, as preferéncias ou as intences de A. Além da comunicacdo
direta — por exemplo, em atos de fala, tais como comandos, pedidos ou
ameacas —, esse conhecimento pode ser inferido das crencas, normas ou dos
valores culturais, de um compartilnado consenso dentro de uma estrutura
ideoldgica ou da observacdo e interpretacdo das agdes sociais de A. 5. O
controle social limita-se ainda mais devido ao campo e a extensdo do poder
dos agentes de poder. Ou seja, ha a possibilidade de os agentes de poder
serem poderosos em apenas um dominio social — politica, economia,
educacdo ou qualquer contexto social especifico, tal como uma sala de aula
ou um tribunal. 6. Essa estrutura, formada por cognicbes fundamentais,
socialmente partilhadas e relacionadas aos interesses de um grupo e de seus
membros, é adquirida, confirmada ou alterada, principalmente, por meio da
comunicacdo e do discurso. 7. Deve-se repetir que o poder precisa ser
analisado em relagdo as varias formas de contrapoder ou resisténcia, oque
também é uma condicdo para a analise dos desafios e das mudangas sociais e
histdricas (VAN DK, 2008a, p. 42-43).

O sujeito proposto por van Dijk (2003), portanto, é aquele que age em seu
discurso na legitimagdo ou ndo de outros discursos, que trazem atras de si ideologia ou
ideologias que o sustentam. Mas ndo € um sujeito asujeitado e sem consciéncia de seu
papel como membro de um grupo. Pode até acontecer de um ou outro sujeito, no
momento da interacdo, desconhecer os significados explicitos de uma sentenca ou
proposicdo ideoldgica, dentro do discurso, mas isso ndo se deverd por fatores
psicolégicos (de um inconsciente que emerge de quando em quando, nos atos falhos),
mas de ordem social e cognitiva, como falta de conhecimento de mundo ou da histéria,
por exemplo. As ideologias serdo impostas por grupos dominantes que controlam as
instituicdes, que detém os meios de propagacdo das ideologias e que tendem a querer se
perpetuar em sua posicdo de comando e muitas vezes abusar do poder. E ai entra o
sujeito da ACD, para além do sujeito da Pragmatica: sera aquele que pode e deve®
reagir a essa dominacao e fazer o contexto mudar.

Para além de um sujeito que tem as caracteristicas do da Pragmatica, pois
usa as mesmas ferramentas que ele, pois tem as mesmas possibilidades de utilizagdo dos
recursos da lingua, que produz atos de fala, o sujeito da ACD possui um componente

cognitivo-social, as ideologias, em seu agir, que extrapolam o mais simples (e nédo

0 E essa afirmacdo subjaz a posicdo social e politica que os estudos de van Dijk (2008) querem assumir.
Para ele, os estudos criticos do discurso, como ja assinalado, cumprem o papel fundamental de trazer a
baila as discussdes de preconceito, abuso de poder e desigualdades, presentes nos discursos de grupos
racistas, xenofobicos e dominadores, para que a conjuntura possa ser mudada: “Em vez de meramente
descrever estruturas do discurso, a ACD procura explica-las em termos das propriedades da interagdo
social e especialmente da estrutura social; A ACD enfoca, mais especificamente, os modos como as
estruturas do discurso produzem, confirmam, legitimam, reproduzem ou desafiam as relacfes de poder e
de dominagao na sociedade multidisciplinar (VAN DIJK, 2008, p. 114).”
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menos complexo, ha de ressaltar) sujeito que age em um contexto determinado, em
interagGes comunicativas determinadas.

Talvez fosse isso que Possenti (2009) quisesse dizer quando se referiu a um
simulacro erigido pela Pragmatica ao redor do qual se fechara a mesma. Nossa posi¢do
ndo é tao radical. Consideramos que se trata de uma escolha metodoldgica, erigida com
0 objetivo de estudar as relagOes de interagdo comunicativa de falantes, a partir de
contextos determinados. O que a ACD faz, nesse sentido, é ampliar a questdo do
contexto, inserindo em suas indagac6es aspectos ideologicos. Ndo estamos dizendo que
0s aspectos sociais ndo tenham sido considerados pela pragmatica, pelo contréario, é
fazendo uso do contexto social (levando-se em consideracdo estatutos sociais) que a
disciplina propde seu método de analise. O que estamos dizendo é que o elemento social
ganha muito mais forca em van Dijk (2003, 2008a) e se estabelece como elemento que
constitui e a0 mesmo tempo é constituido pelo discurso, numa retroalimentacéo, da qual
ambos se nutrem e que estabelece o sujeito nesse caminho, como sendo atingindo por
forgas prescritivas que Ihe influenciam o discurso (as ideologias e as RS), mas que ele
tem as ferramentas para modifica-las, na medida em que avanca no entendimento do

discurso do outro.

3.4.3 Ideologias e Representacdes Sosciais no discurso — propostas de analise

A partir do desenho que fizemos no item anterior, sobre o sujeito da ACD,
conforme van Dijk (2003, 2008a), consideramos que as categorias de analise que
descreveremos a seguir sdo coerentes com o proposto pelo autor e aplicaveis ao nosso
trabalho. Elas mostrardo os elementos da lingua passiveis de carregarem em si, as
marcas dessa articulacdo, em favor de uma ideologia, promovida pelo sujeito descrito.
Ao descrever essas possibilidades, van Dijk (2003) reafirma a concepgdo de que o
discurso é construido, conscientemente, com a intengdo de mover elementos linguisticos
em beneficio de idearios partilhados por grupos sociais.

As vérias categorias de andlise propostas pelo autor voltam-se para a
deteccdo, como apontado anteriormente, da manifestacdo ou emersdo no discurso do
sujeito da textura ideoldgica desse discurso, bem como de suas RS. Para o estudo aqui
proposto, ndo cabera a descrigdo detalhada e total dessas categorias, posto que ndo nos

propusemos a fazé-lo ou mesmo o espago ndo nos permitiria. O que faremos é entender
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de que forma essa concepcdo de discurso nos pode aproximar do universo do professor
de linguas estrangeiras, mais especificamente, de espanhol, a ponto de nos permitir
verificar quais as ideologias de docentes universitarios estdo subjacentes a sua RS em
torno da formacdo de docentes de E/LE. Por isso, traremos uma categoria dentre as
varias propostas pelo autor e, a partir do que ele propde para essa categoria, ajuntando-
se ao que aqui ja foi dito sobre a ACD, faremos as considera¢fes sobre o que
objetivamos em nosso trabalho.

Van Dijk (2003) propde uma macro-categoria denominada “Significado”,
subdividida em subcategorias de analise denominadas: a) Temas, b) Sinonimia/
paréfrase, c) Contraste, d) Exemplos e ilustracdes e e) Negacgdo. Dentre elas,
detalharemos a primeira “Temas”, por ter sido uma das que escolhemos para o exame
dos dados da pesquisa.

A macro categoria do significado do discurso, para o autor, seria a
combinacdo ou os diversos usos que se faz dos varios elementos linguisticos disponiveis
aos falantes de uma lingua para dar sentido ao texto, para transmitir, através dele uma
mensagem. Para van Dijk (2003), o discurso € pratica social mais importante, a Unica
que se expressa diretamente e que, portanto, tem a capacidade de divulgar as ideologias.
Assim, essa construcdo daria conta de significar, ideologicamente, o discurso,
veiculando esse idedrio, a fim de legitima-lo.

Para van Dijk (2003), o significado do discurso ndo se limita ao significado
das palavras e das frases; o discurso também conta com significados mais globais, como
0s temas. Estes representam a informacdo mais importante de um discurso e explicam
do que se trata o discurso em geral. Os temas se expressam, segundo ele, através de
proposicdes completas como “Os sem-terra invadiram uma fazenda”. Tais proposigdes
podem ser encontradas, por exemplo, em titulos de reportagens de jornais. Ainda de
acordo com essa perspectiva, 0s temas serdo sempre gerais e abstratos e podem ser
expressados por uma so palavra.

Como sera exposto na metodologia, a analise dos temas sera aplicada, pois,
para que seja possivel a revelagdo, a partir da macro coeréncia proposta por van Dijk
(2003). Essa coeréncia global, indica o autor, possibilita ao analista critico verificar as
filiacOes ideoldgicas do produtor do discurso, no nosso caso, o professor de linguas
(espanhol e inglés), de maneira a revelar a sua representagdo do objeto estudado, na

presente proposta, a formagéo de professores.
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Conforme o exposto, serd importante explicar o conceito de coeréncia local,
dado pelo autor, contrastando-a também com o que ele considera ser coeréncia global.
Conforme van Dijk (2003), enquanto que a coeréncia global se refere aos temas tratados
anteriormente: um discurso ou um fragmento € coerente em geral, ou seja, trata-se de
um tema; a coeréncia local dira respeito as relacOes estabelecidas pelas proposicdes de
um texto, como, por exemplo, as relacfes de causa. No mais das vezes essa coeréncia se
da atraves de mecanismos de referenciacdo. Essas relagfes, no entanto, destaca o autor,
ndo sdo muito flexiveis, pois dependem bastante das possibilidades dadas pela lingua.
Mesmo assim, pode-se verificar uma coeréncia local influenciada pela ideologia. Dessa
forma, a coeréncia causal, mesmo regida pelas regras da lingua esta condicionada a
ideologia de quem constroi o discurso, por exemplo. Para 0 exame desses aspectos, ele
apresenta subcategorias como a) Sinonimia/ parafrase; b) Contraste (entre “Nos” ¢
“Eles”); ¢c) Exemplos e ilustrac¢des; d) Negacao.

Como ja indicado anteriormente, van Dijk (2003), propde em seu modelo de
analise, niveis de exame das estruturas dos discursos de forma a revelar em todos eles,
os ‘rastros’, as ‘marcas’ das ideologias que fundamentam esses discursos. Entre os
niveis ha o morfologico e o semantico. Segundo o préprio autor, o nivel semantico é o
mais afetado pelas ideologias, permitindo um maior ndmero de ocorréncias da
manipulacdo do individuo sobre os elementos linguisticos. No entanto, o autor também
sugere categorias de analise para os constituintes formais da lingua, como os sintéaticos e
os morfoldgicos. Mesmo considerando que, sobretudo com relacdo aos Gltimos, esses
itens podem ser afetados menos que os semanticos, pois dependem, sobretudo, das
possibilidades que a lingua da ao usuério e, assim, limitam-lhe de alguma forma os
movimentos, o0 autor deixa claro que é possivel detectar neles as marcas das ideologias.
Para isso, indica van Dijk (2003), a verificacdo terd que se articular com 0s niveis
semantico e interacional, para que seja completo seu significado ideoldgico: “Posto que
a forma “em si1” ndo tem significado, sua fun¢do ideoldgica s6 se exerce conjuntamente
com o significado ou a (inter)agdo” (VAN DIJK, 2003, p. 51).

Assim, como é nosso intuito verificar essas marcas na representacdo da
formacdo dos professores de E/LE, procederemos, como se vera na metodologia, uma
analise articulando o nivel morfolégico (Iéxico) e as questbes de significado do discurso
(tema). Utilizaremos no nivel morfoldgico as palavras suscitadas no discurso, mas,
conforme prevé o autor, “combinando-as” como os demais niveis, no caso o semantico,

para que seu conteudo seja totalmente revelado.
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Feita a contextualizacdo tedrica que nos norteia no estudo que ora
desenvolvemos, passaremos, na proxima se¢do, a uma descricdo da metodologia

empregada.
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4. SECAO 3 - METODOLOGIA

Nesta secdo, de carater tedrico-metodoldgico, exporemos 0s aspectos que
dizem respeito a abordagem dada ao objeto da investigacdo, a saber:1 Natureza da
Pesquisa; 2 Contexto da Pesquisa; 3 Participantes da Pesquisa; 4 Procedimentos,
Categorias, Instrumentos e Técnicas da Pesquisa para a geragdo, coleta e anélise de
dados e 5 Descricdo das categorias e etapas de analise.

4.1 Natureza da pesquisa

Nosso trabalho se insere na linha de pesquisa em Linguistica Aplicada (LA),
articulando-a, conforme seu propdsito, com a Teoria das Representacfes Sociais (TRS)
e com os Estudos Criticos do Discurso (ECD). Lembramos que essa articulacéo se faz
necessaria, dada a complexidade de composicdo do objeto a ser pesquisado. Assim
sendo, a articulacdo entre os campos citados se aplica, uma vez que visamos analisar as
ideologias compartilhadas e presentes no discurso docente em torno da formacao de
professores de E/LE, no contexto de uma universidade publica, tendo como base as
representacfes dos formadores, evidenciadas pelo vetor léxico desses mesmos
discursos.

Com relacdo a natureza da pesquisa, trata-se de uma investigacdo
exploratéria, analitico-discursiva, de natureza interpretativista. No que se refere a
analise da representacdo social, apoiar-nos-emos na TRS, segundo o proposto por
Moscovici (1978, 2009), Doise (1992), Sa (1996) e Jodelet (2001). No que diz respeito
ao conceito de ideologia relacionado ao discurso docente, tomaremos como base 0s
ECD, conforme van Dijk (2008a).

Cabe esclarecer que, em relacdo a abordagem do objeto adotada, de acordo
com Almeida Filho (2005, p. 29), as pesquisas em Linguistica Aplicada devem ser
diretas sobre o fato de uso da linguagem na situagdo-problema complexa em que se
manifestou a necessidade de investigacdo sistematica. Nesse caso, ele aponta que essa

investigacdo podera ser:

[...] tanto quantitativa como qualitativa, tanto experimental como mentalista,
de acordo com o clima intelectual da época. Desejavel sera, contudo,
apenas que nao se falseie a organicidade complexa do problema no seu
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contexto de ocorréncia®. Por isso se reveste de especial importancia para a
LA a pesquisa direta dos fendmenos em ac¢do, ao invés de somente ex-post-
facto, quando ja ocorreu a acdo e o dado registrado é tudo o que ha em
termos de corpus (ALMEIDA FILHO, 2005, p. 29).

Dessa forma, a abordagem adotada em nosso trabalho justifica-se ao
articular, como é proprio da LA, de forma multidisciplinar, reas do conhecimento em
busca da compreensdo do objeto investigado, uma vez dada a sua complexidade de
composicdo. Moita Lopes (1996) também nos chama a atencdo para o fato de que a
natureza da pesquisa em LA é essencialmente aplicada, no sentido de que se centra
primordialmente na resolucéo de problemas de uso da linguagem, tanto no contexto da
escola quanto fora dele, embora possa também contribuir para a formulagdo tedrica,
como a chamada pesquisa basica. Para o autor, o linguista aplicado, em sua pesquisa,
deverd dar conta de responder indagacGes que digam respeito as competéncias e aos
procedimentos de interpretacdo e producdo linguistica que definem o ato da intencdo
linguistica. Ou seja, 0 uso da linguagem e a producdo do discurso devem ser entendidos
em seu contexto de producdo, buscando-se compreender como se engendram na
espessura social em que se inserem e se significam.

Tal como preconiza a TRS, as representacfes sdo saberes praticos que
apontam, em sua constituicdo, para bases ideoldgicas que as geram. Conforme aponta
van Dijk (2008a), essa base ideoldgica se reflete na luta pela hegemonia e pelo poder de
estabelecer os parametros de dominacdo dos meios sociais e das condutas neles postas
em pratica. De acordo com essa perspectiva, por um lado, o entendimento das
ideologias que formam a base de sustentacdo das representacGes sociais emergentes no
discurso dos docentes de E/LE investigados, permitird compreender sua visdo a respeito
da formacdo de professores (um saber préatico e, por isso, uma representacdo) e pela
mesma razao, de que maneira orienta atitudes e praticas. Por outro lado, como estudo
exploratorio, indicara a direcdo para futuras pesquisas que aprofundem a relacéo entre
representacdes e préatica docente.

Com relagdo a base interpretativista da pesquisa, conforme aponta Moita
Lopes (1996), esse foco de investigagdo apresenta ndo s6 uma perscrutagdo diferente e
reveladora de novas descobertas que ndo estdo ao alcance da pesquisa positivista, mas
também avanca em um tipo de método de pesquisa que pode ser mais adequado a

natureza subjetiva do objeto das Ciéncias Sociais. A partir desse entendimento, nossa

2! Destaques nossos.
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investigacao se insere no que o autor chama de “introspec¢do”, concebendo-se por iSO
0 processo ou estratégia de fazer o individuo “pensar alto, isto ¢, relatar passo a passo o
que esta fazendo ao desempenhar uma tarefa especifica de uso da linguagem (MOITA
LOPES, 1996, p. 22)”. Ao fazer isso, o investigador fara com que o participante da
pesquisa reflita sobre o seu proprio discurso revelando o que nele subjaz, nesse caso, 0S
vetores léxicos das suas representacfes e, em Ultima instancia, as ideologias que 0s
baseiam. Embora, nesse ponto, o autor se refira a técnica do protocolo verbal, aplica-se
a observacao, em certa medida, aos instrumentos adotados por n6s, no caso a entrevista,
pois sera esse 0 momento em que, inquirido, 0 participante deverd pensar na propria
pratica e manejar o discurso a fim de desenvolver a “tarefa especifica do uso da
linguagem (Ibid.).

Nessa direcdo, nosso trabalho tomara como corpus de pesquisa as
entrevistas a nds concedidas por docentes universitarios de lingua espanhola,
formadores de futuros professores de E/LE. Sera dada prioridade a recortes de suas falas
que revelem sua posicdo ideoldgica sobre o objeto pesquisado. Também se faz
necessario ressaltar que situamos nosso trabalho no campo da pesquisa qualitativa,
tendo em vista a natureza dos dados analisados, uma vez que estes se compdem das
manifestacbes discursivas de um grupo de docentes, acerca do tema proposto.
Utilizaremos, ainda, o método de livre associacdo de palavras, seguido de
hierarquizacdo de suas escolhas lexicais em ordem de relevancia. Os passos seguidos
serdo explicados no item em que descreveremos 0s procedimentos de coleta e geracédo
de dados. Complementado pelos questionarios preenchidos pelos professores, com
informacdes pessoais e com perguntas abertas sobre o objeto pesquisado, o instrumento
escolhido visa a atender as exigéncias ja explicitadas, nos paragrafos anteriores,

préprias das pesquisas aplicadas do campo da LA.

4.2 Contexto da Pesquisa

Ainda nos referindo as caracteristicas da investigagdo em linguistica
aplicada, é forgoso retornar ao ponto que indica a importancia do contexto em sua
realizacdo. Conforme discorremos na secdo dois e reafirmamos anteriormente, o
entendimento do meio social no qual se insere o individuo na producédo de seu discurso

é decisivo para a aplicacdo do que preconiza a TRS e do proposto por van Dijk (2008a)
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em seus ECD. Igualmente o é para a LA, como ja destacado e conforme salienta Moita
Lopes (1996):

[...]Jao interagirmos socialmente, ocupamos papeis sociais especificos, que
carregam marcas tipicas do ser social que somos (marcas de género, de raca,
de classe, etc.). Essas marcas determinam os papeis interacionais que
ocupamos nas relacfes de poder com que nos defrontamos no dia-a-dia.
Deste modo, aprender a usar a linguagem implica aprender a participar destes
papeis sociais, que estdo no microcosmo da sala de aula evidenciados como
reflexo do mundo fora da sala de aula (p. 182).

Dessa forma, o contexto de producdo do discurso ndo podera ser ignorado,
em uma pesquisa em LA, muito menos uma que busque relacionar esse campo com a
TRS e com os ECD, ja que ambos buscam nas préaticas sociais, sobretudo na prética
discursiva, o entendimento dos fendmenos que estudam.

A partir do exposto, cabe indicar que nossa pesquisa se inseriu no contexto
de uma universidade publica federal, na cidade de Fortaleza, estado do Ceard, nordeste
do Brasil. Os professores participantes da pesquisa, cujo perfil é dado em detalhes no
préximo item do texto, sdo todos vinculados a Universidade Federal do Ceara
(doravante, UFC) e atuam nos cursos de Letras daquela instituicdo, que oferecem
licenciatura em lingua espanhola.

Imprescindivel, ainda, esclarecer que a UFC oferece, no ano de 2012, trés
cursos de graduacdo de licenciatura em espanhol. Os docentes participantes atuam nas

modalidades presencial e semipresencial®

, bem como nas licenciaturas dupla e simples.
Ministram disciplinas de lingua, Linguistica Aplicada, Prética de ensino e Literatura,
oferecidas pelos cursos e atendidas pelo departamento ao qual se encontram vinculados,
no caso, o departamento de letras estrangeiras da UFC. Sdo atendidos pelos cursos cerca
de 650 (seiscentos e cinquenta) alunos.

Com relagdo ao curso diurno, a carga horaria é dividida com a habilitacdo
na lingua materna, o que limita, em alguma medida, o oferecimento de disciplinas tanto
em lingua portuguesa quanto em lingua estrangeira em grande quantidade. J& no caso do
curso noturno, o fato de a licenciatura apresentar-se totalmente voltada para a lingua
espanhola, permite o oferecimento de disciplinas especificas de estudo de aspectos
linguisticos e literarios, de sorte que o campo de visdo do professor a ser formado se

aprofunda no conhecimento do idioma. No caso da modalidade semipresencial, verifica-

2 No caso da modalidade semipresencial, apenas um dos professores participantes n4o atua junto ao
curso oferecido.
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se a peculiaridade da oferta, organizada em uma plataforma virtual de aprendizagem,
desenvolvida por equipe técnica, denominada SOLAR. Nesse caso, as disciplinas, a
exemplo do curso presencial noturno, também permitem aprofundamento de estudo na

lingua espanhola, por se tratar de habilitacdo Unica.

Concluimos, que a modalidade presencial ou semipresencial; a habilitacéo
dupla ou simples; o perfil que se objetiva alcancar para os concludentes e a concepgéo
de como deve ser essa formacéo, acabam por influenciar diretamente na composigédo
curricular dos cursos. De modo semelhante, as bases cientificas as quais se vinculam o0s
entendimentos de lingua, ensino de lingua e formacdo de professores, presentes e
evidentes nos documentos, que serdo discutidos, mais adiante, quando das analises do

trabalho, influenciardo o delineamento desse perfil.

Por fim, forcoso dizer que a consecu¢do do objetivo de formar sujeitos com
o perfil descrito nos documentos, desde o ponto de vista da proposta curricular, vai
variar nos trés cursos, que apresentam estrutura bastante diversa no elenco de suas
disciplinas, como podemos ver nos fluxogramas anexados. Assim, embora objetivando
a formacéo de perfis semelhantes, os cursos propdem caminhos diferentes, no que diz
respeito as distintas propostas de integracdes curriculares que apresentam (Ver
ANEXOS I, Il e ).

Compreendendo que fizemos a devida contextualizagdo espacial, social e
institucional da pesquisa, conforme o exposto até aqui, passaremos a descrever, no

préximo item, os participantes do estudo.

4.3 Participantes da Pesquisa

Os sujeitos participantes desta pesquisa estdo reunidos em um grupo
composto por dez professores que atuam em todos o0s cursos de Letras da Universidade
Federal do Ceard, com a excec¢do ja explicitada anteriormente, em que existe a oferta da
habilitacdo em lingua espanhola. Esclarecemos que se trata da quase totalidade de
professores efetivos do quadro de docentes do Departamento de Letras Estrangeiras, em
lingua espanhola. Nesse caso, o grupo é formado por treze professores no total, no qual
estamos incluidos a professora orientadora do presente trabalho e eu, por essa razao,
estamos excluidos do universo pesquisado. H& ainda a abstencdo de uma professora que

ndo aceitou participar do estudo e um segundo professor que so participou das duas
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primeiras etapas da pesquisa, ndo tendo concedido a entrevista, mas cujas contribuicdes
estdo inclusas nas analises. Todos os demais participantes concordaram em contribuir
em todas as fases da geracao de dados.

A escolha deveu-se basicamente a fatores que se complementam entre si:
primeiro, por se tratarem de professores de lingua espanhola que exercem suas
atividades no ensino superior, na formacdo inicial de docentes de E/LE e que, por isso,
tém como prética de seu trabalho o objeto de representacdo estudado em nossa pesquisa.
Segundo, por constituirem, o grupo de professores da UFC, instituicdo puablica de
ensino de reconhecida atuacdo na formacdo de professores, significativo nimero de
sujeitos, dentro do universo de professores formadores de docentes em lingua espanhola
no estado do Ceara. Dizemos isso, pois, dados do MEC?, disponiveis na sua pagina
eletrbnica, mostram que, no estado, ha a oferta apenas pela UFC e pela Universidade
Estadual do Ceara (as duas Unicas no municipio de Fortaleza), como instituicdes
publicas de licenciaturas em espanhol. Além delas, ha a oferta de cursos na modalidade
semipresencial, oferecidos pelo Centro Universitario do Instituto de Ensino Superior,
cuja sede encontra-se no estado de S&o Paulo, com centros de apoio presencial no
estado.

Sobre a representatividade do universo de sujeitos estudados, devemos
ressalvar, também, o que diz Spink (2002), ao tratar da utilizacdo das técnicas
qualitativas para o estudo da associacdo de ideias nas representacdes sociais. A autora
salienta que a coleta de dados, em investigacGes dessa natureza, exige longas entrevistas
semiestruturadas, acopladas a levantamentos paralelos sobre o contexto social e sobre os
conteddos histdricos, que informam os individuos enquanto sujeitos sociais e que, por
essa razdo, a analise, “centrada na totalidade do discurso, ¢ demorada e
consequentemente estes estudos tém utilizados poucos sujeitos” (p.129). Enfatiza,
ainda, que os participantes dessa forma de verificagdo sdao chamados de ‘“‘sujeitos
geneéricos” e que, “se devidamente contextualizados, t€ém o poder de representar o grupo
no individuo”. Dessa forma, consideramos a amostra coletada representativa do
universo de sujeitos com os quais realizamos a pesquisa.

Outro aspecto que nos levou a escolha do grupo e que precisa ser
mencionado diz respeito a indicacfes para as quais chamamos a atengdo na secédo dois,

da contextualizacdo tedrica, sobre a formacdo de grupos, conforme nos apresenta van

ZPara mais detalhes se pode acessar: http://emec.mec.gov.br/. Na pégina estdo disponiveis todos os
cursos autorizados pelo MEC para atuarem nos cursos no pais.
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Dijk (2003). Segundo essa visdo, o grupo social pode se definir a partir dos critérios de
pertenca, atividades tipicas, objetivos especificos, normas, relacGes e recursos do grupo.
Ainda que, conforme ele mesmo indica, as vezes, estes critérios do grupo sejam
flexiveis e superficiais, por exemplo, quando se baseiam na indumentaria preferida ou
em um estilo de mdsica; em outros casos organizam todos os aspectos da vida e as
atividades dos membros do grupo, como no caso do sexo, da etnia, da religido e da
profissdo (Ibid., p. 31). No caso presente, o grupo de professores escolhidos para a
participacdo e integracdo do corpus a ser analisado cumpre varios desses critérios, de
sorte a caracteriza-los como grupo social. Primeiro, o grupo apresenta atividade tipica,
no caso, todos sdo professores universitarios de espanhol, da mesma instituicdo de
ensino. Além disso, tém objetivos especificos em comum — formar estudantes, futuros
professores. Respondem, ainda, a normas e recursos semelhantes, uma vez que atuam na
mesma universidade que lhes oferece, em termos materiais, 0S mesmos recursos e
possibilidades de atuacdo. Como o fardo, que depende inclusive de sua formacéo (de
graduacdo e de pos-graduacdo), sera no campo subjetivo e individual.

Cabe ressaltar que essa variedade individual ndo enfraquece em nada os
critérios usados para a definicdo de grupo, uma vez que, conforme indica Spink (2002),
ao analisar questdes metodoldgicas para o estudo das RS, a diversidade e a contradicdo
fazem referéncia ao estudo das representacdes sociais como processo, entendido néo
como processamento de informacdo, mas como pratica, ou seja, tomando como ponto
de partida a funcionalidade das representagdes sociais na orientacdo da acdo e da
comunicacdo. Ainda com esse entendimento, destaca também a autora, que ndo cabe
catalogar os contetdos em busca do estavel e consensual porque eles sdo essencialmente
heterogéneos.

As afirmacGes, por mais paradoxais que pare¢cam, ndo debilitam o postulado
pela TRS, apenas reafirmam a possibilidade de movimento e mudanca, abertura a
novidade, caracteristica propria das representagdes. Pelo contrario, como a propria
autora assinala, “algo comum sempre sustenta uma determinada ordem social” (Ibid., p.
123). Assim, embora haja heterogeneidade na estrutura periférica da representacdo
social, o seu nucleo sempre serd formado pelo que é comum a todo o grupo que a
compartilha. No nosso caso, é exatamente esse elemento comum que buscamos
encontrar (a representacdo da formacéo de professores) evidenciada no vetor Iéxico dos
discursos dos professores participantes, e que, por sua vez, sd&o amparados por

ideologias que os subjazem.
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Interessou-nos, assim, ao definir os sujeitos, descrever e interpretar sua
representacdo sobre a formacao de professores de espanhol, considerando-se o discurso
docente e os saberes praticos partilhados no interior desses discursos, bem como as
ideologias que os sustentam.

Ressaltamos, ainda, que sera preservada a identidade dos sujeitos
participantes, bem como foi solicitada a sua anuéncia por meio da assinatura de um
termo de livre de consentimento para a realizagdo da presente investigacdo. De acordo
com as exigéncias do Comité de Etica em Pesquisa da UFC, ao qual nossa investigago

foi submetida e autorizada, conforme o parecer daquele 6rgao deliberativo.

4.4 Procedimentos, instrumentos e técnicas da pesquisa para a geracao e coleta de
dados

Antes de descrevermos as categorias de analise, deveremos explicar que, no
tocante a obtencdo dos dados, inicialmente, procedemos ao convite dos sujeitos
colaboradores. Nessa fase, consideramos 0s aspectos descritos anteriormente, para
compreensdo de constituicdo de grupo. Foi importante, portanto, contar com um grupo
de sujeitos que estivessem dispostos a participar dos trés processos constantes da nossa
metodologia:

1. Responder um questionario com informacfes pessoais e com perguntas
sobre o objeto em estudo, a fim também de que pudéssemos coletar dados que nos
permitissem tracar um breve perfil dos sujeitos, além de contrasta-los com os obtidos
nas demais etapas da pesquisa, validando-os;

2. Participar do teste de associacdo livre de palavras, posteriormente,
elencando suas escolhas lexicais em ordem de relevancia e

3. Conceder uma entrevista gravada em audio sobre o tema da pesquisa.

Apds a aquiescéncia dos participantes e passada a geracdo e coleta dos
dados, procedemos a analise da mostra constituida pela aplicacdo da técnica de
associacao livre de palavras, pelos questionarios respondidos e pelas entrevistas
concedidas pelos professores do Departamento de Letras Estrangeiras, de lingua
espanhola, que atende aos Cursos de Letras, habilitacdo em Espanhol e suas Literaturas,
nas modalidades presencial e semipresencial, da Universidade Federal do Ceara.

Realizamos, inicialmente, uma pré-andlise do corpus gerado, seguida de

uma etapa de exploracdo do material e uma terceira etapa dedicada ao tratamento dos
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resultados obtidos e a sua interpretacdo. No proximo topico, descreveremos as
categorias de andlise e a base tedrica na qual baseamos nossos procedimentos.

Antes, contudo, é importante dizer que, conforme o disposto na se¢do que
tratou da contextualizacdo tedrica, sobre a qual nos baseamos, nosso exame visa a
articular dois campos de conhecimento: os Estudos Criticos do Discurso (ECD),
segundo a perspectiva de van Dijk (2003 e posteriores); a Teoria das Representacoes
Sociais (TRS), conforme o proposto por Moscovici (1978, 2009), Doise (1992), Sa
(1996) e Jodelet (2001). Esses postulados orientam, assim, 0s procedimentos
metodologicos de nossa pesquisa, notadamente, as categorias escolhidas para
perquiricdo do corpus gerado. Sua utilizacdo dispde-se, conforme o delineado, a
encontrar no vetor Iéxico das representacfes os indicios de sua composicao, de modo a
permitir uma apreciacdo critica do discurso dos sujeitos que, por sua vez, dard
indicativos das ideologias que os sustentam e os originam, a partir dos temas suscitados
nas respostas dadas no questionario e confirmados nas entrevistas. Tudo isso permitira
compreender a representacdo que os professores universitarios de espanhol, do curso de
Letras da Universidade Federal do Ceard, fazem sobre um conhecimento préatico, por
eles partilhado, no caso, a formacédo de professores de E/LE. Representamos na figura

04, a triangulacéo dos dados que nos permitirdo o alcance dos objetivos estabelecidos:

Termos da associacdo livre de palavras/
Hierarquizagdo de Itens

Saliéncia de provaveis elementos do
nucleo central das RS comumente
evidenciadas em termos da freqiéncia de
seu aparecimento nos discursos ou
evocagbes espontaneas (VERGES, 1994).

]
Questionarios. Confirmagdo/ refutacdo Mapeamento discursivo, desde os temas
dos dados, indicativos dos temas emergentes definidos a partir da leitura
emergentes no discurso. flutuante, guiados pelos objetivos da
pesquisa. Analise critica do discurso,

dentro do estabelecido por Van Dijk
(2008), no nivel semantico (temas).

Ideologias sobre as
quais se erguem as RS
sobre a formacéo de
professores de E/LE

Figura 04: Modelo triangular adotado na pesquisa para efeitos de andlise.
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Estabelecidas as bases do estudo, passaremos a descrever as etapas da
geracdo e coleta dos dados, bem como seu fundamento tedrico.

4.4.1 Técnica da associacao livre de palavras e técnica de hierarquizacéo de itens

O ponto de partida para a descricdo dos procedimentos para a analise dos
elementos que compdem uma RS é o entendimento, ja discutido na secéo dois, de que
ela é um conhecimento pratico compartilhado por individuos pertencentes a um grupo
social, ou seja, a percepcao do que efetivamente seja uma RS. Anotado isso, deveremos
avancar evidenciando que a RS se organiza em dois aspectos indissociaveis e proprios
de sua natureza: o individual e o coletivo. A RS, portanto, configura-se em uma
atividade psiquica e social ao mesmo tempo. Disso conclui-se que, para estuda-la, o
analista devera compreender, de uma vez, seu ambivalente aspecto: social e cognitivo-
individual, podendo debrucar-se mais detidamente sobre aquele como o fez Doise
(1992) e Jodelet (2001) ou sobre este como o fez Abric (1994). Assim, a metodologia
adotada pelo pesquisador devera perscrutar 0s elementos cognitivos e contextualizar o
meio social no qual atua o sujeito participante da pesquisa entendendo-o criticamente.
Como anteriormente ja estabelecemos o contexto no qual se inserem 0s participantes da
pesquisa, propomos nas etapas de analise, 0 que o campo de estudo da TRS chama de
obtengdo da “saliéncia dos elementos de uma representacdo” (VERGES, 1994). Para
iss0, recorremos as técnicas de evocacdo ou associacdo livre e de hierarquizagdo de
itens, nas bases do que propde Abric (1994), conforme reapresentado por Sa (1996).
Essa saliéncia nos permitird a sua confrontacdo, ante os demais dados obtidos, nas
etapas seguintes da pesquisa.

Consoante ao que nos apresenta Sa (1996), a técnica de livre associacao
enquadra-se nos métodos de levantamento das saliéncias do nucleo central da
representacdo. Tais instrumentos, explica o autor, possibilitam ndo mais do que a
formulacdo de hipdteses acerca da centralidade das cognicbes que o integram. Como
nosso trabalho ndo visa descrever a composi¢do do ndcleo central da representacao
sobre formacdo de professores, partilhada pelos sujeitos da pesquisa, mas evidenciar
exatamente o que dele (nucleo central) emerge através do Iéxico, dando o indicativo no
discurso, das ideologias que a sustentam, a técnica nos parece perfeitamente aplicavel a

nossa investigagdo. Ao mesmo tempo, os dados obtidos nos permitirdo fazer a conexao
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dos diferentes elementos da representacdo, de modo a prover um levantamento inicial
daqueles mais suscetiveis de fazer parte do ndcleo central (Ibid., p. 115).

Para efeitos de descrigdo, a técnica consiste em: pedir aos sujeitos que, a
partir de um termo indutor, normalmente o proprio rétulo verbal que designa o objeto da
representacdo (no caso a formacdo de professores de espanhol), digam as palavras ou
expressdes que Ihes venham imediatamente a lembranca.

As vantagens do método sdo apresentadas por Abric (1994), que ressalta seu
carater espontaneo e menos controlado; a sua dimensdo projetiva e que, portanto,
permite 0 acesso mais facil e rapido aos elementos que constituem o universo semantico
do termo ou do objeto estudado. Do mesmo modo, a associacdo livre permite a
atualizagdo de elementos implicitos ou latentes da RS.

Assim, o método permite, de forma bastante eficiente, a deteccdo inicial dos
elementos mais aptos a fazerem parte do nucleo central da representacdo, podendo
orientar 0s passos seguintes de sua perquiricdo. No nosso caso, 0 passo seguinte nao se
dirigira para o aprofundamento da descricdo do ndcleo central da representacdo, posto
que ndo € o objetivo do trabalho. A etapa subsequente refere-se a hierarquizacdo dos
itens elencados pelos participantes.

O método de hierarquizacdo de itens, também é orientado, de acordo com
Sa (1996), para a producdo de medidas de saliéncia diferenciada das diversas cognicdes
de uma representacdo. Trata-se de pedir aos participantes para escolher em uma lista
preestabelecida (no nosso caso, a que eles produziram) os itens mais importantes ou
mais caracteristicos do objeto de representacdo. Na metodologia desenvolvida por Abric
(1994) a hierarquizacdo segue passos para a organizacdo dos itens, conforme sua
ocorréncia e saliéncia. No nosso estudo, detivemo-nos na primeira etapa, pois 0sS
elementos suscitados pelos participantes tinham como objetivo orientar-nos para uma
perscrutacdo em direcdo aos temas por eles evocados, confrontando-os com aqueles
evidenciados no discurso dos professores colaboradores, obtidos a partir da analise das
respostas dadas por eles nos questionarios e nas entrevistas semiestruturadas. E o que

explicaremos no préximo item.

4.4.2 Questionarios

Doise (1994) chama a atencdo para a pluralidade de abordagens e a

diversidade de significages que veiculam e fazem da RS um instrumento de trabalho
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dificil de manipular. Na mesma direcdo, Jodelet (2001) aponta para a necessidade de
desenvolver-se uma abordagem que respeite a complexidade dos fendmenos e da nogéo
de RS, mesmo que isso pareca um grande desafio. Para a autora, a multiplicidade de
perspectivas da abordagem da TRS em diversos campos do conhecimento desenha
territérios mais ou menos autdnomos, em funcdo da énfase dada a aspectos especificos
dos fenbmenos representativos das RS. Esta pequena introducdo serve para
justificarmos o uso de mais esse instrumento em nossa pesquisa.

Dada a complexidade do objeto de estudo da investigacdo (as ideologias
subjacentes a representacdo sobre formacdo de professores), 0 modo de aproximacéo
dele devera cercar-se de cuidados que garantam o seu entendimento na totalidade do
que se pretende. Na perspectiva de mdaltiplos olhares sugerida por Jodelet (2001),
considerarmos o que diz Harré (2001) sobre o papel das palavras como suporte das

representagdes sociais:

Uma das caracteristicas dos trabalhos de Moscovici foi a de enfatizar os
vinculos entre a atividade linguistica e manifestacdo das representacdes
sociais [...] Potter e Litton langaram a ideia de um repertdrio linguistico como
suporte concreto para as representacdes sociais. O fato de que a partilha de
uma teoria seja facilitada pelo dominio comum de um vocabulario adequado
é fendmeno conhecido e amplamente difundido (Ibid., p. 105-106).

Conforme essa visdo, sendo o discurso o veiculo primordial para o
compartilhamento dos conhecimentos, € através, pois, das palavras que o compdem que
se ‘vetorizam’ as representagdes. De modo semelhante, ao referir-se a estrutura
ideoldgica que ampara o discurso, van Dijk (2008a, p. 43) afirma que ela é formada por
cognicdes fundamentais, socialmente compartilhadas e relacionadas aos interesses de
grupos e seus membros, € adquirida, confirmada ou alterada, principalmente, por meio
da comunicacéo e do discurso.

Cabe, pois, afirmar que adotamos a visdo segundo a qual as representagdes
sociais existem nas estruturas formais (morfoldgicas, lexicais, sintaticas, etc.) das
linguas faladas e escritas, tanto quanto na organizacdo semantica de seus Iéxicos e que
muitas representacdes sociais importantes sdo adquiridas como crencgas individuais no
curso da aprendizagem de uma lingua, em particular da lingua materna (HARRE, 2001,
p. 107). Em Gltima instancia, é essa também a ideia defendida por van Dijk (Ibid.) e que

orienta nossas indagagdes e metodologia de pesquisa.
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Pelas raz0es expostas, apresentam-se 0s questionarios como instrumentos
que fornecerdo a materializagdo do que os autores apontam: a espessura ideoldgica e 0s
vetores léxicos das RS, que nos permitirdo entender o objeto de estudo pesquisado.
Ajuntados ao material colhido no curso das entrevistas realizadas, dar-nos-ao elementos
suficientes para que alcancemos 0s objetivos propostos.

Passaremos, agora, a descricdo da etapa das entrevistas.

4.4 .3 Entrevistas

A partir de tudo que foi discutido anteriormente, podemos afirmar que as
representacdes sociais sdo formas de conhecimento. Além disso, € licito dizer que séo
estruturas compostas por elementos cognitivo-afetivos e, por isso, devem ser estudadas
levando-se em consideracdo ambos 0s aspectos de sua constituicdo. Dessa forma,
devem ser entendidas desde o contexto em que se geram e de seu papel nas interacdes
sociais, ou seja, na orientagdo de praticas.

Assim, aponta-nos Spink (2002),que o sujeito a ser estudado em pesquisas

gue usem a TRS, serd um sujeito social e que por esse se deve entender:

[...] um individuo adulto, inscrito numa situagdo social e cultural definida,
tendo uma histéria pessoal e social. Ndo é um individuo isolado que é tomado
em consideragdo, mas sim as respostas individuais enquanto manifestagdes
de tendéncias do grupo de pertenca ou de afiliagdo na qual os individuos
participam (p. 120).

A descricdo € importante para lembrarmos que as representacdes somente
existem quando partilhadas por um grupo e que, por isso mesmo, séo parte da criagéo e
da transformacédo da realidade social. Conforme o discutido no capitulo tedrico, elas sao
produto de uma ressignificacdo constante do mundo, por parte do individuo.

Para a autora citada, a coleta de dados em pesquisa de natureza
interpretativista e de associacdo de ideias como a nossa, exige longas entrevistas
semiestruturadas acopladas a levantamentos paralelos sobre o contexto social e sobre 0s
conteudos histdricos que informam os individuos enquanto sujeitos sociais. Por essa
mesma razdo, ja anteriormente explicitada, o nimero de participantes de pesquisas
como essas é reduzido e seus participantes apresentam-se sob 0 conceito ja apresentado
de “sujeitos genéricos”.

Finalmente, Spink (2002, p. 130) apresenta as etapas para a aplicacdo desse

instrumento de geracdo de dados, 0s quais transcrevemos a seguir:
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1. Transcricdo da entrevista;

2. Leitura flutuante do material, intercalando a escuta do material transcrito
de modo a afinar a escuta deixando aflorar os temas, atentando para a
construcdo, para a retorica, permitindo que os investimentos afetivos
emerjam.

3. Retorno aos objetivos da pesquisa e, especialmente, definir claramente o

objeto da representacao.

Durante a segunda etapa, a autora chama a atencdo para o cuidado que o
pesquisador devera ter para detectar possiveis variagdes ou versdes contraditorias que
podem emergir do discurso e que podem indicar a forma como esse se orienta. Os
aspectos retoricos também deverdo ser observados, podendo fazer parte da construcdo
da argumentacdo contra ou a favor do entendimento construido pelo sujeito sobre o
objeto.

Por se tratar de uma representagdo complexa, a que escolhemos para
estudar, o caminho indicado por Spink (2002), na terceira etapa, é aquele que busca
mapear o discurso, a partir dos temas emergentes definidos pela leitura flutuante e
guiados pelos objetivos do pesquisador. Esses temas constituirdo, segundo ela, as
dimensdes nas quais se organizam as ideias dos sujeitos. A etapa final da andlise
indicada pela autora diz respeito a construcdo de graficos que associem essas dimensdes
as ideias que as subjazem.

No nosso caso, além de desenvolvermos 0s passos descritos, a analise
avanca para um viés critico dos temas emergidos do discurso dos professores, realizada
conforme as bases do que propde van Dijk (2003) e de acordo com o0 que descreveremos
no préximo item, no qual explicitaremos as categorias e as etapas de analise, para a
evidenciacdo das ideologias que dao suporte as RS, das quais emergem esses elementos

Iéxicos.
4.5 Descricdo das categorias e etapas de analise

Como viemos demonstrando até este ponto, nosso trabalho tem como
objetivo principal responder a pergunta de como as ideologias sobre o discurso da
formacdo do professor de espanhol, lingua estrangeira (E/LE), emergem da RS
partilhada pelos docentes universitarios, no seu discurso. Para a sua consecucao,

recorremos a TRS e os EC para ndo sO basearmos nosso entendimento sobre o objeto
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estudado, como também para extrair desses campos 0 percurso metodoldgico a ser
seguido pela pesquisa.

Por isso, até aqui, apresentamos os instrumentos de coleta e geracdo de
dados que nos fornecerdo o0 material necessario para a analise. Em certa medida, essa
descricdo deu conta de evidenciar parte do modo como sera feito o exame dos dados,
uma vez que, ao apresentar as técnicas de associacdo livre de palavras e a
hierarquizacéo de itens, bem como o método de entrevista, j& incluimos a forma como
as informacdes deles obtidas serdo observadas. Contudo, resta explicar como
procederemos a andlise ideoldgica desse mesmo material 0 que nos conduz até o

presente ponto. Portanto, trataremos de fazé-lo a seguir.
4.5.1 Categoria de analise: temas

Conforme exposto no capitulo de contextualizacdo teorica, estamos levando
em consideracdo o conceito, apresentado por van Dijk (2003), segundo o qual, as
ideologias séo as crencas fundamentais de um grupo e de seus membros e que sdo
sistemas que sustentam e legitimam a oposicdo e a resisténcia contra o dominio e a
injustica social. Para o autor, a ideologia é concebida como forma de cognicao social,
que controla a formacéo, transformacéo e aplicacdo de outros tipos de cognicao social,
entre eles, as representacdes sociais, ou seja, estd nas suas bases, orientando-as. Na parte
superior desse esquema esta o discurso, materializacdo, manifestacdo dessas ideologias
e também das RS (lembremos o que diz Harré, 2001). Ali, o vocabulério, o Iéxico, sera
0 vetor de transporte das RS. Do discurso, emergirdo, ainda, os temas e, por fim, estaréo
evidentes as mesmas ideologias que Ihe serviram de base.

Conforme esse desenho, nossa pesquisa ¢ a “viagem” que se inicia pelo
Iéxico da RS sobre formacdo de professores de E/LE, passaporte para a etapa seguinte
do percurso: os temas dos discursos sobre essa formacdo, para, por fim, findarmos o
roteiro ao chegar a base de tudo: as ideologias que formaram as RS.

Para isso, recorremos a categoria de analise apresentada por van Dijk
(2003), denominada “temas”, que fazem parte de um conjunto maior de analise,
pretendida pelo autor, denominado “significado”, cuja inten¢do ¢ entender, como o
proprio nome indica, o(s) significado(s) dos discursos. Segundo suas ideias (Ibid.), o

significado do discurso ndo se limita ao das palavras e das frases; o discurso também
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conta com sentidos mais globais, os temas. Estes representam a informacdo mais
importante de um discurso e explicam do que se esse trata em geral.

Nesse sentido, como ja indicado anteriormente, van Dijk (2003) propde em
seu modelo de analise, niveis de exame das estruturas dos discursos de forma a revelar
em todos eles, os ‘rastros’, as ‘marcas’ das ideologias que fundamentam esses discursos.
Os niveis apresentados por ele vao desde o semantico das proposi¢cdes e seguem até o
interacional-argumentativo/ retorico. O autor também apresenta categorias de analise
para os elementos formais da lingua, como o sintatico e o morfolégico. Mesmo
indicando que esses componentes podem ser afetados menos que 0s semanticos, pois
dependem, sobretudo, das possibilidades que a lingua da ao usuario® e, assim,
limitando-lhe de alguma forma os movimentos. Van Dijk (lbid.) deixa claro que é
possivel detectar nesses niveis as marcas das ideologias. Para isso, ela terd que se
articular com os niveis semantico e interacional, para que seja completo seu significado
ideoldgico. Ou seja, ainda que atribua certa autonomia a lingua como sistema de
representacfes e admitindo um principio de significado dela, o autor atrela essa
significacdo ao uso, ao significado global, a interacdo. Ainda de acordo com esse
entendimento, 0s temas serdo sempre gerais e abstratos e podem ser expressos por uma
sO palavra.

Cabe concluir, pois, que a andlise dos temas encontrados no corpus sera
aplicada, para que seja possivel a revelacdo, a partir da macro-coeréncia proposta por
van Dijk (2003). Essa coeréncia global possibilita ao analista critico verificar as
filiacdes ideoldgicas do produtor do discurso, de maneira a revelar a sua representacao
do objeto estudado, na presente proposta, a formacéo de professores.

Assim, os elementos linguisticos que emergem dos temas presentes nas
respostas dadas pelos sujeitos, a partir dos questionarios e das entrevistas, serdo
analisados pelo que deles se evidencie das ideologias partilhadas pelos individuos do
grupo, de acordo com o até aqui descrito.

Uma vez desenhada a metodologia adotada pela pesquisa, passaremos, no

préximo capitulo, a apresentar e discutir os dados obtidos nas diversas etapas descritas.

% Aqui evidenciando a influéncia da teoria da pragmaética, incluida em esquema apresentado na
contextualizagdo teorica, no qual se inserem os atos de fala, como parte da composi¢do do discurso.



97

5. SECAO 4 — ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Se os sinais graficos que desenham a superficie do texto fossem
transparentes, se 0 olho neles batesse visse de chofre o sentido ali presente,
entdo ndo haveria forma simbdlica, nem se faria necessario esse trabalho
tenaz que se chama interpretacao.

Alfredo Bosi (1988)

5.1 — 12 Etapa: Pistas do Iéxico

Nesta secdo do trabalho, analisaremos os dados obtidos, a partir da
aplicacdo dos instrumentos descritos na secdo anterior. Comecaremos pelo que
chamaremos de “pistas do Iéxico”, obtidas como resultado dos métodos de
levantamento das saliéncias do nucleo central da representacdo. Ressaltamos que nessa
etapa pretendemos coletar os vetores lexicais da representacdo dos professores sobre o
objeto representado (a formacéo de professores de espanhol), de acordo com o proposto
por Harré (2001). N&o ha a intencdo de descricdo exaustiva da composicdo do nucleo
central da RS, uma vez que isso implicaria no uso de outros métodos e etapas, proprios
da investigacdo do aspecto cognitivo das RS, desenvolvido por alguns estudiosos que se
dedicam a pesquisa sobre TRS. Nosso estudo segue a dire¢do do proposto incialmente
por Moscovici (1978, 2009) e continuado por Doise (1992), que visa aprofundar-se no
componente social da RS, explicando o seu poder funcional na orientacdo de praticas;
No NOSSO caso, a pratica discursiva dos docentes.

Assim, essa primeira etapa do exame dos dados servird como passo que
conduzird ao seguinte, na busca de resposta a pergunta levantada pela investigacédo, ou
seja, qual é ou quais sdo a(s) ideologia(s) que estdo na base da RS dos professores.
Dessa forma, conforme Sa (1996), os elementos ajuntados através do uso das técnicas
utilizadas nos permitirdo fazer a conexdo dos diferentes elementos da representacao, de
modo a suprir uma classificacdo inicial daqueles mais suscetiveis de fazerem parte do
nucleo central e, dessa forma, permitir-nos formular hipéteses acerca da centralidade
das cogni¢des que o integram.

Em resumo, nossa proposta, neste topico, consiste em analisar os itens
lexicais que os docentes empregaram para se referir ao tema: formacdo inicial de
professores de espanhol. Objetivamos identificar aqueles mais recorrentes e 0 campo
associativo potencializado pelo termo indutor, tendo em vista considerarmos que tais

vocabulos sdo vetores da representacdo social estudada, podendo ser assumidos como
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elementos constitutivos do nucleo figurativo do objeto de representacdo (MOSCOVICI,

1978).
Inicialmente, organizamos os dados em quadros. Assim definidos:
Quadro | Objetivo
01 Descrigéo dos itens lexicais
02 Apresentacdo do resultado da técnica de hierarquizag&o dos itens
03 Formulacéo de hipoteses interpretativas
04 Apresentacédo das categorias
05 Explicitagdo das categorias

Tabela 02: Organizagdo dos quadros da se¢éo quatro

Detalhamos, a seguir, 0s quadros supracitados.

No quadro 01, descrevemos os 04 (quatro) itens lexicais escritos pelos

sujeitos que compdem o grupo estudado. Para preservar as identidades dos

participantes, chamaremos o professor 01 de P1, o professor 02 de P2 e, assim,

sucessivamente. Serdo todos tratados, com a mesma intencdo de preservacdo, pelo

género masculino. As palavras constam das evocacOes imediatas, ou seja, aquelas que

os docentes ativaram cognitiva e imediatamente, tdo logo leram o termo indutor.

P1
Metodologia/
Didética
Ensino

Aprendizagem

Idioma

P6

Acompanhamento

Autonomia

Pesquisa

Producéo

P2

Processo

Ensino

Aprendizagem

Reflexdo

P7

Cuidado

Dedicacéo

Envolvimento

Cativante

P3
Lingua espanhola
Comprometimento
Etica

Motivagdo

P8

Conhecimento

linguistico

Conhecimento
cultural

Conhecimento
epistemoldgico

Metodologia

P4

Audiocompreensdo

Leiturescrita

Oralizacdo

Coesicorrecao
P9
Graduacdo
Lingua
estrangeira

Carreira docente

Formacéao
universitaria

P5

Reflexéo

Conhecimento

Diversidade

Pratica

P10

Teoria

Pratica

Etica

Didatica

Quadro 01 - Evocagdes resultantes da técnica de associacdo de palavras
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Em seguida, no quadro 02, apresentamos o resultado da técnica de

hierarquizagdo dos mesmos itens, reescritos pelos professores em ordem de relevancia,

totalizando 40 (quarenta) evocacdes.

P1

Idioma
Aprendizagem
Metodologia/
Didética

Ensino

P6
Acompanhamento

Autonomia
Pesquisa

Producéo

P2 P3 P4
Processo Lingua espanhola  Audiocompreensao

Ensino Comprometimento  Leiturescrita

Aprendizagem Etica Oralizacdo

Reflexdo Motivacao Coesicorrecao

pP7 P8 P9

Cuidado Conhecimento Carreira docente
linguistico

Dedicacéo Conhecimento Graduagdo
cultural

Conhecimento
epistemologico
Metodologia

Envolvimento Lingua estrangeira

Cativante Formacéo
universitaria
Quadro 02 - Resultado da técnica de hierarquizacéo dos itens

P5

Reflexao
Conhecimento
Pratica

Diversidade

P10
Teoria

Didatica
Pratica

Etica

Examinando-se as evocacOes de cada professor, tragamos, a seguir, um

quadro interpretativo em cuja elaboracdo consideramos a relagcdo entre o termo indutor,

no caso, a formacdo inicial de professores de espanhol, e os itens evocados e, em

seguida, formulamos hipoteses interpretativas sobre os elementos evocados por cada

sujeito.

Professor/
evocados

P1

Idioma
Aprendizagem

Itens

Hipotese interpretativa

Formacéo equivale a unir-se o conhecimento do idioma com a habilidade de

ensina-lo, através de uma boa didatica de ensino.

Metodologia/ didatica

Ensino

P2

Processo

Ensino
Aprendizagem
Reflexdo

P3

Lingua espanhola
Comprometimento
Etica

Motivagdo

P4
Audiocompreensao
Leiturescrita
Oralizagdo

Outra vez, 0o campo associativo liga-se a ideia de conhecimento do idioma

em primeiro plano.

Formacdo significa o conhecimento de lingua, seguido de aspectos

subjetivos como o comprometimento, ética e motivagdo.

Formar professores se associa a desenvolver as habilidades de compreensdo

auditiva; leitura; escrita; oralidade e corregdo coesiva.
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P5 Formacéo se associa a reflexdo, uma habilidade subjetiva do individuo, mas
Reflexéo também ligada ao conhecimento; a pratica, numa referéncia ao ensino e a da
Conhecimento lingua.

Prética

Diversidade

P6 Aqui percebemos uma associacdo com um processo de acompanhamento.
Acompanhamento Paradoxalmente, seguido de autonomia. Ha ainda preocupacdo com a busca
Autonomia pela pesquisa e pela producéo.

Pesquisa

Producéo

P7 Formacdo docente equivale, nesse caso, ao desenvolvimento de habilidades
Cuidado subjetivas, relevando-se o papel do “cuidado”.

Dedicacédo

Envolvimento

Cativante

P8 Formar professores de E/LE significa que o professor devera dominar um
Conhecimento conhecimento linguistico e cultural do idioma, bem como de ‘metodologia’,
linguistico numa alusdo a sistematizacdo do conhecimento.

Conhecimento cultural
Conhecimento
epistemoldgico

Metodologia

P9 H4 nesse caso uma ligagéo entre a formag&o e a consequéncia mais dbvia de
Carreira docente um curso de licenciatura: a carreira docente. Em segundo plano, aparece o
Graduacdo grau de escolaridade a obter-se ao final da formacdo, seguido do

Lingua estrangeira
Formac&o universitéria
P10

conhecimento de lingua estrangeira.

Aqui formacgdo equivale, em primeiro lugar, & teoria. H& também

Teoria preocupacao com a didatica e a pratica de ensino. Por Gltimo, um elemento
Didatica subjetivo, a ética, com preocupagdo por uma formacdo humana.

Prética

Etica

Quadro 03 - Quadro interpretativo das indicacOes Iéxicas dos professores

Conforme a descricdo das hipOteses que realizamos no quadro 03, as

respostas dos professores se dirigem para alguns pontos coincidentes de entendimento
do que deva ser a formacdo de professores. Primeiro, percebemos uma saliéncia da
concepgdo de que formacdo € o processo de desenvolvimento da competéncia
comunicativa. O entendimento fica claro com a grande ocorréncia de termos como
idioma, lingua, conhecimento, associados entre si, ou mesmo separados. Em alguns
casos, como o do professor 4, ha uma preocupacao em citar expressoes que se referem
diretamente a competéncia linguistica, tendo em vista os aspectos de interacdo que cita,
como a oralidade e a compreensao auditiva.

Depreendemos, de forma analoga, a percepcdo sobre a formacdo de
docentes de E/LE como processo de desenvolvimento da capacidade de ensinar, haja
vista palavras como ‘pratica’, ‘didatica’ e ‘acompanhamento’, entre outras, que

evidenciam uma preocupacdo por parte dos que as evocam com o desenvolvimento de
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habilidades préprias do ensino e da sala de aula, ambiente de atuacdo do professor. Em
outra dire¢do, ha o entendimento da mesma formacgdo como sendo o desenvolvimento de
caracteristicas subjetivo-pessoais, uma vez evocadas palavras como ‘ética’,
‘envolvimento’ e ‘autonomia’.

De forma resumida, revelam-se, a partir das evocacdes analisadas, trés
ideias distintas acerca da formagdo de professores de E/LE: 1. Processo de
desenvolvimento da competéncia comunicativa; 2. Processo de desenvolvimento da
capacidade de ensinar e 3. Desenvolvimento de caracteristicas subjetivo-pessoais.

A partir dessas representagdes, propomos a seguir, a tabela 03. Nela,
apresentamos as frequéncias dos termos, 40 no total, organizados por sua aproximacgéo
semantica e pela percentagem de repeticao.

Termos evocados elencados por aproximagao semantica NUmero de %
evocacoes
Idioma, lingua espanhola, audiocomprenssdo, leiturescrita, coesicorrecéo, 16 40%

producdo, conhecimento, oralizacdo, conhecimento  linguistico,
conhecimento cultural, conhecimento epistemoldgico, teoria, lingua
estrangeira, formac&o universitaria, graduacdo, carreira docente.

Aprendizagem (2), ensino (2), pratica (2), metodologia/didatica, 12 30%
acompanhamento, processo, pesquisa, metodologia, didatica.
Autonomia, comprometimento, motivacao, reflexéo (2), dedicagéo, cuidado, 12 30%

envolvimento, cativante, ética (2), diversidade.
Tabela 03 - Frequéncias dos termos, organizados por sua aproximagao semantica e pela percentagem de
repeticdo.

Expostos esses dados, cabe explicitar o que diz Spink (2002) sobre a
triangulacdo de dados em pesquisas como a nossa, envolvendo aspectos qualitativos de
andlise e voltados para a compreensdo da préatica discursiva. Para a autora, 0 uso da
triangulacdo metodolégica como estratégia de validacdo deve ser defendido.
Deveremos, portanto, combinar técnicas maltiplas, de forma a fortalecer a confianca nas
interpretacdes. A partir do exposto, compreendemos que esses primeiros dados deverdo
ser contrastados com aqueles obtidos nas subsequentes fases da pesquisa, pelos
guestionarios e entrevistas, de sorte que estes refutardo ou confirmarao aqueles.

Seré licito, pois, afirmar que a analise preliminar feita anteriormente, com
os dados gerados por meio do emprego das duas técnicas, organizada por aproximacgéo
semantica, permite-nos representar a informacao de maneira condensada. Além disso, a
frequéncia de evocacOes dos termos nos possibilita propor uma sintese de categorias que
podem revelar os elementos mais aptos a serem 0s constitutivos da RS examinada. Estes

subsidios deverdo constituir um sistema de categorias valido de ser aplicado com



102

precisdo ao conjunto das informagfes, bem como de ser produtivo no plano das
inferéncias (BARDIN, 2010, p. 57). Levando esse aspecto em consideracdo, ao
examinar as aproximacoes semanticas indicadas na tabela 03, propomos que as palavras
se organizem em torno das seguintes categorias, explicitadas no quadro 04.

Neste quadro, assim, apresentamos categorias para aproximacdo e

organizacao do léxico evocado por meio da técnica de associagéo livre de palavras.

Categorias Léxico relacionado
Formag&o como processo de desenvolvimento  Idioma, lingua  espanhola, audiocomprenssao,
da competéncia comunicativa (15) leiturescrita, coesicorrecdo, producdo, conhecimento,

oralizacdo, conhecimento linguistico, conhecimento

cultural, conhecimento epistemolégico, teoria, lingua

estrangeira, formagdo universitaria, graduagéo,
Formagdo como processo de desenvolvimento  Aprendizagem  (2), ensino  (2), pratica (2),

da capacidade de ensinar (13) metodologia/didatica, acompanhamento,  processo,
pesquisa, metodologia, didatica, carreira docente.

Formag&o como desenvolvimento de Autonomia, comprometimento, motivagéo, reflexdo (2),

caracteristicas subjetivo-pessoais (12) dedicacdo, cuidado, envolvimento, cativante, ética (2),
diversidade.

Quadro 04 - Categorias para aproximacdo e organizacao do léxico evocado por meio da técnica de
associacdo livre de palavras

Por fim, no quadro 05, explicitamos a recorréncia das categorias como item

mais importante, de acordo com a técnica de hierarquizacdo dos itens.

Categorias Léxico relacionado

Formag&o como processo de Cinco evocac0es: Idioma, Lingua espanhola,
desenvolvimento da competéncia Audiocompreensdo, Conhecimento linguistico, Teoria.
comunicativa

Formag&o como processo de Trés evocacgOes: Processo, Acompanhamento, Carreira

desenvolvimento da capacidade de ensinar docente.

Formag&o como desenvolvimento de Duas evocacdes: Cuidado, Reflexdo.

caracteristicas subjetivo-pessoais

Quadro 05: Recorréncia das categorias propostas tendo em vista o primeiro item hierarquizado em ordem
de importéncia

Desde a perspectiva exposta nos quadros, vemos se confirmar o desenho de,
predominantemente, duas visdes entre os professores participantes sobre a formacéo de
docentes de E/LE: desenvolvimento da competéncia comunicativa e processo de
desenvolvimento da capacidade de ensinar. A primeira, citando palavras relacionadas a
essa concepcdo, alude a capacidade de compreensdo, conhecimento e uso do idioma.
Das dez palavras colocadas como sendo a mais aproximada ao objeto de representacao,
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a metade, cinco, podem ser relacionadas a esse campo associativo. A segunda, por sua
vez, refere-se a ideia de didatica e acompanhamento, tendo quatro do total das
evocagOes realizadas. Conforme, no entanto, os dados do quadro 05, que traz a
predominancia dos itens relacionados ao campo associativo da primeira percepcao,
percebe-se sua maior saliéncia, de modo a indicar que seja esse 0 lugar mais
aproximado do nucleo figurativo da representacdo em questao.

E necessario, neste ponto, esclarecermos o que entendemos por competéncia
comunicativa, diferenciando-a de competéncia linguistica. Para Escandell (2011),
competéncia linguistica € o conhecimento interiorizado que um falante tem de uma
lingua; este conhecimento estabelece as pautas que guiam sua atuagdo comunicativa.
Chomsky (1970), por sua vez, compreende competéncia linguistica como a capacidade
que o falante tem de, a partir de um numero finito de regras (Gramatica Gerativa),
produzir um namero infinito de frases. J& no que se refere a competéncia comunicativa,
Escandell (2011) a associa a ideia de atuacéo e a define como a capacidade de usar a
lingua de acordo com uma situacdo real, de uso em um contexto explicitado. Como 0s
professores relacionam o conhecimento, em sua maioria, a0 uso do idioma
(compreenséo, audicdo, leitura, escrita), percebemos que sua representacdo se volta para
um conhecimento do ato interacional, ou seja, de uma competéncia comunicativa.

Feito esse paréntese e retomando as constatacGes anteriores, elas sugerem
que os participantes da pesquisa relacionam, de maneira central (ou seja, representam a
formacdo docente), a ideia de que formar professores de E/LE seja desenvolver a
competéncia comunicativa nos futuros docentes. Cabe dizer, ainda, que os itens
condensados em categorias, conforme o proposto, permitem revelar o nucleo figurativo,
em outras palavras, a principal ideia ou imagem que 0s sujeitos constroem acerca do
tema (MOSCOVICI, 2009, p.72). Ou ainda, conforme van Dijk (2003), que os temas
sdo abstratos e se expressam tipicamente com uma Unica palavra.

Consideramos, nesse sentido, que os elementos lexicais ddo mostras de dois
aspectos que ganham centralidade na fala dos sujeitos, quando esses sdo solicitados a
caracterizar a formagéo enquanto objeto de representacao:

1° - Considera-se a formagdo de professores de lingua um processo
destinado a preparacdo do aluno para o desenvolvimento de conhecimentos e
habilidades voltadas para a competéncia comunicativa, perpassando por aspectos
tedricos e itens relacionados a cultura. Ha indicativos, como ja explicitado, de que a

competéncia perseguida deverd ser a comunicativa, uma vez que sdo elencados
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vocabulos alusivos a compreensdo defendida pela abordagem comunicativa do ensino
de linguas (ALMEIDA FILHO, 2011), como leitura e escrita, oralidade e escuta. Esse
aspecto serd discutido com mais detenca quando das anélises das respostas obtidas nas
entrevistas.

2° - Considera-se a formacéo de professores como preparagédo para a atuacao
pedagogica do professor, desenvolvendo o conhecimento da didatica e do ensino e
aprendizagem de idiomas, bem como da metodologia de acompanhamento desse
processo, suscitando, ainda, aspectos como a pesquisa.

Conforme o exposto, as categorias sdo propostas a partir do resultado da
associacédo estabelecida entre os itens lexicais evocados, bem como de sua organizagéo
em ordem de importancia.

Procederemos, a seguir, de acordo com o sugerido pela triangulacdo dos
dados desenhada na metodologia, a um exame das respostas dos sujeitos dadas aos
questionarios e as entrevistas concernentes ao objeto de representagdo evocado e se ha
correspondéncia entre as inferéncias e as saliéncias constatadas, conforme compusemos
nos quadros e consideracdes expostos nesse item, e as respostas dadas pelos
professores.

Descreveremos, a partir de agora, o0s resultados obtidos com o0s
questionarios aplicados para, logo depois, realizarmos a associacao a que nos referimos
anteriormente, entre esses dados e aqueles coletados pelas duas primeiras técnicas
utilizadas.

No apéndice C, apresentamos o questionario distribuido e respondido pelos
participantes. Explicaremos as razdes das perguntas elaboradas e explicitaremos as
respostas dadas, de maneira a conduzir as analises necessarias a essa etapa.

As primeiras informacdes solicitadas no instrumento visam fornecer
informacdes pessoais dos participantes de maneira a tracar um perfil geral dos deles.
Assim, perguntamos nome, idade, naturalidade, escolaridade, experiéncia de ensino no
idioma espanhol e na formagdo de professores, bem como tempo de atuagdo na
instituicao.

A partir das informag6es, temos um grupo formado, na sua maioria por
mulheres (dos dez participantes elas somam oito) naturais do estado do Ceara, com
excecao de trés participantes, um do Acre, um do Maranhdo e outro de Minas Gerais.
Todos com pos-graduagdo stricto sensu, no nivel minimo de mestrado (quatro doutores

e seis mestres). A média de experiéncia no ensino de linguas € de cinco anos, havendo
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aqueles que possuem mais de dez e outros com trés anos e meio. Na formacdo de
professores a média de anos cai para quatro. O perfil, conforme o exposto, em linhas
gerais, é de professores efetivos, participantes do quadro permanente da UFC, com
formacdo na area de Letras e Linguistica, com atuacdo minima de trés anos tanto no
ensino do idioma espanhol como na formacéo de professores da area.

Concluidas as etapas anteriores, avangcamos em nossa andlise, conforme
descrito a seguir.

Na sua décima questdo, 0 questionario passa a perquirir o participante sobre
0 objeto estudado em nossa investigagao. A questdo ali posta “Qual a sua compreensao
do que seja formacdo inicial de professores de E/LE?” visava explicitar o entendimento
que os sujeitos colaboradores da pesquisa tém sobre o objeto representado. Igualmente,
fazer emergir no seu discurso, primeiramente através do léxico e, em Gltima instancia,
pelos temas, 0s elementos ideoldgicos constitutivo-basilares dessa representacao.

No quadro 06, inserto no apéndice E, apresentamos a transcricdo das
respostas dos professores que examinaremos. Comparando-as com os dados analisados,
conseguimos confirmar a centralidade das duas ideias apresentadas. Nesse sentido,
resumimos no quadro 07 a associacdo das respostas dos professores com 0s campos

associativos apresentados, para que se tenha maior clareza da constatacao.

Aspectos do nucleo central Trechos das respostas dos questionarios

figurativo
P3: “os futuros professores entram em contato com um estudo mais
sistemético da lingua, da literatura e da cultura”
P4: “completem-se enfoques como o ensino da lingua em grau de
iniciagdo [...] o sentido do ensino da gramatica, a importancia da
ortografia, o uso do dicionario, etc.”
P5: “Capacitar os futuros professores de E/LE tanto no que concerne
a lingua, metalinguagem, quanto a pratica”

Formag&o como processo de P6: “ao alongo do qual o aluno adquire os conhecimentos
desenvolvimento da competéncia  necessarios da lingua [...] e a metalinguagem para o dominio pleno
linguistica da lingua e de sua docéncia.”

P7: “Trata-se do contato inicial (para grande parte dos alunos) com a
lingua espanhola e o contato /aprendizagem com esta lingua numa
perspectiva de trabalhar com espanhol no ensino.”

P8: “oferece um conhecimento amplo do saber linguistico e
pedagogico necessarios a essa formagao.”

P10: “significa 0 entrelagamento de diversos conhecimentos
(tebricos, préaticos, didaticos...).

P1: “Capacitar professores para a area do ensino”

P2: “um processo de ensino-aprendizagem que se refletira de forma
significativa na pratica docente”

P6: “adquire os conhecimentos didaticos-pedagdgicos”

Quadro 07 — Associacao entre as respostas dos questiondrios e as categorias associativas propostas

Formagé&o como processo de
desenvolvimento da capacidade
de ensinar
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Pelos trechos destacados vemos confirmar-se uma predominancia da
primeira viséo, que compreende o desenvolvimento da competéncia comunicativa como
sendo 0 mais importante na formacdo de professores de E/LE. Contudo, poderemos
dizer que ha, nas respostas, intersecdes entre as duas visdes, uma vez que o0s professores
P4, P5, P7, P8 e P10, nas duas assertivas, destacam a importancia tanto da formacéo
voltada para o conhecimento do idioma como o relacionam com o ensino dele na futura
atuacdo do professor.

Com essa constatagdo, consideramos que a representacdo dos professores
sobre a formacao ganha o desenho figurativo por parte dos docentes de um processo que
prepare os estudantes para a sua atuacdo no mercado de trabalho, preocupando-se com
dois aspectos fundamentais: o conhecimento da lingua e o desenvolvimento de
habilidades didatico-metodoldgicas que os permitam ensinar o idioma que dominam.

Essa verificacdo nos permite proceder algumas analises que dela se
depreendem. A primeira diz respeito a preocupacao dos participantes da pesquisa com o
resultado préatico da formacao a que se dedicam, ou seja, o futuro da atuacdo dos seus
alunos como professores de espanhol. Uma vez preocupados com o ensino do idioma,
os formadores de docentes divisam a vida profissional de seus estudantes no mercado de
trabalho, com a didatica e a metodologia de ensino por eles efetivada nas salas de aula
que venham a conduzir. Essa visdo, conforme veremos, revela uma vinculagédo
ideologica que compreende a formacdo como meio de interferéncia e modificacdo do
meio no qual atua o sujeito.

Uma segunda inferéncia permitida a partir do entendimento feito pelos
colaboradores da pesquisa, diz respeito a sua preocupac¢ao com a aquisicao de elementos
da lingua pelos professores, voltada, sobretudo a competéncia comunicativa, uma vez
gue, na maioria dos termos evocados nesse sentido, visao confirmada nos questionarios,
percebemos palavras como oralidade, compreensdo auditiva, leitura e escrita. Essa
concepcao esta nitidamente relacionada com a definicdo de competéncia defendida pela
Pragmatica que a delineia como sendo o conhecimento sobre o uso da lingua em
situacOes reais e contextualizadas de uso (ESCANDELL, 2011).

Da mesma forma, essas constatagdes nos permitem considerar que 0s
participantes do estudo se voltam para outro sistema filoséfico, o progressismo,
conforme o discutido por Mascia (1999), que entende no ensino, no caso, na formagéo

dos professores, um melhoramento do individuo que o permita atuar no seu meio,
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também o tornando melhor. Para melhor explicar, destacamos o proposto pela autora

sobre a era da modernidade na educacao:

As reformas em educagdo, a partir dessa perspectiva, carregam a crenca de
que ha sempre uma determinada sequéncia de causas que levam a um estado
de melhoria. A imagem de progresso pode ser sintetizada na passagem da
ignorancia para o conhecimento que se opera através da visdo de um quadro
pessimista do presente que, a partir de certo tipo de intervencdo, passa por
uma visdo otimista do futuro (p. 31).

Mais adiante, veremos, quando estivermos examinando as entrevistas, que

esse entendimento se relaciona estreitamente com o0 que 0s projetos politicos

pedagdgicos dos cursos de Letras da UFC propdem como sendo o perfil dos seus

formandos. Percebemos, também, pelas respostas dos professores ao questionario, uma

filiacdo a essa visdo progressista, ja& que se interessam em melhorar seus alunos e

prepara-los para sua atuacdao no futuro. Sendo, vejamos o quadro 08, exposto a seguir,

que associa as respostas fornecidas na questdo dez, com a visdo explicitada, 0s

destaques sd0 NOssOS:

Visdo progressista da educacdo

Crenca de que hd sempre uma determinada
sequéncia de causas que levam a um estado de
melhoria (Com base em Mascia (1999) e Clark
(1987)).

A passagem da ignorancia para o conhecimento
gue se opera através da visdo de um quadro
pessimista do presente que, a partir de certo tipo de
intervencdo, passa por uma visdo otimista do
futuro (Ibid.).

Respostas dadas pelos professores
P1: “Capacitar professores”
P2: “E o inicio de um processo de ensino-

aprendizagem que se refletira de forma

significativa na pratica docente do futuro
professor”

P3: “Compreendo que seja aquela recebida nos
cursos de Letras [...] se  desejarem,
posteriormente, aprimorar sua formagdo em
cursos de atualizacdo ou pds-graduagdo.”

P4: “que dardo ao professor o dominio do
trabalho de classe e a experiéncia quanto ao
aperfeicoamento e a capacitacdo docentes [...]
haja satisfatéria contribuicdo quanto a um
desempenho”

P5: “Capacitar os futuros professores [...] bem
como instigando-os a refletir sobre a préatica
docentes (inclusive a sua) e sobre seu papel como
futuro professor.”

P6: “o aluno adquire os conhecimentos
necessarios da lingua”

P7: “Trata-se do contato inicial (para grande parte
dos alunos) com a lingua espanhola”
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P10: “além de desenvolver sua competéncia
comunicativa”
Quadro 08 — Associacdo das respostas dos professores a uma visdo progressista da formacao docente

Observamos nas respostas 0 uso de termos como ‘capacitar’ e ‘capacitagio’,
que indicam que o processo de formacéo dara (P4) aos futuros professores a capacidade
(P1, P5) de interagir com seus alunos, em seu meio, em sua atuacéo futura (P2, P3, P5).
Desde o ponto de vista dos participantes, confirma-se uma visdo de que havera
aprimoramento e aperfeicoamento (P3, P4, P10) do estado atual, projetando no futuro
uma situagdo mais adequada que a do presente.

H4, ainda, a confirmacdo da passagem da ignorancia para o conhecimento,
considerando-se que se trate, conforme as respostas, do contato inicial (P7) de muitos
deles com o conhecimento linguistico e que receberdo (P3) no curso de Letras sua
formagéo, as ferramentas para seu desempenho (P4) futuro.

Véo-se ja delineando, desde essas constatacdes, as ideologias sobre as quais
se apoiam a visdo partilhada pelos professores sobre o objeto representado e ora
pesquisado. As interferéncias do chamado tecido social no qual os docentes
colaboradores estdo inseridos, comecam por revelar-se, ideologicamente falando, desde
as inferéncias até aqui possiveis de serem feitas. Avancaremos, na continuacéo do texto,
para as demais questdes e respostas do questionario, no intuito de seguir analisando-as e
de confirma-las ou refuté-las.

Na pergunta de niumero onze, indagamos aos professores qual o papel da
universidade na formacdo de docentes de E/LE. Com essa inquiri¢cdo, buscdvamos
compreender de que maneira os professores relacionavam as definicbes dadas na
questdo dez com o entorno institucional universitario, como elemento influenciador das
suas praticas como formadores de futuros docentes. Como respostas, obtivemos o que
consta no quadro 09, presente no apéndice F.

Ao analisar as respostas, podemos chegar a algumas inferéncias, na maioria
delas, reforca-se a visdo progressista da educacdo, deslocada para a representacdo da
formacéo docente. De modo semelhante, consideramos que o conceito de universidade
como instituicdo, incialmente pretendido por nos, delineou-se de forma diversa. De
sorte que os professores, em suas respostas, procuraram desenhar uma universidade
atraveés de uma prosopopeia, atribuindo-lhe natureza interventiva e de a¢do na formagéo

dos docentes. Examinemos cada uma das respostas, buscando entendé-las. Destacamos
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alguns trechos e 0s escrevemos em negrito, para facilitar as inferéncias que teceremos
mais adiante.

O professor 01 compreende que o papel da universidade é de preocupar-se
com componentes essenciais para um professor. Para ele, os itens relevantes devem ser
a aprendizagem da LE e a metodologia e a didatica do idioma.

Por sua vez, o professor 02 entende que a universidade deve levar o
professor a refletir sobre o ensino-aprendizagem de E/LE, devendo, ainda, indicar
caminhos a serem seguidos ao longo de sua atuacdo docente, de forma que o futuro
professor seja um agente consciente de sua pratica e consiga se adaptar aos
diversos contextos presentes no processo de ensino-aprendizagem de E/LE, por ele
futura e possivelmente vivenciados.

Ja o professor 03 acredita que a universidade fornece o alicerce para uma
formacdo, capacitando os profissionais para atuarem com eficiéncia, dominio
linguistico, ética e respeito.

O professor 04, a seu turno, em sua longa resposta, tentar alinhavar varios
conceitos dos quais podemos extrair a sua compreensao de que a universidade deve
possibilitar uma formacdo dos aprendizes do idioma espanhol que, para ele, apresentam
lacunas e deficiéncias e que deve haver a continuidade do desenvolvimento
linguistico-metodolégico desses futuros professores.

O professor 05, em sua resposta, acredita que a universidade é um espaco de
reflexdo e interacdo proprio para ampliar conhecimentos e produzir
academicamente.

Para o professor 06, a universidade tem como papel oferecer a educagéo
formal, que licenciara a atuacdo profissional do professor.

O professor 07, por sua vez, entende o0 espaco da universidade como sendo
aquele no qual se desenvolve a formacéao de futuros professores-pesquisadores e que
isso significa ir além do simples “passar contetidos”.

Segundo a assertiva do professor 08, a universidade assume o papel
institucional, € o Unico com esse entendimento, uma vez que a considera como 0
veiculo pelo qual sdo oferecidos os cursos de licenciatura. Cursos que, para ele, ofertam
0s conteudos minimos necessarios para a formacéo de professores de E/LE.

Ja o professor 09, destaca o papel institucional e legalmente composto das
instituicdes de ensino superior, como responsaveis pela formacdo docente. Assevera,

nesse sentido, que a universidade tem a missdo de proporcionar ao futuro professor
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“aprendizagem”, “desenvolvimento de suas competéncias” e ‘“saberes” para sua
docéncia.

Por Gltimo, o professor 10 compreende o papel da universidade na formacgéo
dos docentes como sendo o do “alicerce”, para que os futuros professores sejam bons/
excelentes profissionais. Ou, igualmente, o “pontapé” inicial para a percepcéo (mais
critica) da realidade em que estamos inseridos. Ou, ainda, a responsavel por
“disparar” as potencialidades dos individuos no processo de formacéo e introduzi-los
no mundo das ciéncias.

Descritas e interpretadas as respostas, podemos deduzir delas uma
confirmacdo do apontado pelas anteriormente dadas na questdo dez do questionério,
segundo as quais, a formacgdo é representada como sendo 0 momento de colisdo dos
conhecimentos linguisticos e da metodologia de ensino sobre a lingua espanhola.
Abona, do mesmo modo, uma visdo progressista, conforme o descrito anteriormente,
que entende 0 momento educacional, nesse caso, a formacgdo universitaria inicial, como
o0 periodo dedicado ao melhoramento do ser, preparando-o para a sua atuacdo no meio
social, beneficiando-o, em igual medida.

Examinemos, contudo, as duas uUltimas perguntas e suas respectivas
respostas, a fim de constatar se elas confirmam ou ndo nossas inferéncias.

A questdo 12 inquiriu os participantes sobre qual papel o professor
universitario, em sua opinido, desempenha na formacdo de professores de E/LE. A
perquiricdo tinha como objetivo revelar o entendimento que os professores fazem sobre
sua prépria atuacdo como formadores de futuros docentes. Igualmente, contrastar as
respostas dadas com as anteriores, uma vez que, em alguma medida, falar da atuacdo do
formador reflete no entendimento da propria formacdo e de sua influéncia sobre os
formandos. Apresentamos as transcri¢bes das respostas dadas, no quadro 10, no
apéndice G.

Ja 0 quadro 11, apéndice H, traz as respostas da a questdo 13, ultima do
questionario, que indagava aos participantes se conheciam o projeto politico pedagogico
do curso de Letras ao qual se vinculam a formacdo de seus alunos e, em caso positivo,
se o contido no projeto influenciava, de alguma forma, as suas atividades como
professor. Essa pergunta, por sua vez, buscava compreender de que maneira 0S
professores relacionavam a sua pratica ao que consta nos documentos oficiais da
universidade que tracam em suas linhas o desenho dos cursos a que se referem, no caso,

0s projetos politicos pedagogicos (doravante PPP). Esse entendimento busca, além de
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relacionar as respostas com o que neles consta, revelar o acordo ou ndo com a ideologia
subjacente aos documentos, sobre como deve ser a formacao dos professores de E/LE.
Seguindo a linha de pensamento que vimos desenvolvendo até este ponto do
trabalho, visamos corrobora-la com os dados obtidos pelas respostas explicitadas nos
quadros anteriores, bem como a relacionando com os dados que examinaremos a seguir.
Nesse sentido, destacamos no quadro doze, termos utilizados nas respostas
de ambas as questdes, que se relacionam tanto com o proposto pelo progressismo,
revisitado em suas bases e relacionado ao discurso politico educacional (doravante
DPE) por Mascia (1999), como com as relagcdes de poder nas bases do que sugere van
Dijk (2008a). O exame se deve ao fato de, atraves dele, respondermos, em parte, a
questdo de pesquisa que visa revelar a(s) ideologia(s) subjacentes a RS sobre formacéo

de professores de E/LE.

Trechos de respostas, com aproximacao léxico-
semantica com o proposto pelo progressismo.

P3 — “prover os alunos de arcabougo tedrico sobre
a lingua e a literatura espanhola e hispano-
americana. Este deve desenvolver nos aprendizes”
P6 — “para que o aluno possa desenvolver-se [...]
Para além das questbes curriculares, a suposicao
de uma intimidade maior com a lingua e a cultura
dos paises falantes”

P8 — “buscando desenvolver uma postura ética e
critica no que se refere a atuagdo do futuro
licenciado”

P4 — “O de conhecer e usar a lingua espanhola
moderna [..] como instrumento de acesso a
informagdes [...] para que lapidem nossa formagdo
[...] que se pensem o ensino e a aprendizagem da
lingua espanhola com o objetivo de que se realize
uma comunicacdo [...] fundamental importancia
conceber o ensino de lingua espanhola com o
objetivo de que se realize uma comunicacéo real
[...] os diferentes elementos que a compdem
estardo presentes [...] Entender a comunicagdo
como uma ferramenta imprescindivel [...] A
formacdo de um professor de lingua espanhola
envolve aspectos académicos e mudancgas quanto a
padrbes e costumes antigos [...] o papel da
educacdo  superior, principalmente, implica
modificagoes [...] contexto do ensino universitario,
como um todo, mede-se por considera¢des sociais
[...] seu papel de agente/ sujeito formador [...] a
perspectiva de uma pratica social comprometida
com a formacdo de profissionais que o mercado de
trabalho demanda”

Trechos de respostas, com aproximagéo léxico-
semantica com a proposta de estrutura de
poder de van Dijk (2008a).

P1 — “O professor universitrio [...] serd a pessoa
que conduzird todo o processo do ensino e da
aprendizagem do idioma.”

P2 — “leva-lo a refletir sobre a sua pratica docente”

P3 — “O papel do professor universitario vai muito
além de prover os alunos [..] Este deve
desenvolver nos aprendizes [...] Deve motiva-los a
construir uma imagem positiva”

P4 — “o corpo docente da universidade deveria
estar devidamente preparado para responder aos
desafios contemporéaneos [...] que respondesse aos
anseios dos alunos.”

P5 — “O professor tem o papel de conduzir/
direcionar os alunos [...]  compartilhar
informacBes/ leituras/conhecimentos importantes
para a formagdo.”

P6 — “da ao professor a possibilidade de, sem
interferir na autonomia do alunado, compartilhar
com esse, sua experiéncia cultural”
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P10 — “ele serve como “exemplo” a partir do qual
P10 — “Além de “mediador” do conhecimento os alunos/ graduandos se “espelharam”. Cada
académico entre os futuros professores de E/LE professor deixa “marcas” nos graduandos que estd
[...] que est4 ajudando a formar” ajudando a formar, o que contribuira para o perfil
do egresso”
Quadrol2 — Associacgdo das respostas com o sistema filoséfico progressista e com a proposta de
estruturas de poder

As duas associacOes sdo propostas aqui com objetivos especificos, distintos
e complementares para a consecucdo da analise proposta pelo trabalho que
desenvolvemos. A que discute as aproximacoes das posi¢es dos docentes a um sistema
filoséfico, visa a evidenciar a(s) ideologia(s) que sustenta(m) a RS sobre formacéo
como processo de desenvolvimento de habilidades linguisticas e didaticas. A seu turno,
a que aproxima o discurso dos participantes com as caracteristicas propostas por van
Dijk (2008a) de legitimacdo do poder, sdo explicitadas a fim de mostrar como elas séo
validadas pelo préprio discurso e orientam praticas sociais.

Para operacionalizacdo desse ultimo, cabe destacaras falas presentes na
primeira coluna do quadro doze que evidenciam uma semantica, depreendida do Iéxico
utilizado, como vetor da representacdo (e de igual forma da ideologia que a subjaz),
voltada a uma ideologia comum. Importante lembrar que as ideologias sdo entendias
aqui, conforme o que propde van Dijk (2003), ou seja, como formas de cognicdo social,
como as praticas sociais, entre elas o discurso no nivel micro das situagfes sociais e
interacdes, por um lado, e com 0s grupos, as relagdes dos grupos, as institui¢des, as
organizagbes, 0s movimentos, o poder e o dominio do outro. A partir do exposto,
entendemos que o discurso é confirmado e afetado diretamente pela(s) ideologia(s).
Essa compreensao nos leva a analise proposta, ou seja, de entendimento de como se da
esse processo de influencia ideoldgica sobre a representacdo estudada na investigacdo
que ora desenvolvemos. O meio pelo qual evidenciamos o substrato ideoldgico é o vetor
Iéxico extraido do discurso dos docentes, produzido em suas respostas ao questionario,
ora analisado.

Ainda de acordo com o modelo de estudo proposto por van Dijk (2003),
vale ressaltar que, tanto na produgdo como na composi¢do dos discursos, as ideologias
atuam tanto através das posturas e do conhecimento de grupo, ante os dominios sociais,
(como a educacgdo — caso em questdo); como no nivel dos discursos individuais e dos
membros do grupo, através dos modelos metais dos acontecimentos sociais e das

situacOes sociais partilhadas pelos individuos. Os modelos mentais individuais e sociais
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se combinam para a producdo de uma linguagem ideoldgica partilhada e que da origens
a representacgdes sociais dentro dos grupos.

Portanto, justifica-se a proposicdo analitica presente do quadro treze, que
associa as ideias expostas pelos professores a partir de suas respostas a um conjunto de
valores, bem como a dinamica da manutencdo do poder dentro dos grupos, de sorte a
possibilitar a evidenciacdo desses modelos ideoldgicos perseguidos por nossa pesquisa.

Dessa forma, a primeira coluna traz informagfes que corroboram o que
vimos delineando, ou seja, que o substrato ideoldgico do objeto representado vincula-se
fortemente a visdo progressista que, entre outras concepcdes, entende a educacdo, em
resumo, como um processo que contribui para a passagem do sujeito afetado por suas
acOes da ignorancia para o conhecimento, de tal maneira que opera uma visdo de um
quadro pessimista do presente que, a partir de sua intervencdo (no caso a formacgéo
inicial de professores de E/LE, tal como é concebida pelo grupo), passa por uma Vvisao
otimista do futuro. Os termos usados sd&o semanticamente muito marcados nesse
sentido. Observamos o uso reiteradas vezes da palavra “desenvolvimento”, intimamente
ligada a ideia de evolucdo e de melhoramento. A projecdo das consequéncias da
formacgao, através do uso da palavra “futuro” também evidenciar outra preocupagao do
ideério progressista, o de “recrutar individuos e capacita-los a transformar a realidade
social” (MASCIA, 1999, p. 49). Opinido que se configura como uma clara imposigédo
das forcas que detém o poder e pretendem legitiméa-lo através da orientacdo de praticas
que a ratifique.

Seguindo esse raciocinio, em outros trechos, a concepc¢do do professor como
“mediador” revela um entendimento de um sujeito detentor da capacidade de conduzir o
formando através de sua ascensdo ao conhecimento, ao que sera entendido como
verdade. Termo definido por Foucault (2011) como sendo um conjunto de
procedimentos regulados para a producgdo, a lei, a repeticdo, a circulacdo e o
funcionamento dos enunciados. Em suas discussdes, Mascia (1999) afirma que esse
entendimento do autor nos leva a percepcdo de que o poder produz a verdade e nos
obriga a produzi-la através de sistemas coercitivos no nivel do cotidiano. Somos, assim,
obrigados a viver de certo modo em funcédo de discursos tidos como verdadeiros (p.47).
Uma compreensdo semelhante, a qual ratificamos, é a de van Dijk (2008a) que observa
gue 0s sem-poder “nao tém nada para dizer”, literalmente, ndo t€m com quem falar ou

precisam ficar em siléncio quando pessoas mais poderosas falam. Dessa forma a
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relacdo de poder € sempre assimétrica, exercida por quem pode, em favor de suas
ideologias.

No que tange ao componente discursivo das RS, foco de nossa analise,
podemos descrevé-lo como constitutivamente ideologico, determinado pelas relacGes
sociais e estruturado nas relagdes de poder, influenciado pelos sistemas de
conhecimentos (cientifico e pratico).

Nessa perspectiva, as ideias depreendidas do discurso dos professores,
conforme se delineia (e vemos isso ao analisarmos a coluna dois do quadro), aparece
com o valor de verdade, coercivamente imposto aos alunos. De acordo com essa Vviséo,
o saber, como defendido pelos professores, que conduzird o sujeito a uma melhoria e o
meio a um estado mais positivo, confere-lhes o poder da conducdo do processo da
aprendizagem, da formacédo docente.Debatendo sobre isso, Mascia (1999) assinala quea
politica da verdade confere aos sujeitos responsdveis um “status” de competéncia
profissisonal que lhe imputa a imagem de detentor do conhecimento cientifico e/ou
intelectual.

Ao levar em consideracdo essas ideias para o exame do corpus utilizado,
evidencia-se essa visdo muito fortemente em falas como a do P1 que afirma que o papel
do professor universitario € o de ser a pessoa que “conduzird todo o processo do ensino
e da aprendizagem do idioma”, relegando ao formando o papel de coadjuvante do
processo no qual ele é o principal afetado. Ou, em igual medida, de termos como “leva-
lo”, “prover” “desenvolver nos aprendizes” “deve motiva-los”, e que o corpo docente
deva responder “aos anseios dos alunos”, numa clara alusdo a caracteristica apontada
por van Dijk (2008a), para o exercicio do controle mental, ou seja, conhecer 0s desejos
dos sujeitos a fim de controld-los. E, ainda, “o professor tem o papel de conduzir/
direcionar os alunos”. Somente o P6 falara em autonomia dos alunos, e que essa devera
ser respeitada.

Expostas as informacdes discutidas nesse tdpico, sintetizaremos nossas

constatacdes e inferéncias a respeito do item lexical do discurso analisado.
5.1.1 Sintese da analise do Iéxico
Nas analises empreendidas anteriormente, vimos tragcando um desenho do

que dos dados obtidos se extrai, a respeito das ideologias subjacentes & construgdo

figurativa do objeto estudado em nossa pesquisa. Com isso, percebemos, inicialmente, a
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predominancia da RS partilhada pelos professores, em torno de duas ideias: de conceber
0 objeto como o processo de desenvolvimento das habilidades linguistico-
comunicativas e/ou de entendé-lo como o aprendizado do conhecimento didéatico-
metodoldgico do ensino de E/LE. Em seguida, constatamos que, pelas respostas dadas
para 0s questionamentos elaborados nas questdes dez e onze do questionario utilizado,
transparece a ideia, por parte dos sujeitos, de que a formacdo € algo que promove o
melhoramento dos individuos afetados pelas agdes educacionais formativas e, em
consequéncia disso, do meio social atingido e modificado pelos futuros professores.

Pelo exposto, ajuntadas todas as respostas, podemos considerar que, a partir
da andlise dos dados até¢ aqui examinados, emerge do vetor lexical, ou das “pistas do
Iéxico”, a ideologia progressista de educacgdo, segundo a qual, a formag¢do docente
transpord o sujeito de sua situacdo de ignorancia para o conhecimento (MASCIA,
1999), seja ele linguistico, seja ele didatico-pedagdgico. Igualmente, as informacbes nos
autorizam afirmar que o discurso dos professores colaboradores evidencia uma
tendéncia a legitimacao das estruturas de poder, através da (re)validacdo do mesmo, por
eles exercidos como formadores de docentes, a partir do componente discursivo, através
de sua reproducédo e veiculagdo e na orientacdo de praticas, ante sua representacéo social
sobre a formacdo de professores de E/LE.

Resta, analisar, doravante, as respostas obtidas pela Gltima pergunta,
apresentadas no quadro doze, bem como retomar o disposto no quadro onze (Apéndice
H), que nos dardo uma visdo de como se relacionam as ideias dos professores com 0s
textos oficiais contidos nos PPP’s dos cursos de Letras-Espanhol, atendidos pelo grupo
participante da pesquisa.

Procederemos, incialmente, ao exame dos PPP’s e entremearemos suas
passagens com as posi¢coes evidenciadas pelos professores, de maneira a revelar o lugar
social de que nos fala Moita Lopes (Ibid.) onde atuam os sujeitos participantes da
pesquisa, bem como para ratificar a constatacdo da ideologia subjacente em seus

discursos.

Para proceder a apreciacdo, trazemos trechos do texto que dao diretrizes
politico-pedagogicas as acGes dos cursos oferecidos pela universidade, na qual se
desenvolveu a investigagdo. Para isso, analisaremos o neles contido, a partir da viséo
oferecida por Mascia (1999) que aborda as relacbes de poder responsaveis pela
prescricdo e proscricdo do discurso politico educacional inerente ao ideario de
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progresso, presente em documentos que autora chama de “curriculares”, ou seja, aqueles
que preveem a organizagao curricular de um curso/disciplina. Faremos isso, a partir do
perfil previsto a ser alcangado na formacdo dos alunos dos cursos, descrito nos

documentos.

Os perfis tragados pelos PPP’s dos cursos diurno, noturno e semipresencial
da UFC sédo semelhantes, diferenciando-se apenas, quando fazem referéncia as linguas,
uma vez que no curso noturno presencial e no curso semipresencial ha, como ja dito no
capitulo trés, a habilitacdo voltada completamente para a lingua espanhola e suas
respectivas literaturas. H& ainda acréscimo de subitens, ao se descreverem as
habilidades do profissional, de aspectos sobre o conhecimento de novas tecnologias e

sobre traducdo, no PPP do curso noturno.

Essa definicdo semelhante aos trés documentos do perfil do docente a ser
formado, d& indicagdes das formas de pensar também iguais sobre o que seja a
formagao de professores de linguas. Nos PPP’s tanto do curso diurno, como do noturno

encontramos o seguinte, ao tracar do perfil do egresso:

Individuos que, uma vez licenciados ou bacharéis®, possam atuar em seu
campo profissional de forma critica e reflexiva, fazendo uso da lingua e da
literatura estrangeira, de forma a auxiliar a populagdo atingida por seu
trabalho a desenvolver: a) uma competéncia linguistica®® em espanhol de
exceléncia (referente aos processos de recepcdo: escuta e leitura e de
producdo: oralidade e escrita, de diferentes discursos); b) um agucado senso
ético e estético; e ¢) um profundo conhecimento e respeito as diferentes
variedades linguisticas da lingua espanhola, as suas distintas manifestagdes
literarias e as suas culturas (UFC, 2009, p. 27).

Observamos a orientacdo para a formacdo de um sujeito engajado com seu
proposito de formacdo, uma vez que se estabelece relagcdo com o publico-alvo das a¢des
do professor formado. Os itens séo elencados tomando em consideracdo os objetivos de
atuacdo profissional do egresso e preveem a questdo da variagdo linguistica e de suas
manifestacOes literarias. Incluem-se, ainda, os termos ético e estético, que podem
assumir diferentes acepc¢Oes, conforme a Otica sob a qual os encare. Fazendo relagédo

com o perfil vislumbrando no documento do MEC citado no capitulo 1, percebemos sua

% |mportante lembrar que o PPP aqui referenciado foi elaborado para conceber as bases de dois cursos:
uma licenciatura e um bacharelado, ambos em lingua espanhola, por isso a referéncia a bacharéis no
texto.

% Destaques N0Ossos.
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integragdo com o que diz respeito ao trecho daquele parecer em que se 1é: “da lingua ou
das linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura,
funcionamento e manifestacdes culturais®’, além de ter consciéncia das variedades
linguisticas e culturais” (Ibid., p. 30). Poderemos dizer, ainda, que essa visao vincula-se
a um entendimento de que é a linguagem humana fruto de um processo complexo, como

se |1&, no PPP do curso de Letras noturno:

Tal visdo deve surgir da percepcdo de que os fenbmenos da linguagem
humana ou mesmo de uma lingua especifica sdo muito complexos e sua
explicacdo pressupBe posicionamento cientifico-ideol6gico, método de
investigacao, criatividade, paciéncia e insisténcia (UFC, 2009, p. 25).

O que nos permite depreender que o profissional, formado nos cursos em
questdo, devera ser capaz de articular ensino e pesquisa, no desenvolvimento de uma
visdo de estudo aprofundada da lingua, na busca de seu entendimento como fenémeno
social e de natureza interacional, carregando em seu bojo, aspectos da cultura que assim

a engendrou.

Conforme o tencionado, pretendemos mostrar a vinculagdo do que
prescrevem os documentos referenciados a sistemas filos6ficos que compreendem o
ensino de linguas, por sua vez o papel de professor e dos alunos e, por consequéncia, a
formacdo desse docente, sob uma Otima progressista-emancipadora, bem como a

concepcao comunicativa do aprendizado de idiomas.

A promessa da modernidade em educagdo € a de tornar as pessoas mais
responsaveis e envolvidas em suas condi¢des sociais. Observemos, sobre isso, o trecho
do PPP anteriormente citado que prevé que o egresso do curso devera atuar, depois de
graduado, “de forma a auxiliar a populagdo atingida por seu trabalho” (Ibid., p. 27).

Conforme a abordagem de Mascia (1999), ao problematizarmos o discurso
politico presente nos documentos oficiais, devemos lembrar que eles carregam em seu
bojo certa visdo de mundo. De modo semelhante e para, além disso, por se apresentarem
como projetos politicos, os documentos se revestem, ainda, de praticas politicas, que,
conforme os destaques acima se vinculam a uma visdo progressista de compreender a

formacéo docente.

%’ Destaques NOSsos.
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Outra caracteristica do ideario do progresso na educacdo, conforme a
mesma autora, consiste na busca da emancipacdo do individuo que resultaria no
progresso em todas as areas. Por essa visdo, as mudancas se engendrariam, sobretudo,
diretamente no individuo. Espera-se, assim, que as pessoas “fossem vistas e se vissem
como individuos que pudessem agir no seu mundo” (MASCIA, 1999, p. 32). Voltando-
nos para os trechos destacados do PPP, percebemos a aproximagéo com essas ideias, em
trechos como: “Individuos que, uma vez licenciados ou bacharéis, possam atuar em seu
campo profissional de forma critica e reflexiva”, ou ainda, “posicionamento cientifico-
ideologico, método de investigacdo, criatividade, paciéncia e insisténcia”, que fazem
direta referéncia direta a atuacéo dos futuros professores, no meio em que atuarao.

Importante serd, todavia, destacar as razdes pelas quais nos levaram a
recorrermos aqui as colocacgdes feitas no trabalho realizado por Mascia (1999), que
conduziu uma pesquisa de doutorado defendendo a tese de que, a partir de um ideéario de
completude, o discurso dos documentos politico-educacionais analisados por ela se
caracterizariam como um discurso calcado no ideario do progresso, que tem sua origem
na filosofia positivista e que, por sua vez, ainda segundo ela, propiciam a manutencao
das relacdes de saber estabelecidas na ideologia educacional. Desde uma perspectiva de
andlise de discurso de origem francesa, a autora analisou os discursos considerando-0s
clivados por ideéarios de saber e de poder, historicamente localizados e procedeu a um
exame das tensGes entre o linguistico e esse momento histérico, de forma a revelar,
segundo suas conclusdes, um sujeito interpelado e perpassado pela ideologia e por essas
relacdes de poder.

Conforme nossas inferéncias realizadas sobre as falas dos professores, 0
ideario progressista estd evidenciado, o que nos permite dizer que o discurso dos
professores, nesse sentido, se afina com o delineado nos PPP’S. Fica evidenciado, pelas
informacdes fornecidas pelos docentes e explicitadas no quadro onze, sobre seu
conhecimento dos documentos, e segundo as quais todos afirmam saber o seu conteido
e, em sua maioria, influenciar-se pelo que ali se registra, que a constatacdo de
alinhamento de visdes se justifica por essa razao.

Finda essa etapa, consideramos que ela cumpriu o delineado pela
metodologia, a saber: dar, a partir do vetor lexical, os indicativos dos elementos
constitutivos do nucleo figurativo da representacdo social sobre formacao de professores
de E/LE, partilnada pelos docentes universitarios, que participaram do estudo, bem

como de seu substrato ideologico.
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Satisfeito esse passo, avangaremos no proximo item para relacionar as
consideracdes feitas nesse topico, com os temas evocados nos discursos dos professores
extraidos das entrevistas. No mesmo item, contextualizaremos a(s) ideologia(s) que
deles se depreendem, buscando responder a indagacdo levantada pela pesquisa,
refutando ou confirmando o que até pudemos constatar ou, ainda, encontrando novos

elementos do tecido ideoldgico constitutivo da RS estudada.

5.2 — 22 Etapa: IndicacGes do significado (entrevistas)

Seguremos nossas apreciacdes nesse item seguindo as orientagcdes propostas
para andlise critica do discurso desenhada por van Dijk (2003, 2008a) nos seus ECD,

como também ja o fizemos no anterior.

Forcoso lembrar que, acorde essas ideias, entendemos que o discurso
compde-se por trés elementos que o definem: a forma, o significado e a agéo e a
interacdo. Como discutimos no capitulo de contextualizacdo tedrica, a teoria dos Atos
de Fala, desenvolvida por Austin e Searle (LEVINSON, 2001), estd na base desse
pensamento do autor, inclusive explicitado em esquema que ele desenha para descrever
a estrutura do discurso (VAN DIJK, 1980), que reproduzimos no mesmo capitulo. A
nocdo de que ao falarmos agimos, contribui, como vimos, para que se confirme o
entendimento iniciado por Wittgenstein (1999) e desenvolvido pelos autores citados, de
que a significacdo da linguagem se da onde ela se realiza, nos ‘jogos da linguagem’, ou

seja, na interacao.

Vemos, notadamente, o desenvolvimento do pensamento de van Dijk (2003)
fundado nesse entendimento, uma vez que propde uma contextualizacdo do discurso, de
sorte a ndo se compreendé-lo em sua totalidade se 0 meio no qual é produzido,
consumido e (re)validado ndo seja conhecido. Os atos de fala ganham forca nos seus
entendimentos, sobretudo, nas estruturas de manutencdo do poder, ao se efetivarem

ameacas e comandos proferidos pelos que o detém.

Assim, retornando ao que dissemos no inicio do item, os trés componentes
do discurso (forma, significado e interacdo e ac¢éo) sdo estudados por van Dijk (2003)
que propde aproximacdes e entendimento desses constituintes. Nosso trabalho se apoia

nos dois primeiros embora se relacione com o terceiro, inevitavelmente. Até o item
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anterior, analisamos elementos da forma do discurso, a saber, seu componente léxico.
Isso ndo quer dizer que a analise deixou de avancar para o significado construido pelo
discurso, mesmo porque ha que se lembrar do que assevera o autor, ao explicar que 0s
elementos formais do discurso (morfoldgicos, sintaticos), como ja assinalado nos
capitulos dois e trés, podem ser menos afetados que os demais, pois dependem,
sobretudo, das possibilidades que a lingua da ao usuério e, por essa razdo, ter-se-a que
articuld-los com os niveis seméntico e interacional, para que seja completo seu
significado ideologico. O que fizemos, pois, foi destacar os elementos do nivel lexical e
articula-los com os outros componentes do discurso, de forma a revelar esse tecido

ideoldgico da representacao.

Doravante, procederemos em articulacdo diversa de analise, ainda que com
a mesma sistematica proposta. Buscaremos no significado a evidenciacdo do substrato
ideologico da representacdo, na tentativa de revirar o objeto e confirmar, ou ndo, a
ideologia que ficou demonstrada, nos exames anteriores, do nivel lexical. Como
também ja foi dito, a triangulacdo dos dados é propria da pesquisa qualitativa que
envolva elementos da TRS, conforme assinala Spink (2002) e Jodelet (2001), de

maneira a validar os dados obtidos, bem como assegurar as conclusées a que se chega.

Analisaremos as entrevistas dos participantes, excetuando-se o P4, que néo
participou dessa fase, por motivos de salde. Procederemos ao exame de forma a
evidenciar, nas suas respostas, 0s temas evocados por eles, através do discurso, como
maneira de demonstrar, reiteramos, o tecido ideolégico que sustenta sua representacao

sobre formacéo de professores de E/LE.

No quadro 13, apéndice I, transcrevemos as respostas diretas as perguntas
elaboradas. Fizemos algumas marcacGes de trechos que nos pareceram reveladores nas
respostas, no sentido de extrairmos os temas suscitados pelo discurso. Usamos o
simbolo “[...]”, para designar o recorte na transcrigdo, pois, logo depois, transcrevemos
outras partes da entrevista, que traz as explicacdes dos professores sobre as respostas
que deram, instados por nds. Cabe explicar, ainda, que, suprimimos os nomes dos
participantes, quando evocados por nos na entrevista, substituindo-os pelas designacgdes

ja explicadas anteriormente.
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Uma vez explicitadas as respostas, na coluna dois contrastamo-las com as
justificativas dadas sobre as afirmacbes e, por ultimo, teceremos comentérios sobre

essas assertivas, associando-as a ideologia que se vinculem.

A primeira pergunta repetida foi aquela que solicita a opinido dos docentes
sobre 0 que consideram ser a formacao inicial de professores de E/LE. A razdo de sua
elaboracdo ja foi explicitada no item anterior e a consideramos devidamente justificada.
Procedemos da seguinte forma, ao analisar as respostas: Tecemos algumas
consideracOes interpretativas sobre o que o discurso dos participantes revela, dividindo
0 exame em trés momentos: um que extrai 0 tema recorrente no discurso de cada
professor; o segundo que retoma a RS estudada pelas trés primeiras etapas da pesquisa;
e o terceiro, que delineia desde ai o tecido ideoldgico aparente e emergente do discurso
analisado.

Depois de examinar o quadro, disposto nos anexos, passaremos a sintetizar
no préximo topico nossas constatagdes acerca das ideologias sobre as quais se sustenta a

representacdo dos professores universitarios sobre a formacédo de docentes de E/LE.

5.3 Sintese da representacédo social sobre a formacao inicial de professores de E/LE

e do tecido ideoldgico que Ihe da suporte

Nesse item, discutiremos de forma sindptica as inferéncias que construimos
no quadro treze. Primeiro, delinearemos o que notadamente ficou evidenciado como
sendo o nucleo figurativo da representacdo social sobre a formacdo de docentes de
E/LE. Depois, teceremos consideracdes sintetizadoras acerca do material ideolégico

evidenciado nas analises promovidas pelo estudo.

5.3.1 Sintese da representacdo social sobre a formacéo de professores de Espanhol

como lingua estrangeira

Os dados coligidos no quadro exposto, bem como o exame que realizamos
ndo sO6 do que das entrevistas extraimos, como também do corpus obtido com a
aplicacdo das tecnicas de associacdo e hierarquizacdo de itens e do formulario

triangulados, permitem-nos tragar uma sintese da representacéo social sobre formacéo
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inicial de professores de espanhol como lingua estrangeira, partilhada pelo grupo social
de professores de espanhol da UFC. Conforme nos indica Spink (2002), consideraremos
essa sintese, como proposto pela natureza da pesquisa (desenhada no capitulo trés),
como um material resultante de um estudo exploratério, de sujeitos “genéricos”, de
acordo com que esse conceito é sugerido pela autora.

A RS estudada tem seu nucleo figurativo centralizado em duas ideias
bésicas:

1. Formacdo de professores significa desenvolver nos formandos

conhecimentos de aspectos linguisticos formais.

2. Formagdo de professores significa desenvolver nos formandos

conhecimentos de didatica e metodologia de ensino do idioma.

Como as RS sdo orientadoras de praticas, importa dizer que os professores
que assim significam o objeto, conduzem sua atuacdo como formadores de docentes de
E/LE na direcdo de formar sujeitos que se preocupem em aprender regras de
funcionamento da lingua espanhola, como tempos verbais, relacbes morfoldgicas e
sintaticas, etc. Havera, na mesma medida, a conducdo das atividades formativas
promovidas pelo grupo voltadas para o desenvolvimento de habilidades didatico-
pedagOgicas para 0 ensino desses mesmos aspectos, como definir estratégias e
metodologias, para a sala de aula, que visem a suprir as necessidades dos alunos que 0s
professores atenderdo em suas atividades profissionais.

No que concerne ainda a orientacdo de praticas, depreendemos dessa
constatacdo que, conforme a discussdo realizada no capitulo primeiro sobre as diversas
abordagens de ensino do século XX e sua influéncia na forma de entender o papel do
professor e, nesse sentido, sua formacdo; se aproximam essas ideias com o chamado
método tradicional de ensino, centrado na traducdo e na gramatica. Embora,
paradoxalmente, na fala dos professores evidenciemos afirmagdes que vinculem o
estudo dessas categorias ao uso real, comunicativo e interacional, o que aproxima o
entendimento da abordagem comunicativa, desenvolvida, conforme vimos, a partir da
década de setenta, no Brasil.

A aparente indefinigdo dos paradigmas gerais de compreensdo do ensino de
idiomas, que acaba por afetar o papel do professor e como ele deve ser formado para a
pratica na realidade proposta, cabe na discussdo promovida por Almeida Filho (2011),
guando este discute o ensino de linguas no Brasil desde 1978 e propGe um

guestionamento sobre para onde ele se conduzira nos préximos anos.
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Na analise que desenvolve, o autor questiona, apoiando-se em dados e na
experiéncia profissional, que no final da década de 70, a abordagem comunicativa foi
trazida ao Brasil com a promessa de revolugé@o no ensino de idiomas, principalmente do
inglés, que substituira o francés, na época do periodo militar. Conforme aponta, a
abordagem comunicativa aparecia como “cenario alternativo da for¢a no aprender em
uso e para uso reais” (Ibid., p. 97), tanto por exigéncias de trabalho de um mundo que
avancava nas relagdes internacionais como de “uma vanguarda ou elite académica
ocupada sistematicamente em reinventar caminhos” (Ibid., p. 97). Ele pondera, contudo,
que, para alguns analistas aplicados, a abordagem perdeu forca nas duas Gltimas décadas
e parece ter fracassado em seu propoésito. Porém, reagindo a essa visao, propde que 0
que sim ocorreu foi a constru¢do de “sentidos periféricos ou erréneos” do que venha a

ser essa abordagem. Para Almeida Filho (2011),

[...] quando o ensino reconhecido no horizonte como comprometido com o
uso [...] pode-se viver a comunicagdo (mesmo que precariamente no inicio) e,
nela, aprender a lingua e, em alguns momentos, sobre ela. Esse segundo
caminho € o que tenho tomado como o caminho da abordagem comunicativa
e o primeiro o da abordagem sistémica pela forma (gramatical) (p. 98)

Segundo sua reflexdo, o0 que acontece, reiterando, é uma confusdo por parte
de professores e formadores de docentes sobre a abordagem comunicativa, 0 que gera 0s
chamados “sentidos periféricos ou erros”, tais como entender toda acdo linguistica como
comunicativa, indicacdo de foco na oralidade e dialogar ou monologar criticamente na
L1 (Ibid., p. 98 — 99).

Essa explicacdo parece ser a mais plausivel para explicar o posicionamento
aparentemente paradoxal dos professores investigados, uma vez que, em suas falas, por
inimeras vezes, eles fazem alusdo a aspectos prdprios da abordagem comunicativa,
como a interagdo e o uso real da lingua, mas negam esse entendimento, ao revelar uma
representacdo diversa daquela, centrada no estudo estrutural do idioma. O que parece
estar acontecendo é o que aponta Almeida Filho (2011), em sua analise, ou seja, que
haja a intencdo de propor agfes tanto de ensino como de formacdo, baseadas na
comunicagdo, mas um desvio dessa intencdo na orientacdo das praticas.

Essas consideracbes podem explicar, ainda, por exemplo, a angustia
demonstrada por P7, ao admitir que ndo consegue desvencilhar-se do ensino da
gramatica, embora acredite que deveria fazer reflexes para além dessa discussdo que

vislumbrassem aspectos da vida real e da interagdo efetivada pela comunicagéo:
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“olhando para minha pratica, as disciplinas de linguas, que é onde eu mais atuo, eu as
vezes me sinto muito presa mesmo aos contetdos gramaticais [...] mas como fazer essa
ponte?” (Trecho da entrevista, quadro 13, Apéndice I). Ou a de P3 e P6 que falam da
importancia de trazerem para a formacdo a discussdo de aspectos culturais que,
conforme o proposto pela pragmatica cultural (BLUM-KULKA, 2008), pode relacionar
esses elementos ao uso interacional do idioma em sociedades: “Entdo o papel do
professor também é de motivar, ndo sé de formar em termos de [...] Conhecimento de
lingua, em conhecimento de cultura, de literatura” (Trecho da entrevista de P3, Quadro
13, Apéndice ).

As ponderagOes apresentadas por Almeida Filho (2011) oferecem uma
aclaracdo sobre o entendimento dos dados obtidos, uma vez que se baseiam em
argumentacdes sélidas e centradas na comparacdo da préatica efetivada pelo ensino de
idiomas no Brasil nas Gltimas quatro décadas.

Cabe anotar, contudo, que a voz do autor ndo estd sozinha em suas

afirmacdes. Schmitz (2007) afirma que

Alguns professores de lingua estrangeira compartilham a crenca de que o
ensino explicito da gramatica é sinénimo de ensinar um determinado idioma
[..] Mas ha& ainda outros professores, plenamente fluentes e
“comunicativamente competentes”, que langam mao do ensino comunicativo
e evitam a apresentacdo da gramatica nas aulas ministradas (p. 145).

As afirmacdes confirmam a confusdo metodolégica da aplicacdo dos
postulados da abordagem comunicativa e corroboram as reflexdes de Almeida Filho
(2011). Para Schmitz (2007) ensinar ou ndo gramatica sempre foi, e para ele sempre
sera, uma questdo polémica e evidencia que a gramatica é tdo importante a abordagem
comunicativa como qualquer outra abordagem de ensino de linguas, mas aponta para a
distorcdo que se tem produzido, ao extremarem-se condutas, ora suprimindo o enforque
da gramatica, ora colocando-a em primeiro plano.

Dessa forma, a discussdo ndo se esgota nas linhas tracadas, mas aponta
entendimentos validos e coerentes com nossas consideracdes e com 0s dados
analisados. Mostra uma tendéncia de desvio das propostas comunicativas e de sua
abrangéncia no ensino de linguas e, consequentemente, na formagdo dos professores
desses idiomas.

Como o que aqui nos toca é o Ultimo aspecto, julgamos oportuno indicar

que as orientacOes de conduta acarretadas pela RS que o grupo estudado partilha, aponta
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para caminhos ja sondados pela LA e que reforca a necessidade de discussao da
formagéo docente, de sorte a sopesar os sistemas em conflito, propondo caminhos de
renovagdo dessa atividade, de maneira a corrigir eventuais “desvios” e “erros”, como 0

sugerido pelos autores anteriormente citados.

5.3.2 Sintese do tecido ideoldgico suporte da representacgdo social partilhada

Ganha relevancia no estudo critico do discurso, especialmente se adotamos
a visdo de van Dijk (2008a), o material ideoldgico que dele se depreende. Tal a razéo de
propormos como questdo central de nossa pesquisa, a perscrutacao da ideologia sobre a
qual se funda a RS sintetizada anteriormente. Consideramos, em igual monta, que a
ideologia vai, tal como a RS que sustenta, orientar praticas e determinar
comportamentos, produzindo conjuntos significantes de contextos sociais. Na cognigéo
social proposta por van Dijk (2003 e seguintes) e por Moscovici (1978, 2009), as
ideologias, assim como as crencas, aparecem como elementos fundamentais de

conceitos e determinacdo de condutas.

Com esse entendimento, pudemos demonstrar nos dados compilados e
inferidos, que a ideologia progressista esta por detrds dos discursos do grupo estudado,
apoiando sua representacao.

Complementar a essa visao, pudemos perceber que ha a recorréncia em mais
de uma das respostas (tanto as da questdo oito como na indagacdo onze do questionario,
que evocam o termo “reflexdao” (P5), “critica” (P10), como nas entrevistas), indicando
uma preocupacdo em formar professores que sejam capazes de, ao modificarem o meio
em que atuardo, o facam de forma flexiva e critica. A respeito dessa criticidade
reflexiva, Barros (2010) discute sobre o proposto pelo Realismo Critico, a partir do que
sugere Bhaskar (1998), segundo o qual, essa corrente filosofica postula que a sociedade
ndo consistiria apenas de individuos, mas do conjunto das relagfes dentro das quais 0s
individuos se situam. Conforme destaca a autora, o Realismo Critico delineia a ideia da
“emancipacdo” como a “autoemancipagao”, ou seja, ela envolveria a transformagéo do
proprio individuo, do ‘eu’ individualista, unificado, centrado na propria pessoa, em um
eu exterior, voltado para a solidariedade e fraternidade (Ibid., p. 20). Para Barros
(2010), o debate sobre a teoria critica da sociedade moderna propicia uma reflexdo

sobre a formacdo de professores de linguas, voltada para a sua repercussdo na
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sociedade. De nossa parte, vemos coligir as opinides em sentido de confirmar uma visédo
moderno-progressista dos professores, que entende a formagcdo como caminho para a
emancipacao do sujeito atingido pelas agdes formativas e, consequente, melhoramento
dele mesmo e do meio em gue eventualmente atue. Esse sistema é o que apontamos ser
a ideologia que subjaz a RS estudada em nosso trabalho. Até aqui, pudemos confirméa-la
nas evocacoes lexicais dos participantes da pesquisa e nas primeiras respostas
analisadas do questionério.

Forcoso afirmar, no entanto, que, apesar de utilizarmos as definicGes de
Bhaskar (2002) trazidas por Barros (2010), suas ideias tentam, paradoxalmente, se opor
ao idealismo progressista moderno. Segundo o fil6sofo, os realistas criticos ndo negam
a realidade dos acontecimentos ou dos discursos. Pelo contrério, insistem neles. Porém,
mantém que sO seremos capazes de entender e mudar o0 mundo social se identificarmos
as estruturas atuantes que geram esses acontecimentos e discursos. A partir de uma
visdo socialista, Bhaskar (Ibid.) propde que os fendmenos sociais sdo o produto de uma
pluralidade de estruturas e que essas devem ser ordenadas hierarquicamente de acordo
com sua importancia explicativa dos fenémenos sociais. Esse tipo de abordagem,
defende o filésofo, permite evitar tanto os erros de determinismo, como o reducionismo
econdmico, como o de um ecletismo diferenciado. Evitando-se promover analises que
se centrem em dar explicagdes baseadas desde um Unico ponto de vista, sem levar em
consideracdo outras relevancias.

Tendo em vista o aporte teodrico utilizado no nosso estudo, deveremos
explicitar o que van Dijk (2008a) diz nesse sentido, sobre as estruturas do poder, as
quais nos referimos na secdo dois. Ali destacamos o0 que o autor elenca como sendo as
caracteristicas do poder que sdo relevantes para uma analise social das praticas
discursivas.

Conforme a proposta de Bhaskar (2002) para uma analise que estabeleca a
hierarquia de importancia das estruturas sociais, para a explicacdo de manifestacoes
sociais, o0 que van Dijk (2008a) delineia ao caracterizar o controle do poder, permite-nos
analisar ainda sob outro aspecto as respostas dos professores.

Tendo em vista que se trata do grupo de participantes de grupamento social,
devidamente caracterizado no capitulo da descricdo metodoldgica, é licito afirmar que
sera elemento de determinacdo da sua dindmica o poder, conforme a caracterizagdo
descrita. Esse pode se exercerd, sobretudo, a partir do que se sugere, através da

interacdo e no ambiente que esses sujeitos exercem seu poder: no caso, a sala de aula.
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Aparelhados de recursos socialmente disponiveis para o exercicio do poder, colocados
na condigdo de professores formadores de docentes, autorizados pela instituicdo de
ensino a que se vinculam, para promover essa pratica formativa, os docentes poderdo
persuadir seus alunos, através do discurso, a validar e reafirmar a cognicdo social (RS)
partilhada pelos seus membros (a formacdo de professores entendida como
desenvolvimento de conhecimentos linguisticos e de ensino do idioma). Isso sera
possivel, através de atos de fala, tais como comandos de atividades propostas em sala de
aula ou pedidos de realizacdo de estudos especificos, por exemplo. Igualmente sera
possivel a aplicacdo de ameacas, na relacdo assimétrica que se apresenta, corroborando
a possibilidade de aplicacdo de sansdes (reprovacdes em disciplina, para citar uma), em
caso de desobediéncia.

Esse exame mostra que as ideologias partilhadas no tecido social no qual se
inserem os individuos estudados podem ser, e normalmente o sdo, validadas e
revalidadas através do discurso e das praticas que orientam, de maneira a significar e
ressignificar o proprio meio, numa retroalimentagdo perene, propria da constituicéo e da
dindmica das representacfes sociais como sugerido por Moscovici (1978, 2009). Isso
nos permite dizer que a universidade, tal qual como desenhada pelas respostas
fornecidas, aparece como o espaco dessa legitimacdo e de exercicio do poder.
Finalmente, sugerir, também como indica van Dijk (2008a), que ela sera o palco de uma
disputa, de manifestacdes do contrapoder que, nesse sentido, conduza as mudancas
possiveis também de se realizar no mesmo espaco. Esse também é o entendimento de
Mascia (1999), ao concluir seu trabalho, sugerindo que haja uma emergéncia de
resisténcia, ao propor que haja vozes silenciadas e silenciosas, nesse processo que
precisem ser ouvidas, para a proposi¢cdo da ressignificacdo da maneira de encarar ou de
construir o discurso politico educacional, por ela investigado.

Assim, ao contrapor as afirmacdes de Mascia (1999) e Barros (2010), que
discutem a relacdo do discurso educacional e a formacéo de professores, bem como os
atrelam aos sistemas filosoficos progressista e real-critico, respectivamente, chegamos a
duas constatacdes: através de associa¢do do léxico, relacionamos as respostas dadas ao
pensamento progressista. Logo em seguida, discutindo o pensamento do positivismo
critico, apresentamos diferente analise, dessa vez, a partir das propostas de van Dijk
(2008a) sobre as relagdes de poder, também relacionando as ideias com a realidade dos
cursos de formacdo de professores e as relagBes assimétricas entre formadores e

formandos.
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Avancando, ainda, no exame, conforme aponta Mascia (1999), porém, a
constatacdo da vinculacdo a ideias progressistas pode extrapolar o circulo do grupo
social estudado. Para ela, o0 método comunicativo funda-se na década de setenta, na
Europa, e dissemina-se pelo mundo, chegando ao Brasil, tal como afirma Almeida Filho
(2011) no final daquele decénio, para firmar-se como visao predominante do ensino de
idiomas. Na discussdo que promove, a autora discute como essa visao afeta o discurso
politico educacional, nos documentos politicos e oficiais como 0s pardmetros

curriculares nacionais. Para ela

[...] a abordagem comunicativa coloca-se a servico da ideologia modernista
em educacdo que vé no ensino-aprendizagem um processo ideal e idealizado
de controlar o sujeito a partir do seguinte pressuposto: de que é possivel,
através do despertar da consciéncia do sujeito, transformar toda a sociedade
(Ibid., p. 127).

Conforme suas consideragdes, podemos amalgamar as propostas da
abordagem comunicativa ao ideario progressista, em términos de proposito. Ao analisar,
por nossa vez, as conclusdes construidas acerca da RS e de sua ideologia, a explicacdo
se apresenta oportuna. Constatamos que, embora evocassem uma visao comunicativa do
ensino de idiomas, os participantes reafirmaram sua conduta no ensino, dentro da
formacdo docentes de aspectos formais da lingua espanhola, contrapondo-se ao espectro
conceitual que sugerem seguir. A hipétese do erro ou ma-compreensdo ganha forca se
consideramos a relacdo abordagem comunicativa-ideario progressista, proposto por
Mascia (1999). Consortes a essa Vvisdo, 0s professores aproximam, igualmente, os dois
entendimentos, mas, de acordo com a explicacdo de Almeida Filho (2011) -
corroborada pela de Schmitz (2007) —, desviam-se em entendimentos erroneos da

abordagem que dizem abracar.

Consideramos que, com as sinteses empreendidas, estamos preparados para

tecer as consideracoes finais.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Para concluir esta dissertacao, retornaremos aos objetivos e perguntas de
pesquisa, com a finalidade de delinear o trajeto seguido e, feito isso, sugerirmos alguns

encaminhamentos que surgem a partir do exame empreendido.

Procuramos acercar-nos em nosso trabalho da relagdo mantida entre a
representacdo social de um grupo de professores, de uma universidade, sobre o objeto
“formacao inicial de docentes de espanhol lingua estrangeira” e as ideologias sobre as

quais se ampara esse conhecimento préatico por eles partilhado.

Com esse objetivo, recorremos a Teoria das Representacdes Sociais
desenvolvida, inicialmente, por Moscovici (1978, 2009) e complementada por Doise
(1992), Abric (1994) e Jodelet (2001). No interior dessas discussOes, destacamos,
também, as propostas de Harré (2001) que considera o léxico como vetor das
representacdes sociais, ou seja, que as palavras carregam em si 0 nucleo figurativo das

RS ou servem de veiculo para a sua manifestacdo no discurso dos sujeitos.

Ainda com relagdo as referéncias tedricas de nossa pesquisa, aproveitamo-
nos, também, do proposto por van Dijk (1980 e posteriores) que sugere uma abordagem
ideoldgica do discurso. Em suas consideragdes, 0 autor aponta para uma constitui¢ao
socio-cognitiva do discurso, na qual encontramos representacdes, crencas e ideologias
dos sujeitos, de um determinado grupo social, que arregimentam em torno desses
elementos seus discursos. Tal como Harré (2001), van Dijk (2003) vislumbra, com uma
abordagem propria e diversa daquele, nos elementos linguisticos, a possibilidade de
deteccdo, dessa vez, das ideologias que estdo por tras dos textos consumidos,

propagados e legitimados no interior das relacdes dos grupos.

Por altimo, nosso trabalho articula, como é préprio da Linguistica Aplicada,
de forma multidisciplinar, as duas &reas do conhecimento explicitadas (TRS e ECD) em
busca da compreenséo do objeto investigado (formacao inicial de professores de E/LE),
uma vez dada a sua complexidade de composicéo. De tal forma a reiterarmos a natureza
da pesquisa em LA essencialmente aplicada, no sentido de que se centra de forma
primordial na resolucéo de problemas de uso da linguagem, tanto no contexto da escola,

no caso da universidade.



130

Cabe notar que o objeto de representacdo tem um triplice aspecto
composicional formado por elementos cognitivo-individuais, cognitivo-sociais e
discursivos. Centramo-nos, contudo, nos dois ultimos, seguindo a linha de investigacao
desenvolvida por Doise (1992), chamada socializante, que busca entender as orientagdes
das praticas por parte das RS. De igual forma, nos valemos da posicdo defendida por
van Dijk (1980 e posteriores), que entende que a analise do discurso deva ser critica e

centrada na dindmica social em que se insere.

Assim, propusemos uma metodologia que articulasse as propostas analiticas
das areas explicitadas, de forma a revelar o que buscavamos: as ideologias da RS
estudada. Com esse intuito, recorremos as técnicas de associacdo livre de palavras e
hierarquizacdo de itens, do interior da TRS, conforme o desenhado por S& (1996) e
Spink (2002), no sentido de revelar os elementos mais centrais do nucleo figurativo da
representacdo partilhada pelo grupo. Cumprida esta etapa, analisamos o Iéxico evocado
nos discursos, a partir das respostas obtidas da aplicacdo de questionarios com
perguntas abertas sobre 0 objeto estudado. Por fim, analisamos os temas emergentes
também dos discursos dos participantes, dessa vez, desde suas consideracdes feitas

durantes entrevistas conduzidas por nos.

Triangulados os dados obtidos por essas etapas, detectamos que emergia dos
elementos obtidos do corpus gerado pela pesquisa, uma representacdo por eles
partilhada: a de que formar professores de espanhol significava dota-los de
conhecimentos linguisticos e didaticos para o ensino do idioma. Incialmente,
percebemos que os professores procuravam acomodar seu entendimento a ideia de que
esses conhecimentos linguisticos deveriam ser utilizados em situacdes comunicativas de
uso. Tal ideia levou-nos a considerar que o discurso se relacionava com 0s conceitos
sobre os quais se vinculam as propostas contidas para o ensino e aprendizagem do
idioma da abordagem comunicativa. Contudo, a reincidéncia da evocacao, por parte dos
participantes, de palavras que se relacionavam a elementos formais da lingua, como
idioma, gramatica e conhecimento linguistico, revelou que a discussdo promovida por
Almeida Filho (2011) e Schmitz (2007) sobre o desvio ou a errdnea compreensao pelos
professores da abordagem comunicativa, cabia nas afirmacfes dos participantes, uma
vez que, embora falassem de elementos de comunicacao, reiteravam sua posi¢éo de que
um professor de espanhol deveria, antes de tudo, conhecer a lingua, seus elementos

formais; e revelavam uma posi¢édo centrada em um estudo da estrutura do idioma, para
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que sO entdo se efetivasse o seu uso; caminho inverso da abordagem que,

aparentemente, apresentavam como sendo a ideal.

Notamos, igualmente, que tanto as palavras evocadas nas primeiras etapas
da pesquisa, como os temas emergidos na fase da entrevista revelaram uma posicéo
vinculada ao ideéario progressista de educacdo. Cabe observar que essa Visdo
progressista, grosso modo, concebe a instrucdo escolar e académica como um meio de
mover o sujeito de uma situacdo de ignorancia para uma de sabedoria (MASCIA, 1999).
Essa condi¢do de melhoramento, reiteradas vezes evidenciada na andlise dos dados, se
dirige para semelhante entendimento de que, uma vez aprimorado, o individuo sera

capaz de autonomamente interferir no seu meio também aperfeicoando-o, a seu turno.

Lancando um olhar mais detido, contudo, parece haver uma distor¢do de
ideias por parte dos participantes, pois restava em seus discursos elementos linguisticos
que apontavam para uma Visdo, aparentemente, paradoxal de sua parte, em relagéo a
uma concepcao progressista da educacdo. Tais eram as impressdes como a de que 0
professor universitario deveria ser o condutor do processo de emancipacdo dos
formandos; ou a de que se dava na formacdo de docentes uma transmissdo de
conhecimentos de quem os detinha — no caso o formador da universidade — para quem
Ihes faltava; ou, ainda, de que deveria haver uma formagéo reflexiva dos futuros

professores.

Sendo assim, valemo-nos das discussdes promovidas por Barros (2010) a
respeito do realismo critico desenvolvido em grande parte por Bhaskar (2002) e
vinculamos as ideias evidenciadas pelos professores ao que a autora debate, de tal forma
a demonstrar uma insercdo também desses ideérios nas falas dos professores, com
relacdo a formacédo docente reflexiva. De forma semelhante, trouxemos as ponderacoes
de Mascia (1999), em torno do discurso politico educacional, de maneira a indicar que
as visdes de professores superiores e detentores do conhecimento, capazes de conduzir
seus aprendizes na busca pelo progresso ou melhoramento, expde uma ligacéo as ideias
do humanismo classico, cujas postula¢fes se direcionam para a concepc¢do de uma elite
pensante, detentora do saber classico e de uma massa, quase amorfa, a quem se lega o

saber mais pratico e utilitarista.

Como decorréncia dessas constatacfes, buscamos, nos trabalhos de van Dijk

(2008), propostas de analise da dindmica do poder que parecem se aplicar ao exame em
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questdo. Segundo o autor, as ideologias partilhadas pelos sujeitos no interior dos grupos
dos quais fazem parte sdo legitimadas e propagadas, eminentemente pelos discursos
produzidos nesse contexto. Nesse mecanismo social interfere de maneira decisiva a
estrutura do poder, manipulada pelos segmentos dominantes que objetivam manterem-
se sobrepujantes em relacdo aqueles que reprimem. Agem através do manuseio de
informacdes dos meios de comunicacdo e das instituicdes, ambos mecanismos do

Estado que dominam para efetivar o seu poder.

Nas falas dos participantes, que revelam uma compreensdo de dominancia
do processo de formacdo pelos docentes universitarios, em paradoxo a uma posi¢do
progressista de educacdo, revelou-se essa estrutura de poder descrita por van Dijk
(2008). Podemos perceber uma visdo assimétrica da relacdo de dominagdo, uma vez que
sdo os professores em questdo aqueles autorizados pela instituicdo publica de ensino a
conceber a formacdo, desde a organizacao da integralizacdo curricular, passando pela
concepcao do perfil do egresso dos cursos de Letras, explicitados nos seus projetos
politico-pedagdgicos. Igualmente, na ideia assumida por parte deles de que seja o
professor ndo um facilitador, como o concebido pela abordagem comunicativa, mas um
condutor da formacéo do aluno. Ou finalmente, na detencdo das maos desses mesmos
professores dos recursos de punicdo diante de possiveis desobediéncias, tais como a
reprovacao e a mensuracao das notas, a partir de instrumentos de avaliacdo, usados
como meio de controle e coer¢do (NASCIMENTO, 2012).

Para o entendimento de todo o examinado, trazemos a discussdo
empreendida em torno do ideario do progresso, do modernismo e do p6s-modernismo,
suscitada por Bauman (1998). Para o autor, 0 que acontece nas Ultimas décadas € mais
um movimento poés-moderno do que uma reacdo aquele ideario, que alguns estudiosos
defendem, segundo ele, ter acontecido no século XX. A avant-garde ou vanguarda
modernista fundada nas primeiras décadas do século XX, em contraponto ao ideario do
progresso positivista do século XIX, exacerbada pelos diversos movimentos artisticos,
foi alimentada, conforme o autor, pelo “nojo e impaciéncia para com 0 preguigoso € o
indolente passo da mudanca que a modernidade ensinou as pessoas a esperar e prometeu
cumprir”’ (BAUMAN, 1998, p. 122). Nesse sentido, a interferéncia do ideario moderno
inaugurado com 0 pensamento positivista que redundou nas ideias progressistas

(MASCIA, 1999), estava ali esgotado e a auséncia cobrava que pensamentos
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vanguardistas fossem formados, para a proposicdo e novos caminhos a serem seguidos.

No entanto, ressalta Bauman

Podemos dizer que o que hoje se acha ausente é a linha de frente que outrora
nos permitia decidir qual o movimento para frente e qual o de retirada. Em
vez de um exército regular, as batalhas disseminadas, agora, sdo travadas por
unidades de guerrilha; em vez de uma acdo ofensiva concentrada e com um
objetivo estratégico determinado, ocorrem interminaveis escaramucas locais,
destituidas de finalidade global (Ibid., p. 122).

Assim, falta-nos um movimento vanguardista que nos aponte um caminho
alternativo a ser seguido, frente aqueles ja evidenciados no seéculo XX. A modernidade
prometida nas décadas de vinte e trinta parece configurar-se num painel de pos-
modernidade nos ultimos anos da vigésima centuria e nos primeiros deste centenario.
Conforme aponta o autor citado anteriormente, 0 que aconteceu nas décadas posteriores
foi que, por exemplo, as obras de arte do modernismo, concebidas e executadas de
forma violentamente diferente das anteriores, inicialmente rechacadas, comecaram a ser
compradas por muitos que nem sequer as entendiam ou admiravam, somente para que
parecessem modernos, guardando um verniz de modernidade, sobre um composto que

se abrigava em ideario que as precediam.

O movimento apontado pelo autor nos parece aplicavel em nossa analise. O
verniz do ideario progressista parece estar bem delineado nas estruturas linguisticas do
discurso dos participantes, evocadas nas etapas do estudo. Contudo, o ideario humanista
e a estrutura do poder e de sua manutencdo se revelam em outras dessas mesmas
composicdes, frente a um discurso de emancipacéo e formacao reflexiva. De tal forma a
compor uma ideologia complexa em torno do objeto de formacdo de professores de
E/LE. Ideario formado ndo apenas por elementos progressistas, humanistas, modernos e
realistico-reflexivos, mas por todos eles (ou por nenhum, ou por sua cumulacéo, tal
como um dos entendimentos de ruptura epistemologica proposto por Janeira (1972), ja
citado anteriormente), resultando em uma ideologia pos-moderna, nos moldes
apresentados por Bauman

Vivemos num mundo diversificado e polifénico, onde toda tentativa de
inserir 0 consenso se mostra somente uma continuagdo do desacordo por
outros meios. Este mundo foi submetido, por muito tempo a um processo de
completa e inexoravel “incertizacdo”? [...] Como sdo cortadas as despesas

com o bem-estar coletivo e individual, e com as remuneracfes sociais, 0s
custos da policia, da prisdo, dos servicos de seguranca, dos guardas armados

%8 Destaques N0OSsos.
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e de protecdo da casa, do escritério, do carro crescem initerruptamente [...] A
estrada dos cortes do bem-estar pode levar a toda parte, menos a uma
sociedade de individuos livres (1998, p. 251-252).

Como percebemos, o autor desenha um mundo neoliberal, concebido nas
bases da pds-modernidade que, sob uma proposta de desoneracdo do estado e de
libertacdo do individuo e das instituicdes, acaba por gerar mais mecanismos de controle

e legislagdo, que tolhe, em ultima instancia, 0 que visa liberar.

No que aqui nos toca examinar, nas falas dos professores, a tematica de
“preparagdo para o trabalho”, evidenciada nas andlises, suscitando em seu bojo uma
autonomia, uma reflexividade dos formandos e, ainda, uma visdo mercadoldgica da
formacdo, contrapem-se a um controle por parte dos formadores do processo. A
liberdade proposta pelo ideario pés-moderno, que parece ser, em ultima analise, o dos
professores, ndo se efetiva nesse modelo, mas é o que se segue. Para Bauman (1998), a
liberdade ¢ a aptiddo de fazer aquilo de que se gosta, “que implica no direito do
individuo de néo ser tolhido pelos outros no desenvolvimento® da sua prépria atividade;
a liberdade se expressa na resisténcia a opresséo — na energia critica®®” (p. 253). No
entanto, os detentores do poder contemporaneos ndo reconhecem sendo uma forma de:
“ser responsavel na linguagem do poder, ¢ seguir o comando enquanto “ter poder”
significa, essencialmente, tirar o direito de alguém mais a qualquer outra

responsabilidade, que é a sua liberdade” (Ibid., p. 250).

Assim, compreender a formacao de docentes de E/LE sob Unica perspectiva
seria ratificar o direito ao monopdlio do poder para alguns, o dever da total obediéncia
para outros (BAUMAN, 1998, p. 248). Ou seja, seria tolher a liberdade e reforcar as
estruturas do poder apontadas por van Dijk (2008). Em dltima instancia, seria

inviabilizar uma avant garde que propiciasse novas rotas e op¢des a se segulir.

Vejamos, ainda, que as ideias de uma formacéo voltada para o trabalho, de
forma responsavel, reflexiva e que produza desenvolvimento, conforme a suscitada
pelas falas observadas, encontram um contraponto, um paradoxo, na visdo de poder
também veiculada pelos mesmos discursos, mostrando viavel a associacdo que fazemos
aqui com as consideragdes de Bauman (1998) e van Dijk (2008) sobre o poder, seu uso

e abuso. A coincidente visdo de ambos os autores sobre a resisténcia diante de tais

% Destaques N0OSSoS.
% Destaques nossos.
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coercOes, parece-nos, por nossa vez, concluir que o caminho a sugerir, depois das
constatacOes feitas nessas consideracGes finais, seja o de propor novas discussdes em
torno do assunto. Obviamente, a analise de relagcdes de poder aqui estabelecidas néo
pode ser generalizada com o todo da sociedade. Apenas estudos mais abrangentes, que
analisem um maior numero de grupos, podem revelar se se confirmam essas relacées. O
exame proposto, no ambito de nossas consideraces, relacionado ao grupo estudado, no
entanto, aponta para essas a¢oes coercivas (a partir do que do seu discurso se revela) por

parte dos professores universitarios, em favor da legitimacéao de sua ideologia.

Tal como, pois, Bauman (1998), afirmamos que estamos tdo longe quanto se
pode estar de sugerir que os defeitos de uma estratégia sdo provas incontestes das
limpidas virtudes de qualquer outra. Ou seja, as consideracfes aqui realizadas apontam
muito mais para que se siga perquirindo o objeto de estudo, perscrutando sua natureza

complexa, que concluindo de forma cabal o desenho de sua constituicao.

O que nesta dissertacdo nos interessou investigar, no entanto (e devemos
reforcar o carater exploratorio explicitado na metodologia da pesquisa), conduz-nos a
indicar uma ideologia pds-modernista subjacente a RS partilhada pelos atores

envolvidos no estudo.

No que se refere, ao que a constatacdo nos suscita, poderemos citar, entre

outras possiveis pesquisas, aquelas que questionem:

a) Qual a interferéncia que a estrutura (fisica e curricular) oferecida pelas
escolas e universidades brasileiras para o0 ensino de uma lingua
estrangeira interfere nessa ideologia;

b) De que forma os professores que atuam nas diversas modalidades e
niveis de ensino estdo desenvolvendo suas atividades e baseados em
qual ideologia;

¢) Como esta sendo feita a escolha do material didatico, das estratégias de
leitura, e da abordagem das habilidades comunicativas;

d) Qual a compreensdo em torno do ensino da gramatica;

e) Qual a compreensdo sobre a organizacdo escolar brasileira e seu
funcionamento, juntamente com a legislacdo que Ihe regula as

modalidades, ofertas e padrbes de qualidade;
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f) Quais as propostas curriculares dos cursos de Letras e sua igual
interferéncia na ideologia que estd por detrds das RS de ensinar e

aprender um idioma; etc.

Enfim, multiplos olhares sobre esse objeto de representacao “formacao de
professores de E/LE” que redunda em orientacdo de praticas e que revela ideologias.

Outro desdobramento deste estudo exploratério poderd ser, ainda, a
expansdo do corpus e dos sujeitos participantes, em outras esferas, lugares, contextos
sociais e instituicdes de atuacdo da formacéo de professores de E/LE, a revelar se a RS
evidenciada neste trabalho, partilhada pelo grupo estudado se confirma no interior de
outros grupos; ou se coincide o material ideoldgico sobre o qual se sustenta ou, ainda,
quais as ideologias que apoiam a mesma ou outras RS.

De nossa parte, igualmente, podemos indicar que as constataces feitas
nesta pesquisa, nos orientardo na conducdo de propostas junto ao grupo de professores
formadores de docentes em espanhol do qual fazemos parte e dos grupos de pesquisa
que orientamos®, no sentido de discutir os dados obtidos e se e de que forma eles
podem auxiliar para a reflexao desse fazer formativo.

Assim, tal qual previmos no inicio dessa dissertacdo, ainda na introducéo,
findo o estudo, podemos considerar que, como em toda investigacdo cientifica, as
respostas encontradas ndo esgotam a discussdo em torno do assunto. Longe disso,
suscitam novos questionamentos e nos convidam a perseguir novas informacdes, novos

caminhos, novos horizontes.

31 Coordenamos o Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Préticas de Ensino e Formacao de Professores de
Lingua Espanhola (GEPPELE), vinculado ao CNPQ e a Prd-Reitoria de Pés-Graduagdo e Pesquisa da
UFC, que, desde 2010, propde atividades (estudos, palestras e eventos) em torno da discussdo sobre suas
essas assuntos e que se tornou um espaco de discussdo e reflexdo a respeito da formagéo de docentes de
E/LE.
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APENDICE A

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM OS
PARTICIPANTES

Identificacéo

1.

Representacdes Sociais de Professores Universitarios sobre a Formacao de

8.
9.

10. Qual o papel do professor universitario, em sua opinido, na formacdo de

11. Conhece o projeto politico pedagdgico do curso de Letras ao qual se vincula a

N oo g ~ DN

Nome:

Idade:

Naturalidade:

Escolaridade:

Ha quanto tempo vocé trabalha nesta instituicao?
Quantos anos de experiéncia na formacéo de professores?

Quantos anos de experiéncia como professor de lingua estrangeira?

professores de inglés e espanhol

Qual a sua compreensdo do que seja ‘formacdo de professores de lingua?

Qual o papel da universidade na formacao de professores de lingua?

professores de lingua?

formagdo de seus alunos? O projeto influencia de alguma forma as suas

atividades como professor?
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa: AS
REPRESENTA(}OES SOCIAIS DE PROFESSORES UNIVERSITARIOS
SOBRE A FORMA(;AO DE PROFESSORES DE LINGUA ESTRANGEIRA
realizada pelo mestrando Cicero Anastacio Araljo de Miranda, aluno regular do
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO CEARA (UFC), sendo orientado pela Professora Doutora Livia
Méarcia Tiba Radis Baptista. Vocé ndo deve participar contra a sua vontade. Leia
atentamente as informacdes abaixo e faca qualquer pergunta que desejar, para que todos
0s procedimentos desta pesquisa sejam esclarecidos.

Os objetivos desta pesquisa sdo investigar discursos e representacdes de
professores e professoras do curso de Letras da Universidade Federal do Ceara (UFC),

sobre a formacdo de professores das linguas inglesa e espanhola.

Este termo de consentimento é entregue em duas vias para sua assinatura, caso
venha a concordar em participar da pesquisa, uma via fica com vocé e a outra fica com a
pesquisadora. O material utilizado para coleta de dados serd um formulario composto de
uma entrevista com questdes abertas (semi—estruturadas) sendo utilizado gravador para
a entrevista. Se alguma destas questfes gerarem desconforto ou constrangimento para
vocé, vocé ndo sera obrigado(a) a respondé-las. Isso ndo o(a) penalizard nem o(a)
impedira de continuar participando da pesquisa. As entrevistas ocorrerdo na UFC, em
local combinado com vocé. Depois das entrevistas, elas serdo transcritas fielmente
levando em consideracao as respostas dos(as) entrevistados(as). Vocé tera liberdade de
se recusar a participar da pesquisa a qualquer momento. A sua participacdo na
investigacdo sera de fundamental importancia para que possam ser atingidos o0s
objetivos do estudo, colaborando com a analise dos dados e publicacdo dos mesmos
posteriormente.Sera garantido seu anonimato, ou seja, 0 seu home nao sera revelado no
decorrer da analise e publicacdo do estudo. N&o sera cobrado nenhum valor para sua
participacdo, assim como ndo havera ressarcimento por contribuir com o Estudo.

Os pesquisadores se encontram disponiveis a esclarecer qualquer davida durante
e apos a pesquisa, por meio dos contatos: Cicero Anastacio Araujo de Miranda, CPF:
79563317300, telefone para contato: (85) 86981978, e-mail:

ciceroaamiranda@gmail.com, endereco: Av. da Universidade, 2853 - Benfica -
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Fortaleza - CE
CEP 60020-181 (Centro de Humanidades — Departamento de Letras Estrangeiras) ; e a
Profa. Dra. Livia Baptista, CPF: 070.254.338-10 e-mail: liviarad@yahoo.com,
endereco: Av. da Universidade, 2853 - Benfica - Fortaleza - CE
CEP 60020-181 (Centro de Humanidades — Departamento de Letras Vernaculas).
Procurar os pesquisadores em horario comercial no endereco supracitado. Para informar
qualquer questionamento durante sua participacdo no estudo, dirija-se ao Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal do Ceara, no endereco
Av. Cel. Nunes de Melo,1127, Campus Rodolfo Tedfilo, Bairro Rodolfo Tedfilo — CEP
60430-270 — Fone (85) 33668344 — Fortaleza-CE. O Estudo obedece as normas N° 196
de 10 de Outubro de 1996 do Conselho Nacional de Saude.

Eu, , RG n°

declaro que é de livre e espontdnea vontade que estou

participando como voluntario(a) da pesquisa. Declaro que li cuidadosamente este Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua leitura tive oportunidade de fazer
perguntas sobre o contetdo do mesmo, como também sobre a pesquisa e recebi
explicacbes que responderam por completo minhas dividas. E declaro ainda estar

recebendo uma copia deste Termo.

Fortaleza, / /

Nome do Voluntario Data Assinatura

Cicero Anastéacio Araujo de Miranda

Nome do Pesquisador Data Assinatura
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APENDICE C

QUESTIONARIO

Identificacéo

1.

o g > w D

Nome:
Idade:
Naturalidade:
Escolaridade:

H& quanto tempo vocé trabalha nesta instituicao?

Quantos anos de experiéncia na formacéo de professores?

Quantos anos de experiéncia como professor de lingua estrangeira?

Elenque quatro palavras que vocé associa ao termo “formacao de professores de

linguas™:

Coloque em ordem de importancia as quatro palavras que VOCés escreveu

anteriormente:

10. Qual a sua compreensao do que seja ‘formagdo de professores de lingua?

11. Qual o papel da universidade na formacao de professores de lingua?
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12. Qual o papel do professor universitario, em sua opinido, na formagéo de
professores de linguas?

13. Conhece o projeto politico pedagdgico do curso de Letras ao qual se vincula a
formacdo de seus alunos? O projeto influencia de alguma forma as suas

atividades como professor?
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APENDICE D
FORMULARIO DE PESQUISA

LIVRE ASSOCIACAO DE PALAVRAS E HIERARQUIZACAO DE ITENS

NOME DO(A) PARTICPANTE:

DATA: / /

1. Elenque quatro palavras que vocé associa ao termo “formagdo inicial de

professores de espanhol”:

2. Cologue em ordem de importancia as quatro palavras que VvOcé&s escreveu

anteriormente:
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APENDICE E

QUADRO 06: TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS A QUESTAO 10 DO

Professor
P1

P2

P3

P4

P5

P6

P7

P8

P9

P10

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Resposta

Capacitar professores para a area do ensino, principalmente, aos docentes que estdo no
seu inicio de magistério.

E o inicio de um processo de ensino-aprendizagem que se refletira de forma significativa
na préatica docente do futuro professor de espanhol como lingua estrangeira.

Compreendo que seja aquela recebida nos cursos de Letras/ Lingua Estrangeira, quando
os futuros professores entram em contato com um estudo mais sistematico da lingua, da
literatura e da cultura espanhola e hispano-americana para, se desejarem, posteriormente,
aprimorar sua formagao em cursos de atualizagdo ou pds-graduacao.

A de que esta se faca a partir de conceitos apresentados com exemplos eficazes,
evidenciados nos trabalhos de aprendizagem que se fazem com o0s alunos, justo para que
em tal empreendimento, completem-se enfoques como o ensino da lingua em grau de
iniciacdo, o papel do professor ante 0s erros, os tipos de fungdes da correcdo, a
planificacdo de situagdes da aprendizagem, o sentido do ensino da gramética, a
importancia da ortografia, 0 uso do dicionario, etc.. elementos que, no plano tedrico,
deverdo revisar-se e supervisionar-se com critério rigoroso, clareza e simplicidade, que
dardo ao professor o dominio do trabalho de classe e a experiéncia quanto ao
aperfeicoamento e a capacitagdo docentes. Assim, em tal ciclo inicial, deverd haver uma
forma de maxima aproximacdo entre alunos e professores, para que, entdo, com maior
entusiasmos e ansia/necessidade de conhecimento e atualizagdo, haja satisfatoria
contribuigdo quanto a um desempenho vital na elaboracéo, por parte dos docentes, de um
projeto, em concernéncia ao assunto que, aqui, pds-se em evidéncia.

Capacitar os futuros professores de E/LE tanto no que concerne a lingua, metalinguagem,
quanto a préatica, ampliando e aprofundando seus conhecimentos, bem como instigando-
os a refletir sobre a pratica docentes (inclusive a sua) e sobre seu papel como futuro
professor.

A Formagcdo inicial de professores de espanhol lingua estrangeira é aquela ofertada nos
cursos de licenciaturas de Letras, ao alongo do qual o aluno adquire os conhecimentos
necessarios da lingua (tal como mostra a realidade desses cursos) e, mais especificamente
— essa deveria ser o foco central dos curriculos de ditos cursos — adquire os
conhecimentos didaticos-pedagdgicos, familiariza-se com a cultura, literatura e a
metalinguagem para o dominio pleno da lingua e de sua docéncia.

Trata-se do contato inicial (para grande parte dos alunos) com a lingua espanhola e o
contato /aprendizagem com esta lingua numa perspectiva de trabalhar com espanhol no
ensino. E um momento extremamente delicado tanto para o pablico docente como para o
discente uma vez que, neste momento, pode-se cativar ou desmotivar completamente o
aluno.

Na minha concep¢do “formagdo inicial de professores de espanhol como lingua
estrangeira” corresponde a um tipo de formagdo académica basica, essencial a formagao
de professores, mas como o préprio nome sugere, oferece um conhecimento amplo do
saber linguistico e pedagdgico necessariosa essa formacao.

Trata-se da preparacdo feita, particularmente, em Curso de Licenciatura, de graduacdo
plena, como formacdo minina para o exercicio do magistério na area de lingua
estrangeira (Letras/Espanhol).

Para mim, a ‘formagdo inicial de professores de E/LE’ significa o entrelagamento de
diversos conhecimentos (teéricos, praticos, didaticos...). O futuro professor de E/LE
precisa conhecer: o0s processos de aprendizagem/ aquisicdo de linguas; o
desenvolvimento cognitivo dos aprendizes; as estratégias de ensino de E/LE,
notadamente para brasileiros, além de desenvolver sua competéncia comunicativa e
compreender questdes éticas que se relacionam ao seu trabalho.
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APENDICE F

QUADRO 09 - TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS DOS PARTICIPANTES A

Professor
P1

P2

P3

P4

P5

P6

P7

P8

P9

P10

QUESTAO 11 DO QUESTIONARIO

Resposta

A universidade assume papel fundamental na formacéo de professores de E/LE e deve
preocupar-se com componentes essenciais para um professor, ou seja, tanto na parte da
aprendizagem da LE quanto na parte metodoldgica, didatica do idioma e, por isso, é
importante trabalhar os componentes tedricos e praticos.

Levar ao aluno a refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem de E/LE. Além disso,
indicar caminhos possiveis de serem tracados ao longo de sua atuacdo docente, ou seja,
fomentar que o futuro professor seja um agente consciente de sua pratica docente e que
consiga se adaptar aos diversos contextos presentes no processo de ensino-aprendizagem
de E/LE.

Fornecer o alicerce para uma formacéo de base sélida, capacitando os profissionais para
atuarem com eficiéncia, dominio linguistico, ética e respeito.

O de aperfeicoar linguistica e metodologicamente os professores que atuam ndo s6 nas
escolas publicas e particulares como em quaisquer entidades que trabalhem com o ensino
de lingua espanhola, ndo obstante com primazia para o0s educandéarios publicos, de forma
tal, que se procure contribuir para com uma pratica docente mais eficaz e bem
fundamentada, tanto pratica quanto teoricamente, com a sociedade de um trabalho coleto-
elaborativo entre monitores, coordenadores, alunos e professores; e, também, entre as
comunidades académicas (professores, alunos de graduacao, e pds-graduacéo) e externas,
integrar professores de quaisquer estabelecimentos de ensino, sempre com relevancia no
tocante as escolas publicas, através da criacdo de um contato entre a universidade e a
realidade educacional de cada estado da unido, fatores de vital importéncia, posto que a
realidade de grupos de professores de espanhol se caracteriza por uma grande caréncia e
precariedade linguistico-metodolégica, devido ao fato de que, quase sempre, durante 0s
cursos de licenciatura em espanhol, a formacdo dos, entdo, ainda aprendizes do idioma
espanhol, apresenta lacunas e deficiéncias que dificultardo sua posterior atuagdo
profissional. Sob tal aspecto, as referidas metas tornam-se um espago fundamenta para a
continuidade do desenvolvimento linguistico-metodolégico, tanto relativamente aos
professores de lingua espanhola quanto a troca de experiéncia, informacdes, ideias
emateriais.

A universidade tem o papel de possibilitar um espago de reflexdo e interacdo para os
futuros professores de E/LE de modo que eles possam trocar experiéncias, ampliar
conhecimentos e produzir academicamente (resultado de reflexdo e aprofundamento de
conhecimentos).

A Universidade tem como papel central a formag&o integral desse profissional, que sem a
formagdo académica ndo pode atuar como professor, mas apenas como instrutor da
lingua.

Fundamental e essencial, pois é aqui que se desenvolvemos ademais da atividade de
ensino, as atividades de extensdo e pesquisa. Ou seja, a universidade desenvolve a
formacdo de futuros professores-pesquisadores o que vai além do simples “passar
conteudos”.

A universidade tem um papel importantissimo na formacéo de professores, pois é através
de seus cursos de licenciatura que sdo ofertados os contelidos minimos necessarios a essa
formacéo.

E o campo de formagc&o. Conforme a LDB, a formacao de professores deve ser feita pelas
Universidades e Institutos Superiores de Educagdo. Assim, a universidade cumpre um
papel formador, proporcionando ao futuro professor a aprendizagem e o desenvolvimento
das competéncias e saberes necessarios ao exercicio da docéncia. E, ainda, um espago
para a pesquisa, o debate e a socializacdo de experiéncias.

A universidade desempenha importante papel na formagéo de professores de E/LE, pois
ela constituira a “base” de todo processo. Para mim, ela serve como “alicerce” para que
os futuros professores sejam bons/excelentes profissionais em todos os sentidos
(cientifico/humano). Além disso, ela constitui o “pontapé” inicial para a percepgao (mais
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critica) da realidade em que estamos inseridos. Ela pode aindaservir para “disparar” as
potencialidade dos individuos envolvidos no processo de formacdo do graduando e
introduzi-los no mundo das ciéncias.
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APENDICE G

QUADRO 10 - TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS DADAS A 12 QUESTAO DO

Professor
P1

P2

P3

P4

P5

P6

P7

P8

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Resposta

O professor universitario tem uma grande responsabilidade na formacdo de professores
de E/LE e ele sera a pessoa que conduzira todo o processo do ensino e da aprendizagem
do idioma.

Fornecer subsidios para a formacdo do futuro professor de E/LE. Ademais, leva-lo a
refletir sobre a sua pratica docente e os seus desafios.

O papel do professor universitario vai muito além de prover os alunos de arcabouco
tedrico sobre a lingua e a literatura espanhola e hispano-americana. Este deve
desenvolver nos aprendizes um senso ético e um espirito de comprometimento com a
pratica docente. Deve motiva-los a construir uma imagem positiva da sua profissao e do
seu objeto de estudo.

O de conhecer e usar a lingua espanhola moderna (em sua estandardizagcdo ou
internacionalizagdo) como instrumento de acesso a informagdes, em geral, e a outras
culturas e grupos sociais, sobremaneira no tempos hodiernos, desde que, para que
lapidem nossa formacéo, tais elementos sdo primordiais. Sim! Pois, é preciso que se
penem o ensino e a aprendizagem da lingua espanhola com o objetivo de que se realize
uma comunicacdo de um povo, por exceléncia, demostrado por intermédio de sua forma
de expressar e transmitir sua cultura, suas tradi¢gdes, seus conhecimentos. Dai, ser de
fundamental importancia conceber o ensino de lingua espanhola com o objetivo de que se
realize uma comunicacéo real, pois, de tal forma, os diferentes elementos que a compdem
estardo presentes e, justo por isso, dardo amplitude e sentido a essa aprendizagem, ao
mesmo tempo em que 0s esteredtipos e 0s preconceitos gradativamente, deixardo de
predominar, e, portanto, ja ndo figurardo com tanta resisténcia nas aulas. Entender a
comunicagdo como uma ferramenta imprescindivel no mundo moderno, com vistas a
formacéo profissional, académica ou pessoal, deverd ser a grande meta do ensino de
lingua espanhola nas universidades. A formagdo de um professor de lingua espanhola
envolve aspectos académicos e mudangas quanto a padrdes e costumes antigos.
Atualmente, o papel da educagdo superior, principalmente, implica modificagdes que
poderdo advir do ensino de lingua espanhola. Ademais, a formagdo didatica €
fundamental a préatica docente, pois, dado que o contexto do ensino universitario, como
um todo, mede-se por consideracdes sociais, além de seu papel de agente/ sujeito
formador, produz saber e gerencia labor concernentemente a perspectiva de ima pratica
social comprometida com a formacdo de profissionais que o mercado de trabalho
demanda. Assim, o corpo docente da universidade deveria estar devidamente preparado
para responder aos desafios contemporaneos, especialmente as questfes relacionadas
com salas de aula, a partir do desenvolvimento de uma prética didatico-pedagdgica que
respondesse aos anseios dos alunos.

O professor tem o papel de conduzir/ direcionar os alunos para que observem aspectos
relevantes a sua formacdo e, principalmente, propiciar um engajamento na pesquisa.
Além disso, compartilhar informacdes/ leituras/conhecimentos importantes para a
formacéo.

O Professor deve levar a cabo com eficiéncia a programacéo curricular do curso para que
o0 aluno possa desenvolver-se em sua respectiva préatica docente. Para além das questdes
curriculares, a suposi¢do de uma intimidade maior com a lingua e a cultura dos paises
falantes, da ao professora possibilidade de , sem interferir na autonomia do alunado,
compartilhar com esse, sua experiéncia cultural, e tudo o que essa pressupde, em termos
de possibilidades interculturais.

Esta pergunta de alguma forma relaciona-se com a anterior, uma vez que fazemos parte
da universidade e, portanto, além de levarmos a cabo ensino, igualmente trabalhamos
com a pesquisa e a extensdo. E aqui que reside nosso papel, bem como nosso diferencial.
O professor universitario de um curso de licenciatura em formacdo de professores de
espanhol desempenha um papel fundamental ndo somente em relagéo a sua contribuicéo
do saber cientifico em determinadas areas especificas, mas também em um sentido mais
holistico, deve contribuir para uma formagdo mais abrangente, buscando desenvolver
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uma postura ética e critica no que se refere a atuagao do futuro licenciado.

P9 Ao professor universitario cabe contribuir com uma formacéo de exceléncia do futuro
profissional no ensino de ELE. Cabe-lhe ajudar o aluno a desenvolver um espirito critico
diante das teorias que Ihe sdo apresentadas e a tornar-se um profissional consciente da
sua responsabilidade social.

P10 Além de “mediador” do conhecimento académico entre os futuros professores de E/LE,
ele serve como “exemplo” a partir do qual os alunos/ graduandos se “espelharam”. Cada
professor deixa “marcas” nos graduandos que estd ajudando a formar, o que contribuira
para o perfil do egresso, ainda que indiretamente.
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APENDICE H

QUADRO 11 - TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS DADAS A QUESTAO 13 DO

Professor
P1

P2

P3

P4

P5

P6

P7

P8

P9

P10

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Resposta

Posso dizer que conhego parcialmente, uma vez que trabalho nos dois cursos (diurno e
noturno). Conheco de forma mais préxima o do Letras noturno por atuar na elaboracéo do
programa de algumas disciplinas. Devido a isto tive que entender a proposta do curso.

Sim. Considero o perfil do egresso, bem como a integralizagdo das disciplinas e atividades
que compdem o curriculo do curso.

Sim. O projeto politico pedagdgico tem um importante papel no desenvolvimento das
minhas atividades de professor, ja que serve como referéncia para o desenho do curso. A
partir dele é que os programas de disciplinas sdo elaborados, bem como a carga horaria das
atividades, sejam curriculares ou extracurriculares, é determinada. O referido documento é
responsavel pelo estabelecimento da unidade do curso, assim como dos objetivos e da
coesao entre todas as atividades previstas.

Sim! Conhego! Sim! Influencia em alguns aspectos, quanto a importancia seletiva de
segmentos conteudistico-disciplinares e a metodologia que lhes deveria/quereria adotar/
empregar, com 0s quais ndo estou plenamente de acordo e outros que me séo toleraveis.
Apenas isso! Aqui, diferentemente do que fiz com relacdo as respostas dadas a outras
perguntas, reservo-me o direito de ndo tecer comentarios mais amplos efou
pormenorizados sobre esse topico.

Sim. Influencia minha atividade como professor, pois além de indicar o perfil de egresso
desejado, ainda direciona a importancia que deve ser dada a determinados conteudos.
Contudo, muitas vezes a prética reflexiva e de pesquisa ndo aparece com énfase neste
documento.

Sim. No entanto, o projeto politico pedagdgico é um guia pelo qual pautamos parte de
nossa experiéncia docente. Os fatores de variabilidade, aos quais quaisquer atividades
humana se sujeitam, a docéncia, entre elas, nos desafiam ao uso do bom senso e a adotar
uma postura docente flexivel, desde que, ndo se fira o projeto pedagdgico do curso ao qual
estamos vinculados, em sua esséncia.

Conhego. Sem duvida. Inclusive para ingressar na instituicdo a qual pertenco foi
necessario elaborar um projeto que se relacionasse ao PPP do curso ao qual estou
vinculada. Influencia em nossas a¢6es e em nosso pensar, embora confesso que aliar o que
se encontra em nosso PPP a pratica é um dos desafios que vejo na carreira docente
superior. Quero dizer que sinto uma dificuldade, PRINCIPALMENTE no trabalho com os
alunos de semestres iniciais, em engaja-los, em fazé-los sentir o que é a universidade. Em
mostrar-lhes que a universidade esta além dos muros de nossas salas de aula, que nossas
aulas repercutem muito além dos muros fisicos da sala de aula.

Conhego. O projeto influencia minhas atividades profissionais em relacéo & formagéo de
professores de espanhol, uma vez que é esse projeto sinaliza, através de seus componentes
essenciais (perfil do ingresso, perfil do egresso, integralizacdo curricular, avaliacdo do
curso, etc.), o tipo de formagdo que pretendemos ofertar aos nossos alunos.

Sim. Considero o PPP importante na medida em que ele me permite ter uma visao geral do
Curso, conhecer a legislacdo vigente, os objetivos e metas tragcados para o Curso, além do
perfil de profissional que se quer formar. Esses conhecimentos norteiam, em certa medida,
minha pratica docente uma vez que considero importante contribuir para a construgdo de
um Curso com qualidade reconhecida. Ndo obstante, a metodologia de ensino e as formas
de avaliagdo, entre outras questdes didaticas, ndo sdo diretamente influenciadas pelo PPP.
Sim. Ao entrar na UFC, conheci o PPP do curso (principalmente o do noturno) ao qual
estaria integrada, uma vez que ele deve influenciar as escolhas do professor universitario
em relacdo ao contetdo ministrado, ao perfil que se pretende formar, as atividades de
pesquisa e extensdo desenvolvidos pelo professor, os materiais utilizados durante o curso,
etc... Além disso, o PPP de cada instituigdo serve como uma “digital””/ marca na sociedade
brasileira.
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APENDICE |

QUADRO 13 - TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS DADAS NA ENTREVISTA SOBRE O ENTENDIMENTO DOS PROFESSORES
EM TORNO DO OBJETO ESTUDADO (FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE E/LE) E ANALISE INTERPRETATIVA
DAS RESPOSTAS.

Professor Trechos da entrevista

P6

Resposta direta: Bom, é o periodo em que 0 aluno vai se preparar e vai
adquirir os conhecimentos necessarios pra posteriormente exercer, se exercer
como professor de espanhol, pra isso ele tem que entrar em contato com a
lingua, com a literatura da lingua meta, com as, 0s aspectos culturais, num &,
da, dos paises falantes daquela lingua, tem gque entrar em contato com a
metalinguagem, tem que entrar em contato com disciplinas de didética de
ensino naturalmente, entdo é basicamente é um... enfim.

(-]

Cicero: Vocé falou que é, é se preparar pra exercer a fungdo, vocé pode
explicar melhor o que é que vocé quis dizer com isso?

P6: Preparar pra exercer a fungdo é adguirir 0s conhecimentos necessarios
desde o ponto de vista tedrico, mas também metodolégicos e, se possivel,
também emocionais, num &, pra que possa realmente, pra que o profissional
possa eventualmente crescer com capacidade, com adequacdo, com
gualificacdona sua funcdode professor de lingua estrangeira, no caso
espanhol.

Cicero: E o que é que vocé entende sobre essa questdo da qualificacdo que
vocé acabou de falar?

P6: Especificamente...

Cicero: E porque vocé disse que ele teria que ter, adquirir a capacidade,
adequacdo e a qualificagdo, o que é que vocé estd entendo quando vocé diz
qualificagdo, o0 que é que vocé compreende por isso0?

P6: A qualificagdo eu entendo que ele vai ter que formar um banco de... de, de
conhecimentos especificos, né, é... pra ele exercer 0 magistério e esse banco
de conhecimentos especificos tem a ver com essas areas todas que eu
mencionei com... a... 0... a... 0saspectos tedricos do ensino em si, com a
intimidade com a lingua, né, e naturalmente também com a, com as guestdes

Triplice Interpretacédo

Tema: Vemos destacar-se na fala do P6, uma recorréncia do tema de
“preparacdo para o trabalho”. Os destaques feitos ddo o indicativo de que o P6
acredita que a formac&o inicial é o periodo no qual o aluno se prepara para sua
futura atuag@io profissional, para “exercer o magistério”. Como vimos
anteriormente, confirma-se a visdo de que essa preparacdo ou formacéo
significa a aquisicdo de conhecimentos linguisticos e didatico-pedagdgicos para
0 ensino da lingua.

RS: A RS partilhada, ja aclarada anteriormente se ratifica com o entendimento
de que o aluno deve estudar “metalinguagem” e “disciplinas de didatica e
ensino, naturalmente”, ou ainda “questdes que dizem respeito a didatica de
ensino”.

Aspecto Ideoldgico: O entendimento de que formar professores de lingua é um
melhoramento, também reaparece. Segundo as palavras do professor, o aluno
vai “se preparar”, “adquirir” conhecimento que ndo tem, para “posteriormente”
interagir com o meio, para isso precisa “entrar em contato”, sugerindo que nio
o tinha feito antes e, assim, conduzindo-o da ignorancia ao conhecimento.
Instado a refletir sobre o que disse, o professor reafirma sua visdo, falando de
“crescer com capacidade, com adequagdo e com qualificagdo”. Acrescenta que
se trata do acumulo de conhecimento e usa a palavra “banco”, que da ideia de
armazenamento.
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gue dizem respeito a didatica de ensino, isso é aaa... basedaaaaquali, alias, a
base ndo, é 0... é 0... é a... é a propria qualificacdo docente, né?

Resposta Direta: A formacdo do professor de lingua espanhola, do ponto de
vista do curso de formacdo de professores, eu posso dizer que abrange muito
mais _gue ensinar_lingua, gue abrange muito _mais _do que ensinar
metodologias didaticas, € um conjunto que abrange principalmente é... um
trabalho, como eu poderia dizer... (Pausa) Articular todo o conhecimento de
lingua, o conhecimento de pratica de ensino, conhecimento das metodologias,
conhecimento das teorias que o aluno tras e que ele aprende durante toda a
graduacdo com o _que ele vai encontrar em sala de aula. Por isso que é téo
importante que o professor se volte pra...(Pausa) Pra... (Pausa) trabalhar com os
alunos, com a turma as diferentes realidades. Desde o curso livre até a escola
secundaria, ensino fundamental e ensino médio. E que o aluno ele tenha uma
real nocdo da realidade com a qual ele vai se_confrontar com o mercado de
trabalho realmente. Entdo pra mim, formar professores de lingua é mostrar
que: existe a necessidade do conhecimento de lingua, existe a necessidade do
conhecimento metodoldgico, de uma prética de ensino de humanidades, mas,
que existe a_necessidade também de conhecer 0 seu publico. O publico com
qual vocé esta trabalhando e adequar as suas préaticas, a sua rotina de sala de
aula... a esse publico.

(-]

Cicero: E... Porque vocé disse assim... (pausa) E... Mais do que a lingua, é
mais do que a pratica? E em que sentido é... Por que... Por que... Vocé acha que
de alguma maneira isso é realizado?

P5: De alguma maneira sim. Acredito que principalmente atualmente é... Os
professores dos cursos de formacdo de lingua ja tem se preocupado mais em
articular mais essas questdes. Por que.. E_mais que a prética... Porque a
tendéncia dos alunos e... Em geral, dos cursos de formacao de professores até
bem pouco tempo era ter a visdo do curso, da graduacdo como se fossem em
blocos, e se fechar nesses blocos. Ah! Eu tenho mais disciplinas de lingua, mais
disciplinas de préaticas e disciplinas literatura e elas estdo isoladas e no final
vocé vai sair licenciado e apto teoricamente a ensinar lingua estrangeira, a
lecionar lingua estrangeira, no caso o espanhol. Quando na verdade eu vejo que
atualmente os professores de pratica e até mesmo os professores de lingua e os
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Tema: Novamente, o tema “preparacdo para o trabalho”, para a atuacao
profissional ressurge na fala do P5. Observemos os termos evocados na fala
como “uma real no¢do da realidade”, que o aluno vai encontrar depois de
formado. Igualmente, “diferentes realidades”. O uso repetido de “formar
professores de linguas”, indicando a fun¢do profissdo, situada no ensino do
idioma. Isso tudo, voltamos a destacar, uma preparacao, pois, futuramente, o
aluno vai “se confrontar com o mercado de trabalho”, além de ter que entender
a “necessidade de conhecer os eu publico”. Mais adiante, justificando sua
resposta, P5 asseveras “é como essa lingua pode ser trabalhada em sala de
aula”.

RS: A centralidade da formacdo em aspectos formais da lingua reaparece, bem
como a preocupacdo metodolégica. Chamamos a atencdo para os destaques.
Segundo o PS5, o aluno devera articular “todo o conhecimento de lingua” as
“metodologias de ensino.” Mais adiante admite que durante a formagao, ha uma
centralizagdo nos aspectos formais do idioma de “dar conta desse contetido
programatico que acaba sendo voltado mais pra gramatica”.

Aspecto ideoldgico: O uso de expressdes como “ele aprende durante toda a
graduacdo” e “formar professores de linguas é mostrar” dio a ideia de que o
aluno serda “conduzido”, o professor universitario, nesse caso, ¢ quem tem o
conhecimento e poder de faze-lo com a experiéncia e o saber que lhe autorizam
a fazé-lo. Solicitado a definir em poucas palavras o que é a formacdo de
professores de E/LE, P5 fala em “apresentar” e “trazer” conhecimentos ao
aluno, o que sugere que o aluno ndo conhecia e ndo os tinha e o professor o
ofereceu isso a ele, a formacéo trouxe o conhecimento.

Por fim, o aluno sera preparado para agir no meio e modifica-lo, melhorando-o,
pois devera, também, ter “conhecimentos do mercado” no qual vai atuar.
Forgoso identificar também em P6, as discussdes suscitadas no capitulo
primeiro do trabalho, quando se confunde em certa medida o papel do
professor. Tal qual o idedrio humanista cléssico, o professor é o detentor do
saber e o repassara. Contudo, o delineio do discurso refuta a visdo, uma vez que
pde a formacdo como um meio de melhoramento e de passagem para o
conhecimento, nessa perspectiva, mais aproximada do método comunicativo,
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professores de literatura, j& tdo voltando mais... Tdo se voltando mais pra essa
guestdo reflexiva. Pra observar gue o ensino da lingua ndo é da lingua em si.
Né&o é... Metalinguagem em si...N&o é somente isso. Mas é como essa lingua
pode ser trabalhada em sala de aula... pelofuturo professor. Afinal de contas
n6s estamos em um curso de formacdo de professores. N6s ndo podemos
chegar nas disciplinas de lingua espanhola I, 11, 111 seja ela qual for e trabalhar
com ela como se eu tivesse em um curso livre de lingua. Na verdade eu vou
trabalhar légico, eu tenho um conteldo programatico, eu tenho que dar conta
desse conteudo programéticoque acaba sendo voltado mais pra gramética,
né? Mas... Dentro desse contelido € interessante que eu faca uma integracéo
entre as diferentes metodologias, as diferentes visges... E... E... O publico que
pode ser atingido por esse futuro professor que estd em formacao... ne?

Cicero: Entdo se vocé precisasse definir o que é formacdo de professores em
poucas palavras... Como € que vocé definiria?

(Pausa longa)

P5: Huuummm.... Seria.... E... trazer conhecimentos....é... Eu ndo t6 achando a
palavra  certa.  Seria.. E..  Apresentar __conhecimentos,  trazer
conhecimentoslinguisticos, de literatura, é... de metalinguagem, mas também
conhecimentos de metodologia e conhecimentos do mercado que o aluno vai
encontrar.

Resposta Direta: A formagao de professores de lingua espanhola ta ligada néo
s6 ao dominio das habilidades linguisticas da lingua espanhola, da literatura
espanhola e hispano-americana e também da cultura dos paises de lingua
espanhola, mas, também a gquestdo de comprometimento, de ética, de
motivacdo pelo ensino da lingua, acho que tem a ver com isso também.

L]

Cicero: Quando vocé diz comprometimento, o que vocé quer dizer com isso?
P3: O comprometimento dos alunos em guerer aprender aquela lingua ja que
vai ser, vai servir de objeto, ndo s6 de objeto de estudo deles... Mas, também o
objeto de trabalho deles, vai ser a ferramenta de trabalho deles. Entdo eles
precisam ter um comprometimento com essa ferramenta de trabalho que
implica em dedicagfo, ndo so é... Dedicacio em estudo, de também... E... De
buscar...

(pausa longa e com barulho ao fundo)
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ele passa a ser um facilitador.

Tema: Na fala do P3 percebemos a emersio do tema “preparacdo para o
trabalho”. O P3 acredita que a formacdo seja dominar o que ele chama de
“habilidades”, mas quer dizer “conhecimentos”, pois se refere aos
conhecimentos linguisticos, literdrios e culturais sobre idioma espanhol. Faz
referéncias a “ferramenta de trabalho” mais de uma vez e de comprometimento
em buscar o que seré preciso para realiza-lo.

RS: Ser professor de espanhol significa conhecer o idioma e saber ensina-lo.
Eis a centralidade da RS partilhada pelos professores sobre o objeto e que
reaparece na fala do P3. Podemos perceber isso quando o participante fala de
“dominio das habilidades linguisticas da lingua espanhola”, ou quando se refere
em termos tais como “ter interesse pela lingua”, ou “Conhecimento de lingua” e
de elementos ligados ao idioma como a literatura e a cultura, também
suscitados na fala.

Ideologia: Com a ferramenta de trabalho (o conhecimento da lingua), segundo



P8

(Entrevistador faz uma intervencédo)

Cicero: Vocé falava sobre a questéo do comprometimento e do que significava
para vocé.

P3: Isso, exatamente. De... Comprometer... E... Com essa ferramenta de
trabalho. De buscar, de procurar, ndo s6 procurar o professor, esperar pelo
professor, mas buscar por si mesmo, elementos que contribuam pra essa... Pra
essa formacao.

Cicero: E vocé se refere ao aluno?

Ao aluno (interrompe). E em relagdo ao comprometimento também do
professor. Eu acho que tém que haver comprometimento de ambas as partes.
Tanto do aluno como do professor.

Cicero: E o do professor seria 0 que?

P6: O comprometimento do professor em relagdo a... A motivar os seus alunos
a... A ter_interesse pela lingua, pela literatura, que ele possa ser_autdnomo,
em termos de valorizagdo. Eu acredito que vocé ... Naquilo que vocé acredita
que é bom pra vocé. Que vai trazer algum tipo de retorno pra vocé. Entdo o
papel do professor também é de motivar, ndo s6 de formar em termos de...
De... De... Conhecimento de lingua, em conhecimento de cultura, de
literatura, mas também de motivar os alunos a se sentir bem no papel de
professor de lingua espanhola. E também tem a ver com isso.
Comprometimento nesse sentido.

Resposta Direta: Bom, como o proprio nome ja sugere essa formac&o inicial é
uma formacao, é... Minima. Minima no sentido em que, em que ela oferece €...
Os conceitos minimos necessarios pra uma, uma efetiva pratica docente. E...
Além disso, né, depois da... da... da graduagdo, né, é a, o professor ele deve, né,
logicamente se aperfeicoar e se aprofundar nessa, nessa formacéo docente.

L]

Cicero: Mas entdo o que é mesmo a formagdo inicial do professor de lingua
espanhola e palavras vocé, em termos seria 0 que?

P8: Essa formagdo inicial seria uns conhecimentos é... minimos necessarios ao
exercicio da sua atividade docente.

L]
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P3, o aluno, futuro professor, deverd desenvolver seu “comprometimento”,
numa busca “auténoma”por “elementos que contribuam” em sua “busca” por
“melhoras” “Que vai trazer algum tipo de retorno”, para o formando.
Observamos com essa afirmacdo, montada a partir dos termos retirados em
sequéncia o ideério, a ideologia que se desprende do discurso do participante
03.

Tema: Em sua fala, semelhante aos trés primeiros analisado, P8 faz emergir de

seu discurso o tema “preparacdo para o trabalho”. Observamos o uso de

“formacdo minima”, que da ao professor “conhecimentos minimos necessarios”

ao “exercicio da pratica docente”. Segundo ele, ainda, ha a necessidade de que
bR N1

o professor formado saiba “como atuar”, “como ser professor de lingua” e que
seja “capaz de atender as necessidades da sala de aula de seus aprendizes”.

RS: A centralizacdo representativa da RS partilhada pelo grupo estudado é
novamente confirmada pela fala de P8. Observemos a afirmacéo que faz ao
dizer que o professor formado “ndo s6 tenha o dominio do contetido relativo a
sua area, no caso a competéncia comunicativa”. Isso se confirma ao lingo de
toda a entrevista e nos trechos destacados, com 0 uso de termos como
“professor com formagdo em lingua espanhola”; “questdo das competéncias”;
“dominio de conteudo”; “um nivel de competéncia comunicativa que seja
condizente com o seu nivel de formag¢do” e “um futuro professor dessa lingua”.



Cicero: E entao qual é o perfil do aluno no, ao seu ver, independente do curso,
qual ¢ o perfil do aluno que vai ser formado como professor de espanhol?

P8: Bom, dentro do que esta proposto no, no, no, nos dois projetos pedagogicos
que, que eu colaborei na concepcdo desses projetos, o perfil desse profissional,
desse futuro professor de lingua espanhola, ele, ele tem gue ser um, um, um
profissional que tenha um perfil investigativo, né, tem que ser um, um, um
professor que, é, ndo sé tenha o dominio do conteudo relativo a sua area, no
caso a competéncia comunicativa, e ai inclua a competéncia linguistica, na
area de espanhol, mas é... acompeténcia também pedagbgica, né, de como
atuar, de como ser professor de lingua. Tem que ser uma pessoa que, um
profissional que seja capaz de atender as necessidades é... da sala de aula de
seus aprendizes, uma pessoa que... é... esteja é, na medida do possivel,
atualizada, sempre atualizada, com_as nossas _concepcdes pedagdgicas, as
novas préticas de abordagem, é... metodolégica no que se refere a
aprendizagem de lingua estrangeira, né, seja uma pessoa que tenha um, um,
um perfil critico né, frente a essas concepgdes, frente a essas posturas, nesse
sentido.

Cicero:E, vocé falou de dominio de contetido, vocé podia detalhar o que vocé
quer dizer com isso?

P8: Bom, é.. dominio de conteddo ai é.. eu entro na questdo das
competéncias, né, que deve ter um... é... professor com formacdo em lingua
espanhola. Entdo ele deve ter uma, um certo nivel de competéncia
comunicativa, um_nivel de competéncia_comunicativa gque seja condizente
com o seu nivel de formacdo ja que ele sera um futuro professor dessa lingua.
Que tenha, como eu ja falei, uma competéncia pedagdgica, que saiba como
aplicar esses conhecimentos adquiridos em sala de aula, que saiba lidar com
as questdes metodoldgicas que envolvem o0 ensing e a aprendizagen, 0 ensino
e _a aprendizagem de uma lingua estrangeira sdo bem especificas, né, que
requer um conhecimento de todas as teorias de aquisicdo de segunda lingua,
de como se aprende uma segunda lingua, entdo é esse, é esse dominio de
conteido, no sentido de conteddo ndo no sentido restrito, mas no sentido
amplo, né, de todas as areas que compde essa formacéo.

Cicero: Antes, vocé tinha falado professor ndo é€... falou no termo transmissor
de conhecimento, dentro de um processo vocé podia é... explicar melhor isso, o
que é que vocé quer dizer com um professor transmissor de conhecimento? E
se hd uma diferenca, e se vocé vé de que maneira isso se refere ao que vocé
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Confirmamos, ainda, a intima relacdo desses aspectos com a habilidade de
ensinar o idioma, dessa vez elaborado com o uso de expressdes como: “perfil
investigativo”; “competéncia também pedagodgica”; “com as nossas concepgdes
pedagbgicas”; “novas praticas de abordagem”; “lidar com as questdes
metodologica”; “saiba como aplicar esses conhecimentos adquiridos em sala de
aula”; “competéncia pedagodgica”; “ensino; “aprendizagen”; ‘“ensino e a
aprendizagem de uma lingua estrangeira”; “um conhecimento de todas as
teorias de aquisicdode segunda lingua” e “como se aprende uma segunda
lingua”. Todos elementos sdo elegidos e ajuntados, para a construgdo do
sentido que se quer dar, através da reapresentacdo, do que seja 0 objeto

significado, tal qual j& observamos anteriormente.

Ideologia: O ideario progressista, tambem comum as falas dos sujeitos
participantes, que vimos destacando em nossas andlises, volta a se confirmar na
fala de P8, quando percebemos que o professor afirma que “professor é...
universitario, ele deve ser um, um, um transmissor de conhecimento, né, €... é
no sentido de que é... esse conhecimento como eu ja mencionei, ele vai ser
construido ao longo do curso, entdo o professor ele transmite, o seu saber”,
mesmo mais adiante tentando minimizar a imagem de “transmissor”, referindo-
se a uma “construcdo coletiva”, na qual se juntem os conhecimentos dos alunos
e do professor formador, P8 volta a confirmar sua visdo, pondo a formagdo no
centro do processo de “constru¢do” desse conhecimento, de forma a que ele
possa “se aperfeigoar”. Embora o papel de transmissor de conhecimento esteja
mais ligado ao ideario humanista classico, como j& assinalado, P8 corrige seu
pensamento mais adiante, demostrado na passagem em que fala de construcéo
coletiva que, na verdade, o entende como um facilitador ou condutor da
aprendizagem, o que nos faz ligar suas ideias ao ideario progressista.



P1

acredita ser o que é a formacéo do professor?

P8: Bom, quando eu digo é... que o professor é... universitario, ele deve ser
um, um, um transmissor de conhecimento, né, é... € no sentido de que é... esse
conhecimento como eu ja mencionei, ele vai ser construido ao longo do curso,
entdo o professor ele transmite, 0 seu saber, o seu, 0 que, 0 que ele é...
aprendeu dentro da sua formacdo em uma area especifica para ministrar essa
disciplina e esse conhecimento ele vai_transmitir e partilhar com os alunos
pra que os alunos possam construir também trazendo as suas concepcoes,
trazendo os seus conhecimentos isso possa ser partilhado em sala de aula e haja
uma construcdo coletiva, nesse sentido.

Cicero: Entdo vocé estava se referindo ao professor universitario e o professor
que esta sendo formado? Ele é também um transmissor?

P8:0 professor gue estd sendo formado, ele também, ele vai ser_um
transmissor _desse conhecimento, mas mais do que um transmissor de
conhecimento, ndo sé o professor universitario, porque essas préaticas elas, elas,
elas tendem a, a, a se repetir, né, mas que ele seja_um colaborador na
construcdo do conhecimento do aluno, né, ndo necessariamente somente um
transmissor de conhecimento, claro que ele tem que transmitir alguma coisa
e ele tem gue transmitir o gue ele sabe,0 gue ele domina, o gue ele conhece,
né. Mas que, é essa, esse, esse conhecimento, reitero, ele é... ndo é apenas
direcionado pelo professor, ele é construido.

Resposta Direta: Tenho colocado como resposta na ficha seria a guestio de
formar _professores de lingua estrangeira, no caso, entendendo como lingua
estrangeira aquele professor que est4 sendo formado e trabalha no seu pais, da
sua prépria lingua materna e principalmente aqueles que estdo no inicio desta
formacdo, entendi desta forma [...] Assim, quando tem assim, formacao inicial,
eu pensei nos alunos, por exemplo, de cursos de letras que estdo se formando
da licenciatura, que estdo se formando para serem professores daquele
idioma, mas que estdo nesse principio, no inicio da formacéo.

(]

Cicero: E 0 que é esse inicio desta formag&o para vocé?

P1: Assim, quanto tem assim formacdo inicial, eu pensei nos alunospor
exemplode cursos de letras que estdo se formando da licenciatura que estdo se
formando para serem professores daguele idioma, mas que estdo nesse
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Tema: Instado a falar sobre sua concepcdo de formacdo, P1 evoca o tema
“preparacdo para o trabalho” diversas vezes em sua fala. Seja quando diz
“professor que esta sendo formado e trabalha”, ou ao afirmar que “estdo se
formando para serem professores daquele idioma”. Mais adiante a visdo ¢
repisada e ele diz “ler, escrever, ouvir, € como trabalhar todas essas habilidades
em sala de aula”; “na hora de atuar”, “a atua¢do ndo corresponde ao
conhecimento”. Em outros trechos, o P1 chega a afirmar “que a formagdo
precisa ter a metodologia e a questdo didatica”, que ser professor “é...saber
trabalhar esses contetidos direcionando a metodologia e a didatica” e que tudo
isso “acontece na pratica”.

RS: Como vimos reiteradas vezes, a RS partilhada pelo grupo se funda em dois
aspectos centrais ‘“competéncia linguistica” e “competéncia didatica/
pedagogica”. Os dois elementos sdo, no discurso de P1, reafirmados tacita e
literalmente: “ele tem que realmente assim, dominar o idioma”. Sdo, ainda,



principio, no inicio da formagéo.

Cicero: Certo, entdo a formacao do professor, esta formacdo inicial, ela se da
guando no seu entendimento?

P1: E...pelo 0 que entendo seria essa formag&o realmente assim de inicio, mas
assim, como o inicio é muito relativo porque eu posso entender a graduacéo
que tem...sei la cinco anos, né? Este professor que esta [pausa longa] as vezes
vocé termina o curso, 0 curso de graduacdo e a gente sabe que tem sempre
muita coisa ainda para aprender, quer dizer essa formacdo ela nunca esta, ele
comega e termina, sempre ha uma continuidade que se vé... as pos-graduacdes,
especializagdes, que sdo necessarias essa formacdo, eu entendi a formacédo
inicial agueles que estdo no inicio do curso de licenciatura.

[Tal como ocorreu com o P8, avangcamos em outras questdes e, mais adiante,
suscitamos novamente a questdo ad formacao]

Cicero: E... P1, se vocé tiver que tragar um perfil do aluno que é formado na
UFC, como vocé acha que deveria ser esse perfil? Desse aluno?

P1: Pelo projeto, ndo?

Cicero: Pelo que vocé compreende. Como é que esse aluno deve sair da
universidade? Qual o perfil que deve ter ao terminar o curso?

P1. Olha ao terminar o curso, ele devesaber exatamente como fazer todas as
pontesentre as disciplinas que ele estudou e atrelar isso a questdo da pratica,
é... por que uma coisa, muita coisa que a gente trabalha, a gente trabalha para o
professor, entdo, as vezes, eu digo: “esses contetidos vocé ndo vai trabalhar
dessa forma que eu estou trabalhando aqui com vocé se vocé for atuar em uma
sala de aula, sei 1a, de um curso livre, de... Escola de ensino médio e
fundamental, né?”. Agora, ele tem que realmente assim, dominar o idioma,
isso a gente espera com relagdo a questdo da lingua e todas as suas
habilidades que é necessario, como ler, escrever, ouvir, e como trabalhar
todas essas habilidades em sala de aula, ndo sei se ficou claro.

(]

Cicero: E de que maneira que vocé acredita que a metodologia e a didatica
influenciam nessa formacao? Qual a importancia na formagdo desse professor?
P1: A questdo... € aquilo que eu falei, né? O aluno as vezes, por exemplo,
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suscitados expressdes como: “formando para serem professores daquele
idioma”; “questdo da lingua e todas as suas habilidades” ; “necessario ler,
escrever, ouvir, e como trabalhar todas essas habilidades” e “questdo da lingua
e todas as suas habilidades”.

Ideologia: Com igual forma, se desenha uma visdo ideoldgica de progresso
intelectual , como passagem para 0 conhecimento, por parte de P1. Lembremos
gue sua posicdo no questionario, foi de que o professor universitario sera
aquele que conduzird todo o processo de formagdo. Ou seja, um facilitador
desse processo, visdo prépria do da ideologia progressista. Aqui, provocado a
refletir sobre o que acha, ele revela: o formando tem “muita coisa ainda para
aprender”, indicando que ele ainda estad “apenas no inicio” e reafirmando a
posicdo de que o aluno deve sim ser conduzido pelo professor até o
conhecimento.



estuda os conteudos das disciplinas, alguns, nds temos alunos excelentes que
fazem as avaliacOes e tal, e ele se sai super bem, mas na hora de atuar, é... a
atuacdo ndo correspondeao conhecimento que ele tem, né. Pode retornar a
pergunta Cicero?

Cicero: Em que medida a metodologia e a didatica...

P1: Pronto. Assim, é o que tento dizer pra ele, as vezes ndo adianta eu s ter o
dominio do conteldo, isso é importante para o professor, mas vocé como
futuro professor vocé vai atuar com futuros alunos, e vocé precisa ter a
metodologia e a__ questdo  didatica, é..saber _ trabalhar  esses
contelidosdirecionando para cada grupo em que vocé possa possivelmente
atuar. Se ¢€ aluno de escola publica ou particular, ensino fundamental, medio,
ou cursos livres, né? Entdo assim, até mesmo vocé saber, por exemplo,
trabalhar com grandes grupos, grupos menores, entdo tudo isso interfere, entdo
assim, eu entendo assim, eles tem que tentar equilibrar as duas partes, se a
primeira, a parte da aprendizagemdele como professor muito bem, mas a
metodologia e a didatica ndo esta e que ele vai realmente vai atuar no ensino,
ele precisa equilibrar esses dois componentes.

Cicero: Conseguir fazer isso que vocé disse que é preciso saber, fazer uma
ponte entre a pratica e o que ele aprendeu? Em que momento se da isso na
formacéo do aluno?

P1: Com relacdo ao projeto em si, eu ndo sei... se por exemplo, eu acredito que
isso nem aconteca, ele ndo conhece... ééé... muitas vezes a gente entrega 0s
programas disciplinas e muitas vezes eu percebo que, simplesmente a gente
entrega no inicio das disciplinas e eles esquecem aquilo ali, mas o programa,
quando a gente entrega um programa, ele é essencial, porque a partir_desse
programa eu vou trabalhar a disciplina, me baseando de acordo com 0 que
esta ali. E... Entdo, as vezes, no final da disciplina, ou em alguns momentos na
sala, vocé lembra do que a gente discutiu no inicio? Alguns aspectos da prépria
matéria para que ele entenda, eu acho que na realidade, por mais que o
professor, o professor pode até, é... Trabalhar isso em sala, mas ndo vejo tanto,
ndo entendo assim que os alunos entendam realmente, alguns realmente, se
vocé pegar alunos dos semestres iniciais eles ndo tém muito nogéo e é que isso
estava exposto nas paginas da propria instituicdo, mas eu percebo que eles ndo
buscam entender o que é aquele curso.

Cicero: Entéo, vocé acredita que o curriculo do curso esta voltado para formar
o professor? Nessa forma que vocé acredita que é o professor de capaz de fazer
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P2

essa articulagdo?

P1: Acredito, porque o que td para um curso de licenciatura é isso, que é
previsto, agora se isso acontece na préatica é outro questionamento que a gente
se faz.

Resposta Direta: Sim. A formacéo para mim, eu concebo como um processo
né. A formacdo inicial seria o inicio desse processo, na verdade, para mim, a
formacdo de professores ela_nunca acaba, ela é continua porque, cada dia
vocé se depara com uma nova realidade, vocé encontra novos desafios, por
exemplo, ha dez anos atrds, ndo se falava em novas tecnologias e hoje nos
temos toda uma...um aparato voltado para o ensino de lingua e essas novas
tecnologias, porque a realidade vai mudando o nosso discente, né. Ele vai
mudando também com o passar do tempo e ai cabe ao profissional, o
educador se moldar a esse seu contexto. Além disso, o professor, educador,
sempre estar, refletindo essa préatica e isso né, a questdo da pesquisa, ta vendo
sua atuacéo docente e isso infere diretamente na sua formacéo.

(-]

Cicero: Certo. Vocé falou e que a, vocé fez uma diferenca em formacao,
formacdo continua e formacéo inicial. Vocé podia detalhar como é que vocé
ver essas diferencas?

P2: A formacéo inicial definiria, aquela, aquele, ponta € inicial, quando vocé
estd comecando a lidar com as guestdes de ensino, esta comecando a sua
pratica docente e toda uma descoberta, descoberta né, de vocé como agente
desse processo _de ensino_aprendizagem e ai vocé se desponta com varios
conflitos, questdo que vocé ndo sabe lidar ainda que vocé esta iniciando, tudo
isso faz parte da sua formacdo inicial. A formacdo continua é aquela que vocé
ja passou do estagio da universidade, vocé |4 estd atuando, vocé ja tem uma
certa experiéncia, a cada dia vocé vai aprendendo com sua pratica, vocé vai
refletindo sobre sua pratica, né, nds como educadores, nds temos que pensar
que é, é... a educacao e nosso trabalho com a mesma perspectiva critica.
Cicero: Certo. E quando é, vocé ja mais ou menos falou, quando é que se da
essa formacéo inicial?

P2: Na universidade.

Cicero: Vocé usou ai P2, o termo educador, vocé pode explicar o que é que

166

Tema: O tema, ou 0 mote da conversa, das ideias coligidas no discurso de P2
leva-nos a uma mesma diregdo analitica: a formagdo € uma “preparagdo para o
trabalho”. Vejamos ja nas primeiras consideragdes, quando ele diz que o
professor a ser formado “depara com uma nova realidade” e que esse educador
devera “se moldar a esse seu contexto” de “atuagdo docente”. Mais adiante,
afirma que “ele vai, ensinar a lingua, o espanhol como lingua estrangeira” e que
terd de saber realizar “interagdo de sala de aula com o aluno”. Devera “refletir
na sua pratica”.

RS: Conforme anteriormente destacado, vemos se confirmar no discurso de P2
a RS partilhada pelo grupo. No seu caso, chamamosatencao para as seguintes
expressdes que a pdem em evidéncia: “um aparato voltado para o ensino de
lingua”; “processo de ensino aprendizagem”; “ele vai, ensinar a lingua, o
espanhol como lingua estrangeira”; “processo de aprendizagem” ou “utiliza
uma metodologia como um determinado grupo”.

Ideologia: Pontuamos que o transfundo ideolégico que sustenta a RS de P2,
assim como dos demais professores, fica bastante evidente quando ele afirma,
ao refletir sobre o professor que ndo é educador, que esse sujeito torna-se “um
agente mecanico que simplesmente repete a sua pratica, sem repensa-la e ai, na
verdade passa anos realizando a mesma metodologia e sem refletir sobre ela e
procura ndo se atualizar, ndo avanca e ele estaciona. Ele tem a sua formagédo
inicial e estaciona.”, ou seja, ndo progride.




P7

vocé quer dizer com isso? E de que maneira esse conceito que vocé esta
falando se relaciona com a formacdo de professores de espanhol?

P2: Para mim, o professor de espanhol, mais que a mera figura de professor, ele
é um educador né, porque ele vai, ensinar a lingua, o espanhol como lingua
estrangeira, mas ele também, todo esse processo de aprendizagem, perpassam
varias coisas, a questdo por exemplo da...interacdo de sala de aula com o
aluno, de conhecer seus alunos de ir além do conteddo, na verdade, o professor
ele é um educador, ele simplesmente ndo vai la simplesmente é... cumprir
conteldo, ele repensa esse processo, como estd sendo o aprendizado e nisso ele
reflete na sua pratica e isso faz parte da sua formacdo, a sua formacdo
continua, cada dia vocé aprendendo, as vezes a gente confunde, utiliza uma
metodologia como um determinado grupo e ela ndo é muito eficaz e ai que
entra o papel do professor critico, a formacao continua, o que eu posso fazer o
gque eu posso pensar, que outras metodologias, que outros materiais, que
outras estratégias para atingir esse publico.

Cicero: E vocé acha entdo, acha que ha diferenga entre professor e educador,
porque vocé falou, ndo é?

P2: Para mim na verdade todo professor é um educador né, é... porque eu nao
concebo professor como aquela pessoa que entra da sua aula e vai embora, ndo
se preocupa com aprendizado, como mero reprodutor de conhecimento, eu
concebo professor como educador.

Cicero: Mas vocé acha que ha professores que ndo sdo educadores? Esse
professor que ndo é educador como ele se caracteriza para vocé?

P2: Se caracteriza como é... um agente mecénico que simplesmente repete a
sua pratica, sem repensa-la e ai, na verdade passa anos realizando a mesma
metodologia e sem refletir sobre ela e procura ndo se atualizar, ndo avanca e
ele estaciona. Ele tem a sua formacéo inicial e estaciona.

Resposta Direta: E... além do trabalho com a lingua estrangeira, a gente ta
aqui so no curso livre, no curso de licenciatura, estamos formando os futuros
professores que vao atuar é... no ensino da lingua estrangeira, ou seja, a gente
ndo ta aqui s pra trabalhar com as questfes linguisticas, mais além né? N&o
é que esses alunosvaoatuarcomesseconhecimento linguistico na sala de aula.

L]
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Tema: Consideramos que o tema recorrente nas falas dos professores
anteriormente analisadas, volta a ser suscitado pelo P7. “preparagdo para o
trabalho” aparece como sendo o fio condutor das consideragdes que ele faz ao
longo de toda a entrevista. A preocupacdo com a futura atuagdo dos alunos é
trazida varias vezes a tona em seu discurso: “esses alunos vao atuar com esse
conhecimento linguistico na sala de aula”; “ndo tem ideia que vao atuar como
professores, futuros professores e professoras”; “Que daqui pra frente tudo que
voceés estdo trabalhando nos ensinos médios, nos institutos federais?”.



Cicero: Vocé podia detalhar, entdo, se vocé falou “ndo s a questdo
linguistica”, vocé podia detalhar essa questdo linguistica e também o que vocé
disse que era além? “Nos ndo estamos s pra questdo linguistica, nds estamos
também além disso...” Primeiro que vocé detalhasse o que vocé entende do que
¢ essa “questdo linguistica” e o que € esse “além”, que vocé falou.

P7: A questdo linguistica, por exemplo, sdo... é... 0 conteddo... 0S programas,
né? Que nds temos que, por exemplo, as disciplinas de linguas que sdo
recebidas com... é... O que eu tenho atuado basicamente aqui na UFC sdo as
disciplinas de lingua. Sdo os pretéritos, 0s artigos... € 0_contraste entre 0s
tempos verbais, as guestdes linguisticas, versdo sobre a linguageme ai eu me
recinto, eu sinto gue 0 NOsso curso ainda é muito aquela coisa da gramética
mesmo, uma reflexdo além da gramética, sempre falta. E a questdo da sala de
aula, né?

Cicero: E porque vocé declarou mais ou menos o que é pra voceé linguistica.
P7: E o que é né? O que eles vao fazer com todo esse conhecimento
linguistico, e a atuacéo também como futuros professores e professoras. E ai
eu penso isso como uma reflexdo sobre as guestfes que estdo relacionadas a
sala de aula. Eu gosto de trabalhar, acho que o tema da empolgacdo né, a
questdo do acosso escolar, o bulling, a relacdo assimétrica entre professor e
aluno, situacfes com as quais eu sei gue eles v8o se deparar e que eu sinto
gue 0 nosso curso ndo... Que os alunos... Eles entram aqui achando que é um
curso de lingua estrangeira de espanhol né? E ndo... ndo tem ideia que véo
atuar como professores, futuros professores e professoras. Eu néo sinto, néo
sinto aqui na UFC isso, que eles tém uma identidade de professor, e tem a
questdo que a gente ja discutiu né... que vocé entra num curso de Medicina se
vendo como médico, vocé entra em um curso de Direito se vendo como
advogado, de Enfermagem, mas as licenciaturas eu ndo sinto que as pessoas se
veem como professores. E ai esse além estaria em travar reflexdes sobre isso, 0
além também, ir muito além simplesmente das apresentagdes, seminarios que a
gente pede pra eles fazerem ou apresentacdo de... de planos, aqueles planos,
aguelas microaulas gue a gente pede, é uma reflexdo sobre o ensino né, o que
significa pra eles.

L]

Cicero: Nesse caso entdo a reflexdo que vocé t& falando é uma reflexdo como
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RS: P7 mostra por vérias vezes sua angUstia ante o que acredita deveria ser a
formacao (a gente nédo ta aqui so pra trabalhar com as questdes linguisticas ) e o
que efetivamente realiza. No entanto, mesmo afirmando que formar professores
ndo ¢ sO ensinar lingua, revela que: “olhando para minha pratica... me sinto
muito presa mesmo aos conteldos gramaticais... a questdo do nucleo duro e
refletir sobre a lingua, reflexdo sobre linguagens.” Paradoxalmente ao que
pensa, diz que “E o que ta no programa, né? Assim, eu tenho que contemplar
pretéritos, os futuros, as conjunc@es, verbo de cambio, eu tenho que seguir
aquele... programa ... Eu tenho que trabalhar com esses contetido

ndo consigo fazer essa ponte entre uma reflexdo mais ampla sobre a linguagem
e 0 que ta 14 no programa.” Mais adiante, mesmo tendo o conflito apontado
(“Como ¢ que ele vai ta sendo formado como professor de espanhol como
lingua estrangeira, se ele fica so preso a conteudos linguisticos?”), assevera
que “Porque ¢ a profissdo deles, ¢ o objeto de estudo [...] nds temos o nosso
objeto de estudo, no caso a linguagem e especificamente com a lingua
espanhola [...] € o meu objeto, 0 meu instrumento de trabalho. Dessa forma,
pontuamos, P7 acaba por mostrar que também compartilha a mesma RS sobre
formac&o de professores de E/LE com os demais membros do grupo, de que ser
formar professor de espanhol é uner o ensino de aspectos linguistico-formais do
idioma com a prética pedagogica.

Ideologia: De todos os participantes, o discurso de P7 é o que menos fica
marcado pela ideologia progressista. O que na verdade emerge de sua fala é
uma preocupagdo com um olhar mais “reflexivo” por parte do sujeito (o termo
reflexdo é utilizado inimeras vezes). O que parece incomodar lhe fundamente é
a necessidade de despertar nos formandos a capacidade de construir “pontes”
entre o conhecimento que vao adquirindo ao longo do curso, com uma pratica
“reflexiva” do ensino. Porém, essa mesma nog¢do de que se vdo erigindo
conhecimentos que devem ser usados acaba por revelar a marca progressista.
Na mesma direcéo, a intervengdo no meio lhe preocupa (“O que eles vao fazer
com todo esse conhecimento linguistico”; “Qual ¢ a realidade socioeconomica
de um professor hoje em dia”; “mas qual ¢ a realidade mesmo?”’). De forma
que, embora menos marcado, também é possivel perceber o ideério
progressista, de evolucdo, de melhora, também no discurso de P7.



vocé disse diferente da lingua ou mesmo da pratica em sala de aula, a formagao
teria que também suscitar...

P7: A questdo da identidade, do professor, o que € um professor de lingua
estrangeira? Aonde é que a gente vai atuar? E_sO_repassando_contelidos
linguisticos? Quais sdo as areas de atuacdo de um professor? Qual é a
realidade socioecondmica de um professor hoje em dia? A gente sabe s6 o
mais comum, mas qual é a realidade mesmo? E... eu até li um... uma
reportagem que saiu [pausa longa] acho que até na Publica, né? Sobre a
guantidade de casos que chegam até a ouvidoria. Casos é... entre professor e
aluno que o que falta as vezes é um dialogo, né? Entdo é, a gente fala, fala, fala
sobre formag&o e tem muitos pontos que a gente ndo toca, que € tabu, eu acho,
quando a gente pensa relagdo entre professor e aluno, o que é isso né? Porque
que ela é tdo tensa? Porque que ela € tdo... causa medo, tanto deles em relacdo a
gente, como as vezes a angustia da gente em relacdo a eles, isso passaria por
uma reflexdo na formagéo.

(-]

Cicero: Vocé acha que ndo ha uma sintonia entre o projeto e o fazer? Voceé diz
iSSO por vocé ou... porque?

P7: Por mim, por mim, eu falo por mim.

Cicero: Vocé falou que sentiu um descompasso.

P7: Isso.

Cicero: Como é que se configura esse descompasso?

P7: Por exemplo, olhando para minha préatica, as disciplinas de linguas, que é
onde eu mais atuo, eu as vezes me sinto muito presa mesmo aos conteudos
gramaticais, aqueles... digamos.... entre 0 nosso curso, tem a_questdo do
nucleo duro e refletir sobre a linqua, reflexdo sobre linguagens é o que a
gente vé, nos estudos, nos discursos, que estaria diretamente na questdo desse
aluno, futuro professor, reflexivo, a gente trazendo a questdo dentro do curso
teria um impacto enorme, mas como fazer essa ponte? Entdo eu sinto esse
descompasso, 14 no nosso programa pretérito perfeito composto, ja no semestre
quatro do diurno, 0os meninos vao ver todos 0s pretéritos... todos 0s tempos
compostos e a reflexdo onde é que fica? A reflexdo sobre a prética? Da
linguagem como forma de prética social, vocé t4 entendendo? E o discurso
como forma de se engajar socialmente? Eu ndo consigo fazer essa ponte com
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esses conteudos linguisticos e eu sinto como se a gente tivesse super atrasado.
Cicero: Vocé disse que se sente presa, presa a que? Vocé disse que se sente
presa na parte linguistica de que forma, eu ndo entendi.

P7: E o que t4 no programa, né? Assim, eu tenho que contemplar pretéritos,
os_futuros, as conjuncdes, verbo de cambio, eu tenho que sequir aguele
programa e ai eu me sinto presa. Eu tenho que trabalhar com esses contetidos
e o descompasso que eu sinto é ta 14, é... alunos, formadores reflexivos
pensando sobre a linguagem e af eu ndo consigo fazer essa ponte entre uma
reflexdo mais ampla sobre a linguagem e 0 que t4 Ia no programa.

Cicero: Entdo que o programa ele acaba condicionando é isso? A pratica do
professor?

P7: E... de certa... mas, é necessario, condiciona, mas 0s condicionamentos
s80 necessarios, sendo cada um iria trabalhar do jeito que queria, h4 que existir
um rigor, mas 0 descompasso seria esse, como trabalhar com esse rigor e com
uma concepgdo de linguagem que é mesmo que refletir na formacdo mais
ampla.

(-]

Cicero: Pois é, vocé falou assim: “Eu acho eu devo ficar no feijdo com arroz”,
voceé podia explicar o que é que seria iss0?

P7: Pronto. Eu programo minhas aulas, o contetido, eu fago questdo de, no
final de cada semestre, cem por cento do contetido é visto, todos os conteddos
gramaticais séo vistos, procuro trabalhar a parte auditiva, a parte oral, mas de
uma forma bem... como é que eu posso dizer? Sem textos que tragam
polémicas. Traga algo sobre o flamenco, a_guestdo das regras, provérbios,
assim algo bem mais... Textos sucintos, mas nada... como é que eu posso falar?
Que isso incite grandes discussdes, entdo eu cumpro o conteddo
programatico. Tem até aquelas sugestdes que nos fizemos das unidades sobre
conteddos culturais a serem trabalhados, tento seguir aquilo ali, mas eu me
sinto mais presa no diurno. Entdo eu cumpro o que tem gue cumprir, eu ndo
vou_além, porque eu tenho medo gue os alunos ndo compreendam, nao
pensem que vocé ta querendo enrolar a aula ou que vocé ndo t4 querendo dar
contetido de gramdtica. Ja tive algumas experiéncias negativas, entdo eu fico
no que tem que... CUMPro a risca, eu sou categdrica. E a gente pode ir além na
noite. O contetdo foi contemplado do mesmo jeito e nds falamos sobre...
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trabalhamos com essa questao escolar, trouxe filme pra sala de aula.

Cicero: Eu sei que vocé ja falou sobre a questdo do programa, mas eu queria s6
gue a gente, que voceé reflexionasse mais sobre isso, como é que vocé vé essa
questdo, porque entdo ha um programa de disciplina e, pelo o que vocé falou,
esse programa contempla quais itens?

P7: No caso das linguas que é o que eu sei mais... afinidade, digamos.

Cicero: Como chamam as disciplinas?

P7: Espanhol | Lingua e Cultura, Espanhol Il Lingua e Cultura.

Cicero: E nessa descricdo do programa vocé sente que ha, o que é que tem 1a?
De escrito?

P7: S8o conteddos gramaticais, os contetidos de cultura que nés pensamos, foi
feito em 2010.1, aquelas sugestdes dos elementos nocio-funcionais, que cada
um ficou encarregado de fazer pra uma disciplina, entdo guando eu falo em
conteudo, eu falo em conteddos gramaticais gue estdo ali no programa.
Cicero: Entdo vocé acha P7, s6 para nds terminarmos essa conversa, esse
elemento cultural tem qual importancia, porque vocé ressaltou ai ele como
elemento importante para formagdo do professor, agora qual é essa importancia
na formacéo dele, ao ser ver.

P7: Na atuacdo?

Cicero: Na formagdo dele como professor de lingua espanhola.

P7: Pronto. A gente ndo pode falar, é... aquela ideia bem cliché, mas sdo duas
faces na mesma moeda: lingua e cultura, entdo eu ndo... ndo entra ha minha
cabeca eu t4 formando professores s6 com uma cara da moeda, s6 vendo as
guestdes linguisticas, ndo tem como, é impossivel. E ai o cultural, quando a
gente pensa em cultural, ainda t4 muito, a gente se prende muito, por exemplo,
a pintura, o quadro, ndo o cultural é... eu penso em cultural até quais sdo as
questbes hoje de, que aflige, por exemplo a América Latina, qual é a situacdo
do México hoje, como é que é a situacdo é... socioecondmica, a gente, nos
somos a América Latina, mas ndo nos sentimos Sul América. Nos, eu falo
Brasil, entéo tudo isso é questdo, como € que eu vou falar... como é que eu vou
td formando professores de espanhol como lingua estrangeira, sem abordar
essas questdes?

Cicero: Por qué?

P7: Porque isso faz parte é... doconhecimento de mundo sobre uma lingua,
como eu td te falando, séo duas caras ha mesma moeda. Como é que ele vai ta
sendo formado como professor de espanhol como lingua estrangeira, se ele
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fica s6 preso a conteudos linguisticos? Inclusive isso vai se expressar ... em
tudo, na parte oral dele mesmo, ter algo o que falar e na reflexdo, a gente néo ta
formando reprodutores da lingua, mas é... alunos nés estamos formando, é o
que eu tenho em vista, alunos e alunas que refletem sobre a lingua, refletem
sobre aquele povo.

Cicero: E isso é importante, essa reflexdo por parte do aluno que vocé ta
formando, é importante porque pra ele, para como professor?

P7: Inclusive pra identidade dele como professor. O que é, eu sou professor,
professora, serei um professor de espanhol como lingua estrangeira, o que é
essa lingua estrangeira? Inclusive pra ele saber onde é que ele esta pisando, pra
onde é que ele t4 indo, entdo tem haver inclusive com a questéo da identidade
dele, o que é que eu to...

Cicero: No inicio da conversa vocé falou que o curso forma futuros
professores, quando vocé pensa nessa futura atuacao deles, de que maneira isso
afeta o seu trabalho como formador?

P7: Quando eu penso que eu ndo to trabalhando s6 com alunos que querem
aprender espanhol, mas que serdo professores, € isso?

Cicero: E quando vocé pensa nesse futuro, nessa atuacéo futura deles, de que
maneira vocé faz essa relacéo, ja que vocé falou nisso, vocé falou que eles vao
ser futuros professores, eles véo ser futuros professores de qué, de onde, qual
lugar? Vocé faz essa reflexdo, isso afeta?

P7: Procuro, procuro fazer essa reflexdo, inclusive nas disciplinas que eu falei
pra vocé, sdo as que eu costumo atuar, mais de lingua, assim de lingua e cultura
2,34, enfim. E... levar essa reflexdo. “Pessoal, vocés estdo se tocando que
vocés ndo estdo sé aprendendo uma lingua estrangeira? Que daqui pra frente
tudo que vocés estdo trabalhando nos ensinos médios, nos institutos
federais?” E uma reflexio que eu procuro trazer pra sala de aula. Mas, so
voltando pra o que vocé estava querendo, porque que eu acho importante essa
reflexdo sobre a cultura...

[entrevistador intervém]

Cicero: Voceé acabou de falar ai que esses alunos, futuros professores que vocé
esta formando eles atuardo, vocé falou, em ensino médio, institutos, nessas
institui¢des, de que maneira ha importancia disso que vocé falou, desses
elementos que vocé tinha falado sdo importantes de ser vislumbrados...

P7: Porgue é a profissao deles, é o objeto de estudo, é o objeto de estudo, da
mesma forma que sei 14, o fisico ele tem o objeto dele de estudo, o gedgrafo
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P9

tem o objeto de estudo dele, o advogado tem o objeto dele de estudo, nds temos
0 nosso_objeto de estudo, no caso a linguagem e especificamente com a
lingua espanhola. Entdo se é esse meu campo de atuacdo, entdo eu tenho que
conhecé-lo, sobre os mais diversos angulos, nds ndo conseguimos abarcar tudo,
mas pelo menos da externos, uns flashes. Entdo, por isso que é importante, se é
0 meu objeto, 0 meu instrumento de trabalho, eu tenho que abarca-lo da forma
mais multipla possivel. E o que eu vou trabalhar, é o que eu vou atuar. Entéo,
por isso a importancia no curso de formacédo de professores, é com o que ele vai
ta lidando, é a matéria concreta dele, é o chdo, tem que conhecer esse chdo, tem
que conhecer esse solo.

Cicero: Certo. E, P9, quando eu pergunto para vocé qual é sua compreenso do
seja a formacdo inicial de professores de lingua? O que vocé pode me dizer
sobre iss0?

P9: Dentro do que eu imagino mais rapidamente com isso aqui, diz respeito a
formacéo na licenciatura, graduacdo em lingua, no nosso caso no curso de
Letras Espanhol, a formacdo inicial é aquela formacdo minima que nos
fazemos para ingressar no magistério, na carreira docente.

Cicero: O que constituiria essa formagdo minima para vocé?
P9: O curso de graduacgéo em si, vocé fala descrigdo do curso de graduagdo?

Cicero: N&o. O que vocé entende do que seria importante que fosse feito nessa
graduacao? N&o é? Quer dizer vocé compreende que essa formagdo inicial seja
esse periodo do curso. O que € feito, no seu entendimento, o que deve ter essa
formacéo?

P9: Deve ser composto pela formac&o especifica na lingua, aah, pela formagéao
no magistério através, por meio das disciplinas que a pedagogia nos oferta e
que o préprio curso, pensando no nosso curso a formacao tedrica especifica
para o ensino, aah, também a formac&o para a pesquisa e para o trabalho de
extensdo para quem faz a docéncia na instituicdo como UFC e que da
oportunidade da gente atuar em diferentes frentes dentro dessa formagcéo,
porque vocé uma experiéncia na graduacao.

Cicero: E dentro desses aspectos que vocé elencou ai, lingua, os aspectos de
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Tema: Consideramos que o tema recorrente nas falas dos professores
anteriormente analisadas, volta a ser suscitado pelo P9 inclusive, de forma mais
marcada. Assim, “preparacao para o trabalho” aparece como sendo uma das
mais importantes razGes da formacdo de professores. A preocupacdo com a
futura atuacdo dos alunos € trazida vérias vezes a tona em seu discurso:
“Profissional critico, um profissional consciente do seu papel cidadao, ciente da
sua fungdo social, consciente da sua importancia"; “A pratica pedagogica que
ele vai desempenhar futuramente, ¢ isso que ele ta aprendendo”; “mandamos
professores que vao lidar diretamente com criangas, jovens e adolescentes, com
adultos”.

RS: O professor deixa bastante claro em sua fala que o objeto de estudo pelo
qual deve o futuro docente se interessar ¢ “a lingua espanhola”. Confrontado a
refletir sobre o que disse, ele revela: “E também ser um professor sem dominio,
do seu objeto de ensino, ndo te faz um bom professor”. Assim, para ser um bom
professor, o formando dever4d dominar esse idioma. A combinagdo do
conhecimento linguistico com a pratica de ensino é também validada em suas
palavras, uma vez que afirma “eu equiparo o conhecimento especializado em
lingua com formagdo pratica”. Ou seja, a RS partilhada pelo grupo se confirma
também no discurso do P9 como sendo formar professores é conhecer o idioma
e estratégias de ensino dessa lingua.

Ideologia: Na fala de P9 percebe-se uma preocupagdo com a atuacéo futura do
formando e de como isso vai repercutir no meio social em que vai atuar. Isso
fica claro quando afirma: “mandamos professores que vdo lidar diretamente



ensino, de pesquisa, de extensdo, vocé destacaria algum ou alguns mais
importantes, desse sentido, dessa formacdo, que fosse mais importante para
essa formagao?

P9: Ah, eu equiparo o conhecimento especializado em lingua com formacéo
prética, eu acho que vocé precisa ter isso equilibrado, porque vocé pode ser
especialista, mas ndo & um professor. E_também ser um professor sem
dominio, do seu objeto de ensino, ndo te faz um bom professor. Essas duas
categorias eu acho gue precisam estar equiparadas. Em seguida a pesquisa
porque ela determina o bom profissional e o trabalho na universidade, em
todos os aspectos vocé tém essa experiéncia minima de formagdo profissional
antes de encarar 0 mercado.

Cicero: Vocé falou de, que...o professor deve ter dominio do seu objeto, e o que
vocé entende por esse dominio desse objeto?

P9: O conhecimento pratico, de uso deixa esse professor seguro para
conduzir o0 aluno a uma reflexdo, critica, que passe sequranca para o aluno e
gue_ele entenda _minimamente qual é aquele objeto que ele vai ensinar
também futuramente, a gente t4 formando professores e acho que passar essa
seguranga para o aluno também, para gque ele entenda gue o dominio dele
sobre o0 seu objeto de ensino é condicdo fundamental para o bom desempenho
profissional dele, pelo menos eu considero assim.

Cicero: S6 para esclarecer, 0 objeto que vocé se refere?

P9: Nosso caso é a lingua espanhola.

Cicero: E dentro desse contexto Val, que vocé falou, qual o papel que vocé
compreende ser o da universidade na formacao desses professores?

P9: Eu vejo a universidade como esse espaco de formagéo, o papel formador,
portanto. D& a esse aluno essa formacdo inicial, esse recurso, por meio dos
seus professores, por meio da sua infra-estrutura, que acompanha sua
biblioteca, toda bagagem de experiéncia, espaco universitario em si, da
pesquisa, da sociabilidade, da socializacdo de experiéncia de diversos
momentos, a universidade ela é nesse espaco formador, essencialmente a
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com criangas, jovens e adolescentes, com adultos e nés precisamos despertar 0s
nossos alunos para essa cidadania, para exercer a cidadania coerente dentro de
um pais que precisa urgentemente de valores, de créditos, de ter fé e acho
extremamente relevante para mim, a nossa importancia é imensa, a importancia
da categoria, no sentido que nds passamos anos despertando ndo sé um
conhecimento pratico, mas um conhecimento cientifico, mas também o
conhecimento cheio de valores de ética, de tudo isso, sem pensar tanto na
questdo econdmica ou s6 nisso, pra gente da valor a sociedade que a gente vive,
ser humano e despertar esses outros valores que sdo tdo importantes quanto”.
Observa-se em sua fala o termo cidadania que ele explica em seguida, como
sendo essa atuacdo de interferéncia de melhoramento de um “pais que precisa
urgentemente de valores”. Assim, o aluno formado vai contribuir para o
melhoramento do pais, da sociedade, inserindo, em sua pratica esses valores
que faltam e que ele est4 adquirindo em sua formacdo. O ideario progressista é
bem evidenciado nesse ponto.



funcéo informativa por meio dos seus diversos expedientes.

Cicero: O professor de... O professor universitario, o que trabalha na
universidade, qual é o papel dele nessa formacéao do professor de espanhol?

P9: Bom, o professor universitario é o elo dessa universidade com esse sujeito
futuro professor, acho que o papel dele é essencial no sentido de mediar essa
instrucdo formal e de ajudar o aluno a assumir uma postura critica, um
pensamento_mais critico frente as teorias que vao ser apresentadas a ele.
Precisa ajudar a conquistar uma certa autonomia, um certo conhecimento e
seguir uma estrada mais tranquila, pensando naquilo gue ele pode facilitar,
deve, deveria pelo menos porta-se nesse sentido, ndo to falando de uma
transmissdo de conhecimento, ndo, mas, ele tem mais experiéncia, conhece as
trilhas, conhece os caminhos, acho que apontar seguramente pra esse aluno
essa_postura_mais critica, como _se chega a esta postura critica, como se
desenvolve, gue estratégias sdo essas, como tratar essas teorias, como
enfrentar esse aprendizado, porque o professor colabora muito, nesse aspecto
formador.

Cicero: E... s6 pra...\Vocé podia explicar, vocé falou que o professor ia ser esse
mediador e também falou no facilitar,entdo vocé definir melhor que vocé
entende por essa mediacdo e essa facilitagdo por parte do professor
universitario com relagéo aos formandos?

P9: Além de apresentar as teorias, orientar nesse sentido de que essas teorias
elas existem, mas ndo sdo mutéveis, € um conhecimento em construgdo gue
facilita_esse entendimento para o aluno, que ele é responsavel pelo seu
proprio conhecimento e pela construcdo desse conhecimento e o professor ele
vai_até certo ponto, facilitando essa aprendizagem, eu sempre remoto a
Vigotsky quando eu penso em facilitador da aprendizagem e o mediador entre
0_conhecimento e 0 sujeito_gue constrdi_esse _conhecimento, aan...e nesse
sentido_mesmo _de facilitar o contato e a construcdo do conhecimento do
aluno.

Cicero: E, vocé se referiu a teorias, quando vocé disse que o professor ia
facilitar o aluno a chegar a elas, a que teorias vocé esta se referindo?
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P9: Teoria de ensino, teorias de linguas, teorias de aquisicdo de linguas,
teorias de pesquisas, metodologias de pesguisa, a gente ta atras sempre, tudo
que a gente faz é muito fundamentado, a gente tenta, eu tento dizer ao aluno
que é importante, que saiba o que esta fazendo, porque ele esta fazendo assim.
Quais sdo as teorias que sustentam a sua pratica, para gue ele ndo imite
modelos, para que ele ndo seja imitadores de modelos, faca mesmo a reflexao
critica de porgue a minha pratica é assim. Além das teorias que ja estdo, como
€U posso contribuir, 0 que eu posso pesquisar também... para seguir.

Cicero: E essa pratica que vocé esta falando, é qual pratica?A préatica do aluno?

P9: A prética pedagdgica que ele vai desempenhar futuramente, é isso que ele
t& aprendendo.

[.-]

Cicero: E vocé falou em perfil, para vocé qual é o perfil desse aluno,
independentemente do curso?

P9: O perfil do egresso?

Cicero: E, o perfil do aluno que se forma 14 no final do curso, qual o perfil ele
deve ter.

P9: Profissional critico, um profissional consciente do seu papel cidadéo,
ciente da sua funcéio social, consciente da sua importancia. E engracado, ndo
sei se vai fazer parte da sua entrevista mas eu me lembrei, ontem a gente
discutia isso na disciplina de fundamentos de LA e ha uma crenca a respeito da
motivacdo, o papel da motivacdo na aprendizagem do aluno e alguém disse:
“Ah, professora nossa motivagdo, ela é muito topica, a gente sonha com 0
mundo ideal, em que a educagdo vai fazer a diferenga”, e alguém perguntou:
“Ah mas eu penso em dinheiro também, né?”. Entdo a motivagdo do professor,
do profissional é sempre essa motivacao idealistica, ele tem a motivagdo, mas
pratica também. Eu acredito que ele tem que ter as duas coisas, pratica...
assim... que sdo importantes que merecem ser valorizados como tal e como
profiss@o merecer ser remunerado e sem perder o carater, 0 topico que move
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essas questdes, nosso profissdo ela consegue, ela precisa...
Cicero: Voce falou que o... esse formando, ele precisa ter uma...
P9: ...Consciéncia.

Cicero: ... Consciéncia do seu papel e da sua fungdo social e da sua
importancia, e para vocé qual é funcdo importancia dentro desse professor que
estd sendo formado.

Cicero: Formar professores, nds estamos assim em uma ponta € mandamos
professores gue vao lidar diretamente com criancas, jovens e adolescentes,
com_adultos e nés precisamos despertar 0s nossos alunos para essa
cidadania, para exercer a cidadania coerente dentro de um pais que precisa
urgentemente de valores, de créditos, de ter fé e acho extremamente relevante
para_mim, a nossa_importancia é imensa, a importancia da categoria, no
sentido que nds passamos anos despertando ndo sé um conhecimento pratico,
mas_um_conhecimento cientifico, mas também o conhecimento cheio de
valores de ética, de tudo isso, sem pensar tanto na questdo econémica ou s6
nisso, pra gente da valor a sociedade que a gente vive, ser humano e
despertar esses outros valores que sdo tdo importantes quanto.
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ANEXO | - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LETRAS DIURNO

MODALINDADE PRESENCIAL — LICENCIATURA DUPLA

SEMESTRE |
CODIGO DISCIPLINA Tedrica  [Prética H/A CRED |PRE-
36 REQ.
ES
HB763 |Introducdo a Linglistica 48 16 04 -
HB001 |Lingua Portuguesa: Fonologia 48 16 04 -
HGO034  |[Teoriada Literatura | 48 16 04 -
HD901  |Introducdo a Filosofia 64 - 04 -
HC141  |[Espanhol I: Lingua e Cultura 48 16 04 -
TOTAL DE H/A NO SEMESTRE: 320 256 64 20 -
SEMESTRE II
HB002 |Lingua Portuguesa: Vocabulo 48 16 04 -
HB786 |Leitura e Produgéo de Textos 43 16 04
Académicos
HGO035 [Teoria da Literatura Il 43 16 04 | HG034
PB091 [Estudos Socio-histéricos e Culturais da 64 - 04 -
Educacdo
HC142 |Espanhol II: Lingua e Cultura 48 16 04 | HC141
37 32 - 02 -
Disciplina Optativa
Disciplina Optativa 32 02 -
TOTAL DE H/A NO SEMESTRE: 384 320 64 24 -
SEMESTRE 111
HBO003 |Lingua Portuguesa: Frase 48 16 04 -
HGO065 |Literatura Portuguesa | 48 16 04 | HGO35
HGO066 |Literatura Brasileira | 48 16 04 | HGO35
HC143 |Espanhol I1l: Lingua e Cultura 48 16 04 | HC142
HC144 |Fonética e Fonologia da Lingua 48 16 04 | HC142
Espanhola
Disciplina Optativa 64 - 04 -
TOTAL DE H/A NO SEMESTRE: 384 304 80 24 -
SEMESTRE IV
HB004 |Lingua Portuguesa: Texto e Discurso 48 16 04 -
HGO068 |Literatura Portuguesa Il 48 16 04 | HGO65
HGO069 |Literatura Brasileira Il 48 16 04 | HGO66
HC145 |Espanhol IV: Lingua e Cultura 48 16 04 | HC143
HC011 |Latim I: Lingua e Cultura 48 16 04 -
Disciplina Optativa 64 04 -
TOTAL DE H/A NO SEMESTRE: 384 304 80 24 -
SEMESTRE V
HBO005 |Linguistica: Formalismo 64 - 04
HGO070 |Literatura Portuguesa I11 48 16 04 | HGO68
HGO71 |Literatura Brasileira Il 48 16 04 | HG069
HC146 |Espanhol V: Lingua e Cultura 48 16 04 | HC145
HC012 |Latim II: Lingua e Cultura 48 16 04 [HCO11
Disciplina Optativa 64 - 04
TOTAL DE H/A NO SEMESTRE: 384 320 64 24 -
SEMESTRE VI
HC152 |Compreensdo e Analise de Textos em 48 16 04 | HC143
Lingua Espanhola
HBO006 |Linguistica: Funcionalismo 43 16 04
PB092 |[Estrutura, Politica e Gestéo 64 - 04
Educacional
HC147 |Espanhol VI: Lingua e Cultura 48 16 04 [HC146
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HC148 |Literatura em Lingua Espanhola | 48 16 - 04 | HC145
Disciplina Optativa 64 - - 04
TOTAL DE H/A NO SEMESTRE: 384 320 64 - 24
SEMESTRE VII
PB090 |Psicologia do Desenvolvimento e da 64 - - 04 -
IAprendizagem na Adolescéncia
HC149 |Espanhol VII: Lingua e Cultura 48 16 - 04 | HC147
HC150 |Literatura em Lingua Espanhola Il 48 16 - 04 | HC145
HC151 |Morfossintaxe da Lingua Espanhola 64 - - 04 [HC143
HGO067 |38 48 16 - 04 [HGO035
Lit. Africanas de Lingua Portuguesa
Disciplina Optativa 64 - - 04 -
TOTAL DE H/A NO SEMESTRE: 384 336 48 24 -
SEMESTRE VIII
HB009 |[Estadgio em Ensino de Leitura - - 64 04 |HBOO1,
HB002,
HB003,
HB004
HC153 |Espanhol VIII: Lingua e Cultura 48 16 - 04 | HC149
HC154 |Literatura em Lingua Espanhola Il 48 16 - 04 [HC145
HC155 |Oficina de Producdo Textual em Lingua - 32 - 02 | HC152
Espanhola
PC011 |[Didatica | 64 - - 04 -
Disciplina Optativa 32 - - 02
ITOTAL DE H/A NO SEMESTRE: 320 192 64 64 20
SEMESTRE IX
HB012 |[Estagio em Ensino de Lingua - - 96 06 |HBO009
Portuguesa
HGO074 |Estdgio em Ensino de Literaturas de - - 64 04 |HGO067,
Lingua Portuguesa | HGO71,
HG070
HC156 |[Estagio I: Fundamentos Teoricos para - - 64 04 | HC155
0 Ensino de Lingua Espanhola
HC157 |Literatura em Lingua Espanhola IV 43 16 - 04 | HC145
HC158 [Elaboracdo de Materiais Didatico- - - 32 02 | HC155
Pedagdgicos em Espanhol como
Lingua Estrangeira
ITOTAL DE H/A NO SEMESTRE: 320 48 16 256 20
SEMESTRE X
HGO075 |Estadgio em Ensino de Literaturas de - - 96 06 |HG074
Lingua Portuguesa Il
HC159 [Estdgio Il em Ensino de Lingua - - 96 06 [HC156¢e
Espanhola HC158
39 64 04
LIBRAS
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SEMESTRE |
Disciplina I (h) 11 (h) JIlI (h) [Total (h)|Pré- Requisito
Espanhol I: Lingua e Cultura 32 - 64 96 -
Teorias de Lingua e de Segunda lingua |16 - 48 64 -
Teoria da Literatura | 16 - 48 64 -
Libras 16 - 48 64 -
Disciplina Optativa - - 32 32 -
TOTAL 80 - 240 320 -
SEMESTRE 11
Disciplina 1 (h) 11 (h) |IlI (h) [Total (h)|Pré- Requisito
Espanhol II: Lingua e Cultura 32 - 64 96 Espanhol |
Historia da Lingua Espanhola 16 - 48 64 -
Fundamentos da Lingistica Aplicada 16 - 48 64 -
Teoria da Literatura Il 16 - 48 64 Tgorlas da
Literatura |
Disciplina Optativa - - 32 32 -
TOTAL 80 - 240 320 -
SEMESTRE I11
Disciplina 1 (h) 11 (h) |l (h) [Total (h)|Pré- Requisito
Espanhol 111: Lingua e Cultura 32 - 64 96 Espanhol 11
Estudos Socio-
Historicos e Culturais da Educagdo 16 48 64
Psicologia do Desenvolvimento e da Apre
ndizagem na 16 48 64
IAdolescéncia
Disciplina Optativa 16 20 20
TOTAL 80 - 240 320 -
SEMESTRE IV
Disciplina 1 (h) 11 (h) Il (h) [Total (h)|Pré- Requisito
Espanhol 1V: Lingua e Cultura 32 - 64 96 Espanhol 111
" . . Fonética e
Fonética e Fonologia da Lingua Espanhol 16 i 18 64 Fonologia da
a ll
L. Espanhola |
Morfologia da Lingua Espanhola 16 - 48 64 Espanhol 111
Didética 16 - 48 64 -
Disciplina Optativa - - 32 32 -
TOTAL 80 - 240 320
SEMESTRE V
Disciplina I (h) 11 (h) JIlI (h) [Total (h)|Pré- Requisito
Espanhol V: Lingua e Cultura 32 - 64 96 Espanhol 1V
\Variantes Lingisticas do Espanhol 16 - 48 64 Espanhol 1V
. Morfologia da
Sintaxe do Espanhol 16 - 48 64 L. Espanhola
. Teoria da
Literatura Espanhola | 16 - 48 64 Literatura 1
Disciplina Optativa - - 32 32 -
TOTAL 80 - 240 320 -
SEMESTRE VI
Disciplina 1 (h) 11 (h) JIlI (h) [Total (h)|Pré- Requisito
Estrutura Politica e Gestdo da Educacdo (16 - 48 64 -
Praticas Orais em Lingua Espanhola 16 - 48 64 Espanhol V
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Teorias e Principios de Aquisigdo de Segu

Teorias Lingua

Novas Tecnologias

nda Lingua 16 i 48 64 e L2
Literatura Hispano-Americana | 16 - 48 64 T_eorla da
Literatura Il
Semantica e Pragmatica 16 - 48 64 Espanhol VV
TOTAL 80 - 240 320
SEMESTRE VII
Disciplina I (h) 11 (h) |JIlI (h) [Total (h)|Pré- Requisito
. Teoria da
Literatura Espanhola Il 16 - 48 64 Literatura ||
Métodos de Pesquisa em Lingdistica Apli Pesquisas em
cada ou 16 - 48 64 LA
Métodos de Pesquisa em Literatura
Estagio I: Teoria e Pratica do Ensino e Ap Te_orlgs_e
- Principios de
rendizagem das - 64 64 Aquisico de
habilidades em Lingua Espanhola L2
Estagio de Observagdo do Ensino e Apren 'FI)'e.orlgs.e
A rincipios de
dizagem das - 32 - 32 Aquisico de
Habilidades em Lingua Espanhola L2
Compreensdo e Producdo de Textos em L|32 i 64 96 i
ngua Espanhola
TOTAL 64 96 160 320 -
SEMESTRE VIII
Disciplina I (h) 11 (h) JIlI (h) [Total (h)|Pré- Requisito
. . . Teoria da
Literatura Hispano-Americana Il 16 - 48 64 ;
Literatura Il
Estégio Il: Teoria e Prética do Ensino e A
prendizagem da
ngga_EspanhoIa no Ensino Fundamental 64 64 Estagio |
e Médio
Lingua Espanhola no Ensino Fundamental
e Médio
Estagio de Observagdo do Ensino e Apren
dizagem de
Lingua Espanhola no Ensino Fundamental 32 32 Estagio |
e Médio
Estagio de Elaboracéo e Aplicacdo de Mat]
erial Didatico em Lingua Espanhola 16 64 64 Estagio |
Pesquisa e Producdo em Linguistica Aplic Métodos de Pesquisa e
ada ou Pesquisa e Producdo em Literatura 48 64 m LA ou Métodos de
Pesquisa em Literatura
Disciplina Optativa 30
TOTAL 32 160 128 320
SEMESTRE IX
Disciplina 1 (h) 11 (h) JIlI (h) [Total (h)|Pré- Requisito
Estagio I11: Ensino das Habilidades Comu
nicativas da - 96 - 96 Estagio |
Lingua Espanhola
Estagio IV: Ensino de Lingua Espanhola e
m Escolas de - 96 - 96 Estagio 1l
Nivel Fundamental e Médio
Ensino e aprendizagem da Lingua Espanh
ola por meio de 16 - 48 64 -
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Pesquisa e
Seminarios de Pesquisa Aplicada ao Ensi Produgdo em
r LAou
no de Lingua - - 32 32 P -
. esquisa e
Espanhola e suas Literaturas N
Producdo em
Literatura
Disciplina Optativa - - 32 32 -
TOTAL 16 192 112 320 -

Sintese da Integralizacdo do Curso de Letras: Linqua Espanhola e suas Literaturas, na
modalidade licenciatura

A carga horaria dos diversos componentes curriculares e atividades didatico-
pedagogicas para a integralizacdo curricular compreende um total de 3.080 horas,
distribuidas da seguinte forma:

I. 592 horas/aulas de Pratica como Componente Curricular vivenciada ao longo do curs
0,

I1. 448 horas/aulas de Estagio Supervisionado a partir da segunda metade do curso;

I11. 1.840 horas/aulas de formagéo béasica e diferenciada em conteudo cientifico-cultural,
incluindo a formacao pedagdgica das licenciaturas;

IV. 200 horas/aulas para as Atividades Complementares

Total: 3.080 horas de aulas
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A fim de cumprir com a exigéncia da carga horaria minima e oferecer todas

as disciplinas do curso no horario noturno, a integralizacdo curricular do Curso de

Letras: Lingua Espanhola e suas Literaturas, na modalidade semipresencial, sera

realizada em um periodo de dez (10) semestres. Propde-se, entdo, a seguinte

integralizacdo curricular:

Primeiro Semestre

Disciplina I (h) i) | Hi(h) [ IV (h) | Total | Pré-
(h) requisitos
Lingua Espanhola I - A: Compreenséo e Producéao Oral - -
16 48 64
Lingua Espanhola | — B: Compreenséo e Producdo Escrita 16 - 48 - 64 -
Teorias de Lingua e de Segunda Lingua 16 - 48 - 64 -
Educacdo a distancia - 64 - 64 -
TOTAL 48 - 208 256 | -
Segundo Semestre
Disciplina I (h) i)y [ 1) |1V (h) | Total | Pré-
(h) requisitos
Lingua Espanhola Il - A: Compreenséo e Produgdo Oral 16 - 48 64 LESP I-A
Lingua Espanhola Il — B: Compreensdo e Produgdo Escrita 16 - 48 - 64 LESP I-B
Fundamentos da Literatura em Lingua Espanhola 16 - 48 - 64 -
Fundamentos da Linguistica Aplicada 16 - 48 - Teorias de
64 Lingua e
Segunda
Lingua
TOTAL 64 - 192 256
Terceiro Semestre
Disciplina I (h) i) | HI(h) [ IV (h) | Total | Pré-
(h) requisitos
Lingua Espanhola Il — A: Compreensdo e Producdo Oral 16 - 48 - 64 LESP I1-A
Lingua Espanhola I1l — B: Compreensao e Produgdo Escrita 16 - 48 - 64 LESP 11-B
Panorama Histérico-Social da Literatura em Lingua 16 - 48 - Fundamen
Espanhola 64 tos da Lit.
EmLE
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem na - 64 - 64
Adolescéncia
TOTAL 48 - 208 256
Quarto Semestre
Disciplina I (h) Iy | HI(h) [ IV (h) | Total | Pré-
(h) requisitos
Lingua Espanhola IV — A: Compreenséao e Producgéo Oral 16 - 48 64 LESP I11-
A
Lingua Espanhola IV — B: Compreensdo e Producdo Escrita | 16 - 48 - 64 LESP I11-
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B
Morfologia da Lingua Espanhola 16 - 48 - 64 LESP I11-
B
Fonologia da Lingua Espanhola | 16 - 48 - 64 LESP I11-
A
TOTAL 64 - 192 256
Quinto Semestre
Disciplina I (h) i)y [ 1) |1V (h) | Total | Pré-
(h) requisitos
Lingua Espanhola VV — A: Compreenséo e Producédo Oral 16 - 48 - 64 LESP IV-
A
Lingua Espanhola VV — B: Compreensao e Producdo Escrita 16 - 48 - 64 LESP IV-
B
Literatura em Lingua Espanhola | 16 - 48 - 64 Panora
ma
Historico
Social da
Literatura
em LI
Didatica - 64 - -
64
TOTAL 48 - 208 256
Sexto Semestre
Disciplina I (h) i)y [ 1) |1V (h) | Total | Pré-
(h) requisitos
Fonologia da Lingua Espanhola Il 16 48 64 Fonologia
ldaLE
Sintaxe da Lingua Espanhola 16 48 - 64 Morfologi
adalL.E
Literatura em Lingua Espanhola Il 16 - 48 - 64 Panora
da
Literatura
em LI
Estudos Sécio-histéricos e Culturais da Educagao - - 64 64 -
TOTAL 48 208 | - 256
Sétimo Semestre
Disciplina I (h) i)y |[Hr) | 1v(nh) | Total | Pré-
(h) requisitos
Literatura em Lingua Espanhola Ill 16 48 64 Panora
ma
Historico
Social da
Literatura
em LI
Estrutura Politica e Gestdo da Educagao - - 64 - 64 -
Teorias e Principios da Aquisicdo de Segunda Lingua 16 48 - Teorias de
64 Lingua e
Segunda
Lingua
Disciplina Optativa 16 48 64
TOTAL 48 208 | - 256
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Oitavo Semestre

Disciplina I (h) Iy | ) | IV (h) | Total | Pré-
(h) requisitos
Literatura em Lingua Espanhola IV 16 48 Panora
ma
64 Historico
Social da
Literatura
em LE
Estagio I: Teoria e Pratica do Ensino-Aprendizagem da 96 Teorias e
Lingua Espanhola 96 Principios
da
Aquisicdo
de L2
Lingua Espanhola: Texto e Discurso 16 48 64 Lingua
Espanhola
V-B
Disciplina Optativa 16 48 64
TOTAL 48 96 144 288
Nono Semestre
Disciplina I (h) i)y [ 1) |1V (h) | Total | Pré-
(h) requisitos
Compreenséo e Producéo de textos Académicos em Lingua 16 - 48 - 64 -
Espanhola
Ensino-Aprendizagem de Linguas Estrangeiras Mediado por | - 64 Teorias e
Tecnologias Digitais Princi
64 pios de
Aquisi
cdo de
Segunda
Lingua
Estdgio de Elaboracdo e Aplicagio de Material Didatico 96 96 Estégio |
Estagio de Observagdo de Aulas de Espanhol 32 32 Estagio |
Disciplina Optativa 32
TOTAL 16 128 144 288
Décimo Semestre
Disciplina I (h) i)y |[Hr) | 1v(h) | Total | Pré-
(h) requisitos
Libras - 64 -
64
Estagio Il: Ensino das Habilidades Comunicativas da Lingua | - 96 Estagio |
Espanhola 96
Estagio I11: Ensino da Lingua Espanhola em Escolas de - 96 96 Estagio |
Nivel Fundamental e Médio
TOTAL 192 64 256




