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RESUMO

Esta pesquisa analisou como as relagées de género e de trabalho, a luz da teoria
marxiana, influenciaram na construcdo da educacao e na historia das mulheres na
matematica. Foi realizado um levantamento histérico das mulheres que contribuiram
para a matematica, seguido por uma discussao tedrica que buscou conceituar o
trabalho conforme Lessa, Tonet (2004) e Lukacs (2010), bem como as relagbes
sociais de género e a divisdo sexual do trabalho com base em Leacok (2019),
Beauvouir (2016), Hirata (2010), Gil (2023), Freitas (2007), Teixeira (2020) e Federici
(2021). Foram analisados dados sobre a presenca de mulheres em doutorados
cientificos em ciéncias exatas no Brasil, sua participagdo no mercado formal de
trabalho, o desemprego e, por fim, o impacto da pandemia de COVID-19 no trabalho
das mulheres, com enfoque na producéo cientifica. Um panorama tedrico-historico da
educacao das mulheres no Brasil foi tragado com base em Safiotti (1975), Fernandes
(2006) e De Almeida (1998). No ultimo capitulo, apresentou-se um resumo da
trajetéria de mulheres na matematica. Os dados sobre o trabalho feminino e a atuagao
das mulheres na matematica no Brasil, aliados ao contexto histérico, apontam que a
sociedade estruturou a matematica como um campo predominantemente masculino.
As dificuldades enfrentadas pelas mulheres que se dedicaram a matematica revelam
que tais barreiras nao sao naturais, mas, sim, resultado de um sistema social que
restringe o acesso das mulheres, seja sobrecarregando-as com afazeres domeésticos,

seja tornando a academia um ambiente hostil para elas.

Palavras-chave: género; trabalho; educacéo; histéria da matematica.



ABSTRACT

This research looked at how gender and labor relations, in the perspective of Marxian
theory, affected the construction of education and the history of women in
mathematics. A historical overview of women who have made contributions to
mathematics was carried out, followed by a theoretical discussion that sought to
conceptualize work according to Lessa, Tonet (2004) and Lukacs (2010), as well as
social gender relations and the sexual division of labor based on Leacok (2019),
Beauvouir (2016), Hirata (2010), Gil (2023), Freitas (2007), Teixeira (2020) and
Federici (2021). The research analyzed data on the presence of women in scientific
doctorates in the exact sciences in Brazil, their inclusion in the formal labor market,
unemployment and, finally, the impact of the COVID-19 pandemic on women's work,
with a special focus on scientific production. A theoretical-historical picture of women's
education in Brazil was drawn up based on Safiotti (1975), Fernandes (2006) and De
Almeida (1998). The final chapter presents a summary of the path of twenty-two
women in mathematics. The data on women's work and the participation of women in
mathematics in Brazil, together with the historical context, reveals that society has
made mathematics a predominantly male field. The challenges faced by women who
have dedicated themselves to mathematics reveal that these obstacles are not natural,
but the result of a social system that restricts women's access, either by overwhelming
them with domestic tasks or by establishing an environment that is hostile to them in

their academic life.

Keywords: gender; work; education; history of mathematics.
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1 ENTRE A REALIDADE SONHOS E UTOPIAS: ESCREVIVENCIA

Posto isso, podemos afirmar que todas as mulheres que caminham em
diregdo a emancipagado, buscando efetivamente a igualdade substantiva,
devem ter como horizonte a forga, a organizagédo e a coragem de construir
uma outra sociedade, buscando um novo sistema de metabolismo social
fundado em valores autenticamente socialistas (Nogueira, 2011, p. 41).

Com essa citagdo defendi meu Trabalho de Conclusdo de Curso na
licenciatura em matematica. Ela ajuda a definir bem a finalizagdo deste ciclo em minha
vida: o desejo de olhar a educagao sob uma perspectiva que transcende o conteudo
programatico de matematica e os muros da escola, como um processo que também
envolve a organizagao coletiva e a reflexao critica.

Dessa maneira, o desejo e curiosidade pelo tema vém da minha vivéncia
como estudante de matematica na graduacdo: na reacdo das pessoas ao me
descobrirem estudante do campo das exatas, o questionamento em relacdo a
quantidade de mulheres no curso, a percepcdo em relacdo a quantidade de
professoras comparada a de professores. Além do meu processo de descoberta
enquanto feminista, o que colocou lentes criticas na minha vivéncia.

O meu anseio em pesquisar academicamente a histéria das mulheres
iniciou por meio da disciplina “Histéria da matematica”, a qual cursei na graduagéo,
em cuja ementa, nos nomes dos teoremas e conjecturas e no professor docente,
percebi a efetiva presenga masculina. Assim, a partir dai, surge a reflexdo de onde
estariam e se existiram mulheres na histéria da matematica. E, sem poder deixar de
associar tudo isso aos percursos que me levaram ao feminismo, a combinagao desses
fatores me levou a trilha do caminho aqui apresentado.

ApoOs o episodio desse componente curricular, participei de discussdes
semelhantes durante a disciplina de Estagio Supervisionado. Essa inquietagdo se
transformou na tentativa de relacéo da historia da educacéao e ciéncia com a auséncia
de mulheres na matematica. Esse processo de reflexdo e pesquisa culminou no meu
artigo apresentado como Trabalho de Conclusdo de Curso.

Com o desenvolvimento da pesquisa durante a graduagéo, percebi que as
relacbes de género ao longo das reconfiguragdes da sociedade estdo imbricadas em
como se desenvolveu o trabalho: o primeiro antagonismo de classe da histéria foi o

do sexo masculino pelo sexo feminino. Portanto, dentre tantas questdes, essa € uma
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trajetoria que esta interligada diretamente com a sobreposicéo de classes. Entédo, ndo
podemos contar essa historia sem mencionar e posicionar a sobreposicado de uma
classe sobre a outra (Engels, 1987, p. 70-71).

A partir disso, entendo como a intersec¢ao desses percursos estruturou a
divisdo sexual do trabalho, influenciando diretamente no desenvolvimento das
ciéncias, em especifico, da matematica. Ao final da pesquisa conheci a vida de
diversas matematicas, que, em periodos diferentes, encontraram grandes dificuldades
para o exercicio de suas pesquisas, pois a estrutura social negava esse lugar para as
mulheres.

Segundo dados do Open Box da Ciéncia (2020), dos doutorados cientificos
no Brasil, 59,7% sé&o de homens e 40,3% sao de mulheres. Porém, ao observar esses
dados por areas tem-se que nas engenharias 27% sao mulheres, nas ciéncias exatas
e da terra, 31,3%; em contrapartida, na area da saude 57% s&o mulheres. Ou seja, as
mulheres sdo maioria na area em que se denota cuidado, enquanto na area das
ciéncias exatas, sdo minoria. Sera que essas estatisticas revelam uma desigualdade
fruto de um contexto histérico-social?

Em determinado momento da organizagdo social, algumas areas do
conhecimento e praticas eram desenvolvidas por homens e, outras, dedicadas as
mulheres. A divisdo do trabalho (producgéo e reprodugao) era percebida no cotidiano
doméstico e quando saiu dessa esfera, passou para relagdes de mercado e classes.
(Lima, 2013).

Dessa maneira, o processo de pesquisar e estudar matematica se
constituiu historicamente como um papel do masculino. Os livros didaticos da escola
basica ainda hoje trazem essa representagdo: a sociedade grega classica
representada pelos trabalhos de Pitagoras, Arquimedes e Euclides. O indiano
Baskhara e o ensino das equagdes de segundo grau. Newton, Euler e Gaus, dentre
tantos outros nomes. Percebe-se uma auséncia das mulheres nos simbolos que
representam o desenvolvimento da matematica na educacao.

E importante interligar a divisdo do trabalho com as mulheres que ousaram
fazer ciéncia e tiveram suas pesquisas e histérias interrompidas, ndo contadas e nao
reconhecidas e perceber como a auséncia dessas narrativas moldaram imaginarios e
fortaleceram estruturas no desenvolvimento das ciéncias exatas e dos ambientes

educativos.
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[...] algumas utilizavam-se de pseuddnimos masculinos, outras apareciam na
figura de ajudante de seus maridos ou filhos cientistas e algumas mulheres
produziam conhecimento fora do ambiente da academia em um trabalho
considerado informal. As mulheres também eram impedidas de participar de
atividades realizadas nos centros de cultura cientifica como a Royal Society
de Londres, a Académie Royale des Sciencies de Paris. (Caseira, 2016, p.
59-60)

O tema género e ciéncia tem aparecido no contexto académico. Fernandes
(2016), fundamentada na teoria de Focault, trata como o perfil da matematica foi
construido para o homem e as implicagdes na docéncia de mulheres da matematica.
Também langando mao da teoria de Foucault, o livro de Souza e Fonseca (2010)
adota o conceito de género como ferramenta analitica na pesquisa e nas praticas
pedagogicas do campo da Educagao Matematica. Louro (2014), por sua vez, faz
apontamentos de género e educagao numa perspectiva pos-estruturalista. Na mesma
diregdo podemos também citar as pesquisas de Cartaxo (2012) e Caseira (2016).

Porém, para falar dessa questao, precisamos aprofundar a relacdo de
género e mulheres com o trabalho e a luta de classes, para que possamos fazer uma
anadlise mais enraizada acerca das consequéncias da subordinagdo da mulher,
inclusive na ciéncia, em especifico, na matematica.

Diante do exposto, percebe-se que as consequéncias de todo esse
processo ainda estdo presentes na academia. E necessario fazer desse espaco um
instrumento de reflexdo e transformacdo para fora, através da modificagdo das
relagbes internas, no préprio modo de enxergar a urgéncia da questdo de género
como objeto, pois “ o siléncio € um ato de cumplicidade que ajuda a perpetuar a ideia
de que podemos nos engajar na libertagdo negra revolucionaria e na luta feminista
sem a teoria.” (hooks, 2017, p. 92)"

Tendo a trajetéria de mulheres da matematica como objeto deste presente
trabalho, é oportuno destacar, que nao cabe a educacao o papel de transformar a
questdo de género rumo a efetivacdo de uma igualdade genuina, uma vez que, a
estrutura da sociedade capitalista é pautada na exploragdo do trabalho (Rabelo;
Jimenez; Mendes Segundo; 2015, p. 230-231). N&do ha como, no capitalismo, se

efetivar tamanha mudanca, pois vai contra sua esséncia estrutural de opressdo. Cabe

" Optamos por respeitar a postura politica da autora, Gloria Jean Watkins, que escolheu usar seu
pseuddnimo em minusculas como um ato de subversao e resisténcia a hierarquia académica.
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a educacao refletir o processo histérico para compreender os mecanismos sociais de
exploragdo, entendendo que a questdo de género e a proépria ciéncia e educagao
fazem e servem a um contexto maior.

Na quadra historica educacional brasileira, em que se localiza esse trabalho
para pensar a trajetéria e formagao de mulheres da matematica e a pratica pedagdgica
na nossa educagao, precisamos, além de assumir a educagdao como um ato politico,
assumir a politica de sua pratica:

[...] o trabalho de qualquer professor comprometido com a autorrealizagao
total dos estudantes é necessaria e fundamentalmente radical, que ideias nao
sdo neutras, que ensinar de forma a libertar, expandir,a consciéncia,

despertar, é desafiar a dominagdo em sua prépria esséncia. E isso que Paulo
Freire chama de “educagédo como pratica da liberdade” (hooks, 2019, p. 115).

A pesquisa pretende resgatar historicamente o conceito de género e
trabalho, assim como a histéria da matematica, através de uma revisao bibliografica
tendo como base a teoria marxista e, assim, refletir sobre sua aplicagdo no campo do
estudo das desigualdades de género, em especial, da divisdo sexual do trabalho,
destacando suas possiveis implicacbes na histéoria da matematica e seus
desdobramentos na vida de mulheres da matematica.

Portanto, enfatizando a importancia de as mulheres resgatarem a propria
historia e compreenderem as relagdes que estruturam e permeiam toda a sociedade,
compreendendo os limites da educagao na sociedade capitalista e os saldos do
processo historico de socializagao dos papéis de género na divisdo sexual do trabalho,
essa pesquisa se norteia pelas seguintes questdes: Em que medida o modelo de
divisdo do trabalho ao longo da histéria contribuiu para o apagamento histérico das
mulheres da matematica? As relagdes de género influenciaram na educagdo da
mulher no Brasil? O quanto a divisdo sexual do trabalho estrutura as dificuldades das
mulheres da matematica?

Assim, a presente pesquisa tem por objetivo geral analisar como as
relacbes de género e trabalho estiveram presentes na construgdo da educacgao e
influenciam na historia e carreira de mulheres da matematica. Como objetivos
especificos: a) entender como as relagdes de género e trabalho instituiram a divisao
sexual do trabalho; b) analisar a relagao da histéria da educagao e género no Brasil;

c) fazer levantamento histérico da participagao da mulher no campo da matematica.
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O trabalho esta dividido nos seguintes capitulos: “Trabalho e género: As
bases e reflexbes sobre divisdo sexual do trabalho”; “Educacdo e ciéncia: A
perspectiva da concepcado da mulher”; “Recontar a histdoria: Mulheres da matematica,

uma histoéria de resisténcia”.
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2 TRABALHO E GENERO: AS BASES E REFLEXOES SOBRE DIVISAO SEXUAL
DO TRABALHO

Para compreender como as relagbes de género e trabalho podem ter
impactado a divisdo sexual do trabalho, é preciso fazer o esforco de trazer os
conceitos destas duas categorias de analise para, dai, elucidarmos as relagbes
existentes e seus possiveis desdobramentos. No presente capitulo, iremos abordar o
histérico das concepgdes de trabalho na perspectiva marxista lukacsiana, destacando
a importancia da divisdo sexual do trabalho na estruturacao das relagdes sociais. A
partir da analise do trabalho produtivo e reprodutivo, discutiremos como as relagbes
de género influenciaram a divisdo do trabalho, atribuindo as mulheres a
responsabilidade pelo trabalho de reproducédo, muitas vezes invisivel e desvalorizado.
A economia feminista e do cuidado serao abordadas como instrumentos tedéricos para
compreender as desigualdades de género no ambito laboral e para promover uma

nova perspectiva de trabalho, mais justa e igualitaria.

2.1 Trabalho: Fundamentos Ontolégicos.

Vai prosseguir, vai dar pra la do céu azul. Onde eu nao sei, la onde a lei seja
o0 amor. E usufruir do bem, do bom e do melhor seja comum. Pra qualquer
um, seja quem for. (Gil, 1979)

Escolho a categoria de trabalho como ponto de partida para a trilha histérica
que se percorrera. Espera-se entender o trabalho como génese humana e as relagdes
que a partir dai nascem e perpassam todo o caminho da humanidade para, entao,
compreender como estas se entrelagam com as relagdes de género.

Em uma definicdo geral, “a atividade trabalho, nas diferentes formas que
assume ao longo da histéria, ndo é senao o resultado historico da luta do ser humano
(homens e mulheres) com a natureza no processo social de producao de sua vida”
(Safiotti, 2013, p. 70). Sendo assim, “0 momento privilegiado da praxis por sintetizar
as relacdes dos homens com a natureza e dos homens entre si (Safiottti, 2013, p. 60).

Para Lessa (1992) no contexto da ontologia lucdksiana? o trabalho é a categoria

2 Neste texto a expresséo ontologia lucaksiana se refere a pesquisa de Lucéks, sobretudo em suas
obras Para uma Ontologia do Ser Social | e Il.
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fundante do ser social. A origem da categoria do trabalho equivale a origem da
humanidade.

Seria entdo o trabalho a atividade que em si designa a existéncia do ser
social e o0 ele s6 € possivel através da existéncia da humanidade, sendo assim, com
diversas complexidades, um ciclo que organiza a vida e a sociedade, ndo apenas pela
fabricacao de produtos, mas através de uma consciéncia ativa que pde em movimento
o complexo do trabalho, no ato do homem de entender suas necessidades e
respondé-las, que também so6 é possivel através de uma cadeia de mediagdes que
enriquecem, ao passo que sao enriquecidas e transformam a natureza e o ser social
(Lucéks, 2010).

Precisa-se compreender como o trabalho foi desenvolvido ao longo dos
séculos. Para Lessa e Tonet (2004, p. 29) através do trabalho, ao objetivarem as suas
prévias-ideacdes, os homens produzem um ambiente cada vez mais favoravel a sua
sobrevivéncia, num processo bastante complexo através do qual ideia e causalidade
se sintetizam em objetos distintos da consciéncia. Ao se confrontarem com as
consequéncias de suas agbes, os homens podem avaliar o conhecimento que ja
possuem, bem como adquirir outros novos. Portanto, para Marx, ao transformarem a
natureza, os homens transformam também a si préprios como seres humanos.

Na sociedade primitiva, a caracteristica basica desta organizagao social era
a coleta de alimentos (vegetais e pequenos animais) pelas florestas e campos. Por
isso, a organizagao social ndo poderia evoluir para além de pequenos bandos que
migravam de um lugar a outro em busca de comida. Esta seria entado a primeira forma
humana de organizagao social. Como a producéo de alimentos era muito pequena,
podendo ser até inferior ao necessario, nao havia a possibilidade econdmica de
exploragao do homem pelo homem, nem a existéncia das classes sociais. Com o
aparecimento da agricultura e da pecuaria, os individuos puderam, pela primeira vez,
produzir mais do que necessitavam para sobreviver, ou seja, surgiu um excedente de
producgao. (Lessa, Tonet, 2004, p. 29)

Para Lessa e Tonet (2004), as primeiras sociedades ancoradas da
exploragcao do homem pelo homem foram as sociedades escravistas e asiaticas. No
qgue tange as sociedade asiaticas, ainda que em uma forma diferente do escravismo,
o seu modo de produgao também era uma forma primitiva de exploragcdo do homem

pelo homem.
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A classe dominante (a casta dominante na india, os mandarins na China, etc.)
se apropriava da riqueza produzida nas aldeias através de impostos, sempre
recolhidos sob a ameaga do emprego da forga militar. Para possibilitar esta
exploragéo dos trabalhadores pela classe dominante, foi necessaria a criagao
de novos complexos sociais. Entre estes, os mais importantes foram o Estado
e o Direito. O Estado € a organizagdo da classe dominante em poder politico.
Tal poder apenas pode existir apoiando-se em um conjunto de instrumentos
repressivos (exército, policia, sistema penitenciario, funcionalismo publico,
leis, etc.). Independente da forma que esse Estado assuma e das formas de
exercer o poder, segundo Marx e Lukacs, o Estado &, essencialmente, um
instrumento de dominagao de classe. (Lessa, Tonet, 2004, p. 30)

Nas sociedades primitivas, a presenca de leis era inexistente devido a
semelhancga dos interesses entre todos os individuos. Nesse contexto, a tradi¢gao e os
costumes eram suficientes para a organizacao da vida social. Contudo, com a divisao
da sociedade em classes, os interesses se tornam opostos e nao podem ser
resolvidos pacificamente, necessitando do uso da forga. Nesse cenario, o Direito
surge para regular a vida social por meio de leis, de modo a garantir a dominagéo de
uma classe sobre a outra. Dessa forma, considerando que a principal divergéncia
reside entre aqueles que possuem a propriedade dos meios de produgcao e aqueles
que apenas possuem a forga de trabalho, o objetivo primordial do Direito € regular a
vida social de modo que esta possa se reproduzir com base na propriedade privada.

Segundo Lessa e Tonet (2004, p. 32), as sociedades asiaticas, ou 0 modo
de produgédo asiatico, surgiram a partir da descoberta da agricultura e pecuaria em
regides com alta densidade populacional e solo restrito para a agricultura. A produgéao
adequada nessas regides era a cultura de cereais em terrenos alagados, o que exigia
grandes trabalhos de construgdo de infraestrutura para a irrigagdo. Quando uma
aldeia atingia seu limite produtivo, uma nova aldeia semelhante era criada em outra
localidade, resultando em um processo continuo de reproducdao do mesmo modelo de
aldeia.

Apesar de parecer uma reproducao constante do mesmo modelo, esse
processo de multiplicacdo de aldeias representava, na verdade, um aumento na
capacidade de transformacao da natureza e no crescimento populacional. No entanto,
esse desenvolvimento ocorria em uma velocidade muito menor quando comparado
ao escravismo, feudalismo e capitalismo. Como resultado, as sociedades asiaticas
permaneceram praticamente inalteradas ao longo dos séculos, o que fez com que
fossem sobrepujadas pelo avango capitalista, que se mostrou mais eficiente em

desenvolver as forgas produtivas. Em resumo, o desaparecimento das sociedades
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primitivas deu origem a dois novos modos de reprodug¢ao social, o modo de produgao
asiatico e o modo de producéao escravista.

Na sociedade escravista, a criagao da propriedade privada, estado e direito
se deu para garantir a dominagao dos escravos pelos senhores. Lessa e Tonet (2004,
p. 33) fazem a discussao que as sociedades escravistas, como a grega e a romana,
apresentavam uma divisao social entre senhores de escravos e 0s proprios escravos.
Nesse contexto, a produtividade dos escravos ndo era um interesse para a propria
classe, uma vez que toda a produgao pertencia aos seus senhores. Tal situacio levou
a auséncia de desenvolvimento técnico e de métodos de organizagdo de produgao
durante o escravismo. Para os senhores, a unica forma de aumentar a riqueza era
ampliando a quantidade de escravos que possuiam, o que resultava na busca por
conquistar impérios para obter mais escravos.

No entanto, o aumento do numero de escravos trouxe novos desafios para
a sociedade escravista. Em Roma, por exemplo, havia uma quantidade excessiva de
escravos em relacao aos senhores, o que representava uma ameaca em potencial em
caso de revolta. Para se protegerem, os senhores contrataram soldados para
defendé-los e também para conquistar terras e trazer mais escravos. Porém, a
manutengdo desses exeércitos era dispendiosa e um unico senhor ndo possuia
recursos suficientes para arcar com esses custos. Dessa forma, os senhores
precisaram compartilhar as despesas militares , contratando pessoas para recolher
contribuigdes anuais de cada um. Esses funcionarios publicos também tinham a
responsabilidade de administrar o dinheiro para manter os exércitos. Esse sistema de
contribuicdo anual é conhecido como "imposto", e os funcionarios contratados séo os
predecessores do Estado.

Assim, foi a partir dessa necessidade de proteg¢ao e organizagao perante a
contradicdo antagbnica entre os senhores e os escravos que surgiram o Direito e o
Estado nas sociedades escravistas. Da mesma forma que no modo de producao
asiatico, o Estado e o Direito nas sociedades escravistas tinham a funcdo de manter
os trabalhadores em submisséo e reprimir suas revoltas. A propriedade privada, o
Estado e o Direito sado, portanto, relagbes sociais que se desenvolveram
conjuntamente e sao interdependentes em cada modo de produgao (Lessa, Tonet,
2004, p. 33).
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A transicdo do escravismo ao feudalismo foi marcada pela criagcdo do

Estado pelos senhores escravocratas, com o objetivo de aumentar seus lucros através

do controle do trabalho escravo. No entanto, o crescimento do império e do numero

de escravos resultou em uma ineficiéncia cada vez maior do Estado, levando a

diminuicdo dos beneficios proporcionados aos senhores. A corrupgdo e os altos

impostos se tornaram insustentaveis, levando a revolta do exército e dos funcionarios

publicos, bem como ao aumento das invasdes externas e revoltas internas. A

desorganizagdo do comércio e a crise politica e militar levaram ao colapso do
escravismo. (Lessa, Tonet, 2004, p. 34).

O escravismo, pelo seu proéprio desenvolvimento, gerou contradigdes que o

conduziram, no dizer de Lukacs, a um “beco sem saida”. Nao tinha como

continuar a existir e, contudo, ndo havia nenhum projeto de uma nova

sociedade capaz de superar aquele impasse histérico. Os homens nao

podiam intervir conscientemente no processo de transi¢do; pelo contrario,

foram por este empurrados sem perceber adequadamente o que ocorria.
(Lessa, Tonet, 2004, p. 35)

De acordo com Lessa e Tonet (2004, p. 36), a transigdo do escravismo para
o feudalismo foi caracterizada pela auséncia de uma classe revolucionaria atuando
nesse processo. Os escravos, enquanto classe, ndo possuiam as condi¢oes historicas
necessarias para implementar um projeto alternativo de sociedade. Isso se deve ao
fato de que as forgcas produtivas ainda nao haviam alcangado o nivel de
desenvolvimento que possibilitasse o surgimento de uma classe revolucionaria capaz
de liderar a transicao para uma nova ordem social. Como resultado, essa transigao
ocorreu de forma cadtica, fragmentada e lenta, com o feudalismo se estruturando de
maneira variada em diferentes regides.

Uma das principais caracteristicas do feudalismo foi a organizagcéo da
producdo em unidades autossuficientes conhecidas como feudos. Com o
desaparecimento da estrutura produtiva e comercial do Império Romano, o comércio
e o dinheiro praticamente desapareceram, levando a necessidade de autossuficiéncia.
A produgdo agraria se tornou essencial e os servos, diferentemente dos escravos,
atuavam como proprietarios de suas ferramentas e de uma parte do que era
produzido. A maior parte da producgao ficava com o senhor feudal, que também exercia
o papel de lider militar e responsavel pela defesa do feudo. Tanto o senhor feudal

qguanto o servo estavam vinculados ao feudo, com o servo impedido de abandona-lo
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e o senhor feudal impossibilitado de vender a terra ou expulsar o servo (Lessa, Tonet,
2004, p. 36).

A queda do Império Romano acarretou uma regressdo nas forgas
produtivas, porém, ao mesmo tempo, possibilitou o surgimento de uma nova forma de
organizagéo social livre das limitagdes do escravismo. Essa regressao permitiu o
desenvolvimento das capacidades humanas para transformar a natureza e a elevagao
da produtividade do trabalho. No contexto feudal, diferentemente da relagado escravo-
senhor, os servos tinham interesse em aumentar a producdo, o que levou ao
desenvolvimento de novas técnicas produtivas, ferramentas e organizacao do trabalho
coletivo. Como resultado, a producgao e a populagao voltaram a crescer, e isso acabou
provocando uma crise no sistema feudal, uma vez que o feudo tinha mais servos do
que precisava e produzia mais do que conseguia consumir.

Diante da crise, os senhores feudais romperam o contrato, expulsandos os
servos excedentes do feudo. Desprovidos de meios de subsisténcia, os servos
passaram a recorrer ao roubo e a intercambiar os produtos furtados com outros
servos. Devido ao excesso de produgao, 0 comeércio ressurgiu e prosperou, resultando
no renascimento das rotas comerciais e das cidades em grande parte da Europa ao
longo de aproximadamente dois séculos. O comércio e as cidades deram origem a
duas novas classes sociais: os artesaos e os comerciantes, também conhecidos como
burgueses. (Lessa, Tonet, 2004, p. 36-37)

Segundo Lessa e Tonet (2004, p. 38), a burguesia expandiu-se entre os
séculos Xl e XVIIl, passando do comeércio local para o comércio em toda a Europa e,
posteriormente, para Africa, indias e Américas, articulando um mercado mundial. A
Revolucgao Industrial, ocorrida entre 1776 e 1830, foi realizada com base no mercado
mundial e no desenvolvimento das forcas produtivas que ele possibilitou. Apds o
surgimento da Revolug&o Industrial, a sociedade burguesa alcangou sua maturidade,
sendo constituida pelas classes fundamentais da burguesia e proletariado.

A esséncia do modo de producdo capitalista reside na exploragdo do
homem pelo homem, em que a burguesia compra apenas a forga de trabalho do
trabalhador. A forga de trabalho é unica porque produz valor maior do que o valor que
o trabalhador recebe como salario, o que se conceitua como mais-valia. Para que a
forca de trabalho se torne uma mercadoria, € necessario separar o trabalhador dos

meios de producado e do produto produzido. Esse processo histérico se intensificou
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entre os seculos XV e XVIII, com a criagdo do mercado mundial através das grandes
navegagdes, o que possibilitou a burguesia europeia acumular capital e transformar o
artesdo medieval em um trabalhador assalariado. Esse processo de separagao do
trabalhador dos meios de producao € chamado de acumulagao primitiva do capital.

Além disso, a acumulagdo primitiva do capital resultou no aumento da
produgao e na intensificagado da divisdo social do trabalho. Tudo o que é produzido
passa a ser destinado ao mercado, e todos precisam agora se dirigir ao mercado para
adquirir bens necessarios a vida, criando assim uma sociedade transformada em um
enorme mercado. Com o desenvolvimento do modo de produgao capitalista, essa
forma de relagdo social se tornou dominante, destruindo sociedades que néao
conseguiram se integrar ao mercado e transformando outras formagdes sociais para
produzir, vender e comprar mercadorias. O capital, como uma nova forma de relagao
entre os homens, se tornou uma forga incontrolavel, destruindo ou convertendo tudo
em mercadoria.

De acordo com Mészaros (2001, apud Lessa e Tonet, 2004), o capital
escapa ao controle de qualquer individuo ou instituicdo social, sendo um "sujeito sem
sujeito”. Assim, o capital impde sua dinamica propria a reproducéo social, estruturando
tanto o mercado mundial quanto a vida cotidiana de cada individuo. Essa dinamica &
a lei férrea do capital, que exige sua reprodugao ampliada. O desenvolvimento das
forcas produtivas sob o capitalismo implica um aumento sem precedentes, mas
também intensifica a capacidade de produzir desumanidades em larga escala. O
capitalismo, como uma sociedade alienada, cria uma dualidade entre uma crescente
rigueza e miséria, desenvolvimento humano e desumanidades.

A sociedade burguesa no capitalismo se caracteriza por ser uma sociedade
em que as relagdes sociais sdo instrumentos para o enriquecimento pessoal. O
individuo tipico da sociedade burguesa vé a coletividade apenas como um meio para
seu enriqguecimento pessoal, tendo como esséncia o individualismo burgués. Além
disso, a exploragao dos trabalhadores ocorre segundo as leis do mercado, que sao
leis capitalistas, reduzindo a forga de trabalho a uma mercadoria. A forga de trabalho,
que é essencialmente humana, é reificada pelo capitalismo, ou seja, é transformada
em uma coisa que pode ser comprada e vendida. Essa reificacdo vai contra o carater

humano da forga de trabalho, que é a expresséao da relagao do individuo com a histéria
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da humanidade. Ao reduzir a forca de trabalho a meros custos de produgao, o
capitalismo desconsidera completamente a esséncia humana do trabalhador.

Em termos gerais, percebe-se que, mesmo em contextos histéricos
diferentes, as classes sociais possuem interesses antagobnicos, dai se faz necessario
o termo “luta de classes”, que caracteriza a relagado entre essas classes, “homem livre
e escravo, patricio e plebeu, senhor e servo, mestre de corporagao e aprendiz — em
suma, opressores e oprimidos sempre tiveram em oposic¢ao, travando luta ininterrupta,
ora velada, ora aberta” (Marx; Engels, 2012, p. 44).

Entendendo assim que a sociedade foi estruturada na dominagdo de
classes, o trabalho — como forga produtiva do homem a servigo do capital € ndo como
producdo da propria existéncia —, encontra-se como pilar fundamental dessa
estrutura. Para Marx (1996), a diferenga entre homem e animal se da pela consciéncia,
pela religido, pelos fatores em geral que — mesmo que indiretamente — sédo capazes
de produzir sua prépria existéncia, e produzem também sua vida material.

Segundo Lukacs (2015, p. 33), para expor em termos ontoldgicos as
categorias especificas do ser social, € necessario comecgar a analise pelo trabalho,
pois ele representa uma inter-relacdo entre o homem e a natureza, marcando a
transicdo do ser meramente bioldgico para o ser social. O trabalho é considerado o
fenbmeno originario e o modelo do ser social, pois nele estdo contidas todas as
determinagdes que constituem a esséncia desse novo ser. Assim, a analise do
trabalho resultara em um quadro nitido dos tragcos essenciais do ser social.

Desse modo € enunciada a categoria ontolégica central do trabalho: através
dele realiza-se, no &mbito do ser material, um por teleoldgico enquanto
surgimento de uma nova objetividade. Assim, o trabalho se torna o modelo
de toda praxis social, na qual, com efeito — mesmo que através de mediagdes
as vezes muito complexas —, sempre se realizam pores teleologicos, em
ultima analise, de ordem material. E claro, como veremos mais adiante, que
ndo se deve exagerar de maneira esquematica esse carater de modelo do
trabalho em relacdo ao agir humano em sociedade; precisamente a
consideragdo das diferengas bastante importantes mostra a afinidade
essencialmente ontoldgica, pois exatamente nessas diferengas se revela que
o trabalho pode servir de modelo para compreender os outros pores
socioteleoldgicos, ja que, quanto ao ser, ele é a sua forma originaria. O fato
simples de que no trabalho se realiza um pér teleolégico € uma experiéncia
elementar da vida cotidiana de todos os homens, tornando-se isso um
componente imprescindivel de qualquer pensamento, desde os discursos
cotidianos até a economia e a filosofia. O problema que aqui surge néo é
tomar partido a favor do carater teleolégico do trabalho ou contra ele; antes,

o verdadeiro problema consiste em submeter a um exame ontoldgico
autenticamente critico a generalizagédo quase ilimitada — e novamente: desde



26

a cotidianidade até o mito, a religiao e a filosofia — desse fato elementar.
(Lukacs, 2015, p. 37)

Para Fortunato (2015, p. 75) a analise argumentativa sobre a categoria do
trabalho como fundamento do ser social ¢ justificada pela prioridade ontoldgica que o
trabalho possui em relagao as outras categorias sociais. Essa prioridade implica que
uma determinada forma de existéncia é a base ontoldgica ineliminavel de outra, sem
que a relagdo seja inversa ou reciproca. O trabalho precede e condiciona o
desenvolvimento de outras categorias no ser social, ja que surge como o complexo
inicial a partir do qual outros complexos sao estruturados. Lukacs argumenta que o
trabalho exerce um momento predominante na génese do ser social, expressando
uma forga de determinacao e desenvolvimento dos demais elementos.

O trabalho é caracterizado por sua fungao de intercambio entre o modo de
vida natural e o modo de vida social, 0 que permite sua precedéncia e
desenvolvimento dos complexos sociais. Ele supre as necessidades imediatas dos
seres humanos, como alimentagdo, abrigo e vestimenta, mas também opera a
transicdo do ser bioldgico para o ser social. Lukacs afirma que o trabalho € o veiculo
para a autocriagcdo do homem enquanto homem, ja que seus estagios sao produtos
de sua autoatividade. Ao buscar no mundo natural a realizagao de suas necessidades
primordiais, o0 homem que trabalha produz um movimento de afastamento das
barreiras naturais e constroi as condi¢ées que permitem seu desenvolvimento como
ser social. Portanto, a prioridade do trabalho se justifica por sua fungéo de transigéo e
autocriagao, que possibilita a existéncia e o desenvolvimento do ser social.

Entendendo que a exploragéo do trabalho é uma estratégia fundamental do
capital para divisdo em classes e assim opressao dos trabalhadores e trabalhadoras,
em que medida essa estrutura serve e é servida da desigualdade de género?

Trataremos sobre esta complexa relagao na proxima segao.

2.2 Relagodes sociais de género

Os estudos sobre género abragam-se ao caminho que a luta das mulheres
através do feminismo percorreu na trilha da histéria da humanidade. Nesse percurso
historico, as mulheres trouxeram para o interior das universidades e escolas questoes

que pautavam nas ruas, impregnaram e “‘contaminaram” seu fazer intelectual com a
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paixao politica. Dispuseram da ousadia de tornar visivel aquelas que foram ocultadas,

de trazer ao centro as historias antes periféricas. Criaram academicamente a area de

estudos da mulher (Louro, 2014).
Levantaram informacgdes, construiram estatisticas, apontaram lacunas em
registros oficiais, vieses nos livros escolares, deram voz aquelas que eram
silenciosas e silenciadas, focalizaram areas, temas e problemas que nao
habitavam o espaco académico, falaram do cotidiano, da familia, da
sexualidade, do doméstico, dos sentimentos. Fizeram tudo isso, geralmente,
com paixao, e esse foi mais um importante argumento para que tais estudos

fossem vistos com reservas. Eles, decididamente, ndo eram neutros. (Louro,
2014, p. 23)

Neste topico, no qual abordaremos as relagbes de género, € preciso
destacar que se opta por uma reflexdo posicionada, em que se ancora na coragem de
todas pesquisadoras, cientistas, professoras que ousaram produzir ciéncia baseada
numa perspectiva das mulheres. Transgredir protocolos académicos, assumir que se
trata de questdes interessadas, que tém “ origem numa trajetéria historica especifica
que construiu o lugar social das mulheres e que o estudo de tais questdes tem
pretensdées de mudanga.” (Louro, 2014, p. 23)

Para Hirata (2009, p. 71),

a relagao social é, em principio, uma tensado que atravessa o campo social.
Nao é alguma coisa passivel de reificagcdo. Essa tensdo produz certos
fendbmenos sociais e, em torno do que neles esta em jogo, constituem-se
grupos de interesses antagénicos. Em nosso caso, trata-se do grupo social

homens e do grupo social mulheres, os quais nao sdo em nada passiveis de
serem confundidos com a dupla categorizagao biologizante machos-fémeas.

No sistema capitalista, opressdes de diversas ordens movem as
engrenagens que mantém firme sua estrutura. Dentro desse amplo sistema de
opressdes, seja de classe, raga, género, etnia, religido, para se fazer o exercicio de
elaborar uma profunda reflexdo que aponte caminhos para a superacéao de tal sistema
e seu modus operandi nao cabe aqui hierarquizar cada tipo de opressao de maneira
a elencar a mais importante e fundamental.

E necessario solidificar categorias de “andlise que incluam classe, raca e
género como estruturas de opresséo distintas, mas imbricadas.” (Collins, 2015, p. 14)
Assim como substituir a complexa rede de relagdes problematicas que estereotipa e
objetifica aqueles e aquelas considerados fora do padrao de normalidade julgado por

determinado grupo, por ‘relacbes completamente humanas que transcendem as
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diferencas criadas por raga, classe e género como categorias de analise” (Collins,
2015, p. 15).

Nesse sentido, categorizar, entender e refletir sobre as relagdes de género
em uma nova perspectiva que seja emancipatéria € fundamental para recriar
engrenagens que sejam capazes de estruturar uma sociedade onde as pessoas sejam
verdadeiramente livres. E urgente a necessidade de novos padrdes de pensamento e
acao.

E interessante partir do ponto de afastamento de um pensamento
dicotdbmico em relagdo a opressdo. Pessoas, coisas e sentimentos ndo devem ser
definidos pelos seus termos opostos: homem/mulher, negro/branco,
pensamento/sentimento. Pensamentos e sentimentos, por exemplo, “sdo maneiras
diferentes e interconectadas de abordar verdades que podem coexistir no
conhecimento académico e no ensino” (Collins, 2015, p. 17).

Todas as pessoas tém uma identidade especifica de classe, raga e género
e estas nado sao excludentes. Uma mulher negra latina, ndo deixa de ser mulher
enquanto é negra. Assim como, utilizar o operador lI6gico ou/ou, que considera apenas
uma sentenga como verdadeira, para classificar um individuo como oprimido ou n&o
oprimido, € um erro que tornaria conceitualmente impossivel a posicao de ambos, em
que se é simultaneamente oprimido e opressor. A opressao nao pode ser quantificada,
nem simplificada a uma formula que considera uma experiéncia universal (Collins,
2015).

Entende-se, assim, que a categoria de analise género nao deve ser
analisada separadamente, pois a experiéncia de ser mulher ndo é unica e possui
marcas distintas e especificas. Além disso, entende-se que meramente a biologia
humana nao determina um sistema de opressdes patriarcais.

Ninguém nasce mulher, torna-se. Nenhum destino biolégico, psiquico,
econdmico define a forma como a fémea humana assume no seio da
sociedade; é o conjunto da civilizagdo que elabora esse produto intermediario

entre o macho e o castrado, que qualificam o feminino. (Beauvouir, 2016, p.
11)

Desvincular-se da premissa de que a distingdo biolégica entre homens e
mulheres postula a relagéo entre os géneros e, consequentemente, atribui a cada
individuo um papel na sociedade, revela-se crucial, uma vez que essa diferenciagao

sexual é utilizada como base para legitimar a existéncia de desigualdades sociais.
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Louro (2014), apesar de nao ter o marxismo como base de seus
pressupostos, faz uma reflexdo interessante sobre como a forma como quais as
caracteristicas sexuais que serdo valorizadas — o que culturalmente é construido
sobre elas— €& que vai definir o que é feminino e masculino em determinada
sociedade. Dessa maneira, € preciso observar ndo os sexos, mas esta construgao
social. Nesse caso, o conceito de género é fundamental para elucidar essas relagoes
e suas consequéncias.

Louro (2014) faz um recorte histérico sobre o conceito de género. Segundo
ela, o conceito de gender comega a ser usado como distinto de sex a partir das
feministas anglo-saxas, com intuito de rejeitar o determinismo bioldgico e acentuar,
através da linguagem, o carater essencialmente social das diferengcas ancoradas no
género. O termo n&o nega a biologia, mas como a pratica social se dirige aos corpos,
mediando relagées e fazendo parte do processo histérico e cultural. E um ato politico
para além do aspecto linguistico.

Nesta abordagem, torna-se evidente que as desigualdades tém origem nos
arranjos sociais, nas condi¢cdes de acesso aos recursos da sociedade e nas formas
de representacdo. Além disso, € no contexto das relagdes sociais que os géneros sao
construidos. E importante perceber que a maneira que o género se manifesta por meio
de papéis nao pode ser descrita como uma receita, as masculinidades e feminilidades,
assim como a negacgao destas, podem assumir diversas formas. Da mesma maneira,
sao consideradas as intrincadas relagdes de dominagao que, por meio de instituicoes,
discursos, normas de conduta e simbolos, estabelecem hierarquias entre os sexos.

Papéis seriam, basicamente, padrées ou regras arbitrarias que uma
sociedade estabelece para seus membros e que definem seus
comporamentos, suas roupas, seus modos de se relacionar ou de se portar...
através do aprendizado de papéis, cada um/a deveria conhecer o que é
adequado (inadequado) para um homem ou para uma mulher numa
determinada sociedade, e responder a essas expectativas. Ainda que
utilizadas por muitos/as, essa abordagem pode se mostrar redutora ou

simplista. [...] a ideia é perceber o género fazendo parte do sujeito,
constituindo-se. (Louro, 2014, p. 28)

Ja Senkevis (2013) afirma que, para muitas feministas, o conceito de
género é fundamental para entender as relagdes entre homens e mulheres, mas essa
visdo nao € unanime. A socidloga brasileira Heleieth Saffioti critica a predominancia
do conceito de género em relagdo ao patriarcado em sua obra “Género, patriarcado,
violéncia” (2004).
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Saffioti (2004) destaca a importdncia da categoria "patriarcado" em
contraposigao ao género, enfatizando que o patriarcado esta intrinsecamente ligado a
desigualdade e a opressédo. Ela critica a exclusividade do conceito de género no
feminismo, argumentando que o patriarcado €& essencial para compreender a
exploracdo e dominagdo masculina ao longo da historia. “Tratar esta realidade
exclusivamente em termos de género distrai a atengdo do poder do patriarca, em
especial como homem/marido, ‘neutralizando’ a exploragdo-dominagao masculina”
(Saffioti, 2004, p. 136).

Para Saffioti (2004, p. 136) o conceito de género néo € neutro e carrega
uma ideologia patriarcal que mascara as relagdes de poder desiguais entre homens e
mulheres. Ela sugere que a énfase no género pode obscurecer a verdadeira natureza
do patriarcado e desviar a atengao da luta feminista contra a exploragdo e dominacgao
masculina. Apesar das criticas de Saffioti (2014), sua tentativa de conciliar as
estruturas sociais de género e patriarcado na analise feminista € um esforgo valioso,
ainda que controverso.

Ao adotar uma abordagem transcultural, surge a possibilidade de observar,
entre contraditorias generalizagdes, o papel desempenhado pelas mulheres em
civilizagdes diversas. Um exemplo € o caso dos iroqueses em Nova York. De acordo
com Lafitau (apud Leacock, 2019, p. 241,) em 1724, “toda autoridade real € investida
nas mulheres. As terras, os campos e sua colheita tudo pertence a elas. Elas sao a
alma dos conselhos, os arbitros da paz e da guerra.” Porém, Morgan (apud Leacock,
2019, p.241) afirma que um século depois 0os homens iroqueses consideravam as
mulheres inferiores, dependentes e servas dos homens, e, por for¢a do habito ou da
educacao, elas efetivamente também assim se concebiam. Outro exemplo é o caso
onde os,

[...] wyandot seguiam a pratica comum entre os nativos norteamericanos de
separar questdes civis de questdes militares. Os assuntos militares eram
decididos por um conselho de guerreiros do sexo masculino responsaveis
pelos combates, enquanto as questdes civis encontravam-se nas maos de
conselhos do cla compostos de quatro mulheres chefes de familia e um
homem de sua escolha. As mulheres conselheiras eram responsaveis por
decisbes sociais e econdmicas — alocagao de terras, heranga, casamentos e
afins. (Powell apud Leacock, 2019, p.242) No entanto, pode-se ler em uma
monografia contemporanea, extraida de relatos historicos acerca dos huroes,
que “qualquer poder que as mulheres detivessem seria exercido nos

bastidores”. A politica era assunto de homem; o foco do interesse de uma
mulher permanecia na familia e no lar.(Trigger apud Leacock, 2019, p. 242)
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Voltando os olhares para a América do sul, os yanomamis, povo que vive
na fronteira entre o Brasil e a Venezuela, tem uma cultura considerada como “ uma
das mais ferozes e mais centralizadas no sexo masculino em todo o mundo; os
homens sao tao tiranicos com as mulheres quanto os monarcas orientais em relagao
a seus escravos” (Harris apud Leacock, 2019, p.242). Porém em um estudo feito
acerca de outro grupo yanomami, o autor afirma que,

[...] trabalhou com um grupo relativamente pacifico das terras altas e sugere
que a exagerada ferocidade dos yanomami das terras baixas néo seria tipica,
mas pode ter sido desenvolvida com a finalidade de autoprote¢do. Na aldeia
por ele estudada, as mulheres mais velhas, assim como os homens mais
velhos, eram altamente respeitadas. De acordo com seu relato, quando

decisdes coletivas sdo tomadas, as mulheres maduras “muitas vezes falam
alto para expressar suas opinides (Smole apud Leacock, 2019, p .242)

LeVine (apud Leacock, 2019, p. 243) escreveu seu trabalho sobre “o ideal
tradicional da dominagdo masculina caracteristico da maioria das sociedades
africanas” e ainda afirmou que “as mulheres contribuem significativamente para a
economia basica, mas as atividades masculinas sdo muito mais prestigiadas.”

Em contrapartida, Lebeuf (apud Leacock, 2019, p. 243) aponta que na
Africa tradicional “uma ou duas mulheres do mais alto escal&o participam do exercicio
do poder e ocupam uma posi¢cao equivalente ou complementar a posi¢ao do rei.”
Segundo ele, a posicdo das mulheres e dos homens eram complementares em todas
as diferentes camadas da sociedade africana.

Ao se tratar das relagdes de género, € recorrente alegar-se que as
atividades masculinas sao referentes a esfera publica e a as atividades relacionadas
as mulheres a esfera privada. Esse modelo é o que se chama de divisao sexual do
trabalho. Freitas (2007, p. 12) evidencia que “as relagdes sociais de sexo e a divisdo
sexual do trabalho estio intrinsecamente relacionadas e sao, portanto, indissociaveis.
E é a partir dai que se faz necessario aprofundar-se nas dimensdes da divisao sexual

do trabalho.
2.3 A divisao sexual do trabalho
“O conceito de divisao sexual do trabalho contribui para a compreensao da

realidade das mulheres e da organizagao do trabalho na sociedade.” (Freitas, 2007,

p. 9) Para Hirata (2010, p. 1) “a Divisdo Sexual do Trabalho, € um conceito ampliado,
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que inclui o trabalho profissional e doméstico, formal e informal, remunerado e nao
remunerado”. Ainda em Kergoat e Hirata (apud Freitas, 2007, p. 10) “a divisdo sexual
do trabalho é a forma de divisdo do trabalho social ligada as relagdes sociais entre os
sexos e que contribui para a manutencgao desta ultima”. Posto isso, entende-se que a
divisdo sexual do trabalho se fundamenta naquilo que é trabalho remunerado e o tipo
de trabalho que n&o tem valor comercial, o trabalho nao remunerado.

Para a manutenc¢ao da vida humana, o trabalho de cuidados que é feito no
ambito doméstico é essencial. Todas as pessoas precisam de cuidados quando
criangas, precisam de alimento nutritivo todos os dias, cuidado ao adoecer, serem
educadas. Sem esse trabalho que sobrecarrega e condena as mulheres a anos na
beira da pia e do fogao, a sociedade nao funciona. “Em todo o mundo, as mulheres
gastam de duas a dez vezes mais tempo em trabalhos de cuidados ndo remunerados
do que os homens, o que tem um grande efeito na desigualdade de género na
economia” (Gil, 2023, p. 60).

Para se ter uma ideia do tamanho dessa economia invisivel, de acordo com
o relatério “Tempo de cuidar”, da Oxfam, publicado em janeiro de 2020,
mulheres e meninas ao redor do mundo dedicam, diariamente 12,5 bilhdes
de horas ao trabalho de cuidado ndo remunerado, o que representa uma

contribuicdo anual avaliada em pelo menos 10,8 trilhbes de dodlares, trés
vezes mais que a industria da tecnologia. (Gil, 2023, p. 63)

Esses dados demonstram a desigualdade de género no que tange a
quantidade de tempo despendido nos trabalhos de cuidado, o que resulta numa
disparidade econdmica brutal na vida das mulheres, ou seja, “quanto maior a carga
de trabalho ndo remunerado realizado por mulheres, menor a equidade salarial entre
homens e mulheres” (Gil, 2023, p. 60). Ou seja, a desigualdade de género € uma
questao fundamentalmente econémica.

Essas “desigualdades envolvendo homens e mulheres no trabalho estao
ligadas as contradigbes e conflitos que marcam as relagdes sociais de sexo.” (Freitas,
2007, p. 10) Desenha-se entdo na sociedade capitalista uma estrutura que difere o
trabalho reprodutivo, feito na esfera doméstica, que sao as etapas de cuidados
necessarias para a manutengéo da vida, e o trabalho produtivo, reconhecido pela
sociedade capitalista como o trabalho que gere a economia.

Sobre o trabalho reprodutivo,
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as contribuicdes que destacam a especificidade do trabalho das mulheres no
capitalismo ressaltam as principais tarefas atribuidas a elas nesse sistema de
produgéo e reproducéo: a reprodugdo bioldgica, a reproducdo social e a
reproducdo ideoldégica da forgca de trabalho. Com isso, colocam-se trés
elementos centrais na abordagem do trabalho das mulheres. O primeiro se
refere a articulagdo entre produgéo e reprodugdo: o trabalho reprodutivo é
indispensavel para a reprodugao e os cuidados das pessoas e também para
a propria reproducao social, que implica no acesso e no controle de recursos
econdmicos de uma geragao para outra (mediante instituicdes como a familia,
por exemplo), além das préprias especificidades no interior do sistema
capitalista, que ndo podem ser explicadas apenas como a heranga de um
passado patriarcal. Um segundo aspecto se refere as limitacdes das
abordagens que indicam o trabalho de reprodugédo como o responsavel pelas
menores oportunidades para as mulheres e a necessidade de aprofundar a
conexao com o trabalho produtivo. Em terceiro lugar, o trabalho reprodutivo
tem uma tarefa especifica na reprodugcdo da méo de obra passada, presente
e futura, por meio da educagéo, das técnicas de producgéo, de socializagao e
da ideologia do trabalho, conforme nos sugere Saraceno (Teixeira, 2020, p.
49).

A citagcdo destaca um ponto fundamental do trabalho das mulheres no
sistema capitalista: a atuagéo na reproducgao bioldgica, social e ideoldgica da forga de
trabalho. Faz-se necessario reconhecer a articulagdo entre producao e reprodugao,
as limitagdes das abordagens que nao consideram essa conexao e a importancia do
trabalho reprodutivo na reprodu¢céo da méao de obra. Saraceno ( 1991 apud Teixeira,
2020, p. 49) nos convida a refletir sobre a influéncia do trabalho reprodutivo na
educacgao, nas técnicas de produgado, na socializagdo e na ideologia do trabalho,
mostrando que a analise do trabalho das mulheres ndo pode ser reduzida apenas ao
passado patriarcal, mas deve considerar também as especificidades do sistema
capitalista.

A relacdo entre trabalho produtivo e reprodutivo é fundamental para
compreender a exclusao das mulheres do mercado de trabalho e as desigualdades
de género. O capitalismo se beneficia do trabalho ndo remunerado das mulheres,
justificando praticas discriminatérias e redugéo de politicas publicas. A sobrecarga de
responsabilidades das mulheres no trabalho e em casa cria conflitos e
vulnerabilidades, reforcando as desigualdades de género e limitando a participacao

das mulheres no mercado de trabalho.

Além disso, a divisdo sexual do trabalho

ndo apenas destina os homens a esfera produtiva e as mulheres a esfera
reprodutiva, como também atrela os primeiros as fungdes de maior valor
social. Assim, esse conceito se baseia em dois principios: o da separagao
(trabalhos de homens e trabalhos de mulheres) e o de hierarquia (os
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trabalhos de homens sdo mais valorizados socialmente). (Freitas, 2007, p.
10)

Os trabalhos produtivo e reprodutivo estao profundamente interligados e
nao podem ser dicotomizados como se as relacdes sociais de sexo nao fizessem parte
da esfera produtiva, pelo contrario, a esfera de exploracédo econdmica do trabalho das
mulheres € 0 momento em que essas esferas se unem. “O poder dos homens sobre
as mulheres é exercido simultaneamente (pela exploragéo tanto econémica como de
género). A divisdo sexual do trabalho € uma disputa das relagbes sociais de sexo em
qgue as opressodes sexual e econbmica estao presentes.” (Freitas, 2007, p. 13)

Essa economia invisivel € conceituada por Bela Gil como economia do
cuidado, “refere-se ao trabalho ndo remunerado exercido na esfera doméstica para
membros de uma familia ou comunidade que, pelo menos em tese, poderia ser
terceirizado.” (Gil, 2023, p. 60)

Este trabalho se vislumbra através das infinitas tarefas domésticas
desempenhadas pelas mulheres, ndo s6 no sentido econémico, mas o préprio fazer é
invisivel.

Assim como as obriga¢cdes maternas de uma mulher sdo aceitas como
naturais, seu infinito esforco como dona de casa raramente é reconhecido no
interior da familia. As tarefas domésticas sao, afinal de contas, praticamente
invisiveis: “Ninguém as percebe, exceto quando ndo séo feitas — notamos a
cama desfeita, ndo o chao esfregado e lustrado” . Invisiveis, repetitivas,

exaustivas, improdutivas e nada criativas — esses séo os adjetivos que melhor
capturam a natureza das tarefas domeésticas. (Davis , 2016, p. 214)

Davis (2016) ainda traz luz a uma questao amplamente silenciada, porque
nao se é pensada uma solucdo realmente eficaz para a questdo do trabalho
domeéstico. O século XXI e seus robds e tecnologias que engolem 0 mercado a passos
largos, até desenfreados, nao teria uma solugao pratica para o fazer doméstico ainda

feito de forma rudimentar?

Um dos segredos mais bem guardados das sociedades -capitalistas
avancadas envolve a possibilidade — a real possibilidade — de transformar
radicalmente a natureza das tarefas domésticas. Uma parte substancial das
incumbéncias domésticas das donas de casa pode de fato ser incorporada
na economia industrial. Em outras palavras, as tarefas domésticas nao
precisam mais ser consideradas necessaria e imutavelmente uma questéao
de carater privado. Equipes treinadas e bem pagas de trabalhadoras e
trabalhadores, indo de casa em casa, operando maquinas de limpeza de alta
tecnologia, poderiam realizar de forma rapida e eficiente o que a dona de
casa atual faz de modo tao arduo e primitivo. Por que um manto de siléncio
cobre essa possibilidade de redefinir radicalmente a natureza do trabalho
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doméstico? Porque a economia capitalista € estruturalmente hostil a
industrializacdo das tarefas domésticas. (Davis, 2016, p. 214)

Para Davis (2016), a socializagado das tarefas domésticas é crucial para
torna-las acessiveis as familias trabalhadoras, mas esbarra na falta de lucro na
economia capitalista. A forga de trabalho feminina em expanséao torna cada vez mais
dificil seguir os padrdes tradicionais de dona de casa. A industrializagao e socializagao
das tarefas domésticas estéo se tornando uma necessidade social concreta, indicando
gue a responsabilidade individual das mulheres nesse trabalho pode estar se tornando

obsoleta.

Embora as tarefas domésticas, como as conhecemos hoje, possam vir a se
tornar velhas reliquias historicas, as atitudes sociais predominantes
continuam a associar a eterna condigao feminina a imagens de vassouras e
pas de lixo, esfregdes e baldes, aventais e fogdes, vasilhas e panelas. E é
verdade que o trabalho da mulher, de uma era histérica a outra, tem sido
geralmente associado ao ambiente doméstico. Ainda assim, o trabalho
domeéstico feminino nem sempre foi o que é hoje, uma vez que, como todos
os fendmenos sociais, as tarefas domésticas sdo um produto dindmico da
histéria humana. Da mesma forma que sistemas econdmicos surgem e
desaparecem, o escopo € a qualidade das tarefas domésticas passaram por
transformagdes radicais. (Davis, 2016, p. 215)

Cabe aqui fazer uma discussado sobre o que se considera economia no
sistema capitalista e sobre economia feminista. Segundo Miriam Nobre,
[...] 0 que chamamos de economia dominante ou mainstream € a economia
neoclassica, que é praticamente a uUnica que se estuda nos cursos de
economia. Existem varios desdobramentos, sofisticacdes, mas até hoje eles
partem do principio de que o motor da economia é o individuo, suas

preferéncias e escolhas totalmente racionais e explicaveis pelo desejo de
maximizar a utilidade ao minimo custo. (Nobre, 2002, p.10)

E necessario questionar-se a que individuo a economia dominante se
refere como sendo um individuo universal. Nobre (2002) traz uma importante
pontuacgao da visdo feminista sobre esse individuo e também elucida sobre o que se
define como autonomia, pois 0s sujeitos sociais estdo mediados por relagdes sociais
de poder e conflito. Para ela,

[...] as feministas afirmam que esse individuo, o chamado homo economicus,
que a economia dominante observa, ndo é uma pessoa qualquer, mas um
homem branco. Suas preferéncias e a maneira de agir pode até explicar o

comportamento de um homem branco de 30 anos, detentor de capital, mas
néo toda a humanidade. (Nobre, 2002, p. 10)

Presumir que existe um individuo universal capaz de exercer uma liberdade

plena “esconde todo o trabalho da reprodugao, da produgao das pessoas, que é feito
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em sua maioria pelas mulheres” (Nobre, 2002, p. 11). Ainda, conforme esta autora, a
economia dominante informa que qualquer individuo é capaz de fazer suas escolhas;
a projecao disso pode ser utilizada para explicar o funcionamento de uma sociedade
através de modelos matematicos, ou seja, sé existe aquilo que se pode ser
comprovado através de modelos matematicos.
[...] o paradigma dominante nao reconhece a existéncia de relagbes de poder,
sociais e econdmicas entre classes, ragas e sexos. Reduzir a teoria
econdmica a escolhas individuais tem implicagdes particularmente
significativas na formulagao de um padrao tedrico que explique as relagdes
humanas no interior das relacdes familiares e nas relagdes com a sociedade.

Ao nao distinguir as diversidades existentes, os individuos sao reduzidos ao
modelo de um homem branco” (2, 2020, p. 51)

Por isso, pode se fazer uma analise acerca da sociedade, como no caso
da média salarial das mulheres: se uma parcela privilegiada de mulheres consegue
um salario elevado, consequentemente a média salarial das mulheres aumenta; o
aumento dessa variavel nao representa na pratica que as condigdes salariais de todas
as mulheres obteve uma melhora significativa. “Quando um/a economista propée uma
correlacdo entre variaveis que pretendem representar realidades tdo amplas, ele/a
esta fazendo uma escolha politica. Se ha uma escolha politica prévia, ndo ha so6
matematica envolvida na analise”. (Nobre, 2002, p. 12). Além disso,

mesmo 0os momentos de maior dinamismo econdmico (que promoveram uma
maior incorporagao das mulheres ao trabalho remunerado, ampliaram a sua
integracdo em setores mais protegidos e contribuiram para reduzir, embora
de forma moderada, as diferengas salariais) ndo alteraram, contudo, as
propor¢cdes entre trabalhadoras dentro e fora da forga de trabalho,
empregadas e desempregadas, formais e informais, trabalho produtivo e

reprodutivo. Tampouco tornaram a estrutura ocupacional e setorial mais
equanime. (Teixeira, 2020, p. 47)

Dessa forma, reduzir a economia a relagdes monetarias apoiada apenas
em valores estatisticos quantitativos, além de ser insuficiente para uma analise social,
€ uma escolha politica, que invisibiliza o trabalho do cuidado, deixando-as de fora da
economia e, consequentemente, das politicas de melhoria de vida, privando-as, até
mesmo, de reflexdes e apontamentos. E a marginalizagdo do trabalho e vida das
mulheres.

O universo de analise da economia dominante restringe-se a como se move
0 comércio, o governo e o mercado onde circula o dinheiro. A economia

feminista amplia esse universo, considerando o informal, aquilo que se da
sem ser estritamente monetario, como o universo doméstico. (Nobre, 2002,

p. 12)
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Para a economia neoclassica, os valores que movem o homus economicus
€ a escassez de recursos da sociedade e a competicao por estes; ser eficiente, nesse
contexto, é se sair bem nessa disputa. Esse movimento seria 0 que organiza a
sociedade de mercado por meio de uma méao invisivel.

Contrapondo-se a ideia da mao invisivel, a economista feminista Nancy
Folbre usa a do coragio invisivel, numa economia que considera o cuidado,
as tarefas de reprodug¢ao. Tomando-se a economia como um todo, ha outros

valores fazendo as pessoas se moverem, tomarem decisdes, e ndo somente
a competicéo, a eficiéncia. (Nobre, 2002, p.13)

Conforme mencionado neste trabalho, Gil (2023) empreendeu esforgos
para apresentar uma proje¢cao da economia do cuidado em termos monetarios. Além
de questionar o paradigma dominante, a economia feminista busca evidenciar a
contribuicdo das mulheres para a economia. “O trabalho doméstico e as relagdes no
nucleo da familia, a distribuicdo de renda entre homens e mulheres, e também a
analise do acesso das mulheres a terra e ao crédito de financiamento da producéao
sdo outros temas de interesse das economistas feministas.” (Nobre, 2002, p. 14)

Apesar de o trabalho doméstico nao resultar em salario, a dedicagao das
mulheres resulta na producdo do recurso mais valioso para o sistema econémico
capitalista: a forca de trabalho. E necessario compreender um aspecto central: todo o
esforco despendido pelas mulheres nas tarefas domésticas nao se restringe apenas
a limpeza e alimentagcdo, mas também no atendimento das necessidades fisicas,
emocionais e sexuais da mao de obra assalariada da sociedade, preparando-a
diariamente para estar apta a sair de casa e competir por um salario. Além disso, as
mulheres também se encarregam do cuidado e formagdo das criangas, que se
tornarao futura mao de obra, desde o nascimento até os anos escolares, de modo a
garantir que desempenhem as fungdes esperadas pelo sistema capitalista. (Federici,
2021, p. 28)

Ter acesso a uma mao de obra qualificada e disciplinada é de extrema
importancia em todos os estagios do desenvolvimento capitalista, pois “o cuidado
sustenta o sucesso das atividades excessivamente remuneradas e competitivas com
muito suor, planejamento, estresse e esforgo.” (Gil, 2023, p. 63) Nesse sentido, a

familia € sempre a unidade base das sociedades capitalistas.



38

Parece que falar que as mulheres foram condenadas ao privado enquanto
aos homens foi concedido o publico € uma questao ultrapassada, pois as mulheres
tém a possibilidade de estudar e acessar o trabalho remunerado e cargos na politica;
porém, Federici (2021, p. 20) afirma que “conseguir um trabalho assalariado nunca
liberou as mulheres do trabalho doméstico”. Ao invés de garantir a liberdade, ter um
trabalho remunerado sobrecarrega as mulheres, pois gera uma jornada dupla de
trabalho.

Isso se ancora nas relagdes sociais de género, em que

as praticas sociais diferem de acordo com o sexo do individuo. Essa diferencga
esta baseada em relagdes de poder e dominagéo: as mulheres se encontram
em uma posicao de inferioridade e de submissdo em relacdo aos homens.

Essa hierarquia organiza todas as esferas da vida social, passando pela
familia e pela organizagao do mercado de trabalho. (Freitas, 2007, p. 9)

A participagdo feminina no mercado de trabalho assalariado gera
consequentemente uma desvalorizagdo nos servigos que sdo enxergados como
“trabalho de mulher”, que sao, majoritariamente, trabalhos de cuidados.

Federici (2021) faz uma critica ao movimento de esquerda em que teoria e
pratica naturalizam o salario como agente definidor do que é trabalho ou nao.

Depois que a esquerda aceitou o salario como linha diviséria entre trabalho
e nao trabalho, producao e parasitismo, uma enorme parcela do trabalho ndo
assalariado que as mulheres realizam dentro de casa para o capital passou
despercebida das analises e estratégias de esquerda. De Lénin a Gramsci

toda a tradicdo da esquerda concordou com a “marginalidade” da dona de
casa para a luta revolucionaria. (Federici, 2021, p. 24)

Essa reflexdo nos ajuda a elucidar que, ao passo que se faz a critica ao
capitalismo em transformar o trabalho como mercadoria, produzindo assim uma
cadeia de exploragao dos homens e mulheres, € preciso também despender a mesma
energia nas reflexdes e praticas que trazem luz a questao do trabalho doméstico. Sem
a superacao da exploragao do trabalho e vida das mulheres ndo é possivel construir
uma teoria e pratica emancipatéria. Federici (2021) ainda argumenta que,

[...] o capital ndo organizou nossas cozinhas, nossos quartos, o que gerauma
dupla consequéncia: a de que ndés aparentemente trabalhamos em um
estagio pré-capitalista e a de que qualquer coisa que facamos nesses
espagos € irrelevante para a transformacao social. Pela légica, se o trabalho

domeéstico é externo ao capital, nossa luta nunca causara sua derrocada
(Federici, 2021, p. 25).
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Essa reflexdao nos revela uma estratégia fundamental do capitalismo:
estruturar a sociedade de maneira que o trabalho ndo remunerado das mulheres
sequer seja percebido como trabalho, distanciar este trabalho da economia de modo
gue nao haja um reconhecimento do carater fundamental do trabalho de cuidados das
mulheres para o pleno funcionamento da sociedade. Além disso, Federici (2021)
aponta a contradi¢ao de se elaborar uma teoria anticapitalista que ndo contemple essa
dimensao. Pensando em uma transformacgao social libertadora, quem faz a comida é
de tamanha importancia quanto quem ganha as ruas e palanques. Sem comida e
cuidados nao ha qualquer tipo de organizagao social.

Nobre (2022) faz ainda seguinte a critica ao trabalho de Marx:
Diferentemente dos economistas neoclassicos, que situam o valor na
utilidade da mercadoria produzida, para Marx s6 o trabalho humano cria valor.
Assim como distingue o valor de uso de uma mercadoria de seu valor de
troca, que é quantificado em horas de trabalho humano em dadas condicdes
sociais e histéricas, ele distingue também o trabalho produtivo para a
sociedade do trabalho produtivo para o capitalismo. Dessa forma Marx
considerava o trabalho doméstico ndo-produtivo (para o capital), na medida

em que ele ndo produz valor (de troca), mesmo sendo produtivo para a
sociedade. (Nobre, 2002, p. 14)

Porém, o trabalho fora dos circuitos mercantis ndo era desconhecido para
Marx. Codas (2002) fala que Marx menciona que o trabalho doméstico realizado pelas
mulheres incide na esfera mercantil. “O trabalho gratuito realizado dentro da familia,
garantindo o cuidado dos filhos, a alimentacgéo, a vestimenta etc., permite que o valor
do salario do trabalhador seja menor do que seria necessario para ela (a familia)
comprar esses bens e servigos.” (Codas, 2002, p. 22)

Por mais que Marx ndo se tenha aprofundado nessas questdes e nao tenha
colocado lentes nas reivindicagdes especificas de género, nem previsto as
consequéncias da negagao das especificidades das reivindicagdes das mulheres para
a elaboracédo de uma nova sociedade, a prépria teoria desenvolvida por Marx € uma
ciéncia vinculada a luta de uma classe social, portanto, a incorporagao da categoria
de género € uma questao politica configurada como elemento imprescindivel para
articular uma praxis econdmica feminista. Uma vez, que

[...] a teoria e 0 método marxistas sdo de grande utilidade as feministas por
sua historicidade e por incorporar processos nado-econémicos, como a politica
e a cultura, na analise da realidade. Ainda mais quando os/as feministas se
propdem olhar a realidade n&o s6 a partir do género, mas articulando classe,

género e raca. Um ponto em comum entre o marxismo e a teoria econémica
feminista é o sentido de intervir para mudar uma realidade. A teoria feminista
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tem o propdsito de criar instrumentos para transformar a sociedade e
combater as desigualdades, e 0 marxismo também tem esse pressuposto de
que a realidade é transformada a partir da agédo coletiva. (Nobre, 2002, p.15)

No contexto brasileiro, “estudos do Instituto de Pesquisa Econdmica

Aplicada (IPEA, 2019) apontam que o percentual de domicilios brasileiros chefiados

por mulheres passou de 25%, em 1995, para 45%, em 2018. Somente entre 2014 e

2019, quase 10 milhdes de mulheres assumiram essa posig¢ao” (Teixeira, 2020, p. 52).

O aumento de mulheres na chefia do lar em um cenario onde ndo ha uma politica
massiva especifica para as mulheres, sobrecarrega as mulheres triplamente.

“‘Examinemos os dados a respeito das relagdes de emprego: em 1995, 58%

das mulheres convergiam para o trabalho doméstico (17,2%); por conta

propria (16,6%); e ndo remunerados ou para o consumo proprio (22,4%). Nos

anos 1990, elevou-se o numero de pessoas ocupadas em atividades nao

assalariadas, destacando-se o emprego sem registro, por conta prépria € nao

remunerado, esse Ultimo pouco abordado nas pesquisas gerais sobre
mercado de trabalho.” (Teixeira, 2020, p. 53)

Os dados apresentados demonstram uma realidade persistente ao longo
das décadas: as mulheres dedicam muito tempo de suas vidas ao trabalho doméstico.
E esses numeros nao sofrem tantas alteragdes com o passar do tempo. Ademais, o
trabalho informal permanece um carro chefe, tendo um impacto diferente na vida das
mulheres negras.

“Em 2003, 47,9% das mulheres ocupadas se encontravam em empregos
precarios e informais; esse numero pouco se altera em 2013, sendo 44,9%.
No primeiro trimestre de 2020, 52,1% das mulheres negras 53 e 43,8% das
mulheres brancas ocupadas se encontravam nessa condigdo. A
informalidade é prevalecente entre as pessoas negras ocupadas. E o trabalho
doméstico remunerado segue como a principal ocupacao entre as mulheres,

5,494 milhdes de mulheres se encontravam nessa ocupagdo no primeiro
trimestre de 2020.” (Teixeira, 2020, p. 53)

Portanto, corrobora-se a persistente presenca das mulheres em ocupacgdes
precarias e informais. Em 2003 e 2013, mais de 40% das mulheres ocupadas estavam
em empregos precarios, sendo o trabalho doméstico remunerado uma das principais
ocupacdes femininas. Além disso, a informalidade é mais prevalente entre as
mulheres negras, evidenciando a desigualdade racial existente no mercado de
trabalho. Ainda,

no periodo compreendido entre 2012 e 2019, analisando o total da populagéo
que se encontrava na condigdo de nado economicamente ativa ou fora da forga

de trabalho, na faixa de idade entre 20 e 39 anos, 77% eram mulheres; essa
proporgao caiu para 74%, em 2019. Mesmo assim, o total de mulheres nessa
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condi¢cdo continua expressivo: representavam 10,068 milhdes em 2012 e
passaram para 8,868 milhdes em 2019, enquanto entre os homens o total
era, em 2019, de 3,227 milhdes. (Teixeira, 2020, p. 54)

No entanto, mesmo com a diminuicdo da proporcdo de mulheres nao
economicamente ativas entre 2012 e 2019, ainda existem milhées de mulheres nessa
condicdo, muitas delas vivendo em extrema pobreza.

Outro fator inibidor é a baixa escolaridade: 45,2% das mulheres fora da forga
de trabalho acessaram até o ensino fundamental incompleto. Em 2019,
24,566 milhdes de pessoas viviam com renda per capita de até %4 de salario
minimo, e 61,065 milhdes com até 'z salario minimo. Do total de pessoas em
condi¢des de extrema pobreza, 52,3% eram mulheres e 47,7% homens; a

pobreza é maior entre as pessoas negras, uma vez que mulheres negras
representavam 39,8% do total (IBGE, 2020). (Teixeira, 2020, p. 54)

A desigualdade de género e a pobreza sdo questdes estruturais que se

agravam em periodos de crise, como foi observado recentemente. A crise de 2020,

decorrente da covid-19, impactou fortemente o mercado de trabalho feminino,

aumentando o desemprego e a taxa de subutilizacdo e eliminando milhdes de

empregos, principalmente no setor de trabalho doméstico remunerado. “A

desigualdade entre os sexos resulta de fatores estruturais e que se agravam em

consequéncia de aspectos conjunturais, como os periodos de crise.” (Teixeira, 2020,
p. 56)

A crise recente retirou da forga de trabalho 4,546 milhdes de mulheres, o que

representa 53% do total de trabalhadoras e trabalhadores, embora as

mulheres equivalessem a 45% da forga de trabalho no primeiro trimestre de

2020. O desemprego saltou para 16,8% entre as mulheres, enquanto entre

os homens chegou a 12,8%. A taxa de subutilizagdo entre as mulheres

passou de 29,2% para 36%; a taxa de subutilizagdo de uma mulher negra é

2,3 vezes superior a de um homem branco. O trabalho doméstico remunerado

reduziu em 23,5%, com a eliminagdo de 1,295, milhdes de empregos. O

trabalho assalariado (com e sem carteira) eliminou 2.572 milhdes de pessoas,
e o trabalho por conta propria, 1,048 milhdes (Teixeira, 2020, p. 57).

A crise recente, causada pela pandemia, retirou milhdes de mulheres do
mercado de trabalho, representando mais da metade do total de trabalhadoras e
trabalhadores afetados. O desemprego entre as mulheres saltou para 16,8%,
enquanto entre os homens ficou em 12,8%. As mulheres negras s&o as mais
prejudicadas, com uma taxa de subutilizagdo 2,3 vezes maior do que a dos homens
brancos. Além disso, o trabalho remunerado doméstico foi reduzido
significativamente, assim como as ocupagdes por conta propria e assalariadas.

Atividades como servicos domésticos, vendas a domicilio, tratamento de beleza e
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docéncia foram as mais impactadas. Esta crise acentuou aspectos ja presentes, como
a excessiva carga de trabalho reprodutivo, que vinham se deteriorando nos ultimos
anos. A contribuicédo previdenciaria das mulheres também foi afetada, com uma queda

de 20% durante o periodo da pandemia.

Entre as mulheres, as ocupagdes mais afetadas correspondem aos trabalhos
em servigos domésticos, vendedoras a domicilio, especialistas em tratamento
de beleza, professoras de ensino fundamental e cabeleireiras. Nas atividades
por conta prépria, trés ocupacbes se destacam pela queda elevada:
especialistas em tratamento de beleza e afins (25,4%), comerciantes de lojas
(26,6%) e vendedoras ambulantes de servigos de alimentagéo (37,5%); além
da queda de 20% na contribui¢gdo previdenciaria das mulheres durante o
periodo da pandemia. As condi¢des de insercao e de realizagédo do trabalho
ja vinham se deteriorando ao longo dos ultimos anos, especialmente com a
crise de 2016/2017. A crise acentuou aspectos que, embora ja presentes,
foram historicamente negligenciados por parte da sociedade, como a
excessiva carga de trabalho reprodutivo. (Teixeira, 2020, p. 58)

Um levantamento feito pelo movimento Parent in scienc® (2020) traz luz a
dados sobre a produtividade académica brasileira durante a pandemia, dando enfoque

a questao da parentalidade, raca e género.

Figura 1 — Produtividade académica na pandemia
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Fonte: Parent in scienc (2020)

3 Parent in Scienc é um grupo que discute a quest&o da parentalidade na ciéncia e academia. O
levantamento “PRODUTIVIDADE ACADEMICA DURANTE A PANDEMIA: Efeitos de género, raca e
parentalidade” realizado pelo Movimento Parent in Science durante o isolamento social relativo a
Covid-19, durante o ano de 2020 e encontra-se disponivel em: https://327b604e-5¢f4-492b-910b-
e35e2bc67511.filesusr.com/ugd/0b341b_81cd8390d0f94bfd8fcd17ee6f29bcOe.pdf?index=true
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No que se refere ao trabalho remoto durante a pandemia, mais que o dobro
de homens afirma conseguir trabalhar remotamente. Isso nos convida a reflexao de
algo ja muito mencionado nesta pesquisa: o trabalho doméstico consome a vida das
mulheres e quanto mais tempo as mulheres se encontram no ambiente domestico,
mais trabalho sera despendido. Quando se observam os dados referentes as
mulheres com filhos, os numeros caem de 18,4% para 4,1%. No Brasil, em 2020, as
mulheres seguem sendo responsaveis por cuidar das criangas, futuras pessoas que
comporéo as fileiras dos trabalhos ditos produtivos.

Quando se adiciona o efeito raga, os niumeros caem ainda mais. Tanto nas
mulheres com filhos, como nas sem filhos. Fica nitido que, em periodos de crise, o
trabalho, a vida e consequentemente o corpo das mulheres é afetado de maneira mais

violenta e quando se tratam das mulheres negras, a realidade é ainda mais cruel.

Figura 2 — Docentes que conseguiram cumprir prazos

Docentes que conseguiram cumprir os prazos
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Fonte: Parent in scienc (2020)
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Figura 3 — Docentes que submeteram artigos cientificos
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Fonte: Parent in scienc (2020)

Os dados mostram que a produtividade dos homens, sobretudo dos
homens brancos, foi menos afetada durante a pandemia. O campo cientifico
permanece se alimentando de uma estrutura social que beneficia os homens brancos.
Percebe-se que o0s rearranjos sociais garantiram sempre o trabalho como um
instrumento poderoso de opressao e garantia da ordem social, em que as classes
sociais se dividem de maneira a garantir que, para uma pequena parte de individuos,
seja destinado o lucro do trabalho da ampla mao de obra.

Dentro desse contexto, o trabalho da mulher segue desvalorizado em
termos monetarios e, no que tange ao trabalho de cuidados, sequer contabilizado.
Essa desmoralizagdo do trabalho das mulheres segue garantindo que sua posi¢céo
social continue impedida de gozar de uma verdadeira emancipagao e liberdade. Além
de que, em qualquer periodo de crise, a vida e o corpo das mulheres sao afetados de
forma mais severa. No sistema de opressdo capitalista ndo ha como garantir a
emancipagao da mulher, assim como nao ha liberdade para todas as mulheres nesse

sistema, ndo ha coexisténcia para essa questao antagdnica.
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3 EDUCAGAO E CIENCIA: A PERSPECTIVA DA QUESTAO DA MULHER

3.1 O contexto histérico da educagao da mulher no brasil — do Brasil colonial

ao inicio da republica

Para a sociedade rude que se estabeleceu no Brasil, cuja economia se
baseava na exploragdo predatéria com vistas ao lucro, a instrugdo nao
chegava a representar um valor social. Ela comec¢a a ganhar sentido como
um instrumento de catequese dos filhos menores dos colonos brancos e dos
indios, através dos quais os jesuitas pretendiam conquistar, para a fé crista,
os adultos da sociedade em formacao. (Safiotti, 1975, p. 102)

O ensino formal no Brasil se deu com os jesuitas em 1549, quando as
primeiras escolas foram estabelecidas para o ensino da leitura e escrita. No entanto,
apenas uma parcela da populacdo masculina infantil livre tinha permisséo para ser
alfabetizada, enquanto as mulheres eram ensinadas apenas sobre valores religiosos.
Safiotti (apud Fernandes, 2006, p.22) destaca que a influéncia dos jesuitas sobre as
mulheres nao foi benéfica pois, além de ndo se permitir a alfabetizacdo de mulheres,
ainda se ensinava o principio segundo o qual as mulheres deveriam se submeter a
igreja e aos maridos. Em suma, o ensino jesuita excluiu as mulheres do processo de
alfabetizacao.

Se a presenga dos jesuitas significava, a curto prazo, uma forga social
construtiva, iniciando nas primeiras letras a parcela masculina da populagéo
livre infantil, para a mulher, os padres da Companhia de Jesus simbolizavam
as possibilidades de reflugio, que a religido oferece aos seres subjugados pelo
poder discricionario. Neste sentido, a atuagdo dos jesuitas sobre a mulher
nao foi sendo negativa, porquanto ndo Ihe ofereceu nenhum instrumento de

libertacdo, mas ensinou-a a submeter-se a Igreja e ao marido, segundo os
preceitos do apoéstolo Paulo.” (Safiotti, 1975, p. 102)

Azevedo (apud Fernandes, 2006, p. 23) argumenta que essa realidade
poderia ter sido diferente se a Coroa Portuguesa tivesse considerado as ideias
trazidas por indigenas brasileiros que, desprovidos da heranga cultural do velho
mundo que discrimina as mulheres, pediram ao padre Manoel da Nobrega para criar
escolas para meninas. No entanto, o conservadorismo das leis educacionais
portuguesas nao permitiu que isso ocorresse, seguindo a tendéncia de subjugacao da
mulher na civilizagc&o ocidental.

No Brasil colonial, as mulheres ndo tinham acesso a educacéo escolar e

eram restritas a aprender apenas habilidades domésticas como lavar, costurar e fazer
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renda. Suas experiéncias e conhecimentos ndo eram valorizados pela sociedade,
apenas uma pequena parcela dos homens tinha acesso a leitura, escrita e nocdes de
contagem. As mulheres livres eram limitadas aos espacos do lar e da igreja, enquanto
as mulheres escravas enfrentavam as mesmas restrigdes educacionais que o0s
escravos. Durante o século XVIl, aquelas que desejavam receber instrugcao
precisavam ingressar em conventos, ja que a Igreja Catdlica era responsavel pela
educacao. Esta reforgava valores como a timidez, ignorancia e submissédo das
mulheres (Fernandes, 2006, p. 23).
Nem mesmo a lingua portuguesa sabiam falar as mulheres de certas regides
do Brasil nos séculos XVI e XVII. Da convivéncia direta com os indios e da
auséncia de contactos com europeus resulta que as mulheres e criangas s6
sabiam expressar-se na lingua dos nativos. O estado de indigéncia cultural
em que viviam as mulheres na época colonial pode ser ainda aquilatado pelo
que apurou Alcantara Machado nos testamentos paulistas dos séculos XVI e
XVII. Nas quatro centenas e tanto de testamentos compulsados aparece uma
constante justificativa da auséncia de assinatura da outorgante: «por ser
mulher e ndo saber ler.” Em Sao Paulo do século XVIl apenas duas mulheres
sabiam assinar o nome: uma holandesa, unica mulher «ilustrada» da primeira
metade do século, e outra brasileira, educada na Bahia e a primeira a assinar
documento nas terras de Piratininga, em 1699. O desconhecimento das
técnicas elementares da cultura por parte das mulheres, além de restringir-
Ihes sobremodo a participagdo cultural, punha em risco sua propria
estabilidade econdmica. Caso houve em que, por ndo saberem ler, viram-se

lesadas em suas fortunas em beneficio de um estranho (Safiotti, 1975, p.
103).

Na Bahia, centro cultural do Brasil colonial, a instrucdo feminina era
negligenciada. Apenas nos conventos as mulheres podiam receber alguma educagao,
com o primeiro convento brasileiro sendo fundado em 1678 pelas freiras clarissas de
Evora, na Bahia. Outros conventos surgiram no século XVIII, como dois no Rio de
Janeiro (1750 e 1780) e dois em Sao Paulo, sendo um em 1774 e outro em 1811. As
freiras recebiam ensino de leitura, escrita, musica, canto e trabalhos domésticos, mas
para professar, precisavam ir a metropole. O niumero de mulheres nos conventos era
limitado, com apenas doze mocgas internadas no Recolhimento de Santa Thereza em
1728. Os conventos eram as unicas fontes de instrugdo feminina, ja que o
Recolhimento da Conceicdo, em Olinda, preparava 6rfas de boa familia para o
casamento (Safiotti, 1975, p. 103)

No inicio do século XIX, o governo comecgou a dificultar a instalagdo de
conventos, alegando ameacga de despovoamento da Colbénia e sugerindo que os

Recolhimentos educassem as mulheres como educandas e ndo como freiras. O
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Recolhimento de Santa Clara, em Sorocaba, inicialmente autorizado a funcionar como
educandario, transformou-se em clausura. Apesar de manter seis educandas nos
primeiros anos, a educacao oferecida levou quatro delas a se tornarem freiras. Mesmo
podendo abandonar o habito, a maioria escolheu a vida contemplativa, ja que os
conventos brasileiros ndo eram canonicamente erigidos(Safiotti, 1975, p. 103-104).

Em 1816, com a vinda da Corte portuguesa para o Brasil, surgiram algumas
oportunidades de instrugéo laica para as mulheres, através de colégios particulares.
Esses colégios, na verdade, eram voltados para o ensino de costura, bordado,
religido, aritmética e lingua nacional. A presenga de educadoras estrangeiras,
principalmente francesas, portuguesas e alemas, ampliou o horizonte intelectual das
mulheres brasileiras durante todo o Império. No entanto, os colégios para mogas néo
se desenvolveram amplamente, e muitas educadoras estrangeiras exerciam suas
atividades como professoras domiciliares. Com a independéncia do Brasil, a
responsabilidade de construir um sistema nacional de educagao feminina passou a
ser do governo imperial (Safiotti, 1975, p. 104).

Ainda sobre o periodo colonial no Brasil, Rosemberg (1990, p.17) faz um
apanhado sobre a contribuigdo das historiadoras Soeiro (1974), Silva (1977) e Ribeiro
(1987). Silva (apud Rosemberg, 1990, p. 17), em seu estudo sobre os estatutos de
instituicdes religiosas elaborados pelo Bispo de Pernambuco, em 1798, demonstra
que a situacao colonial resultou em uma nitida disparidade educacional entre homens
e mulheres. Enquanto os homens recebiam instru¢do, as mulheres eram submetidas
a uma formagcdo que buscava coibir comportamentos considerados femininos e
negativos, como a vaidade e a curiosidade excessiva. Além disso, normas eram
estabelecidas para corrigir os "defeitos femininos" na instrugdo, como a prolixidade e
a imaginacgéao errante. Percebe-se que as mulheres eram for¢adas a suprimir o livre
pensar, educadas para subserviéncia em detrimento da liberdade.

Ja Soeiro (apud Rosemberg, 1990, p. 18), por sua vez, desmonta
esteredtipos ao estabelecer as relagdes entre a vida das internas em um convento na
Bahia dos séculos XVII e XVIII e a estrutura social da época: a socializagao dessas
mulheres revela detalhes que evidenciam a conexdo entre a estrutura social das
reclusas, a situacdo econémica de suas familias, os motivos para o recolhimento, os
requisitos de aceitagcédo, o dote e as condi¢gdes de pagamento. Essas informagdes

iluminam a atividade social da cidade em relacdo ao convento, as razdes e o
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significado do casamento e do ndo-casamento, revelando também uma variedade de
atividades femininas surpreendentes. Nesse processo, os esteredtipos da freira
passiva, pura e piedosa, assim como o da mulher da elite inativa e ignorante, séo
desconstruidos... Mostra que a reclusdo sexual ndo impedia a intensa atividade
econOmica das mulheres, que geriam e comercializavam bens e forneciam crédito a
populagao local. Além disso, as mulheres que viviam nos conventos tinham acesso a
uma educacao que as colocava em um nivel equivalente ou superior ao dos homens
da época. Elas aprendiam a ler e escrever, dominavam instrumentos musicais, sabiam
desenhar e praticavam artesanato.

No entanto, é importante ressaltar que esses estudos se limitaram a
analisar a educagao feminina da elite branca, ndo abrangendo as demais mulheres
da sociedade colonial. Ribeiro (1987 apud Rosemberg 1990, p. 18), por exemplo,
cometeu o erro de generalizar o ensino durante todo o periodo colonial, ndo
considerando as variagdes regionais e sociais. Além disso, reduziu as mulheres da
elite a meras cumplices de seus maridos na manutengao da hegemonia, ignorando o
fato de que muitas delas perderam direitos por ndo saberem ler. Esse processo nao
foi necessariamente consciente e consentido pelas mulheres. Fica nitido que mesmo
que as mulheres tivessem acesso a atividades educacionais, a educag¢ao nao tinha os
mesmos significados para homens e mulheres.

Sobre a presenca feminina na escola, durante o século XVIII e inicio do
século XIX, Rosemberg (1990. p. 21) discorre sobre os motivos do influxo feminino no
ensino Normal e ressalta a importancia dos ginasios oficiais no processo de instrugao
das mulheres durante a Republica Velha. Haidar (1972, apud Rosemberg, 1990, p.
21) destaca que o ensino feminino adquiriu uma "feicdo propria”, visto que nao era
voltado para a preparacdo para O ensino superior como O ensino secundario
masculino. Bauab (1973, apud Rosemberg, 1990, p. 21), por sua vez, enfatiza a
contribuicdo do ensino Normal para a formacao profissional das mulheres. Peres
(1979, apud Rosemberg, 1990, p. 19) também ressalta essa contribuigdo dos ginasios
oficiais para a instrugéo feminina, mesmo que isso seja controverso pois desobrigava
a preparar as mulheres para o ensino superior. Por outro lado, Bauab (1980, apud
Rosemberg, 1990, p. 21) pode ser interpretada como tendo uma visao negativa da

predominancia feminina no magistério e nas escolas normais, considerando que isso
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teria levado ao desvirtuamento das fungbes basicas de um ensino que se queria
profissionalizante.

Entre 1759 e 1772, ocorreu o desmantelamento da organizagao
educacional dos jesuitas e as primeiras tentativas de reorganizacdo do sistema
educacional com base nas aulas régias. Apos a independéncia do Brasil, a educagao
feminina era prevista na Constituicdo de 1823, mas as tendéncias liberais foram
sufocadas pela Constituicdo outorgada em 1824. Em 1827, foi aprovada a lei que
estabelecia a organizagao do ensino primario publico do Império, incluindo a instrugao
feminina nas escolas de meninas, com restrigbes no curriculo e diferengas salariais
em relagao aos mestres (Safiotti, 1975, p. 105).

A Lei de 1827 buscava centralizar a legislagao sobre o ensino para garantir
a unidade nacional, porém o Ato Adicional de 1834 permitiu que as Provincias
legislassem sobre a instru¢do do povo, enfraquecendo a unidade educacional. Isso
levou a uma valorizagdo dos estudos mais avangados em detrimento do ensino
basico, resultando em uma falta de qualificacdo dos professores e condicdes precarias
nas escolas. A lei de instrugao primaria em Sao Paulo pds-Ato Adicional perpetuou a
segregagao sexual no ensino, mantendo professoras inadequadas em fungdes e
desestimulando seu aprimoramento profissional. A situagao precaria do ensino basico
era destacada nos relatorios dos Presidentes de Provincias e Ministros do Império,
com falta de competéncia dos professores e condigdes precarias nas escolas.
(Safiotti, 1975, p. 106-107)

As meninas foram excluidas do ensino secundario oficial ministrado pelo
Colégio Pedro Il até o século XIX. As exigéncias para diretores de colégios
demonstram a diferenga entre o ensino masculino e feminino pés-primario. Enquanto
0 ensino masculino visava a cursos superiores, o feminino era voltado para o
casamento. No Império, o ensino feminino era numericamente inferior e era dominado
por ideais domésticos. A rede oficial de escolas era majoritariamente masculina,
enquanto as particulares tinham quase igualdade entre os sexos. Evidenciando
retrocessos e avangos na paridade de género no ensino. A iniciativa privada
aproveitou a demanda por educacao feminina, refletindo a crescente aspiracéo das
camadas urbanas (Safiotti, 1975, p. 107-108).

No Brasil imperial, devido a incompeténcia dos professores nas escolas

publicas e particulares, a necessidade de escolas normais para formacido de
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professores primarios e secundarios se tornou cada vez mais evidente. No entanto,
as primeiras tentativas de criacdo da escola normalista no Brasil falham devido a falta

de estrutura.

Frustrando-se as primeiras tentativas, s6 nos ultimos anos do Império comeca
a se implantar definitivamente a escola normal. As primeiras escolas normais,
surgidas com o objetivo de por fim a improvisacdo de professores,
constituem-se, elas proprias, em instituicbes nas quais a improvisagao
passaria a existir em outro nivel. Em virtude disso, ndo vao adiante as
primeiras que se fundam: a de Niter6i em 1835, a da Bahia em 1836, a do
Ceara em 1845. Também a de Sao Paulo, criada em 1846, e a do Rio de
Janeiro, em 1880, ndo passavam de ensaios de escolas normais. A de Sao
Paulo, por exemplo, contava apenas com um professor; criada em 1846,
desaparece em 1867, ressurgindo em 1874, para fechar-se em 1877 e
reabrir-se finalmente em 1880 (Safiotti, 1975, p. 108).

Diante do fracasso das primeiras tentativas de implementacéo das escolas
normais no Brasil, percebe-se que a qualificacdo profissional dos professores
destinados ao ensino primario ndo era uma prioridade da sociedade na época. As
escolas normais, cujo principal objetivo era acabar com a improvisagao dos
professores, acabaram se tornando elas mesmas instituicbes improvisadas.
Destinadas, em sua maioria, as camadas menos privilegiadas da sociedade, essas
instituicdes s6 comegaram a ganhar relevancia quando os efeitos da industrializagao
e da urbanizacdo comecaram a ser mais perceptiveis no pais. A falta de sucesso das
primeiras escolas normais no Brasil também refletia a desorganizagcdo do sistema
nacional de educagéo e a falta de qualidade geral das instituicdes educacionais do
pais na época.

Como as escolas normais visavam, precipuamente, a qualificagdo
profissional de quadros para o ensino primario, destinavam-se, de
preferéncia, as camadas pouco privilegiadas pela fortuna. Estas, num pais de
alto indice de analfabetismo, ndo aspiram a instrugdo como veiculo de
ascensao social, s6 vindo a fazé- lo quando os efeitos da industrializagédo e
da urbanizagao intensa se tornam presentes. Neste sentido, a escola normal
nao representava propriamente uma exigéncia da sociedade brasileira de
entdo, mas constituia meramente um item no conjunto de ideias liberais
nascidas em paises de economia mais integrada e para aqui transplantadas
pela intelligentsia nacional. Por outro lado, o nenhum éxito das primeiras
escolas normais representava também um sintoma da desorganizagéo geral

reinante no sistema nacional de educagao, ou melhor, na ndo-qualidade de
sistema das instituigdes educacionais do pais.” (Safiotti, 1975, p. 108)

Além disso, o ensino secundario era desorganizado e excludente, com
poucas oportunidades para mulheres e a exigéncia de exames para acesso aos

cursos superiores. A profissionalizagdo feminina no magistério primario era mais uma
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questao de suprir a demanda de mao de obra do que promover a igualdade de género.
No contexto da sociedade conservadora da época, as primeiras normalistas eram mal
vistas e consideradas como imorais.

Continuando a trilha histérica, ainda sobre o século XIX, Fernandes (2006,
p. 24) revela que as mulheres comegaram a reivindicar seu direito a educagao.
Azevedo (apud Fernandes, 2006, p. 24) afirma que s6 surgiram as primeiras escolas
femininas no Brasil em 1823, mas ndo passavam de vinte em todo o império e
ofereciam uma instrugdo minima. O ensino disponivel para as meninas era limitado
ao ensino de primeiro grau, enquanto os niveis superiores eram exclusivos para a
populagdo masculina (Saffioti, 1975). Apés um longo periodo de exclusédo, as
mulheres tiveram acesso formal a educacido, mas o ensino oferecido era muito
simplificado em comparacé&o aos meninos, pois acreditava-se que saber ler, escrever
e contar eram suficientes para as tarefas domésticas.

A discriminagdo no acesso a educagao nao se restringia apenas as
mulheres, mas também atingia a populagdo em geral, incluindo escravos e residentes
no campo. Apenas os filhos do alto escaldo social tinham acesso a educagéao nos
niveis médio e superior no periodo colonial e no império. A educagao feminina em
nivel secundario s6 tomou impulso em 1835, com a fundagao da Escola Normal de
Niterdi, que oferecia um ensino limitado em matérias como algebra e geometria
(Judice, 1994 apud Fernandes, 2006, p. 25).

O positivismo, que surgiu na segunda metade do século XIX, defendeu o
ensino leigo das ciéncias, mas ainda restringia as mulheres a esfera doméstica. A
justificativa para essa situagdo se baseava no carater bioldgico, afirmando que as
mulheres eram naturalmente inferiores intelectualmente. A resisténcia dos pais e a
atribuicdo de afazeres domeésticos também dificultavam a educacdo das mulheres,
privando-as de conhecimentos mais amplos (Moro, 2001 apud Fernandes, 2006, p.
25). Somente no inicio do século XX houve aumento da entrada das mulheres no
ensino secundario e nos cursos superiores, ainda em propor¢ao menor comparada
aos homens — no ensino secundario, um quarto e no ensino superior, em torno de
1,5%. (Beltrao & Teixeira, 2005 apud Fernandes, 2006, p. 27).

Os argumentos utilizados para justificar a desigualdade educacional entre
homens e mulheres, como dito, eram de ordem genética, bioldgica e psicoldgica,

alegando que as mulheres eram naturalmente doceis, submissas e incapazes de
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absorver conhecimento como os homens (Louro, 1987 apud Fernandes, 2006, p. 27).
A influéncia dessas concepgdes foi parcialmente superada ao longo do tempo,
conforme as mulheres foram conquistando espago nos cursos secundarios e
superiores, gracas as lutas pela igualdade de oportunidades, movimentos sociais, e
novas teorias cientificas sobre o desenvolvimento humano, mas entende-se que o
saldo cultural ainda permanece. De acordo com Fernandes (2006, p. 28), o processo
de construgcdo de uma sociedade democratica requer a participagao de ambos o0s
sexos, sem hierarquias pré-concebidas, implicando na ampliagdo dos espagos da
mulher na sociedade.

Segundo De Almeida (1998, p. 55), no século XIX, a educacao formal das
meninas era negligenciada pela sociedade brasileira, incluindo as familias e o poder
publico, além de ser confiada a escolas particulares. Mesmo as jovens privilegiadas,
que recebiam algum ensino basico de professores particulares, dedicavam-se
principalmente as tarefas domésticas e a aprendizagem de boas maneiras. Seus
conhecimentos se limitavam a leitura, histéria, geografia, literatura e calculo, dando
prioridade a aprendizagem de linguas estrangeiras, como o francés, e com a principal
aspiracao de se casarem.

Observa-se que, ao longo do século XIX, no Brasil imperial, existia um
cenario de desigualdade educacional entre homens e mulheres, com a educacéao
feminina limitada a um ensino simplificado e voltado para as tarefas domésticas. O
acesso das mulheres a educacao secundaria e superior era restrito, refletindo as
concepcdes sociais e cientificas da época sobre a suposta inferioridade intelectual
feminina. A luta pela igualdade de oportunidades educacionais para ambos 0s sexos
foi gradual, impulsionada por movimentos sociais e teorias cientificas mais
progressistas. No entanto, a segregacgao de género no ensino nao foi completamente
superada, evidenciando a importancia de ampliar os espagos das mulheres na
sociedade e reconhecer a necessidade de uma educacgao inclusiva e igualitaria para
todos.

Sobre a educacdo das mulheres na histéria da educacao brasileira,
merecem destaque as chamadas Escolas Normais, que formavam as professoras
primarias.

As escolas normais desempenharam um papel crucial na formacao de

mulheres no Brasil. No entanto, ndo podemos ignorar as contradigdes que permeiam
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sua trajetdria, pois, se por um lado, representavam a oportunidade de acesso ao
conhecimento e a possibilidade de exercer uma profissdo através do ensino formal,
até entao restrita ao universo masculino, por outro, as contradicoes inerentes a essas
instituicoes refletiam as barreiras sociais e culturais impostas as mulheres,
perpetuando esteredtipos de género e limitando suas perspectivas de atuagéo
profissional. E nesse cendrio complexo e desafiador que buscaremos compreender e
refletir sobre o impacto das escolas normais na educacao das mulheres brasileiras.

A partir de 1825, com a criagdo do Seminario de Nossa Senhora da Gloria
em Sao Paulo, as iniciativas oficiais para oferecer educagao as meninas sem recursos
geralmente as encaminhavam para a profissionalizagdo como professoras primarias.
Mesmo com precarias condi¢gdes materiais e intelectuais, o Seminario das Educandas
recebeu preferéncia no magistério feminino por lei de 1846. Em 1847, uma escola
normal foi criada no Seminario, mas s6 em 1875 uma sec¢ao feminina na Escola
Normal de Sao Paulo permitiu qualificagdo adequada para as educandas. Com a
reabertura da Escola Normal em 1880, mais educandas foram nomeadas professoras
primarias. Apesar das limitagcbes, a escola normal se tornou uma das poucas
oportunidades de continuacdo dos estudos para as mulheres, atendendo tanto
aquelas que desejavam profissionalizagdo quanto as destinadas ao casamento e a
vida doméstica.

Enquanto as escolas normais se tornavam cada vez mais frequentadas por
mulheres em busca de ampliar sua educacao formal, as educandarias para meninas
sem recursos representavam apenas uma tentativa timida de converté-las em
membros uteis da sociedade. A segregacgao sexual persistia nas escolas secundarias,
0 que tornava a escola normal uma instituicdo inovadora por aceitar a coeducagao.
No entanto, o sistema de coeducacao enfrentava desafios em paises essencialmente
catdlicos, como o Brasil, onde a escolarizagdo para mulheres ainda era limitada.
Apenas em 1881 ocorreu a primeira matricula feminina em um curso superior, apos
defensores, como Tobias Barreto, lutarem pela emancipacado civil e social das
mulheres na educagao (Safiotti, 1975, p. 110).

Até 1930, a falta de uma rede oficial de ensino secundario para mulheres
dificultava sua entrada nas escolas superiores, que eram dominadas por homens. A
educagao secundaria feminina era praticamente limitada a colégios confessionais,

com pouca presenga em ginasios leigos. As mulheres se concentravam em escolas
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normais e profissionais, voltadas para formacao de professoras e areas domésticas.
A influéncia do clero na educacido secundaria no Brasil, baseada em modelos
europeus classicos, ndo favorecia o acesso das mulheres. A mentalidade catdlico-
conservadora era um obstaculo para mudancas educacionais necessarias, mas
comegou a enfrentar competi¢cao de novas ideias no final do Império brasileiro (Safiotti,
1975, p. 111).

Durante décadas, o magistério primario no Brasil era composto apenas por
homens. As primeiras escolas normais, criadas no século XIX, eram separadas por
género. Em Sao Paulo, a primeira Escola Normal foi,

[...] criada pela Lei n.34 de 16 de margo de 1846, foi destinada apenas ao
sexo masculino, tendo sido instalada numa sala de um edificio na Praca da
Sé. Nao possuia regimento interno e apresentava relatério a Inspetoria Geral
da Instrugao Publica, a qual estava submetida. Era uma escola de um unico

professor, que acumulava também a fungdo de diretor e acompanhava a
turma de alunos até o final do curso.” (De Almeida, 1998, p. 58)

Ja em 1847 foi criada uma Escola Normal Feminina. Ambas funcionavam
com cursos de dois anos e tinham um curriculo limitado. A escola feminina foi
encerrada em 1856, pela Lei n® 31, de 7 de maio de 1856, mas foi reativada em 1874
pela Lei n® 9, de 22 de margo do mesmo ano, juntamente com a escola masculina.
Durante esse periodo, havia mais alunas matriculadas do que alunos, indicando o
interesse das mulheres em se formar como professoras. A partir de 1894, a Escola
Normal passou a ter um curso de quatro anos e continuou admitindo alunos de ambos
0s sexos. Embora as mulheres ainda nao ocupassem cargos de lideranga, podiam
exercer a fungao de professoras (De Almeida, 1998, p. 58).

A implantagao das escolas primarias graduadas, conhecidas como Grupo
Escolar, representou uma importante inovagao educacional no final do século XIX.
Seu objetivo era atender a um grande numero de criangas e promover a
universalizacao da educacdo. Essa medida visava modernizar a educacao no pais e
equipara-lo aos paises desenvolvidos. Além disso, defendia-se a igualdade de
oportunidades para ambos os sexos e criticava-se a falta de instrucdo feminina
naquela época. No entanto, a implementagcdo da coeducagao enfrentava resisténcia,
principalmente da Igreja Catdlica (De Almeida, 1998, p. 59).

Apesar das barreiras, Caetano de Campos nomeou duas mulheres para

cargos de destaque no ensino na Escola-Modelo,
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D. Maria Guilhermina Loureiro de Andrade, encarregada, a principio, da parte
administrativa e da organizag¢ao da Escola-Modelo, e a norte-americana miss
Mareia Brown, que tomou a seu encargo a parte técnica e pratica e,
posteriormente, assumiu a sua diregdo em 1892. Por essa época, miss
Mareia Brown era também responsavel pela administragdo da Escola Normal
do Mackenzie College (1886), que antes funcionava como training school
desde 1875 e, a pedido, vai auxiliar Caetano de Campos na reforma do ensino
primario € normal em Sao Paulo no ano de 1890. (De Almeida, 1998, p. 60)

A influéncia dos protestantes nessas mudancas educacionais foi bem
recebida pelas elites dirigentes, que buscavam modernizar o pais e se distanciar do
monarquismo.

Na Escola Normal do Mackenzie College era praticado o regime da co-
educacao nos moldes das escolas protestantes americanas, o que despertou,
alias, o antagonismo da Igreja Catdlica. Outro ponto a considerar é que,
durante o Império, e na elaboragéo da Constituicdo de 1824, a Igreja perdeu
alguma parcela do seu poder temporal perante o Estado, em razdo da
desintegragcdo do sistema escolar implantado durante o periodo em que a
Companhia de Jesus ditava as regras educacionais na Colénia. Com a
expulsao dos jesuitas, em fins dos setecentos, o sistema, além de precario,

permaneceu estagnado até quando os protestantes aqui aportaram em
meados dos oitocentos (De Almeida, 1998, p. 60).

No entanto, as elites que contavam com liberais, magons e positivistas,
munidos de ideias de independéncia e repudio ao monarquismo, ofereceram alguma
protecao aos protestantes por meio de um sistema juridico tolerante que propunha a
proibicao da coergao e perseguicao religiosa (De Almeida, 1998, p. 60).

Caetano de Campos (apud De Almeida, 1998, p. 60), intelectual reformista,
ndo se opunha a igualdade entre os sexos na formacao de mestres, mas também
defendia uma educacdo secundaria feminina que enfatizasse o desenvolvimento
intelectual das mulheres como futuras méaes de familia. Em seu relatério de 1891, ele
enfatizava a importdncia de uma mulher bem-educada para formar uma raca
excepcionalmente preparada e culta.

No inicio do século XX, houve um aumento no numero de diplomados, mas
a maioria ainda era masculina. Entre 1894 e 1908, mais alunas do que alunos foram
formadas pela Escola Normal. Inicialmente, a secédo feminina da escola era destinada
a 6rfas sem dote e mulheres de baixa renda que precisavam trabalhar para sobreviver.
No entanto, no século XX, a ideia de casamento passou a ser baseada no amor mutuo,
e a profissdo de professora se tornou uma opcéo para as mulheres, principalmente da
classe média e dominante. O magistério era visto como uma extensao das fungdes

maternas e era aceitavel instruir e educar criangas. Essa profissao era associada a
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moral elevada das mulheres, que eram consideradas mais delicadas, carinhosas e
pacientes (De Almeida, 1998, p. 61).

A Escola Normal em Sao Paulo, embora funcionasse precariamente devido
aos interesses politicos e ao investimento insuficiente em educacao, foi a primeira
instituicao a formar professores no Estado. Ela supriu a necessidade feminina ao se
tornar a primeira via de acesso das mulheres a instrugdo publica e ao possibilitar o
exercicio de uma profissdo. A feminizagcdo do magistério primario ocorreu
rapidamente, com as mulheres se tornando a maioria nesse nivel de ensino. No
entanto, a concepgéao por tras da frequéncia das escolas normais por mulheres ainda
estava ligada a ideia de que elas deveriam se tornar esposas agradaveis e maes
dedicadas. Isso justificava a exclusdo delas de outros niveis de ensino e curriculos
que privilegiavam habilidades domésticas em detrimento de outras disciplinas.
Homens e mulheres concordavam nisso, embora houvesse algumas divergéncias e
consenso quanto a necessidade da instrugao e educagao femininas, desde que dentro
de limites que nao ameagassem as normas sociais vigentes.

No Ceara, o ensino normal teve inicio no século XIX e nas primeiras
décadas do século XX, refletindo os ideais iluministas e liberais. As escolas normais
eram vistas como solucao para a redencao da sociedade, mas a falta de recursos das
provincias dificultava sua criagdo e manutencgao (Silva, 2009, p. 34). A Escola Normal
do Ceara data seu inicio em 1884, oferecendo as mulheres uma oportunidade de
educacao que ia além dos internatos religiosos ou da educacédo de oficio, inserindo-
as na educagao basica. Aléem das disciplinas tradicionais, as alunas também
aprendiam questdes relacionadas a higiene e habilidades domésticas, como costura.
A instituicdo tornou-se referéncia educacional no estado, sendo palco de debates e
inovagdes pedagogicas (Coelho, 2020, p.12).

No final dos anos 1920, a crise econdmica internacional acelerou a crise da
politica do café com leite, culminando na Revolugcédo de 1930. O movimento de 1930
foi motivado pela insatisfacdo das camadas médias, especialmente os tenentes, que
buscavam mudangas na politica eleitoral. Apds assumir o poder, Vargas centralizou o
governo e criou 6rgdos para atender aos anseios nacionais, como o Ministério da
Educacdao e Saude Publica, liderado por Francisco Campos. A reforma Francisco
Campos focava no ensino secundario e superior, deixando o ensino normal a cargo

dos estados. No Ceara dos anos 1930, as mudancas politicas foram marcadas pela
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nomeacdo de Fernandes Tavora como interventor, seguido por Carneiro de
Mendonca, atendendo aos ideais tenentistas. A Escola Normal do Ceara foi centro de
disputas entre sua diretoria e a Diretoria da Instrucdo Publica, visando implementar
ideias de politica educacional para o estado. Na época, foram tomadas medidas para
equiparar colégios do interior a Escola Normal Pedro Il e criar a Diretoria do Ensino
Normal, subordinada a Diretoria Geral da Instrugao Publica (Silva, 2009).

No contexto histérico do Ceara, em 1934, as forgas oligarquicas
continuavam disputando o poder local, e o grupo ligado a oligarquia tradicional
reassume o controle com a eleicao de Meneses Pimentel. O interventor veio
consolidar a hegemonia das velhas oligarquias conservadoras, com o apoio da Igreja
Catdlica Conservadora. O Ceara mantinha uma estrutura agraria, com forgas
conservadoristas que resistiam aos ideais democraticos. A partir de 1937, com o
Estado Novo, o discurso desenvolvimentista de Vargas incluiu agdes como a "Marcha
para o Oeste", que buscava integrar as areas agricolas na producgao industrial. O
campo educacional tornou-se peca central nesse projeto, com foco no ensino rural e
agricola para fixar a populagdo no campo. A Associagcéo Brasileira de Educacgéo
também defendia a importancia do ensino rural. No Ceara, a imprensa destacava este
ensino como evolugao, adaptando a educacgao as necessidades locais. Durante o 6°
Congresso Nacional de Educacédo em Fortaleza, educadores cearenses enfatizavam
a necessidade de uma pedagogia propria para a regido, resistindo a mera importagao
de modelos educacionais estrangeiros. O movimento intelectual cearense
demonstrava preocupagao com a especificidade do Nordeste em relagdo ao debate
educacional nacional, com um apelo para que o Congresso nao perdesse seu carater
regional e local (Silva, 2009, p. 38).

Em 1934, foi criada a Escola Normal Rural de Juazeiro, no Ceara, com o
intuito de preparar professores capazes de se adequar as condigdes locais. No
entanto, por ser uma iniciativa privada, nao refletia totalmente as propostas publicistas
de Moreira de Sousa, seu idealizador. A énfase no ensino normal rural estava
relacionada a expansao capitalista e ao aumento da produtividade agricola. Em 1942,
no VIII Congresso Brasileiro de Educagao, a preocupagcdo com a formagdo de
professores voltada para questdes regionais era evidente. Na década de 1950, houve
um desprestigio da Escola Normal, devido a valorizagao do ensino secundario e aos

anseios pelo ensino superior. A influéncia dos EUA na educacéo brasileira a partir de
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1940 também impactou na formagéo de professores. A década de 1950 foi marcada
por uma reforma no ensino normal, com debates acalorados. A Escola Normal no
Ceara e no Brasil enfrentou uma decadéncia nesse periodo, com a valorizacdo do
ensino secundario em detrimento do ensino normal. A importancia de compreender e
analisar a histéria da Escola Normal do Ceara se mostra relevante para contribuir para
a discusséao sobre a formacao de professores no pais (Silva, 2009, p. 41).

Apesar do preconceito inicial, as alunas formadas na Escola Normal
ganhavam prestigio, sendo reconhecidas por suas capacidades intelectuais. O
numero de mulheres no magistério e no ensino aumentou significativamente apés os
homens se retirarem dessas profissdes desvalorizadas. A Escola Normal do Ceara,
atualmente Instituto de Educacao do Ceara, foi uma mola propulsora para a educacao
feminina no estado, formando mulheres fortes que se destacaram na vida publica,
como as escritoras e professoras Alba Valdez e Ana Faco (Coelho, 2020, p. 12).

Dessa forma, afirmamos que a trajetéria da Escola Normal do Ceara reflete
nao apenas a evolugcao do ensino no estado, mas também a luta pela educagéao
feminina e a busca por uma identidade educacional regional. Ao longo dos anos, a
instituicdo se tornou um simbolo de exceléncia académica e de protagonismo
feminino, contribuindo para a formagdo de mulheres que marcaram presenca na
sociedade cearense. O legado da Escola Normal do Ceara continua vivo até os dias
atuais, inspirando geragbes e demonstrando a importancia da educagdo na
construgcdo de uma sociedade mais igualitaria e desenvolvida.

Com a implantagao do regime republicano, dois tercos das mulheres eram
analfabetas, (De Almeida, 1998, p. 56), apesar de ser uma questdo da sociedade
como um todo, e em 1880 foram introduzidas as aulas mistas na terceira Escola
Normal em Sao Paulo. Movimentos que defendiam a melhoria da educagao das
mulheres ganharam forga, influenciados pelas escolas protestantes norte-americanas
e por ideias republicanas e positivistas. Essas mudangas ocorreram em um contexto
de liberalismo, que pregava a igualdade entre as pessoas, incluindo as mulheres.

Algumas vozes masculinas intelectualizadas comecaram a defender a
importancia da educacao das mulheres, considerando-a essencial para a formacao
de uma boa esposa e mae. Os positivistas, seguindo a proposta de Augusto Comte
(apud De Almeida, 1998 p. 56), foram especialmente defensores dessa ideia, mas nao

foram os unicos. Desde o século XVIII, intelectuais portugueses ja discutiam a
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importancia da educacado feminina, como mostrado pela obra de Antonio Nunes
Ribeiro Sanches em 1750.

Segundo Ribeiro Sanches (1970 apud De Almeida,1998, p. 56), era
necessario criar um colégio ou recolhimento para a educagao das meninas fidalgas
em Portugal. O autor defendia que as mulheres deviam ser bem-educadas nos
conhecimentos da verdadeira religido, vida civil e obrigagdes, pois as maes e o0 sexo
feminino eram os primeiros mestres dos homens. Ele propunha que o ensino para
essas meninas fidalgas se limitasse a geografia, historia sagrada e profana, e ao
trabalho manual senhorial, a fim de evitar que perdessem tempo lendo novelas
amorosas.

Essa visdo conservadora em relagdo a educacao feminina advinda de
Portugal também foi observada no Brasil, que herdou esses pressupostos desde a
época colonial e continuou a perpetua-los mesmo apds a emancipag¢ao da Metropole.
A educacgao para as mulheres era vista como necessaria, porém, secundaria em
relagdo a educacao dos homens, e deveria ser ministrada no ambiente doméstico.
Mesmo quando se discutiu a atuagdo feminina na educacado escolarizada, esses
pressupostos continuaram presentes, estendendo-se também para os homens que se
dedicavam ao ensino das primeiras letras. Ribeiro Sanches também defendia a
necessidade de uma saida profissional para as mulheres, por meio de um trabalho
que nao fosse considerado imoral ou prejudicial a sua reputagao (De Almeida, 1998,
p. 57).

A Constituicao de 1891 descentralizou o ensino no Brasil, com a Unido
sendo responsavel pelo ensino superior e secundario, e os Estados pelo ensino
primario e profissional de nivel médio. Houve uma expansao quantitativa do sistema
educacional, mas pouca melhora na qualidade. A taxa de alfabetizacdo aumentou
durante a Republica Velha, apesar de altos niveis de analfabetismo persistirem.
(Alves, 2022)

A Revolucdo de 1930 redirecionou o desenvolvimento brasileiro para o
mercado interno e para o setor urbano-industrial, o que levou ao surgimento das
primeiras politicas publicas de massa, especialmente para as populagdes urbanas.
Durante o Pacto Populista (1945-1964), houve pressao por maior acesso a educagao,
mas o carater aristocratico da escola foi mantido pelas elites no poder. Somente em

1961, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira, foram garantidos
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cursos de grau médio e a possibilidade de ingresso de mulheres na educacao
superior, revertendo o hiato de género nos anos 1970 (Alves, 2022).

Apds 1964, os governos militares e a tecnoburocracia impulsionaram o
crescimento da pés-graduacéo para atender a demanda por profissionais qualificados.
Com a redemocratizacdo em 1985, houve expansdo da educacdo basica e
crescimento das universidades privadas no ensino superior. As politicas publicas dos
anos 1990 intencionavam manter as criangas na escola e promover a universalizacao
do ensino. As mulheres conseguiram reverter o hiato de género na educagéo em todos
0s niveis, aproveitando as oportunidades geradas pelas transformagdes sociais no
pais (Alves, 2022).

3.2 Educacao formal da mulher no Brasil na contemporaneidade

Rosemberg (2001, p. 515) afirma que as reformas educacionais no Brasil,
influenciadas pelo modelo neoliberal, aspiram melhorar a qualidade do ensino, ao
mesmo tempo em que limitam os recursos publicos. Essas mudancas, presentes em
diversos paises latino-americanos, podem ser analisadas sob a perspectiva de
género, revelando a relagcdo de dominagdo masculina sobre a feminina e o
privilegiamento da produgao e administragcao de riquezas em detrimento da produgao
da vida.

A dominac&o de género na politica educacional tem motivado, inclusive,
organismos internacionais contra a discriminacdo das mulheres. Instituigdes como
UNICEF, UNESCO, UNIFEM, Banco Mundial, OCDE estiveram em campanha desde
a adocao da Convencao dos Direitos da Crianga em 1989. Diversas conferéncias da
ONU na década de 1990 reforgaram a importancia da igualdade de acesso a
educacdo para mulheres e meninas, buscando eliminar esteredtipos de género e
barreiras ao aprendizado. Organizagdes multilaterais, movimentos de mulheres e
governos nacionais se uniram nessa causa, priorizando a educagao feminina para
reduzir a pobreza e promover o desenvolvimento sustentavel, com metas focadas em

garantir acesso igualitario, eliminar esteredtipos e superar o "gender gap”*

4 O Global Gender Gap avalia anualmente a igualdade de género em quatro dimensdes principais:
participagdo econbémica, sucesso educacional, saude e empoderamento politico. Desde sua criagao
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(Rosemberg, 2001, p. 516). Percebe-se que a bandeira da luta pelos direitos
igualitarios entre homens e mulheres foi incorporada, também, por organizagdes
liberais, governos e empresas, que incorporam, de forma fragmentada e encapsulada,
a pauta do movimento de mulheres. Contudo vale a pena frisar que nédo ha
possibilidade de igualdade, no que se refere a questdo da mulher, sem mudancas
estruturais na educacao e sociedade.

Em 2000, a Conferéncia Mundial "Educacdo para Todos" em Dakar
reafirmou os principios da Conferéncia de Jomtien, com foco especial na educagao
das meninas e no "gender gap". Os indicadores criados pelo sistema Nacdes Unidas,
como o indice de Desenvolvimento ajustado ao Género (IDG), e pelas ONGs, como o
indice de Compromissos Cumpridos, buscam monitorar as desigualdades de género
na educacdo, comparando taxas de escolaridade entre homens e mulheres. No
entanto, esses indicadores podem fragmentar o sistema de ensino e adotar uma
perspectiva do feminismo liberal, resultando em metas pouco eficazes e equivocadas
sobre politicas educacionais e dominagao de género (Rosemberg, 2001, p. 517).

A igualdade de género foi incorporada a narrativa de muitas empresas para
ampliar seus lucros, como fica explicito no programa “Ganha-Ganha:
igualdade de género significa bons negdcios” da ONU Mulheres direcionado
a promover a igualdade de género no setor privado. Para as trabalhadoras
com direitos (comumente chamadas de colaboradoras, associadas), as
agdes se dirigem a furar o “teto de vidro”, enquanto a grande maioria das

mulheres & cada vez mais presa em pisos pegajosos, que mais parecem
areias movedicas (Moreno, 2020, p.145).

Fica evidente que a inclusao da luta pela igualdade de género por parte de
organismos internacionais, almeja o lucro de todo um poder corporativo presente
nessas esferas, portanto, deve-se manter extrema atengdo?? na utilizagdo de uma
“maquiagem lilas” em que o capital internacional se apropria da desigualdade de
género para produzir um discurso neoliberal em que ndo tem a liberdade das mulheres
como foco, mas ascensdes individuais regidas pelas leis do mercado e, ainda mais
que isso, gerando lucro em retorno as suas campanhas “inclusivas” de mulheres.

Consideramos essa dindmica de financiamento corporativo das acgbes
feministas uma armadilha, que envolve os grupos em um discurso de que ndo
existe alternativa, e que atuar estrategicamente nestas parcerias poderia

mudar o comportamento das empresas. Ou, pior, coloca o discurso de que é
melhor que as empresas invistam nas mulheres do que ndo o fagam. As

em 2006, é o indice mais antigo que acompanha o progresso de varios paises na redugcado dessas
lacunas ao longo do tempo.
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violagbes sistematicas demonstram que nao existe espago para ingenuidade
na relagdo com as grandes corporagdes transnacionais. (Moreno, 2020, p.
146)

Ou seja, no contexto da educagao das meninas e mulheres, ou em qualquer
outro aspecto da opressao a mulher, pensar em estratégias que caminhem dentro do
sistema capitalista e patriarcal €, de alguma forma, viabilizar transformar pautas dos
movimentos de mulheres em lucros e produtos nas prateleiras dos mercados.

O poder corporativo incorpora o que cabe do discurso feminista (fragmentado
e encapsulado) em sua légica de acumulagdo. Essa ndo € uma estratégia
nova, mas que se renova e ecoa no feminismo disperso e referenciado nos
meios de comunicacdo hegemdnicos, nas redes sociais e descolado de
processos organizativos. O objetivo da perspectiva liberal e individualista é o
de que as mulheres (s6 algumas, é evidente) alcancem o topo sem
necessariamente romper com as hierarquias nem mudar as estruturas de
acumulacdo e as praticas do poder. Isso tudo despolitiza os acumulos do

feminismo, transforma o feminismo em um discurso descolado das mudancgas
reais, o restringe a um comportamento (Moreno, 2020, p. 148-149).

Portanto, mais uma vez, faz-se necessario pontuar que a produgédo de uma
teoria que se proponha a refletir sobre a emancipacédo das mulheres, bem como sobre
as consequéncias dos processos histéricos na educacao brasileira referente a a
educacao feminina, precisa considerar que a educagao se engenha dentro de um
sistema que é classista e patriarcal e que, por isso, € necessario fazer o esforgo
também de entender que ha diferengas — entre classes, racas, etnias — que sao
definidoras na vida das mulheres. Desta feita, para serem superarados os entraves
tedricos e praticos, estas questdes devem estar no cerne do que se pensa enquanto
solugdes e também agenda de lutas. Ou seja,

€ preciso explicitar que, quando o feminismo n&o é constitutivamente
antipatriarcal, antirracista e anticapitalista, suas reivindicagcbes ndo apenas
invisibilizam a maioria das mulheres, mas também sao incorporadas a custa
dessa maioria, ampliando a exploragdo sobre elas. Reforcar a auto-
organizagao popular das mulheres, construindo dialogos e convergéncias
entre o0s sujeitos em Iluta que compartiham o mesmo horizonte de

transformagdo, € um caminho para mover a correlagdo de forgas que,
atualmente, é muito desfavoravel para as maiorias (Moreno, 2020, p. 151).

No contexto da escassez de produg¢do académica brasileira sobre género,
€ importante reconhecer a influéncia das andlises e propostas internacionais que
dificultam uma compreensdo mais profunda do impacto das teorias de género nos
desafios enfrentados pelo sistema educacional brasileiro. Embora o Brasil tenha

cumprido a maioria dos compromissos das conferéncias internacionais de educagao,
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a questdo das adolescentes gravidas e jovens maes permanece um desafio,
juntamente com a necessidade de abordar as desigualdades raciais e econémicas no
sistema educacional. A interacdo das hierarquias de género, raga e classe revela a
exclusao presente no sistema educacional brasileiro, destacando a importancia de
abordar ndo apenas a igualdade de género, mas também as demais formas de
desigualdade, a fimpromover uma educacgao verdadeiramente inclusiva e igualitaria
(Rosemberg, 2001, p. 518).

Dados do governo federal® explicitam que, no ensino médio, houve
aumento da frequéncia escolar feminina de 9,8% em relagdo a masculina no periodo
considerado (entre 2010 e 2000). A taxa feminina foi de 52,2%, para uma taxa
masculina de 42,4%. Outro fator positivo foi o aumento de jovens que se mantinham
cursando o nivel educacional apropriado a sua idade (15 a 17 anos). O percentual
subiu de 34,4% em 2000 para 47,3% em 2010. Constatou-se também um contingente
maior de mulheres entre os universitarios de 18 a 24 anos no nivel superior, em 2010.
Elas representavam 57,1% do total de estudantes na faixa etaria. Consequentemente,
o nivel educacional das mulheres € maior do que o dos homens na faixa etaria dos 25
anos ou mais.

Ja estatisticas de 2019 do IBGE® mostram uma tendéncia geral de aumento
da escolaridade das mulheres em relagao a dos homens, sendo que aquelas atingem
em média um nivel de instrucio superior ao destes. Entre os homens com 25 anos ou
mais de idade, 15,1% tém ensino superior completo. Ja entre as mulheres com 25
anos ou mais de idade no pais, 19,4% completaram o ensino superior. Apesar deste
aumento, quando se fala de trabalho, enquanto 15,6% dos homens estavam em
empregos de até 30 horas semanais, 29,6% das mulheres tinham empregos com até
esta carga horaria.

Em relagdo ao que é recebido pelo trabalho, as mulheres brasileiras
receberam cerca de 77,7% do rendimento dos homens. Em 2019, o salario médio

mensal dos homens no Brasil foi de R$ 2.555, enquanto o das mulheres foi de R$

® Dados obtidos no artigo Estatisticas de Género 1 — Escolaridade das mulheres aumenta em
relagcao a dos homens, 2014. Disponivel no site: https://www.gov.br/mdh/pt-br/noticias-
spm/noticias/04-11-estatisticas-de-genero-1-escolaridade-das-mulheres-aumenta-em-relacao-a-dos-
homens#:~:text=As%20Estat%C3%ADsticas%20evidenciam%20que%2C%20no,masculina%20de
%2042%2C4%25.

6 Dados obtidos em: https://educa.ibge.gov.br/criancas/brasil/atualidades/20459-mulheres-brasileiras-
na-educacao-e-no-trabalho.html
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1.985. Cabe uma reflexao: por que as mulheres superaram os homens no que se
refere a escolaridade no Brasil, mas essa virada ndo € observada em relacdo a
valorizagdo salarial? Além disso, em 2019, os homens dedicaram em média 11 horas
por semana aos cuidados de pessoas e/ou afazeres domésticos, enquanto o tempo
dedicado pelas mulheres a estas tarefas foi de cerca de 21 horas e meia por semana.
Mulheres que precisam conciliar trabalho remunerado com os afazeres domésticos e
cuidados de pessoas, em muitos casos, acabam tendo empregos parciais, ou seja,
com menos horas semanais (IBGE, 2019).

Se a condigdo da mulher na sociedade de classes € atravessada por
diferentes antagonismos, essas dificuldades sao acrescidas, se incorporarmos o
componente raga para refletirmos sobre as principais questdes das mulheres negras
na sociabilidade do capital, sobretudo no que diz respeito a relacdo destas mulheres

com a ciéncia, o que discutiremos no proximo item.

3.3 Notas sobre a histéria preta da ciéncia e educagao da mulher no Brasil

Este subcapitulo traz a histéria da educagao formal da mulher no Brasil,
considerando que a educacéao e a ciéncia nao sao desenvolvidas apenas em espacos
e instituicdes formais. Desta forma, explicita-se neste topico os saberes e tecnologias
desenvolvidos e colocados em pratica pelo povo negro nas construgcdes basilares do
Brasil.

Historicamente, o nascimento da ciéncia tem sido reconhecido como um
fendbmeno que surgiu no continente europeu, no apogeu da modernidade,
tendo sido negados todos os saberes produzidos por povos ancestrais nao

europeus, mas que foram fundamentais para a estruturagdo do conhecimento
greco-romano (Pinheiro, 2020, p. 13).

Sendo a ciéncia um campo de poder “a representagcdo de seu
desenvolvimento foi associado a imagem de sujeitos sociais aceitos e hegeménicos.
Assim sendo, todos que estavam fora desses padrdoes, mas que buscavam se vincular
ao processo de desenvolvimento do conhecimento cientifico, eram rechacados,
inferiorizados e silenciados.” (Pinheiro, 2020, p. 13). Ou seja, as mulheres que
ousavam se aventurar pelas pesquisas matematicas, estava reservado esse
tratamento. Se imaginarmos a questdo das mulheres negras, entdo temos um cenario

ainda mais cruel. Os registros histéricos da producao cientifica e matematica de
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mulheres negras € um completo apagéo, muito pela concepgao historica sobre o que
e onde se fez e faz ciéncia e muito também por quem contou essa histéria. No caso
em especifico da histéria do Brasil,
ndo existem relatos que o0s europeus enviassem engenheiros/as e
técnicos/as altamente especializados/as para atuarem no bom
funcionamento de engenhos, ou mesmo para improvisar desvios em tuneis

em minas, ou ainda em qualquer outro ambiente de trabalho executado por
pessoas negras (Silva, 2013 apud Pinheiro, 2020, p. 13).

Pensar através dessa perspectiva traz luz a questdo do quanto saberes
matematicos e técnicos foram necessarios para a construgao do Brasil; esse trabalho
foi realizado pela mao do povo escravizado. Cunha-Junior (2013 apud Pinheiro, 2020,
p.14) fala sobre “engenhar”, o fazer desse povo para pequenos consertos nos
engenhos, pensar e resolver como desviar um tunel de uma mina caso uma pedra
estivesse no caminho, pensar nos detalhes das colheitas de cana e café e, dessa
forma, aumentar a riqueza da nagao escravocrata, porém, diminuir os agoites.

Durante séculos nesse pais, pessoas negras foram as principais cientistas e
técnicas porque conseguiram manter um modo de producéo, cujos detalhes
técnicos eram por eles pensados e executados. A sociedade brasileira herdou

a riqueza oriunda da agido técnica e cientifica de pessoas negras
escravizadas (Pinheiro, 2020, p. 13).

Tal constatagcédo revela a presengca do saber tecnolégico em diversas
esferas culturais e sociais da Africa antiga, o qual foi transferido por meio da
escravizacdo e sequestro desses povos, fato que se revelou crucial para sua
adaptacgao e subsisténcia no contexto brasileiro colonial (Silva, 2013, apud Pinheiro,
2020. p. 13). Inclusive o conhecimento matematico necessario para a construgao das
piramides, assim como para o desenvolvimento do sistema numérico egipcio. Aqui
ainda vale pontuar que ensino e troca de tais saberes revela uma experiéncia de
educacao, ainda que fora da educacao formal estabelecida no periodo do Brasil
Colbnia,. Isso nos leva a ponderar que, apesar de ndo aparecer na historia “formal”
do fazer cientifico e educacional brasileiro, a contribuicao cientifica do povo negro foi
fundamental para a construgao histérica e social do Brasil.

Assim, a invisibilidade das mulheres negras na historia da ciéncia e da
matematica ndo se deve a falta de contribuicdes dessas mulheres, mas sim a exclusao
e ao apagamento sistematico de seus saberes e praticas. E fundamental reconhecer

e resgatar essas narrativas silenciadas para reconstruir uma histéria que contemple
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os saberes e tecnologias ancestrais como partes do desenvolvimento da ciéncia e da
educacdo. E preciso romper com os esteredtipos e preconceitos que permeiam o
campo da ciéncia e da matematica, dando voz e visibilidade as mulheres, com atengao
as mulheres negras e suas importantes contribui¢cdes para a construcido da sociedade.

No que se refere a educagao da mulher negra no Brasil, Freitas (2015,
p. 39-40) destaca que as questdes relacionadas a populagdo negra no nosso pais nao
podem ser entendidas unicamente sob uma perspectiva econdmica ou cultural,
necessitando considerar também aspectos historicos, politicos e sociais. A autora
ressalta que a luta pela superagao da desigualdade racial no pais nao diz respeito
apenas aos negros brasileiros, mas tem carater global, apontando para a busca pela
emancipacao humana.

Segundo Ziegler (1996, p. 26 apud por Freitas 2015, p. 41-42), as culturas
séo produgdes sociais coletivas que surgem a partir de uma situagao material concreta
para dar sentido, ordem e perspectiva a uma pratica, sendo a histéria o elemento que
permite definir as culturas. No caso das culturas africanas na diaspora, historicamente
subjugadas e consideradas "atrasadas" ou "primitivas", algumas tradigbes
permaneceram no Brasil, Caribe e Franca, evidenciando elementos culturais comuns
e interagbes ocorridas nos territérios (Freitas, 2015, p. 41-42). A diaspora é
fundamental para compreender os aspectos culturais da questdo negra na
contemporaneidade e refletir sobre a emancipagcdo como horizonte ético para a
igualdade racial.

Como feito no tépico anterior, Freitas (2015) sistematiza o processo de
educacao formal no Brasil. A sua instituicido tem uma trajetéria marcada pela
desigualdade desde sua origem, quando os jesuitas da Companhia de Jesus
estabeleceram as primeiras escolas em 1570, direcionadas exclusivamente para a
educagao masculina com énfase no sacerddcio ou advocacia. A expulsao dos jesuitas
em 17359, no contexto do iluminismo, ndo trouxe grandes mudangas para o sistema
educacional brasileiro, mantendo-o ornamental e desvinculado da realidade social
durante todo o periodo imperial. A partir da Proclamacédo da Republica, em 1930,
houve um processo de transicdo para uma sociedade industrial e moderna,
acompanhado pela criagcdo do Ministério da Educacado e Saude, em 1937, e pela

difusdo de novos ideais educacionais nas Constituicbes Federais de 1934 e 1937,
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garantindo o direito a educacgao "elementar" e ao ensino técnico e profissionalizante
(Freitas, 2015, p. 52).

O processo de ampliagdo das vagas nas escolas brasileiras, iniciado nos
anos 1980, buscou garantir o acesso de todas as criangas e adolescentes a educacéo,
incluindo a oferta de condigdes objetivas como merenda e livros didaticos (Freitas,
2015, p. 53). A partir dos anos 2000, houve um aumento no acesso ao ensino superior,
principalmente por meio das instituicdbes privadas e programas governamentais
voltados para jovens de baixa renda.

Porém, vale a ponderacao: o que seria educar? A educacao se constitui
apenas daquela que se é dada na escola? Portanto, estiveram as mulheres negras
por muito tempo longe da educacéo brasileira?

As mulheres negras constituiam no Brasil um grupo diversificado, formado
tanto pelas africanas traficadas para o pais, como por aquelas nascidas no
pais e, diferente do que perdura na histéria sistematica e oficialmente
narrada, participaram ativamente das relagdes socioecondmicas que aqui se

estabeleceram, constituindo um sistema complexo, tecido com aspectos
culturais, politicos e religiosos (Freitas, 2015, p. 53).

As relagdes entre negros e brancos no Brasil ndo foram simples como
muitos imaginam, com uma diviséo clara e definida. Ao contrario, as relagdes eram
complexas, cheias de nuances e personagens variados, com espagos de auséncias e
indecisdes. As mulheres negras desempenharam um papel fundamental na educacéao
do povo brasileiro, ndo apenas dentro das salas de aula, mas também proporcionando
experiéncias essenciais para o desenvolvimento das criangas e adolescentes no
contexto em que viviam. Essas experiéncias, muitas vezes nao registradas ou
sistematizadas, eram fundamentais para a sobrevivéncia no espago geografico e
temporal em que estavam inseridos. Considera-se que a educacao, para além do
espaco formal da escola, envolve também vivéncias e experiéncias essenciais para o
desenvolvimento dos individuos, o que reverberaa importancia das mulheres negras
nesse contexto educacional diverso e multifacetado do Brasil (Freitas, 2015, p. 53).

Freitas (2015, p. 54-56) destaca a importancia de educar as criangas nao
apenas no ambiente escolar, mas em todas as dimensdes da vida cotidiana, desde
habitos alimentares e vestimentas até comportamentos sociais, assim como permitir
0 acesso a conhecimentos acumulados pelas geragdes anteriores. Anteriormente, a

educagao era responsabilidade exclusiva das familias, com diferengas significativas
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de acordo com aspectos culturais e econdmicos. Nesse sentido, as amas
desempenhavam um papel fundamental nessa educagao, cuidando das criangcas em
todos os aspectos necessarios ao seu desenvolvimento. Outrossim, atualmente, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao prevé a educacao infantil em creches e pré-
escolas, com foco no desenvolvimento integral da crianga, portanto, a criatividade,
sensibilidade e liberdade de expressao, papel ha muito desempenhado pelas amas,
agora esta previsto pela educagéo infantil.

Ora, o que as amas traziam? Para além do cuidado propriamente dito

(alimentagdo, vestuario, linguagem), essas mulheres possibilitavam as

criangas o crescimento intelectual, também através da fantasia e da
imaginagéao, tdo caras ao desenvolvimento infantil (Freitas, 2015, p. 55).

As amas foram desta forma personagens importantes na educagao
brasileira. Apesar de poucas mulheres negras terem conseguido exercer a fungao de
professoras, apds a abolicdo da escravatura em 1888, as amas, mesmo antes disso,
contribuiram para a socializagdo primaria das criangas e seu desenvolvimento
cognitivo através do cuidado e da interagdo. A imagem das amas-de-leite e amas
secas reflete as contradicdes das relagdes sociais da época, demonstrando a
importancia do cuidado e da educagao na formacao das criangas brasileiras, na qual
as amas de leite, além de todo cuidado, ainda eram responsaveis pela alimentacao
das criangas a partir do proprio corpo. Assim todas as dimensdes de sua vida estavam
a servico da educacgao das criangas (Freitas, 2015, p. 56).

As amas-de-leite representaram historicamente uma “[...] imagem central de
uma escraviddo doméstica sentimentalizada.” (MACHADO, 2012, p. 199), um
simbolo de abnegagéo e dedicagdo do escravo a seu senhor, uma espécie
de doce resignagéo. Ainda de acordo Machado (2012), s&o raras (pra nao
dizer quase inexistentes) as indagag¢des acerca do destino dado aos filhos
dessas mulheres, ja que para serem amas-de-leite precisavam
necessariamente terem os proéprios filhos. Os destinos dessas criangas ou
mesmo os provaveis conflitos vivenciados pelas amas entre o trabalho que

exerciam alimentando as criangas brancas e a necessidade de alimentarem
os proprios filhos ndo sequer questionados (Freitas, 2015, p. 56).

As amas negras desempenharam um papel fundamental na formagéo e
educacao das criangas brancas no Brasil; oriundas ou herdeiras de uma potente
oralidade, transmitiam saberes e valores da cultura africana por meio de cantigas de
ninar e histérias contadas. A interacdo entre costumes africanos e a sociedade
brasileira se dava principalmente através do trabalho das amas-de-leite e amas secas,

demonstrando a relevancia da presenca das mulheres negras na educagado dos
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brasileiros desde os primeiros seculos de Brasil. Também é preciso destacar que a
funcdo desempenhada pela ama se configura como trabalho, trabalho desenvolvido
pelas mulheres negras nas construgdes basilares sociais do pais. Referéncias como
Querino reforgam a importancia e engenhosidade das mulheres negras, que, mesmo
em condicdes precarias, exerciam forte influéncia na sociedade brasileira, utilizando

sua sagacidade para manejar situagoes (Freitas, 2015, p. 57-58) .

Das tribus africanas, as que assimilaram melhor a nossa civilizagdo foram
Angolas, Géges, Congos e Minas.[...] a negra Mina apresentava-se com
todas as qualidades para ser uma excellente companheira e uma creada util
e fiel [...] Com semelhantes predicados e nas condigdes precarias em que no
primeiro e segundo séculos se achava o Brasil em matéria de bello-sexo, era
impossivel que a mina ndo dominasse a situagéo. E, de feito, em toda a parte
do paiz onde houve escravatura ella influi poderosamente sobre o gallego e
vaccinou a familia brasileira. Nao possuindo forga intellectiva para elevar-se
sobre a fatalidade de sua racga, ella empregava toda a sua sagacidade
affectiva em prender o branco e a sua gente na tepidez do collo macio e
acariciador (Querino, 1938 p. 99-100 apud Freitas, 2015, p. 58).

O texto analisa o papel das mulheres negras, especialmente as amas ou
minas, durante o periodo da escravidao no Brasil, destacando sua contribuicdo para
a socializagao e educacgao primaria das criancas brancas. Mesmo sendo responsaveis
por ensinar as primeiras palavras, costumes e influenciar a linguagem infantil, a
importancia educativa desse trabalho n&o era reconhecida.

antes de ser alfabetizada pelos jesuitas, fosse nos colégios ou mesmo nas
licdes tomadas na casa grande, a crianga, em especial o menino branco (ja
que para as meninas a educacao voltava-se quase que exclusivamente para
as prendas domésticas) ja havia recebido uma educacgéo, que ndo a de sua
familia. Uma educagdo repleta de histérias, lendas, brincadeiras e que

conforme pode ser encontrado nas propostas pedagdgicas atuais, era
fundamental para o desenvolvimento infantil (Freitas, 2015, p. 59).

A figura mostra uma foto de 1859 de Ménica,’” ama de leite, junto a Arthur
Gomes Leal, em fotografia pertencente ao Acervo da Fundagdo Joaquim Nabuco.

Percebe-se a proximidade da crianga a ama.

7 Né&o foram encontrados relatos biogréaficos acerca de Ménica (Freitas, 2015, p. 61).
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Figura 4 — Mbnica, ama de leite de Arthur Gomes Leal

Fonte: Schumaher, 2007, p. 56 apud Freitas, 2015, p. 64.

A analise realizada por Freitas (2015, p. 64-66) evidencia que o papel das
mulheres negras como amas no Brasil constituiu-se como a primeira experiéncia em
praticas educativas, especialmente durante o periodo escravista, quando eram
responsaveis pelos cuidados essenciais e pela educagao infantil. Com a entrada
macica das mulheres nas fabricas no século XX, surge a necessidade de espagos
para o cuidado das criangas, resultando nos primeiros protétipos institucionais de
educacdo infantii fora do ambiente familiar. Essa funcdo, historicamente
desempenhada por mulheres negras, estava associada a um simbolo afetivo, embora
fosse essencialmente uma atividade educativa. A literatura, conforme abordado por
Minayo (1999, p. 10 apud Freitas, 2015, p. 65), também contribui para compreender a
realidade social, sendo a poesia e a arte capazes de revelar aspectos profundos do
inconsciente coletivo. A literatura brasileira, representada por autores como José de
Alencar, Monteiro Lobato e José Lins do Rego, oferece insights sobre a presenca da
mulher negra na formacao do Brasil, retratando personagens como amas e mucamas,
responsaveis pelos cuidados e pela educacao das criancas, conforme observado em

obras como "O tronco do Ipé" de Alencar. Assim, a analise conjunta da literatura e dos
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estudos académicos proporciona uma compreensao mais ampla das relagdes sociais
e histéricas marcadas pelo modo de producédo escravista no Brasil.

O texto analitico de Freitas (2015, p. 67-69) destaca a significativa presenca
das mulheres negras na literatura brasileira, especificamente em obras de José de
Alencar e Monteiro Lobato. No contexto das obras, séo ressaltadas as figuras de Tia
Chica, Eufrosina e Felicia, que desempenham papéis fundamentais nos cuidados e
na educacao das criancgas, refletindo aspectos da sociedade escravista. A analise
textual revela que essas personagens s&o retratadas com nuances, evidenciando
suas relacbes afetivas e de responsabilidade com as criangcas brancas, como
observado na atengao dada por Felicia ao experimentar alimentos antes de servir a
crianga, conforme descrito por Alencar (1967, p. 21 apud Freitas, 2015, p. 68). Além
disso, a narrativa ressalta a importancia simbdlica de Tia Chica, que é descrita como
tendo uma relacao de devogao com Alice, evidenciando uma dinamica complexa entre
as mulheres negras e as criangas brancas. Ao comparar as representacdes literarias
de mulheres negras, como Tia Nastacia em Monteiro Lobato, Freitas destaca a
complexidade dessas personagens, apontando para a dualidade entre esteredtipos
racistas e papéis educativos e afetivos.

A partir da analise de Freitas (2015, p. 70), observa-se que a figura de Sinha
Nastacia, tanto na musica de Dorival Caymmi quanto nas obras de Monteiro Lobato,
representa uma mulher negra que despende cuidados afetuosos e educativos a uma
crianca, ao mesmo tempo em que narra histérias e proporciona conforto. A
composi¢cao da personagem é fortemente inspirada em Anastacia, empregada na
familia de Lobato, conforme revelado em uma entrevista do autor. Sinha Nastacia
encarna diversos papéis, incluindo o de educadora, embora esse aspecto muitas
vezes seja subestimado pela sociedade, que tende a limitar sua atuagdo ao cuidado
fisico e alimentar. No entanto, é essencial destacar que, dentro dessas fungdes, ha

uma dimens&o pedagdgica intrinseca.
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Figura 5 — Anastacia com Guilherme, terceiro filho do escritor Monteiro Lobato

Fonte: SCHUMAHER, 2007, p. 276 apud Freitas, 2015, p. 71.

Essas observagdes reforcam a centralidade das mulheres negras na
histéria da educacao no Brasil, evidenciando que seu papel precede as lutas por
acesso a educacao formal, sendo imprescindivel para a construcao e perpetuacao
das praticas educativas no pais.

Para compreender o processo de insercao das mulheres negras na Escola
Normal e no Magistério no Brasil, € fundamental considerar o contexto histérico e
econdmico relacionado a aboligdo da escravatura. A analise de Fernandes (2011 apud
Freitas, 2015, p. 74) destaca que a ocupacgao do territério brasileiro por Portugal visava
principalmente a produgéo para sustentar o capitalismo comercial na Europa, onde a
escravidao colonial desempenhava um papel central. Nesse sistema, as pessoas
escravizadas eram consideradas mercadorias e sua exploracao constituia a principal
fonte de acumulacdo de capital mercantil. Apesar de serem tratados como
propriedade dos senhores, as pessoas escravizadas eram parte de um sistema
econdmico mais amplo, no qual o excedente gerado por seu trabalho alimentava a
circulacao de capital de toda uma rede de centros econdémicos mundiais da época e

nao apenas dos proprietarios.



73

Com a transicao para um capitalismo dependente no Brasil, a escravidao
mercantil persistiu, mas os desafios econémicos levaram os senhores a buscar formas
de adaptar a forga de trabalho escravizada as novas configuragdes produtivas,
contribuindo para a desintegragao gradual do sistema escravista. Essa transformagao
econOmica foi fundamental para entender a transigédo do periodo colonial para uma
sociedade marcada por outras formas de trabalho, afetando diretamente a insergao
das mulheres negras na educacgao formal (Freitas, 2015, p. 74).

Apos a abolicdo da escravatura, o periodo pds-abolicdo revelou-se
complexo e paradoxal, caracterizado por uma auséncia de medidas efetivas para
garantir o sustento e a integragao social da populacéo negra liberta. A abolicdo da
escravatura, oficializada em 13 de maio de 1888, nao foi acompanhada por iniciativas
governamentais ou dos antigos senhores para proporcionar condigdes basicas de
sobrevivéncia aos ex-escravizados. Sem apoio institucional, os libertos foram
deixados a propria sorte, muitas vezes continuando em condi¢bes de trabalho
semelhantes as da escravidao, com salarios insignificantes ou até mesmo trabalhando
por comida e moradia. A analise de Fernandes (2008 apud Freitas, 2015, p. 75)
destaca trés cenarios distintos de absor¢édo da méao de obra negra apds a aboli¢ao:
em areas sem prosperidade econdmica, os senhores se livraram de suas obrigagdes,
encerrando oportunidades de trabalho para os negros; em regides com baixa
producdo, os ex-escravizados enfrentaram condigdes precarias de trabalho ou
desemprego; e em areas com alta produgcdo, a competicdo por empregos com
trabalhadores nacionais e estrangeiros inviabilizou a inser¢ao da populagao negra no
mercado de trabalho e na sociedade em formacao (Freitas, 2015, p. 75).

Apds a abolicao da escravatura, as mulheres negras enfrentaram desafios
significativos em sua busca por inser¢ao social e econémica no Brasil. A permanéncia
delas nos espagos domésticos, muitas vezes desempenhando atividades precarias e
mal remuneradas, reflete a marginalizacao persistente enfrentada por essa parcela da
populagdo. Fernandes (2008 apud Freitas, 2015, p. 76) destaca que as mulheres
negras desempenharam um papel crucial na manutencgao e subsisténcia das familias,
sendo muitas vezes responsaveis por todo o sustento destas. Paixao e Gomes (2012
apud Freitas, 2015, p. 77) ressaltam que, mesmo durante o periodo escravista, as

mulheres negras assumiram papeis de lideranga e resisténcia, protegendo suas
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familias e comunidades e contribuindo para a emancipacao afrodescendente, através
do repasse de informagdes para viabilizar fugas ou da providéncia de suprimentos.
Apesar das oportunidades escassas e da persistente exclusao
educacional, ecoa-se mais um dos muitos passos de resisténcia: as mulheres negras
conseguiram ingressar na Escola Normal e no Magistério nas primeiras décadas do
séculos XX, desafiando todas as estruturas que as cerceavam. E verdade que a
presenga das mulheres negras no magistério do Brasil é carregada de auséncias e
limitagbes, mas, ainda assim, verdadeira. A feminizagdo do magistério no Brasil,
conforme observado por Almeida (1998 apud Freitas, 2015, p. 77-78), priorizou
mulheres de classes privilegiadas, deixando as mulheres negras a margem do acesso
a educacéo formal e a profissao docente (Freitas, 2015, p. 77-78).
Todavia, mesmo que de forma limitada e restrita numericamente, algumas
mulheres negras conseguiram chegar a essas escolas, e formarem-se
professoras, passando a trabalhar na educacgao particularmente de criangas,
agora na forma regularizada e sistematizada pelo Estado Brasileiro. Tais
mulheres mesmo em pequeno numero estao também presentes no retrato da
educacgao no Brasil, guardadas nas lembrangas de meninos e meninas que

se recordam da professora das primeiras séries, das primeiras letras e
operagdes matematicas. (Freitas, 2015, p. 78)

O processo de entrada das mulheres no Magistério no Brasil foi gradual e
influenciado por mudangas sociais e educacionais. Inicialmente uma profissdo
predominantemente masculina, o Magistério passou a ser mais acessivel as mulheres
com a abertura de escolas de formagao de professores para ambos os sexos, embora
a presencga feminina tenha sido inicialmente minoritaria. A "feminizagdo do magistério"
reproduziu as transformacdes da sociedade, como o processo de urbanizacédo e
industrializagdo, que abriu mais oportunidades de emprego para os homens.
Discursos que associavam o magistério as caracteristicas femininas, como paciéncia
e afetividade, justificaram a saida dos homens das salas de aula em busca de
ocupagdes mais lucrativas, enquanto as mulheres eram encorajadas a ocupar esse
espaco, mantendo-se ligadas as esferas domeésticas. A ampliacdo do sistema
educacional e a exigéncia de mais qualificagbes também contribuiram para a
predominancia feminina no magistério, tornando-o uma das poucas opg¢bes de
trabalho remunerado disponiveis para as mulheres no inicio do século XX (Freitas,
2015, p. 79-80).
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A insercao das mulheres no magistério ndo apenas refletiu as mudancas
sociais da época, mas também contribuiu para transformacdes adicionais na
sociedade brasileira. Ao ocuparem o espaco educacional, as mulheres ndo apenas
obtiveram oportunidades de profissionalizagdao, mas também abriram caminho para o
acesso a outros niveis de ensino e para o ingresso em outras profissdes. Apesar de
ser uma das poucas opgdes remuneradas disponiveis para as mulheres em geral, a
profissdo de professora representava uma missdo de cuidado e reproducio social,
alinhada as expectativas de género da época. Todavia, as mulheres negras foram
uma presencga minoritaria nesse processo de profissionalizagdo do magistério (Freitas,
2015, p. 79-80).

O processo de insercao das mulheres negras como educadoras nas
escolas brasileiras acompanhou o desenvolvimento da educacéo no pais, embora de
forma mais lenta, em comparacdo com as mulheres brancas. Esse processo, iniciado
nas ultimas décadas do século XIX, enfrentou momentos de auséncias e limitagdes,
especialmente a partir da década de 1930, quando a sistematizacdo do ensino publico
e da construcdo de uma visdo embranquecida da educacao limitou a presenca de
mulheres negras na educagao.

Acompanhando as teorias raciais do periodo, a contratagdo das professoras
estava vinculada a critérios que envolviam o julgamento de aspectos fisicos
e psicolégicos que acabavam quase sempre por favorecer aquelas que

tinham o fenétipo “europeizado” (Schumaher, 2007, p. 216, 221 apud Freitas,
2015, p. 83-84).

Essas dificuldades enfrentadas pelas professoras negras nado podem ser
dissociadas do contexto sociopolitico do Brasil, marcado pela transicdo do modelo
agrario-exportador para o desenvolvimento industrial. Embora o pais buscasse se
industrializar, as mudangas n&o trouxeram beneficios significativos para a populagao
negra, que continuou enfrentando a negagédo das desigualdades historicamente
construidas. Somente a partir da década de 1950, o Estado Brasileiro comegou a
reconhecer oficialmente a existéncia de discriminacéo racial, com a aprovagao da Lei
Afonso Arinos, em 1951, marcando um ponto de partida nas acées do Estado em
relacdo a populagdo negra, mas ainda insuficiente para promover mudangas
significativas na estrutura das relagdes raciais no pais (Freitas, 2015, p. 84).

Durante as décadas seguintes a abolicdo da escravidao, os esforgos estatais para

reconhecer e abordar a desigualdade racial foram lentos, contrastando com a mobilizagao
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da sociedade civil negra. Surgiram movimentos como a Frente Negra Brasileira (1931) e o
Centro Civico Palmares, fundado também nesse periodo, em Sao Paulo, a partir da
iniciativa de mulheres negras, e onde ensinava-se desde a leitura e escrita até a aritmética
e prendas domésticas, além da preparagcado para ingresso nos cursos superiores. Essas
iniciativas buscavam nao apenas promover a conscientizagdo, mas também oferecer
oportunidades educacionais para a populagdo negra, desafiando a marginalizagéo e o
racismo estrutural. No entanto, esses esforgos foram reprimidos durante o Estado Novo
(1937-1945), ressurgindo apenas no final da ditadura de Vargas, com entidades como a
Unido dos Homens de Cor e o Teatro Experimental Negro, este ultimo liderado por Abdias
Nascimento, que buscava resgatar os valores africanos e promover uma intervengao
antirracista na sociedade brasileira (Freitas, 2015, p. 85-86).

A insergdo das mulheres negras como professoras na educagao formal esta
intrinsecamente ligada ao processo de resisténcia negra ao longo da histéria do Brasil. Esse
processo foi marcado por transformacgdes politicas e culturais, especialmente nas décadas
de 1960 e 1970, quando o trabalho docente comecgou a ser profissionalizado. No entanto,
essa profissionalizacdo também trouxe uma mudancga na pratica docente, cada vez mais
moldada por exigéncias de eficiéncia e produtividade, refletindo uma perspectiva industrial
do ensino. Nesse contexto, as relagcdes de género desempenham um papel central,
influenciando n&o apenas a ocupagao das salas de aula pelas mulheres, mas também as
representagdes sociais do feminino e do masculino e os lugares atribuidos a cada um na
sociedade. (Louro, 2000, p. 473, 478 apud Freitas, p. 86), (Freitas, 2015, p. 85-86)

A persistente intersecdo entre género e raga continua a ser um obstaculo
significativo para as mulheres negras no Brasil, especialmente no contexto do mercado de
trabalho. Apesar de avangos na educagdo, as mulheres negras ainda enfrentam
desigualdades salariais em comparagdo com homens de seus grupos raciais, mesmo
quando consideramos a faixa salarial acima de dois salarios minimos. No entanto, é
importante transcender uma abordagem determinista baseada apenas em dados
quantitativos, reconhecendo o protagonismo histérico e contemporaneo das mulheres
negras. Elas desafiam as limitagdes impostas pela sociedade, buscando insergdo em
espacos como a universidade, embora ainda encontrem obstaculos marcados pela
desigualdade racial e de género (Freitas, 2015, p. 88 — 92).

Apesar das dificuldades, as mulheres negras estdo redefinindo sua presenca na

educacao, desde as amas até as professoras universitarias contemporaneas. Seu
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engajamento nao se limita apenas a formar profissionais, mas também a promover
reflexdes sobre as relagbes sociais € a contribuir para a construcido de um padrdo de
sociabilidade mais igualitario. Como sujeitos éticos que agem, essas mulheres
desempenham um papel fundamental na desconstrugcao de praticas excludentes e na
busca pela igualdade racial, representando a capacidade humana de criar o inesperado e

o improvavel na construgao de um futuro mais justo. (Freitas, 2015, p. 88 - 92).
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4 RECONTAR A HISTORIA: MULHERES DA MATEMATICA, UMA HISTORIA DE
RESISTENCIA.

Entendendo que a histéria da ciéncia comumente é contada a partir de um
pressuposto eurocéntrico, inicia-se esse capitulo saudando os saberes ancestrais. O
imaginario do que se constitui cientista generaliza um homem branco em seu
laboratério. Da mesma forma, os simbolos histéricos presentes no ensino da
matematica, até o momento presente, remetem a esse imaginario: o Teorema de
Pitagoras, que nao se tem evidéncias suficientes para afirmar que sua descoberta
tenha partido de fato por Pitagoras; o diagrama de Venn; o Teorema de Tales; de
Euler; a geometria de Euclides... Aprende-se matematica na escola aprendendo que
esse campo € constituido historicamente por homens e as consequéncias disso sao

observadas em dados e nas trajetorias de mulheres que fizeram e fazem matematica.

4.1 Dados sobre as mulheres da matematica

Segundo, o artigo

“Relatério da Unesco lesalc afirma que a desigualdade de género no ensino
superior continua a ser um problema universal” da Unesco lesalc, 2021, que
mostra que no mundo todo e se tratando de ensino superior, as mulheres
representam 53% dos graduados e mestres em 2014 , mas quando se olha
os concluintes do doutorado, as mulheres representam 44% do total. (Nunes,
2021, p. 24)

Quanto maior o nivel de instrugdo, menor a participacdo da mulher. Quanto
se trata da matematica, os niumeros sdo ainda mais severos, conforme constatagcao
de pesquisa realizada por Nunes.

O artigo “Desigualdade de género é realidade global na matematica” do
IMPA, 2020, que diz que as mulheres sdo 42% dos ingressantes na

graduacgao na area no Brasil, mas apenas 27% entre os alunos de mestrado
e 24% entre os de doutorado (Nunes, 2021, p. 24).

Nunes (2021) fez um levantamento em relagdo a quantidade de docentes
mulheres nos cursos de matematica nas universidades federais do Brasil. A pesquisa
foi realizada em 56 universidades, sendo 8 no Norte, 15 no Nordeste, 5 no Centro-

Oeste, 18 no Sudeste e 9 no Sul. Os dados encontram-se na figura 6.
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Figura 6 — docentes mulheres nos cursos de matematica nas universidades federais do Brasil
B Campiem que as mulheres representam menos de 40%

Campi em que as mulheres representam mais de 40%
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Fonte: Nunes (2021)

A Unica regiao em que as mulheres representam mais de 40% é o sul. No
caso especifico da UFC, apenas 7% do quadro docente do curso de graduagao de
matematica € composto por mulheres.(Nunes, 2021, p. 40). Observar esses dados
nos coloca defronte do problema.

Observando os cursos de matematica no IFCE (Instituto Federal do Ceara)
e na UECE (Universidade Estadual do Ceara), considerando as disciplinas de exatas,
exceto as que compdem a parte pedagdgica, que, de modo geral, sdo ministradas por
pedagogos e pedagogas, colheram-se os seguintes dados no curso de matematica,

apresentados nas figuras 7 e 8:



Figura 7 — Dados do IFCE, campus Fortaleza

GENERO DOS DOCENTES DAS DISCIPLINAS
DE EXATAS NO CURSO DE MATEMATICA DO
IFCE FORTALEZA

= Mutheres = Homens

Mulheres
11.8%

Homens
88.2%

Fonte: Autora®
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Dentre os 16 professores que ministram as disciplinas curriculares de

matematica no IFCE, no curso de matematica, apenas duas professoras sao

mulheres. Ainda nas universidades do Ceara, na figura 8 estdo explicitos os dados

em relagdo ao género dos professores das disciplinas de matematica do curso de

matematica da UECE.

Figura 8 — Dados do UECE

GENERO DOS DOCENTES DAS DISCIPLINAS
DE EXATAS NO CURSO DE MATEMATICA DA
UECE

= Mulheres ® Homens

Mulheres
12.5%

Homens
87.5%

Fonte: Autora®

8 Dados colhidos e disponiveis em:
https://ifce.edu.br/fortaleza/cursos/graduacao/licenciatura/matematica/horario-de-aulas-corpo-
docente-puds.

® Dados colhidos e disponiveis em: https://www.uece.br/cursos/graduacao/.
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Dos 16 professores, apenas duas sdo mulheres. Ja na
UNILAB(Universidade da Integragao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira),' dos
6 professores responsaveis pelas disciplinas de matematica no curso de matematica,
todos os 6 sdo homens. Além de representar a questdo da participacdo da mulher na
matematica, também é importante frisar que os cursos de graduagéo de matematica
sdo os espacgos de formagao das futuras professoras de matematica. Estes dados
marcam a simbologia ainda presente na formagao de professoras de matematica: a
falta de representatividade. Sobre os ingressantes nos cursos de matematica,
vejamos:

Em quase todos os recortes da comunidade matematica no mundo, a
participagdo feminina fica abaixo de 50% e diminui nos estagios mais
avancados da carreira. No Brasil, cerca de 42% dos ingressantes nos cursos
de graduagdo em Matematica em 2014 eram mulheres'! e o percentual oscila
entre 33% e 50%, dependendo da regido, do tipo do curso, etc. Ja entre os
concluintes, o percentual de mulheres sobe para cerca de 48% no total e

oscila entre 34% e 62% (ver Grafico 1), ficando substancialmente acima de
50% apenas na regido Sul.” (Brech, 2018, p. 2)

A figura 9 apresenta uma diferenga significativa entre a presenca de
mulheres entre os ingressantes e os concluintes dos cursos de graduagao em
Matematica no Brasil, em 2014. Enquanto cerca de 42% dos ingressantes eram
mulheres, esse percentual aumenta para cerca de 48% entre os concluintes. Além
disso, o grafico mostra que esse percentual pode variar dependendo da regido do
pais, do tipo do curso, entre outros fatores. Por exemplo, na regido Sul, o percentual

de mulheres entre os concluintes é substancialmente acima de 50%, chegando a 62%.

0 Dados colhidos e disponiveis em: https://www.unilab.edu.br/wp-content/uploads/2018/11/5.-Corpo-
Docente-Curso-de-Matem%C3%A1tica-anexar.pdf?_ga=2.239836995.1531875431.1709139235-
1773453225.1709139235& _gl=1*1ylwvcj*_ga*MTc3MzQ1MzlyNS4xNzASMTM5MjM1*_ga_622E2N
CDRK*MTcwOTEZzOTIzNS4xLJEUMTcwOTEZzOTIOMCA4wLjAuMA.

" Os dados sobre estudantes de graduagéo referem-se aos cursos presenciais de licenciatura e/ou
bacharelado em Matematica e foram fornecidos a autora pelo Inep/MEC.
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Figura 9 — Mulheres ingressantes e concluintes na graduagao
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Fonte: BRECH, 2018

Esses dados demonstram que as mulheres concluem mais a graduagéao de
matematica do que os homens, pois ha uma reversdo dos numeros entre o ingresso
e a conclusdo. Fato interessante frente que a evasao nos cursos de matematica
costuma ser significativa. Este dado revela, nao pela primeira vez neste trabalho, que
a quantidade de mulheres na histéria da matematica ser inferior ao de homens nao é
uma questao natural.

E interessante observar que o percentual de mulheres concluintes € maior
que o de ingressantes em todos os recortes apresentados, e a diferenga é de
pelo menos 5 pontos percentuais com excegao dos cursos de bacharelado,
onde a diferenca é de 1,6%. Um estudo mais aprofundado seria necessario
para compreender esse fendmeno. Na pos-graduagéo’?, as mulheres
perfizeram em 2014 em torno de 27% entre os egressos de cursos de

mestrado e 24% entre os de doutorado. As séries histéricas (ver Grafico 2)
indicam que esses percentuais ndo estdo aumentando. (BRECH, p. 2)

A figura 10 exibe dados do percentual de concluintes do sexo feminino na
graduacdo, bacharelado, mestrado e doutorado. E preocupante observar que os
numeros de concluintes no doutorado encontram-se estagnados, ficando mais uma
vez nitido que existe uma organizagao social que permanece a engessar 0 avango e

igualdade das mulheres na matematica.

12 Os dados relativos aos estudantes de mestrado e doutorado em Matematica foram extraidos do
estudo [2], cujas fontes sdo Coleta Capes 1996-2012 e Plataforma Sucupira 2013-2014 (Capes,
MEC)
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Figura 10 — Concluintes do sexo feminino
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Fonte: (BRECH, 2018)

Mesmo as mulheres obtendo uma taxa de conclusdo de graduagéo maior
que a dos homens, os dados sobre os numeros de conclusdo no doutorado e de
mulheres docentes dos cursos de matematica evidenciam que a progressao de
carreira nesta area € uma questdo a ser analisada com profundidade. Que
engrenagem estaria desviando o roteiro das mulheres entre a conclusdo da graduagao
e a docéncia no ensino superior?

Dados de 2017 (Fernandez, 2017, p.1), a selegdo de homens e mulheres
no ENEM™ em cursos de exatas revela que, apds todo o contexto histérico
apresentado neste trabalho, a participacdo da mulher ainda € muito menor nesse
campo de estudo. “Segundo dados publicados em 27 de outubro de 2017, pelo Inep,
mais de 6 milhées de pessoas realizaram o ENEM 2017. Aproximadamente 58%
dessas pessoas foram mulheres.” (Fernandez, 2017, p. 1) Entdo, o numero de
candidatas inscritas no exame € maior do que o de homens, porém, ao analisar os
dados de candidatos e candidatas selecionadas especificamente no curso de
matematica, licenciatura da UFC, apenas 17% s&o mulheres. No bacharelado esse
numero € 18%; no caso da fisica, a diferenca entre licenciatura e bacharelado é ainda
maior, sendo esta de 8,4%. Isso evidencia que, mesmo com um grande aumento do
acesso das mulheres a educagao superior, elas ndo chegam de forma massiva aos
cursos de exatas, especialmente ao de matematica.

A figura 11 mostra a quantidade de homens e mulheres selecionados para

os cursos de ciéncias exatas na UFC (Universidade Federal do Ceara) no ano de

3 Nos dias 05 e 12 de novembro de 2017 ocorreu o Exame Nacional do Ensino Médio, ENEM, que é
uma prova realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep). Seu resultado serve para acesso ao ensino superior em universidades publicas brasileiras,
através do Sistema de Selegao Unificada (Sisu), assim como em algumas universidades no exterior.
(Fernandez, 2017)
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2017. No curso de matematica, apenas 18% de mulheres foram selecionadas no curso

de licenciatura e 17% no de bacharelado.

Figura 11 — Ingressantes na graduagéo da UFC

UFC
Curso Total de Homens Mulheres Porcentagem
candidatos | selecionados | selecionadas | de mulheres
selecionados selecionadas
Ciéncia da 60 55 5 8%
Computacio
Matematica 35 29 6 17%
Bacharelado
Matematica 60 49 11 18%
Licenciatura
Fisica 39 36 3 7,6%
Bacharelado
Fisica 49 41 8 16%
Licenciatura
Eng. Civil 120 98 22 18%
Eng. Elétrica 99 79 20 20%
Eng. Telecom. 60 45 15 25%
Eng. Quimica 70 45 25 35%
Estatistica 59 42 17 28.8%

Fonte: Fernandez (2017)

Estes dados, organizados por meio de um grafico na Figura 12, mostram
visualmente o tamanho da discrepancia entre homens e mulheres no que se refere ao

acesso dos cursos de ciéncias exatas.

Figura 12 — Homens e mulheres ingressantes nos cursos de exatas
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Fonte: Fernandez (2017)

Observando o grafico da Figura 12, percebemos que, no ano de 2017, no
caso da UFC, foi selecionado um percentual de mulheres muito inferior ao de homens,

no caso dos cursos ciéncia da computacdo, matematica bacharelado, matematica
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licenciatura, fisica bacharelado, fisica licenciatura, estatistica, engenharia civil,
engenharia elétrica, engenharia quimica e engenharia de telecomunicagdes. Fica
nitido que apesar do argumento da questdo bioldgica da mulher ser inferior
intelectualmente ao homem, visto nos capitulos passados, parecer desatualizado,
ainda se observam marcas profundas decorrentes no século XXI.

Além disso, os saberes matematicos desenvolvidos pelas mulheres, em
geral, ndo sao compreendidos como matematica. D’ambrosio (2018, p. 46) conceitua
etnomatematica como a troca, uso de saberes de uma cultura, vivéncias para se fazer
matematica.

A proposta pedagdgica da ethomatematica é fazer da matematica algo vivo,
lidando com situagdes reais no tempo [agora] e no espaco [aqui]. E, através
da critica, questionar o aqui e agora. Ao fazer isso, mergulhamos nas raizes
culturais e praticamos dinamica cultural. Estamos, efetivamente,
reconhecendo na educacgao a importancia das varias culturas e tradigbes na

formacdo de uma nova civilizagdo, transcultural e transdisciplinar
(D’Ambrdésio, 2018, p. 46- 47).

Silva (2020) apresenta um trabalho sobre a matematica na tecelagem feita
por mulheres em Minas Gerais. Enxergar a matematica do cotidiano dos povos é ir
contracorrente no que se refere a dominagéo e alienagéo na ciéncia. E importante
pontuar que a matematica ndo é feita apenas na academia e que a histéria da
matematica n&o inicia nas sociedades classicas europeias.

Portanto, falar dessa Matematica de origem europeia, que tem intrinseca a
ela um carater de superioridade sobre todas as formas de conhecimento, é
extremamente delicado. Particularmente grave é impor essa Mateméatica em
ambientes culturais diversificados, sobretudo em se tratando de nativos ou
afro-americanos ou outros nao europeus, e de trabalhadores oprimidos e de
classes marginalizadas. Além de sugerir a superioridade da civilizagdo
europeia, traz a lembranga do conquistador, do escravista, enfim do
dominador. Também se refere a uma forma de conhecimento que foi
construido por ele, dominador, e da qual ele se serviu e se serve para exercer
seu dominio e poder. Matematica empodera e poder conduz, inevitavelmente,

ao comportamento de opressor, como denuncia Paulo Freire (D’Ambrésio,
2019, p. 21-22).

Dos Santos (2012) também discorre sobre os saberes e fazeres de
trancadeiras como producido de matematica. Pratica esta que, em maioria, é feita por
mulheres negras. Ja Cione (2016) faz um registro ethomatematico sobre as mulheres
do barro, artesas de Tocantins. Wroblewski (2017) relata os saberes matematicos de
artesas rendeiras da Col6nia de Pescadores Z3, de Pelotas, Rio Grande do sul. Xavier

(2019) traz matematicas e permanéncias na EJA (Educagéo de jovens e adultos): os
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saberes de mulheres da zona rural do Ceara. Reconhecer que a matematica é
também feita cotidianamente pelas maos de mulheres através de saberes ancestrais,
nos quatro cantos do Brasil, é também recontar a histéria da matematica e das
mulheres da matematica.

Contar a histéria das mulheres da matematica é dar vida a enredos de
negacao, obstaculos e desigualdades, fruto de um sistema que construiu um mundo
onde os saberes considerados académicos e cientificos acontece nos laboratdrios e
universidades sob a mao de homens. Contar essa histéria é, sobretudo, celebrar e
manter viva a resisténcia de todas elas, de todas nés.

Neste capitulo contaremos a historia de vinte e duas mulheres
matematicas, dentre elas matematicas negras e brasileiras. Estas trajetorias revelam
contradic¢des, lutas, falta de oportunidades, desigualdade, mas, principalmente, revela
muita matematica feita pela mado de mulheres ao longo de toda a historia da
humanidade, em diversas culturas.

Inicia-se contando a trajetéria de uma das primeiras cientistas que se tem
noticia, a qual viveu no Egito Antigo. E importante reconhecer o legado da matematica
e ciéncia desenvolvidas na Africa. Depois percorre-se a vida e percalcos da
contribuicdo de mulheres que contribuiram para a histéria da matematica, faz-se o
esforco de resgatar e procurar a histéria de mulheres negras; apds, conta-se a
trajetéria de mulheres brasileiras e, ao final, duas mulheres premiadas.

Os trabalhos sobre mulheres da matematica, em geral, trazem a histéria de
mulheres da Europa, por isso opta-se por iniciar esse levantamento pela trajetéria de
uma mulher negra, africana. Merit Ptah teria vivido em torno de 2700 a.C. e estima-se
que é a primeira mulher cientista que se tem noticia no mundo.

Ela viveu em KEMET, antigo Egito, ha cerca de 4700 anos. A sua existéncia
esta registrada no papiro de Eberes. E a primeira pessoa da area da medicina
que se tem registro no mundo. O mundo negro tem como “pai” da medicina o
médico Hipdcrates, que viveu milénios depois de Ptah, cerca de 463 a.C..
Segundo relatos historicos, ela ndo era apenas médica, mas chefiava uma
equipe de profissionais da area. O acesso das antigas egipcias ao

conhecimento formal foi algo que s6 milénios depois seria comum em outras
partes do mundo. (Pinheiro, 2020, p. 21)

Reconhecer a importancia de Merit Ptah como a primeira mulher cientista

da histdria, abre caminhos para desvendar a rica e diversa contribuigdo das mulheres



87

na matematica e ciéncia ao longo dos séculos. Assim como, perceber que 0 seu home
nao € amplamente reconhecido na historia da ciéncia.

Quando se fala de histéria da matematica, acredita-se que Theano, uma
matematica do século VI a.C. de origem grega, tenha sido a primeira matematica que
se tem noticia. Destacou-se como uma das seguidoras de Pitagoras, sendo uma das
poucas mulheres admitidas em sua escola. A escola de Pitagoras, conhecida como
escola pitagorica, era a frente de seu tempo nesse quesito e admitia mulheres. Ha
suposi¢des de que ela tenha sido esposa do préprio Pitagoras e, apos sua morte,
tenha assumido a lideranga da escola juntamente com suas filhas (Oliveira; Silva,
2017, p. 97).

Na escola pitagorica, os trabalhos eram comumente atribuidos a Pitagoras,
o que dificulta a identificacdo das contribuicdes especificas de Theano. Ainda assim,
registros apontam que ela teria colaborado com seu marido em estudos relacionados
a geometria, bem como na elaboracdo de tratados sobre a construgdo de um
dodecaedro regular e de um cubo (Oliveira; Silva, 2017, p. 96).

A trajetéria de Theano revela ndo apenas sua competéncia matematica,
mas também seu papel relevante na disseminagéo do conhecimento na Grécia Antiga,
em um contexto no qual a participagdo feminina foi fundamental. Sua atuacgao
evidencia a importancia de reconhecer e valorizar as contribui¢des das mulheres para
o avango cientifico e filoséfico da época. Ainda da regido grega, a proxima matematica
seria também fisica e filésofa, Hipacia ou Hipatia de Alexandria.

Bem antes do telescépio
De Copérnico e Galileu,
Sem ler Giordano Bruno
Ou o que Kepler escreveu,
Hipatia viu que a Terra
Em formato de uma esfera
Da volta ao sol que nasceu.
Hipatia foi cientista

Na bela Alexandria

Os movimentos da Terra
Rondando o sol ela via.
Na poesia e matematica,

A morte brutal, dramatica,
Mestra da filosofia. (Ribeiro, 2022)

Segundo Martins (2012, p. 6), Hipacia nasceu em Alexandria, em 375 d.C.
e faleceu na mesma cidade, em 415 d.C. Filha do fil6sofo e cientista Teon de

Ptolomeu, matematica, fildsofa e astronoma. A cidade de Alexandria, fundada por
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Alexandre Magno e tornada o principal centro maritimo do Mediterraneo, abrigava a
conhecida Biblioteca de Alexandria, dentre outros monumentos historicos.

Teon de Alexandria, pai de Hipacia, também contribuiu significativamente
para a ciéncia da época, realizando trabalhos astronbmicos e matematicos
importantes, como revisbes do Almagesto, de Claudio Ptolomeu. Ja Hipacia,
conhecida por sua beleza, talento e vasta cultura em diversas areas do conhecimento,
foi uma das primeiras mulheres a se destacar na ciéncia, na medicina e na filosofia.
Defendendo posi¢cdes pagas em meio ao conflito crescente entre a Igreja cristd e o
paganismo, Hipacia chefiava a Escola Platonica de Alexandria e ensinava com
brilhantismo. (Martins, 2012, p. 6)

A Grande Biblioteca de Alexandria, inaugurada por Ptolomeu Il Filadelfo,
tinha como propdsito manter a civilizagdo grega como um poderoso foco de
resisténcia a civilizagdo egipcia. Porém, sofreu diversos incéndios ao longo de sua
existéncia, sendo destruida em definitivo em 640 d.C. por ordem do califa mugulmano
Omar I. A pequena biblioteca de Serapis, por sua vez, foi destruida pelo bispo cristao
Tedfilo, em 391, em meio a violenta campanha contra os templos ndo cristaos.
(Martins, 2012, p. 5) A destruigdo da biblioteca de Alexandria causou danos
irreparaveis para o desenvolvimento do conhecimento cientifico, incluindo a
matematica, pois seu acervo concentrava muito da matematica elaborada até o
momento.

A dedicagcdo de Hipacia as obras matematicas de Apolonio e sua
contribuicdo para o entendimento da érbita da Terra foram significativas, influenciando
o conhecimento cientifico da Idade Média e do Renascimento. No entanto, suas
habilidades e erudi¢éo Ihe renderam inumeros inimigos, principalmente entre os novos
cristdos, que se opunham a suas crengas pagas. O bispo Cirilo de Alexandria foi o
responsavel por incitar o assassinato brutal de Hipacia, em 415 d.C., o que marcou o
fim da era de ouro da ciéncia em Alexandria. (Martins, 2012, p. 6)

Quando saia do Museu, em 415, foi arrancada do seu carro, despojada de
suas roupas e arrastada para o templo de Cesarium. La, teve seus cabelos
arrancados e a trucidaram cruelmente, sendo suas carnes arrancadas dos
0ssos com objetos cortantes e os seus restos posteriormente queimados. O
ato foi praticado por monges orientados pelo bispo de Alexandria, Cirilo,
posteriormente conduzido a condigdo de santo da Igreja catdlica. O ato

selvagem foi originado no assassinato violento e inexplicavel de Hierax,
mestre de uma escola crista. Entdo, atribuiu-se a Hipacia a ideia, valendo-se
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de sua amizade com o governador Orestes, seu amigo. Tal fato ndo foi
comprovado (Martins, 2012, p. 7).

Apos o assassinato de Hipacia, numerosos pesquisadores e fildsofos
deixaram a cidade de Alexandria, que perdeu seu status de grande centro de ciéncias
do mundo antigo. O seu tragico fim indica o periodo de terror e violéncia religiosa que
permeava o cenario da época, demonstrando a resisténcia da ciéncia e da cultura
paga diante do avancgo do cristianismo. A morte da ultima grande professora da Divina
Escola de Alexandria foi um golpe para a comunidade cientifica da época, que perdeu
uma grande mente e defensora do saber cientifico. Junto com a derrocada de uma
das primeiras mulheres cientistas da Grécia classica, vem o seu declinio.

As proximas mulheres que se apresentam, nasceram nos séculos XVIII e
XIX, na Europa. A primeira dentre elas, nobre, sua vida passa dentro de castelos.

Emily Du Chatelet,
Matemética e esgrimista,
O grande amor de Voltaire,
Pensadora iluminista.
Casada com um general

Morte em parto natural,
A primeira feminista. (Ribeiro, 2022)

Na Franca, apesar das ideias cartesianas predominantes, homens de
Ciéncia optaram por aceitar as posi¢coes de Newton. Cientistas importantes, como
D'Alembert, 0 abade Nollet e a marquesa de Chatelet passaram a defender as ideias
de Newton com o apoio de Voltaire. A marquesa de Chéatelet, em particular, era uma
mulher extraordinaria, estudiosa e talentosa, que havia traduzido e anotado o Principio
de Newton. Ela recebia reconhecimento em concursos académicos e era considerada
uma grande mente, causando admiragao até mesmo em Voltaire, que a considerava
um grande homem cujo unico defeito era ser mulher. (Martins, 2012, p. 19)

Com um marido ausente e insosso, a marquesa encontrou em Voltaire um
parceiro intelectual e amoroso que compartilhava sua paixado pela ciéncia. Juntos,
estabeleceram um centro de estudos no castelo de Cirey, onde passavam dias
imersos em pesquisas e estudos cientificos, rivalizando em descobertas e
dissertacbes. Recebiam visitas e eram o epicentro da inteligéncia francesa,
desafiando as convencdes sociais da época.

A marquesa de Chéatelet, nascida Gabrielle-Emilie du Chéatelet, em 1706,

pertencia a uma familia nobre e buscou educagdo e conhecimento em areas
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dominadas pelos homens. Estudou matematica e fisica newtoniana com renomados
professores e colaborou com Voltaire em importantes obras de difusao das ideias de
Newton. Sua influéncia foi essencial para o desenvolvimento cientifico na Francga,
desafiando as visdes cartesianas que predominavam na época. (Martins, 2012, p. 20)

Entretanto, as limitagbes impostas pela sociedade a época nao impediram
gue a marquesa se destacasse e contribuisse significativamente para a divulgacéo e
avango da ciéncia. Seu legado perdura através de suas obras, cartas de amor e 0
circulo cultural que estabeleceu ao seu redor. Sua morte precoce, aos 42 anos, apos
dar a luz um filho, foi uma perda irreparavel para a comunidade cientifica e intelectual
de entao.

A relacao entre Voltaire e a marquesa evidencia os desafios enfrentados
pelas mulheres no campo da ciéncia e da intelectualidade, em que eram
frequentemente subestimadas e desencorajadas. A marquesa de Chatelet enfrentou
preconceitos e obstaculos, mas soube supera-los com determinagdo e talento,
deixando sua marca na histéria como uma das principais defensoras das ideias de
Newton na Franga. Sua contribuigdo para o avango da ciéncia e para a igualdade de
género no campo académico € um reflexo de sua coragem e brilhantismo. A seguir, a
primeira mulher nomeada professora de matematica na Europa.

Maria Gaetana Agnesi foi uma mulher excepcional que enfrentou diversas
dificuldades em sua trajetoria académica e cientifica devido ao seu género. Nascida
em uma familia abastada em Mildo, em 1718, Agnesi demonstrou desde cedo uma
grande capacidade intelectual, destacando-se ndo s6 na matematica, mas também
em linguas e filosofia. No entanto, a sociedade de seu tempo nao reconhecia o
potencial das mulheres para se dedicarem aos estudos mais profundos,
especialmente nas areas cientificas. (Martins, 2012, p. 11)

Apesar de sua habilidade e talento, Agnesi enfrentou resisténcia e
preconceito por parte de grandes pensadores da época, como Jean-Jacques
Rousseau e Immanuel Kant, que faziam criticas as mulheres que buscavam
conhecimentos mais aprofundados. A ideia de que as mulheres deveriam se restringir
a estudos praticos e nao ter acesso as ciéncias abstratas era amplamente difundida,
0 que tornava ainda mais desafiador o caminho de Agnesi como estudiosa e

pesquisadora.
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Mesmo diante das adversidades, Agnesi persistiu em seus estudos,
dedicando-se especialmente a matematica, area na qual seu pai também atuava como
professor universitario. Sua obra mais conhecida, intitulada "Instituzioni Analitiche", foi
um marco na educacdo matematica, abordando temas como aritmética, algebra,
trigonometria, geometria analitica e calculo. Agnesi buscou conciliar as abordagens
de Newton e Leibniz nos calculos diferencial e integral, contribuindo significativamente
para o avancgo da matematica. (Martins, 2012. p. 12)

Agnesi também se destacou na geometria analitica, sendo responsavel por
estudar a curva que leva seu nome, a "curva de Agnesi" ou "a bruxa de Agnesi", um
importante tema nos tratados de geometria analitica da época. Apesar de seu
reconhecimento e prestigio na comunidade académica, Agnesi ndo escapou das
restricoes impostas as mulheres naquele periodo.

Em 1750, foi convidada pelo papa para ocupar uma catedra na
Universidade de Bolonha, mas recusou a posi¢ao, mantendo-se como membro da
academia. Com o falecimento de seu pai, em 1751, ela decidiu se dedicar a vida
religiosa e as obras de caridade, encerrando sua carreira académica. Maria Gaetana
Agnesi faleceu em 1799, deixando um legado importante no campo da matematica e
enfrentando obstaculos significativos por ser mulher em uma sociedade que
desvalorizava e limitava o potencial das mulheres nas ciéncias.

Ja Marie-Sophie Germain foi uma matematica francesa. Apesar de viver
em um contexto diferente do de Maria Gaetana Agnesi, é possivel perceber
semelhancas em suas trajetérias. Ambas tiveram que enfrentar um sistema que as
subjugaram por serem mulheres em um ambiente académico dominado por homens.
Enquanto Agnesi enfrentou a oposicdo da sociedade em relagdo a sua carreira
académica, Germain teve que lutar contra as limitagcdes impostas pela sua condi¢cao
de mulher em um periodo de grandes transformacgdes politicas e sociais, a revolugao
francesa.

“Vi Sophie — Marie Germain
Entre livros todo o dia

Na fisica e matematica,
Arquimedes, sua estrela guia.
No epitafio a explicacao:

“Solteira sem profissao”.
Gauss lhe reconheceria.” (Ribeiro, 2022)
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Marie-Sophie Germain nasceu em Paris, no dia primeiro de abril de 1776,
e faleceu na mesma cidade, em 27 de junho de 1831. Ambroise-Francgois, seu pai, foi
um comerciante de seda bem-sucedido, que se tornou, por diversas vezes, diretor do
Banco de Franca e conseguiu ser nomeado representante do terceiro estado na
Assembleia Constituinte, no ano da Revolugéo Francesa de 1789. Tratava-se de uma
rica familia parisiense, de ideais liberais. Apesar de Sophie ter vivido na época da
grande Revolugao Francesa e tendo, em si, espirito revolucionario, nao lhe foi possivel
fazer, livremente, a sua escolha de vida. (Martins, 2012, p. 25)

O amor de Sophie Germain pela Matematica nasceu no ano de 1789, o
mesmo da Revolugao Francesa. Com apenas 13 anos, na biblioteca do pai, encontrou
um livro sobre a histéria da Matematica e ficou emocionada com a morte de
Arquimedes. A partir desse momento, Sophie passou a ler vorazmente todos os livros
de Matematica que encontrava na biblioteca do pai, escondendo essa paixao secreta
da familia que inicialmente, se opds a essa escolha para uma jovem. (Martins, 2012,
p. 25) Sophie, chegou a estudar a luz de velas embaixo das cobertas. Diante de sua
obstinagéo, recebeu o aval da familia (Oliveira, Silva, 2017, p. 98). Com o apoio
financeiro do pai, Sophie estudou sozinha por varios anos, ja que os professores
particulares disponiveis ndo satisfaziam seu desejo cultural.

Em 1794, foi criada em Paris a Ecole Polytechnique, escola que formava
cientistas e matematicos, mas com uma proibicado explicita para mulheres. Sophie,
entdo, assumiu a identidade masculina de Antoine-August Le Blanc — um aluno que
teria desistido — para ter acesso aos estudos, apresentando trabalhos
impressionantes ao grande matematico Lagrange, que logo reparou a diferenga no
entdo aluno apagado. Com a ajuda do préprio Lagrange, Sophie passou a desenvolver
pesquisas mais avangadas, incluindo estudos sobre o ultimo teorema de Fermat. Em
1804, iniciou a correspondéncia com Carl Friedrich Gauss, importante matematico
alemao, mantendo seu pseuddnimo por medo de nao ser levada a sério como mulher.

Segundo (Oliveira, Silva, 2017, p. 98) Sophie teria usado a influéncia
familiar para garantir a seguranga de Gaus em meio ao conflito politico da época. Ao
saber da protecdo de uma senhorita, a identidade verdadeira de Sophie € revelada.
Gaus escreve por correspondéncia:

Como descrever minha admiragdo e espanto ao ver meu estimado
correspondente. Monsieur Le Blanc, se transformar na ilustre personagem
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que da um exemplo tdo brilhante de algo que eu teria achado dificil de
acreditar. O gosto pelas ciéncias abstratas em geral, e acima de tudo pelos
mistérios dos numeros, € tao raro que admiracao € imediata. O charme desta
ciéncia tao sublime se revela apenas aqueles que possuem a coragem para
nela mergulhar profundamente. Mas quando uma pessoa de seu sexo, que
de acordo com nossos costumes e preconceitos, deveria encontrar
dificuldades infinitamente maiores para se familiarizar com estas pesquisas
espinhosas, consegue superar os obstaculos e penetrar nas partes mais
obscuras, entdo ela deve, sem duvida, possuir uma nobre coragem, telentos
extraordinarios e génio superior. De fato, nada seria para mim tao lisongeiro
e menos equivocado do que saber que as atragdes dessa ciéncia, que
enrigueceu minha vida com tantas alegrias, ndo sdo quimeras e se igualam
na predilecdo com que a tem honrado. (Singh, 2005, p.123)

Em 1814, Sophie Germain dedicou-se a um concurso promovido pela
Academia de Ciéncias sobre as vibracdes de placas elasticas, apresentando a unica
solugcao sobre o tema antes do prazo de dois anos. No entanto, a solugao foi recusada
devido a erros apontados por Lagrange e, apenas em 1915, apos varias tentativas,
recebeu o merecido reconhecimento. A persisténcia de Sophie em suas pesquisas
sobre a Teoria da Elasticidade e o Ultimo Teorema de Fermat a consagraram como
uma grande figura da matematica. (Martins, 2012, p. 29)

Foram necessarios outros tantos anos de trabalho cientifico pesado para
ser reconhecida e apreciada por sua contribuicdo importante no campo da
Matematica. Ainda atualmente, o reconhecimento dado a ela ndo é proporcional a
contribuicdo que trouxe a esta ciéncia. Sophie Germain é considerada pioneira no
movimento de mulheres na ciéncia pela batalha que travou contra o atraso social e
cultural de seu tempo. Como matematica francesa, € mais conhecida por seu trabalho
no campo da teoria dos numeros, mas devemos destacar as suas pesquisas no
terreno da Teoria da Elasticidade.

Sophie Germain foi a primeira mulher a frequentar as sessdes da Academia
de Ciéncias e, apesar de nao ter recebido o devido reconhecimento em vida, em 1830
a Universidade de Goéttingen concedeu-lhe o titulo de Doutor Honoris Causa, proposto
por Gauss. Infelizmente, um tumor no seio acabou por tirar-lhe a vida apds dois anos
de grande sofrimento.

Na construcdo da Torre Eiffel seu nome foi omitido da lista dos 72
matematicos, cientistas e engenheiros que com seus trabalhos ajudaram na

construgédo e também na noticia de sua morte constava como “solteira sem
profissdo. (Oliveira, Silva, 2017, p. 99)

Apesar das dificuldades enfrentadas e da falta de reconhecimento durante

sua vida, Sophie Germain é lembrada como uma das grandes matematicas de sua
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época, cujo trabalho influenciou geragdes futuras e serviu de inspiragao para mulheres
cientistas. Assim como Sophie Germain, Mary Somerville € uma figura marcante na
historia da matematica e da ciéncia. Ambas enfrentaram desafios e preconceitos em
um tempo em que o0 acesso a educagao e a carreira cientifica era restrito para
mulheres. Sophie Germain, uma autodidata brilhante, superou as barreiras impostas
pela sociedade e se tornou uma pioneira no estudo da teoria dos numeros. Mary
Somerville, por sua vez, foi uma matematica e astrénoma escocesa que contribuiu
significativamente para a popularizagdo da astronomia e da matematica, tornando-se
uma importante figura no cenario cientifico do século XIX.

Nasceu em Jedburg, Escécia, em 26 de dezembro de 1780, e faleceu em
Londres, em 29 de novembro de 1872. Ela foi uma renomada matematica, naturalista,
fisica e astrbnoma. Sua educagao inicial foi sumaria e incompleta, exigindo estudos
individuais concentrados para seu desenvolvimento académico.

Filha de um vice-almirante da Marinha, Mary aprendeu as primeiras letras
com a méae, mas foi considerada uma "selvagem" pelo pai, que decidiu envia-la a um
colégio feminino, o Miss Primrose. No entanto, Mary detestou os limites impostos pela
escola, tanto fisicos quanto intelectuais. Sua memdria seletiva a impedia de se
interessar por assuntos que nao a cativavam. (Martins, 2012, p. 40)

Em 1804, Mary Fairfax casou-se com seu primo, o capitdo Samuel Greig,
e tiveram dois filhos. Apds a morte do marido e a perda de um dos filhos, Mary voltou
para a Escocia e iniciou estudos sérios em Astronomia e Matematica. Em 1812, casou-
se com o Dr. William Somerville, também seu primo, que apoiou sua vocagao para 0s
estudos e incentivou seu contato com cientistas renomados. (Martins, 2012, p. 40)
Mudou-se para Londres com sua familia e viajou extensivamente pela Europa. Em
1826, comecgou a publicar artigos cientificos, incluindo uma tradugdo da obra de
Laplace, que se tornou uma referéncia na Matematica e Astronomia. Seu trabalho foi
fundamental para o entendimento de conceitos importantes na area cientifica.
(Martins, 2012, p. 40)

Apesar de seu sucesso académico, Mary Somerville enfrentou acusagodes
de ateismo pelo parlamento devido as suas opinides sobre o evolucionismo de
Darwin. Em seu livro sobre a conexdo entre as ciéncias fisicas, destacou a
interdependéncia entre varios ramos cientificos, adotando o sistema métrico francés

na Inglaterra.
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Em 1848, Mary Somerville publicou seu livro mais famoso, "Physical
Geography", baseado nas ideias de C. Lyvell, onde também expds suas ideias
politicas contra o escravismo. Seu ultimo livro, langcado em 1869, abordava a Teoria
Atémica, demonstrando seu continuo interesse e contribuigdo para a ciéncia até o fim
de sua vida. (Martins, 2012, p. 41)

Mary Somerville faleceu aos 91 anos, enquanto estudava sobre
quaternides. Suas memodrias foram publicadas postumamente por uma de suas filhas,
evidenciando a importancia e as dificuldades enfrentadas por uma mulher num campo
predominantemente masculino como a ciéncia.

Sofia, mais conhecida como Sofia Kovalesky, nasceu em Moscou, em
1850, e faleceu em Estocolmo, em 1891. Filha de uma familia rica, desde cedo teve
contato com a matematica avangada por intermédio de seu pai e de seu avd. Mesmo
pequena, Sofia ja demonstrava interesse pela matematica, decorando os exercicios
matematicos de seu quarto. No entanto, enfrentou dificuldades para estudar na
universidade de S&o Petersburgo, que ndo permitia a entrada de mulheres nas
carreiras cientificas. (Martins, 2012, p. 33)

Em 1869, Sofia se mudou para Viena com seu marido, buscando
conhecimento em outros paises, como Inglaterra. Foi nesse periodo que conheceu
importantes pensadores, como C. R. Darwin e T. H. Huxley. Sua trajetéria académica
foi marcada pela persisténcia e determinagao em meio as dificuldades impostas pela
sociedade da época. (Martins, 2012, p. 33)

Ao chegar em Berlim, Sofia buscou orientagdo com o renomado
matematico Karl Theodor Wilhelm Weierstrass, que a apoiou em seus estudos.
Mesmo nao sendo aceita como aluna regular na universidade, ela obteve sucesso em
sua trajetéria académica, recebendo a laurea em In absentia e Summa cum Laude,
em 1874. Sua dissertagao sobre a teoria das Equacgdes Diferenciais de Derivadas
Parciais foi um marco em sua carreira, e hoje o teorema é conhecido como Teorema
de Cauchy-Kovalesky.

Além de sua atuacao na matematica, Sofia também teve participacao
politica, fazendo contatos com revolucionarios de diversos paises. Apos o suicidio de
seu marido, enfrentou dificuldades para sustentar a filha e aceitou um cargo de

professora na Universidade de Estocolmo. Mesmo assim, ela continuou seus estudos
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em matematica e publicou trabalhos nas academias da Franca e da Alemanha, sendo
reconhecida por suas contribuicdes.

Sofia Kowalesky foi uma grande estudiosa e cultora da matematica,
conseguindo conciliar sua carreira académica com suas atividades politicas e
incursées na literatura. Sua morte precoce, aos 41 anos, representou uma perda
significativa para a comunidade cientifica. Sua trajetéria de superacao e dedicagao é
um exemplo de como as mulheres enfrentaram e superaram as barreiras impostas
pela sociedade em busca de conhecimento e reconhecimento em areas dominadas
pelos homens. Sua histéria serve como inspiragao para geragoes futuras de mulheres
na ciéncia.

Ainda na Alemanha, pode-se falar sobre Amalie Emmy Noether.
Matematica alema nascida em 1882 e falecida em 1935. Ela enfrentou diversas
dificuldades ao longo de sua carreira devido ao fato de ser mulher em um ambiente
predominantemente masculino. Apesar de ter estudado na Universidade de Erlangen
e ter sido orientada por renomados matematicos, como P. Gordan e David Hilbert, ela
teve de lutar contra o preconceito e a discriminagao para se estabelecer no campo da
matematica académica. Seu pai, Max Noether, também era um renomado professor
de matematica, o que mostra que a matematica estava no sangue da familia. (Martins,
2012, p. 81)

No entanto, mesmo com todo o seu talento e dedicagao a pesquisa, Amalie
Noether enfrentou obstaculos para obter reconhecimento e aceitacdo no meio
académico. Em 1919, teve a oportunidade de concorrer a uma vaga de professora na
Universidade de Goéttingen, mas muitas reagdes negativas surgiram devido ao fato de
que nunca uma mulher tinha ocupado tal posi¢ao na instituicdo. Alguns professores
chegaram a questionar a capacidade de uma mulher ensinar matematica em uma
universidade tdo renomada. (Martins, 2012, p. 81)

Apesar das criticas e resisténcias, Amalie Noether conseguiu se
estabelecer como uma das principais matematicas de sua época. Seu trabalho na
Teoria dos Invariantes das Formas Algébricas e, posteriormente, na Teoria dos
Invariantes Diferenciais contribuiu significativamente para o avango da matematica e
da fisica tedrica. Ela também desenvolveu o famoso Teorema de Noether, que
estabelece uma relagdo entre simetrias e leis de conservagao na fisica. (Martins,
2012, p. 82)
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O Teorema de Noether teve grandes aplicagbes na fisica tedrica moderna,
como nas areas de rotagbes e momento angular, translagbes e momento linear,
invariancia temporal e energia, e invaridncia de gauge e carga. Esse teorema se
tornou fundamental para o entendimento de diversas leis fundamentais da natureza e
contribuiu para avancgos significativos no campo da fisica. No entanto, € importante
ressaltar que a Matematica por tras do Teorema de Noether exigiu um profundo
conhecimento da Algebra de Lie e de outros conceitos matematicos complexos.
(Martins, 2012, p. 82)

Apesar de sua importancia e contribuigées para a ciéncia, Amalie Noether
enfrentou grandes desafios em sua vida pessoal e profissional. Com a ascensao do
regime nazista na Alemanha, ela foi obrigada a deixar o pais e se refugiar nos Estados
Unidos, onde continuou sua pesquisa na Universidade de Princeton. No final de sua
vida, ela foi homenageada por colegas e admiradores, como Albert Einstein, que fez
um discurso em seu funeral elogiando sua genialidade e contribuicbes para a
matematica e a fisica. Amalie Noether deixou um legado duradouro no campo da
matematica e da ciéncia, mesmo tendo enfrentado inumeras dificuldades ao longo de
sua vida.

As maiorias das mulheres citadas, até entdo, sdo comumente apresentadas
entre os trabalhos que dissertam sobre as mulheres da matematica. Percebe-se que
sdo, em sua maioria, brancas, todas europeias e que pertenciam a classe nobres.
Muitas aqui mencionadas, inclusive, tiveram como ponto fundamental de suas
pesquisas a relagcdo com homens importantes que proporcionaram o prestigio para
que fossem aceitas, sejam pais, maridos ou professores. E preciso referenciar
também outras histérias e narrativas, pois se a experiéncia de ser uma mulher da
matematica para as mulheres nobres e brancas da Europa foi cheia de entraves, as
mulheres que estavam em periferias sociais pelo mundo tiveram suas vidas apagadas
ao ponto de nao se ter registros histoéricos de suas atuagdes e produgdes. Faz-se
entdo o resgate de vivéncias de mulheres negras e brasileiras matematicas nos
proximos paragrafos.

A matematica produzida por mulheres negras afro-americanas foi de uma
enorme relevancia para a produgcao do conhecimento da matematica, tendo grande
influéncia na corrida espacial, na produgéo de tecnologias como o GPS, computagao

e outros. A comecar por Katherine Johnson. Nascida em 1918, nos Estados Unidos,
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destacou-se como matematica, fisica e cientista espacial negra, cujas contribuicoes
foram fundamentais para o avango da exploracdo espacial. Johnson trabalhou como
um "computador humano" na NASA, desempenhando um papel crucial na realizagcao
de calculos complexos que garantiriam o sucesso da missao Apollo 11 a lua em 1969
(Pinheiro, 2020, p. 31).

Além de suas realizagdes na NASA, Katherine Johnson foi reconhecida por
sua notavel capacidade intelectual e recebeu diversos prémios e honrarias ao longo
de sua carreira. Em 2016, foi incluida na lista das 100 mulheres mais inspiradoras e
influentes pela BBC, sendo um exemplo de exceléncia e pioneirismo no campo da
ciéncia e da tecnologia (Pinheiro, 2020, p.31).

O filme "Estrelas Além do Tempo", langado recentemente, narra a histéria
de vida de Katherine Johnson e de outras duas brilhantes cientistas negras que
trabalharam na NASA. A producgao cinematografica destaca ndo apenas a genialidade
dessas mulheres, mas também as barreiras e o racismo institucional que enfrentaram
ao longo de suas carreiras. O filme revela a importancia do reconhecimento e da
valorizagéo do trabalho de cientistas negras na historia da exploragdo espacial e da
ciéncia em geral, sendo uma obra cinematografica que certamente vale a pena ser
assistida (Pinheiro, 2020, p. 31). Outra mulher que tem sua via contada no filme é
Mary Jackson.

Mary Winston Jackson, nascida nos Estados Unidos, destacou-se como
matematica e engenheira aeroespacial no National Advisory Committee for
Aeronautics (NACA), precursor da atual NASA (Pinheiro, 2020, p. 35). Formada em
matematica pela Universidade Hampton, ingressou na NACA em 1951, inicialmente
atuando como matematica, e posteriormente na Compressibility Research Division.
Apoés anos de dedicagao a NASA, foi selecionada para um programa de treinamento
especial, ascendendo ao cargo de engenheira aeroespacial.

Durante sua trajetoria, Mary desempenhou importante papel na analise de
dados em experimentos realizados em tuneis de vento e aeronaves experimentais no
Departamento Tedrico de Aerodindmica, na Divisdo de Aerodindmica Subsénica-
Transénica em Langley (Pinheiro, 2020, p. 35). Além disso, ao retornar para Langley,
apos uma passagem pelo quartel-general da NASA, dedicou-se a promogao da
inclusao de mulheres e grupos minoritarios em areas predominantemente masculinas.

Nesse sentido, foi responsavel pela gestdo do Federal Women's Program no escritério
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do Programa de Oportunidades Iguais e no Programa de Agdes Afirmativas, buscando
mudancas e incentivos a diversidade nas atividades desenvolvidas na institui¢ao.

A terceira estrela a ser retratada no filme € Annie J. Easley, uma cientista
notavel que, infelizmente, permanece desconhecida devido ao racismo institucional.
Nascida em 1933, em Birmingham, Alabama, Annie era uma cientista afro-americana
versatil, atuando nas areas de computacdo, matematica e engenharia de foguetes
(Pinheiro, 2020).

No contexto de segregacéo racial anterior ao Movimento dos Direitos Civis,
as oportunidades educacionais e de carreira para criangas negras eram
extremamente limitadas. Sua educagao ocorria de forma segregada, em escolas
muitas vezes inferiores em relagao as escolas frequentadas por criangas brancas. No
entanto, Annie foi encorajada por sua mae a acreditar em si mesma, o que a motivou
a estudar matematica e engenharia de computagédo na Universidade Xavier (Pinheiro,
2020, p. 41).

Ao longo de sua carreira, trabalhou para o Lewis Research Center,
atualmente conhecido como Glenn Research Center, na Administragdo Nacional de
Aeronautica e Espago (NASA) e no seu antecessor, o Comité Consultivo Nacional
para Aeronautica (NACA). Ela desempenhou um papel fundamental no
desenvolvimento de software para o estagio de foguetes Centaur e foi uma das
primeiras pessoas negras a atuar como cientista da computagcdo na NASA (Pinheiro,
2020, p. 41).

A tecnologia GPS, tdo presente e fundamental em nossas vidas
atualmente, possui um importante e pouco reconhecido papel de uma mulher negra
chamada Gladys Mae West. Nascida em 1931, no Condado de Dinwiddie, Gladys é
uma matematica afro-americana que desempenhou um papel crucial no
desenvolvimento e criagdo do GPS (Pinheiro, 2020, p. 39).

Proveniente de uma familia que trabalhava nas plantacées de tabaco e
algodao, Gladys soube desde cedo da importancia da educagdo e da luta por
oportunidades académicas. Quando estava no ensino médio, teve conhecimento de
uma bolsa de estudos para a Universidade de Virginia, destinada aos melhores
estudantes do ultimo ano. Movida pela determinacao, Gladys se esfor¢cou nos estudos
e se formou como a primeira da classe, garantindo assim a sua bolsa de estudos

universitaria.
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Com a oportunidade de cursar matematica na universidade, se destacou
ainda mais, lecionando por dois anos no Condado de Sussex antes de buscar o seu
mestrado. Seu ingresso na base naval de Dahlgren, em 1956, tornou-se um marco ao
se tornar a segunda mulher negra a ser empregada na instituicdo. La, sua atribuicdo
era coletar dados de localizagédo espacial dos satélites em orbita e inserir esses dados
nos supercomputadores da base, contribuindo de forma significativa para o
desenvolvimento da tecnologia GPS (Pinheiro, 2020, p. 39).

Mesmo enfrentando desafios como um AVC, Gladys n&o desistiu de seus
objetivos académicos e decidiu obter seu doutorado, tornando-se uma referéncia
como génio da matematica. A trajetéria dessa excepcional mulher, que muitas vezes
passa despercebida, merece todo o reconhecimento e destaque por sua contribuicio
fulcral para a tecnologia que hoje utilizamos no cotidiano. Afinal, quantas pessoas
utilizam o GPS sem conhecer a extraordinaria histéria de Gladys Mae West?

Vivienne Lucille Malone-Mayes (1932-1995) destacou-se como uma
renomada matematica e professora afro-americana, cujos estudos abordaram
propriedades de fungcbes e métodos de ensino de matematica. Conforme Pinheiro
(2020, p. 40), ela foi a quinta mulher negra nos Estados Unidos a obter um doutorado
em matematica e foi a primeira membro afro-americana do corpo docente da Baylor
University.

Durante sua jornada de doutorado em matematica, Malone-Mayes
enfrentou desafios relacionados a sua condigdo de unica pessoa negra em sua classe
e na universidade do Texas. Em suas proprias palavras, citadas por Pinheiro (2020),
ela descreveu seu isolamento académico como completo e reconheceu a necessidade
de uma fé académica excepcional para superar as dificuldades como estudante de
pés-graduacao negra.

Além de seu compromisso com a pesquisa matematica, Malone-Mayes
também se destacou como ativista pelos direitos civis, conforme relatado por seus
amigos e colegas Etta Falconer e Lee Lorch, ap6s sua morte. Segundo Pinheiro (2020,
p. 40), eles destacaram sua habilidade, integridade, firmeza e amor ao enfrentar o
racismo e o sexismo ao longo de sua vida, sem jamais se curvar as pressdes ou
obstaculos.

Na area educacional, Malone-Mayes contribuiu significativamente com

métodos inovadores de ensino de matematica, incluindo a criagdo de um programa
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de tutoriais de audio individualizados. Sua pesquisa matematica, focada em analise
funcional, concentrou-se na caracterizagdo das propriedades de crescimento das
faixas de operadores nao-lineares, segundo Pinheiro (2020, p. 40).

No Brasil, as mulheres também contribuiram para o desenvolvimento das
pesquisas matematicas. Dados apresentados ao decorrer deste texto e o historico
levantado sobre a educacéao formal da mulher no Brasil, demonstram que esse campo
do conhecimento cientifico também se estruturou como um campo masculino no pais,
porém, muitas foram as mulheres que subverteram essa ordem e, através de suas
histérias e fazer cientifico, remodelam as universidades, escolas e pesquisas
matematicas.

A primeira Doutora em matematica no Brasil foi a professora Elza Furtado
Gomide. Natural de Sdo Paulo, obteve o titulo de Doutora em Ciéncias, em 1950, com
area de concentracdo em Matematica Pura na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da Universidade de Sao Paulo. Segundo Fernandes (2006, p. 48), sua tese,
intitulada "Sobre o Teorema de Artin-Weil", foi orientada pelo professor doutor Omar
Catunda, em um periodo no qual os cursos de pos-graduagao stricto sensu ainda nao
existiam no pais.

Na década de 1960, a professora Elza assumiu a direcdo do Departamento
de Matematica da Faculdade de Filosofia, contribuindo significativamente para a
estruturacido dos cursos de Bacharelado e Licenciatura em Matematica. Além disso,
realizou um curso de pos-graduagao no Instituto Henry Poincaré, em Paris, Franca,
entre 1962 e 1963, e atualmente esta vinculada ao Instituto de Matematica e
Estatistica (IME) da Universidade de Sao Paulo, conforme aponta Fernandes (2006).

Dentre suas contribuicdes para a area, destaca-se a coordenagdo da
tradugéo para o portugués de obras matematicas importantes, como o livro Historia
da Matematica, de Carl Boyer, bem como sua colaboracao no capitulo 2, Ciéncias
Matematicas, do volume 1 da Colecao Histéria das Ciéncias no Brasil, ao lado de
Chaim S. Honig. A doutora foi uma das fundadoras da extinta Sociedade de
Matematica de S&o Paulo e é socia fundadora da Sociedade Brasileira de Matematica
e do Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas, ressalta Fernandes (2006, p. 48-49).

Com interesse em Topologia Algébrica, a professora Elza exerceu diversas
funcbes académicas e administrativas, como a Coordenacao da Biblioteca de IME-

USP, a participacdo na Comissao Setorial de Avaliacdo e a coordenagao do 20°
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Encontro Paulista de Educacdo Matematica, em 1991. Além disso, participou de
cursos de Extensdo e Pods-graduagao, Conferéncias e Seminarios, conforme
documentado por Fernandes (2006, p. 48-49).

“Quando uma mulher negra se movimenta, toda a estrutura da sociedade
se movimenta”. Com esta afirmagao de Angela Davis,'* chega-se ao periodo historico
do primeiro doutoramento em matematica por uma mulher negra no Brasil. A Dra.
Eliza Maria Ferreira Veras da Silva, mulher negra pioneira na matematica brasileira, é
reconhecida por seu importante legado no campo educacional. Nascida em 1944, em
ltubera, Bahia, a Dra. Eliza foi a primeira mulher professora do Instituto de Matematica
e Estatistica da UFBA a obter um doutorado. Seu trabalho e dedicagédo a colocam
como a mulher negra com o titulo de doutorado mais antigo em Matematica do Brasil,
conforme pesquisa conduzida pela Dra. Manuela Souza. (Pinheiro, 2020, p. 45).

Desde sua infancia, a Dra. Eliza demonstrou aptiddo e exceléncia
académica, obtendo destaque em seus estudos e recebendo reconhecimento através
de premiagdes. Apds concluir a graduagcédo em Matematica na UFBA, em 1967, ela
prosseguiu sua trajetéria académica, conquistando seu mestrado e doutorado na
Universidade de Montpellier, na Franga. Sua pesquisa de doutorado, em 1977,
abordou o tema de algebras nao associativas (Pinheiro, 2020, p. 45).

Ao longo de sua carreira, a Dra. Eliza enfrentou desafios em um ambiente
predominantemente masculino e teve um papel fundamental no programa de pés-
graduagcédo em Matematica da UFBA. Além de suas contribuigdes académicas, tem se
dedicado a atividades artesanais e cuidou de sua méae até seu falecimento, em 1999.
Sua ligacao afetiva com Morro de Sao Paulo, onde passou parte de sua infancia, é
notavel em suas memoarias e afeigoes.

Da Bahia de Dra. Eliza para Pernambuco, apresenta-se Maria Laura
Mouzinho Leite Lopes. Maria Laura iniciou seus estudos no Ensino Fundamental | em
Recife, no Grupo Escolar Jodo Barbalho e, posteriormente, na Escola Normal de
Pernambuco, onde teve a oportunidade de ser aluna do professor Luiz de Barros

Freire, que despertou nela o interesse pela matematica (2021, p. 19). Graduou-se em

4 Angela Yvonne Davis (Birmingham, 26 de janeiro de 1944) ¢ uma professora e filésofa socialista
estadunidense que alcangou notoriedade mundial na década de 1970 como integrante do Partido
Comunista dos Estados Unidos, dos Panteras Negras, por sua militdncia pelos direitos das
mulheres e contra a discriminagéo social e racial nos Estados Unidos.
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Matematica na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil (atual
UFRJ), em 1942, integrando a primeira turma regular da instituicdo, composta por
apenas dez alunos. Posteriormente, juntamente com Moema Lavinia Sampaio Corréa
Mariani, foi nomeada assistente de Geometria e, em 1949, realizou concurso para
Livre-Docente de Geometria na mesma instituigado, obtendo o titulo de doutora com a
tese intitulada "Espagos Projetivos Reticulados em seus Subespacos" (Fernandes,
2006, p. 49), tornando-se a primeira mulher no Brasil a conquistar esse titulo em
matematica. Apos defender sua tese, trabalhou por dois anos no departamento de
matematica da Universidade de Chicago, posteriormente ocupando todos os cargos
existentes no Departamento de Matematica da Faculdade Nacional de Filosofia.

Foi eleita membro associado da Academia Brasileira de Ciéncias (ABC) em
1951, sendo a cientista mais antiga a integrar a academia. Em um periodo que se
estendeu de 1951 a 1995, apenas 12 mulheres alcangaram a categoria de membros
titulares na academia, representando 5,9% do total de 203 membros titulares
(Fernandes, 2006, p. 49). Além disso, ela foi membro fundador e presidiu o Grupo de
Estudos e Pesquisa em Educagao Matematica (GEPEM) durante o biénio entre 1982
e 1984, e foi socia fundadora da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica
(SBEM).

Maria Laura também foi responsavel pelo Projeto Brasileiro de Educagao
Matematica, conhecido como Projeto Funddo, desenvolvido na UFRJ. Em
reconhecimento a sua contribuicdo académica, recebeu o titulo de Professora Emérita
do Instituto de Matematica da Universidade Federal do Rio de Janeiro, em 1996
(Fernandes, 2006, p. 49).

Além de Maria Laura, outra nordestina que deixou um grande legado para
a matematica foi a professora Arlete Cerqueira Lima. Originaria de Itabaiana, Sergipe,
desempenhou um papel significativo na fundagao do Instituto de Matematica e Fisica
da Universidade Federal da Bahia (UFBA), desempenhando uma importante
contriuicdo para o ensino e a pesquisa nas areas de Matematica e Fisica na Bahia.
Fruto da unido de agricultores, a décima e ultima filha de seus pais, Arlete obteve sua
graduacdo em Matematica na antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade da Bahia, em 1954, tendo alcang¢ado o titulo de Mestre em Matematica
pela UFBA em 1972 (Fernandes, 2006, p. 50).



104

Ao longo de sua trajetéria académica, a professora ocupou diversas
posicoes de destaque na universidade, tais como Coordenadora Central de Pesquisa
e Pés-graduagao, membro do Conselho Departamental do Instituto de Matematica da
UFBA e Diretora do Instituto de Matematica da UFBA, cargo no qual se aposentou.
Arlete Cerqueira Lima também se destacou na area da pesquisa em Matematica,
publicando artigos no Brasil e no exterior, e sendo autora do livro "Légica e
Linguagem", de 1992 (Fernandes, 2006, p. 50).

Além disso, a professora participou ativamente de eventos académicos no
Brasil e no exterior, como congressos, encontros, Summer Colleges na ltalia,
conferéncias e jornadas universitarias. Em reconhecimento a sua contribuicdo para a
comunidade académica, em 30 de agosto de 1995, o Conselho Universitario da UFBA
concedeu a Arlete Cerqueira Lima o titulo de Professora Emérita. Atualmente, a ilustre
professora continua a lecionar na Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS)
(Fernandes, 2006, p. 50).

Em suas préprias palavras, Arlete Cerqueira Lima expressou a importancia
do trabalho e do amor em sua vida: "Aposentada, senti uma imensa falta de sala de
aula. Diariamente, lembrava daqueles versos de Cora Coralina... s existem dois
valores absolutos na vida, o amor e o trabalho" (Fernandes, 2006, p. 50).

Segundo Fernandes (2006, p. 50), a primeira mulher brasileira a obter o
grau de Doutora em Matematica apés a implantacdo dos programas de pos-
graduacéo stricto sensu no Brasil foi Kéti Tenemblat. Nascida em 1944, na Turquia,
Tenemblat cursou o primario e o 10° ano ginasial em uma escola italiana, antes de
emigrar para o Brasil com sua familia em 1957. No Rio de Janeiro, concluiu seus
estudos no Colégio Bennett e ingressou no curso de Licenciatura em Matematica na
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil.

Concluiu seu curso universitario, em 1967, foi professora de Matematica no
Ginasio Instituto Copacabana, no Rio de Janeiro, de 1964 a 1968, e iniciou suas
atividades de ensino superior no Instituto de Matematica da UFRJ, em 1968.
Posteriormente, cursou mestrado em Matematica na University of Michigan, EUA, e
iniciou seu programa de doutorado no IMPA, sob a orientacdo do Prof. Manfredo P.
do Carmo, defendendo sua tese de doutorado em 1972. (Fernandes, 2006, p. 50-51)

Além disso, Tenemblat realizou um programa de pods-doutorado na

University of California, Berkeley, de 1975 a 1978. Retornando ao Brasil, ingressou na
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Universidade de Brasilia em 1973, tornando-se professora titular em 1989. Ao longo
de sua carreira, exerceu diversas fungdes académicas e administrativas, incluindo a
chefia do Departamento de Matematica, a coordenacdo de Pds-Graduagdo e a
orientagao de alunos/as de iniciagao cientifica, mestrado e doutorado. (Fernandes,
2006, p. 50-51)

Kéti Tenemblat € membro titular da Academia Brasileira de Ciéncias desde
1991 e participa ativamente de diversas sociedades matematicas, como a Sociedade
Brasileira de Matematica, a SBPC e a American Mathematical Society. Sua produgao
cientifica inclui livros, artigos cientificos e o desenvolvimento de um software de
computacao grafica para estudo da geometria diferencial. Em reconhecimento a sua
contribuicdo para a ciéncia, Tenemblat recebeu a Comenda de Ordem Nacional de
Mérito Cientifico, em 1996, e foi presidente da Fundacdo de Estudos em Ciéncias
Matematicas (FEMAT) DF de 1997 a 2001.

Estes percursos narrados trazem a superficie vivéncias de mulheres que,
em periodos histéricos e culturais diferentes, tiveram suas pesquisas atravessadas
por questdes de género que influenciaram diretamente no seu fazer matematico. Um
fato simbdlico que demonstra isso € o reconhecimento da importancia das pesquisas
feitas por mulheres. Um dos maiores prémios do campo da matematica que premia e
reconhece o trabalho de pessoas que fazem matematica é a Medalha Fields.

De acordo com o site oficial do IMPA (2018), a Medalha Fields foi criada
por John Charles Fields, porém este faleceu antes de vé-la efetivamente estabelecida,
deixando parte de sua fortuna para financiar a premiacao. A cerimdnia de premiagao
ocorre a cada quatro anos durante o Congresso Internacional de Matematica,
homenageando de dois a quatro matematicos jovens, com idade maxima de 40 anos.
Considerada a maior honra que um matematico pode receber, é conhecida
popularmente como "Nobel da matematica".

A medalha, feita de ouro e avaliada em aproximadamente 15 mil reais, traz
a efigie de Arquimedes e a inscrigao em latim "Superar os limites da inteligéncia e
conquistar o universo". Maryam Mirzarkhani foi laureada com a Medalha Fields, sendo
ela a primeira mulher a receber tal honraria, como destacado por Nunes (2021, p. 31).

Maryam Mirzakhani, nascida em Teer3, Ira, em 1977, superou desafios e
se destacou na matematica desde jovem, obtendo reconhecimento internacional ao

atingir a pontuagdo perfeita em duas Olimpiadas Internacionais de Matematica,
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conforme evidenciado por Crispim e Fernandez (2018 apud NUNES, 2021). Sua
contribuigdo para a geometria e dindmica das superficies de Riemann e seus espagos
modulares foi o que lhe garantiu a Medalha Fields em 2014, demonstrando seu talento
excepcional.

Além disso, Maryam Mirzakhani recebeu outros prémios em
reconhecimento ao seu trabalho, como o Prémio Blumenthal e o Prémio Satter, antes
de falecer prematuramente aos 40 anos de idade devido a complicagdes decorrentes
de um cancer de mama. Sua historia serve de inspiragdo para mulheres que desejam
seguir carreira na matematica, enfatizando a importancia da representatividade
feminina nesse campo, como observado por Nunes (2021, p. 31).

A trajetéria de Maryam Mirzakhani ressalta a necessidade de promover a
igualdade de género e a diversidade na matematica, mostrando que talentos
excepcionais ndo devem ser ignorados devido a preconceitos. Sua vitéria na Medalha
Fields ndo foi apenas um triunfo individual, mas um marco para a inclusdo e
reconhecimento das mulheres na ciéncia, conforme destacado por Nunes (2021, p.
31), sendo um exemplo inspirador para futuras geragdes de mulheres matematicas.
Apos Maryam Mirzakhani, a matematica Maryna Viazovska foi a segunda mulher a
receber a medalha fields. Maryna nasceu em 2 de novembro de 1984, em Kiev,
Ucrania, destacando-se em matematica desde a escola. Estudou em uma escola
especializada em matematica, fisica e ciéncia da computagao e depois fez graduacéo,
mestrado e doutorado na Universidade Nacional Taras Shevchenko de Kiev. Com
colegas, pesquisou sobre projetos esféricos e provou uma conjectura importante na
Teoria da Aproximagao. Recebeu a Medalha Fields por resolver um problema de
empacotamento 6timo de esferas em dimensdes superiores.

No que se refere a ser laureada com prémios importantes, destaca-se a
brasileira Jaqueline Godoy Mesquita. A matematica recebeu o reconhecimento do
“Science, She says! Award”,'® em 2023, sendo a Unica pesquisadora da América do
Sul, Central e Caribe a conquista-lo. Em seu discurso de agradecimento, destacou a
importancia das mulheres na ciéncia e seu compromisso em mostrar que mulheres

cientistas podem contribuir significativamente para a resolugédo de desafios globais.

5 Science, She says! Award é um prémio de reconhecimento oferecido pelo Ministério das Relagdes
Exteriores e Cooperagéao Internacional da Italia (MAECI) a jovens cientistas estrangeiras de
destaque.


https://conslosangeles.esteri.it/consolato_losangeles/it/la_comunicazione/dal_consolato/2022/08/science-she-says-award.html
https://www.esteri.it/en/
https://www.esteri.it/en/
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Estou aqui hoje para receber este prémio ndo apenas como Jaqueline
Mesquita, mas também em nome de todas as mulheres cientistas da América
do Sul, Central e Caribe, especialmente as do Brasil, meu pais natal. Se estou
ganhando este prémio hoje, é porque muitas mulheres no passado lutaram e
morreram para permitir que eu e outras mulheres ao redor do mundo
pudéssemos estudar e fazer progressos significativos na ciéncia. Portanto, &
meu dever dizer ao mundo inteiro hoje que nés, mulheres cientistas de todas
as areas, podemos fazer muito mais pela ciéncia, podemos ajudar a resolver
os desafios globais, promovendo relevantes transformagdes no mundo.
(Casatti, 2023)

Além disso, ela também conquistou o prémio Para Mulheres na Ciéncia, na
categoria "matematica", marcando sua carreira e suas contribuicbes para a area,
sendo hoje uma figura de destaque no cenario cientifico. Ao longo de sua jornada,
Jaqueline superou desafios e esteredtipos, lutando pela igualdade de género na
matematica e defendendo a importancia da diversidade nos grupos de pesquisa. O
relato de Jaqueline demonstra a importancia que a representatividade nos espagos
académicos tém para as mulheres.

As meninas acabam se sentindo desestimuladas, achando que aquilo néo é
para elas. Eu ja tive muito essa sensagao em varias etapas da minha carreira,
a ponto até de quase pensar em desistir em alguns momentos. Porque eu
acho que é justamente isso: o fato de vocé ver poucas mulheres e notar que
elas vao sumindo ao longo do caminho da aquela sensagcdo de nao
pertencimento. Entdo, € muito importante a representatividade hoje, mais do
que nunca. Quando eu vejo, por exemplo, um evento de matematica em que
nao ha mulheres plenaristas, acho extremamente danoso porque 0s nossos
alunos estdo assistindo isso. Para mim, fez muita diferenca ter uma
professora ao meu lado, uma orientadora, ter amigas durante o curso. Enfim,

ter outras mulheres comigo. Acho que isso € bem importante e faz muita
diferenca: ter essa rede. (Casatti, 2023)

Em todas as narrativas e trajetérias das mulheres mencionadas,
evidenciam-se as adversidades e empecilhos enfrentados por elas, por serem
mulheres e, em muitos casos, por serem mulheres negras. Desde a Antiguidade até
a contemporaneidade, a historia da ciéncia e da matematica € permeada pela
exclusao e marginalizagao das mulheres, que tiveram que lutar contra um sistema
estruturado para privilegiar os homens em todos os aspectos da vida social, cultural e
académica. Mesmo diante de talento, capacidade e dedicagcdo inegaveis, essas
mulheres foram subjugadas, discriminadas e, muitas vezes, ignoradas em virtude de
seu género e raga.

Historicamente, o desenvolvimento da ciéncia foi marcado por uma viséo

eurocéntrica que desconsidera os saberes ancestrais de povos nao europeus,
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negando assim a contribuicdo fundamental dessas culturas para o conhecimento
cientifico. Os esteredtipos e preconceitos perpetuados ao longo dos séculos criaram
um ambiente hostil e desigual para as mulheres, especialmente para as mulheres
negras, que tiveram que superar entraves ainda maiores em sua busca por
reconhecimento e igualdade no campo da matematica.

A narrativa das mulheres da matematica é repleta de exemplos de
superacao, resisténcia e brilhantismo. Desde Merit Ptah, pioneira da ciéncia na
Antiguidade, até Maryam Mirzakhani, premiada com a Medalha Fields, essas
mulheres deixaram um legado de exceléncia e inovagéo que desafia os esteredtipos
e preconceitos de uma sociedade que as negava oportunidades e reconhecimento
merecidos. Suas contribuicbes demonstram a importancia da diversidade e da
representatividade na ciéncia, evidenciando como o campo da matematica foi
construido também por mentes brilhantes e talentosas de mulheres.

E fundamental reconhecer e valorizar a histéria dessas mulheres
extraordinarias, que, apesar de todas as adversidades, deixaram um legado de
conhecimento, coragem e determinagao através de suas vidas, corpos, trabalhos,
dificuldades e avangos em todas as suas totalidades de dimensdes; uma entrega
absoluta que permite inspiracdo e motivacdo para as geragdes futuras. A luta por
igualdade e inclusao nas ciéncias deve ser continua, por meio do combate coletivo,
feminista, tendo como horizonte uma nova sociedade onde as mulheres sejam
totalmente livres. Apenas assim se promovera um ambiente mais justo no que tange
ao desenvolvimento da matematica por mulheres. A histéria da matematica nos ensina
que o talento e a genialidade n&o tém cor, género ou nacionalidade, ndo € uma
questao bioldgica e que € urgente deixarmos esse capitulo da histéria no passado.

Em um olhar histérico, observamos que as mulheres, em especial as
negras, enfrentaram diversos Obices ao longo dos periodos e culturas, seja no acesso
a educacao formal, nos ambientes académicos dominados por homens, nas
limitacdes impostas pela sociedade patriarcal e racista, ou na falta de reconhecimento
por suas contribuicdes cientificas. A historia da ciéncia e da matematica € marcada
pela exclusdo e silenciamento das mulheres, cujas conquistas foram, muitas vezes,
atribuidas aos homens, ocultando seu verdadeiro papel e legado.

E notério que a estrutura da sociedade reproduziu um sistema de opressé&o

que subjuga as mulheres e as coloca em posi¢coes de inferioridade, o que se refletiu
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nas areas académicas e cientificas, como a matematica. Desde os tempos antigos,
as mulheres que se aventuraram nesse campo foram subestimadas, enfrentaram
obstaculos e tiveram suas contribuicdes minimizadas. O imaginario do cientista ou
matematico ainda € predominantemente masculino, perpetuando esteredtipos e
preconceitos que limitam o acesso e o reconhecimento das mulheres nesses campos.

A interseccionalidade das opressdes vividas pelas mulheres negras
evidencia a complexidade e a gravidade das dificuldades enfrentadas por essas
mulheres ao longo da histéria. O racismo estrutural e o sexismo se entrelagcam para
criar obstrugbes ainda maiores para as mulheres negras, que enfrentam multiplas
formas de discriminacéo e preconceito em sua jornada académica e profissional.

A analise sob a perspectiva marxista revela que o sistema capitalista,
pautado na exploragdo e na hierarquizagao das relagdes sociais, contribui para a
manutencdo da desigualdade de género e raga, reproduzindo a marginalizagado das
mulheres, em especial das mulheres negras, no campo da matematica e da ciéncia.
A divisao do trabalho, a precarizagao do trabalho feminino e a falta de equidade
salarial sdo reflexos da estrutura econdmica que favorece os interesses do capital em
detrimento das necessidades e direitos das mulheres.

Portanto, é fundamental reconhecer e resgatar as narrativas das mulheres
na matematica, sobretudo das mulheres negras, para dar voz e visibilidade as suas
contribuicbes, rompendo com esteredtipos e preconceitos que permeiam esses
campos académicos. A diversidade e a inclusdo sao fundamentais para uma ciéncia
mais justa e plural, que valoriza as diversas perspectivas e experiéncias, fortalecendo,
assim, o desenvolvimento do conhecimento humano de forma mais ampla e

representativa.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

‘Para uma mulher negra, escrever e
publicar €& um ato revolucionario.”

(Conceigao Evaristo, 2014)

Como fazer anotagdes finais sobre histérias inconclusivas? Produzir a
conclusao deste trabalho é tdo desafiador quanto todo seu processo. A escrita que se
iniciou durante o contexto da pandemia do COVID-19 vivenciou muitas das
contradicbes e desafios descritos ao longo da argumentacédo apresentada, as dores
da escrita de uma mulher negra foram sentidas em cada palavra grafada nestas
paginas. A sobrecarga da juncéo da jornada de trabalho docente com o redigir, os
medos e anseios cristalizados no inconsciente: escrever é muito mais dificil para
mulher!

Desta forma, encerra-se este trabalho com a sensacao de que tanto a mais
poderia ter sido feito, tantos outros caminhos a serem trilhados... A cada nova
releitura, o campo das ideias apresentava-se como um samba feliz que quer ganhar
a avenida, cheio de possibilidades, o que afasta o sentimento que por muito tempo se
fez presente ao desenvolver esta pesquisa, o de desisténcia. A concluséao realiza o
sonho daquela que escreve e a convida para o movimento da renovagéo deste. O
término desta dissertacao é também um manifesto para as meninas que virdo: é
possivell Assim, as palavras aqui ndo se encerram, mas abrem novos caminhos.

Diante de dados apresentados sobre a baixa participacdo femi na
matematica e a inquietacido da aparente pequena participagcado feminina na histéria da
matematica, o texto apresentado buscou fazer um resgate da histéria das mulheres
que contribuiram para a matematica. Fazendo uma analise marxista, empreenderam-
se esforgos para responder aos seguintes questionamentos: Em que medida o modelo
de divisdo do trabalho ao longo da histéria contribuiu para o apagamento histérico das
mulheres da matematica? As relagdes de género influenciaram na educagdo da
mulher no Brasil? O quanto a divisao sexual do trabalho estrutura as dificuldades das
mulheres da matematica?

A hipétese que fundamentou este trabalho € a de que a divisdo sexual do

trabalho pavimentou o campo da matematica de forma que as mulheres foram
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excluidas de sua histéria oficial e de seus simbolos, assim, esse percurso tem
influéncia até a contemporaneidade na carreira de mulheres da matematica. Desse
modo, procurou-se analisar como as relagbes de género e trabalho — sob a luz
marxiana — estiveram presentes na construcdo da educacao e influenciam na histéria
e carreira de mulheres da matematica. Desse modo seguem o0s seguinte objetivos

especificos:

a) Compreender como as relagbes de género e trabalho instituiram a
divisdo sexual do trabalho.

b) Analisar a relagéo da histéria da educagao e género no Brasil.

c) Fazer levantamento histérico da participacdo da mulher no campo da

matematica.

Portanto, foi argumentada a necessidade da pesquisa ser ancorada sobre
um viés marxista, para se ter um panorama geral de analise, em que sejam
considerados os fatores fundantes do ser social segundo a ontologia lukacsiana e,
entendendo que existe uma estrutura social no sistema capitalista de classes sociais
antagbnicas em disputa, entdo é fundamental considerar o conceito de luta de classes
para entender o papel social da mulher desenvolvido de acordo com os momentos
historicos.

Foram também apresentados dados sobre a participagcao da mulher nos
doutorados cientificos nas ciéncias exatas no Brasil, a fim de demonstrar que a
participacao das mulheres ainda é inferior a dos homens nos espacos formais de
desenvolvimento de matematica e também para justificar o estudo do objeto. Também
foram mencionados simbolos matematicos presentes no ensino de matematica nas
escolas brasileiras, lugar onde o imaginario de uma matematica masculina segue
sendo sedimentado.

Para compreender melhor o porqué das dificuldades encontradas nas
historias das mulheres narradas no ultimo capitulo, iniciou-se a discussdo com o
contexto marxista-lukacsiano de trabalho, utilizando Lessa, Tonet (2004) e Lukacs
(2010). Percebeu-se que mesmo com as mudangas nos arranjos sociais, a partir da
acumulagdo de riquezas, sempre houve uma organizagdo social que garantiu a

exploracao de uma grande classe em detrimento do acumulo de capital de uma
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pequena parcela beneficiada pelo fruto do trabalho e exploragao da forga produtiva da
classe trabalhadora.

Dessa maneira, Leacock (2019) demonstra, através de uma perspectiva
transcultural, que as relagdes que envolvem o lugar reservado as mulheres em um
determinado arranjo social ndo € uma questao natural ou bioldgica, mas, sim, fruto de
uma estrutura que determina os lugares a serem ocupados. Beauvouir (2016, p. 11)
resume bem quando diz “ninguém nasce mulher, torna-se”.

No que diz respeito ao trabalho feminino, o conceito de divisdo sexual do
trabalho é fundamental. Hirata (2010), Gil (2023), Freitas (2007), Teixeira (2020),
Federici (2021) ajudam a explicar o que é trabalho produtivo e trabalho reprodutivo e
como, através dessa organizagao, foi designado as mulheres o lugar do privado,
enquanto aos homens, o publico. Ademais, o sistema capitalista garantiu que o
trabalho doméstico e do cuidado fosse invisibilizado na economia, de forma que as
mulheres continuassem sobrecarregadas nas cozinhas, limpeza e cuidado com as
criancas e mais velhos em nome do amor. A soma destes fatores ocasiona a
desmoralizacdo da mulher, uma questao historica representada pela baixa de salarios
e pelos dados que apontam que a inser¢cdo da mulher no mercado de trabalho formal
€ muito baixa em relagdo a dos homens.

Por isso, sao apresentados dados sobre a participagdo da mulher no
mercado formal no Brasil e o desemprego e finaliza-se com os dados do trabalho das
mulheres durante a pandemia COVID - 19, notadamente da producéo cientifica. Todos
os dados revelam que: a mulher segue no trabalho de cuidados, nos trabalhos
informais e sdo mais afetadas em periodos de crise. Ainda no contexto académico,
durante a pandemia, as mulheres sofreram mais que os homens, tanto para conseguir
trabalhar remotamente, como no cumprimento dos prazos. Ao se fazer o recorte de
parentalidade e raga, as mulheres com filhos e as mulheres negras foram ainda mais
afetadas durante a pandemia na producéo cientifica, o que aponta que quanto mais
tempo as mulheres estiverem no ambiente doméstico (como no caso da pandemia)
mais tempo sera consumido com o cuidado das criangcas e com a manutenc¢ao da vida.

No terceiro capitulo foi feita uma sintese da histéria da educagéo formal da
mulher no Brasil. Safiotti (1975), Fernandes (2006) e De Almeida (1998) elucidam que,
desde o bergo da educagao formal, foi separada uma educagao que se esperava para

os homens, aquela em que se estimula o livre pensar, e uma reservada as mulheres,
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em seu inicio, de forma escancarada, em que a manutengao do lugar da mulher no
posto de cuidadora da sociedade é finalidade. Precisa-se deixar nitido que a educacgao
formal ndo era ampla para todos os homens e mulheres, desde seu inicio foi uma
questao de classes. Ao pensar sobre a populacéo negra, esta foi excluida por séculos
e os saberes e fazer cientifico desta populagao por muito permanece invisivel.

O ultimo capitulo finaliza celebrando e contando a histéria das mulheres da
matematica. Ao fim da pesquisa, verifica-se que as primeiras mulheres de que se tém
noticias na matematica foram legitimadas por homens para conseguirem elaborar
suas pesquisas: Hipacia e seu pai Teon, Theano e o companheiro Pitagoras, Chatelet
e o relacionamento com Voltaire, Sophie Germain e o pai influente, a sua troca com
Gaus e Lagrange. Ou seja, a historia de que temos noticias € a das mulheres que, de
alguma forma, tiveram apoio de homens relevantes. Fica o questionamento: quantas
historias se perderam pelo caminho?

Esse trabalho fez o esforgco de contar a histéria de mulheres negras da
matematica. Gragas ao trabalho de Pinheiro (2020), foi possivel, mas chega-se a
conclusdo da necessidade de trabalhos mais especificos e detalhados sobre esta
questdo. Em geral, os trabalhos que tratam da tematica mulheres da matematica
contam a historia de mulheres brancas. Ademais, ao se pesquisar sobre a histéria da
educacao formal da mulher no Brasil o numero de obras também é limitado; indica-se
aqui a necessidade de se apurar minuciosamente essa questdo — quando se faz o
recorte de raca, a escassez € ainda maior.

Conclui-se que a sociedade estruturou o campo da matematica como um
campo masculino. Os dados e reflexbes sobre o trabalho feminino no Brasil e a
insercao das mulheres na matematica no pais comprovam esta afirmacao, assim
como as dificuldades sofridas pelas mulheres que ousaram fazer matematica
demonstra que ndo é uma questdo natural, mas ha, sim, um sistema social que
dificulta o acesso das mulheres, seja as sobrecarregando com o trabalho de cuidados,
seja fazendo da academia um lugar indspito para elas. Fica a reflexdo: que medidas
podem ser tomadas para mudar a realidade tanto na invisibilidade das mulheres da
matematica como na questdo da equidade de género na produgéo cientifica?

Contar a histéria destas mulheres subversivas € um dos caminhos de
resisténcia neste sistema que engessa e desmoraliza as mulheres. Assim como fica

nitida a necessidade de ainda contar a histéria das mulheres na educacéo do Brasil
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de maneira completa, como ir em busca da histéria das mulheres negras da
matematica em seu percurso historico. Como trago na epigrafe desta pesquisa,
termino este trabalho acreditando que apenas em um novo sistema social, em que
seja superado esse sistema de classes, havera liberdade para as mulheres; um
mundo onde elas e o seu trabalho sejam partes fundantes e contabilizadas como
fundamentais para a sustentabilidade da vida. As constru¢ées coletivas de mulheres
podem indicar um caminho. Este € um trabalho que s6 sera encerrado quando a
liberdade das mulheres for comum para todas. Enquanto isso, ha a certeza de que:

seguiremos em marcha até que todas sejamos livres!
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