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RESUMO

A presente dissertagdo tem como objetivo analisar as praticas pedagogicas de letramento no
processo de alfabetizacdo de criangas com deficiéncia intelectual no 2° ano do ensino
fundamental em escolas da rede municipal de Fortaleza. O referencial teérico contempla os
autores com pesquisas sobre letramento(s), como Street (1984, 2010, 2013, 2014), Barton ¢
Hamilton (2000), Soares (2009), Kleiman (2006, 2008, 2009), Rojo (2009), e estudos sobre a
deficiéncia intelectual, tendo como principais interlocutores autores como Lustosa (2002, 2009,
2021, 2022), Mantoan (2003, 2006, 2010, 2015) e Figueiredo (2009, 2010). A perspectiva
metodoldgica se fundamenta na abordagem qualitativa, com énfase na pesquisa de campo,
permitindo a observacao direta do contexto educacional e das interagdes entre professores e
estudantes, além da pesquisadora. Como instrumentos-base para a pesquisa, utilizamos: i.
"Escala de letramento emergente" (Saint-Laurent; Giasson; Couture, 1998), cujo foco ¢ o
conhecimento que antecede a leitura e a escrita convencional da crianga; ii. Roteiros com
indicadores de praticas pedagogicas de letramento proposta por Rojo (2009); iii. Roteiros com
indicadores de praticas inclusivas, desenvolvidos por Lustosa (2009) e Lustosa e Ribeiro
(2021).A analise dos dados foi conduzida por meio da Analise Tematica Reflexiva (ATR),
conforme proposta por Braun e Clarke (2006), permitindo identificar e interpretar o que se
alinhava em torno do conceito de praticas pedagogicas alfabetizadoras nessas salas e que, por
conseguinte, possibilitasse refletir sobre os possiveis impactos na alfabetiza¢ao de criangas com
deficiéncia intelectual destas salas observadas. Os resultados evidenciam a presenca de
comportamentos leitores e elevado interesse das criancas pelas praticas de leitura, sobretudo na
contacdo de historias e no contato espontdneo com livros de literatura infantil, revelando
indicios significativos de letramento emergente. No entanto, também foram identificadas
barreiras, como praticas descontextualizadas, que podem comprometer a inclusdo efetiva desses
alunos além do modelo avaliativo que limita a valorizagdo das praticas sociais de leitura e
escrita, restringindo o ensino a um formato padronizado que ndo contempla as singularidades
dos estudantes. Diante disso, ¢ necessario repensar as praticas pedagogicas e instrumentos
avaliativos para a constru¢do de praticas mais inclusivas, que favoregam o processo de

alfabetizacdo mais significativo.

Palavras-chave: letramento emergente; alfabetizacdo; praticas pedagogicas; deficiéncia

intelectual.



ABSTRACT

This dissertation aims to analyze literacy teaching practices in the literacy process of children
with intellectual disabilities in the 2nd year of elementary school in public schools in Fortaleza.
The theoretical framework includes authors researching literacy, such as Street (1984, 2010,
2013, 2014), Barton and Hamilton (2000), Soares (2009), Kleiman (2006, 2008, 2009), and
Rojo (2009), as well as studies on intellectual disability, with key interlocutors including
Lustosa (2002, 2009, 2021), Mantoan (2003, 2006, 2010, 2015), and Figueiredo (2009, 2010).
The methodological approach is based on qualitative research, emphasizing fieldwork, which
enables direct observation of the educational context and interactions between teachers and
students. The study employs three primary research instruments: (i) the "Emergent Literacy
Scale" (Saint-Laurent, Giasson, & Couture, 1998) to analyze children's pre-reading and writing
knowledge; (ii) observation scripts with indicators of inclusive practices, developed by Lustosa
(2009) and Lustosa and Ribeiro (2021); and (iii) scripts with indicators of literacy teaching
practices proposed by Rojo (2009). Data analysis was conducted using Reflexive Thematic
Analysis (RTA) (Braun & Clarke, 2006), allowing for the identification and interpretation of
how pedagogical practices impact the literacy development of children with intellectual
disabilities. The findings indicate that planned teacher mediation and the use of strategies
promoting interaction and active listening enhance the learning process, fostering literacy
development. However, challenges were also identified, such as decontextualized practices that
may hinder the effective inclusion of these students. Additionally, the current assessment model
limits the recognition of social literacy practices, imposing a standardized teaching approach
that does not accommodate students’ individual learning processes. In this context, it is essential
to rethink pedagogical and evaluative practices to construct more inclusive approaches that

contribute to a more meaningful literacy process.

Keywords: emerging literacy; literacy; pedagogical practices; intellectual disability.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo tem como objetivo analisar as praticas pedagdgicas de
letramento em relagdo a presenca da deficiéncia intelectual no processo de alfabetizacdo de
criancas no 2° ano das séries iniciais do ensino fundamental em escolas da rede municipal de
Fortaleza. A pesquisa busca compreender como as praticas pedagogicas de letramento podem
favorecer o desenvolvimento da alfabetizagao de criangas com deficiéncia intelectual, partindo
do letramento emergente.

A pesquisa foi realizada nas séries do segundo ano por esta integrar o “ciclo de
alfabetizacdo”, o qual objetiva que as criancas se alfabetizem até o fim desse periodo.
Consideramos também a relevancia das turmas do 2° ano nas avaliagdes externas em larga
escala, Sistema Permanente de Avaliacao do Estado do Ceard (SPAECE), cujos resultados sdao
importantes instrumentos para a conducao de politicas publicas e no direcionamento das metas
de ensino e estratégias elaboradas pelo Programa Aprendizagem na Idade Certa (PAIC).

Esta pesquisa reflete as concepg¢des de Letramentos segundo as perspectivas
tedricas e as praticas de ensino que favorecem esse processo. Nessa direcao, o estudo apresenta
conceitos de letramento a partir de produgdes académicas recentes sobre o tema, considerando
a importancia do desenvolvimento da leitura e da escrita nas praticas sociais, buscando
investigar as habilidades iniciais desse processo conhecido por “letramento emergente” em
criangas com deficiéncia intelectual e as contribuicdes das praticas pedagdgicas de letramento
para o processo de alfabetizagdo de criancas com deficiéncia intelectual.

A aproximagdo com a tematica da investigagdo foi baseada num conjunto de
indagacoes, incertezas e insegurancas que me deparei no inicio da minha docéncia, iniciada no
ingresso a escola municipal localizada no municipio de Maracana-CE em 2015. Naquele ano,
iniciei as aulas em uma turma de 2° ano do ensino fundamental, uma turma heterogénea com
25 criangas, trés com deficiéncia, duas com diagnostico de autismo € uma com diagnostico de
deficiéncia intelectual.

Diante dessa realidade, até entdo pouco estudada na graduacdo, me senti
despreparada para a atuar naquela turma. Apds essa experiéncia, outras surgiram ao longo da
minha trajetoria profissional, e percebi a necessidade de buscar conhecimentos acerca da
Educagao Especial e Inclusiva.

O tema alfabetizacdo e letramento foi meu interesse de pesquisa durante toda a
graduacdo no curso de Pedagogia. Em 2022, ap6s uma experiéncia na sala de aula regular,

decidi ser professora da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) para acompanhar mais de
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perto o desenvolvimento da aprendizagem de criangcas com deficiéncia. Essa experiéncia
despertou ainda mais interesse em buscar conhecimento, assim como identificar estratégias que
facilitem a aquisicao da leitura e da escrita nesse publico-alvo.

Durante meu percurso profissional, percebi que alguns professores ainda atribuem
o ensino dos estudantes com deficiéncia as professoras das Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM). Esse pensamento, para Santos (2018), faz parte da cultura escolar que atribui a
responsabilidade dos alunos publico-alvo da Educacao Especial aos professores das salas de
recursos multifuncionais que deveriam apenas complementar ou suplementar esse ensino.

Lustosa (2002) relata, em suas pesquisas, a limitacdo de professores em relacao a
aprendizagem de alunos com deficiéncia, os quais tinham as atividades restritas se comparadas
aos demais alunos. Para a autora, esse comportamento revela a necessidade de ampliar as
concepgdes acerca da deficiéncia intelectual no contexto escolar, propondo novas
possibilidades para contemplar as necessidades de todos os estudantes e mobilizando
conhecimentos em prol da qualidade das praticas pedagogicas bem como sua mediacdo para
alcancar resultados referentes ao desenvolvimento da alfabetizagdo ¢ do letramento
contribuindo para a constru¢do de uma escola inclusiva.

Para Lustosa (2009), as escolas organizadas para atender a diversidade dos alunos
proporcionam um contexto favoravel tanto para a aprendizagem dos discentes quanto para a
acdo docente do professor. Portanto, as praticas pedagogicas devem ser planejadas na
perspectiva inclusiva favorecendo a alfabetizagdo de todos.

A alfabetizag@o de criangas ainda ¢ uma problematica relevante no contexto das
politicas publicas, sendo um tema bastante discutido em pesquisas cientificas e nas formagdes
continuadas de professores. Porém, apds as pesquisas de Ferreiro e Teberosky (1985), o
letramento também passa a ganhar notoriedade nas perspectivas educacionais, visto que apenas

a alfabetizacdo ja ndo supria as necessidades para a participagdo ativa em contextos sociais.

1.1 Delimitacao do contexto da pesquisa

De acordo com o Instituto de Pesquisa e Estratégia Economica do Ceara (Ipece,
2022), o nimero de matriculas de alunos com deficiéncia no Ceara cresceu 111% entre os anos
de 2012 e 2020, passando de 31,6 mil para 66,7 mil. Nessa mesma pesquisa, foi constatado um
aumento significativo de matriculas de alunos com deficiéncia intelectual, passando de 14.443

para 45.365, totalizando 214%.
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Considerando essas informagdes, em 2019, a Pesquisa Nacional de Saude (PNS,
2019) apontava que, na populacdo brasileira acima de 2 anos, 3,4% (ou 6,978 milhdes) tinham
deficiéncia visual; 1,1% (ou 2,3 milhdes) tinham deficiéncia auditiva; e 1,2% (ou 2,5 milhdes)
tinham deficiéncia intelectual.

A PNS apontou que 28,3% das pessoas com deficiéncia em idade laboral (14 anos
ou mais de idade) estavam na forca de trabalho, ja pessoas sem deficiéncia eram 66,3%. Essa
desigualdade também aparece no nivel de escolaridade, pois cerca de 67,6% da populacdo com
deficiéncia nao tinha instruc¢ao ou tinha o ensino fundamental incompleto, percentual que era
de 30,9% para as pessoas sem nenhuma das deficiéncias investigadas.

Esses dados mostram o quanto esse assunto deve ser debatido na sociedade,
especialmente no que diz respeito as politicas publicas para pessoas com deficiéncia intelectual.
O governo federal langou, em 2023, o Plano de Afirmacdo e Fortalecimento da Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI). A proposta
inclui investimentos voltados a educacdo inclusiva. Dentre os objetivos, busca-se chegar ao fim
de 2026 com mais de 2 milhdes de estudantes do publico da educagado especial matriculados em
classes comuns.

Trazendo para o contexto da nossa pesquisa, segundo o Censo Escolar 2022, a
cidade de Fortaleza ¢ destaque nacional, sendo a 3% capital do Brasil em matriculas na Educagao
Inclusiva e a 1* do Norte e Nordeste. Esse crescimento de matriculas ¢ uma conquista muito
importante para a educacdo inclusiva, mas também precisamos ir muito além da entrada da
crian¢a com deficiéncia na escola e de fato analisar a educacao que lhe ¢ oferecida.

Estudos e pesquisas de Nunes e Lustosa (2019) ressaltam que ter baixa expectativa
em torno do aluno com deficiéncia intelectual sem oportunizar a apropriagdo dos
conhecimentos cientificos com discursos do senso comum, esperando um rendimento inferior
de alunos com deficiéncia, supondo, até¢ mesmo a incapacidade da aprendizagem da leitura e da
escrita, inevitavelmente, fara com que o aluno continue imerso a exclusao do saber.

Observar as dificuldades que cercam esse processo nos instigou a buscar possiveis
contribui¢cdes acerca das praticas pedagdgicas de letramento para o desenvolvimento da
aprendizagem da leitura e escrita de alunos com deficiéncia intelectual.

Partindo dessa perspectiva e considerando o cenario das escolas publicas de Ensino
Fundamental situadas em Fortaleza, foi possivel observar manifestagdes significativas do
letramento emergente em criangas com deficiéncia intelectual. Essas expressdes revelam

formas iniciais de interagdo com a linguagem escrita e indicam que o processo de alfabetizagao
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ndo se inicia com o ensino sistematico das letras, mas com a inser¢ao das criancas em praticas
sociais de leitura e escrita, nas quais constroem sentidos a partir de suas vivéncias.

Compreender o processo de letramento emergente possibilita ao professor
identificar os conhecimentos prévios dos estudantes, assim como planejar praticas pedagogicas
promovendo atividades significativas que favorecam um processo de alfabetizacdo mais efetivo
e contextualizado.

A partir desse contexto, surgem os seguintes questionamentos que levaram a
construgdo do objeto de pesquisa:

a) Como tem se desenvolvido o processo de letramento entre criangas com

deficiéncia intelectual no 2° ano do ensino fundamental?

b) Como as professoras reconhecem e avaliam o letramento das criangas com

deficiéncia intelectual na sala de aula?

c) Ocorrem investimentos das professoras no planejamento e na realizagdo de

praticas de letramento?

d) As praticas pedagogicas favorecem a participagdo das criancas nos eventos de

letramentos?

e) As criangas com deficiéncia intelectual sdo consideradas no planejamento e na

realizagdo das praticas pedagdgicas de letramento?

Respostas condizentes com as perguntas e questionamentos levantados nesta
pesquisa sdo investigadas, a fim de construir novas possibilidades que buscam favorecer a
construgdo do letramento em criangas com e sem deficiéncia.

Entender as contribuicdes acerca desse objeto de pesquisa € pertinente quando
possibilita trazer conhecimentos quanto ao letramento das criangas e sua participacao no
contexto social. Buscando compreender esse processo, bem como as praticas favorecedoras
para a aprendizagem da leitura e da escrita, aprofundamo-nos também no objeto de estudo
letramento emergente, o qual antecede o periodo em que a crianca comeca a ler e a escrever
convencionalmente.

Por essa questdo, nossa pesquisa iniciou na busca de observar o letramento
emergente das criangas analisando as habilidades iniciais desse processo. Acrescentamos ainda
a articulagdo com o campo dos estudos da deficiéncia, como perspectiva critica, observando,
portanto, se a deficiéncia € representada como barreira nas praticas pedagogicas realizadas pelas
professoras.

Diante da problematica apresentada, destacamos como objetivo geral da pesquisa:

Analisar as praticas pedagogicas de letramento em relagdo a presenca da deficiéncia intelectual
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das criangas no processo de alfabetizacdo “no 2° ano do ensino fundamental”, considerando as
contribui¢cdes do letramento emergente para o desenvolvimento das habilidades iniciais de
leitura e escrita.

Para atender ao objetivo geral, delineamos os seguintes objetivos especificos:

a) Identificar aspectos do letramento emergente em criangas com deficiéncia

intelectual e perspectiva-lo em relagdo aos seus processos de alfabetizagdo inicial;

b) Elucidar se e como as praticas pedagogicas realizadas pelas professoras

contemplam eventos de letramento com vias ao favorecimento do processo de

alfabetizagdo de todas as criangas, com foco particular, neste estudo, naquelas com
deficiéncia intelectual;

c¢) Identificar, nas praticas pedagogicas desenvolvidas pelas professoras junto as

criancas com deficiéncia intelectual, aspectos “includentes e/ou excludentes” em

relacdo a deficiéncia e as possibilidades de aprendizagem desses estudantes,
constituindo-se como “marcadores sociais da deficiéncia”.

Neste estudo, inicialmente, partimos do ponto do letramento emergente
compreendido como as habilidades iniciais desenvolvidas antes da aprendizagem formal da
leitura e da escrita. O referencial tedrico abrange os estudos sobre letramento(s), deficiéncia
intelectual e inclusdo.

A metodologia escolhida foi a pesquisa qualitativa, com enfoque na pesquisa de
campo, permitindo uma observagdo do contexto real. A pesquisa de campo possibilitou a
interacdo direta com os participantes, proporcionando uma compreensdao sobre suas
experiéncias e comportamentos. Para a coleta de dados, foram utilizados instrumentos como a
Escala de Letramento Emergente, desenvolvida por Saint-Laurent Giasson e Couture, além de
roteiros de observacgdo e questiondrio. Esses instrumentos permitiram refletir sobre o processo
de letramento das criangas com deficiéncia intelectual a partir das praticas pedagdgicas.

A analise de dados foi conduzida por meio da Andlise Tematica Reflexiva (ATR),
conforme proposta por Braun e Clarke (2006), permitindo identificar, interpretar e compreender
como as praticas pedagogicas de letramento sdo desenvolvidas na alfabetizacao de criangas com
deficiéncia intelectual e quais contribui¢des o letramento emergente oferece nesse processo. A
analise seguiu as etapas propostas pelos autores, incluindo a familiarizacdo com os dados, a
geragdo de cddigos iniciais, a busca e a revisao de temas, a definicdo e a nomeagao dos temas,
além da elaboragdo do relatorio interpretativo.

Os resultados obtidos possibilitam reflexdes sobre a efetividade das praticas

pedagogicas no desenvolvimento do letramento emergente e no processo de alfabetizagcao de
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criangas com deficiéncia intelectual, bem como sobre as barreiras enfrentadas pelos alunos
Nesse processo.

A dissertacdo estd organizada em 5 capitulos. No primeiro, apresentamos a
introducao, trazendo a relevancia da pesquisa e esclarecimentos acerca do objeto de estudo
investigado. No segundo capitulo, o referencial tedrico aborda as principais teorias sobre
letramento, letramento emergente, alfabetizagdo, deficiéncia intelectual, praticas pedagogicas e
educacao inclusiva.

O capitulo 3 aborda o percurso metodologico adotado nesta pesquisa, detalhando
as etapas e os instrumentos da metodologia, os procedimentos e o método de analise dos dados
coletados.

No capitulo 4, tratamos da apresentacgao e discussao dos dados, descrevendo trechos
e episodios selecionados a partir dos objetivos investigados. Esse capitulo apresenta reflexdes
sobre as praticas pedagogicas de letramento, analisando estratégias que favoreceram a inclusao
e as que contribuiram para a exclusdo dos estudantes com deficiéncia intelectual.

O capitulo 5 apresenta as consideragdes finais, nas quais sdo sintetizados os
principais achados da pesquisa, destacando as contribuigdes do estudo para a area do letramento
de criancas com deficiéncia intelectual. Em seguida, sdo apresentadas as referéncias que

fundamentaram o estudo, os apéndices e anexos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

No referencial teodrico, a discussdo se estrutura a partir de trés eixos principais: o
letramento emergente para a alfabetizacdo, as concepgdes de letramentos e a aprendizagem e
inclusdo do estudante com deficiéncia intelectual. O conceito de letramento emergente, baseado
em estudos de Teale e Sulzby (1991), refere-se ao processo inicial de construgdo da leitura e
escrita desde os primeiros contatos da crianca com o mundo letrado, antes mesmo da
escolarizagao formal.

As concepgdes de letramento foram abordadas conforme as perspectivas defendidas
por Street (1984), Kleiman (1995), Barton e Hamilton (2000) e Soares (2004), os quais
consideram os aspectos sociais e culturais da leitura e da escrita.

Por fim, sdo abordadas as questdes relacionadas a aprendizagem do estudante
com deficiéncia intelectual, ancoradas na perspectiva historico-cultural do desenvolvimento
humano de Vygotsky, bem como a inclusdo do estudante com deficiéncia com base em autores,
como Mantoan (2003), Lustosa (2009), que enfatizam a importancia da mediacdo pedagdgica

e da aprendizagem dentro de um ambiente escolar inclusivo e acessivel.

2.1 Estado da questao — Escala de letramento emergente: o que dizem as pesquisas

Esta etapa da pesquisa buscou compreender a trajetoria do letramento na fase inicial
de leitura e de escrita, bem como a relagdo existente com as praticas pedagdgicas de ensino.
Dentre os materiais utilizados, selecionamos a Escala de letramento emergente proposta por
Saint-Laurent, Giasson e Couture (1998). A escolha por esse instrumento se deu por seus
componentes tratarem pontos que interessam a pesquisa, sendo sua aplicacdo possivel no
contexto escolar, podendo ser utilizada com atividades do cotidiano da sala de aula.

A escala de letramento foi selecionada apos a leitura de alguns artigos por trazer
indicadores relevantes para esta pesquisa. Para uma interpretagdo mais completa, sentimos
necessidade de elaborar o Estado da Questdo, selecionando pesquisas sobre letramento
emergente.

Iniciamos a construcdo do Estado da Questdo por meio da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), a escolha da plataforma foi pela integracao que ela
realiza nos sistemas de informacdo de teses e de dissertagdes existentes, acessando por uma

unica plataforma uma diversidade de textos referentes a busca.
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Os estudos realizados, a partir da realizacdo de levantamento de fontes para a
composicdo do Estado da Questdo (EQ) desta pesquisa, auxiliaram a constru¢ao da
contextualizagdo sobre o letramento emergente e também no delineamento dos objetivos.

A metodologia utilizada para acessar o acervo que resultou no Estado da Questao
foi uma etapa importante para compreender o que estd sendo produzido nessa tematica
especifica de pesquisa. Lustosa e Almada (2019) ressaltam que o EQ perpassa por todas as
etapas do estudo académico e contribui para a definicao dos objetivos, auxiliando a identificar
discussoes de relevancia para a investigagdo. O caminho percorrido por meio do Estado da
Questdo tem a finalidade de compreender elementos desta investigacdo, a partir do
levantamento bibliografico, possibilitando ao pesquisador se aprofundar sobre o tema e ampliar
o olhar sobre as questdes acerca desse conhecimento.

Os estudos realizados por meio do levantamento de textos, pelo Estado da Questao,
possibilitaram a andlise dos textos e a utilizagdo da escala de letramento emergente na pesquisa
(QUADRO 1). Essa etapa inicial foi fundamental para o conhecimento do que estd sendo
produzido acerca do tema investigado. Ademais, as leituras realizadas com o levantamento do

Estado da Questao auxiliaram a elaboragdo e a contextualizacdo da tematica da pesquisa.

O EQ contribui, portanto, para a elaboragdo de um texto consistente, porquanto
norteado por um estudo criterioso que excede o levantamento bibliografico e permite
ao pesquisador situar a abrangéncia de seu objeto de investigacdo na produgdo
cientifica a sua disposi¢do (Menezes; Nobrega-Therrien; Luz, 2018, p. 2).

Quadro 1 — Descritor: Letramento emergente.

Natureza

Autor Titulo Objetivo do estudo

Estruturar, aplicar e analisar um
programa de promogao do Letramento
Emergente para alunos pré-escolares Dissertagdo

Leitura compartilhada e
promocao do letramento

1. Conti, Lilian emergente de pré-escolares A
. . . com deficiéncia intelectual pautado na
Maria Carminato com deficiéncia . .
. abordagem de ensino caracterizada
intelectual. . .
como leitura compartilhada;
Letramento emergente, Examinar o aproveitamento referentes
2. Barbosa, n o \ ..
consciéncia fonologica e | as habilidades de letramento emergente
Esmeralda . R o1 . L. . ~
. leitura de alunos com e as habilidades de leituras basicas Dissertacao
Aparecida de A
. deficiéncia intelectual no apresentadas por um grupo de alunos
Oliveira . xS
ensino regular. com deficiéncia intelectual.
3. Dias. Miri Promogio do letramento Investigar condi¢des para promogdo do
\'/, ! as,B trian emergente de criangas com | letramento emergente de alunos com Dissertacdao
leira Batista Sindrome de Down. deficiéncia intelectual

Fonte: Elaboragao propria (2023).

A pesquisa de Conti (2014), autora numero 1, aborda as relagdes do letramento

emergente e o processo de aquisicdo da leitura e da escrita. A pesquisadora evidenciou


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Dias%2C+Mirian+Vieira+Batista
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Dias%2C+Mirian+Vieira+Batista
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habilidades e conhecimentos adquiridos antes de as criangas entrarem no ensino fundamental.
Segundo Conti (2014), a qual cita significativos autores da area do letramento (Ferreiro;
Teberoski, 1985; Snow; Burns; Griffin, 1998; Sulzby; Teale, 1991), as interagdes das criangas
com adultos em situagdes de leitura e de escrita apoiam o desenvolvimento do letramento
emergente.

Nessa perspectiva, entende-se que os conhecimentos adquiridos desde o inicio da
vida da crianga e as aprendizagens durante a educagao infantil s3o de extrema importancia para
a aquisicao das habilidades de leitura e de escrita

Cumpre destacar que o termo letramento emergente surgiu na década de 1980,
como tentativa de unir diferentes termos para referir-se ao periodo que antecede a fase escolar
formal da aprendizagem da leitura e da escrita. O termo foi proposto, segundo Conti (2014),
por Sulzby e Teale (1991) e definido como: comportamentos de leitura e de escrita que
precedem a alfabetizagdo convencional.

As aprendizagens que permeiam esse processo sdo resultado das interagdes
informais que a crianga vivencia com materiais escritos ¢ das observagdes que faz acerca dos
comportamentos realizados pelos adultos em ambientes letrados. Pesquisas realizadas por
Lonigan et al. (2012 apud Conti, 2014) identificaram relagdo entre as competéncias de
letramento emergente com as desenvolvidas no periodo da alfabetizacdo, e sdo essas
competéncias que se tornam base para o sucesso na aquisi¢ao das habilidades formais de leitura
e de escrita.

Durante a referida investigagdo, constatou-se que conhecimentos da escrita,
principio alfabético, escrita do nome, consciéncia fonologica e desenvolvimento do vocabulario
foram preditores moderados para aquisi¢do de leitura e de escrita, considerando, portanto, a
importancia dos anos da educagdo infantil na constru¢do da base para a aquisi¢cdo da
aprendizagem da leitura e da escrita no ensino fundamental.

Resultados mostraram que, dentre as intervencdes planejadas, a leitura de livro
compartilhada como modalidade de leitura dialdgica trouxe significativas habilidades de
linguagem oral, como a compreensdo de historia, posi¢cdo correta de segurar o livro, ler da
esquerda para a direita, manuseio, diferenciar imagem de escrita dentre outras.

A pesquisa também enfatizou a relevancia dessas experiéncias no contexto familiar,
afirmando que criangas provenientes de ambientes familiares pouco letrados podem interferir
no processo de desenvolvimento do letramento emergente, mesmo vivenciando experiéncias

letradas na escola.
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Conti (2014) afirma que o acesso a diversidade de recursos pedagdgicos ajuda a
desenvolver habilidades cognitivas, motoras, de linguagem e socializacdo, as quais auxiliam na
promocao do letramento emergente.

Na pesquisa de Barbosa (2014), baseada nos autores Sulzby e Teale (1991), Snow,
Burns e Griffin (1998), Ferreiro e Teberoski (1985), ha evidéncias de que as habilidades de
letramento emergente representam uma base para o sucesso na aquisicao formal da leitura no
ensino fundamental e que a interagdo da crianga com adultos, em situagdes que envolvem leitura
e escrita, ajudam no desenvolvimento do letramento emergente.

Alguns estudos identificaram condi¢des relevantes para o desenvolvimento do
letramento emergente no contexto familiar, sdo eles: a exploragdo de materiais escritos,
intera¢ao com adultos em eventos de escrita e observacao de modelos letrados.

Barbosa (2014), em pesquisas referentes ao processo de aquisicdo da leitura,
evidencia que essas habilidades, quando adquiridas antes de as criangas entrarem no ensino
fundamental, sdo base para esse desenvolvimento.

Para Dias (2016), a educagdo infantil desempenha importante papel na promogao
do letramento quando a crianca tem um contato significativo com a leitura e a escrita, as quais
proporcionam a percepgao da fungdo social, tornando os sujeitos ativos, atribuindo sentido ao
que se aprende, sendo estas construtoras dos conceitos de leitura e de escrita. Sendo assim, o
letramento emergente € a primeira fase do letramento, iniciando desde o nascimento até a
capacidade da leitura e da escrita convencional. Por isso, a importancia de refletir sobre o
processo de letramento, o qual deve acontecer antes de a crianga estar de fato alfabetizada. Vale
ressaltar que o letramento ndo se encerra com a alfabetizagao, ja que € um processo continuo
vinculado as préaticas sociais de linguagem ao longo da vida.

A pesquisadora evidencia estudos que tratam da alfabetizacdo de criangas com
deficiéncia intelectual e considera que abordagens descontextualizadas nao sao eficientes para
a aquisicao desse processo, muito menos quando diminuidas as expectativas em relagdo a
aprendizagem dos alunos. Isso pode ser notado nas atividades diferenciadas para alunos com
deficiéncia, as quais, na sua maioria, apresentam-se com o nivel reduzido quanto aos contetidos
do curriculo.

Dias (2016) reflete sobre a ideia de determinar pré-requisitos para a alfabetizagao,
atribuindo a maturagdo bioldgica ou mesmo as habilidades necessdrias para ocorrer a
aprendizagem da leitura. Esse pensamento ultrapassado contribui para que alunos com
deficiéncia intelectual tenham experiéncias distintas aos demais sem deficiéncia no periodo

escolar, aumentando a possibilidade de o discente com deficiéncia restringir o curriculo escolar
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apenas aos conhecimentos basicos de alfabetizagdo, como: escrita do nome, discriminagdo

visual e auditiva das letras, palavras e seus sons.

2.1.1 O que se sabe sobre a escala de letramento emergente?

A escala de letramento emergente caracteriza-se por representar habilidades de
letramento prévio a aprendizagem convencional da leitura e da escrita. A escala foi criada pelos
autores Saint-Laurent, Giasson e Couture (1998) com o objetivo de avaliar o impacto de um
programa de letramento emergente desenvolvido no lar de criangas com deficiéncia intelectual.

O instrumento ¢ composto por 12 itens: Interesse em livros, Interesse durante a
leitura de historias feita pelo adulto, Participacao ativa durante a leitura de historias, Manuseio
dos livros, Orientacao na leitura, Apresentacao de conceitos sobre escrita, Relagao entre palavra
falada e palavra escrita, Fungdes da escrita, Reconhecimento de palavras escritas presentes no
ambiente, Reconhecimento do primeiro nome, Leitura de faz de conta, Tracado e evidéncia do
principio alfabético.

A escala foi adaptada em 2002, por Fernandes, para criangas brasileiras com
deficiéncia intelectual. A pontuacdo varia de 0 a 65 e reflete o grau de letramento emergente na
crianca, valores mais baixos representam pouco letramento, € valores maiores representam alto
letramento emergente.

No presente estudo, a escala foi aplicada em colaborag¢dao com a professora da sala,
considerando a importincia de sua participacdo para viabilizar a aplicacdo do instrumento e
contribuir para uma coleta de dados contextualizada na pratica pedagogica. A intengdo com a
utilizacdo da escala ndo foi avaliar a pontuag¢ao, mas o que se pode obter sobre cada ponto a ser
avaliado, fortalecendo discussdes e possibilidades que podem ser exploradas acerca dos
aspectos de letramento emergente.

Trazer o referido instrumento para a pesquisa bem como buscar informacgdes sobre
pesquisas anteriores nos auxilia a observar o processo de letramento, de forma mais detalhada,
em que a crianga estd envolvida.

O termo letramento emergente rompeu com a ideia de que as criangas ndo estavam
prontas para se tornarem leitores até alcancarem a idade ou maturidade especifica para essa
acdo. Rohde (2015 apud Walter, 2017) afirma que conceitos de leitura emergem nas criangas
antes que sejam formalmente submetidas ao aprendizado formal da leitura, ndo havendo um

periodo neurologicamente propicio para essa aprendizagem.
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Em busca de tais informagdes sobre o letramento emergente, procuramos conhecer
o programa que ¢ uma adaptacao brasileira do Falar, Ler e Escrever — FLE-JI (Viana; Ribeiro,
2014), desenvolvido na Universidade do Minho, o programa DECOLE (Desenvolvendo
Competéncias de Letramento Emergente), que objetiva possibilitar que as docentes pensem em
atividades que contribuam para o desenvolvimento de competéncias de letramento emergente.

A investigacdo que resultou em um livro se deu pelo possivel impacto dessas
competéncias na aprendizagem da leitura e da escrita. Para as autoras Viana, Ribeiro e Barrera
(2017), promover praticas que expandem o desenvolvimento de competéncias e de motivagao
para leitura e escrita, em uma vertente nao escolarizante, pode trazer €xito nesse processo de
aprendizagem além de contribuir para que o professor desenvolva com autonomia propostas
que explorem a promocgao das competéncias de letramento emergente.

As habilidades em destaque, nessa obra citada acima, sdo: linguagem oral, os
conhecimentos a respeito do material impresso, as habilidades de consciéncia fonoldgica e
morfossintatica e a motivagao para as atividades de leitura e escrita. Desde a educagao infantil,
o trabalho pedagogico ¢ voltado para as orientagdes que norteiam esse desenvolvimento
conduzindo praticas que proporcionem o interesse pela leitura de historias, conhecer a
diversidade de géneros escritos, manuseio de portadores de texto dentre outras.

Viana, Ribeiro e Barrera (2017) trazem propostas que desenvolvem o letramento
emergente ndo como ideia de pré-requisito ou antecipacao do proximo nivel de ensino, muito
menos como uma preparacdo para o ensino fundamental, mas sim como uma contribuicao
facilitadora da aprendizagem da leitura e da escrita.

Para as autoras, esse processo ¢ fundamental para a apropriagdo da leitura e da
escrita como instrumentos culturais, estabelecendo relagdes positivas com a linguagem,
produzindo nelas o desejo de aprender a ler e a escrever. As pesquisas de Ferreiro e Teberosky
(1985), consolidadas em temas como alfabetizag¢do e letramento, mostram que as criangas se
apropriam da leitura e da escrita antes de aprenderem a ler e a escrever, construindo
conhecimentos sobre sua utilidade e funcionamento. Sobre isso, podemos afirmar que “a
heterogeneidade das competéncias e dos conhecimentos que integram o conceito de letramento
emergente o faz ser concebido como multifacetado e abrangendo conhecimentos conceituais e
processuais relacionados com a linguagem escrita” (Viana; Cruz; Cadime, 2017, p. 17).

De acordo com Viana, Cruz e Cadime (2017), o conceito de pré-requisito deu lugar
ao conceito de competéncias facilitadoras da aprendizagem da leitura e da escrita, sendo essas

aprendizagens de natureza cultural. E preciso proporcionar um conjunto de experiéncias que
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facilitem o desenvolvimento de hipodteses e de conhecimentos sobre a linguagem escrita, bem

como sobre a funcionalidade de ler e escrever e despertar a motivagdo dessa aprendizagem.
Buscando compreender os componentes da escala que avaliam essas habilidades,

interessou-nos observar o letramento emergente em criangas com deficiéncia intelectual que

estudam no 2° ano do ensino fundamental.

2.2 Letramento(s) e alfabetizacio: a leitura e a escrita como praticas sociais

O referencial tedrico base desta pesquisa apresenta autores de relevancia no que se
refere ao tema proposto, trazendo concepgdes sobre alfabetizagdo, letramento e estudos que
versam sobre os Novos Letramentos, a partir do referencial tedrico Street (1984, 2010, 2013,
2014), Barton e Hamilton (2000), Soares (2009), Kleiman, (2006, 2008, 2009), Rojo (2009).

Inicialmente trazemos diferentes termos utilizados para descrever a apropriacio da
leitura e da escrita, especialmente no que se refere a sua funcionalidade nos contextos sociais.
O termo alfabetismo funcional, segundo Ribeiro (1997), surgiu nos Estados Unidos, na década
de 1930, na Segunda Guerra, para indicar as pessoas que utilizavam a leitura e a escrita em
contextos cotidianos.

O termo alfabetismo funcional foi cunhado nos Estados Unidos na década de 1930 e
utilizado pelo exército norte-americano durante a Segunda Guerra, indicando a
capacidade de entender instrugdes escritas necessarias para a realizagdo de tarefas
militares (Castell, Luke & MacLennan 1986). A partir de entdo, o termo passou a ser
utilizado para designar a capacidade de utilizar a leitura e a escrita para fins
pragmaticos, em contextos cotidianos, domésticos ou de trabalho, muitas vezes

colocado em contraposi¢do a uma concep¢do mais tradicional e académica,
fortemente referida a praticas de leitura com fins estéticos e a erudiggo. (Ribeiro, 1997,

p- 2).

Em meados da década de 1980, surgiu o termo “analfabetismo funcional” para
pessoas que escreviam o seu home, mas nao realizavam a leitura de forma convencional ou
apenas decodificavam sem utilizar a leitura e a escrita como praticas funcionais do cotidiano.

Somente em 1986, segundo Soares (2004), foi citada pela primeira vez a palavra
letramento no livro No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica (1986), de Mary
Kato. A palavra letramento logo comegou a aparecer no texto de outros autores que sdo
referéncias na area da linguistica, como: Tfouni (1998), Kleiman (1995), Soares (1998), Rojo
(1998), Marcuschi (2001) e Mortatti (2004).

Apobs a concepgdo de letramento no processo de aprendizagem da leitura e da

escrita, autores diferenciaram a palavra alfabetizagdo de letramento. Mas afinal, o que ¢



28

letramento? Soares (2009) explica que o termo expressou uma nova maneira de compreender a
presencga escrita no mundo social. A palavra que vem do latim: /iteracy € o estado ou condicao
que assume aquele que aprende a ler e a escrever, considerando que essas habilidades trazem
consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas tanto para o
individuo letrado quanto para o grupo social em que este ¢ participe. Para a autora, o termo se
faz necessario considerando que ndo basta apenas ler e escrever, € preciso saber fazer uso dessas
habilidades e responder as exigéncias da sociedade.

Para Soares (2004), o termo alfabetizacao ¢ a aquisi¢ao da aprendizagem da leitura
e da escrita, e letramento € o uso significativo no contexto social. Tfouni (1998) acrescenta que
a alfabetizacdo ¢ um processo individual, o qual, no geral, acontece por meio da escolarizagdo
por instrugdes formais, porém ja se sabe que o sujeito ndo precisa ser alfabetizado para ser
letrado. As pessoas comumente, em atividades cotidianas, interagem com a escrita € com a
leitura a partir de um processo de interagdes discursivas na sociedade letrada. Para Tfouni
(1995), a alfabetizacao ¢ a aquisi¢do da escrita, ¢ o letramento corresponde aos aspectos s6cio-
histéricos dessa aquisigao.

O letramento, para Goulart (2006), desenvolve no aluno praticas sociais de leitura
e escrita em contextos reais de uso constituidos culturalmente e dialogando com conhecimentos
da vida cotidiana.

A pesquisa sobre a psicogénese da lingua escrita (Ferreiro; Teberosky, 1985)
tornou-se referéncia nas propostas de alfabetizacdo. Ademais, Soares (2004) defende que a
alfabetizagdo deve ser significativa por meio de praticas sociais de leitura e de escrita sob
aspectos sociais, cognitivos e culturais que compdem a sociedade letrada.

As criangas interagem com o mundo letrado logo no inicio de suas primeiras
interacdes e chegam a escola com conhecimentos relativos a cultura letrada. Considerando a
importancia desse processo que envolve a aprendizagem da leitura e da escrita, a pesquisa traz
um tema relevante para a educagao.

O letramento escolar para Street (1995) € uma pratica que desenvolve habilidades
de letramento especificas mais voltadas a aprendizagem individual, refor¢ando o modelo citado
pelo autor, chamado letramento autonomo, o qual, para Street (2014), ¢ um modelo de
letramento baseado em um conjunto de praticas de leitura e de escrita ndo contextualizadas
socialmente, promovendo uma aprendizagem mais restrita quanto aos dominios discursivos ou
géneros textuais.

Em oposi¢ao ao modelo autonomo de letramento que entende a leitura e a escrita

como habilidades técnicas e neutras, Street (2014) propde o conceito de letramento ideoldgico,
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no qual essas praticas sdo vistas como construgdes sociais e culturais, sempre situadas em
contextos especificos. Essa perspectiva reconhece que ndo hd uma forma tnica de letramento,
mas sim letramentos multiplos, que variam conforme os grupos sociais e suas praticas
cotidianas. Essa abordagem exige dos sujeitos nao apenas o dominio técnico da leitura e da
escrita, mas uma participagdo ativa, critica e contextualizada nos usos que fazem dessas
praticas. Para Street (1995 apud Colago, 2012, p. 2):
[..] o auténomo e o ideoldgico, sendo que o primeiro se refere, basicamente, as
habilidades individuais do sujeito, e o tltimo as praticas sociais que envolvem leitura
e escrita em geral. No modelo auténomo, estdo incluidas as atividades de
processamento da leitura, tanto as que ocorrem de forma consciente como as
inconscientes na construgdo de sentido do texto. Os pesquisadores dos novos estudos
dos letramentos consideram que sdo necessarias mais que habilidades para resolver
alguns dos problemas que os estudantes enfrentam nas atividades de leitura e escrita
[...] enfatiza o processo ideologico de letramento, que propde uma pratica social
implicita nos principios socialmente construidos, pois os modos pelos quais as pessoas

usam a leitura e a escrita sdo atrelados a concepgdes de conhecimento, identidade e
modos de ser e estar, nas praticas sociais ou contextos particulares.

Mesmo os que ainda ndo leem e escrevem convencionalmente podem ser letrados
em contextos fora da escola, sendo assim, € preciso considerar o conhecimento que as criangas
tém acesso para de fato proporcionar um ambiente letrado favorecedor do processo de
alfabetizacdo de todos.

As praticas de letramento precisam ser significativas para o sujeito em processo de
aquisi¢ao das habilidades leitoras, superando atividades de memorizagdo e decodificagdo para
a traducdo de um simples significado. Nesse sentido, a alfabetizagdo deve ir além do
aprendizado mecanico da leitura e escrita, devendo ser vista como um processo dindmico de
apropriacio e compreensdo do mundo. E importante destacar que a proposta de formar alunos
letrados deve ser o objetivo pedagogico atual alcangado por meio do letramento critico.

Segundo Freire (2005), a alfabetizacdo ¢ um processo que compreende construir
uma aprendizagem que promove autonomia de leitura e escrita. O autor considera que a
alfabetizacdo deve envolver o sujeito com o mundo a partir contexto sdcio-historico-cultural,
alinhando-se com a concepg¢ao de letramento como pratica social ndo se resumindo apenas ler
e escrever palavras.

Portanto, os letramentos devem acontecer por meio da significacao das praticas de
escrita e de leitura contextualizadas socialmente. “[...] a alfabetizagdo ndo ¢ um jogo de
palavras, € a consciéncia reflexiva da cultura, a reconstru¢do critica do mundo humano, a
abertura de novos caminhos, o projeto historico de um mundo comum, a bravura de dizer a sua

palavra.” (Freire, 2005, p. 21).
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O contexto no qual a sociedade estd inserida atualmente ¢ marcado pela rapida
circulagcdo de informagdes, visto que uma noticia pode se tornar desatualizada instantes apos
ser divulgada. Essa rapidez de informagdes exige habilidades de compreensao cada vez mais
desenvolvidas. Considerando esse contexto, a escola precisa acompanhar essa necessidade em
prol de desenvolver habilidades que impulsionem a participagdo de criangas e jovens em
situagdes sociais, para isso € preciso investir na formagao linguistica dos estudantes.

Os eventos de letramento proporcionam momentos concretos em que a leitura e a
escrita sao usadas em situagdes especificas, permitindo que as criangas atribuam sentido a
aprendizagem por meio de atividades que envolvem a participagdo em contextos sociais reais.

De acordo com Kleiman (2006), o conceito de letramento do professor revela as
praticas de leitura e de escrita pertinentes ao ambiente que atua, ou seja, para se tornar agentes
de letramento, os docentes precisam conhecer as praticas sociais de uso da escrita. Portanto,
conhecendo as experiéncias e os conhecimentos do aluno, o professor pode mobilizar recursos
e conteudos significativos para redefinir os letramentos(s) escolares(s).

Para isso, ¢ preciso que os professores promovam atividades que as criangas
percebam um significado para aprendizagem escrita, principalmente observando o contexto e a
realidade de cada uma, levando em consideracdo que elas carregam experiéncias unicas quanto
a vivéncias letradas e que muitas, pela sua condigdo social, foram privadas do acesso a materiais
escritos e estimulos leitores. Nessa perspectiva, € preciso pensar em situagdoes que mobilizem o
interesse das criangas na participacdo dessas atividades.

Para o aluno ser letrado, ndo precisa necessariamente ser alfabetizado, porém,
quando a crianga adquire a aprendizagem da leitura e da escrita, ela amplia e enriquece suas
possibilidades de participacao nas variadas praticas sociais.

Rojo (2009) afirma que, mesmo ndo escolarizado, o sujeito participa de praticas
sociais de linguagem em contextos sociais diversos, numa perspectiva socioldgica,
antropolégica e sociocultural. Essa compreensdo amplia a no¢ao de letramento para além da
escola, reconhecendo as multiplas formas de uso da linguagem no cotidiano.

Nesse contexto ampliado, emerge um desafio importante: como garantir € mensurar
0 acesso efetivo a essas praticas sociais de leitura e escrita? E fundamental considerar a reflexdo
de Street (2014) sobre os diferentes niveis e formas de letramento, que indicam a diversidade e
complexidade das praticas sociais ligadas a leitura e a escrita. Nesse sentido, Soares (2009)
contribui ao refletir sobre as dificuldades de universalizar o letramento, uma vez que garantir
acesso pleno a todas as praticas e habilidades de leitura e escrita envolve lidar com contextos

culturais e sociais especificos. Por isso, faz mais sentido universalizar a alfabetizacdo que € o
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ensino das habilidades basicas de leitura e escrita do que o letramento, que, conforme a
perspectiva ideoldgica, ¢ constituido por praticas situadas e contextuais, com propositos
diversos e culturalmente determinados.

Para a autora, € um desafio universalizar o letramento, assim como avaliar e medir
esse objeto. A autora demarca os 3 principais problemas referentes a esse desafio. O primeiro
¢ conceitual e diz sobre a propria defini¢do: dentre as defini¢des existentes atualmente, qual €
a mais precisa como parametro para avaliar? O segundo problema conceitual corresponde aos
critérios usados para realizar essa avaliacdo ¢ medigdo de maneira adequada. O terceiro ¢ a
jungdo do primeiro e do segundo e se preocupa com a defini¢ao do letramento para especificar
critérios confidveis para a avaliacdo e a medigao.

A autora destaca a importancia e a necessidade de avaliar o letramento em contextos
escolares e extraescolares, porém ressalta a dificuldade de atender a pré-requisitos para realizar
essa tarefa.

E necessario conhecer as trajetorias de letramento dos alunos bem como suas
praticas culturais e compreender os significados que atribuem as préticas de letramento, sendo
preciso reverter a situagdo de fracasso atribuida ao letramento de determinados grupos sociais.
O docente, como agente de letramento, deve proporcionar agdes motivadoras que objetivem a
mobilidade social dos individuos.

Para Kleiman (2006), o professor agente de letramento ¢ o mobilizador primario
das capacidades e das habilidades do grupo, e deve fazer emergir as interagdes com significados
que envolvam os discentes dentro da propria acdo, tornando-os coautores dessa experiéncia.
Essa concepgdo de letramento, centrada na mediagcdo e na construgdo coletiva de sentidos,
dialoga diretamente com a visdo bakhtiniana de linguagem como prética social, fundamentada
na interacdo entre sujeitos. E na troca entre interlocutores, nos diferentes contextos
comunicativos e nas vozes que circulam nos discursos, que o sujeito constréi significados e se
posiciona no mundo.

Para Bakhtin (2003), o dialogismo ¢ o funcionamento real da linguagem, das
praticas discursivas e da visao de mundo. A palavra € repleta de significados, interagindo entre
0s sujeitos intersubjetivamente.

A interacdo dialogica ¢ a base para os discursos identitarios dos sujeitos, € nela que
se posicionam com autonomia e desenvolvem habilidades discursivas de resisténcia a posi¢des
de subordinacdo. A identidade leitora, por sua vez, pode situar o sujeito em uma postura critica
diante de ideologias que inferiorizam o individuo por questdes sociais, contribuindo para sua

atuacdo como agente transformador na busca por mudangas coletivas.
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Para Kleiman (2007), a aprendizagem da leitura e da escrita ¢ uma construcao
identitaria principalmente quando ofertada a uma classe social desfavorecida, visto que envolve
a participagao em praticas sociais de grupos de interesses alheios e opositores.

Portanto, o professor também exerce um ato politico sendo este agente de
letramento e ndo apenas mediador do processo. Considerando esse aspecto politico, as praticas
de letramento devem ser inclusivas, contemplando todas as criangas que t€ém acesso a escola,
rompendo praticas que constituem barreiras de aprendizagem, trazendo autonomia ao processo
de ensino e revestindo praticas assimétricas que sao aquelas do ensino tradicional que ja nao
suprem por si s6 as necessidades na formacgao do sujeito letrado.

O posicionamento autdbnomo e o rompimento da assimetria sdo produtos do bom
letramento, aquele que, em vez de constituir-se em mais uma barreira para a inclusao
social, fortalece os sujeitos que adotam as praticas da cultura escrita na sua vida social.
Em outras palavras, a apreensdo de praticas da cultura escrita pode contribuir para o
fortalecimento (empowering) de professores ¢ alunos quando possibilita que esses

individuos se reposicionem em relagdo aos posicionamentos subalternos que
frequentemente lhes sdo impostos. (Kleiman, 2006, p. 423).

Street (2014) fala sobre a natureza ideoldgica e cultural das praticas letradas, o autor
realizou uma pesquisa colaborativa com Joanna Street acerca do “letramento cultural” (Hirsch,
1987; Bloom, 1987). Em um dos capitulos do livro Letramentos sociais, obteve o seguinte
questionamento: Se existem multiplos letramentos, como a variedade associada a escolarizagao
passou a ser o tipo definidor?

As préticas letradas ainda sdo consideradas por instituicdes sociais como sindnimo
de desempenho académico. Ademais, os conceitos dominantes do letramento sdo um produto
da sociedade patriarcal. Cumpre destacar ainda que o letramento ndo precisa ser vinculado a
escolarizagdo, outros letramentos ndo sdo inferiores a esse conhecimento. “Na pratica, o
letramento varia de um contexto para outro ¢ de uma cultura para a outra e, assim,
consequentemente, variam os efeitos dos diferentes letramentos em diferentes condigdes”
(Street, 2014, p. 53).

Para Street (2014), introduzir o letramento como uma pratica social critica ¢ uma
necessidade que rompe com o conceito conservador de letramento e supera a ideia de que ¢
preciso atingir estagios ou niveis de leitura e de escrita mais avangados.

O autor diferencia os termos letramento auténomo de letramento ideologico e
afirma que, no modelo ideoldgico, ndo se anulam os aspectos técnicos de leitura e de escrita,
como a decodificagdo, correspondéncia som/forma e “dificuldades” de leitura, mas afirma que

esses aspectos estdo dentro de praticas sociais.
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Em resumo, o modelo auténomo de letramento, conforme Street (2014), estuda
aspectos técnicos independentes do contexto social, sendo caracterizado por considerar o
letramento como uma variavel independente, a qual acontece por meio da linguagem sem
contexto, do discurso autonomo e do pensamento analitico, em contrapartida, o modelo
ideologico vé as praticas letradas ligadas, diretamente, a estruturas culturais.

O letramento esta associado a praticas sociais que usam a escrita para uma
finalidade especifica dentro de um contexto, e ndo a competéncias individuais (Kleiman, 1995;
Street, 1984). Segundo Kleiman (2008), o termo letramento surge com a necessidade de
enfatizar o impacto social da escrita frente aos estudos de alfabetizacdo, considerando valores,
crencas, significados de onde emergem. O ensino tradicional, que traz a leitura e a escrita de
forma mecanica, dificulta a compreensao do todo e nao se reflete sobre a finalidade da escrita
no contexto social.

Trazer eventos de letramento inseridos em contextos culturais e ideoldgicos,
considerando a diversidade e heterogeneidade presente na sala de aula, ajudando a desenvolver
0 senso critico, promovendo resgate da cultura local e o reconhecimento de suas origens, produz
conhecimento historico, auxiliando os alunos a se reconhecerem como sujeitos socioculturais.

A escola que trabalha na perspectiva de letramento ideologico a partir de fatos
histéricos ligados a sua experiéncia pessoal e cultural possibilita letramentos que podem
transformar a realidade dos alunos considerando que somos influenciados pelas experiéncias.

Dessa forma, compreender como esse processo de letramento se desenvolve no
contexto da educacdo inclusiva, especialmente para criangas com deficiéncia intelectual,
considerando suas especificidades, ajuda a garantir o acesso a aprendizagem da leitura e da
escrita, promovendo estratégias que favorecam sua participacdo ativa no ambiente escolar.
Nesse sentido, a inclusdo escolar nao se limita ao acesso fisico, mas a construcao de um ensino

que valoriza a diversidade e o direito da aprendizagem.

2.3 Educacao inclusiva e o processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual

na perspectiva historico-cultural

Iniciamos, esta se¢do fazendo uma contextualizacdo sobre os aspectos historicos
relacionados a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia. Ao longo da histdria percorrida
pela educagdo especial, mudangas vém ocorrendo, superando antigas praticas de
institucionalizacdo. O periodo de isolamento e segregacdo limitou, por bastante tempo, a

participacao dessas pessoas nos processos educativos e sociais.
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A luta para a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia se intensificou apos a
Declara¢do de Salamanca, documento que orienta que todos os alunos, independente da sua
condicdo fisica ou intelectual, sejam incluidos nas escolas comuns.

No passado ndo muito distante, elas tiveram o acesso negado no que se refere a
frequentar escolas ou salas de aula comuns, somente classes especiais em instituicdes eram
disponibilizadas como modalidade de ensino. Esse processo da inclusdo das pessoas com
deficiéncia, segundo Figueiredo (2010), foi marcado por maus-tratos, supersti¢coes, exclusoes e
atitudes segregadoras.

A partir dos anos 90, quando o discurso da inclusdo se disseminou no Brasil,
mudangas significativas ocorreram até a elaboracdo, em 2008, da Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI). Ainda assim, os alunos
com deficiéncia chegaram as classes comuns, mas as praticas de exclusdo continuaram e
continuam nas escolas, refor¢adas pelo paradigma da normalizagdo.

Em decorréncia dessa realidade, em 2008, foi regulamentado, pelo Decreto n.°
6571, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) que surgiu para dar apoio
complementar e suplementar a formagao escolar com o objetivo de eliminar as barreiras que
dificultam o processo de aquisi¢do do conhecimento. Para Lustosa e Figueiredo (2021), o AEE
tem por finalidade equiparar as oportunidades de ensino, eliminando barreiras para o
desenvolvimento e aprendizagem.

Apods a década de 1990, as agdes educacionais inclusivas contribuiram para o
desenvolvimento social das pessoas com deficiéncia, apesar das taxas de analfabetismo e
evasao escolar. Para Lustosa (2009), a inclusdo precisa levar em consideragdo as necessidades
da comunidade escolar, possibilitando discussdes que disseminem a todos os envolvidos nesse
processo.

Existem diferentes barreiras que dificultam a inclusdo e impedem o acesso ao
conhecimento dos alunos com deficiéncia intelectual no desenvolvimento de praticas
pedagogicas inclusivas voltadas para as reais especificidades dos estudantes com deficiéncia.
Diante disso, ¢ preciso minimizar as barreiras que dificultam a sua inclusdo na escola regular,
em especial no contexto da sala de aula comum.

E preciso ir em busca de novos saberes que promovam reflexdes e atitudes
diferentes daquelas cotidianas e arcaicas, ou seja, experiéncias e estratégias de mediagcdo que
elevem as habilidades cognitivas, sociais e metacognitivas de forma integrada e contextual na

sala de aula comum com os alunos com deficiéncia.
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Mapurunga (2021), em sua pesquisa, reafirma a existéncia de uma sociedade
capacitista' em que pessoas com deficiéncia enfrentam barreiras didrias que negam os seus
direitos e diminuem ou até¢ mesmo impossibilitam o seu desenvolvimento, gerando impactos
sociais e pessoais. As experiéncias que negam o acesso a bens e servigos comuns a todos, em
diferentes contextos sociais, dificultam a pessoa com deficiéncia de viver em condigdes de
igualdade.

Nesse contexto, a participacdo ¢ o envolvimento nos eventos de letramento
integram o processo de inclusao escolar, por promover sua autonomia e participagao ativa na
sociedade, ampliando sua visdo critica, questionando narrativas que o inferiorizam e

reconhecendo os mecanismos sociais que refor¢am desigualdades.

2.3.1 A singularidade no processo de aprendizagem em criancas com deficiéncia intelectual

na perspectiva historico-cultural

Esse estudo também apresenta o processo de ensino aprendizagem na perspectiva
socio-historico-cultural de Vygotsky. Sua obra traz a importancia do contexto sociocultural no
processo de desenvolvimento da crianga com deficiéncia, segundo o autor, o desenvolvimento
humano ¢ um produto social de suas interagdes.

O contexto histérico-cultural ¢ um aspecto relevante para a construcdo de
identidade dos alunos ao considerar as suas vivéncias culturais, as atividades pedagogicas
alinhadas a esse contexto podem tornar o processo de letramento mais significativo e mais
proximo a realidade de cada estudante.

Nesse contexto, € preciso considerar que o desenvolvimento, segundo Vygotsky
(1997), vincula-se as condig¢des concretas do grupo social em que o sujeito esta inserido. A
Teoria Socio-histérica de Vygotsky apresenta o contexto socio-histdrico como essencial
contribuicao para o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, quebrando o paradigma que
ainda podemos encontrar nas escolas quanto a concepcdo de alguns professores(as) que
atribuem a ndo aprendizagem da crianga exclusivamente a sua deficiéncia.

Sendo assim, ¢ importante oferecer e pensar estratégias de interagdes significativas,
incluindo todos os alunos, nao entrando no senso comum de que o aluno com deficiéncia

intelectual ou dificuldade no processo cognitivo deve ter um acesso limitado a conteudos

! discriminagdo e preconceito contra pessoas com deficiéncia, baseados na ideia de que elas sdo inferiores ou
incapazes devido a sua condigdo.
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comuns da série atual de ensino, acreditando, muitas vezes, que a falta de abstracdo, comumente
presente no desenvolvimento cognitivo dessas criangas, impossibilita a aprendizagem.

Nessa perspectiva, ¢ essencial considerar o sujeito a partir de seus conhecimentos
prévios e reconhecer suas multiplas possibilidades de aprendizagem por meio da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), definida por Vygotsky (1997) como a distancia entre o nivel
de desenvolvimento real — aquilo que a crianga € capaz de realizar de forma autobnoma — e o
desenvolvimento potencial — o que ela consegue realizar com a mediagao de um outro. A partir
desse entendimento, ¢ possivel oferecer ferramentas adequadas que favorecam o avango da
aprendizagem, respeitando os ciclos de maturagdo e as particularidades de cada etapa do
desenvolvimento.

Silva (2019) reafirma, em sua pesquisa, a necessidade de se aprender mais sobre a
constituicdo dos processos de desenvolvimento e de aprendizagem das pessoas no contexto
escolar. Para a autora, a partir de mediagdes adequadas, as criangas com deficiéncia intelectual
(DI) ampliam as possibilidades quanto ao desenvolvimento das Funcdes Psicologicas
Superiores, por isso a importancia da escola oferecer um ensino capaz de contribuir com o
processo de mediacao de todos os alunos, pois, mesmo que nao tenha crianga com deficiéncia,
a sala de aula comum ¢ heterogénea, considerando a diversidade dos sujeitos.

Os processos de aprendizagem sdo inerentes a condigdo humana visto que, desde o
nascimento, os seres humanos se desenvolvem a partir de situagdes elementares a elaboracdes
mentais mais complexas (Vygotsky, 1989). E por meio de processos de aprendizagem que as
criangas se inserem no processo historicamente construido na sociedade.

A aprendizagem decorrente das experiéncias individuais e coletivas € fruto das
interacdes em que o sujeito aprende a medida que estabelece significado, sentido e valores
culturalmente construidos. O processo educativo pode ocorrer de formas diversas, indo além
dos padrdes tradicionalmente valorizados no ambiente escolar. No caso de alunos com
deficiéncia intelectual, essas formas alternativas de aprender muitas vezes ndo sao reconhecidas
ou sao subestimadas, o que contribui para a invisibilizacdo de seus processos € avancos dentro
do contexto educativo.

Nessa perspectiva, a heterogeneidade apontada pela Teoria Historico-Cultural ¢
uma caracteristica comum ao grupo social e beneficia as relagdes humanas. Vygotsky (1989)
considera o fator bioldgico, mas ressalta o fator social visto sua relevancia no desenvolvimento
humano. Para o autor, a aprendizagem ¢ resultado da atividade social em um processo continuo

e permanente e ocorre em diferentes espacos.
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Esse processo comeca antes da chegada da crianca a escola, pois, a medida que ela
aprende algo novo, processos internos de desenvolvimento sdo influenciados pelas relagdes que
se estabelecem.

O processo de maturacao definido individualmente faz parte do desenvolvimento,
mas ¢ a aprendizagem que € considerada impulsionadora desse processo. Para Oliveira (2010),
0s processos socio-histdricos incluem a interdependéncia dos individuos envolvidos a partir do
contato com a realidade, meio ambiente e outras pessoas se diferenciando de fatores inatos,
como 0s processos naturais do desenvolvimento.

A aprendizagem de criangas com deficiéncia intelectual requer uma compreensao
mais ampla dos processos de desenvolvimento humano, para além da aprendizagem
estritamente escolar. Nos estudos da defectologia de Vygotsky (2021), entende-se que o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intelectual segue os mesmos principios gerais do
desenvolvimento humano, diferenciando-se, no entanto, pela reorganizacdo das estruturas
envolvidas nesse processo.

Assim, o desenvolvimento da crianga com deficiéncia ndo deve ser compreendido
como inferior, mas sim como um processo que apresenta especificidades em sua dinamica.
Nesse sentido, a reducdo do curriculo escolar ndo se configura como uma alternativa
pedagdgica adequada, pois tal medida pode comprometer o acesso dessas criancas a
experiéncias formativas significativas.

Os desafios no processo de aquisi¢ao de leitura e escrita, enfrentados pelas criangas
com deficiéncia intelectual, ndo podem se concretizar como impedimento para desenvolver
suas aprendizagens, pois eles ndo sao advindos apenas de condi¢des organicas, mas também
das barreiras constituidas socialmente. Essa compreensao articula aspectos biologicos e sociais,
como afirma Carvalho (2006):

Sintese entre os aspectos organicos (bioldgicos) e os aspectos psicossociais em jogo
na vida do sujeito e postula que nesse processo é precisamente a indeterminagdo
genética das agdes humanas que abre a possibilidade de sua transformacdo, da
diversidade de suas formas de realizagdo nas interagdes sociais (Carvalho, 2006, p.
33).

Para Bordin e Sheid (2019), os processos de aprendizagem sdo inerentes a condi¢do
humana, pois, desde o nascimento, o ser humano tem seu desenvolvimento pautado na
aprendizagem, que ocorre de diferentes maneiras, das atividades mais elementares até

elaboragdes mentais mais sofisticadas.
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Fazendo um recorte para o contexto escolar, ¢ nas interagdes com seus pares € com
os recursos pensados estrategicamente para a necessidade de cada um que as criangas se
desenvolvem de distintas formas por meio de experiéncias individuais e coletivas.

Lustosa (2009), em sua tese, enfatiza a importancia das praticas pedagogicas no
desenvolvimento de criancas com deficiéncia intelectual (DI). Segundo a autora, essas criancas
apresentam um melhor aproveitamento quando tém acesso aos mesmos materiais e participam
das mesmas atividades que seus colegas sem deficiéncia, em comparacao aquelas que sao
excluidas dessas experiéncias.

[...] a insercdo desses alunos com deficiéncia no sistema comum de ensino se
apresenta ainda em duas dimensdes de exclusdo a serem combatidas: uma, que ocorre
no exterior do sistema (concretizada na negag@o do acesso ao espago escolar, expressa
na ndo aceitacdo da matricula ou na indicagdo para a familia procurar escolas
especializadas); e outra, ndo menos grave, ocorrente no proprio interior do sistema,
camuflada por uma pseudo inclusdo, ou seja, o aluno frequenta regularmente a escola,

no entanto, pouco ¢ realizado pedagogicamente para favorecer o seu desenvolvimento
e aprendizagem (Lustosa, 2009, p. 28).

A citagdo enfatiza a necessidade de as agdes pedagogicas em sala de aula
possibilitarem o desenvolvimento do sujeito sem enaltecer a deficiéncia, tdo acentuada no
contexto escolar, desconsiderando, muitas vezes, a singularidade de cada um.

Ferreira (2009) afirma que o ensino reduzido ou limitado quanto aos objetivos
definidos na etapa de ensino vigente acaba por ndo ter conexao com o conhecimento que circula
nas praticas sociais. Acreditamos na relevancia da pratica pedagogica do professor quando
utiliza estratégias que desenvolvem habilidades que superam barreiras e oportunizam a
autonomia e a interacao na sociedade letrada além de favorecer a inclusdo das criangas com
deficiéncia intelectual quanto a preparacdo para autonomia social frente a luta pelos seus
direitos na sociedade que historicamente ¢ considerada excludente.

O trabalho pedagogico deve ser norteado pelo curriculo prescrito para todos os
alunos, oportunizando que discentes com deficiéncia intelectual aprendam colaborativamente
com seus pares, respeitando e valorizando as diferencas e singularidades de cada um.

Para Poulin (2010), o aluno com deficiéncia intelectual deve ser protagonista do
processo de aprendizagem, os professores precisam identificar as competéncias desses alunos
e buscar meios para atender as suas especificidades, superando a imagem de incapacidade que,
muitas vezes, ¢ atribuida, bem como possibilitando a construcdo de aprendizagens entre pares

para garantir a socializacao e interagdo social.
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A deficiéncia intelectual ndo impede o desenvolvimento da leitura e da escrita. O
professor deve buscar estratégias para avangar os alunos em seus diferentes niveis, propondo
atividades significativas e acompanhando as hipoteses de leitura e escrita de todos os alunos.

Segundo Nunes e Lustosa (2019), as mediagdes das praticas pedagdgicas com
criancas com deficiéncia intelectual podem ampliar suas aprendizagens, visto que o
conhecimento esta diretamente associado as interagdes com o outro. As estratégias de ensino a
partir do desenvolvimento das habilidades e da construgdo de conhecimentos que possibilitam
uma ativa participacao social rompem algumas barreiras impostas na sociedade capacitista’.

A escola, como instituicdo voltada para o ensino de conhecimentos socialmente
construidos, possibilita, ou deveria possibilitar, o desenvolvimento das aptiddes de todos os
sujeitos em idade de escolarizacdo. Nunes e Lustosa (2019) frisam que concepgdes que
inferiorizam as potencialidades da referida deficiéncia impedem a eficacia das praticas e as
acoes dos docentes em leitura e escrita, portanto, ¢ necessaria uma media¢do direta que
proponha um acompanhamento frente a aprendizagem dos alunos.

Bordin e Scheid (2019), em suas pesquisas, revelam que muitos professores ainda
relatam poucos saberes quanto a promog¢ao do desenvolvimento de alunos com deficiéncia
intelectual. Esse fato pode dificultar a compreensao da importancia da mediacdo no processo
de aprendizagem, além de refor¢ar estigmas sociais historicamente atribuidos as pessoas com
deficiéncia, que frequentemente sdo vistas a partir de perspectivas marcadas por preconceito e
exclusdo.

Nessa perspectiva, a inclusdo € um processo que interessa a todos,
independentemente de sua condi¢do, pois criancas sem deficiéncia também tém limitacdes e
dificuldades que precisam ser atendidas no contexto escolar. E preciso assegurar a pessoa com
deficiéncia a possibilidade de ter uma vida com dignidade e respeito em meio a uma sociedade
complexa.

Nao havera inclusdo da pessoa com deficiéncia enquanto a sociedade ndo for
inclusiva, ou seja, realmente democratica, onde todos possam igualmente se
manifestar nas diferentes instdncias do debate das ideias e de tomada de

decisdes da sociedade, tendo disponivel o suporte que for necessario para
viabilizar essa participacdo (Aranha, 2001, p. 172).

Lustosa (2009, p. 42) afirma, em sua tese, que “a epistemologia da pratica educativa
se da a priori pelo didlogo entre diversas concepc¢des teoricas e multiplas abordagens
conceituais, bem como pela apresentacdo prospectiva de procedimentos, metodologias,

objetivos ordenados na agdo com e para determinados fins”.
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Os saberes adquiridos na formagao do professor e as concepgdes acerca dos alunos
com deficiéncia, educacdo especial e inclusiva influenciam diretamente o desenvolvimento das
praticas pedagogicas. Para ter uma mediacao que atenda as necessidades do aluno, o professor
precisa ter, inicialmente, um objetivo, o qual necessita tratar desde o contexto escolar a
aprendizagem do aluno.

Segundo Lustosa (2009), a mediagdo desempenha um papel fundamental ao criar
condigdes para o desenvolvimento intelectual das criangas, sendo particularmente eficaz na
escolarizagdo de criangas com deficiéncia intelectual ou com outras necessidades especificas
de aprendizagem, ampliando suas possibilidades de aprendizagem.

E fundamental o professor ter conhecimento acerca do processo de ensino-
aprendizagem dos alunos, conhecendo a forma como eles constroem suas habilidaes, pois sdo
eles os produtores das praticas pedagogicas e das mediacdes que possibilitam o acesso a esse
conhecimento. Nesse contexto, buscamos observar instrumentos que venham a contribuir para
a alfabetizacao das criancas com defici€ncia intelectual na perspectiva do letramento.

As criangas com alguma dificuldade escolar independente da sua natureza, necessitam
de atitudes estimuladoras e positivas por parte dos professores. Tomemos como
ilustrativa a discussdo do aluno com deficiéncia intelectual, pela forma como ele é
considerado em termos de representacdo coletiva, uma vez que eles consubstanciam
os desafios (queixa dos professores) em lidar com suas especificidades em termos de

ritmo e de tempo para as aquisi¢des conceituais mais complexas (Lustosa, 2009, p.
50).

Para isso, faz-se necessario superar um desafio comum na escola que ¢ a tendéncia a
padronizagao do processo de aprendizagem, que muitas vezes desconsidera as diferentes formas
de desenvolvimento. E preciso considerar que os processos de aprendizagem sio individuais
mesmo ocorrendo em sua coletividade. O sujeito aprende na relagdo com o outro que ensina,
ocupando as duas posi¢des simultaneamente, ora ele ensina, ora ele aprende, adquirindo
conhecimento pelas experiéncias vivenciadas.

Pesquisas recentes, como a de Santana e Lustosa (2022), mostram que as dificuldades
na aprendizagem da leitura e da escrita podem se dar por motivos intrinsecos ou extrinsecos ao
sujeito aprendente. Fatores internos e externos influenciam o processo e devem ser observados
incluindo fatores organicos, psicologicos, ambientais ou outros especificos, como transtornos
de aprendizagem. O processo de aprendizagem de todos os sujeitos pode sofrer influéncias de
diversos fatores, por isso a importancia de proporcionar interagdes que elevem o potencial de

aprendizagem.
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A partir de seus estudos, Mantoan (2001) afirma que a crianga com deficiéncia
intelectual desenvolve suas capacidades cognitivas no contexto escolar a partir da solicitagao
do meio, ou seja, a partir de uma pratica educativa que seja favorecedora desse processo.

Para Mantoan (2015), o ensino individualizado para alunos com deficiéncia intelectual
ou dificuldade na aprendizagem nao ¢ uma solucdo inclusiva, pois ndo se deve diferenciar o
aluno pela sua deficiéncia. Esse ensino segrega o discente dentro da propria sala de aula, pois
a inclusao nao prevé métodos especificos para cada deficiéncia. Cada ser, cada crianga, cada
aluno tem sua individualidade, e a deficiéncia ndo estd a frente dos seus potenciais. “Nao se
trata de uma aceitagdo passiva do desempenho escolar, mas de agirmos com realismo e
coeréncia e admitirmos que as escolas existem para formar novas geragdes € ndo apenas os mais
capacitados” (Mantoan, 2015, p. 69).

Este ¢ um grande desafio para a escola inclusiva, conforme aponta Mantoan (2015):
superar modelos e concepgdes meritocraticas, elitistas e condutistas, ainda pautados na mera
transmissdo de conhecimentos, muitas vezes inacessiveis a todos os alunos. Nesse contexto, a
sala de aula deve se constituir como um espaco de investigacdo e experimentacio, no qual as
atividades propostas sejam desafiadoras e motivadoras, sem excluir aqueles que, segundo os
critérios tradicionais do sistema escolar, sdo frequentemente rotulados como incapazes ou
insuficientemente preparados para acompanhar o processo, desconsiderando suas reais
potencialidades e formas alternativas de aprender, evitando, assim, praticas que reduzam seu
potencial por meio de tarefas simplificadas.

Para ensinar na perspectiva inclusiva, o professor precisa promover situagdes de
aprendizagem com diferentes possibilidades, investigando a singularidade de cada um em um
ambiente propicio a experiéncia e significados, garantindo a diversidade de opinides. A
diferenca e a heterogeneidade ndo devem ser excluidas em razdo de homogeneizar a sala e
enquadrar os alunos dentro de um perfil “desejavel” no ambito escolar. A perspectiva da
educagdo inclusiva deve ressignificar o papel do professor, da escola, da educagdo e das praticas
pedagogicas em todos os niveis de ensino. A adaptacdo em atividades de forma que limitar o
direito de participacdo do estudante e restringir sua autonomia nas aulas configura, na pratica,

uma forma velada de exclusao.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo apresenta os caminhos metodoldgicos percorridos na investigagao,
visando compreender como as praticas pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula contribuem
para o avango das habilidades iniciais de leitura e escrita de criancas com deficiéncia intelectual.
Partindo da investigacdo qualitativa que se molda nas observacdes realizadas na escola,
realizamos a coleta de informacgdes e dados a fim de compreendermos os indicios do processo
de letramento das criangas com deficiéncia intelectual. Os fundamentos tedéricos da escolha
metodoldgica sdo baseados no pensamento dos autores Minayo (1993; 2001), Ibiapina (1997),
Bodgan e Biklen (1994) e Afonso (2005).

Essa pesquisa adota uma perspectiva qualitativa buscando
compreender como ocorrem as praticas pedagogicas no cotidiano escolar, considerando as
vivéncias e perspectivas dos envolvidos, o que permite observar os processos educativos de
forma mais proxima da realidade em que se desenvolvem.

Segundo Afonso (2005), a abordagem qualitativa da pesquisa identifica, descreve
e interpreta as situacdes vivenciadas no contexto escolar, sendo possivel coletar opinides de
diferentes sujeitos, obtendo aspectos veridicos que permitem interpretar a realidade social.

A interpretacdo dessa realidade, segundo o autor, tem como principio a
compreensdo do contexto social da escola a partir da interagao com os sujeitos e das situacoes
vivenciadas no cotidiano escolar, buscando interpretar a pratica educativa e os fenomenos que
ocorrem no ambiente escolar a partir da vivéncia e da compreensao da realidade local.

Para Afonso (2005) essa investigagdo privilegia a observacdo e a analise
contextualizada dos sujeitos envolvidos no processo, considerando as especificidades do
ambiente escolar. A pesquisa qualitativa permite que os dados emergentes do contexto escolar
sejam a base para a constru¢do do conhecimento. Nessa perspectiva, € preciso acompanhar o
processo educativo, dialogando com os participantes e interpretando as situagdes do ponto de
vista daqueles que vivenciam o contexto.

Afonso (2005) destaca que a interpretacdo das situagdes vivenciadas no contexto
da escola deve ser feita de forma reflexiva, permitindo, assim, que o pesquisador compreenda
a dinamica da escola de maneira abrangente, estabelecendo uma escuta ativa, refletindo e
buscando por significados que emergem da realidade vivenciada pelos sujeitos da institui¢ao
de ensino.

Para Chizzoti (2010), a pesquisa qualitativa parte do dinamismo entre sujeito e

objeto, entre o0 mundo real e o sujeito, centrando-se na compreensdo das relagdes sociais.
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Minayo (2003) afirma que esse interesse de pesquisa demanda postura ética e a relagdo entre a
teoria e a pratica.

O procedimento metodologico escolhido realizou a analise, refletindo e avaliando
sobre os principais dados encontrados na pesquisa, possibilitando a aplicagdao de instrumentos
metodoldgicos, compreendendo a relagcdo dos participantes envolvidos da pesquisa com o
objeto de estudo. Para Afonso (2005), bem como para Bogdan e Biklen (1994), a investigacao
qualitativa insere-se em um paradigma de compreensao e interpretagao na interdependéncia do
objeto e do sujeito de investigacao, resultando em um processo de construgao e de reconstrucao
da realidade.

A investigacao qualitativa possibilitou o entendimento das acdes escolares relativas
as préaticas pedagdgicas e ao letramento de criancas com deficiéncia intelectual, e permitiu a
compreensao dos dados coletados a partir das situagdes vivenciadas, estabelecendo uma relagao
entre a teoria e as problematicas existentes.

Os instrumentos foram selecionados na intengdo de diminuir a subjetividade na
interpretacdo para confiabilidade dos resultados, consistindo na recolha, organizacdo e
tratamento da informacao, assim como na analise e interpretacdo. Para Afonso (2005), a
avalia¢do dos dados baseia-se em 3 critérios: Fidedignidade, referente a consisténcia dos dados
coletados; Validade em relagdo ao conhecimento que pretende produzir; e Representatividade
do sujeito em relacao ao que busca compreender.

As multiplas possibilidades da abordagem qualitativa sdo um atributo de sua
natureza que ndo se limitam a quantidade numérica, mas sim dizem respeito ao universo de
significados, existentes na realidade, correspondendo a fendmenos que ndo podem ser

reduzidos a quantidades.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fenomenos
humanos ¢ entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se
distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agcdes
dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes (MINAYO,
2007, p. 21).

O estudo foi realizado por meio da pesquisa de campo, que, segundo Minayo
(2001), permite a aproximacao do pesquisador com os atores que interagem diretamente com a
realidade sobre a qual se buscam respostas, elaborando conhecimento empirico que enriquecem

a pesquisa social.
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O trabalho de campo, em sintese, ¢ fruto de um momento relacional e pratico: as
inquietagdes que nos levam ao desenvolvimento de uma pesquisa nascem no universo
do cotidiano. O que atrai na produgdo do conhecimento ¢ a existéncia do
desconhecido, ¢ o sentido da novidade e o confronto com o que nos ¢ estranho
(Minayo, 2001, p. 64).

Para Minayo (1993, p. 53), “o campo de pesquisa ¢ como o recorte que o
pesquisador faz em termos de espago, representando uma realidade empirica a ser estudada a
partir das concepgdes tedricas que fundamentam o objeto da investigacdo”, oferecendo ao
pesquisador aproximagao com o objeto de estudo.

Bogdan e Biklen (1994) afirmam que, na pesquisa de campo, os sujeitos realizam
atividades da rotina, sendo esse ambiente, natural por exceléncia, o objeto de estudo dos
pesquisadores. O investigador, aos poucos, vai aumentando o nivel de confianga com o sujeito,
€ 0 contato passa a ser menos formal, incentivando-os a falar sobre assuntos da rotina escolar,
com o respaldo ético de que aquelas informagdes coletadas serdao apenas para cunho de
pesquisa.

Para compreender a realidade do sujeito investigado, segundo os autores, o
pesquisador precisa da sua aceitacdo para prosseguir com os avangos. A maioria dos estudos
qualitativos envolvem o trabalho de campo, a observacao participante, além da técnica de
recolha de dados que contribui para a organizacdo do estudo. Portanto, o primeiro passo da
pesquisa de campo consiste na autorizacdo da investiga¢do por meio da abordagem objetiva, na
qual, segundo Bogden e Biklen (1994), o pesquisador explica os interesses da investigacao,
podendo ter a colaboragdo dos sujeitos envolvidos. Todos os procedimentos seguiram os
principios éticos estabelecidos no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
garantindo a voluntariedade da participacdo, o direito a desisténcia a qualquer momento, o
sigilo das informacdes coletadas e a prote¢do da identidade dos participantes.

Bogden e Biklen (1994) sugerem respostas para possiveis perguntas nessa primeira
fase da pesquisa. A primeira é: O que vamos fazer exatamente? Essa pergunta deve ser
respondida com uma linguagem acessivel e de forma objetiva, informando que precisara visitar
a sala de aula algumas vezes para entender melhor situagdes relativas ao objeto investigado.

A segunda pergunta é: Vai interferir na rotina do professor? Podemos responder
que a investigagdo ndo acontecera de modo intrusivo e que sera sensivel aos problemas
comumente presentes nas salas de aula.

A terceira pergunta € o que faremos com os resultados? Muitos professores se
questionam sobre essa pergunta pelo receio de que algo negativo seja feito com as informagdes

coletadas. Para responder, o pesquisador pode esclarecer o viés ético da investigacao,
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assegurando que ndo ira usar o nome do professor nem da escola. A utilizacdo dos dados para
a produ¢do de um trabalho mais amplo, como dissertacdo ou tese, pode ser informada ao
professor a medida que for ganhando sua confianga.

A quarta ¢ a escolha do locus de pesquisa, essa pergunta pode ser respondida
engrandecendo o trabalho do docente se assim conhecé-lo, como comentar positivamente sobre
0 que sabe a respeito do referido trabalho docente, mencionando sua experiéncia, ensino ou
dominio. A quinta ¢ sobre os beneficios do estudo, a escola, por vezes, espera reciprocidade,
entdo, oferecer um resumo simples de algumas observagdes pode ser valido, nao mostrando aos
sujeitos as escritas das observagdes feitas.

A pesquisa qualitativa em contato com os sujeitos participantes em busca de
informagdes ressalta sua natureza investigativa. Assim, segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 16):

Os dados recolhidos s@o designados por qualitativos, o que significa ricos em
pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, ¢ de complexo
tratamento estatistico. As questdes a investigar ndo se estabelecem mediante a

operacionalizagdo de varidveis, sendo, outrossim, formuladas com o objetivo de
investigar os fendmenos em toda a complexidade e em contexto natural.

Nesse sentido, escolhemos essa abordagem metodologica atendendo aos requisitos
da pesquisa qualitativa, buscando analisar aspectos do letramento, a partir da observagdo das
praticas pedagogicas na perspectiva da alfabetizacdo de criangas com deficiéncia intelectual, a
partir das atividades de letramento realizadas na sala de aula comum e dos instrumentais
preenchidos com a colaboracdo da professora.

Para desenvolver reflexdes relevantes no campo da alfabetizacdo, letramento e
inclusdo de criancas com deficiéncia intelectual, inicialmente, propomos conhecer a realidade
da sala de aula, entendendo que cada turma e que cada profissional estabelece determinada
rotina, apresentando perfis de comportamentos diferentes e considerando a realidade da sala
investigada. As observagoes realizadas no decorrer da pesquisa com os alunos ndo serdo apenas
por meio de instrumentos fisicos, mas também pelas observagdes didrias das aulas,
considerando as aprendizagens adquiridas pelos estudantes.

Para Freitas (2003), o pesquisador ndo s6 integra a pesquisa como € um instrumento
dessa investigacdo, estabelecendo uma relacio com os sujeitos do estudo, refletindo e
ressignificando esse processo a partir de uma perspectiva dialdgica e possibilitando repensar
acdes e praticas na sala de aula.

Segundo Garcia (2003), a pesquisa vai sendo costurada "de acordo com o que a

realidade nos leva a fazer”. Estar na escola possibilita delinear a pesquisa em funcdo do
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cotidiano, sendo importante, assim, considerar todos os aspectos existentes nessa realidade, as
observagdes também mobilizam os caminhos que a investigacao percorreu.

O momento de analise das informagdes obtidas com os instrumentos impulsionou
reflexdes sobre aspectos relativos ao ensino-aprendizagem, buscando encontrar possiveis
contribui¢cdes que facilitem a aquisicdo da leitura e da escrita por parte das criangas com

deficiéncia intelectual.

3.1 O l6cus da pesquisa e os sujeitos participantes

O 16cus da pesquisa foram duas escolas publicas municipais de Fortaleza, com o
objetivo de contribuir para os estudos do letramento, com um foco especifico no aluno com
deficiéncia intelectual. Considerando o contexto social que geralmente acomete a regido
periférica, as criangas carecem de oportunidades de crescimento social e humano marcadas por
baixos indices de formagdo, pois, muitas vezes, 0 maior contato com praticas e eventos de
letramento se da na escola, a qual deve ser a maior influenciadora do desenvolvimento desse
processo.

A pesquisa foi realizada especificamente em turmas do 2° ano do ensino
fundamental. Tal série foi selecionada por integrar o “ciclo de alfabetizagdo”, o qual objetiva
que as criangas se alfabetizem até o fim desse periodo. Foi importante também considerar a
relevancia das turmas do 2° ano nas avaliagdes externas em larga escala, Sistema Permanente
de Avaliacdo do Estado do Ceara (SPAECE), cujos resultados sd@o importantes instrumentos
para a conducao de politicas publicas e no direcionamento das metas de ensino e estratégias
elaboradas pelo Programa Aprendizagem na Idade Certa (PAIC).

A fase inicial da etapa investigativa necessitou da autorizagdo da Secretaria
Municipal de Educacgao de Fortaleza para iniciar a pesquisa académica, a qual aconteceu por
meio de um processo interno com documentagdes, como: carta de apresentagdo, requerimento
e termo de anuéncia assinado pelo diretor(a) escolar.

A autorizagdo por parte dos sujeitos investigados marcou a relagdo inicial de troca
que ocorreu entre pesquisador e docente, contribuindo para a investigacdo do objeto de estudo.
Foi importante compartilhar com os participantes algumas informagdes peculiares a abordagem
da pesquisa, a fim de estreitar a relagdao de confianga.

Depois de concedidas as autorizagdes, realizamos um levantamento com as

possiveis escolas da pesquisa, o qual aconteceu por meio de convite enviado a algumas
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professoras da rede Municipal de Fortaleza em turmas do segundo ano do ensino fundamental,
as quais tinham, em suas salas, alunos com deficiéncia intelectual.

O processo para selecdo das escolas aconteceu por meio dos seguintes
procedimentos:

a) Levantamento das escolas com base nas informagdes fornecidos pela Secretaria,

com o nome das que tinham matriculadas criangas com deficiéncia intelectual;

b) Visitas as escolas para a apresentagao e concessao dos diretores escolares;

c) Convite aos professores das turmas de interesse para observacdo, com as
informagdes pertinentes a entrada na sala, detalhando os possiveis dias e
horarios.

A escolha das escolas foi pensada levando em consideracdo a organizacao do tempo

e a mobilidade de deslocamento, bem como a disponibilidade e interesse das professoras em
participarem do estudo.

Os sujeitos participantes da pesquisa foram trés professoras do 2° ano do ensino
fundamental e, de cada uma de suas turmas, uma crianca com deficiéncia intelectual,
totalizando trés criangas participantes. Os critérios para participacdo do professor na pesquisa
foram:

a) Ter devidamente, pelo menos, 1 aluno com deficiéncia intelectual matriculado

na série comum de ensino;

b) Ser professor do 2° ano do ensino fundamental (série escolhida por contemplar
o ciclo de alfabetizacdo);

¢) Concordar com todas as etapas advindas da pesquisa.

3.2 Fases da coleta

As técnicas para a pesquisa de campo incluem instrumentos, como: observagao
direta, observacdo dos indicadores da escala de letramento emergente e instrumentais
selecionados pela pesquisadora, sendo estes: a escala de letramento emergente proposta por
Saint-Laurent, Giasson e Couture (1998); a escala de investigacao das atividades de letramento
das praticas pedagdgicas dos professores alfabetizadores; e o roteiro para observagao de eventos
de letramento. As formas de registro incluem: fotos e didrio de campo. Entende-se que os
instrumentos selecionados para a coleta tém potencial para responder as questdes que norteiam
a pesquisa.

A pesquisa aconteceu nas seguintes etapas descritas abaixo:
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a) 1% etapa: Processos necessarios para iniciar a pesquisa de campo;

b) 2% etapa: Aproximagdes com o campo de pesquisa;

c) 3? etapa: Pesquisa de campo;

d) 4? etapa: Analise dos dados.

17 etapa: Processos necessarios para iniciar a pesquisa de campo:

a) Autorizagdo da pesquisa pela Secretaria Municipal de Educa¢ao de Fortaleza;

b) Submissio da pesquisa para apreciagdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP);

¢) Convite aos professores que participaram da pesquisa.

2% etapa: Aproximagdes com o campo de pesquisa:

Essa etapa consistiu na identificagdo de escolas que atendiam as necessidades da
pesquisa. Primeiramente, iniciamos um processo juntamente a Secretaria Municipal de
Educagao referente a informacdes sobre as escolas que se enquadravam nos critérios
selecionados para o estudo. Depois de analisar as possiveis instituicdes, iniciamos
aproximacdes ¢ visitas em busca de professores que aceitassem participar voluntariamente da
investigacgao.

3? etapa: Pesquisa de campo:

Essa terceira etapa foi dividida em dois momentos. No primeiro, ocorreu a
observagao direta das praticas em sala de aula, realizada durante periodos de aproximadamente
quatro aulas por visita, observando também a rotina na sala e as atividades realizadas no
cotidiano, coletando informagdes que podiam ser pertinentes para a pesquisa, conhecendo os
materiais didaticos utilizados, as avaliacdes realizadas pelas criancas e as estratégias
comumente utilizadas pelas professoras.

No segundo momento, ocorreu a observagdo das criangas utilizando a escala de
letramento emergente e os instrumentais selecionados, respondidos com a colaboragdo da
professora a partir dos dados coletados.

Portanto, essa etapa da pesquisa de campo inclui:

a) observacao direta das praticas pedagdgicas em sala de aula;

b) observacdo das criangas, utilizando escala com indicadores e roteiros de

observacoes.

Todas as informagdes coletadas foram registradas em diario de campo que
constituiram objeto de analise para favorecer a compreensao do processo de letramento a partir
das praticas desenvolvidas na escola.

4" etapa: Analise dos dados:
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A quarta etapa da pesquisa foi a andlise de todas as informagdes coletadas na
pesquisa de campo em busca de responder os questionamentos que deram origem a construcao
dos objetivos especificos para compreender o objetivo geral sobre as praticas pedagogicas de
letramento, bem como suas contribuigdes ao processo de alfabetizagdo de criangas com
deficiéncia intelectual. O método se deu por meio da andlise tematica reflexiva (ATR),

descrevendo eventos e situacdes e inferindo conhecimentos relativos aos objetivos propostos.

3.2.1 A etapa de observacgio

A etapa de observagdo visa a coletar dados que possam responder os objetivos da
pesquisa, analisando praticas pedagogicas, com foco no letramento e na aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia intelectual, refletindo sobre esse processo e trazendo contribuig¢des
para envolvidos: professora, pesquisadora e aluno.

Adentrar na relacdo professor-aluno ao observar singularidades que revelam os
sentidos e significados das intera¢des nas praticas pedagdgicas de letramento e na inclusdo
escolar busca compreender relagdes sociais, culturais e historicas do aluno com deficiéncia
intelectual durante os eventos e praticas de letramento que participam na escola.

Compreender o processo do letramento exige do pesquisador que investigue quais
eventos e praticas de letramento sdo vivenciados diariamente na escola e as especificidades nas
atividades escolares. Observar as vivéncias e experiéncias dos alunos de uma turma de 2 ° ano
do ensino fundamental a partir da observacdo da rotina escolar envolve um olhar atento no
acompanhamento das atividades, interagdes com os colegas, conversas entre os pares incluindo
as expressoes e sentimentos das criancas diante do envolvimento nas diversas situagdes que
envolvem o processo de letramento dentre outros indicadores a serem registrados em didrio de
campo por meio das descri¢cdes das percepcdes e interpretagdes ocorridas no locus.

A observagdo precisa ser registrada em detalhes, Tura (2003) recomenda ainda
anotar para além dos fatos ocorridos, processos de incertezas, indagacdes e perplexidades.
Compreende que as situagdes do cotidiano das aulas sdo valiosas para a investigagdo que vai
tecendo acontecimentos, experiéncias e registros escritos.

Observar ¢ destacar de um conjunto (objetos, pessoas, animais etc.) algo
especificamente, prestando, por exemplo, atencdo em suas caracteristicas (cor, tamanho etc.).
Observar um “fendmeno social” significa, em primeiro lugar, que determinado evento social,
simples ou complexo, tenha sido abstratamente separado de seu contexto para que, em sua

dimensao singular, seja estudado em seus atos, atividades, significados, relagdes etc.
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Para Trivifios (2008), o objetivo da pesquisa qualitativa é compreender os
fenomenos dentro de uma realidade complexa e indivisivel, analisando tanto seus aspectos mais
visiveis quanto os mais profundos. Essa analise busca captar, sempre que possivel, a esséncia
dos fendmenos, considerando suas contradigoes, dinamicas e relagdes, dentro de uma
perspectiva simultaneamente especifica e abrangente.

A observacdo revelou indicios de letramento emergente, como o interesse das
criancas por historias e o manuseio de livros, indicando potenciais de aprendizagem
frequentemente subestimados. Verificou-se também que a avaliacdo escolar, em diversos
momentos, reforca barreiras a inclusdo ao desconsiderar avangos fora dos padrdes
convencionais. Tais constatagdes apontam para a urgéncia de repensar o planejamento e a

avaliagdo, valorizando praticas mais inclusivas e significativas.

3.3 A analise tematica reflexiva como método de analise da pesquisa

A andlise tematica reflexiva (ATR) ¢ considerada uma abordagem analitica
vinculada diretamente ao texto. De acordo com Braun e Clarke (2006), ¢ possivel realiza-la por
meio de temas pré-definidos pelo pesquisador ou por temas que emergem da revisdo de
literatura. Esses temas podem ser comparados a diferentes referenciais tedricos por meio dos
codigos gerados no processo analitico.

Segundo Braun e Clarke (2006, p. 3), "através da sua liberdade tedrica, a andlise
tematica fornece uma ferramenta de pesquisa flexivel e util, que pode potencialmente fornecer
um conjunto rico e detalhado, ainda que complexo, de dados". A flexibilizagdo da anélise
permite a utilizagdo em diferentes abordagens tedricas, o pesquisador identifica padrdes
repetidos de significados dentro dos dados e realiza uma descrigdo detalhada sobre temas
especificos.

A ATR pode ser caracterizada com indutiva ou dedutiva, a indutiva ¢ guiada
diretamente pelos dados e os codigos sao extraidos a partir da exploracao deles; ja a dedutiva ¢
orientada pelo pesquisador, podendo se apoiar em modelos de codificagdo preexistentes.

Segundo Minayo (2008), esse processo permite que o pesquisador organize €
compreenda as informagdes coletadas, destacando os temas relevantes que emergem dos dados.
O processo dinamico permite ao pesquisador identificar temas a partir da extragdo de dados,
refinando as especificidades de cada tema relacionando os resultados a questdo de pesquisa e

ao referencial teorico. Esse processo se da em seis fases, sao elas:
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a) Fase 1: Familiarizagdo com os dados — Essa fase consiste na leitura e releitura
dos dados para compreensao do conteudo, envolvendo a procura por significados
ou padroes atuando como base para a analise;

b) Fase 2: Geragao dos codigos iniciais — A segunda fase consiste na produgao de
codigos iniciais a partir dos dados (contetido semantico ou latente). Por meio dos
codigos, o pesquisador identifica as caracteristicas dos dados em relacao ao objeto
investigado;

c) Fase 3: Busca por temas — Apos a codificagdo e o agrupamento dos dados com
a constru¢do de uma lista com diferentes codigos previamente identificados no
conjunto de dados, realiza-se uma triagem com temas potenciais. Os codigos
inicialmente identificados podem se tornar temas principais, outros podem virar
subtemas, enquanto outros podem ser descartados;

d) Fase 4: Revisdo dos temas — Consiste na revisdo dos extratos codificados nos
dados com refinamento desses temas. E importante reler o conjunto de dados
verificando se os temas trabalham bem com relacdo ao conjunto de dados;

e) Fase 5: Defini¢ao e denominagao dos temas — Consolidagdo do mapa tematico
para o refinamento final dos temas que serdo apresentados ao final da analise.

f) Fase 6: Producao do relatorio — Contempla a analise final, por meio da analise
escrita para a construcdo de um relatério que contenha com clareza os temas
selecionados nos dados coletados, podendo demarcar extratos que capturam essa

esséncia nos dados.

Figura 1 — Apresentagdo do processo da analise dos dados.

1. FAMILIARIZAGAO COM OS DADOS TRANSCRIGAO E REVISAO DOS DADOS ANOTAGAO
DE IDEIAS INICIAIS

PRODUGAO DE CODIGOS INICIAIS A PARTIR DOS

2. GERAGAO DOS CODIGOS INICIAIS
DADOS RELEVANTES

3. BUSCA POR TEMAS TRIAGEM COM TEMAS POTENCIAIS A PARTIR DOS CODIGOS
- ANALISAR SE O CONJUNTO DE DADOS SE CONECTA COM
A4SREVISAO'DOS TEMAS OS TEMAS SELECIONADOS (MAPA TEMATICO)
5. DEFINICAO E NOMEAGAO DOS TEMAS APROFUNDAR AS PARTICULARIDADES DE CADA TEMA,
ATRIBUINDO NOMES OBJETIVOS PARA CADA UM DELES
6 CONEXAO COM A QUESTAO DE PESQUISA E O REFERENCIAL
6. PRODUZINDO O RELATORIO TEORICO E RELATORIO CIENTIFICO DA ANALISE

Fonte: Adaptado de Braun e Clarke (2006, 2014).

A analise tematica reflexiva realizada ao longo da pesquisa possibilitou a

emergéncia de categorias centrais que dialogam diretamente com a tematica do letramento e
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das praticas pedagdgicas em sala de aula com vias a alfabetizagdo de criangas com deficiéncia
intelectual como apresentada na Figura 1. A partir dessas categorias, foi possivel observar como
os alunos se relacionam com as praticas de letramento, especialmente no contexto da deficiéncia
intelectual.

Além disso, emergiram outras categorias relacionadas aos temas presentes no
processo de letramento. A analise das praticas realizadas pelos professores trouxe a tona
discussdes sobre como o planejamento e a execucao das atividades podem ser ajustados para
garantir que todos os estudantes participem de forma ativa e significativa no processo de
aprendizagem. A reflexdo sobre essas categorias permitiu identificar desafios presentes nas
praticas pedagogicas, contribuindo para ampliar as discussdes sobre a inclusao de criangas com
deficiéncia intelectual no processo de letramento, com vistas a promover uma sala de aula mais
inclusiva.

A ATR permitiu um enfoque reflexivo possibilitando a andlise dos dados sobre
dinamicas complexas e subjetivas de maneira critica e reflexiva. Com base nos dados
encontrados, aqui estdo alguns codigos iniciais que emergiram dos dados relevantes, conforme
apresentado na metodologia da andlise tematica:

a) Interesse em livros;

b) Interesse durante a leitura de historias;

¢) Conhecimento sobre o manuseio;

d) O trabalho com o0 nome;

e) Contagao de historia;

f) Diversidade de materiais escritos;

g) Géneros Textuais;

h) Atividades descontextualizadas;

1) AvaliacOes externas;

J) A centralidade na escrita;

k) A dinidmica da aula;

1) Gibis;

m) Adaptacdo de atividades;

n) Mediacao pedagogica;

0) Interacdo entre os pares;

p) Rotina da aula;

q) Participacdo nas atividades escritas.
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Nesse sentido, tecemos a analise, contemplando os objetivos especificos agrupados
em trés temas:

Categoria 1 — Letramento emergente e alfabetizacao:

a) As contribui¢des do letramento emergente para criangas com deficiéncia

intelectual;

b) Contacdo de historias como estratégia para o letramento emergente em criangas

com deficiéncia intelectual.

Categoria 2 — Praticas pedagoégicas e eventos de letramento no processo de
alfabetizacio de criancas com deficiéncia intelectual:

a) A utilizacdo dos géneros textuais nas praticas pedagogicas de letramento;

b) Diversidade de materiais escritos no processo de letramento.

Categoria 3 - A construcido do letramento em criancas com deficiéncia
intelectual: dimensdes favoraveis e excludentes:

a) A pratica da mediacdo docente e a inclusdo de criangas com deficiéncia

intelectual;

b) A avaliagdo como mecanismo de exclusdo: limitagdes no reconhecimento do

potencial de aprendizagem,;

¢) Os impactos da pratica descontextualizada no processo de alfabetizacdo das

criancas com deficiéncia intelectual.

3.4 Instrumentos e cronograma

A coleta de dados para esta pesquisa de campo foi organizada com o objetivo de
observar e analisar o desenvolvimento de praticas de letramento em uma escola, avaliando a
participagdo de alunos com deficiéncia intelectual. Para tanto, foram elaborados e utilizados
diferentes instrumentos de coleta, que permitiram observar e refletir sobre as interagdes
pedagogicas, bem como incluir esses estudantes na sala de aula. A seguir, no Quadro 2, sao
descritos os instrumentos utilizados ao longo da pesquisa, destacando suas finalidades,

metodologias e recursos empregados:
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ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NA PESQUISA

Objetivo: Organizar a coleta de dados na escola

Encontro Atividades Metodologia Recursos
Previstas
Apresentar a gestdo da escola e a
professora o cronograma da pesquisa:
horarios e dias de observacao na escola.
- Coletar as assinaturas para
Conhecendo . autorizacdo da pesquisa: Documentos
Assinaturas . . .
a escola - Termo de consentimento livre e impressos
esclarecido
- Termo de anuéncia do diretor escolar
Conhecer os espagos da escola e as
informagdes das turmas.
Observar a aula, coletando informacdes
pertinentes a pesquisa ¢ descrevendo a | Diario de
1° rotina da aula em diario de campo. campo, caneta,
1° dia de Apresentacdo e | Para esse primeiro contato, a | lapis, borracha.
observacao observagio pesquisadora se apresentou as criangas,
informando sua presenca em alguns
dias na sala.
Letramento emergente Escala de
A partir das observagdes das aulas, letramento
20 Escala de preencher a escala de letramento em emergente
2° dia de letramento colaboragdo com a professora quanto | caneta, lapis,
observacio emergente aos indicadores presentes na escala e ao borracha.
desenvolvimento da crianga quanto ao Celular para
letramento. fotos ou video
Letramento emergente Escala de
Escala de A partir das observacdes das aulas, letramento
letramento preencher a escala de letramento em emergente
30 emergente colaboragdo com a professora quanto | caneta, lapis,
3° dia de aos indicadores presentes na escala e ao borracha.
observagio desenvolvimento da crianga quanto ao Celular para
letramento. fotos ou video
Questionario sobre as praticas de | Questionario
Questionario letramento — questionario adaptado de | sobre as
4° sobre as praticas | um roteiro elaborado do livro: | praticas de
4° dia de de letramento Letramentos  multiplos, escola e | letramento
observacio inclusdo social, de Rojane Rojo, quanto

a atividades de letramento realizadas e
materiais disponiveis em sala
Apéndice B.

Continua.
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Quadro 2 — Planejamento das atividades desenvolvidas na pesquisa empirica (conclusao).

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NA PESQUISA
Objetivo: Organizar a coleta de dados na escola
Encontro Atividades Metodologia Recursos
Previstas
Roteiro de eventos de letramento
50 Roteiro de Coletar dados para a analise de itens do | Roteiro de
o 1: observacdo dos | roteiro de observacdo dos eventos de | observacao
5° dia de
S eventos de letramento _ i dos eventos
letramento Observar a aula e coletar informacgoes de
referente as reflexdes do instrumental. letramento
Roteiro de observacdo do estudante com
Roteiro de deficiéncia intelectual Roteiro de
6° observacgdo do Responder juntamente a professora os | observagdo
6° dia de estudante com pontos referentes a participagdo do do aluno
observagao deficiéncia estudante com deficiéncia intellectual, com
intelectual como aspectos da rotina e participacdo nas | Deficiéncia
atividades individuais e coletivas. Intelectual

Fonte: elaboracdo propria (2024).

A pesquisa foi realizada com visitas intercaladas em cada escola, devido a
disponibilidade de horario da pesquisadora e das férias escolares. Ocorreram observagdes nos
meses de maio, junho, agosto e setembro de 2024. Em maio, realizamos uma observacao na
sala A e uma na sala C; em junho, uma observagao na sala B ¢ uma na sala C. Durante o més
de julho, a pesquisa de campo foi interrompida devido as férias escolar e dos professores e
alunos. Em agosto, fizemos quatro observagdes na sala A, quatro na sala B e quatro na sala C.
Em setembro, realizamos uma observacao em cada sala. As observagdes da sala A aconteceram
no turno da manha, enquanto as da sala B e C aconteceram no turno da tarde. A quantidade de

visitas em cada més foi organizada no Quadro 3 para melhor compreensao do leitor:

Quadro 3 — Quantidade de visitas nas turmas.

QUANTIDADE DE VISITAS
MESES SALA A SALA B SALA C
Professora: Socorro* Professora: Helena* Professora: Rosalina*
Maio 1 - 1
Junho - 1 -
Julho Férias escolares
Agosto 4 4 4
Setembro 1 1 1
Total de visitas em cada 6 6 6
sala
Total de visitas nas 18
escolas

Fonte: elaboragdo propria (2024).
*QOs nomes ficticios foram inspirados em autores da literatura infantil cearense: Rosalina Moraes, Helena Lutéscia
e Socorro Acioli.
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3.5 Atividades desenvolvidas para observacido dos indicadores da escala de letramento

emergente

Para coletar dados sobre indicadores de letramento emergente, utilizamos,
inicialmente, o instrumento — Escala de Letramento Emergente anexado no apéndice A. Durante
as visitas na escola, no 2° semestre de 2024, foram necessarios dois dias para a observacao
desses indicadores. Levamos o material para sala de aula e foi preenchido colaborativamente
com a professora, entendendo que ela ja tem conhecimentos prévios sobre as habilidades que
os alunos estao desenvolvendo. Para um maior suporte quanto a observacao dos pontos da
escala, foram levados recursos como: instrumentais, jogos pedagdgicos de leitura, fichas, letras
moveis, papéis, lapis, borrachas, canetas e livros de literatura infantil.

Apresentamos, a seguir, as atividades realizadas para observar os indicadores da
Escala de Letramento Emergente. Tais atividades foram planejadas para analisar o
desenvolvimento das habilidades dos estudantes com deficiéncia intelectual, no contexto da
sala de aula pesquisada.

A Escala de Letramento Emergente (Saint-Laurent; Giasson; Couture, 1998,
adaptada por Fernandes, 2002) foi utilizada a fim de refletir e caracterizar as habilidades de
letramento emergente da crianga. A escala é composta por 12 itens, sdo eles:

(1) Interesse por livros;

(2) Interesse durante leitura de historias;

(3) Participacao ativa durante a leitura;

(4) Reconhecimento do primeiro nome;

(5) Conhecimento sobre o manuseio do livro;

(6) Orientacao na leitura;

(7) Conceitos relativos a escrita;

(8) Relagao entre palavra falada e palavra escrita;

(9) Fungdes de escrita;

(10) Reconhecimento de palavras do cotidiano;

(11) Leitura de faz-de-conta; e

(12) Tracado e principio alfabético.

As atividades foram realizadas no 2° e no 3° dia da pesquisa de campo em cada

escola, conforme seréd apresentado no Quadro 4.
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ATIVIDADES DE OBSERVACAO DOS INDICADORES DA ESCALA DE

LETRAMENTO EMERGENTE

Componentes da escala de
letramento emergente

Atividade desenvolvida e Recursos

2° dia de
observacao

nas escolas

1.Interesse em livros
4.Conhecimento sobre o
manuseio do livro
5.0rientac¢ao na leitura

Foram selecionados 5 livros de literatura infantil
para observar o interesse espontaneo das criangas.
A partir da sua escolha, observamos também o
manuseio e a orientagdo da leitura.

2.Interesse durante a
leitura de histérias
3.Participacao ativa
durante a leitura
11.Leitura de faz-de-conta

Contacdo de historia:

Sala A: O ledo e o Ratinho
Sala B: A cesta da Dona Maricota
Sala C: O menino € o cata-vento

9. Leitura da escrita no

ambiente

Para essa atividade, foi pedido para a crianga fazer
a leitura de algum dos espagos da sala como
exemplo: cantinho de leitura, cantinho da
matematica, calendério, quantos somos. Espagos
que sdo comumente dispostos nas paredes da sala e,
muitas vezes, fazem parte da rotina da aula.

Para complementar a atividade, a pesquisadora levou
rotulos e imagens que pudessem ser comuns a rotina
da crianga para verificar se identificavam.

10. Reconhecimento do
nome da crianca

Observamos esse indicador por meio da ficha do
nome da crianga, a qual precisou identificar sua ficha
entre as dos colegas.

3° dia de
observacao
nas escolas

6.Conceitos sobre escrita
7.Relaciio entre palavra
falada e escrita

Os itens foram avaliados por meio de fichas de
leitura. A crianga precisava identificar uma letra, uma
palavra e uma frase. Depois precisa identificar apenas
a palavra falada na ficha de leitura.

8.Funcoes da escrita

Para esse indicador, foi observado se conseguiam
diferenciar a escrita de imagens. Para isso, utilizamos
jogo de madeira e cartinhas contendo imagens ou
palavras separadamente.

12.Escrita

Entregamos uma folha para a escrita espontanea da
crianga, depois entregamos a ficha do nome.

Fonte: elaboragao propria (2024).

A realizacdo da pesquisa de campo permitiu ndo apenas a coleta de dados sobre

o letramento emergente de criangas com deficiéncia intelectual, mas também a observacao das

praticas pedagogicas realizadas por professores nas salas observadas. O uso da Escala de

Letramento Emergente, aliado aos registros em didrio de campo, questionarios e roteiros de
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observagao, possibilitou a andlise das interagdes e estratégias que permeiam o processo de

alfabetiza¢do no cotidiano escolar.
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4 APRESENTACAO DOS DADOS E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo, sao apresentados e discutidos os resultados quanto as analises das
praticas pedagogicas de letramento realizadas com criangas no processo de alfabetizacdo em
relagdo aos estudantes com deficiéncia intelectual em sala de aula comum.

A andlise e discussdo dos dados obtidos por meio da aplicagdo da Escala de
Letramento Emergente com estudantes com deficiéncia intelectual buscaram refletir a
alfabetizacdo a partir de praticas pedagogicas que promovem o desenvolvimento do letramento.

A observagao dos indicadores dessa escala permitiu identificar desafios e praticas
que favorecem a aprendizagem nesse processo. A analise dos dados permitiu discutir as praticas
pedagbgicas e os eventos de letramento no processo de alfabetizagdo de criangas com
deficiéncia intelectual. Foram consideradas, nesse processo, as estratégias utilizadas e as
propostas didaticas, além do uso de géneros textuais e de uma variedade de materiais escritos,
os quais podem favorecer a aprendizagem e a participacao ativa dos estudantes.

Analisamos eventos de letramento sob a perspectiva das dimensdes que favorecem
ou dificultam a aprendizagem, destacando fatores que contribuem para a inclusdo ou reforcam
barreiras educacionais, ressaltando a relevancia da mediacao docente, bem como enfatizando
como estratégias pedagogicas mediadas podem impactar o aprendizado e a participacao das
criancas com deficiéncia intelectual.

A partir dos dados coletados, foi possivel refletir sobre as estratégias de ensino
utilizadas para o desenvolvimento da linguagem e da leitura e escrita, levando em consideragao

as especificidades de cada estudante.

4.1 Aplicacio da Escala de letramento emergente junto aos estudantes com deficiéncia

intelectual na sala de aula pesquisada

No estudo, a aplicagdo da escala foi realizada pela pesquisadora com o apoio da
professora regente da turma. O instrumento de coleta de dados tem pontuagdo variando de 0 a
65. A escala utilizada busca descrever diferentes niveis de desenvolvimento das habilidades
iniciais de leitura e escrita, em que pontuacdes mais baixas representam indicios de menor
familiaridade com essas praticas, enquanto as mais altas indicam maior envolvimento com
experiéncias de letramento.

Contudo, o aspecto mais relevante da escala ndo ¢ o total da pontuagdo, mas as

informagdes especificas fornecidas sobre cada item avaliado. Os resultados individuais com os
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escores e porcentagens obtidos de cada ponto observado estdo apresentados no Quadro 5

abaixo:

Quadro 5 — Resultados relativos aos escores obtidos para os componentes do letramento

emergente avaliados.

Pont. Max. LEO CECILIA SARA
Componentes do letramento Escore Escore Escore
1. Interesse em livros 3 2 3 3
2. Interesse durante a leitura de historias 3 1 3 3
3. Participag@o ativa durante a leitura 3 - ¥ 2 2
4. Conhecimento sobre o manuseio do 5 1 5 3
livro
5. Conhecimento sobre a 3 - ¥ 2 2
orientagdo da leitura
6. Conhecimento de conceitos de escrita 3 - ¥ =¥ =¥
7. Relagdo entre palavra falada e palavral 3 =¥ =¥ -*
escrita
8. Conhecimento sobre fungdes da escrita 10 0 10 4

Leo ndo diferencia
imagens ¢ palavras
9. Reconhecimento de palavras do| 10 =¥ 3 2
cotidiano
10. Reconhecimento do primeiro nome 1 -* 1 1
11. Leitura de faz-de-conta 5 =¥ 1 1
12. Tragado e principio alfabético 16 1 5 4
Escore total 65 5 35 25
100% 7,7 % 53,8% 38,4%

Fonte: elaboracdo propria (2024).

_ u , . . u ) N
O traco nas colunas de "Leo", "Cecilia" e "Sara" indica que as criancas nao

pontuaram nessa avaliag@o, seja por auséncia de participagdo ou por ndo terem desenvolvido as

habilidades especificas relacionadas ao componente avaliado.

A tabela acima apresenta a consolidacdo dos resultados dos indicadores do

instrumental por escala de letramento emergente, aplicada a trés estudantes com deficiéncia

intelectual das salas de aula 16cus do nosso estudo. Quando reunidos os resultados das trés

criangas podemos perspectivar algumas das aquisi¢des importantes quanto ao desenvolvimento

do processo de alfabetizacdo e de letramento desses sujeitos.
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4.1.1 Interesse, manuseio e orientacdo na leitura de criancas com deficiéncia intelectual

(Indicadores: 1,4 e 5)

A atividade realizada para avaliar o conhecimento sobre manuseio € a orientacao
da leitura se deu por meio da disposi¢do de livros de literatura infantil dentro da sala de aula.
Foram utilizados cinco livros de literatura infantil previamente selecionados, para a observagao
do interesse espontaneo em livros, cujo critério principal foi a selecao de temas de interesse
para a faixa etaria dos alunos. Os materiais incluiam titulos de temas diversos, adequados a
faixa etaria das criangas, e formatos variados, como livros com abas interativas ¢ ilustragdes
em destaque. As criangas foram incentivadas a escolher os livros que mais lhes chamavam a
atencao, explorando o conteudo com autonomia

O interesse espontaneo por livros foi um dos indicadores mais bem avaliados na
escala de letramento emergente, considerado muito relevante no processo de alfabetizagdo. Essa
curiosidade natural das criangas por materiais impressos reflete uma motivacao espontanea para
explorar o universo do material escrito, sendo um indicativo claro de contato inicial com o
letramento.

A caracteristica ladica dos livros, com ilustragdes coloridas, formatos variados e
histérias, € um elemento que atraiu as criangas desde o primeiro contato. Esse aspecto foi
observado em Leo, Cecilia e Sara, os quais demonstraram um bom nivel de interagcdo no contato
livre aos livros disponibilizados na sala.

A pontuacdo elevada obtida para as trés criangas nesse item reforga a importancia
de criar ambientes que facilitem o acesso a livros e materiais impressos, promovendo a
exploracdo livre e acessivel para que as criangas possam ter acesso ao material. Esses momentos
ludicos de interagdo com o material escrito ndo apenas contribuem para o desenvolvimento da
leitura, mas também sdo relevantes para construir uma base inicial consistente no processo de
letramento emergente. Nessa perspectiva observamos que a presenca de livros em espacos
acessiveis aumentou as oportunidades de interacdo das criangas com o material escrito, pois
permitir que as criangas escolham as leituras livremente pode favorecer o interesse e contribuir
para uma aprendizagem significativa.

O interesse espontaneo por livros reflete um processo relevante no letramento
emergente, pois demonstra que as criancas reconhecem o valor e a funcionalidade dos materiais
impressos. A experiéncia de Leo, Cecilia e Sara refor¢a que o acesso a ambientes letrados pode
potencializar o contato inicial com a leitura, estabelecendo uma base importante para o

desenvolvimento de habilidades leitoras. Essa abordagem destaca o papel do professor em
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proporcionar um ambiente letrado, que valorize e amplie a curiosidade natural das criangas pelo
universo da leitura.

Conforme observado no Quadro 5, nos itens (1) Interesse em livros, (4)
Conhecimento sobre o manuseio do livro e (5) Orientagdo na leitura, Leo obteve maior
pontuagdo nesses indicadores considerando apenas sua propria escala de desempenho. A
professora da sala de Leo tem um espacgo na sala com livros dispostos em um pequeno expositor
e proximo tem um tapete que utiliza em alguns momentos para contagdo de histéria com
almofadas. Os itens foram observados primeiramente por meio da exposi¢ao de livros dispostos

no “cantinho da leitura®”

. Percebemos interesse da professora em preparar um espaco destinado
para despertar interesse na leitura, ademais, a professora participou de todo o momento da
atividade sendo disponibilizados cinco livros de literatura infantil.

Observamos que a professora busca incentivar o gosto pela leitura e Leo
evidenciou interesse pelos livros e pegou para manusear, apds a orientagdo da pesquisadora
conforme o registro da figura 2 adiante. Nesse momento, foi observado conhecimento sobre o
manuseio adequado do livro (item 4), quando a crianga o segurou com o lado certo para cima;
com a capa para frente, e virou corretamente as paginas, uma por vez apds a mediagao.
Inicialmente, a crianca ndo conseguia realizar e passava mais de uma pagina por vez, a
professora se sentou ao seu lado e pegou em suas maos fazendo o movimento correto. Leo foi

passando as paginas uma por vez. Quanto a orientagdo da leitura, Leo ainda est4d desenvolvendo

essa habilidade e ndo pontuou nesse item.

2 O cantinho da leitura é um espago criado dentro da sala de aula que tem como objetivo incentivar a leitura dos
estudantes.
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ura 2 — Registro de Leo na leitura do livro.

N\

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

A estudante Cecilia obteve pontuagdo maxima nos trés indicadores. Realizamos a
observagdo com a crianca no inicio da aula enquanto os colegas chegavam. Foram dispostos
em sua mesa cinco livros, ¢ a crianca demonstrou interesse de imediato. Primeiramente, olhou
apenas as capas dos livros manuseando-os, depois escolheu um interativo com uma capa bem
colorida, optando pelo livro sobre animais, cuja caracteristica visual em alto relevo despertou
o interesse da crian¢a a medida que ela manuseava as paginas, nesse momento, observamos que
Cecilia consegue manusear as paginas do livro do inicio ao fim e, ao pedirmos para ler, passou
o dedo sobre as letras fazendo movimento da direita para a esquerda e da esquerda para a direita,
falando o nome dos animais que estavam na pagina. Ela fez isso sem realizar a leitura
convencional, demonstrando que estd desenvolvendo conhecimentos sobre a direcdo e
orientagdo espacial da escrita. Isso envolve a compreensdo de que a leitura e a escrita ocorrem
da esquerda para a direita e de cima para baixo.

A professora que estava proximo ao quadro preparando o inicio de sua aula se
aproximou e disse que a crianga gostava muito de historias. A crianga estava com a assistente
de inclusdo® ao lado, a qual, nesse momento, pegou outro livro para mostrar, mas a crianca
insistiu em continuar com o anterior conforme registrado na Figura 3. Ela apresentou tanto
interesse no livro que continuou com ele na mesa mesmo ap6s a atividade de observacao

proposta.

3 Os assistentes de inclusio escolar sdo profissionais contratados nas escolas da Rede Municipal de Ensino de
Fortaleza, no apoio as praticas pedagogicas inclusivas.
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istro de Cecilia na leitura do livro.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

A estudante Sara também demonstrou interesse pelos livros dispostos em sua mesa,
aproximando-se espontaneamente para manusea-los, ao segurar o livro comegou a folhear
rapidamente, passando mais de uma pagina por vez. Fez isso nos cinco livros apresentados a
ela, a pesquisadora entdo entregou um dos materiais em sua mao e mostrou a imagem da casa
de doces da historia Jodo e Maria. Sara comegou a passar a historia mais devagar, observando
as imagens do livro. Nesse momento, a professora pediu para ela ler aquela parte da historia, e
a crianca apontou as palavras no texto, com o dedo da esquerda para direita e depois da direita
para esquerda, mostrando que ainda estd em processo de compreender a orientagdo correta da
leitura (item 5). No indicador "Conhecimento sobre o Manuseio do Livro" (item 4), Sara
mostrou habilidade em segurar o livro adequadamente, mas a velocidade ao virar as paginas
indicou a necessidade de maior mediagao para aprofundar sua habilidade nesse indicador.

O letramento literario envolve praticas que conectam a linguagem falada a escrita,
por meio de contos, poemas e outras histdrias. O prazer pela leitura ¢ uma parte importante
desse processo, pois o letramento vai além de aprender a ler. Muitas criangas, antes de
aprenderem a ler e escrever, ja t€ém contato com livros, a literatura tem um papel fundamental
no desenvolvimento da crianca, ajudando-a a entender o mundo e a si mesma, além de
contribuir para a constru¢do de sua identidade. O contato com livros, seja por meio do manuseio
ou ao ouvir historias, € essencial para formar leitores. O autor Zilberman (1985) aponta que a
literatura infantil estimula a imaginacao da crianga, permitindo que ela se liberte por meio da
fantasia. Para Soares (2003), a partir do manuseio de livros, as criangas comegam a entender a
diferenca entre o que esta escrito e o que esta ilustrado. Elas percebem que as letras e palavras

tém um significado, o que desperta nelas o desejo de aprender a ler o que esta nas paginas.
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Segundo Soares (2009), essa atividade inicial permite que a criancga se familiarize
com a materialidade do texto escrito. Ao explorar livros e revistas, ela aprende que as
sequéncias de letras escondem significados e que ¢ preciso ler as palavras e ndo apenas observar
as ilustra¢des. Além disso, a crianga comega a entender a estrutura do livro — como o modo de
folhear as paginas, de ler da esquerda para a direita, de cima para baixo, e de perceber os
elementos como autor, ilustrador e editor (Soares, 2009, p.1).

Além dessa familiarizacdo com a escrita, a leitura de historias contribui para o
enriquecimento do vocabulario da crianca e o desenvolvimento de habilidades de compreensao
de textos. Para Soares (2009), quando o professor 1€ uma historia para as criangas, ele ja esta
ajudando a desenvolver habilidades de leitura ao explorar a leitura de forma interativa,
tornando-a uma ferramenta de letramento efetiva. Porém, ndo basta apenas ler a historia, €
preciso desenvolver estratégias de leitura que estimulem sua participacdo ativa no processo.
Soares (2009) sugere algumas dessas estratégias, como realizar perguntas de previsdo a partir
do titulo e das ilustragdes antes de comecar a ler, interromper a leitura em pontos-chave para
fazer perguntas de compreensdo e inferéncia, e, ao final, confrontar as previsdes iniciais feitas

pelas criancas com o desenvolvimento da historia, avaliando os personagens e suas acdes.

4.1.2 Interesse e participacdo durante a leitura de historias (indicadores 2,3 e 11)

A observagao desses itens se deu por meio da contagdo de historia realizada nas trés
turmas do 2° ano, por ser uma estratégia muito utilizada em sala de aula em rodas de leitura. Na
sala A e C, a historia foi contada pela professora da sala; ja na sala B foi contada pela
pesquisadora.

As criangas também atingiram uma boa pontuagdo no interesse pela leitura de
historias, isso reflete o impacto positivo dessa atividade quando contada de forma planejada,
buscando atrair o interesse das criangas, promovendo a escuta ativa e auxiliando na
compreensao da sequéncia narrativa, além de contribuir para aprendizagem de valores presentes
no contexto da historia escolhida. Temas do cotidiano ou que despertem curiosidade auxiliam
no interesse e na participagdo das criangas. A interacdo das professoras durante a leitura, com
perguntas e reflexdes acerca da histéria, promoveu uma participacao ativa e reflexiva.

Na sala A, a docente realizou a contagao de histéria da fabula O Ledo e o Ratinho,
com o objetivo de observar os itens da escala de letramento com a pesquisadora, promovendo
um momento de leitura com todos da sala. Esse local foi organizado em circulo, criando um

ambiente acolhedor, e a professora utilizou recursos, como cartazes, fichas de leitura e uma
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caixa amplificadora de voz. A atividade comegou com a exploracdo da capa da fabula e do
género textual, seguida pela leitura expressiva da historia.

Durante a leitura de historias (Figura 4), Leo demonstrou interesse, permanecendo
atento em alguns momentos. A professora comentou sobre a dificuldade que a crianga tem para
conseguir participar das atividades desenvolvidas. Durante a contagdo de historia, deixou a
crianga perto dela para que conseguisse acompanhar melhor a sua atengdo. Leo ouviu toda a
historia, observou a imagem do cartaz, segurou sua ficha enquanto a professora lia para ele, e
sua interacdo foi mediada com a exploracdo de imagens no cartaz, porém ndo pontuou em
alguns dos indicadores, outros ndo foram avaliados, pois a crianga estd em processo inicial de
desenvolvimento da oralidade. Apds a leitura, os alunos refletiram sobre a licdo de moral da
fabula e organizaram trechos da narrativa em sequéncia. Ao final, a histéria foi relida com a
ajuda das criangas, promovendo a relacdo entre o conteido e experiéncias cotidianas. A
professora encerrou com elogios, valorizando a contribui¢ao de todos e destacando os avangos

individuais no processo de letramento.

Figura 4 — Registro da Contag@o de historia na sala do estudante Leo.

‘1' .

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

Na sala B, a pesquisadora realizou a contagdo de historia individualmente com
Cecilia, enquanto a professora estava aplicando um simulado na sala. A histéria selecionada foi
A cesta da dona Maricota, de Tatiana Belinky (recurso da pesquisadora), escolhida pela sua
narrativa e ilustracdes coloridas que despertam o interesse da crianga.

A atividade foi realizada no fundo da sala, que ¢ bem ampla, enquanto as demais
criancas estavam fazendo um simulado. Por conta disso, a histéria precisou ser realizada

individualmente para investigar as habilidades da crianca durante a sua realizacao.
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Inicialmente, Cecilia foi incentivada a manusear o livro de forma espontinea,
explorando a capa (figura 5), as paginas e as imagens presentes na historia. Em seguida, a
pesquisadora comecou a leitura, destacando as caracteristicas de cada alimento que surgia na
narrativa. Cecilia demonstrava aten¢do ao acompanhar a leitura, observando atentamente as
ilustracdes e demonstrando curiosidade nas cenas da histéria. Ao final da atividade, a
pesquisadora pediu para que Cecilia recontasse a historia do seu jeito, nesse momento, Cecilia
folheou o livro novamente e narrou pequenos trechos da histdria, mas ndo seguiu a sequéncia,
associando o que via nas imagens com as ideias principais que conseguiu compreender.
Enquanto isso, as demais criangas permaneciam envolvidas na realizacdo do simulado, algumas

olhavam com curiosidade, despertando interesse em ouvir.

Figura 5 — Registro da capa do livro utilizado para contacdo de historia com a estudante
Cecilia.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

Na sala C, a atividade de contag@o de historia foi realizada pela professora. Sara
escutou com atencdo, demonstrando satisfagdo em ouvir a leitura, mas participou menos
verbalmente. O livro escolhido pela professora foi O menino do catavento, de Paulo Barguil, a
professora organizou as criancas no chdo fazendo um grande circulo. Nao houve exploragao
quanto a capa do livro, ou reflexdes iniciais para despertar a curiosidade das criangas, iniciou
falando o titulo do livro e comegou a leitura, Sara se sentou proximo a professora e ficou atenta
do inicio ao final da leitura.

A historia trazia em sua narrativa um menino que vive em uma regido do sertdo
onde a chuva ¢ escassa, nesse contexto, um menino observava todos os dias o catavento. Ao
final, a professora perguntou as criancas: quem gostou da historia? Todos os alunos levantaram
a mao e alguns comecaram a falar sobre a historia, Sara levantou a mao sinalizando ter gostado,

a professora entdo perguntou: Sara qual foi a parte que vocé mais gostou? A crianga ndo
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respondeu, em seguida, a professora entregou o livro na sua mao, e a crianga comecou a folhea-
lo, outras criangas se aproximaram de Sara e observaram as imagens do livro junto com ela.
Enquanto isso, a professora foi fazendo perguntas sobre a historia, uma delas foi a
parte que as criangas mais gostaram e a maioria respondeu que foi o momento da chuva. A
atividade promoveu a interagdo entre os alunos, permitindo a escuta ativa e a participacao de
todos com uma tematica envolvente com elementos que se ancoram no contexto e na realidade
das criancas. A seguir, um registro (figura 6) dessa atividade e a cena que os alunos elegeram

como a que mais gostaram:

Figura 6 — Reg

istro da contacdo de historia na sala da estudante Sara.

Num sertiio quase sem fim,
Onde a chuva era pouca

E o vento nunca acabava,
Foi erguido um cata-vento
Que puxava goles d'agua
Toda vez que o vento dava.

E de manhd percebev,
~ No lugar do cata-vento,
© . Surgida assim do nada
J Uma grande poca d'dgua
Que se transformava em chuva
Toda vez que o vento dava.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024).

A contagdo de histérias mostrou-se uma atividade relevante para a promogdo do
letramento emergente, estimulando habilidades, como escuta ativa, compreensao da narrativa e
0 contato com textos orais e escritos. A experiéncia com Leo, Cecilia e Sara mostrou que a
leitura de historias ndo s desperta interesse e curiosidade, mas cria um ambiente propicio para
interacdes significativas. O momento da contagdo de historia oportuniza o desenvolvimento
cognitivo, emocional e social das criangas, consolidando-se como uma pratica pedagogica
importante para uma aprendizagem significativa.

Quando observamos as criangas nos indicadores que envolviam a contagdo de

historias, percebemos diferentes formas de interacdo, desde a escuta atenta até tentativas de
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recontar trechos ou expressar opinides sobre a narrativa, evidenciando a importancia dessa
pratica no desenvolvimento da oralidade, da imaginacao e da construgdo do letramento. Além
disso, notamos que a mediagdo do professor € o uso de recursos visuais contribuiram para o
envolvimento e a compreensao das histdrias.

As atividades de contacdo de historias ganharam destaque quanto a participagdo e
interesse das criangas. Podemos observar, por meio da escala, que foi a interven¢ao em que as
criangas obtiveram maior pontuacgao.

A leitura mediada pelas professoras da sala de aula comum contribuiu para o
envolvimento das criangas, ajudando-as na amplia¢ao do vocabulario € no conhecimento sobre
a escrita. O contato com os livros despertou a curiosidade e o interesse pela leitura,
incentivando-as na participacao das atividades.

Pesquisas de Katims (1991, 1994) ressaltam a importancia de um ambiente rico em
leitura e escrita para o desenvolvimento do letramento emergente em criangas com deficiéncia
intelectual. Segundo o autor, o contato com materiais escritos e a participa¢ao em atividades de
leitura compartilhada com a mediacdo de adultos sdo essenciais para estimular as habilidades
de leitura e escrita.

Para Katims (1991), o ambiente alfabetizador com praticas que envolvam leitura
em voz alta, manuseio de livros e incentivo a exploragdo de textos, favorecem
significativamente esse desenvolvimento, além de aprimorar habilidades linguisticas e sociais

nas criangas.

4.1.3 Leitura da escrita no ambiente (Indicador 9)

O indicador da escala Leitura da escrita no ambiente pretende observar a
identificacdo e reconhecimento dos textos ou palavras que compdem 0s espacos expostos na
sala. Para a atividade, foi solicitado as criangas que realizassem a leitura dos materiais que
fazem parte da rotina e ficam expostos nas paredes do ambiente, por exemplo: cantinho de
leitura, cantinho da matematica, calendério, ajudante do dia, cartaz com a quantidade de
criangas presentes na sala, cartazes com textos, dentre outros. A atividade foi complementada
com a apresentagdo de rétulos e imagens relacionadas ao cotidiano das criangas, a fim de
verificar sua familiaridade e identificagao dos materiais.

A atividade foi realizada com as criangas das trés turmas: Leo, Cecilia e Sara.
Porém, apenas Cecilia identificou letras do alfabeto e alguns nimeros. Leo ndo identificou os

espacos da sala, nem os rotulos e imagens apresentados, pedimos para que a crianga pegasse a
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imagem citada, mas ele nao identificou. Sara ndo identificou palavras presentes nos espacos da
sala, mas reconheceu alguns dos rotulos apresentados, incluindo um rétulo de pasta de dente e
a logo do Youtube. Cecilia identificou alguns niimeros e letras do alfabeto, o rotulo da pasta de
dente, o rotulo de refrigerante, a logo do Youtube e a logo de um programa infantil.

A observagao do desempenho das criangas durante a atividade de leitura da escrita
no ambiente trouxe uma questdo interessante quanto a identificacdo dos rétulos e simbolos
familiares do seu contexto social e o ndo reconhecimento de palavras presentes nos espagos da
sala de aula.

Sara, apesar de ndo reconhecer os textos presentes no ambiente escolar, ja identifica
rotulos e logotipos que fazem parte do seu contexto social. Esse comportamento reflete que a
crianga ja possui uma relacdo com o mundo escrito mesmo que em um estigio inicial de
letramento. O contato com as marcas, produtos e simbolos do cotidiano pode contribuir no
reconhecimento de letras e palavras, sendo, portanto, um facilitador desse processo.

O resultado indicou que os materiais escritos expostos podem ser melhor
explorados ja que sdo visivelmente acessiveis e utilizados. O ambiente alfabetizador pode e
deve contribuir para promover habilidades de letramento emergente, transformando o ambiente
da sala de aula em um espago ativo que estimule a leitura e a escrita, levando em conta que a
leitura ndo € um ato isolado, mas parte de um contexto social mais amplo. Essa observagao
levanta a necessidade de uma abordagem mais direcionada por parte das professoras, no sentido
de explorar os recursos visuais e escritos disponiveis no ambiente. Estratégias como leitura
compartilhada de rétulos, uso de palavras do cotidiano nas atividades e o incentivo a interagao
com os espacos podem contribuir para que as criangas desenvolvam uma relagdo mais
significativa com a linguagem escrita, fortalecendo o vinculo entre o que vivenciam fora da
escola e o que ¢ proposto em sala. Essa conexdo favorece a participagdo e a compreensao dos

usos sociais da escrita. Assim, o ambiente torna-se um aliado no processo de alfabetizacao.

4.1.4 Reconhecimento e escrita do nome da crianc¢a (Indicador 10 e 12)

Para o reconhecimento do nome, utilizamos as fichas das criancas, dispondo a cada
uma sua ficha e mais duas com nome dos colegas. Nessa atividade, a crianga precisava
identificar qual era sua ficha. Leo ndo a identificou, entdo colocamos apenas duas fichas
perguntando a crianca qual era a sua, mas ele ainda ndo identificou a sua ficha do nome. Cecilia

e Sara identificaram o nome, reconhecendo suas fichas entre a dos colegas.
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Na escrita, entregamos o 14pis para Leo e uma folha em branco para fazer a escrita
do nome, a crianga realizou rabiscos obtendo 1 ponto na marcacao da escala, Cecilia escreveu
a primeira letra do nome, marcando 4 pontos quanto a forma da letra e mais um 1 ponto pela
evidéncia do principio alfabético, ou seja, pela demonstragdo inicial de que compreende que a
escrita ¢ feita com letras e que elas representam os sons da fala. Sara fez rabiscos, alguns deles
assemelhavam-se a letras, e obteve pontuagao 3 e mais 1 pela evidéncia do principio alfabético.

Os diferentes niveis de reconhecimento e escrita do nome evidenciam como o
letramento emergente em criangas com ou sem deficiéncia intelectual depende do contexto de
aprendizagem e das experiéncias que elas tém com a escrita. O trabalho continuo com o nome
proprio € importante para desenvolver habilidades de leitura e escrita a partir do que ¢

significativo para elas, desenvolvendo assim suas potencialidades.

4.1.5 Conceitos e relagoes entre a palavra falada e escrita (Indicadores: 6 e 7)

A atividade de conceitos sobre a escrita e a relacdo entre palavra falada e palavra
escrita foram realizadas com as criancas para avaliar o conhecimento sobre letras, palavras e
frases.

Durante a atividade da relagdo entre a palavra falada e palavra escrita trés frases
curtas foram lidas para cada crianga, e, em seguida, pediu-se para que elas circulassem uma
palavra especifica. A cada acerto, a crianga marcava 1 ponto na escala, totalizando 3 para esse
item.

Para realizar a atividade, a pesquisadora levou fichas com frases curtas impressas

em papel oficio com um recurso disponivel da internet (figura 7).
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Figura 7 — Imagem de recurso utilizado na realiza¢ao da escala.

O MACACO COME BANANA.

O PEIXE NADA RAPIDO. }

O SAPO PULA MUITO.

) A I
O AVIAO VOA NO CEU. a

GANHEI UM TENIS PRETO. &Q I

I GANHEI UM RADIO VERDE.

A BALEIA COME PEIXE.

O LEAO E FEROZ.

\ &8
O MACACO PEGOU A BANANA. '\
7 ¢
p
A ABELHA PRODUZ MEL. L"J)

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024).

A MENINA E LINDA.

A PANELA ESTA QUENTE. g |
\ v I

Na atividade de conceitos sobre a escrita, foi lido um texto curto ¢ pedido para a
crianca identificar primeiramente uma letra, depois uma palavra, em seguida, uma frase. A cada
acerto, a crianga marcava 1 ponto para cada item, totalizando 3 pontos. Para realizar a atividade,
a pesquisadora levou fichas com frases curtas impressas em papel oficio com um recurso

disponivel da internet (figura 8).

Figura 8 — Imagem de recurso utilizado para avaliagdo de leitura.

R N (3 A
..... A BONECA C?  pawiaco
**  LILI ADORA BONECAS. 0 PALHACO FAZ PIADAS,
A BONECA DE LILI TEM VESTIDO ROSA. MALABARISMO E OUTRAS GRACAS.
SEUS CABELOS SAO PRETOS. A PLATEIA DA RISADA,
SEUS SAPATINHOS VERMELHOS. TODA VEZ QUE ELE FALA.

\ PAN .
@g LT A

Lo
PADARIA SOPA
A PADARIA DO SEU MATIAS EU ADORO SOPA.
VENDE PAES, SONHOS E BOLOS. AINDA MAIS NO INVERNO.
SAO DOCES DELICIOSOS. DA AQUELE ACONCHEGO.
PASSO LA SEMPRE QUE POSSO0. SENSACAO DE QUENTINHO.

E ME DEIXA SATISFEITO.

\ AN J

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024).

Para iniciar a atividade, dispomos fichas para essa avaliagdo e colocamos na mesa

de Leo, a professora de imediato afirmou que a crianca ainda nao identificava as letras do
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alfabeto, ainda sim foi realizada a observacao na identificacao de letras, mas Leo ainda nao esta
familiarizado com os conceitos de letras, palavras ou frases.

Sara nao pontuou em nenhuma das atividades acima, e Cecilia pontuou apenas na
letra. Primeiramente, pedimos para a Cecilia circular uma letra, mas ela rabiscou a ficha.
Quando pedimos para ela circular a sua primeira letra, a inicial, a crianga a pintou, marcando 1
ponto na escala, porém ainda ndo diferencia palavras e frases.

A partir dessa observagao, percebemos que as criangas estdo em um estagio inicial
de compreensao da escrita e ainda vao desenvolver a habilidade de distinguir letras, palavras e

frases, além de estabelecer uma relagdo mais clara entre a palavra falada e a escrita.

4.1.6 Identificacdo e diferenciacdo entre palavras e imagens (Indicador 8 - Funcoes da

escrita)

Essa atividade consistiu em mostrar 10 figuras para a crianga, sendo umas de
imagens e outras de palavras. O objetivo € pedir que o discente indique quais figuras contém
escrita. Cada resposta correta vale 1 ponto, totalizando 10 pontos. Para a realizagdo da atividade,
utilizamos pecas com imagens e palavras®:

a) Leo ndo consegue diferenciar as imagens da escrita. Ao solicitarmos, por
exemplo, a palavra macaco, ele pegou uma peca aleatéria, apresentando dificuldade
em identifica-las. Observamos que Leo ainda vai desenvolver a habilidade de
diferenciagdo entre palavras e imagens;

b) Cecilia compreendeu a atividade e separou as pegas com palavras das pegas com
imagem. A crianga ainda nao realiza a leitura convencional, mas, a cada vez que
pediamos determinada palavra, ela ia diretamente nas pegas que tinham letras. Ao
total, para essa atividade, Cecilia atinge 10 pontos por ter realizado a atividade de
diferenciagdo de imagens e palavras;

¢) Sara demonstrou dificuldade em diferenciar imagens de palavras durante a
atividade. Quando solicitada a identificar as pecas que continham palavras,
inicialmente, entregava sempre uma pe¢a com imagem. Apds novas tentativas,
passou a pegar a peca com a palavra, porém, apresentou inseguran¢a, demonstrando
certo receio em errar mesmo com a pesquisadora a deixando confortavel. Ao final,

marcou 4 pontos nessa atividade, a atividade foi registrada na Figura 9.

* Nas atividades com o objetivo de reunir dados sobre essa dimensdo, foi utilizado um conjunto de pegas com
imagens e palavras em mdf e, também, outro conjunto de cartdes em papel.
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A observacdo do conhecimento quanto a identificacdo e diferenciacdo entre
palavras e imagens nos fornece dados quanto ao aprendizado e desenvolvimento da consciéncia
alfabética, compreendendo que a escrita ¢ um sistema de simbolos que representa a fala. Essa
habilidade permite que a crianga perceba que as palavras ndo sdo apenas imagens ou desenhos,
mas sim representagdes graficas de sons e significados. Essa distingdo ¢ importante para a

alfabetizacgdo, auxiliando a crianga a entender a funcao da escrita.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

4.2 Aspectos do letramento emergente em crian¢as com deficiéncia intelectual:

contribuicdes para a alfabetizacao inicial

O letramento emergente envolve os primeiros passos do aprendizado da escrita, que
vao desde o reconhecimento das letras até a compreensao inicial de palavras e frases. A partir
da aplicagdo da escala de letramento emergente durante a pesquisa de campo com criangas com
deficiéncia intelectual, foi possivel compreender que praticas pedagodgicas voltadas a
identificagdo e ao desenvolvimento das habilidades iniciais de leitura e escrita desempenham
um papel relevante no processo de ensino-aprendizagem, favorecendo o avango nos aspectos
cognitivos, linguisticos e sociais envolvidos nesse percurso.

Para Semeghini-Siqueira (2011), o letramento emergente surge das interacdes da
crianca com ambientes letrados. As vivéncias que envolvem o uso € a compreensao da escrita,
tanto em contextos familiares quanto educacionais, sdo determinantes para o progresso da

crianga rumo a alfabetizagdo plena.
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No amplo continuum da escolaridade basica, hA um momento inicial,
equivalente ao periodo que se estende da educacdo infantil ao inicio do ensino
fundamental, em que o letramento emergente (resultante das vivéncias de cada
crianca com interlocutores letrados na familia, dos contatos com diversas
midias e das oportunidades de exposi¢do aos diferentes suportes ¢ usos da
escrita na escola) tera influéncia decisiva no processo de alfabetizagdo
(Semeghini-Siqueira, 2011, p. 155).

Nesta secao, dialogamos sobre contribuicdes que podem ser efetivas no processo
de desenvolvimento ¢ alfabetizagdo de criangas com deficiéncia intelectual, trazendo a
relevancia de considerar o letramento emergente.

Durante a pesquisa, observou-se que as avaliagdes externas e simulados era fator
que marcava o nivel de conhecimento das criangas, nao refletindo de forma continua os avangos
individuais acerca do processo de alfabetizacdo dos estudantes. E preciso considerar as
especificidades e reconhecer as potencialidades de cada estudante, promovendo, assim, avangos
no aprendizado. O ensino do aluno com deficiéncia intelectual ndo deve se limitar a
expectativas reduzidas com poucas ou nenhuma possibilidade de aprendizagem, e sim buscar
estratégias que garantam a inclusdo e o desenvolvimento, sem adaptacdes que reduzam o
conteudo proposto.

Estudos do referencial tedrico indicam que atividades como leitura compartilhada,
exploragdo de materiais escritos, jogos pedagogicos e interacdo com elementos do cotidiano
favorecem as habilidades de leitura e escrita. E preciso identificar as habilidades que a crianca
j& tem e investir em estratégias pedagogicas que promovem o letramento emergente,
respeitando assim as singularidades dos alunos, oportunizando aprendizagens dentro de um
curriculo comum a todos.

Segundo Semeghini-Siqueira (2011), para que os professores tomem decisdes
consistentes sobre praticas educativas de oralidade, leitura e escrita, serdo necessarias nao so
reflexdes sobre questdes de aprendizagem, mas também dar oportunidades de o estudante
mostrar que € capaz, antes de ser avaliado.

A mediagao do professor ¢ primordial nesse processo, a fim de favorecer interagdes
significativas que permitam a constru¢do do conhecimento. No entanto, muitos docentes ainda
enfrentam desafios para promover o aprendizado de alunos com deficiéncia intelectual.

Para obtermos um ensino inclusivo, devemos assegurar que todas as criancas
tenham acesso ao conhecimento dentro de um ambiente que valorize suas capacidades e
potencialize suas aprendizagens.

A mediagdo do professor e as interacdes sociais sdo fundamentais para a

aprendizagem, reforcando a ideia de que o aprendizado ocorre nas trocas entre os sujeitos. O
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desenvolvimento de criangas com deficiéncia intelectual nao deve ser considerado inferior,

porém depende de estratégias de ensino que nao subestimem sua capacidade de aprendizagem

dentro de um ambiente alfabetizador que considere a heterogeneidade dos estudantes.
Elencamos algumas possiveis contribuigdes no Quadro 6, tanto da observacao do

letramento emergente da crianga com deficiéncia intelectual como da realizagdo de atividades

que promovam essas habilidades na perspectiva da alfabetizacao:

Quadro 6 — Contribuigdes da observacao do letramento emergente e das atividades

edagdgicas.
IR 7 vidads pedsgizicas

1. Amplia¢do do vocabuldrio Exposicao frequente a textos e historias que ampliem
o repertorio linguistico

2. Compreensdo oral e escrita Leitura compartilhada e atividades interativas
envolvendo a compreensdo do texto.

3. Desenvolvimento da | Identificagdo de sons, rimas e silabas que facilitem a

consciéncia fonologica alfabetizacdo.

4. Desenvolvimento da oralidade | Escuta ativa que desenvolve a expressdo verbal ¢ a
capacidade de formular palavras e frases.

5. Envolvimento nas atividades O uso de livros ilustrados e jogos educativos torna o
aprendizado mais atrativo e interativo.

6. Identificag@o e reconhecimento | Reconhecimento de palavras familiares no dia a dia,

de palavras como o nome proprio e palavras do ambiente escolar.

7. Identificagdo das habilidades | Avaliagdo continua que permita identificar aspectos

desenvolvidas na crianga do letramento ja desenvolvidos

8. Valorizagdo das experiéncias | Conhecendo vivéncias anteriores da crianga como

prévias base para novas aprendizagens.

9. Fungoes da escrita Praticas pedagogicas com situagdes do dia a dia, como
cardapios, receitas (...) auxiliando a identificar a
utilidade da leitura e da escrita no cotidiano.

10. | Interacdo entre pares Praticas de letramento emergente que promovem a
interacdo entre pares, S3A0 essenciais para o
desenvolvimento social e cognitivo.

11. | Planejamento de estratégias | Atividades de ensino que sejam acessiveis,

pedagbgicas respeitando o ritmo e a singularidade de crianca.

12. | Letramento e  habilidades | Desenvolvimento de  habilidades sociais e

Sociais comunicativas por meio do letramento
13. | Interacdo  com  diferentes | Utilizacdo de diferentes gé€neros textuais, como
géneros textuais historias, listas, cartas e outros, permitindo que a
crianca compreenda as diversas fungdes sociais.
14. | Compreensdo de diferentes | Exposicdo a diferentes formas de escrita (como
formas de escrita manuscrita, impressa, digital, simbolos, entre outras)
ampliando as possibilidades de leitura e escrita.

15. | Formagdo de leitores criticos Desenvolvimento de habilidade de leitura critica,
incentivando os alunos a analisar, questionar e refletir
sobre os textos.

Fonte: elaboragdo propria (2024).
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4.3 Praticas pedagogicas nas salas das professoras observadas

4.3.1 A utilizacdo dos géneros textuais nas praticas pedagogicas de letramento

Iniciamos esta se¢d0 com a analise das praticas pedagogicas de letramento
realizadas nas salas de aulas comum em turmas do 2° ano dos anos iniciais, buscando
compreender como o letramento € contemplado nas praticas pedagogicas. A partir da pesquisa
de campo, abordamos, portanto, como as professoras executam suas aulas, especialmente no
que se refere ao letramento, a fim de observar o impacto dessas praticas no desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita dos alunos com deficiéncia intelectual.

O Quadro 7 a seguir apresenta as respostas coletadas do questiondrio sobre as
praticas pedagogicas de letramento. Na primeira parte do questionario, as professoras marcaram
a frequéncia da utiliza¢do de diferentes tipos de textos e géneros textuais, classificados em
"Pouco", "As vezes" e "Sempre". A seguir, as respostas do questionario respondido pelas

professoras:

Quadro 7 — Frequéncia das atividades de letramento realizadas.

ATIVIDADES DE LETRAMENTO E FREQUENCIA UTILIZADA
Frequéncia Professoras
ROSALINA¥* HELENA* SOCORRO*

carta, manuais de biografia, jornais e rétulos carta, jornal, manuais
Pouco instrucgdo, jornais e de instrugao, bulas

bilhetes de remédios.

poemas, rotulos, cartas e bula de remédio poemas, biografia,
As vezes receitas, bulas de listas, rotulos,

remédios. receita, bilhetes,

lendas.

contos e fabulas, contos e fabulas, poemas, contos e fabulas,

lista, biografia, letras | lista, receitas, bilhetes, letras | letras de musicas
Sempre de musica de musicas, manuais de

instrugdo, hq

Fonte: elaboragdo propria (2024).

Os géneros textuais utilizados com pouca frequéncia incluem cartas, biografia,
jornais, rotulos, manuais de instrucdo, bulas de remédio, letras de musica, e bilhetes, (cartas,
jornais e manuais de instru¢ao obtiveram de 2 a 3 marcagdes). Na opgao “as vezes”, apareceram
0s géneros: poemas, rotulos, receitas, bulas de remédio, carta, biografia, listas, bilhetes e lendas

(poemas, rétulos, receitas e bulas de remédio obtiveram de 2 a 3 marcagdes).
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As respostas na opgao “sempre” corresponderam aos géneros: contos e fabulas,
lista, biografia, letras de musica, poemas, receitas, bilhetes, manuais de instru¢do, HQ e letras
de musica (contos e fabulas e letras de musica obtiveram entre 2 a 3 marcagoes).

Durante as aulas, observamos praticas pedagogicas que mostravam essas atividades
com géneros textuais. A seguir, trazemos alguns recortes para melhor compreensao no Quadro

8. O primeiro deles foi na sala da professora Socorro:

Quadro 8 — Aula da professora Socorro.
Foi organizada uma atividade sobre o género biografia com cartaz na parede com informagdes sobre
a compositora Rita Rameh e o titulo da musica de sua autoria: Por qué?, que iniciava com o seguinte
trecho:

Na Terra tudo tem um porqué
S6 falta o homem compreender
Que o mundo se equilibra por si
E s6 querer olhar por ai (...)

A professora explicou o que era uma biografia destacando que se trata de um texto que apresenta
informagdes sobre a vida de uma pessoa, como seu nome, origem, profissdo ¢ fatos marcantes, em
seguida os estudantes ouviram a musica. Os alunos estavam bastante atentos e envolvidos na musica
que era bem envolvente com melodia tranquila, Leo, estudante com deficiéncia intelectual, estava
préximo a mesa da professora. Apds esse momento, a docente fez uma atividade de escrita para
registrar no caderno as caracteristicas desse género textual. No entanto, a atividade consistia na copia
das informagdes escritas na lousa, sem propostas alternativas para as criangas que ainda ndo
conseguiam realizar copias.

No momento da escrita no caderno, enquanto os demais alunos copiavam o contetido da lousa, Leo
recebeu seu caderno e fez alguns rabiscos. Esse episodio reforga a necessidade de estratégias
pedagbgicas mais inclusivas, que contemplem diferentes formas de participagdo e expressdo da
aprendizagem, indo além da cdpia como Unica possibilidade de registro.

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (2024).
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A atividade proposta para a turma do segundo ano foi interessante, tanto pela
escolha do género biografia quanto pela musica "Por qué?", que tratava questdes de preservagao
do meio ambiente, tema que pode fazer os alunos refletirem sobre questdes importantes no
contexto atual. A biografia, como género textual, despertou interesse nas criangas, permitindo
que os alunos conhecessem a vida e a obra de uma compositora, conectando-os com aspectos
da historia e da cultura. A musica, com uma melodia envolvente, conseguiu despertar a atengao
das criangas naquele momento.

No entanto, durante a atividade de escrita no caderno, notamos que, apesar da
tentativa de aprofundar o conteudo da biografia e da musica, permitindo que os alunos
refletissem sobre o que aprenderam, nem todos conseguiram acompanhar a atividade,
especialmente o aluno com deficiéncia intelectual, que ndo consegue realizar a atividades de
copias do caderno. Isso levanta uma importante questao sobre a necessidade de ofertar recursos
que permitam a todas as criangas realizarem o que estd sendo proposto, independentemente de
sua condi¢do. Nesse momento, poderiam ter sido consideradas outras abordagens, como o uso
de recursos visuais, apoio adicional ou atividades praticas, que envolvessem essa crianga para
que houvesse uma inclusdo de fato. Por exemplo o uso de pranchas com imagens ou simbolos
poderia favorecer a representacao das informagdes da biografia, auxiliando na compreensao por
meio da linguagem visual. A proposta de uma colagem com algum apoio poderia possibilitar
que o estudante selecionasse figuras relacionadas a compositora € a musica para montar um
registro visual em seu caderno contribuindo para uma participagdo mais efetiva flexibilizando
as formas de acesso a atividade.

Durante um dialogo informal na sala, a professora comentou sobre as dificuldades
enfrentadas por Leo na realizacdo da atividade. Professora: "Leo ainda ndo consegue copiar
nada. E dificil adaptar uma atividade para ele, eu tento trazer sempre algo sobre a tarefa do
dia, mas as vezes ndo da tempo. A mde também ndo ajuda porque essa crianga falta demais."

Nesse momento, perguntei a professora se ela ja havia conversado com a mae, e ela
disse que sim e que a mae falou que a crian¢a tem a imunidade baixa e fica doente com
frequéncia. Segundo a professora, a mae apresentava uma postura de superprote¢do com a
crianga por ter algumas comorbidades.

A partir da situagdo didatica destacada para andlise, tecemos algumas
consideragoes, a saber:

a) A atividade ndo contemplou adequadamente as necessidades do aluno com

deficiéncia intelectual. A simples copia da lousa nesse recorte citado no episéddio se

tornou uma barreira para o estudante com deficiéncia intelectual;
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b) Foi observada a necessidade de ofertar recursos pedagogicos que favorecam a
acessibilidade as atividades propostas, ndo como forma de adapta¢do que reduz
expectativas, mas como estratégias que ampliem as possibilidades de envolvimento
e aprendizagem. Nesse sentido, a utilizacao de suportes visuais, apoio pedagogico
direcionado e praticas concretas podem representar alternativas eficazes para
assegurar a efetiva inclusdo de criancas com deficiéncia intelectual no cotidiano
escolar;
c) Alternativas como o uso de imagens, apoio individualizado ou atividades
praticas teriam contribuido para uma experiéncia mais inclusiva e significativa para
o aluno com deficiéncia intelectual;
d) O comentario da professora sobre nao ter tido tempo de adaptar uma atividade
mostra a ideia que para realizar uma atividade na perspectiva inclusiva necessita da
adaptacao de atividades.
e) A partir do relato da professora, emergiu um dado significativo quanto a
cobranca, por parte de algumas familias de estudantes publico da educagdo especial,
por evidéncias concretas das atividades realizadas em sala de aula. Alguns
responsaveis pelas criancas demonstram o desejo de visualizar registros diarios das
propostas realizadas, o que leva a professora a preparar atividades impressas
estruturadas como forma de evidenciar que a crianga esta participando das praticas
pedagobgicas.

Percebemos que, nessa pratica, a crianga com deficiéncia intelectual (DI) ndo foi
considerada no planejamento da atividade, a consolida¢do da aula finalizou com a escrita
copiada, revelando uma abordagem que se limitou a participagdo do estudante, sem levar em
considera¢do as possibilidades de desenvolvimento do estudante com (DI), suas dificuldades e
potencialidades.

Observamos que a crianga faz registros por meio de rabiscos, encontrando-se, com
base em Ferreiro (1993), em uma fase inicial da escrita. No entanto, notamos nas turmas
observadas durante a pesquisa de campo que existe uma expectativa por parte das professoras
quanto a leitura e a escrita convencional.

A expectativa de que o tracado e a ortografia sejam realizados de forma
convencional, acaba invalidando outros niveis de escrita, desconsiderando o processo

individual da sua aquisi¢do.
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Ap6s as criangas escreverem a atividade da lousa, foram a mesa da professora para

receberem o “visto>”

, 0s rabiscos que a crianga fez no caderno ndo foram observados pela
professora. Essa acdo demonstra que a professora desconsidera que a alfabetizagdo ¢ um
processo em que a crianga constroi hipoteses sobre o sistema de escrita, o que pode vir a
dificultar a aprendizagem da crianca.

Agora vamos trazer um relato da sala da professora Helena no Quadro 9, em foi

realizado uma atividade com o género poema descrito no trecho a seguir:

Quadro 9 — Aula da Professora Helena.
O género trabalhado pela professora foi o género poesia com o poema "Aquarela", de Toquinho e

Vinicius de Moraes. O poema fazia parte de uma atividade do livro didatico, e a professora iniciou a
proposta com uma leitura do texto.

Apbs a leitura, ela estimulou a participacdo dos alunos com algumas perguntas, como: "Alguém ja
ouviu esse poema antes?"”, "O que acharam?" ¢ "Vocés perceberam que tem palavras que rimam?"

“Quais sdo essas palavras?”.

Em seguida, no livro, as criangas realizaram uma atividade de desenho representando o poema.
Cecilia, inicialmente, demonstrou resisténcia em comegar a atividade e ndo quis desenhar na primeira
pagina da atividade.

A professora se aproximou e falou: "Cecilia, senta perto da Luiza, vocé pode desenhar do jeito do
seu jeito”

Luiza: Vem, Cecilia fazer a tarefa. Nesse momento Cecilia estava ao lado da assistente de inclusdo
que foi auxiliar outra crianga enquanto Cecilia estava sentada proximo a colega Luiza.

Ao observar sua colega envolvida na tarefa, acabou realizando pelo incentivo da sua colega que

insistiu que fizesse e desenhou brevemente na segunda pagina da atividade.

Continua.

54 Levar a atividade 4 mesa da professora para que ela possa verificar, geralmente com uma assinatura ou carimbo,
indicando que o aluno finalizou a tarefa.
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Quadro 9 — Aula da Professora Helena (conclusio).

e A

part ida
avida

Numa folha qualquer eu desenho um navio de
bem com
m segundo

00 mundo

Com alguns bons amigos bebendo de
De uma América a outra consigo passar nu!
Giro um simples compasso e num circ ulo eu fag
Um menino caminha e caminhando chega no mun.) X

E, ali logo em frente a esperar pela gente O futuro este i
Eo iuu;m é uma astronave que tentamos pilotar

1 hora de chegar

i i -horar
lepois ¢ onvida a rir ou ch

Nao tem tempo, nem pied.nde, nem ter

Sem pedir licenca muda nossa vida, e ¢
e > vird
Nessa estrada nido nos cabe conhecer ou ver 0 (l.““ s
. 3 ar
O fim dela ninguém sabe bem ao certo onde vai da

i a
Vamos todos numa linda passarela de uma .|quaro\
Que um dia enfim
Descolorird...

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (2024).

A partir desse relato, realizamos as seguintes consideracdes:

a) A professora pediu para a crianga se sentar proximo a colega que ela tinha mais

afinidade, isso motivou Cecilia a participar;

b) Podemos observar que Cecilia foi estimulada pela colega, o que evidencia a

importancia da troca entre pares e das atividades compartilhadas. A interagao entre

as criancas favoreceu a participacao da Cecilia e o aprendizado colaborativo;

c) A professora poderia incentivar mais atividades colaborativas, promovendo a

troca de ideias entre os alunos e permitindo que eles aprendessem uns com os

outros, fortalecendo o trabalho em grupo e favorecendo a socializagdo entre as
criangas.

Esse episodio evidencia a importancia do aprendizado colaborativo, no qual a
interacdo entre pares pode ser um fator motivador para a participagdo ativa dos alunos. Além
disso, reforca a necessidade de estratégias pedagodgicas que respeitem o tempo e a forma de
interagdo de cada crianca.

A aula da professora Helena proporcionou uma experiéncia significativa para os
estudantes, estimulou a criatividade e permitiu a expressao por meio dos desenhos. Essas
atividades sdo importantes para o desenvolvimento do letramento, pois incentivam a reflexao
sobre as palavras que estdo no poema. Observamos que Cecilia foi incentivada por uma colega,
isso nos traz a reflexdo da importancia das criangas aprenderem juntamente a seus pares.

Para Lustosa e Figueiredo (2021, p.16), a constru¢do da aprendizagem na partilha
de saberes entre os pares ¢ um: “importante recurso para os estudantes e especialmente para

aqueles que apresentam uma deficiéncia por se apresentar como forma de apoio diante de suas
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necessidades, produzindo maior interagdo e autonomia social e intelectual”. Nessa perspectiva,
essa estratégia permite que as criangas compartilhem conhecimentos e experiéncias. No relato
dessa atividade, Cecilia foi incentivada por uma colega, auxiliando também no
desenvolvimento de habilidades sociais. No entanto, apesar do apoio inicial, Cecilia completou
a atividade de forma breve, e ndo houve um incentivo continuo da professora para que ela
continuasse a realizar a atividade.

A atividade desenvolvida pela professora Helena com o género poema demonstra a
importancia do trabalho com géneros textuais na alfabetizagdo, conforme discutido por
Marcuschi (2002). Ao iniciar a proposta com a leitura do poema "Aquarela" e de fazer
questionamentos que incentivavam a reflexao dos alunos, a professora promoveu a oralidade e
a percep¢do de elementos como rimas. Essa abordagem estd alinhada a perspectiva de
Marcuschi (2002), o qual enfatiza que os géneros textuais sdo essenciais para a comunicagao
verbal e devem ser trabalhados de forma contextualizada, permitindo que os alunos
desenvolvam ndo apenas a leitura e escrita, mas também habilidades interpretativas e
expressivas.

O relato também evidencia o papel da interacdo entre pares na construgdo da
aprendizagem, algo fundamental na perspectiva sociocultural de Vygotsky (1998). A
participagcdo da colega Luiza foi um fator de incentivo para que Cecilia se envolvesse na
atividade, reforcando a importancia das relacdes sociais no desenvolvimento da crianga. A
percepcao da professora ao aproximar Cecilia de uma colega de maior afinidade demonstrou
uma estratégia que incentivou sua participacdo na atividade. Esse episodio reforca a
necessidade de atividades colaborativas que incentivem a participacdo dos estudantes e
favorecam a constru¢ao do conhecimento por meio da colaboracao e do compartilhamento de
experiéncias.

A aprendizagem em um ambiente que valoriza a diversidade de saberes deve
ocorrer, promovendo a equidade de oportunidades. Esse processo ndo apenas fortalece a
autonomia e a autoestima dos estudantes, mas também estimula praticas pedagdgicas
colaborativas. Nesse contexto, os alunos sao incentivados a trabalhar coletivamente, de maneira
organizada e respeitosa, reconhecendo e valorizando as diferentes perspectivas de seus colegas.
De acordo com Vygotsky (1998, p. 90), o aprendizado ativa processos internos de
desenvolvimento que so se manifestam plenamente quando a crianga interage com seu ambiente

€ COOopera com Seus parcs.
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Agora vamos relatar um trecho da aula de Rosalina no Quadro 10, a qual, com a

tematica do género textual poesia, apresentou outras estratégias pedagdgicas. A seguir,

apresentamos um recorte desse momento.

Quadro 10. Aula da Professora Rosalina

A professora Rosalina levou um cartaz com um texto de um género textual Quadrinha (poesia com
quatro versos sendo que o segundo e quarto versos terminam com palavras que tém o som final
parecido.) Ela colou o cartaz no quadro e, em seguida, realizou a leitura com a turma, destacando
as palavras que rimam e explorando as letras iniciais das palavras. A turma estava bem agitada
nessa manha, e a professora constantemente parava a aula pedindo para os alunos sentarem para
prestar aten¢do na aula. Nesse momento, Jéssica estava abrindo o armario da professora e pegando
alguns materiais, Rosalina pediu ajuda da Sara para entregar os livros e continuou explorando a
quadrinha no quadro. Ap6s esse momento, iniciaram uma atividade no livro com o tema: minha

escola é assim. A professora chamou Sara em sua mesa para acompanhar a crianca fazer a

atividade.

Muito
contar
Na recreio j

E depois vollo a estudar,

Eu vou cedo pra escola
- Pra aprender minha licao
| A mevenda na sacols
! l E minha mae no coracio

. Hojo 14 na minha escola
Vou encontrar um amigo
£ vou perguntar para ehe:
Quer brincar comigo?

b |
I PP

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (2024).

A atividade proposta, utilizando a quadrinha como género textual, ¢ uma

abordagem interessante para trabalhar com poesia e estimular o aprendizado da lingua. Porém

observamos alguns desafios relacionados a pratica docente, especialmente no que diz respeito

a participagdo ativa dos estudantes e a condugdo de propostas que favoregam o envolvimento

de todos.
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Mesmo diante da intencdo da professora em propor uma atividade diferenciada,
como o uso do cartaz com a quadrinha, observou-se que a turma apresentava certo nivel de
agitacdo e dificuldade de concentragao naquele momento. Diante disso, a docente comentou:
"Os alunos hoje em dia ndo querem aprender, a gente tenta trazer algo diferente, mas eles so
querem brincar.” Esse relato revela uma percepcao comum entre educadores frente aos desafios
do cotidiano escolar, especialmente quando hd uma expectativa de participagdo que nao se
concretiza como o planejado. Tal comentario também abre espago para refletir sobre as
possiveis estratégias pedagdgicas que podem ser realizadas para despertar o interesse das
criangas, considerando seus ritmos, necessidades e o contexto da aula. O comentario da
professora, portanto, ndo deve ser vista isoladamente, mas como um ponto de partida para
compreender as complexidades da sala de aula e os sentimentos que emergem no exercicio da
pratica educativa.

Destacamos aspectos da pratica pedagogica descrita:

a) A professora explorou o texto com cartaz dando énfase em palavras que rimam

e utilizou um texto que contribui para o desenvolvimento da consciéncia

fonoldgica, ampliando a percep¢do dos estudantes sobre sons, rimas e estruturas

linguisticas;

b) A dificuldade em manter a turma concentrada evidencia o desafio quanto a

participagdo dos estudantes nas atividades, pois tanto os alunos com e sem

deficiéncia tendem a se distanciar de atividades que ndo despertam interesse
imediato o que compromete o processo de aprendizagem da leitura e escrita.

c) Paratornar a atividade com a quadrinha mais significativa, a professora poderia

ter comecado explorando o género textual de forma mais contextualizada,

apresentando sua origem e destacando elementos que se relacionam com o

cotidiano dos alunos.

A professora utilizou um cartaz com o texto do género quadrinha como recurso
pedagogico, explorando suas caracteristicas e sons das palavras que rimam. No entanto, a
pratica pedagdgica ndo € um processo linear e previsivel, mas sim uma constru¢do dindmica e
constantemente influenciada por diversos fatores, como as intera¢des entre os estudantes, as
estratégias e metodologias utilizadas, a estrutura e as condigdes da sala de aula. O
comportamento agitado dos alunos e o comentario que a professora fez sobre a falta de interesse
dos estudantes demonstram um desafio que exigiu da docente uma mediacdo constante para

manter o foco da turma. Esse desafio evidencia a necessidade de estratégias mais interativas,
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como o uso de materiais, recursos ou atividades coletivas, os quais despertassem um maior
interesse e participacao.

O professor ndo deve se limitar apenas a aplicagdo de métodos previamente
planejados, ¢ preciso ter flexibilidade, para atender as necessidades dos estudantes, garantindo
que a aprendizagem ocorra de maneira significativa e contextualizada. O processo educativo
ndo deve ser unilateral, mas sim uma construgdo coletiva entre professores e alunos.

Para Guedes (2012, 2015), a pratica pedagdgica docente deve ser o resultado das
interacdes construidas com o grupo, a partir de um conjunto de situagdes organizadas para a
produgdo do conhecimento, de espaco e tempo curriculares. A propria organizacao do espago
de sala de aula constitui experiéncia curricular, educativa e dialdgica. Para isso, ¢ preciso
superar a concepg¢ao, ainda existente, de que ensinar significa apenas transmitir conhecimento,
0 ensino envolve a criacdo e organizacao de experiéncias que favoregam a construgdo ativa do
conhecimento, estabelecendo um didlogo constante com os estudantes em um processo
continuo de construgdo do saber.

O trabalho com o género textual escolhido pela professora para essa aula, a
quadrinha, representa uma oportunidade de apresentar um género pouco comum para as
criangas, o que contribui para ampliar seu repertério linguistico. No entanto, ¢ essencial realizar
uma reflexao sobre os fatores que contribuiram para a falta de interesse das criangas na aula.

Portanto, as praticas de alfabetizacdo e letramento devem partir da realidade dos
alunos, envolvendo a cultura como um aspecto relevante. Marcuschi (2002) destaca a natureza
dindmica dos géneros textuais, permitindo sua flexibilidade em diferentes contextos
comunicativos.

Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as
atividades comunicativas do dia-a-dia. Sdo entidades socio discursivas e
formas de ag@o social incontornaveis em qualquer situagdo comunicativa. No
entanto, mesmo apresentando alto poder preditivo e interpretativo das agdes
humanas em qualquer contexto discursivo, os géneros ndo sdo instrumentos
estanques e enrijecedores da agdo criativa. Caracterizam-se como eventos
textuais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos. Surgem emparelhados a

necessidades socioculturais, bem como na relagdo com inovagdes tecnologicas
[...] Marcuschi, 2002, p. 19).

O trabalho com géneros textuais no 2° ano do ensino fundamental ¢ essencial para
a inser¢ao dos alunos em praticas sociais de leitura e escrita, promovendo eventos de letramento
significativos por serem formas de comunica¢do que circulam socialmente, permitindo que os
estudantes desenvolvam competéncias discursivas e compreendam a funcionalidade da

linguagem em diferentes contextos.
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A abordagem dos géneros no ambiente escolar favoreceu a ampliagdo do repertdrio
linguistico das criangas, conectando a aprendizagem da leitura e da escrita a situagdes reais de
comunicacdo. Street (2014), ao discutir o letramento como pratica social, ressalta que os
eventos de letramento devem estar ancorados em contextos reais e nas interagdes cotidianas dos
alunos, o que torna o ensino de géneros uma estratégia eficaz para desenvolver as habilidades
de leitura e escrita.

Os resultados indicam que, embora circulem diferentes géneros textuais nas praticas
pedagogicas, ¢ essencial que essa diversidade seja explorada de maneira inclusiva, garantindo
que todos os alunos tenham acesso e possam participar ativamente das atividades. A utiliza¢ao
de diferentes materiais e estratégias de ensino podem beneficiar uma aprendizagem
significativa que inclui a escolha de géneros, bem como atividades que incentivem a
participacdo dos alunos com diferentes niveis de aprendizagem. A utilizacdo de recursos
quando necessario, que possam dar acessibilidade ao conteudo, considerando que estamos
diante de turmas heterogéneas, facilita a compreensao e a participagdo, contribuindo para o
fortalecimento da competéncia leitora de maneira mais contextualizada, proporcionando a todos
o direito da aprendizagem.

Apesar de ter sido observada nas aulas uma diversificacdo nos textos utilizados, os
géneros citados pelas professoras nas respostas do questionario como mais frequentes foram:
contos, fabulas e letras de musicas. Para Melo (2009), o uso dos géneros textuais na pratica da
leitura e da escrita sdo de extrema importancia para o trabalho alfabetizador, pois favorecem a
perspectiva do letramento. Para a autora, a escola deve proporcionar aos alunos o contato com
a maior diversidade possivel de géneros textuais, considerando suas diferentes formas de
circulacao social, possibilitando o reconhecimento e o uso das multiplas manifestagdes orais e
escritas, trazendo para o contexto escolar praticas sociais mais abrangentes e significativas.

Ampliar as possibilidades de alfabetizacdo no contexto do letramento significa
considerar as experiéncias e potencialidades das criangas, permitindo que compreendam o uso
da linguagem em situacdes do dia a dia, como a leitura de rotulos, receitas, bilhetes, historias e
musicas, entre outros géneros textuais que inserem a aprendizagem em praticas sociais reais.
Essa abordagem conecta a leitura e a escrita as vivéncias concretas dos alunos, favorecendo sua
participacdo ativa no meio social a partir de diferentes formas de linguagem. Além disso, rompe
com métodos mecanicos € repetitivos, proporcionando uma aprendizagem mais significativa e
funcional, que respeita os processos individuais de cada estudante e contribui para sua a

inclusdo dentro e fora da escola.
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Kleiman (1995) destaca que o letramento envolve a participagdo ativa em praticas
sociais da leitura e da escrita. O acesso a diferentes materiais escritos € essencial para as criangas
que estdo nesse processo inicial de letramento. Dessa forma, a presenca de livros de literatura
infantil, revistas, jornais, cartazes e outros suportes de texto na sala de aula favorece o processo
de alfabetizagao.

As praticas pedagdgicas de alfabetizagdo e de letramento de criancas com e sem
deficiéncia intelectual devem buscar as experiéncias concretas e a interacao direta com os
materiais escritos, visto que a manipulacdo e a exploragdo desses materiais auxiliam na
constru¢do do conhecimento.

Segundo Lustosa (2002), o acesso e o contato da crianga com os variados portadores
de texto sdo imprescindiveis para a constru¢do do conhecimento. Interagir com multiplas
situacOes de leitura e escrita faz com que o processo de aprendizagem se torne mais
significativo. Nesse sentido, a disponibilizagdo de livros, cartazes, jogos de leitura e outros
recursos palpaveis na sala de aula pode favorecer o desenvolvimento do letramento, tornando
a aprendizagem mais acessivel. A autora defende que quanto mais cedo as criangas tiverem
contato com esses materiais, melhores serdo os impactos no desenvolvimento da leitura e da
escrita.

(...) sdo imprescindiveis o acesso e o contato da crianga com os variados
portadores de texto, para que interaja e os explore, tornando-os familiares. O
quanto antes esse contato for efetivado, melhor serdo as repercussdes desse
ato. E preciso ainda ensejar multiplas situagdes de leitura e escrita, explorando
suas diversas manifestagdes, através do contato ludico com jogos, portadores
sociais de textos, brinquedos, atividades colaborativas e em grupo, atividades

promotoras do potencial artistico, da consciéncia do corpo, da criatividade e
da criticidade (Lustosa, 2002, p.16).

Portanto, a diversidade e a frequéncia na utilizagdo dos géneros textuais
desempenham um papel relevante no processo de alfabetizacdo e letramento, promovendo
experiéncias mais significativas para todos os estudantes, ndo apenas favorecendo o
desenvolvimento da leitura e da escrita, mas também contribuindo para a constru¢cao de uma
aprendizagem contextualizada e acessivel a todos, incluindo criangas com e sem deficiéncia
intelectual.

Nessa vertente, ¢ essencial que as praticas pedagdgicas contemplem uma
abordagem mais ampla, garantindo que os discentes tenham oportunidades variadas de
interacdo com os textos para desenvolver plenamente suas competéncias leitoras e escritoras.

Para Lustosa e Figueiredo (2021), o uso de recursos concretos, como fichas, letras

moveis, livros literdrios e figuras, desempenha um papel essencial no processo de
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aprendizagem. Ao investir no aumento do wuso dessas ferramentas, auxiliamos o
desenvolvimento das construgdes conceituais dos estudantes, ajudando-os a avangar no
pensamento abstrato.

As autoras citam que essas estratégias promovem uma maior inclusdo das criangas
com deficiéncia intelectual nas atividades de aprendizagem, favorecendo sua participagdo
efetiva e permitindo que estudantes de diferentes niveis de aprendizagem possam participar e

desenvolver suas potencialidades.

4.3.2 Materiais escritos utilizados pelas professoras no processo de letramento das criangas:

entre o discurso e a prdtica pedagdgica

A presenca de materiais ou recursos como livros, rotulos, revistas, cartazes € jogos
pedagdgicos na sala de aula ampliam as experiéncias e praticas de leitura e escrita de forma
significativa. Para que a alfabetizagdo e o letramento sejam efetivos, ¢ importante que as
criangas tenham acesso a uma diversidade de materiais escritos para favorecer a interagdo com
a leitura e a escrita em diferentes contextos, ampliando as habilidades para compreender a
funcionalidade da linguagem escrita em seu cotidiano.

Para Soares (2003), ndo serd apenas por meio do uso e do acesso aos materiais
escritos que as criangas vao se alfabetizar, pois o processo de alfabetizacdo ¢ a aquisicao do
sistema convencional de uma escrita alfabética. A autora defende a especificidade do processo
de alfabetizagdo, porém associado ao processo de letramento.

Dissociar alfabetizacdo e letramento ¢ um equivoco porque, no quadro das
atuais concepgdes psicoldgicas, lingiiisticas e psicolingiiisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢ao do
sistema convencional de escrita — a alfabetizag¢do — e pelo desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas

sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. Nao sdo processos
independentes, mas interdependentes, e indissocidveis (Soares, 2003, p. 10).

Para Soares (2003), o letramento estd diretamente relacionado ao uso social da
lingua escrita, ou seja, @ maneira como os individuos interagem com os textos em situacoes
reais de comunicacdo. Assim, a analise dos recursos disponiveis no ambiente escolar permite
compreender como esses materiais contribuem para o processo de alfabetizagcdo de criangas
com deficiéncia intelectual, proporcionando-lhes oportunidades concretas de interacdo com a

cultura escrita.
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No Quadro 11, apresentamos as relagdes dos materiais, recursos disponibilizados
em sala de aula, pelas professoras participantes da pesquisa e eventos pretendidos, informagdes

coletadas diretamente dos questionarios respondidos pelas professoras.

Quadro 11 — Materiais disponibilizados.

MATERIAIS DISPONIBILIZADOS EM SALA DE AULA:
Recursos Eventos que pretendem
utilizados: realizar:

| Fotos ou albuns de fotografia | Filmes, Musicas Cine Sao Luiz

| Cordel e Gibis
] Folhetos ou encartes

| Calendarios

| Livros de receitas
Rosalina I Livros de literatura infantil

| Livros cientificos para
pesquisa

| Livros didaticos

| Revistas

| Cartazes
Helena | Cordel Filmes, Visita a museus, acesso a
| Folhetos ou encartes Propagandas e computador e internet
| Calendarios Gibis
| Dicionarios
| Livros de literatura infantil
| Jornais
| Livros didaticos
| Revistas
| Cartazes
| Jogos de Leitura
Socorro | Calendarios Musicas e Gibis | Deixou em branco pois
| Livros de literatura infantil ainda ndo tinha planejado
| Livros didaticos
| Cartazes
Fonte: Elaboragdo propria (2024).

Professora Materiais:

Esse quadro de analise e observacdes em sala de aula, das praticas pedagdgicas das
professoras, revelou um cenario que diverge das respostas fornecidas pela professora no
questionario. Enquanto as docentes mencionaram a presen¢a ¢ o uso de diversos materiais
escritos no ambiente escolar, a realidade observada foi diferente. Durante as visitas, constatou-
se que, apesar da existéncia de livros, revistas e cartazes na sala de aula (figura 10), esses
recursos nao eram efetivamente utilizados nas atividades pedagodgicas. A falta de estratégias
que incorporassem os materiais escritos ao processo de ensino-aprendizagem tornou algumas
aulas previsiveis, sem elementos que despertassem interesse ou um direcionamento eficaz para

o desenvolvimento das habilidades leitoras ou escritoras dos estudantes com deficiéncia
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intelectual. Para exemplificar de forma explicita nossa andlise, apresentamos a seguir uma breve

descri¢do de uma aula da professora Rosalina no Quadro 12:

Quadro 12 — Praticas pedagdgicas.

Aula iniciada apds o intervalo das criangas e professores.

09h30 A professora Rosalina colocou uma musica para as criangas descansarem apos o intervalo
09h35 — Colou um cartaz sobre os personagens da turma da Monica. Perguntou as criangas o nome do
autor da turma da Moénica e falou sobre ele escrevendo apenas o nome do autor Mauricio de Sousa no
quadro. Em seguida escreveu o nome dos personagens e fez a leitura dando énfase nas silabas.

Nesse momento da aula Sara estava sentada na primeira fileira encostada a parede proximo a porta da
sala, enquanto a profissional de apoio estava sentada fora da sala proximo a porta para acompanhar
alguma crianca com deficiéncia que precisasse sair ou tivesse de ser assistida em alguma atividade
fora do ambiente da sala de aula.

10h — A professora Rosalina pediu para as criangas copiarem em seus cadernos a lista com os nomes
dos personagens, ordenando os em ordem alfabética.

10h40 — Os alunos finalizaram a atividade e a professora levou as criangas para brincarem no patio.
10h50 — Retornaram para a sala para organizar os materiais e esperarem o portao abrir finalizando a
aula.

Materiais utilizados na aula desse dia: calendario, agenda, caderno de artes, cartaz, caderno de pauta.

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (2024).

Figura 10 — Imagem do cartaz utilizado na aula.

CIMA E PRA A
VERMELHO, E‘Aéfg

A
COELHO DE Pl (1 & orr
] : NERVOSINHA QUE 56 i, .
A= LMENTE £ ELE
CAmg:\« DOS. ALEM DISSO,
VENTAR SEUS PROPRIOS
BRINQUEDOS USANDO TODO PO,
DE SUCATA E MUITA IMAGINAGAO:

DO LIMOEIRO, ONDE MORA - E
TALVEZ ATE DO MU i
ostonive

TIPS
msmmvﬂ-_vu““x)w

E
E EM COELHADAS NO

Fonte: Fotos da pesquisa (2024).
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Durante a atividade de escrita, a professora entregou o caderno a Sara, que comegou
a realizar rabiscos na tentativa de escrever. A professora se aproximou e falou: Sara, vocé vai
desenhar o personagem que vocé mais gostou. Ela mostrou uma imagem da turma da Monica,
e a crianga escolheu a personagem Magali para seu desenho. A professora entregou uma folha
em branco a crianga para realizar o desenho enquanto dava suporte aos demais alunos na escrita
da lista dos personagens em ordem alfabética. Sara ainda estd desenvolvendo habilidades
quanto a coordenacao motora fina em seus desenhos e escrita e realizou seus desenhos em
formas de rabiscos utilizando cores diversas. ApoOs as criangas finalizarem a atividade, a
professora elogiou seu desenho e pediu para Sara guardar seu material.

Nesse trecho relatado do didrio de campo, foi possivel observar que, durante a
conducdo da atividade, houve pouco incentivo ao uso dos materiais escritos disponiveis. A
professora limitou a participagdo da estudante com deficiéncia intelectual a realizagdo de um
desenho, sem estabelecer intervengdes que pudessem favorecer sua aproximagao com a leitura
e a escrita. A mediacdo, neste momento, ndo contemplou estratégias voltadas ao avango da
crianca no processo de alfabetizagdo, reduzindo as possibilidades de avango. A pratica descrita
aponta para a necessidade de se repensar a¢des pedagodgicas que promovam experiéncias mais
significativas e que incentivem o envolvimento de todas as criangas na construcdo do
conhecimento.

Destacamos alguns pontos desse relato:

a) A professora interrompeu a tentativa inicial de Sara de escrever e redirecionou

a atividade para o desenho, limitando a experiéncia da aluna com a escrita;

b) Poderia ter sido incentivado o desenvolvimento da escrita da crianga, mesmo

que a partir de tragos iniciais, utilizando estratégias de mediacao como apoio grafico

(letras moveis, tragados pontilhados, ou associagdo de imagem e palavra);

¢) A atividade foi originalmente proposta como um exercicio de escrita, mas para

a crianca com deficiéncia foi reduzida a um desenho sem conexao direta com a

escrita e a alfabetizagdo, demonstrando uma pratica excludente, na qual Sara nao

teve a mesma oportunidade de desenvolver habilidades de escrita como os demais
colegas.

No decorrer da pesquisa, diferentes praticas pedagogicas puderam ser observadas
em sala de aula. A seguir, ¢ apresentado um trecho da aula da professora Helena, destacando
aspectos relevantes de sua atuagdo docente. As aulas da professora Helena tinham muitos
recursos, tanto nas prateleiras quantos nos armarios, dentre seus materiais, pude observar muitas

fichas de leituras, cartazes, livros, jogos pedagdgicos dentre outros. A Professora Helena atua
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em uma escola com bons resultados em avaliagdes externas elaborando seus proprios simulados
evidenciando uma atuagdo alinhada no alcance das metas referentes a essas avaliagdes. Este

trecho no Quadro 13 retrata uma das aulas da professora Helena:

Quadro 13. Leitura com o Poema Aula de Bordado.
13h — A professora recebeu seus alunos enquanto organizava seus materiais na mesa, as criangas

foram sentando escolhendo livremente seus lugares. A aluna Cecilia costuma se sentar no mesmo
lugar no final da fileira do meio, ao seu lado a profissional de apoio. Durante esse momento os alunos
conversavam ¢ brincavam com os colegas. Uma das meninas se aproxima de Cecilia e a abraga.
13h20 — A professora escreve a agenda na lousa, com poucas linhas indicando que trabalharia um
poema chamado: Aula de bordado.

13h45 — As criangas abrem seus livros na pagina 31 e a professora faz a leitura do poema: Aula de

bordado de Sérgio Capparelli:

AULA DE BORDADO
O GATO SERAFIM DEBAIXO DO BELO MANTO
FOI PRA AULA DE BORDADO FERROU NO SONO, CANSADO,
PRA BORDAR UM BELO MANTO E AO ACORDAR DESCOBRIU
DE CEU ESTRELADO. UM SONAMBULO SOL DOURADO
RISCOU NO MANTO UMA LUA,

A VIA LACTEA, UM COMETA,
E BORDOU, EM CORES VIVAS,
SATELITES E PLANETAS

A professora explorou primeiramente o texto com calma, fazendo perguntas antes de comecar a
realizar a atividade. Nessa mesma atividade do poema, explorou as rimas, silabas iniciais e
compreensdo de texto. Cecilia realizou a atividade com a ajuda da profissional de apoio marcando

as questoes.
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14h40 — A professora comegou a dar o visto nas atividades e as criangas foram até sua mesa. Nesse
momento Cecilia saiu da sala, a professora comentou para a pesquisadora: Cecilia gosta muito de
brincar. 5 minutos depois a profissional de apoio volta com a crianga.

14h50 — As criangas guardaram seus materiais e a professora comecou a dar os informes sobre o 3°
e 4° tempo

15h — Todos desceram para o lanche e recreio.

15h25 — As criangas comegaram a retornar para as salas. Cecilia continuou por mais 5 minutos se
recusando a voltar. A profissional de apoio insistiu mais ela continuava no parque correndo. A
professora subiu com as outras criangas

15h30 — Subi para sala juntamente com a profissional de apoio e Cecilia, ao chegarmos, a
professora estava comecando a entregar um simulado do Spaece. Durante a realizagao do simulado,
a professora solicitou que Cecilia escrevesse seu nome com o apoio da ficha, mas a crianga ndo
quis realizar, em seguida entregou atividades que trabalhavam silabas iniciais de palavras. A
atividade era um recurso emplastificado e colorido e foi realizada com um pincel especifico para
esse material.

16h20 — A professora realizou a corre¢cdo do simulado

16h50 — As criangas organizaram seus materiais para irem para casa.

17h — Saida das criangas

Materiais utilizados: calendario, agenda, livro e simulado (atividade avaliativa)

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (2024).

Pontuamos essas questdes nesse trecho:

a) A professora trabalhou as rimas, silabas iniciais € compreensdo de texto a partir
do poema, realizando as atividades propostas previamente planejadas e
demonstrando organizagdo, comprometimento com as aulas e preocupacdo em
alinhar o ensino as habilidades exigidas nas avaliagdes;

b) Observou-se que, nos momentos em que Cecilia demonstrava pouco interesse
em realizar as atividades propostas, ndo havia uma intervencao docente direcionada
a estimular sua participacao ou a compreender os possiveis motivos de sua recusa,
0 que poderia contribuir para sua inclusdo mais efetiva no processo de
aprendizagem;

c) As aulas em sua maioria sdo direcionadas para a preparagdo das avaliagdes
externas, o que pode limitar tornar o ensino mecanico, sem praticas de letramento

mais significativas.
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A partir do relato descrito, observamos nessa aula um planejamento com objetivos
a serem alcangados em relagdo as aprendizagens das criangas. No entanto, percebe-se um forte
direcionamento para avaliagdes externas, restringindo as possibilidades de um ensino mais
dinamico e reflexivo. O planejamento da professora em sua maioria estava pautado na
realizacdo de simulados e na realizagdo de atividades estruturadas, tornando suas aulas
previsiveis e pouco motivadoras para alguns alunos. A professora Helena priorizava atividades
formais, como a correcao de provas e a realizacao de simulados, em detrimento de praticas que
favorecessem a autonomia e a interagao significativa dos estudantes com a linguagem escrita.

Para Martins (2025), os docentes responsaveis pelas turmas que realizam a prova
do SPAECE (Sistema de Avaliagdo da Educagdo do Estado do Ceard) enfrentam uma pressao
constante em relacao ao desempenho dos alunos, especialmente quando se trata da proficiéncia
no 2° ano do ensino fundamental. Essa cobranga para alcangar uma alta performance nos
resultados de avaliacdo acaba levando muitos docentes a se concentrarem em atividades
voltadas exclusivamente para simulados e exercicios repetitivos nas salas de aula. A autora
também enfatiza as questdes e fatores estruturais que envolvem esse processo ¢ influenciam os
resultados, como desigualdades socioecondmicas e a precarizagdo das escolas.

Essa pratica pode limitar o desenvolvimento de um aprendizado mais amplo e
significativo, principalmente quando olhamos para o publico-alvo da educagdo especial. Ao
priorizar a preparagdo mecanica para a avaliacdo, os professores podem acabar restringindo as
possibilidades de aprendizado dos estudantes.

O artigo de Passone e Aratijo (2020) problematiza a aparente contradi¢do entre a
politica de inclusdo escolar e a forma como o Sistema Permanente de Avaliagao da Educagao
Basica do Ceara (SPAECE) lida com a participacdo de alunos com deficiéncia. Os autores
apontam que "hd no interior do sistema um dispositivo normativo que deduz do célculo da
avalia¢do o desempenho dos estudantes deficientes, gerando um estado de 'exclusdo interna' ao
sistema escolar" (Passone; Aragjo, 2020, p. 1).

Esse modelo reforga uma visao mais autonoma do letramento, focando mais na
leitura de textos e no cumprimento de metas avaliativas, sem considerar a construgado social do
conhecimento. Dessa forma, o foco excessivo na preparagdo para o SPAECE acaba
prejudicando a formacao integral do aluno, que deveria ser construida por meio de atividades
diversificadas e que incentivassem a reflexao, a criatividade e a compreensao.

No contexto de outra turma observada, o relato a seguir refere-se a uma atividade
conduzida pela professora Socorro. No entanto, em uma das aulas Leo realizou outra atividade

que estava descontextualizada do contetudo proposto daquele dia, isso mostra que a adaptagao
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das atividades acaba trazendo uma diferencia¢do que limita a participagdo do estudante. No
caso de Leo, observou-se que, ao invés de receber o suporte necessario para realizar atividades
que davam acesso ao mesmo contetido dos colegas, ele realizou outra que, embora contribuisse
para o desenvolvimento de habilidades, como o som inicial das letras, ndo garantia o acesso a

essas experiéncias de aprendizagem com os apoios adequados para sua realizacao (quadro 14).

Quadro 14. Observagao da participagao do estudante Leo na aula.

13h — A professora recebeu as criangas e pediu que cada uma escolhesse um livro no cantinho da
leitura, as criangas escolhiam e se sentavam em suas mesas para ler.

13h 30 — A professora explorou o calendério com o dia da semana, més e ano, logo apds escreveu
a agenda na lousa e esperou os alunos terminarem Leo, ainda ndo escreve convencionalmente,
entdo a profissional de apoio fez sua agenda enquanto brincava com letras moveis.

13h50 — A professora comecou uma atividade sobre fontes naturais de luz no livro. Iniciou com
a leitura de um pequeno texto no livro e comegou a explicar do que tratava o texto. Logo em
seguida eles comecgaram a responder a atividade, a professora fazia a pergunta e copiava no
quadro. Nesse momento em que as criangas estavam copiando a professora pegou uma atividade
para Leo sobre os meios de transportes. A crianca realizou a atividade com a ajuda da profissional
de apoio. A atividade era com imagens de diferentes meios de transporte na qual deveria pintar
e circular os meios de transporte indicados. Com auxilio para segurar o lapis, Leo conseguiu
circular as imagens correspondentes.

15h — As criangas sairam para o lanche e recreio (Leo segundo a professora ndo gosta do barulho
do recreio e sempre quer ficar na sala de recursos multifuncionais)

15h25 — As criangas retornaram para sala. Iniciou a aula de Matematica com outro professor
(professora regente B). — A mae de Leo chegou para busca-lo. A crianca segundo a professora

sempre vai mais cedo pois a mae da crianga solicitou a coordenacao por questdes de saude.

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (2024).

Com base nesse relato, evidenciam-se os seguintes pontos relevantes:

a) Leo realizou uma atividade distinta dos colegas sem relacdo com o tema
trabalhado, como no caso da atividade sobre os meios de transporte;

b) A professora menciona que Leo ndo consegue realizar atividades de escrita
convencionais. Assim, nesse dia, realizou uma atividade do contetido da semana

anterior, em vez de oferecer estratégias que permitissem que ele participasse da
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atividade junto aos colegas, como o uso de recursos, como letras mdveis ou imagens
acerca do tema.

c) A pratica pedagbdgica observada demonstra o compromisso constante da
professora Socorro em promover o desenvolvimento da leitura, proporcionando
momentos didrios em que os alunos podem escolher livros com autonomia. A
disposi¢ao cuidadosa do espago, com a criagcdo de um cantinho da leitura, possibilita
0 contato espontaneo com os textos, contribuindo para a formagdo de habitos

leitores no processo de alfabetizagao.

A pratica observada relatada no Quadro 14 na aula da professora Socorro, evidencia
um incentivo a leitura, percebe-se que a escolha espontanea de livros faz parte da sua rotina
pedagoégica. No entanto, a diferenciacdo da atividade para Leo nessa aula levanta
questionamentos sobre a real inclusdo do estudante no processo de aprendizagem. Enquanto os
demais alunos participavam da atividade sobre fontes naturais de luz, Leo foi direcionado a
uma proposta distinta, sem relacdo com o tema trabalhado. O fato de o aluno ainda nao ter
desenvolvido plenamente a escrita ndo deveria restringi-lo a atividades descontextualizadas do
conteudo proposto, sendo possivel sua participacdo por meio de estratégias diversificadas que
valorizem outros caminhos de aprendizagem, para além da copia, favorecendo sua inclusdo no
trabalho com a turma. No momento de entregar a atividade, a professora Socorro fez o seguinte
comentario: Leo falta muito, quando tem atividades que os alunos vao escrever tirando da lousa
eu fagco uma que ele consiga fazer, mas a de hoje eu ndo fiz entdo ele vai fazer essa de meios
de transportes que foi da aula da semana passada.

Observamos que a professora busca planejar a participacdo de Leo em seus
planejamentos, porém ¢ preciso disponibilizar recursos para que as criangas,
independentemente da sua condicdo fisica ou intelectual, tenham condi¢des de participar das
aulas.

Podemos observar, por meio dos relatos acima, que, embora as professoras tenham
indicado no questiondrio a disponibilizacdo de uma ampla variedade de materiais escritos, como
livros de literatura infantil, jornais, cordéis, folhetos, revistas e jogos de leitura, na pratica, esses
recursos nao estavam acessiveis para o contato direto do estudantes, e durante as aulas foram
pouco explorados, alguns dos materiais permaneceram guardados nos armarios durante as aulas
mesmo quando poderiam ter sido utilizados. Tratando desse ponto, a professora Socorro

proporcionou um contato mais direto as criancas, pois deixa os livros de literatura infantil
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dispostos em espaco acessivel e, no momento da chegada das criangas, incentiva a leitura de
forma espontanea, deixando-as escolherem.

A presenca desses recursos no ambiente escolar ¢ fundamental para promover o
letramento e ampliar as experiéncias de leitura e escrita das criangas, porém ¢€ preciso garantir
sua funcionalidade. Como destaca Kleiman (1995), o letramento envolve praticas sociais e
interagdo ativa com os textos, o que nao foi concretizado em algumas aulas quando os materiais

permaneceram apenas como elementos decorativos ou pouco explorados no cotidiano das aulas.

4.4 A construcao do letramento em criancas com deficiéncia intelectual: dimensdes

favoraveis e excludentes

Esta secdo busca refletir sobre as dimensoes favorecedoras e excludentes nas
praticas pedagogicas quanto a participagdo das criangas com deficiéncia intelectual (DI).

O processo de letramento de criangas com DI e a constru¢do de habilidades de
leitura e escrita devem considerar as particularidades de cada estudante. Nesse contexto, as
praticas pedagogicas e a mediacdo desenvolvidas pelas professoras desempenham um papel
fundamental nesse processo, pois podem favorecer ou dificultar o desenvolvimento das criancas
com deficiéncia intelectual. E essencial entender como esses fatores podem influenciar a

aprendizagem e o envolvimento ativo dos alunos nas atividades de letramento.

4.4.1 A mediacao docente e a inclusdo no ensino de criancas com deficiéncia intelectual

A inclusdo de criangas com deficiéncia intelectual no processo de aprendizagem
exige uma reflexdo sobre a mediacdo pedagogica, buscando compreender os fatores que
influenciam a aprendizagem para promover um ensino inclusivo.

O planejamento de conteudos, estratégias de mediagdo e interagdo entre as criancas
impactam a construcao das aprendizagens e o envolvimento ativo nas praticas de letramento.
A mediagao pedagodgica estabelece uma relagcdo de positividade na escolarizacdo de
criangas, notadamente das que tém deficiéncia intelectual, e que, caso percebido pelos
professores, esta poderia ampliar e potencializar as possibilidades de sucesso na

inser¢do da crianca na sala comum e no proprio trabalho escolar (Lustosa; Figueiredo,
2021, p. 79).

A mediacao pedagdgica na perspectiva da educagdo inclusiva implica o uso da

diversidade de métodos por parte dos professores, visando a enriquecer o processo de ensino-
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aprendizagem dos estudantes. Quando o professor utiliza diferentes métodos de ensino, ele
oferece aos discentes melhores condi¢des de aprendizagem.

Portanto, vamos trazer reflexdes sobre como a mediagao, nas praticas pedagogicas,
pode contribuir para o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia intelectual, desde que
se tenha como objetivo superar as dificuldades existentes, valorizando as potencialidades que a
crianga tem. A seguir, vamos relatar dois episédios em que houve um maior envolvimento dos
discentes com deficiéncia intelectual, a partir da mediagao e estratégias das utilizados pelos

professores.

Quadro 15. Episddio 1.

Episédio 1
Fabulas em cena: Rodas de leituras que conectam e encantam

Durante uma tarde no 2° ano, a professora iniciou uma aula envolvente baseada na fabula O
Ledo e o Ratinho. A sala foi reorganizada, com as criancas sentadas em circulo no chao, criando um
ambiente descontraido e propicio a interagdo. A proposta era estimular a leitura e promover a
participagdo de todos, incluindo Leo, um aluno com deficiéncia intelectual. A professora deixou a
crianga bem préximo a ela, como recursos foram utilizados 2 cartazes, fichas de leitura e uma caixa
amplificadora de voz.

Inicialmente explorou a capa mostrando os personagens e falando sobre o género textual fabula,
nesse momento algumas criangas ja expressavam se e falavam sobre o que ja sabiam em relacdo ao
género citado.

A professora comecou contando a historia de forma expressiva, utilizando entonagdes
distintas para os personagens e gestos que chamavam a aten¢ao das criangas e durante toda a atividade
demonstravam bastante concentragdo. Apoés a leitura, a professora mediou uma discussdo com os
alunos, fazendo perguntas como: "O que aprendemos com essa historia?" e "Por que o ratinho decidiu
ajudar o ledo?"

Ela distribuiu fichas com trechos da historia, cada uma contendo frases curtas, adequadas aos

diferentes niveis de leitura da turma. Antes de iniciar a atividade, fez uma sondagem informal,
perguntando quem ja conseguia ler sozinho e quem precisava de ajuda.
Leo, que estava proximo a professora segurou a sua ficha enquanto ela fazia a leitura para ele. Ela
pediu que cada crianca lesse ou descrevesse a ficha que havia recebido. Na vez de Leo a professora
explorou o cartaz da imagem com a capa da fabula enfatizando os dois principais personagens da
historia.

As criangas, em conjunto, organizaram os trechos da historia na sequéncia correta. A

professora mediava o didlogo, perguntando: “Quem acha que essa parte vem antes? Por qué?”’ ou
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“Essa frase esta no inicio ou final da historia?”’ Esse processo ndo sé estimulou a leitura, mas também
promoveu uma atividade de colaboracdo entre eles.

Quando todas as fichas estavam organizadas, a professora leu a historia novamente, agora
com a ajuda das criancgas. Durante a leitura, ela fazia pausas para ouvir as opinides e reflexdes dos
alunos, criando um espago para que eles relacionassem os eventos da fabula com situagdes do
cotidiano. No encerramento da atividade, a professora elogiou a participacao de todos e destacou

como cada contribui¢ao foi importante para reconstruir a historia.

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (2024).

Observamos nessa aula que a professora criou um ambiente acolhedor e interativo,
promovendo a participagdo de todos, pensando recursos para que a crianga com deficiéncia
intelectual pudesse participar (quadro 15). O cuidado e a atengdo da professora em observar se
a crianga estava atenta, se dirigindo diretamente a ela com perguntas e apresentando os
personagens, apoiaram o uso de uma atividade simples e que pode contribuir para a
aprendizagem da crianga sem utilizar estratégias diferentes.

O olhar da professora em relagao a heterogeneidade tornou aquele momento da aula
interativo, quando conseguiu que todos participassem. A professora considerou os niveis de
leitura que as criangas estavam. Leo ndo 1€ de forma convencional e, segundo o relato da
professora, apresenta dificuldade em se concentrar e se envolver nas atividades, mas isso nao o
exclui de participar e desenvolver habilidades leitoras. As criangas estavam ativamente
envolvidas, respondendo as perguntas da docente, interagindo entre si e colaborando para
organizar os trechos da historia. Esse tipo de participacdo fortalece a construgdo coletiva do
conhecimento. Quanto aos recursos utilizados, os cartazes visuais e as diferentes fichas de
leitura facilitaram a compreensdao do conteudo e a participagdo ativa de todos. A caixa
amplificadora de voz foi utilizada devido a actstica da sala, esse recurso ajudou a garantir que
todos os alunos pudessem ouvir com mais clareza.

A reorganizacdo da sala, com as criangas sentadas em circulo no chdo, criou um
ambiente descontraido, favorecendo a interagdo entre os alunos. Durante a observagao,
constatamos que as aulas nas turmas das séries dos anos iniciais, em sua maioria, acontecem
com as carteiras enfileiradas uma atras da outra e separadas, o que dificulta a interagdo com os
colegas. A posigao de Leo perto da professora garantiu que ele tivesse suporte constante durante
a atividade e pudesse se sentir mais integrado. Ao final, os elogios da professora a participagao
dos alunos fortaleceram o senso de valorizagdo e motivagdo, incentivando o envolvimento

continuo e a confianga nas capacidades de cada um.
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Santana (2022) ressalta que a mediacdo dos professores deve ampliar e
potencializar as possibilidades de aprendizagem de seus alunos, principalmente daqueles que
apresentam dificuldades mais significativas em seu desenvolvimento. A autora também defende
que as estratégias e recursos de alfabetiza¢ao beneficiam a todos os estudantes, se planejados e
oferecidos enquanto vivéncias significativas com a lingua.

Para Lustosa e Figueiredo (2021), cada estudante possui um ritmo préprio de
aquisicdo de conhecimentos. As criangas com deficiéncia intelectual podem apresentar um
ritmo de aprendizagem diferenciado em comparagdo as criangas sem deficiéncia, porém ¢
importante destacar que “ndo existem caracteristicas especificas que possam ser atribuidas as
pessoas com deficiéncia nem a nenhuma outra pessoa, visto que todas as pessoas sdo singulares
em seus processos evolutivos” (Lustosa; Figueiredo, 2021, p. 80). Portanto, a mediacao
pedagdgica deve otimizar a aprendizagem e a participagcdo dos estudantes na sala.

O proximo episodio ¢ um recorte da aula de Educagdo Fisica (quadro 16),
destacamos esse episodio por considerar uma pratica pedagogica inclusiva e, mesmo sendo aula
de educagao fisica, contemplou descritores de letramento e evidenciou uma participagdo ativa
e o fortalecimento do senso de pertencimento ao grupo. A dindmica estruturada pelo professor
favoreceu a interacdo entre os estudantes, proporcionando um ambiente inclusivo e acolhedor,
no qual cada crianga se sentiu incentivada a participar. Esse contexto ressalta a relevancia de
praticas pedagogicas que ampliam as possibilidades de aprendizagem de maneira integrada e
contextualizada.

A seguir, destacamos alguns descritores da BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) dessa atividade:

a) (EF12EF01) Experimentar, fruir e recriar diferentes brincadeiras e jogos da

cultura popular presentes no contexto comunitdrio e regional, reconhecendo e

respeitando as diferencas individuais de desempenho dos colegas;

b) (EF12EF02) Explicar, por meio de multiplas linguagens (corporal, visual, oral e

escrita), as brincadeiras e os jogos populares do contexto comunitario e regional,

reconhecendo e valorizando a importancia desses jogos e brincadeiras para suas

culturas de origem.
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Quadro 16. Episddio 2.

Episodio 2: O Papel do professor na construcao de relagdes inclusivas nas praticas pedagdgicas

Essa aula iniciou com a disciplina de Educac¢éo Fisica, quando o professor entrou na sala as
criangas ja abragaram e comemoraram a presenga do professor. Logo percebi que ja existia um
vinculo afetivo, o que trouxe motivacdo ¢ interesse das criangas. O professor entrou e aguardou as
criangas entrarem por uns 15 minutos. Ele iniciou a aula com orientag¢des de como ia conduzir a aula
planejada. Ao iniciar a aula, o professor escreveu as orientagdes da brincadeira na lousa, e realizou a
leitura, permitindo que as criancas associassem as instrugdes verbais ao texto escrito, reforcando
habilidades de leitura e compreensdo. A escola estava com a quadra esportiva em reforma, entdo o
professor fez seu planejamento para realizar dentro da sala, que apesar de fisicamente ser grande
precisava reorganizar para ser realizada a dindmica, entdo primeiramente foi preciso organizar as
cadeiras, afastando as e deixando um espago livre.

O professor realizou uma competicdo na sala com duas equipes, que dividiu no momento da
aula, todas as criancas estavam participando da atividade e bem animadas. A brincadeira era com
bambolés, Cecilia demonstrou interesse desde o inicio da aula O professor explicou as regras e ia
marcando a pontuacdo no quadro.

Na vez da Cecilia, os colegas ajudavam e incentivavam, falando o nome dela e dizendo que
ela iria conseguir. Cecilia estava motivada e todos bateram palma para ela a cada tentativa. Percebi
que foi algo natural, o professor ndo falou nada para as criangas, eles mesmos estavam envolvidos na

atividade com concentragdo e incluindo a Cecilia.

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (2024).

Agora vamos destacar aspectos relevantes do episodio. O professor organizou sua

aula, estimulando a participacdo de todos e fazendo com que cada um se sentisse pertencente
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aquela turma. A observagao do professor sobre a dindmica de grupo e sua interagdo constante
com as criangas promoveu um ambiente onde todos se sentiram acolhidos e respeitados, o
professor constantemente chamava os alunos pelo nome.

Esse episodio foi selecionado por levantar pontos a serem refletidos, como: o
dinamismo da aula, a interacdo do professor, a possibilidade do desenvolvimento de leitura e
escrita na aula de educacdo fisica, dentre outros. Durante a aula, houve incentivo mutuo ¢
cooperacao, os colegas de Cecilia incentivaram e a ajudaram, na aula desse docente, existia
uma cultura inclusiva estabelecida. Observamos que nada foi solicitado pelo professor, as
proprias criangas ja se integravam nas dindmicas propostas.

Mesmo com a limitacdo de espago, o professor utilizou materiais acessiveis de
forma criativa, assegurando que todos os alunos participassem. Compreendemos que a
acessibilidade ndo se limita ao espago fisico, mas se apresenta oportunidade de interagir,

expressar-se e participar de forma equitativa.

Em sua atividade docente diaria, o professor se constitui um mediador que ajuda a
crianca a despertar suas habilidades. Desse modo, as metodologias ndo podem ser
engessadas, mas abertas as mudan¢as que acompanhem as necessidades de cada
aluno. Se para determinado aluno ¢ necessario o trabalho com materiais ludicos, que
estes materiais facam parte do cotidiano educativo, se para outro a musica ajuda na
compreensdo do contetido proposto, entdo que a musica seja um elemento pedagogico.
O aluno através desta concepgao ndo precisa se adaptar ao que ja existe em sala, mas
o existente em sala deve ser aberto para modifica¢des a partir do que ele precisa para
atuar no processo educativo. (Silva, 2011, p. 54)

4.4.2 A avaliacdo como mecanismo de exclusdo: limitacées no reconhecimento do potencial

de aprendizagem

Ao longo das visitas, foi possivel observar a predominancia de praticas avaliativas
exaustivas, como os simulados e avaliagdes externas para as turmas do 2° ano do ensino
fundamental. Esse episddio aconteceu em um dia de aula comum, sendo observado durante a

pesquisa (quadro 17).
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Quadro 17. Episddio 3.

Episédio 3: As avaliacoes

A aula comecou as 13h, primeiramente, as criangas foram entrando na sala e pegaram uma
historia na espera dos outros colegas. Apds 20 minutos, a coordenadora entrou para entregar a prova
da OBA (Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautica) que seria realizada ainda no 1° tempo.
Era a primeira vez que as criangas realizam aquela prova e o conteudo ainda néo tinha sido abordado
por completo. Uma crianga falou assim: Tia, a senhora vai ler pra gente? Ela respondeu: Vou, mas
ndo pode olhar o do colega. (as criangas comemoraram)

Uma das criangas chorou silenciosamente no canto da parede enquanto a professora lia as
questodes, a professora se aproximou e perguntou por que ela ainda ndo tinha comegado a prova. Ela
respondeu que ndo sabia a resposta, a professora prontamente respondeu: ndo tem problema, mas
voce precisa fazer do seu jeito, leia e marque a resposta que vocé acha que € certa. A aluna levantou
a cabega e comegou a fazer a prova. O tema das questdes da prova era sobre os planetas e a disposi¢ao
das respostas de algumas respostas era a sequéncia de verdadeiro ou falso. A professora leu todas as
questdes mais de uma vez e acompanhou todos os alunos. Foi nitido que a prova foi cansativa, as
criangas tiveram dificuldade em marcar as respostas pois ndo conseguiam encontrar a sequéncia
correta para preenche devido o modelo de avaliagdo.

O estudante com Sindrome de Down ndo realizou a prova, ficou com a assistente que pegou
algumas letras moéveis para fazer o nome da crianga com o apoio da ficha enquanto os outros
realizavam a prova. A prova aconteceu durante o 1° e 2° tempo, apds esse momento as criangas foram
para o intervalo. Quando retornaram, realizaram a atividade no livro didatico sobre Energia Elétrica.

A atividade iniciava com perguntas que eram respondidas no quadro e copiadas.

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (2024).

Percebe-se que a produtividade e eficiéncia da escola ¢ aferida e reconhecida por
meio de avaliagdes externas. H4 uma mobilizagdo de colegas professores, de todas as
disciplinas e gestores para o alcance das metas estabelecidas pela escola e pelo municipio.

Nota-se, por meio ndo s6 desse episddio selecionado, mas também nos demais
observados no cotidiano da escola, que as criangas com deficiéncia que ndo desenvolveram
ainda conhecimentos de leitura e escrita para a participacdo desse modelo de avaliagao,
frequentemente nao participavam ou recebiam atividades alternativas sem objetivos claros, isso
reflete a exclusdo em praticas avaliativas e a falta de flexibilizagdes para contemplar a
heterogeneidade das turmas. A seguir, descrevemos outro episddio para, em seguida, fazermos

consideragdes sobre o tema.
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Quadro 18. Episddio 4.

Episddio 4: O SPAECE

Neste episddio, a aula iniciou-se pontualmente as 13h, quando as criangas comegaram a
entrar na sala. A professora Helena organizou o ambiente afastando as mesas, criando um espaco
em que as mesas estivessem separadas umas das outras. A aula foi planejada para simular a prova
do Spaece, utilizando questdes de provas anteriores, o simulado foi elaborado pela professora. A
professora deu as orientagdes sobre o simulado que ocorreria nos dois primeiros tempos de aula
e entregou a prova para todos os alunos. Cecilia estava sentada ao lado da profissional de apoio,
a professora colocou o simulado na mesa e disse para a crianga treinar o nome dela, entregou a
ficha em suas maos e foi o inico momento que se dirigiu a crianga pois notava se que o principal
objetivo da aula era analisar o desempenho das criancas que realizaram o simulado por completo.

Durante essa atividade, Cecilia, acompanhada de sua assistente, ndo demonstrou interesse
em escrever seu nome na prova. A professora entregou um lapis maior para Cecilia mas ela
levantou e foi pegar cola colorida no arméario e comegou a pingar a cola sobre uma folha em
branco. Ao terminar a atividade, ela se juntou a uma amiga para brincar enquanto aguardava o
recreio, sem envolvimento com a tarefa proposta.

Apbs o recreio, a professora conduziu a correcao do simulado e depois fez a agenda.

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (2024).

A pratica avaliativa levanta questdes que merecem reflexdo, especialmente no que
se refere a inclusdo e ao processo de aprendizagem das criangas. A situagdo descrita (quadro
18) aponta para uma metodologia de avaliacdo pouco ou nada flexivel as particularidades de
cada aluno no desenvolvimento da aprendizagem. Primeiramente, a realizacdo da prova da
OBA, sem que o conteudo tenha sido abordado de maneira completa; além disso, o modelo de
avaliag¢do, com questdes de verdadeiro ou falso e uma estrutura que exigia um preenchimento
sequencial. Tudo isso prejudicou a compreensdo dos alunos.

A dificuldade que as criangas enfrentaram para marcar as respostas € encontrar a
sequéncia correta revela que a prova ndo estava adequada ao processo de aprendizagem dos
estudantes, especialmente considerando a diversidade de ritmos e formas de aprender.
Observamos também no episddio da prova OBA que o aluno Leo com deficiéncia intelectual
realizou outra atividade durante a avaliagdo, a professora entregou um jogo pedagdgico a
profissional de apoio enquanto o restante da turma realizava a prova.

No simulado do SPAECE, percebe-se que a proposta de aula teve como foco

principal o treino para a prova, sem considerar, de maneira significativa, as necessidades
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individuais dos estudantes. A centralizagdo na preparagdo do simulado ndo ofereceu
alternativas mais inclusivas.

Observamos a auséncia de estratégias de ensino em que todos os alunos
participassem de maneira significativa. A professora forneceu apoio basico a Cecilia, mas nao
houve um acompanhamento para garantir que ela se envolvesse com a atividade.

O simulado foi a principal forma de avaliacdo, com foco na obtengdo de respostas
corretas, sem priorizar o processo de aprendizagem ou promover uma avaliacdo formativa.
Ademais, a corre¢do do simulado aconteceu de forma isolada, sem conexdo com a
aprendizagem continua dos alunos.

Esse modelo de ensino, amplamente adotado em sistemas avaliativos padronizados
como o SPAECE, acaba por refor¢ar desigualdades e dificultar a efetiva inclusdo educacional,
pois ndo considera as multiplas formas de aprendizagem e os diferentes contextos socioculturais
dos estudantes.

Em resumo, dois enfoques polarizam, basicamente, essas discussoes. Um deles situa-
se em uma abordagem de ensino e aprendizagem, prioritariamente arraigado em uma
apropriaggo do codigo lingiiistico de forma mecanica, descontextualizada, através do
treino e da repeticdo. Para essa corrente epistémica, avaliar se sustenta em aferir notas
e indices quantitativos, por acreditar ser passivel de medi¢do o potencial do aluno em
relag@o a construgdo do seu conhecimento. Essa concepgéo de alfabetizacdo conforme
Ferreiro (1985) reduz o aprendiz a uma méo que escreve e olhos que véem, negando-
lhe a sua participacdo no que de mais belo ha no processo de conhecimento, a sua

posicao de sujeito, que pensa, que age sobre a realidade, criando-a, interpretando-a
(Lustosa, 2002, p. 158).

Diante desse cendrio trouxemos uma imagem (figura 11) que retrata uma pratica
avaliativa excludente em que o professor cita que a prova ¢ amanha e diz: "ougam" e "olhem",

desconsiderando as particularidades dos estudantes com deficiéncia presentes na sala de aula.
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Figura 11 — Charge sobre inclusdo e acessibilidade na educacdo

A PROVA E AMANHA!
VEJA BEM...OUCA...OLHE... _—,]

|
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Fonte: FERNANDES, R. Visdo e revisdo, conceito e preconceito, 2002.

Podemos refletir, por meio dessa imagem, a importancia de praticas avaliativas
inclusivas, as quais reconhecam e valorizem as diferencas, garantindo condi¢des para que todos
participem.

Nesse contexto, a avaliagdo deve ser concebida de forma a respeitar as
singularidades dos estudantes, promovendo um processo continuo e contextualizado, em que a
referéncia seja a trajetoria individual de cada aluno, sem classificagdes ou comparagdes.

A educacao inclusiva parte do pressuposto de que cada pessoa tem um modo
singular de acessar, produzir e expressar o conhecimento, demandando a adogdo de estratégias
e ferramentas diversificadas que considerem as especificidades de cada aluno.

Nesse contexto, a avaliagdo deve ser realizada considerando as particularidades de
cada estudante, promovendo um processo continuo que leve em conta o desenvolvimento
individual de cada estudante.

Portanto, ¢ fundamental que o professor reconheca e atenda as necessidades
individuais dos alunos, garantindo que todos tenham oportunidades equitativas de demonstrar

seu aprendizado e desenvolvimento, tanto no processo de ensino quanto na avaliacao.

4.4.3 Os impactos da prdtica descontextualizada no processo de alfabetizacdo das criancas

com deficiéncia intelectual

As atividades descontextualizadas podem comprometer o desenvolvimento das
habilidades de criangas com deficiéncia intelectual, limitando a construcao de significados e a

compreensdo dos conteudos. Abordagens tradicionais como a cdpia mecanica, como no caso
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da pratica de "cobrir" a agenda com pontilhados ou tragos, podem ser comuns, sem real conexao
com o conhecimento e com as necessidades dos alunos. O recorte a seguir apresenta um trecho
do primeiro tempo de aula, em que ¢ possivel observar a aplicacao dessa metodologia de forma
descontextualizada, trazendo a tona questdes sobre como praticas mecanicistas impactam o
processo de alfabetizagdo e a formagdo de um letramento significativo para criangas com

deficiéncia intelectual.

Quadro 19. Recorte de uma pratica pedagogica observada.

A aula da professora Rosalina teve inicio com a acolhida no patio, onde a coordenagdo fez alguns
informes. Apo6s esse momento, todos foram para salas, e a professora esperou que todos se
acomodassem para realizar um momento de conversa, perguntando o que os alunos haviam feito no
final de semana.

No entanto, a professora iniciou a atividade de escrever a agenda no quadro, e os alunos comegaram
a copiar do quadro. Para José (estudante com autismo) e Sara (estudante com deficiéncia intelectual),
a professora escreveu a agenda resumida apenas para eles cobrirem (pratica de escrever com
"pontilhados" ou tragos, técnica tradicional para o desenvolvimento da escrita). Alguns estudantes
terminam a agenda com mais facilidade em menos tempo e ficam aguardando a préxima atividade.
Uma das criangas que terminou primeiro, a professora pediu para sentar préximo a Sara, a crianga

segurou em sua mao e ajudou a finalizar a atividade. José realizou sozinho.

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (2024).

Percebemos que, no relato acima do Quadro 19, José e Sara completaram a agenda
copiando-a sobre os pontilhados feitos pela professora. No entanto, essa pratica de escrita
mecanizada e sem um contexto pedagogico mais significativo ndo ¢ uma atividade eficiente
para a aprendizagem. A coOpia por pontilhados, embora tenha sido realizada com a intencdo de
desenvolver a habilidade de escrita, ndo promove nenhum aprendizado significativo, nem a
autonomia do estudante. Portanto, a copia mecanica da agenda limita o desenvolvimento real
da crianga, reduzindo a oportunidade do aprendizado apenas a repeti¢do sem significado. Foi
observado que a escrita da agenda nas trés turmas observadas era uma atividade que dificultava
a participacdo das criancas que ainda nao tinham desenvolvido a habilidade da escrita
convencional. Durante a escrita da agenda, os que tinham dificuldade demoravam um pouco
mais que os outros, e 0s que ndo escreviam ficavam ociosos, muitas vezes, apenas a espera que
todos terminassem.

A seguir um recorte do segundo tempo de aula no Quadro 20:



Quadro 20. Relato de pratica pedagogica.

No segundo tempo de aula, a professora colocou para as criangas ouvirem a parddia: Vocé
sabe o que ¢ folclore?

Vocé sabe o que ¢ folclore?
Vou lhe dar a explicacdo...

E tudo aquilo que vem do povo
E nasce livre do coragéo.
Tem a lenda da Mae d'Agua,
Tem a historia do Saci,

Do Curupira, Vitoria-Régia,
Do Caipora e Jurupari.
Tem cantigas de crianga,
Tem modinha, tem lundu,
Tem muito frevo, baido e samba,
Catereté e maracatu.

Os ditados populares
Mostram o que o povo sente:
Quem ndo tem cdo, caga com gato.
Olho por olho, dente por dente.
Minha terra tem de tudo...
Tem angu, tem mungunza,
Tem carne seca, tem rapadura,
Tem caruru e tem vatapa.
Isso tudo pode crer...

(Parddia da Musica - Asa Branca de Luiz Gonzaga)

Depois, perguntou as criangas o que elas sabiam sobre folclore e algumas falaram o
nome de personagens das lendas. Em seguida, selecionou palavras no quadro para as criangas
completarem no caderno, a atividade foi realizada por meio de uma brincadeira em que as
criancas tinham de acertar as letras que faltavam. Exemplo: curupira, estava escrito:
(crrpr).

As palavras foram: folclore, cultura, lendas, saci -Pereré, curupira ¢ iara.
Durante a atividade, a professora fazia alguns direcionamentos a Sara ¢ mostrava com mais
€nfase as iniciais das palavras, o nome dos personagens ela enfatizou utilizando as letras méveis

entregando para a crianga manusear.

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (2024).
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A atividade proposta pela professora que abordava o tema do folclore despertou

interesse dos estudantes, principalmente com o recurso da utilizacdo da musica. A escolha de

palavras-chave que representavam o tema e o uso de letras moveis de forma ladica facilitou a

leitura. A énfase nas iniciais das palavras e o direcionamento especifico para a Sara

proporcionaram uma maior participa¢do da crianga.
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Ao utilizar recursos, como a parddia da musica de Luiz Gonzaga e a brincadeira
de completar as palavras, a professora criou um ambiente em que as criangas puderam interagir
de forma ludica e colaborativa, respeitando os diferentes ritmos de aprendizagem.

O trecho da observagdo relatada (quadro 21) adiante traz a tona um elemento

significativo: a vivéncia das criangas com praticas culturais do cotidiano:

Quadro 21. Recorte da aula observada.

Durante a aula, as criangas compartilharam espontaneamente, em uma conversa, uma
noticia acontecida do dia anterior, eram trés meninos que estavam proximos um do
outro, um deles continuou a conversa dizendo que viu a noticia na televisdo. A
professora rapidamente interrompeu a conversa e falou: Vocés trés estdo so
conversando, o menino perguntou: Tu viu, tia? (perguntando sobre o assunto da noticia
da tv). Ela imediatamente respondeu: Vamos prestar aten¢do na aula, desviando a
atencdo de volta ao contetido planejado, sem explorar ou valorizar o didlogo
espontaneo das criangas e desconsiderando o aspecto social que estava sendo trazido a

tona pelos proprios alunos.

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (2024).

O comentdrio sobre a noticia, embora tenha se desviado do conteudo planejado, era
uma oportunidade rica para explorar a compreensdo dos estudantes que estdo imersos em um
universo social em que as informagdes circulam rapidamente, seja por meio da televisdo, das
redes sociais ou das conversas cotidianas. Mesmo que o tema nao estivesse previsto na proposta
inicial, sua retomada em outro momento poderia ter favorecido a articulagdo entre os saberes
escolares e os acontecimentos do cotidiano.

O letramento, que se dd fora dos muros da escola, ¢ tdo relevante quanto o
letramento escolar. As criangas, mesmo antes de estarem na escola, ja estdo expostas a um
mundo de informagdes que demandam habilidades de compreensdo e participacdo em um
contexto social. Ao ndo considerar essa troca como parte do processo de aprendizagem, a
professora desconsidera uma parte importante do desenvolvimento da linguagem e do
pensamento critico, que € a capacidade das criangas de interpretar e discutir o que veem e ouvem
no seu entorno. Além disso, entende-se que ¢ importante a constru¢do de um ambiente onde os
alunos se sintam encorajados a compartilhar suas opinides e experiéncias, o que ¢ essencial para

o desenvolvimento de habilidades comunicativas € sociais.
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O letramento social e cultural, que se da nas interacdes cotidianas, pode ser um
ponto de partida para muitas atividades educacionais significativas, em que a experiéncia dos
alunos ¢ reconhecida e integrada ao processo de ensino.

As praticas de letramento observadas em sala de aula correspondem
majoritariamente a0 modelo autonomo de letramento. Esse modelo privilegia atividades
mecanicas, com foco na reproducao e decodificagdo de textos, sem considerar amplamente as
habilidades orais ou os comportamentos leitores espontaneos das criangas.

Além disso, as atividades avaliativas, como simulados e exercicios padronizados,
ndo levam em consideracdo a caracteristica heterogénea presente na turma, sendo essa uma
barreira para que exista uma inclusdo de fato das criancas, pois ndo valorizam as diferentes
habilidades e potenciais das criancas.

Embora o modelo autonomo tenha sido predominante, especialmente em atividades
como reproducdo de exercicios dos livros didaticos ou avaliagdes externas, que enfatizavam
habilidades isoladas de leitura e escrita sem um contexto social mais amplos, elementos do
modelo ideologico também foram identificados, como as atividades que promoviam a interacao
com textos de diferentes géneros, como a criacao de listas, leitura de biografias e interpretagao
de poemas. Essas atividades estavam alinhadas ao contexto social dos alunos, permitindo-lhes
compreender a escrita com sua fun¢do social.

Goulart (2006) compreende que o letramento esta relacionado a apropriagao de
conhecimentos que constituem a cultura chamada letrada, a autora realizou estudos com alunos
e professores de escolas publicas e enfatiza a relevancia da escola na constituicdo de sujeitos
letrados. Essa relevancia se da “no sentido da participacdo critica nas praticas sociais que
envolvem a escrita, mas também no sentido de considerar o didlogo entre os conhecimentos da
vida cotidiana, constitutivos de nossa identidade cultural primeira, com os conhecimentos de

formas mais elaboradas de explicar aspectos da realidade”.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, analisamos as praticas pedagogicas de letramento em
relacdo a presenca da deficiéncia intelectual no processo de alfabetizagao de criangas do 2° ano
do ensino fundamental. Com base no referencial tedrico, observamos como o letramento
emergente se manifesta e interage com as praticas pedagogicas das professoras, investigando
de que forma essas agdes contemplam eventos de letramento que favorecem a alfabetizagao das
criangas com deficiéncia intelectual.

A pesquisa evidenciou que as criangas com deficiéncia intelectual encontram
dificuldades quando as praticas pedagogicas ndo consideram, de forma ampla, a
heterogeneidade presente na sala de aula. As propostas pedagdgicas que ndo reconhecem e
integram os diferentes niveis de letramento dos estudantes podem restringir significativamente
suas oportunidades de participagdo e desenvolvimento no contexto escolar. Essa constatagdo
destaca a importancia de estratégias que valorizem os conhecimentos prévios das criangas e
favorecam sua participacao ativa no processo de alfabetizacdo, considerando a diversidade
como aspecto fundamental das praticas educativas.

Durante a colaboragdo das professoras no preenchimento dos questionarios, foram
identificados discursos com expectativas reduzidas em relacdo a aprendizagem das criangas
com deficiéncia intelectual, especialmente no que se refere ao processo de leitura e escrita. Essa
percepcao, influenciava as oportunidades de investimento pedagogico direcionadas a esses
estudantes.

Nesse sentido, observa-se que o reconhecimento das possibilidades de
aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual ainda representa um caminho em
construcdo, o que impacta diretamente nas praticas pedagogicas. Esse processo exige reflexdes
que ndo devem se limitar & compreensdo da deficiéncia, mas que priorizem, sobretudo, o
fortalecimento e a diversificagdo das estratégias de ensino da leitura e da escrita.

A superacdo de praticas excludentes na educagdo exige um investimento
significativo na formagdo docente, possibilitando conhecimentos acerca do respeito as
individualidades no processo de aprendizagem, mobilizando estratégias que promovam a
participacao ativa de todos os estudantes e fazendo escutas referentes as dificuldades que os
professores encontram na sua atuagdo como docente para promover de fato uma sala de aula
inclusiva.

A partir da anélise dos dados, também identificamos que as agdes realizadas nas

turmas, em que foi realizada a pesquisa, sdo marcadas diretamente pela busca de resultados
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satisfatorios nas avaliacdes externas. Observamos uma centralizagdo em praticas avaliativas
que valorizavam habilidades de leitura e escrita convencionais ja adquiridas pelos estudantes.
Nesse contexto, aqueles que ainda nao dominavam plenamente essas competéncias
encontravam maior dificuldade para acompanhar o formato das avaliacdes propostas.
Consequentemente, suas habilidades e avangos individuais muitas vezes permaneciam
invisibilizadas no contexto avaliativo. Esse tipo de enfoque, presente nas avaliacdes externas,
pode limitar a percepgdo sobre os avancos individuais € ndo contemplar integralmente os
diferentes niveis de aprendizagem ja alcangados pelas criangas.

A escola, enquanto institui¢do social, tem um papel crucial no desenvolvimento
humano, sendo responsavel por promover tanto o crescimento intelectual quanto social dos
alunos. Portanto, ela deve oferecer oportunidades de letramento e praticas que incentivem a
inclusdo social de todos os estudantes.

E fundamental promover atividades que fagam com que as criangas atribuam
significado a aprendizagem da escrita, levando em consideragdo a realidade e a singularidade
de cada uma. Todas as criancas, independentemente da deficiéncia ou do pouco acesso a
materiais escritos, trazem consigo experiéncias e vivéncias letradas.

Nesse contexto, ¢ possivel refletir sobre praticas letradas que realmente mobilizem
o interesse das criangas, estimulando sua participagdo ativa nessas atividades. Ao considerar a
escrita como um objeto cultural, € essencial promover a mediagdo que permita ao aluno com
deficiéncia intelectual participar do processo de forma plena, que favoregam sua interagdo com
os conteudos desenvolvidos em sala de aula através de materiais que ampliam suas
possibilidades de participagdo, como o uso de recursos diversificados, materiais multimodais,
tecnologias assistivas e estratégias diferenciadas de ensino. E preciso criar situagdes de
aprendizagem que facam sentido para todas as criangas, promovendo uma verdadeira inclusdo
no universo da escrita e da cultura letrada.

A partir das reflexdes apresentadas, surgiram questionamentos acerca do objeto
investigado: Como garantir que as praticas pedagdgicas favorecam uma aprendizagem
inclusiva, respeitando as particularidades e potencialidades de cada aluno? Quais materiais e
recursos podem facilitar a apropriacao da leitura e da escrita, considerando as praticas sociais
que as envolvem? Quais estratégias podem ser utilizadas para acompanhar e registrar o
desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual em uma avaliagdo continua, levando em
conta seus avancos nas diferentes areas do aprendizado?

Compreender a relevancia do letramento emergente para alfabetiza¢do de criangas

pode ampliar o olhar dos educadores(as) sobre a fase de aquisi¢do da aprendizagem da leitura
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e da escrita. O letramento emergente nos mostra a importancia de reconhecer e respeitar os
saberes prévios da crianga e valorizar a manifestagao de suas aquisi¢des iniciais para a trajetoria
de aprendizagem.

Os resultados desse estudos, em sintese, evidenciam que, quanto aos quesitos
indicados na Escala de Letramento Emergente, as criangas com deficiéncia intelectual
apresentavam comportamentos leitores e interesses por objetos de conhecimento de leitura e
escrita, demonstrando elevado interesse nas contagdes de historia, além de interesse espontaneo
nos livros de literatura infantil, apresentando participagdo ativa durante a leitura, conhecimento
sobre o manuseio do livro, orientacdo da leitura e conhecimento sobre fungdes da escrita
especialmente quando havia media¢des que favoreciam a escuta e a participagdo da crianga em
situacdes significativas de letramento.

Esperamos que os questionamentos e reflexdes apresentados possam contribuir para
novas pesquisas sobre praticas pedagdgicas na perspectiva inclusiva, considerando os processos
de letramento emergente na alfabetizagdo das criangas buscando promover o desenvolvimento
de habilidades iniciais de leitura e escrita e possibilitando a participacao ativa dos estudantes
em praticas pedagogicas e avaliativas. Ressaltamos, assim, a importancia de que essas praticas
estejam alinhadas ao reconhecimento da singularidade da aprendizagem escolar, favorecendo

uma educagao que valorize as potencialidades dos estudantes.
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INSTRUMENTO DA PESQUISA: PRATICAS DE LETRAMENTO E MARCADORES
SOCIAIS DA DEFICIENCIA: INTER-RELACOES PARA ALFABETIZACAO DE
CRIANCAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Orientadora: Dra. Francisca Geny Lustosa
Orientada: Marcela Alexandre Rodrigues Caetano

Escala de letramento emergente proposta por Saint-Laurent, Giasson e Couture (1998).

(adaptada)

Itens

Descricao

Ativi-
dade

Pont.

Final

1. Interesse em Livros
Pont. Maxima 3

Esta varidvel visa a perceber o interesse espontaneo da
crianga por livros

Pontuagdo:

0 = a crian¢a ndo demonstra interesse; 1 = a crianca
precisa de apoio para olhar o livro; 2 = a crianga precisa
ser encorajada; e 3 = a crianga pega os livros e olha todos
eles espontaneamente.

2. Interesse durante a
leitura de historias.
Pont. Maxima: 6

Esta variavel tem o objetivo de identificar a aten¢do que
a crianca da para a historia que estd sendo lida para ela
por um adulto. Uma histoéria longa e uma curta sao lidas
para a crianga. Para cada historia, um escore ¢ dado
numa escala de 4 pontos, variando de 0 (nenhum
interesse), 1 (pouco interesse), 2 (interesse), 3 (interesse
continuo).

3. Participagdo Ativa
durante a leitura

Pont. Maxima 3

Esta variavel observa o comportamento da crianga
durante a leitura de historia. Uma crianga é considerada
participante ativa se ela comenta sobre a historia ou
sobre as figuras; se responde as perguntas do avaliador
(sobre questdes que encorajam a crianga a predizer a
historia); se completa sentengas, se ela faz conexdes com
as coisas que fala. Estes comportamentos sdo medidos
numa escala de 4 pontos, variando de 0 (nenhuma
participagdo), 1 (pouca participagdo), 2 (participacdo),
3 (alta participacdo).

4.Conhecimento sobre o
manuseio do livro
Pont. Maxima 5

Este item observa a manipulagdo do livro pela crianga.

1 ponto = se a crianga segura o livro da forma correta;

1 ponto = se a crianga segura o livro com a capa para
cima,

Até 3 pontos = se virar as paginas uma a uma
do comego ao fim.

5.0rientacdo na Leitura
Pont. Maxima 3

Este item avalia o conhecimento da crianca sobre o texto
impresso. Pede-se para a crianga seguir o texto com os
dedos durante a leitura do livro.
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1 = se a crianga aponta para o inicio do texto;
1 = se a crianga retorna para a proéxima linha;
1 = se ela aponta do inicio ao final do livro
Total: 3 pontos

6. Conceitos sobre a escrita
Pont. Maxima 3

Este item visa a observar o conhecimento da crianga
sobre os conceitos de letra, palavras e sentengas. Durante
a leitura, em 3 diferentes ocasides, pede-se para a crianga
circular uma letra, uma palavra e uma sentenca. E dado
1 ponto para cada resposta correta.

Total: 3 pontos

7. Relacao entre palavra
falada e palavra escrita

Pont. Max 6

trés sentencas curtas sdo lidas para a crianga, e, em
seguida, pede-se para que ela circule ou aponte para uma
palavra especifica. 2 = para cada resposta correta
(méximo = 6 pontos)

8. Fungoes da escrita

Pont. Max 10

10 figuras sdo mostradas para a crianca umas com
imagem e outras palavras, ¢ pede-se para ela indicar em
quais contém
escrita.

1 = para cada resposta correta.
(méximo = 10 pontos)

9. Leitura da escrita no
ambiente.
Pont. Max 10

Pede-se para a crianga identificar
10 palavras presentes no ambiente
1 = para cada resposta correta

10. Reconhecimento do
nome da crianga
Pont. Max. 1

O nome da crianga ¢ escrito no papel. Perguntar a crianga
0 que esta escrito e observar se ela identifica o nome
1 = resposta correta

11. Leitura de faz-
de-conta Pont.

Max. 5

Este item observa o conhecimento da estrutura da
linguagem escrita. Ap6s ouvir a histéria em voz alta pelo
avaliador, pede-se para a crianga ler a historia.

1 = rotular e comentar sobre os itens das figuras;

= tecer oralmente uma sequéncia sobre as figuras;

= criar uma histéria com a prosddia e redacdo da
linguagem escrita;

= usar a escrita pré-convencional como forma de ler a
historia;

5 = leitura convencional

12. Escrita
Pont. Max. 16

Pede-se para a crianga escrever seu primeiro nome e uma
palavra (palavra comum ao repertorio da crianga).
Cada produgdo ¢ medida em duas dimensdes: forma da
letra e principio alfabético.

Para a forma da letra sdo dados os seguintes pontos:

1 = desenho;

4 = rabiscos; 3 = rabisco parecido com letra; 4 = letras
como unidades; 5 = letras; 6 = escrita convencional.
Para o principio alfabético, as produgdes sdo medidas de

acordo com 3 categorias:

0 ponto para nenhuma evidéncia do principio alfabético;
1 ponto para alguma evidéncia do principio alfabético

2 pontos para padrio consistente
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CRIANCAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Orientadora: Dra. Francisca Geny Lustosa
Orientanda: Marcela Alexandre Rodrigues Caetano
Escola:

Professora:

Escala de investigacio de atividades de letramento das praticas pedagogicas dos
professores alfabetizadores !

Quais atividades vocé costuma fazer em sala e com qual frequéncia? Pode assinalar mais de

uma.

Frequéncia

Atividades um pouco as vezes sempre
— Contagao de historias
— Escrita de cartas
— Leitura de poemas
— Biografia de autores
— Fazer lista de compras
— Utilizar jornais para
atividades de texto
— Atividades com rotulos
— Ler manuais de instrugdo
— Ler Receitas
— Ler bulas de remédios
— Escreve histdrias, poesias
ou letras de musicas
— Escrever bilhetes
— Outras

Caso tenha marcado a ultima opcao especifique:
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Quais desses materiais vocé ja disponibilizou este ano em sala de aula? Pode assinalar mais de

uma.

e | —Fotos ou albuns de fotografia

e 4 —Cordel

e 5 — Dicionario

e 6 — Enciclopédias

e 7 —Folhetos ou encartes

e 8 — Calendarios

e 10— Catéalogo

e 11 - Jornais

e 12— Livros de receitas

e 13 — Livros de literatura de infantil
e 14 Livros cientificos para pesquisa
e 15— Livros didaticos

e 16 — Manuais de instrugao

e 17 —Revistas

e 18- Cartazes

e 19- Cardapio

e 20— Nenhum desses materiais

e 21 Outros.

e Quais?

Assinale os eventos de letramento que vocé realizou ou pretende realizar com sua turma:
() Visita a museus () Cinema () Exposi¢do de obras de arte () Acesso a computador e
internet

() Teatro ()

Outros

Nas aulas de leitura, costuma usar outros recursos além do texto escrito?
() sim () ndo
Assinale quais: () Filmes () Musicas ( ) Propagandas ( ) Obras de arte () Gibis ()

Outros

! Roteiro elaborado pela pesquisadora e orientadora desta pesquisa com base em instrumental utilizado no livro:

ROJO, Roxane. Letramentos multiplos, escola e inclusdo social. S3o Paulo: Parabola Editorial, 2009.
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ROTEIRO PARA OBSERVACAO DE EVENTOS DE LETRAMENTO

ELEMENTOS PERGUNTAS-CHAVE

Cenario Onde o evento ocorre?

Como o local esta organizado?

O que esta acontecendo nesse ambiente? Quais as circunstancias
espaciais e temporais do episddio?

Participantes Quem esta envolvido no evento? Quem ¢ incluido na atividade?
Quem ¢ delas excluido?

Quais os papéis que os participantes desempenham na
atividade?

Quem interage com os materiais escritos?

Quem se distancia deles?

Quem estd envolvido nas relagdes de producdo, interpretacao,
circulacgdo e regulagdo dos textos?

Textos e outros objetos Que textos estdo presentes na atividade?

Como eles sdo identificados pelos participantes?

Quais materiais circulam nas praticas?

Ha outros objetos relevantes nos eventos? Quais? Com quais
materiais escritos € meios semiodticos as criangas interagem?
Recursos De que habilidades e conhecimentos as pessoas

parecem lancar mao para a participag@o na situagao?

Que recursos materiais € meios semidticos as criancas
utilizavam para se envolverem no eventos?

Atividades, acoes e O que os participantes estdo fazendo?

sequéncias Existe alguma ordem particular nas agdes?

O que determina o inicio e o fim do evento?

Quais agdes, estratégias, regras e rotinas sao

consideradas apropriadas e portanto, legitimadas na

situagao?

Regras
Quais sdo as convengdes que regem as atividades dos
participantes?

Quem esta autorizado a falar determinados enunciados?
Quem esta autorizado a fazer determinadas agdes?
Quais as formas de comunicac¢do praticadas pelas
pessoas? Quais sdo as legitimadas?

Contextos O evento depende de acontecimentos anteriores a ele?
Quais? Destes, decorre outra situagdo de letramento?

A que outros fatos os participantes fazem referéncia no
decorrer deste evento?
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Interpretacao

Que sentidos os participantes parecem atribuir as
praticas das quais participam?

E aos textos com os quais interagem?

Quais os significados do letramento nesta pratica?

O que significa ser letrado nesse contexto? Quais as
consequéncias disso?

Que papéis o letramento desempenha nas relagdes de
poder entre os participantes?

Roteiro da pesquisa: Eventos de

etnografica de Anna Leticia Feichas

Letramento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:

uma analise
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Levantamento de publicagdes nacionais sobre deficiéncia intelectual, no periodo de 2014 a

2024.
Titulo Autores Ano | Disponivel em:
Mapeamento de estudos sobre Camila Almada Nunes 2020 | https://periodicos?2.
deficiéncia intelectual, alfabetizacao e uesb.br/index.php/p
tecnologia: estado da questao Francisca Geny Lustosa raxis/article/view/6
480
A apropriacio do sistema de escrita Adriana Leite Limaverde | 2022 | http://educa.fcc.org.
alfabética por criancas que Gomes br/scielo.php?pid=S
apresentam deficiéncia intelectual 1981-
Artur Gomes de Morais 2582202200010020
1 &script=sci_arttex
t
In(ex)clusio escolar e social de Haveskill Frangois Alves | 2023 | https://periodicos.u
pessoas com deficiéncia intelectual em | Rodrigues epa.br/index.php/co
eventos e praticas de letramento no car/article/view/610
atendimento educacional Dorivaldo Alves 7
especializado Salustiano
Contribuicdes de v. V. Repkin para Geandra Claudia Silva 2023 | https://seer.ufu.br/i
pensar a educacio dos estudantes com | Santos ndex.php/Obutchen
deficiéncia intelectual: apontamentos ie/article/view/7023
introdutorios. Alexandra Ayach Ancahe 5
As dimensdées subjetivas da avaliacdo | Alexandra Ayach Ancahe | 2023 | https://periodicos.uf
de individuos com deficiéncia sm.br/educacaoespe
intelectual Maria Amélia Almeida cial/article/view/84
810
Inclusao escolar de estudantes com Daniela Pereira Nantes 2019 | https://repositorio.u
deficiéncia intelectual: estudos sobre fms.br/handle/1234
as praticas pedagogicas em sala de 56789/4458
aula
Deficiéncia intelectual e pratica Helayne Nascimento 2023
docente: reflexdes tedrico-praticas https://periodicos.uf
Rita de Cassia Barbosa pb.br/index.php/ed
Paiva Magalhies ucare/article/view/6
6822
Constituicao identitaria de pessoas Rogério Alves dos 2016 | https://proceedings.
com deficiéncia intelectual: primeiras | Santos; science/cbee/cbee7/
aproximacoes trabalhos/constituic

Rita de Cassia Barbosa
Paiva Magalhaes

ao-identitaria-de-
pessoas-com-
deficiencia-
intelectual-
primeiras-



https://scholar.google.com.br/citations?view_op=view_citation&hl=pt-BR&user=I4ZWBNMAAAAJ&cstart=20&pagesize=80&citation_for_view=I4ZWBNMAAAAJ:ns9cj8rnVeAC
https://scholar.google.com.br/citations?view_op=view_citation&hl=pt-BR&user=I4ZWBNMAAAAJ&cstart=20&pagesize=80&citation_for_view=I4ZWBNMAAAAJ:ns9cj8rnVeAC
https://scholar.google.com.br/citations?view_op=view_citation&hl=pt-BR&user=I4ZWBNMAAAAJ&cstart=20&pagesize=80&citation_for_view=I4ZWBNMAAAAJ:ns9cj8rnVeAC
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S1981-25822022000100201&script=sci_arttext
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S1981-25822022000100201&script=sci_arttext
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S1981-25822022000100201&script=sci_arttext
https://repositorio.ufms.br/browse?type=author&value=NANTES%2C+Daniela+Pereira
https://sigaa.ufrn.br/sigaa/public/docente/portal.jsf?siape=1756133
https://sigaa.ufrn.br/sigaa/public/docente/portal.jsf?siape=1756133
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aproxi?lang=pt-br

Dialogos entre a literatura e a Andrialex Silva 2019 | https://www.researc
alfabetizaciio do aluno com deficiéncia hgate.net/publicatio
intelectual Rita De Céassia Barbosa n/333436542 DIA
Paiva Magalhaes LOGOS_ENTRE
A LITERATURA _
E A ALFABETIZ
Tarcileide Maria Costa ACAO DO ALU
Bezerra NO_COM_DEFICI
ENCIA_INTELEC
TUAL
Por que as escolas continuam Marcia Denise Pletsch 2018 | https://periodicos.uf
“laudando” alunos com deficiéncia sm.br/educacaoespe
intelectual? cial/article/view/32
902
Politicas de educacéo inclusiva: Marcia Denise Pletsch 2015 | https://www.revista
consideracoes sobre a avaliacao da s.udesc.br/index.ph
aprendizagem de alunos com Mariana Corréa p/arteinclusao/articl
deficiéncia intelectual e/view/5846
Contribuicdes da avaliacdo mediada Mariana Corréa Pitanga 2016 | https://www.e-
para a escolarizacio de alunos com de Oliveira, publicacoes.uer;j.br/
deficiéncia intelectual revistateias/article/
Marcia Denise Pletsch, view/25499
Anna Augusta Sampaio
de Oliveira
A escolarizacao de alunos com Mariana Correa Pitanga 2016 | https://sucupira.cap
deficiéncia intelectual a luz da de Oliveira es.gov.br/sucupira/
perspectiva histérico-cultural: public/consultas/col
avaliacao mediada e apropriacao eta/trabalhoConclus
conceitual ao/viewTrabalhoCo
nclusao.jsf?popup=
true&id_trabalho=3
192150
Desvelando desafios: Alfabetizaciao Samanta Jander Chimene | 2023 | https://sevenpublica
inclusiva de criancas com deficiéncia Brill coes.com.br/index.
intelectual no contexto escolar php/anais7/article/v
brasileiro Andreia Nakamura 1ew/4921/8934
Bondezan
Ana Paula de Oliveira 2019 | https://ojs.ead.unes
Teoria historico-cultural, formacao de | Augusto p.br/index.php/nead
professores e deficiéncia intelectual: /article/view/InFor4
um estudo bibliografico Anna Augusta Sampaio 801v5n12019
de Oliveira,
Katia de Abreu Fonseca
Avaliacdo da Condicao de Anna Augusta Sampaio 2015 | https://www.researc

Alfabetizacdo de Estudantes com
Deficiéncia Intelectual no Contexto
Inclusivo

Avaliacao da Condicao de
Alfabetizacdo de Estudantes com
Deficiéncia Intelectual no Contexto
Inclusivo

de Oliveira

hgate.net/publicatio
/273901827 Avali
acao_da_Condicao

_de_Alfabetizacao
de Estudantes com
_Deficiencia_Intele
ctual no Contexto



https://www.researchgate.net/profile/Andrialex-Silva?_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6InNpZ251cCIsInBhZ2UiOiJwdWJsaWNhdGlvbiJ9fQ
https://www.researchgate.net/profile/Rita-De-Cassia-Magalhaes?_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6InNpZ251cCIsInBhZ2UiOiJwdWJsaWNhdGlvbiJ9fQ
https://www.researchgate.net/profile/Rita-De-Cassia-Magalhaes?_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6InNpZ251cCIsInBhZ2UiOiJwdWJsaWNhdGlvbiJ9fQ
https://www.researchgate.net/scientific-contributions/Tarcileide-Maria-Costa-Bezerra-2157931742?_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6InNpZ251cCIsInBhZ2UiOiJwdWJsaWNhdGlvbiJ9fQ
https://www.researchgate.net/scientific-contributions/Tarcileide-Maria-Costa-Bezerra-2157931742?_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6InNpZ251cCIsInBhZ2UiOiJwdWJsaWNhdGlvbiJ9fQ
https://www.e-publicacoes.uerj.br/revistateias/article/view/25499
https://www.e-publicacoes.uerj.br/revistateias/article/view/25499
https://www.e-publicacoes.uerj.br/revistateias/article/view/25499
https://www.researchgate.net/profile/Anna-Augusta-De-Oliveira?_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6InNpZ251cCIsInBhZ2UiOiJwdWJsaWNhdGlvbiJ9fQ
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ANEXO A — TERMOS DE AUTORIZACAO DA PESQUISA
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TERMA DE AUTORIZACAD PARA PESOUISA ACADEMICA

Pelo presente TERMO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA ACADEMICA que enre si
cekbran, de um lado & Secretmnia Musicipal da Educagio, pessea peridics de diresio plblico,
imseriin ne CNPI n® 04 919080000189, localizeda 4 v, Desembargader Moseim, 2473, Dionlsio
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casaidn, parisdor de Cédala de [demtidadz n* 95006030609, S5 - CE, & CPEMF n° 804,074 300 04,
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diretrizes da diregdo de wmidade.

residente e domicilindo nesta capital, nqui descmineda SME; ¢ de oo Iodo oia) pesquisadonn)
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ACADEMICO EM EDUCACAD BRASILEIRA ra UNIVERSIDADE FEDERAL DO
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