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RESUMO

A presente pesquisa investigou qual a repercussdo das relagdes familiares no processo de
alfabetizacdo de criancas do 2° ano do ensino fundamental em uma escola da rede municipal de
Fortaleza. A escolha do tema deu-se a partir das observacdes e inquietacdes advindas da minha
pratica enquanto professora alfabetizadora, ao reconhecer o ambiente familiar como o primeiro
espaco de aprendizagem, sem esquecer que a qualidade das relacdes desenvolvidas nesse meio
molda a subjetividade dos seus membros e exerce influéncia no modo como a crianca chega a
escola. Adicione-se, a isso, que a alfabetizacdo ndo se limita aos métodos e prontidao da crianca,
¢ um percurso que envolve multiplos aspectos, entre os quais destacam-se a subjetividade da
crianga e o seu estado emocional. Assim sendo, a pesquisa apoia-se nas contribuicdes da teoria
de Jodo dos Santos (1983; 2016) ao defender a aproximagdo entre a psicandlise e a pedagogia
com o objetivo de compreender os entraves de ordem emocional no processo de aprendizagem
das criancas, ressaltando a importancia das relacdes familiares na estruturagdo da personalidade
e manutencdo da saide emocional da crianca por meio de experi€éncias que promovam a
autonomia, o0 amor, a aprovacao e o respeito a sua individualidade e necessidades préprias da
infancia. E uma pesquisa de abordagem qualitativa pautada no método histéria de vida, foi
desenvolvida na Escola Municipal Joao Nogueira Jucd em Fortaleza e teve como sujeitos as
maes de alunos do 2° ano do ensino fundamental que apresentaram dificuldades no processo de
alfabetizacdo. Para a coleta das evidéncias empiricas, foram utilizados os procedimentos de
entrevistas abertas, desenho projetivo e observacdo. J4 a andlise dos dados coletados foi
orientada pelos principios da abordagem qualitativa e da metodologia da Histéria de Vida,
buscando compreender os sentidos atribuidos pelas maes as suas experiéncias e as dificuldades
enfrentadas pelos filhos no processo de alfabetizagdo. Por meio deste estudo, foi possivel
concluir que as relagdes familiares exercem influéncia significativa no processo de
alfabetizacdo. As dificuldades observadas em sala de aula, seja no comportamento ou no
desempenho académico, estdo, muitas vezes, atravessadas por vinculos afetivos frageis, por
auséncias simbdlicas e por conflitos emocionais nao elaborados. Assim, diante das dificuldades
que algumas criancas apresentam no decorrer do processo de alfabetizacdo, convém que a
escola tenha um olhar sensivel acerca da histdria de vida dessa crianga e procure aproximar-se
da familia a fim de compreender como pode intervir adequadamente nas dificuldades

identificadas.



Palavras-chave: relacdes familiares; alfabetizag@o; ensino e aprendizagem.



ABSTRACT

This research investigates the impact of family relationships on the literacy process of second-
grade children in a public elementary school in Fortaleza. The topic was chosen based on
observations and concerns arising from my practice as a literacy teacher, recognizing the family
environment as the first space of learning. Importantly, the quality of relationships developed
within this sphere shapes the subjectivity of its members and influences how children arrive at
school. Additionally, literacy is not limited to teaching methods or a child’s readiness; it is a
journey involving multiple aspects, particularly the child’s subjectivity and emotional state. The
study draws on the contributions of Jodo dos Santos’ theory (1983; 2016), which advocates for
bridging psychoanalysis and pedagogy to understand emotional barriers in children’s learning
processes. It emphasizes the role of family relationships in structuring personality and
maintaining emotional health through experiences that foster autonomy, love, approval, and
respect for the child’s individuality and developmental needs. This qualitative research, based
on the life history method, was conducted at Escola Municipal Jodo Nogueira Juca in Fortaleza,
with participants consisting of mothers of second-grade students who faced difficulties in the
literacy process. Empirical evidence was gathered through open interviews, projective drawing
techniques, and observation. Data analysis followed the principles of qualitative research and
life history methodology, aiming to interpret the meanings mothers attributed to their
experiences and their children’s struggles in literacy. The findings reveal that family
relationships significantly influence literacy development. Classroom difficulties, whether
behavioral or academic, often stem from fragile emotional bonds, symbolic absences, and
unresolved emotional conflicts. Thus, when children face literacy challenges, schools should
adopt a sensitive approach to their life histories and engage families to better understand and

address these difficulties.

Keywords: family; family relationships; literacy; teaching and learning.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como temdtica a repercussao das relacoes familiares no
processo de alfabetizacio a luz da teoria de Joao dos Santos e busca investigar qual a
influéncia dessas relagdes no processo de aquisicao da leitura e da escrita de criangas do 2° ano
do ensino fundamental em uma escola da rede municipal de Fortaleza.

O interesse pela temdtica da alfabetizacdo surgiu desde a minha primeira
experiéncia como professora. Eu havia acabado de me formar em pedagogia e assumi a regéncia
de uma turma de 3° ano do ensino fundamental em uma escola privada. Nessa turma, o
comportamento de um aluno me chamou a atengdo: ele se mostrava desinteressado pelas
atividades em sala de aula, extremamente introspectivo e quase ndo interagia comigo ou com
os colegas. Logo constatei que ele ndo sabia ler. Procurei, entdo, a coordenagdo da escola e a
familia na tentativa de encontrar meios de alfabetizar aquele menino. Nao obtive sucesso. Para
a coordenacdo, era prioritdrio que eu atendesse a demanda dos demais alunos. Da familia, ouvi
que “0 menino nao aprendia, que era assim mesmo’’. Minha inexperiéncia me levou a questionar
se o que eu tinha aprendido na universidade era, de fato, suficiente para alfabetizar uma crianga.

A inquietacdo causada por essa experi€éncia me acompanhou durante toda a minha
trajetéria profissional. Ingressei na rede municipal de ensino de Fortaleza em 2010 e, desde
entdo, trabalho com a alfabetizagao, atuando entre turmas de 1° e 2° anos do ensino fundamental.
Nesse percurso, outros meninos € meninas com comportamentos parecidos estiveram sob a
minha docéncia. Mesmo procurando intervir de formas diversificadas, muitas vezes, deparei-
me com alunos que nao avangavam no processo de alfabetizacdo. Essa vivéncia em sala de aula
e as inquieta¢des dela decorrentes me levaram a aprofundar meus estudos.-Especializei-me em
Psicopedagogia e, no trabalho de conclusdo dessa especializacdo, abordei as dificuldades de
aprendizagem da leitura e escrita. Estudei sobre materiais e métodos nas formacdes oferecidas
pela rede municipal de ensino de Fortaleza e, por meio da selecio de mestrado do Programa
Observatorio, fruto de uma parceria entre a Prefeitura Municipal de Fortaleza e a Universidade
Federal do Cear4, tive a oportunidade de ingressar na LHEC — Linha de pesquisa em Historia e
Educacdo Comparada, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Brasileira da UFC; em
que pude compartilhar meus anseios em busca de encontrar respostas para as inquietagoes
trazidas comigo.

Os estudos e compartilhamentos de experi€ncias com colegas e professores da linha

me fizeram compreender que o principal aspecto das minhas inquieta¢des em relacio aos alunos



14

que ndo conseguiam avangar no processo de alfabetizacdo era a preocupagdo com o estado
emocional deles. Essa compreensdo contribuiu para a delimitacdo inicial do tema desta
pesquisa, pois o processo de alfabetizacdo, assim como todo processo relacionado a
aprendizagem, ndao envolve apenas a dimensdo cognitiva e racional, envolve também a
dimensao afetiva e do inconsciente (Holanda, 1998)

Além disso, por intermédio da minha orientadora, a professora Patricia Holanda,
conheci a teoria do pedopsiquiatra portugués Jodo dos Santos. Por meio da participacdo no
grupo de estudos Jodo dos Santos, conduzido pela professora, pude ampliar meus
conhecimentos sobre o autor e sua teoria, a qual coloca a crianga e suas emocdes em lugar de
destaque e ressalta a importancia das relacdes familiares, especialmente a relacio com a mae,
para a adaptacdo da crianca a escola. Sobre isso, segundo Santos (2016, n. p.), “ao contrario do
que vulgarmente se pensa, a eficiéncia escolar nao resulta apenas do nivel de inteligéncia, mas,
em grande parte, das aptiddoes psicomotoras, da estabilidade emocional e do bom ambiente
familiar”. Embasado pela teoria psicanalista, Jodo dos Santos salienta que toda experi€éncia
vivida na infincia € a base da personalidade do sujeito e subsiste na vida adulta por meio do
inconsciente. Assim, amparados pela teoria de Jodo do Santos, delimitamos as categorias € o
tema em estudo A repercussao das relacoes familiares no processo de alfabetizacao a luz
da teoria de Joao dos Santos.

Desse modo, a problematica levantada nesta pesquisa é: De que forma as relagdes
familiares repercutem no processo de alfabetizacdo das criancas do 2° ano do ensino
fundamental de uma escola da rede publica de Fortaleza?

A compreensdo do questionamento apresentado € relevante, pois, conforme destaca
Bossa, “[...] as primeiras influéncias psiquicas nascem no seio familiar, por meio da relagao pai-
filho, mae-filho e irmdo-irmao, despertando sentimentos que norteiam a relagdo familiar”

(Bossa apud Brito; Soares, 2014).

[...] é possivel inferir que, para um processo de aprendizagem sadio, é preciso que o
contexto familiar proporcione condi¢cdes para isso, visto que os acontecimentos no
interior da familia podem afetar o desenvolvimento cognitivo da crianga, seja positiva
seja negativamente. (Brito; Soares, 2014, p.10)

Ainda sobre a importancia das relagdes para a aprendizagem, Santos apud Holanda
(2016, p. 48) aponta que "[...] hd determinantes biolégicos, sociais € outros que influenciam a
aprendizagem da leitura e da escrita das criancas, sendo que a relagdo do sujeito da
aprendizagem com os outros € de extrema relevancia para definir o sucesso dessa aquisicao".

Ou seja, a efetivacdo do processo de alfabetizacdo ndo esta relacionada, apenas, a dimensao
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cognitiva e aos métodos aplicados em sala de aula, mas estd relacionada a qualidade das relagdes
vivenciadas pela crianca até a sua chegada nessa etapa, sobretudo as relagdes estabelecidas no
meio familiar.

A alfabetizagdo é um tema que ocupa lugar de destaque nos estudos contemporaneos
dada a sua complexidade e a multiplicidade de aspectos envolvidos, além da sua importancia
para o desenvolvimento e insercao social do sujeito, como nos aponta Mortatti:

Alfabetizacdo escolar é entendida como um processo de ensino e aprendizagem da
leitura e escrita em lingua materna, na fase inicial de escolarizac¢do da crianga - € um
processo complexo e multifacetado que envolve acdes especificamente humanas e,

portanto, politicas, caracterizando-se como dever do Estado e direito constitucional do
cidaddao (Mortatti, 2010, p. 329).

Visando a assegurar o direito constitucional, o Plano Nacional de Educaciao (PNE),
aprovado pela Lei n.° 13.005 de 2014, cuja vigéncia se deu no decénio 2014-2024 e foi
prorrogada até 31 de dezembro do ano de 2025 por meio da Lei n.® 14.934/2024, estabeleceu,
em sua Meta 5, que “todas as criangas estejam alfabetizadas, no maximo, até o 3° ano do ensino
Fundamental até¢ 2024” (PNE, 2014). Alinhados com o PNE, os documentos norteadores da
Educagao trazem diretrizes para organizar e sistematizar o processo de alfabetizacdo. De acordo
com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), esse periodo deve estar compreendido ao
longo dos dois primeiros anos do ensino fundamental. Embasados na BNCC, o Documento
Curricular Referencial do Ceara (DCRC) e o Documento Curricular Referencial de Fortaleza
também apontam que o processo de alfabetizacao deve ser efetivado no decorrer do primeiro e
do segundo ano do ensino fundamental.

Apesar da atencdo dedicada nos documentos oficiais, a consolidacdo da
alfabetizacdo ainda é um desafio em nosso Pais e requer atenc¢do especial. Os resultados das
avaliagdes promovidas por 6rgaos nacionais e internacionais revelam que o Brasil ainda precisa
repensar suas estratégias acerca da alfabetizacdo. Como exemplo citamos a Progress in
International Reading Literacy Study (PIRLS), figura 1, a seguir. A avaliacdo em questdo foi
realizada pela primeira vez no ano de 2021 e objetivou aferir as habilidades em leitura de alunos

do 4° ano do ensino fundamental, além disso, participaram da avaliacao 57 paises (Brasil, 2023).
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Figura 1 — Paises com desempenho médio significativamente maior que o Brasil

DESEMPENHO MEDIO EM COMPREENSAO LEITORA DOS PAISES E REGIOES DE REFERENCIA
PARTICIPANTES DO PIRLS 2021
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Como pode ser visto na Figura 1, o Brasil estd localizado no nivel baixo da escala
pedagdgica, de acordo com o Relatério Nacional Pirls 2021. Isso indica a habilidade de localizar

e recuperar informacgdes explicitas em textos cujo nivel de dificuldade é definido como facil

! Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/relatorio_naci
onal_pirls_2021.pdf. Acesso em: 10 dez. 2024.
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(Brasil, 2023). Os dados sugerem que a alfabetizac@o ndo estd sendo devidamente efetivada nos
dois primeiros anos do ensino fundamental como preveem os documentos e diretrizes oficiais
da educacdo citados anteriormente, ja que, segundo os resultados do Pirls, os alunos do 4° ano
do ensino fundamental possuem habilidades minimas de compreensao leitora.

A apresentacdo desses dados aqui tem a finalidade de demonstrar que a temdtica da
alfabetizacdo, no Brasil, ainda carece de estudos aprofundados que se detenham sobre os seus
varios aspectos, justificando, assim, a nossa pesquisa.

Cientes da complexidade do processo de alfabetizacdo, da faixa etéria indicada para
a sua consolidacdo e da importancia para a qualidade da educagdo e inser¢ao social de 100%
das criancas, as quais devem estar alfabetizadas até o 3° ano do ensino fundamental, faz-se
necessdrio abordar que sao muitos os desafios que se apresentam no curso deste processo. Para
além do indicador de 100% das criancas alfabetizadas que eleva os dados educacionais e
melhora a posi¢do do Pais nos rankings internacionais, garantindo, assim, mais recursos para a
educagdo, convém ressaltar que a crianga que nao se alfabetiza estard sujeita a ser marginalizada
e invisibilizada no decorrer da sua jornada na educag@o bdsica e na sua trajetoria de vida, pois
os esfor¢cos dos gestores em educagdo para garantir a alfabetizacdo das criancas se concentram,
hoje, no 2° ano do ensino fundamental por meio de uma perspectiva reducionista que atrela a
efetivacdo da alfabetizacdo aos resultados das avaliacdes externas ao final do 2° ano,
desconsiderando, assim, que cada crianca tem o seu préprio ritmo para a consolidacdao da
alfabetizacdo e que apresentam histérias de vida préprias. Além disso, € preciso considerar que
para formar um leitor avangado, capaz de interagir criticamente com o que 1€ e escreve é
necessario investimentos em recursos e politicas que atravessem toda a educagio bésica.

O desafio em evidéncia nesta pesquisa diz respeito a subjetividade da crianca que
estd em fase de alfabetizagdo, pois, ao chegar na escola, esta traz consigo uma histéria de vida
que molda seu comportamento diante do ensino-aprendizagem.

Cientes desse aspecto, o objetivo geral que definimos para este estudo foi investigar
qual a influéncia das relacdes familiares no processo de aquisi¢do da leitura e da escrita de
criancas do 2° ano do ensino fundamental em uma escola da rede municipal de Fortaleza.

Cabe ressaltar que a compreensao de que as relacdes familiares podem influenciar
no processo de aprendizagem das criancas em fase de alfabetizacdo contribui para o
delineamento de estratégias e intervengdes adequadas por parte da escola para garantir os
avangos e a aprendizagem de todas as criancas.

Diante do exposto, destacam-se as categorias centrais deste estudo, quais sejam:
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crianga, familia, alfabetizacdo e relacdes familiares. Desse modo, procurou-se responder aos
seguintes objetivos especificos:
1. Compreender os conceitos de crianca e de familia, no sentido de identificar as
concepcdes de familia e de crianca concebidas pelos pais e criangas sujeitos
deste estudo;

2. Entender como se dao as relacdes entre a crianca e os membros de sua familia
e a escola;

Conhecer a compreensdo das familias acerca do processo de alfabetizagao;

4. Verificar qual a repercussdo das relagdes familiares no processo de

hed

alfabetizacdo das criangas.

1.1 Estado da arte

Buscando compreender como a temdtica em estudo tem sido abordada nas pesquisas
recentes, foi realizado um levantamento no Portal Capes (teses e dissertacdes) e Periddicos
Capes de pesquisas desenvolvidas na tltima década relacionadas a questao aqui levantada. No
periodo selecionado, ndo foram encontradas producdes diretamente relacionadas a questao
norteadora desta pesquisa.

Dentre as produgdes que mais se aproximam da tematica abordada neste trabalho
deu-se maior importancia aquelas que relacionam familia e aprendizagem. Assim, trés artigos
foram selecionados para dar suporte ao estudo aqui apresentado.

Brito e Soares (2014) contribuem com um estudo bibliogrifico a partir do qual
refletem acerca da influéncia das relacdes familiares no processo de aprendizagem escolar das
criangas. Apoiados na perspectiva histérico-cultural de Vygotsky, os autores consideram que “a
aprendizagem é um fendmeno social-cultural, anterior ao processo de escolariza¢dao”. Em seu
percurso metodolégico, discorrem sobre os conceitos de familia e de crianca, evidenciando
serem conceitos marcados pelo contexto histérico e cultural e que vém adquirindo novos
significados a partir dos arranjos familiares surgidos ao longo da histéria e da compreensao da
crianga como ser em desenvolvimento, além de apresentarem o conceito de aprendizagem como
resultado da interagd@o social da crianca com o meio. Por fim, os autores indicam que as relagdes
familiares tém papel fundamental no processo de aprendizagem da crianca e que as tensdes
vividas no ambiente familiar podem resultar em problemas na vida escolar e advertem:

[...] faz-se necessario um repensar das relacdes familiares. Esse pode ser o primeiro
passo para proporcionar um ambiente familiar que satisfaga as necessidades bdsicas
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de afeto, apego, desapego, seguranca, disciplina, aprendizagem e comunicagao, pois é
nele que se estrutura a mais importante forma de aprendizagem: a de estabelecer
vinculos, isto €, a capacidade de aprender a se relacionar. Pensando nisso, vale ressaltar
que a possibilidade de se desenvolver esses relacionamentos dependerd da forma com
que os pais se relacionam com os filhos, sendo que hd pais com caracteristicas
autoritdrias, permissivas e democréticas. Esses estere6tipos podem formar uma crianca
timida, agressiva, entre outros comportamentos. (Brito; Soares, 2013, p. 9)

Osti (2016), em seu estudo, aborda a relagao familiar e o desempenho de estudantes
do quinto ano do ensino fundamental, apresentando dados que revelam que os recursos humanos
e materiais proporcionados pelas familias impactam diretamente no desempenho escolar dos
estudantes. Cabe ressaltar que, para a autora, os recursos humanos dizem respeito a vida em
familia, conforme nos esclarece:

[...] os recursos humanos sdo aqueles inerentes a vida em familia, ou seja, a
oportunidade de interacdo e didlogo entre pais e filhos, o que compreende desde
compartilhar atividades no lar, tal como fazer uma refeicdo juntos ou executar uma

tarefa doméstica, estabelecer uma organizagao das rotinas, até realizar uma viagem ou
passeio. (Osti, 2016, p. 4).

Os aspectos elencados pela autora, em sua defini¢do de recursos humanos, condizem
com a abordagem deste estudo, visto que “interacdo e dialogo entre pais e filhos” estdo
intimamente ligados a forma como as familias se relacionam e s@o aspectos que contribuem para
a saude emocional de seus integrantes. Quanto aos recursos materiais destacados pela autora,
que sao os inerentes a oferta de materiais e atividades impulsionadores do desenvolvimento, nao
cabe discorrer por ndo ter relacio com nosso objeto de estudo.

A autora observou dois grupos em que um apresentava desempenho satisfatério e o
outro apresentava desempenho insatisfatério e concluiu que o grupo com desempenho escolar
satisfatorio “tem maiores oportunidades de dialogo e interagdo em diferentes atividades com
seus pais” (Osti, 2016, p.10). Além disso, a familia ¢ mais participativa no acompanhamento
escolar.

Em estudo realizado por Souza et al. (2020), os autores apresentam uma andlise, de
cunho bibliografico, sobre as emog¢des e a aprendizagem no desenvolvimento humano de
escolares, sendo examinadas as instancias relacionais no meio familiar, entre professor e
estudante e entre o estudante e seus pares e as emog¢oes advindas dessas relacoes.

Interessam a este estudo os achados a respeito das relagdes familiares. Os autores
destacam a importancia das relacdes familiares para o processo educacional e compreendem
que elas podem prejudicar ou beneficiar o rendimento dos estudantes. Reconhecem o ambiente

familiar como o primeiro e um dos principais a exercer influéncia sobre a condi¢gdo emocional
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da crianga e, consequentemente, sobre a sua aprendizagem.

Os autores salientam o papel dos pais na construcdo do sistema psicoldgico da
crianca e ressaltam que os fendmenos vivenciados no meio familiar, como agressividade,
violéncia doméstica, sentimentos de rejeicdo e soliddo, entre outros, influenciam o
comportamento da crianga na escola e podem impulsionar sérias dificuldades de aprendizagem.
Para esses autores:

As influéncias familiares, de forma gradativa, moldam o comportamento dos filhos.
Assim, as atitudes dos pais, mesmo que inconscientes, tendem a propiciar uma
estrutura educacional as criancas, mesmo antes que elas cheguem a idade escolar. Essa

estrutura influencia a formagao social da mente dos futuros educandos. (Souza et al.,
2020, p. 12)

A revisdo de literatura aqui apresentada revela a importancia das relagdes familiares
para a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca. Indica também ser um tema relevante, o
qual, diante do niimero reduzido de publica¢des encontradas no periodo indicado, necessita
ainda ser aprofundado e ampliado, pois, para garantir a aprendizagem de todas as criangas, é
necessdria a compreensao de todos os aspectos envolvidos nesse processo, sobretudo, o aspecto

emocional visto ser a base da cognicao.

1.3 Organizacao do trabalho

A pesquisa estd estruturada em 5 capitulos. O primeiro refere-se a introdugao que
apresenta: justificativa, questdo norteadora, objetivos geral e especificos a serem alcangados,
estado da arte e a organizagado do trabalho.

O segundo capitulo, intitulado “Caminho metodologico”, descreve a metodologia
adotada e seus referenciais tedricos. O capitulo subdivide-se em: contexto da pesquisa;
participantes; instrumentos e técnicas de produ¢do de dados; analise dos dados e consideragdes
éticas.

No terceiro capitulo, sdo apresentadas as transformagdes relacionadas aos conceitos
de infincia e de familia ao longo do tempo, além de expor como as maes e as criangas
participantes da pesquisa percebem esses conceitos.

Ja o quarto capitulo discute o processo de alfabetizacdo e os aspectos envolvidos
Nesse processo.

No quinto capitulo, a partir da andlise dos dados coletados, exploram-se as

repercussodes das relacOes familiares no processo de alfabetizacdo.
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Por fim, o sexto capitulo € formado pelas consideragdes finais, esperando-se
responder ao problema de pesquisa e contribuir para outros aprofundamentos em torno do tema

em estudo.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta os caminhos metodoldgicos trilhados na construg¢do desta
pesquisa, que tem como objetivo compreender a influéncia das relacdes familiares no processo
de alfabetizacdo de criancas com dificuldades no 2° ano do ensino fundamental, em uma escola
municipal de Fortaleza. Para alcangar esse propdsito, optou-se por uma abordagem qualitativa,
que busca captar os significados, sentidos e experiéncias vivenciadas pelos sujeitos envolvidos
no processo investigativo. Para Minayo (2016, p. 22), “o universo da produ¢do humana que
pode ser resumido no mundo das relagdes, das representacdes e da intencionalidade e é objeto
da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido em nimeros e indicadores quantitativos”.

A escolha pela metodologia qualitativa justifica-se pela natureza do objeto de
estudo, que exige uma escuta atenta e sensivel as historias, vivéncias e contextos familiares das
criangas. A investigacdo centra-se ndao apenas nos aspectos pedagdgicos da alfabetizacdo, mas
também nas dimensdes afetivas, sociais e culturais que permeiam o cotidiano das familias,
interferindo diretamente no processo de aprendizagem. Nesse sentido, Bogdan e Biklen
esclarecem que:

O objetivo dos investigadores qualitativos € o de melhor compreender o
comportamento e experiéncia humanos. Tentam compreender o processo mediante o
qual as pessoas constroem significados e descrever em que consistem estes mesmos
significados. Recorrem a observagdo empirica por considerarem que é em fungdo de

instancias concretas do comportamento humano que se pode reflectir com maior
clareza e profundidade sobre a condicdo humana. (Bogdan; Biklen, 1994, p. 70)

Dentre os diversos caminhos possiveis dentro da abordagem qualitativa, esta
pesquisa se fundamenta na metodologia da Histéria de Vida, a qual permite que os sujeitos
compartilhem suas trajetérias, experi€éncias e percepgdes sobre a realidade que vivem. Ao
escutar as histérias das maes de criancas com dificuldades na alfabetizacdo, buscamos
compreender como as dinamicas familiares, os contextos sociais e as relacoes estabelecidas no
ambiente doméstico influenciam o desempenho escolar e o processo de aquisi¢do da leitura e
escrita.

A escolha pelas mdes como participantes da pesquisa se dd pela centralidade que,
muitas vezes, essas figuras exercem na mediacdo entre a escola e a crianga. Suas narrativas
possibilitam acessar dimensdes subjetivas da realidade familiar, revelando aspectos que nem
sempre estdo visiveis no espaco escolar.

Além das entrevistas com as maes, a pesquisa incluiu observacdes do

comportamento das criancas no ambiente escolar, em momentos especificos da rotina
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pedagdgica, com o intuito de aproximar o olhar investigativo as préticas e desafios enfrentados
por elas no contexto da alfabetizacao.

Nos tépicos seguintes, serdo detalhados os procedimentos metodoldgicos adotados,
o contexto da pesquisa, os critérios de escolha dos sujeitos participantes, os instrumentos
utilizados para a producdo dos dados, bem como as reflexdes éticas que orientaram o

desenvolvimento deste estudo.

2.1 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Jodo Nogueira Jucd, localizada em
Fortaleza, Ceard. Trata-se de uma escola publica que atende a estudantes da educacgdo infantil
ao ensino fundamental I, inserida em uma comunidade marcada por desafios socioecondmicos
que impactam diretamente o cotidiano escolar. O ambiente escolar apresenta uma diversidade
de realidades familiares e contextos sociais que influenciam de forma significativa o processo
de aprendizagem dos alunos, especialmente no ciclo de alfabetizacao.

A escolha dessa escola se deu por ja ser conhecida da pesquisadora, o que facilitou
0 acesso e a construcdo de vinculos com a equipe pedagdgica e as familias. Além disso, o fato
de existirem na institui¢do criancas com dificuldades de alfabetizagdo no 2° ano do ensino

fundamental refor¢ou a relevancia do local para a investiga¢do proposta.

2.2 Participantes da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sdo maes de criangas matriculadas no 2° ano do ensino
fundamental que apresentaram dificuldades no processo de alfabetizacdo. Tais dificuldades
foram identificadas a partir da observacdo dessas criancas no decorrer da rotina escolar. A
observacdo levou em consideracdo os comportamentos e reagdes das criancas diante das
atividades rotineiras de leitura e escrita, momentos nos quais as criancas demonstraram medo,
nervosismo, inseguranca € choro, evidenciando assim, a existéncia de uma forte tensdo
emocional relacionada ao processo de aprendizagem da leitura e escrita. Buscando compreender
as razdes que levavam essas criangas a reagirem assim, a professora e a coordenadora entraram
em contato com as familias e lhes foi solicitado que comparecessem a escola para conversar a
respeito das reagdes das criancas. Contudo, o posicionamento das familias acerca das

dificuldades das criangas indicou que os comportamentos das criancas em sala de aula tinham
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relacdo com o contexto familiar vivenciado pelas mesmas.

Assim, com o apoio da coordenacdo pedagdgica e das professoras regentes,
baseados nas observacgdes das reagdes de cada crianca em sala de aula e relacionando com os
relatos das familias, selecionamos os participantes desta pesquisa. Definimos que os sujeitos da
pesquisa seriam as maes dos alunos, esta escolha se deve a sua proximidade cotidiana com os
filhos, o que permite um olhar atento as dindmicas familiares e aos fatores que podem estar
contribuindo ou dificultando o desenvolvimento da leitura e da escrita. Foram convidadas maes
dispostas a compartilhar suas vivéncias, considerando a perspectiva da Histéria de Vida como

fio condutor da escuta e da compreensao dos contextos familiares.

2.3 Instrumentos e técnicas de producio de dados

Para a producdo dos dados, foram utilizadas duas técnicas principais: entrevistas
abertas com as maes e observacao das criancas em sala de aula.

As entrevistas, orientadas pela metodologia da Histéria de Vida, permitiram um
contato mais profundo com a trajetéria pessoal e familiar das participantes. Por meio de uma
conversa livre, as maes puderam narrar suas vivéncias, relacdes com a escola, préticas de
cuidado e acompanhamento escolar dos filhos, além de suas proprias experiéncias com a
educagao.

As observacdes em sala de aula foram realizadas de forma nao participante, com o
objetivo de compreender como as criancas se comportam durante as atividades de alfabetizacao,
sua relagdo com a professora, com os colegas e com o préprio processo de aprendizagem. As
anotacdes registradas em didrio de campo possibilitaram um olhar mais amplo sobre a interacao
entre as dimensdes escolares e familiares.

Convém explicitar que a observacao das criancas requer do pesquisador uma atitude
de respeito, oferecendo-lhes situacdes que suscitem o seu interesse € que lhes permitam
expressar-se com liberdade. Além disso, € necessdrio, ainda, considerar que enquanto observa
¢ também objeto de observacao (Santos, 1983). Acerca disso, Santos ilustra:

O que mais frequentemente verificamos € uma certa distdncia por parte de
observadores que ndo aceitam, sem disso se aperceber, colocar-se na posicio de
pessoas suscetiveis de serem também observados. Alguns outros impdem
questiondrios ou coisas que t€m pouco a ver com os interesses da crianca. Nalgumas
ainda verificamos também uma sede inquietante de patologia e de anormalidade que

se sobrepdem a pessoa da crianga, a pessoa que hd normalmente em cada crianga, por
muitos sintomas que ela exiba. (Santos, 1983, p. 270)
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O autor deixa evidente no trecho citado sua preocupacgdo com o respeito e o cuidado
para com a crianga.

Recorremos, também, a técnica do desenho projetivo para compreender o que as
criangas pensam sobre as relacdes vivenciadas no contexto familiar, pois, por meio dos
desenhos, as criangas conseguem se expressar mais facilmente, ja que a ludicidade, presente na
acdo de desenhar, é uma caracteristica significativa e evidente no contexto da infancia. Segundo
Di Leo:

E minha convic¢io que cada desenho é um reflexo da personalidade de seu autor; que
ele expressa aspectos afetivos da personalidade, tanto quanto cognicdo; que ele fala,
no caso de criangas pequenas, mais sobre o artista do que sobre o objeto retratado; que

a metodologia do examinador deve, por necessidade, ser intuitiva, tanto quanto
analitica. (Di Leo, 1985, p. 61).

Assim, o desenho da crianca € um instrumento imprescindivel na busca por
evidéncias que indiquem como ela se relaciona com os familiares, como se percebe no meio
dessa familia, qual seu estado emocional, seu nivel cognitivo entre outros aspectos. O comando
dado para a realizagdo do desenho foi “desenhe sua familia”, foi explicado ainda que podiam
fazer o desenho como quisessem. Ao concluirem, pedi que descrevessem quem estava no
desenho e o local onde estavam. Fiz o registro das respostas, as quais foram utilizadas

posteriormente para a andlise dos dados.

2.4 Analise dos dados

A andlise dos dados foi orientada pelos principios da abordagem qualitativa e da
metodologia da Histéria de Vida, buscando compreender os sentidos atribuidos pelas maes as
suas experiéncias e as dificuldades enfrentadas pelos filhos no processo de alfabetizagao.

Os relatos foram transcritos e organizados em nucleos tematicos que emergiram das
falas das participantes, considerando aspectos como a trajetoria educacional das maes, as
praticas familiares de leitura e escrita, a relacdo com a escola, os desafios cotidianos e as formas
de apoio as criangas.

A triangulacdo entre os dados das entrevistas e das observacdes permitiu uma
andlise mais rica e contextualizada, evidenciando a complexidade das relacdes que se

estabelecem entre familia, escola e processo de aprendizagem.
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2.5 Consideracoes éticas

A pesquisa seguiu os principios éticos estabelecidos pelas diretrizes da Resolucdo
n.° 510/2016 do Conselho Nacional de Sauide, que trata das pesquisas em Ciéncias Humanas e
Sociais. Todos os participantes foram informados sobre os objetivos da pesquisa e assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Foi garantido o anonimato dos sujeitos e a confidencialidade das informacdes, sendo
utilizados nomes ficticios nas transcri¢des e na apresentacao dos dados. A escuta das historias
de vida foi conduzida com sensibilidade, respeito e cuidado, considerando os aspectos
subjetivos e emocionais envolvidos nos relatos.

Neste capitulo, foram apresentados os caminhos metodolégicos que orientaram a
realizacdo da pesquisa, ancorada na abordagem qualitativa e na metodologia da Histéria de
Vida. A escolha dessa perspectiva se justifica pela intencdo de compreender, a partir das
narrativas das maes, os sentidos atribuidos as dificuldades de alfabetizacao vivenciadas por seus
filhos, reconhecendo a importancia das experiéncias familiares, sociais e escolares nesse
processo.

O contexto da pesquisa — uma escola publica municipal de Fortaleza — revelou-se
um espago propicio para a investigacdo, por suas especificidades e desafios. As maes, como
participantes centrais, ofereceram relatos ricos que possibilitam um olhar mais sensivel e
aprofundado sobre os multiplos fatores que atravessam o processo de alfabetizacdo.

A combinagdo entre entrevistas abertas e observa¢des em sala de aula permitiu uma
aproximacdo cuidadosa e ética com os sujeitos da pesquisa € com 0s contextos investigados.
Ademais, a andlise dos dados, fundamentada nos principios da abordagem qualitativa, buscou
respeitar a singularidade das experi€ncias, sem perder de vista as dimensdes coletivas e
estruturais que influenciam a aprendizagem.

Assim, este capitulo contribui para o entendimento dos fundamentos tedricos e
praticos que sustentam a pesquisa, oferecendo ao leitor uma visdo clara das escolhas
metodoldgicas realizadas e de sua relevancia para os objetivos do estudo. No capitulo seguinte,

sdo apresentados e discutidos os dados produzidos, a luz das reflexdes aqui delineadas.
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3 CONCEPCOES DE CRIANCA E DE FAMILIA - TRAJETORIAS E
CONTEMPORANEIDADE

A compreensdo das concepgoes de crianga e de familia é fundamental para refletir
sobre o processo de alfabetizacdo e os fatores que o influenciam. As no¢des de infancia e de
estrutura familiar ndo sdo estdticas; ao contrério, sdo construcdes histdricas, culturais e sociais
que se transformam ao longo do tempo, acompanhando as mudangas nos modos de viver, nas
formas de organizacdo social, nas relagdes de poder e nas praticas institucionais. Assim, este
capitulo busca percorrer os caminhos tragados pelas concepgdes de crianca e de familia em
diferentes momentos histéricos, enfatizando como essas concepgdes refletem e influenciam o
modo como a infancia € vivida, percebida e cuidada.

Além do resgate historico, esta discussio € essencial para contextualizar os dados
produzidos na pesquisa, permitindo uma andlise mais profunda das falas das familias
entrevistadas e das situacdes observadas no cotidiano escolar. Por meio da perspectiva da
Histéria de Vida, torna-se possivel compreender como essas concepgdes se materializam nas
praticas familiares e influenciam diretamente o desenvolvimento das criangas, especialmente
no que diz respeito a aprendizagem da leitura e da escrita.

Neste capitulo, abordamos, inicialmente, as transformacdes histéricas da infincia e
da familia, com base em autores que discutem essas categorias em uma perspectiva sociolégica
e antropolégica. Em seguida, apresentamos como as familias participantes da pesquisa
compreendem e vivenciam essas nogdes, identificando os sentidos que atribuem a infancia, a
parentalidade, ao papel da escola e as suas proprias responsabilidades no processo de

alfabetizacao dos filhos.
3.1 As transformacdes na concepc¢ao de infancia

A infancia, tal como a concebemos hoje, € uma construcdo historica.
Diferentemente da ideia de que sempre existiu uma distin¢do clara entre criangas e adultos,
diversos estudos apontam que, durante longos periodos da histdria, as criangas foram vistas
apenas como ‘“adultos em miniatura”, sem necessidades especificas nem uma identidade
propria. Foi apenas a partir dos séculos XVII e XVIII que a infancia comecou a ser reconhecida

como uma fase distinta da vida, marcada por caracteristicas e necessidades singulares.
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Philippe Ariés (1981), em sua obra cldssica Historia social da crianga e da familia,
argumenta que, na Idade Média, a infancia era praticamente inexistente como categoria social.
As criangas, desde muito cedo, participavam das mesmas atividades que os adultos e eram
introduzidas precocemente no mundo do trabalho. Segundo o autor, foi apenas com a ascensao
da burguesia e o fortalecimento da instituicao escolar que se iniciou um processo de “invengao
da infancia”, no qual a crianga passou a ser percebida como um ser em desenvolvimento,
necessitando de cuidados especificos, educacdo formal e protecao.

Essa mudanca de olhar refletiu diretamente nas formas de educar, de disciplinar e
de se relacionar com as criancas. A partir do século XIX, com o avanco das ciéncias humanas
e da psicologia do desenvolvimento, a infancia passou a ser estudada sob o viés da construgdo
da subjetividade e do desenvolvimento cognitivo. Nomes como Jean Piaget e Lev Vygotsky
contribuiram significativamente para a valorizagdo das experiéncias infantis, apontando para a
importancia das interagcdes sociais, do brincar e do ambiente familiar e escolar na constituicdo
do sujeito.

No século XX, com o reconhecimento dos direitos da crianga — especialmente apds
a Declarag@o dos Direitos da Crianga (1959) e a Convencgao sobre os Direitos da Crianga (1989)
da ONU - a infancia passou a ser considerada nao apenas como uma etapa de preparac¢do para
a vida adulta, mas como um tempo pleno de significados, marcado por miltiplas infancias,
determinadas pelas condi¢des sociais, econdmicas e culturais de cada contexto.

Atualmente, compreende-se que a infincia € plural e situada. Ou seja, ndo existe
uma Unica maneira de ser crianca. As infancias vividas por meninos e meninas das periferias
urbanas, do campo, de comunidades indigenas ou quilombolas, por exemplo, sdo atravessadas
por distintas realidades e experi€éncias. Essa compreensdao € essencial para ndo universalizar
uma infincia idealizada e, sobretudo, para reconhecer as desigualdades que perpassam o
cotidiano das criangas brasileiras, especialmente no que se refere ao acesso a educacio e as
oportunidades de aprendizagem.

No contexto desta pesquisa, ao lidarmos com criancas do 2° ano do ensino
fundamental que enfrentam dificuldades no processo de alfabetiza¢do, torna-se indispensével
considerar como essas concepgdes histdricas e culturais de infincia influenciam a maneira
como elas sdo vistas e tratadas pelas institui¢des e por suas proprias familias. A escuta atenta
as vozes infantis e a observagdo de seus cotidianos revelam como suas experiéncias escolares e
familiares se entrelacam, expressando as marcas de uma infincia que, embora reconhecida em

seus direitos, ainda enfrenta indmeros desafios.
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Nesta pesquisa, debrucamo-nos sobre a metodologia Histéria de Vida de cinco
criancas e, antes de prosseguirmos, convém apresentar o perfil de cada uma delas. A
metodologia Histéria de Vida é uma das muitas possibilidades do campo da Histéria Oral, a
qual, segundo a definicdo de Alberti (2004, p. 1), “é uma metodologia de pesquisa e de
constituicdo de fontes para o estudo da histéria contemporanea surgida em meados do século
XX, ap6s a invengdo do gravador a fita”. A autora esclarece que uma das especificidades da
Historia Oral € a sua forma de registro, que constitui um documento oral a partir da transcricao

da entrevista de histéria oral. Sobre isso, Alberti (2005) acrescenta:

[...] a entrevista de histéria oral deve ser considerada em funcao das condi¢des de sua
producgdo: trata-se de um didlogo entre entrevistado e entrevistadores, de uma
construgdo e interpretacdo do passado atualizada através da linguagem falada. Nesse
sentido, € sua caracteristica se desenvolver em meio a recuos e evocacdes paralelas,
repeticdes, desvios e interrupcdes.. que lhe conferem um potencial de andlise em
grande parte diverso daquele de um documento escrito: a andlise da entrevista tal como
efetivamente transcorreu permite que se apreendam os significados ndo diretamente
ou intencionalmente expressos; permite que o pesquisador se pergunte por que a
questdo x evocou y ao entrevistado; por que, ao falar de z recuou para a; por que nao
desenvolveu a questdo c assim como fez em b e assim por diante. (Alberti, 2005, p.
24)

Nesse sentido, entendemos que, ao fazer uso da metodologia de Histéria Oral,
recorremos a subjetividade dos sujeitos envolvidos para compreender os acontecimentos e
contextos. Logo, a utilizagdo desse método demanda cuidado e zelo cientifico por parte do
pesquisador, como explica Alberti (2005, p. 24): “O trabalho com histéria oral exige do
pesquisador um elevado respeito pelo outro, por suas opinides, atitudes e posi¢des, por sua visao
de mundo, enfim. E essa visdo de mundo que norteia seu depoimento e que imprime significados
aos fatos e acontecimentos narrados”.

A metodologia Histdria de Vida em pesquisa € caracterizada pela importancia do
vinculo entre pesquisador e sujeito (Silva, 2007), consiste em uma narrativa da experiéncia
vivida pelo sujeito na qual lhe € oportunizado expor sua visdo e impressoes acerca do que foi
vivido. A utilizacdo da histdria de vida neste estudo justifica-se a partir do enfoque dado as
relacdes e a subjetividade dos sujeitos, pois conforme esclarece Gaulejac apud Silva (2007, p.
7) “o objetivo do método da historia de vida € ter acesso a uma realidade que ultrapassa o
narrador. Isto €, por meio da histdria de vida contada da maneira que € prépria do sujeito,
tentamos compreender o universo do qual ele faz parte”. Silva (2007, p. 7) ressalta que:

[...] a histéria de vida propde uma escuta comprometida, engajada e participativa. Na
relacdo de cumplicidade entre pesquisadores e sujeitos pesquisados encontra-se a

possibilidade daquele que narra sua histéria experimentar uma re-significacio de seu
percurso e dar continuagfo a construgdo de um sentido frente a este relato enderecado.
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Podemos apontar a dimensdo terapéutica proporcionada pela histéria de vida. Ao
construir o texto, a narrativa de sua vida, o sujeito se re-constroi.

M.V. tem 7 anos, primeira filha de sua mae aos 18 anos com um namorado. Na
entrevista, a mae relata que a gravidez e o nascimento de M.V. foram bastante conturbados por
problemas na relacdo com o pai da menina, causados pela ex-namorada do rapaz. Além disso,
sinalizou que precisou fazer teste de DNA para comprovar que a crianca era filha dele. Afirma
ainda que o afastou da menina quando ela tinha 7 meses de nascida e proibiu que a visse por
um periodo de 1 ano, mas que, hd 2 anos, eles vém tendo uma relagdo amigédvel pelo bem da
crianca. M.V. tem uma irma de 5 anos, fruto de outra relacdo. Ao falarmos sobre casamento, a
mae de M.V. diz que nunca ‘“se juntou” e que nunca saiu da casa da mae. A mae de M.V.
estudou até o 9° ano, trabalha no periodo da noite, de segunda a sdbado, e afirma que as meninas
passam a maior parte do tempo com a avo.

Na escola, M.V. apresenta dificuldades em adaptar-se a rotina. Com frequéncia,
recusa-se a participar das atividades propostas e seu maior interesse € em desenhar e ouvir
histérias. Por vérias vezes, durante a aula, vem até mim para que eu a abrace e me presenteia
com os desenhos que faz.

M.C., 7 anos, € a filha cacula de uma familia composta por pai, mae e dois filhos.
A mae de M.C., 35 anos, afirma que sempre desejou ter uma menina, tanto que, na gravidez do
filho, que hoje tem 15 anos, comprou todo enxoval rosa, diz ainda que a gravidez de M.C. foi
planejada e muito desejada pelos pais e que o pai da menina ¢ “louco” por ela e faz tudo que
ela quer. J4 o irmdo, segundo a mie, sentiu bastante ciimes com a chegada de M.C. e até hoje
acha que os pais gostam mais de M.C do que dele. A mae relata também que M.C. é muito
apegada a ela e que, frequentemente, chora quando ela sai para trabalhar ou por querer que a
mae va busca-la na escola.

Em sala de aula, M.C. demonstra inseguranca e timidez, sempre repete que ndo sabe
fazer as atividades sozinha e chora por achar que ndo consegue, as vezes se referindo a si mesma
como “burra”.

A.A. tem 8 anos, primeira filha de seus pais, os quais comec¢aram a namorar quando
tinham 11 e 14 anos respectivamente. Aos 14 anos, a mae de A.A. engravidou e o casal passou
a viver juntos na parte superior da casa dos avés maternos de A.A. Por ocasido da unido precoce,
os pais de A.A. ndo chegaram a concluir o ensino fundamental e, de acordo com o relato da
mae, o pai ndo sabe ler. A mde de A.A. teve outras trés gestacoes, sendo que uma das filhas

faleceu ainda bebé em razao de ter se asfixiado com o leite. Assim, A.A. tem um irmao de 5
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anos e uma irma de 1 ano. Desde o nascimento, A.A. mora com os avds na parte inferior da
casa; e seus irmaos, com 0s pais na parte superior.

Naescola, A.A. apresenta um comportamento extremamente introspectivo, € timida
e com frequéncia permanece de cabeca baixa sem demonstrar interesse pelas atividades.

M.S., 7 anos, mora com a mae, o padrasto, a irma de 15 anos e os avds maternos, e
tem ainda um irmdo de 14 anos que, segundo a mie, vive com a familia paterna. A mae de M.S.
¢ técnica de enfermagem, mas estd afastada do trabalho ha quatro meses por ter sofrido um
acidente que resultou em uma lesdo na coluna. A mae de M.S conta que se separou do pai de
seus filhos quando estava gravida de M.S. Que a gravidez foi inesperada e s6 descobriu apds a
separacdo, quando comegou a sentir os movimentos da crianga na barriga. Relata ter sido um
momento de sua vida bastante conturbado, pois a separacao se deu por ter sofrido agressoes
fisicas do marido. Em relacdo ao convivio de M.S. com o pai bioldgico, ela diz que existe um
certo distanciamento, afirma que ele € “louco” pelos outros dois filhos, mas que com M.S. ¢
diferente. Quando M.S. tinha 6 meses de vida, a mae iniciou um relacionamento com seu atual
companheiro, o qual M.S. chama de pai. A mie relata ainda que M.S. s6 dorme se a irma a
colocar para dormir, pois € muito apegada a ela. Sobre a relagdo com os avds, afirma que o avd
de M.S. € alcodlatra e sempre faz confusdo em casa e, diante dessa situagdo, M.S. fica muito
nervosa.

No contexto da sala de aula, M.S. age com muita inseguranga, diante das atividades
ela fica nervosa, diz que estd com alguma dor e, muitas vezes, chora.

L.S é um menino de 7 anos que se apresenta muito carismdtico na escola, gosta de
falar e expor o seu pensamento nas rodas de conversa, no entanto, durante as atividades de
leitura e escrita, sempre diz que ainda nao aprendeu a ler, porque ¢ “burro mesmo”. Sua mae
aceitou participar da pesquisa, mas demorou bastante para agenda-la, ndo respondia minhas
mensagens procurando saber qual seria o melhor dia e hordrio para conversarmos. Como a avé
paterna € quem deixa o menino na escola, eu sempre reforcava que tinha enviado mensagem
para a mae de .S e estava aguardando retorno dela. Em algumas dessas situagdes, a avo disse
que era ela quem cuidava de 1.S., que a mae nao tinha responsabilidade. Quando expliquei que
precisava agendar um momento para conversarmos, pois naquele momento eu estava em sala
de aula, ela disse: “se ele ndo estiver se comportando, diga que vai chamar a policia, porque ele
tem medo”. Esclareci que eu ndo tinha problemas em sala de aula quanto ao comportamento da
crianga € que ndo era esse o assunto. ApOs essa conversa, a tia passou a ir deixar I.S na escola

€, a0 comunicar que eu precisava conversar com a mae da crianga, ela me informou que era tia
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do menino e que a conversa podia ser com ela, pois a mae ndo era responsavel por ele. Pedi que
ela viesse no dia seguinte, pois eu estaria em hordrio de planejamento, ela concordou. No dia
seguinte, quem compareceu foi a mae de I.S. e, enfim, realizamos a entrevista.

Na entrevista, a mae justificou que trabalha em uma escola e por essa razdo nao
tinha conseguido comparecer antes, disse que I.S. e a irma@ de 9 anos ficam na casa da avo
paterna enquanto ela trabalha. Ela conta ainda que mora ao lado da casa da avé de 1.S. com os
dois filhos, mas que € uma situacdo problematica, pois a avé é muito rigida e ndo aceita muito
bem o menino, chegando, inclusive, a duvidar de que 1.S. seria seu neto. Quando solicitei que
falasse sobre a relacdo de I.S. com o pai, a mie ndo quis responder, respeitei sua vontade e
seguimos na conversa. A mae contou que “‘se juntou” aos 14 anos e, por isso, ndo terminou 0s
estudos, esse relacionamento durou 10 anos e dele teve uma filha, que hoje estd com 16 anos e
mora com o pai. [.S. e a irma de 9 anos sao frutos de um segundo relacionamento, que durou 8
anos, mas a mae prefere nao entrar em detalhes sobre esse periodo.

Apresentado o perfil dos sujeitos deste estudo, seguimos na reflexdo acerca do
conceito de crianca.

Conhecer como cada sujeito desta pesquisa concebe o conceito de crianca € de
extrema importancia para a compreensao de como a crianca € vista e tratada no meio familiar.
Ou seja, qual a concep¢do de crianca assumida por cada familia. Sabe-se que ndo ha uma
concepcdo, e sim concepgdes, as quais passaram por varias transformagdes ao longo da histéria
e contextos social e cultural. A crianca, inicialmente vista apenas como um ser sem autonomia
e dependente de cuidados e, posteriormente, como um “vir a ser’” do adulto, passou a ser
considerada um ser em desenvolvimento (Ariés, 1981).

Segundo os estudos de Ariés (1981), a forma como a crianca era representada,
aparentemente um adulto em miniatura, demonstra que a infincia era uma fase sem grande
importancia e estava relacionada a ideia de dependéncia em seus mais baixos graus. Em suas
palavras: “No mundo das formulas romanicas e até o fim do séc. XIII, ndo existiam criangas
caracterizadas por uma expressao particular, e sim homem de tamanho reduzido” (Ariés, 1981,
p. 51).

O autor destaca ainda a questdo demografica como fator que contribuia para que a
infancia fosse tratada com indiferenca. A taxa de mortalidade era alta e por essa razdo “o
sentimento de que se faziam vdrias criancas, para conservar apenas algumas, era e durante muito
tempo permaneceu muito forte” (Ariés, 1981, p. 57). Além da forma como eram representadas,

as criancas ndo tinham um traje préprio da infancia e eram vestidas como os adultos, estavam
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sempre misturadas a estes, participando das atividades e conversas caracteristicas do mundo
adulto, além de serem corriqueiramente expostas a assuntos e brincadeiras de cunho sexual,
visto que ndo se acreditava na existéncia de uma inocéncia infantil.

A partir do séc. XVII, o sentimento de infincia comega a evoluir, as criangas
passam a ser representadas sozinhas ou como centro da composi¢ao familiar. Com a ampliacdo
da cristianiza¢do, sua alma passa a ser considerada imortal, surge o traje infantil, que a
diferenciava do adulto. A maneira de ser da crianga passa a chamar a atenc@o dos adultos num

movimento que € referenciado pelo autor ao afirmar que:

Um novo sentimento da infAncia havia surgido, em que a crianga, por sua ingenuidade,
gentileza e graca, se tornava uma fonte de distragcdo e de relaxamento para o adulto,
um sentimento que poderiamos chamar de “paparicag@o”. (...) De agora em diante,
porém, as pessoas ndo hesitariam mais em admitir o prazer provocado pelas maneiras
das criangas pequenas, o prazer que sentiam em “paparica-las”. (Ariés, 1981, p. 158)

Outro sentimento que passa a vigorar a partir desse periodo € o que se formou entre
os moralistas e educadores, cuja preocupacdo era a racionalidade e a disciplina. Estes

procuravam compreender a mentalidade da crianca para adaptar os métodos de educacdo.

Esses moralistas haviam se tornado sensiveis ao fendmeno outrora negligenciado da
infincia, mas recusavam-se a considerar as criancas como brinquedos encantadores,
pois viam nelas frageis criaturas de Deus que era preciso a0 mesmo tempo preservar
e disciplinar. Esse sentimento, por sua vez, passou para a vida familiar. (Ariés, 1981,
p. 164)

A crianga passa entdo a ter um lugar central na familia a partir do sentimento de que
¢ preciso ndo apenas garantir seu futuro, mas também preocupar-se com sua educa¢ao moral,
disciplina, satde, higiene e demonstragdes de afeto. Ariés (1981) destaca a seguinte expressao
do abade Goussault:

As criangas sdo plantas jovens que € preciso cultivar e regar com frequéncia: alguns
conselhos dados na hora certa, algumas demonstragdes de ternura e amizade feitas de
tempos em tempos as comovem e as conquistam. Algumas caricias, alguns
presentinhos, algumas palavras de confianca e cordialidade impressionam seu

espirito, e poucas sdo as que resistem a esses meios doces e faceis de transforma-las
em pessoas honradas e probas. (Ariés, 1981, p. 104)

Observa-se, no trecho citado, que o maior objetivo relacionado a infancia era o de
fazer das criancas adultos honrados e aptos a vida em sociedade. Constata-se que, na evolugao
da concepcao de familia, para garantir o alcance desse objetivo, admitiam-se, inclusive, castigos
fisicos. No entanto, a partir do surgimento do sentimento de infincia, a crianca deixa de ser
vista apenas como o futuro adulto e passa a ser concebida como sujeito de direitos, com

necessidades especificas e garantidas por lei.
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A infancia, agora tratada como uma fase importante do desenvolvimento humano,
€ colocada em destaque, de modo que a atencdo e os cuidados dispensados a elas buscam
garantir seu pleno desenvolvimento. Roupas e brinquedos especificos para cada faixa etéria sao
desenvolvidos, novos comportamentos no meio familiar buscam protegé-las de assuntos e
vivéncias considerados inadequados a idade, e a escola passa a reconhecer seu conhecimento e
modos de pensar como fatores determinantes do processo ensino-aprendizagem.

A infancia, como uma etapa protagonista na formagdo da personalidade do
individuo, € concebida pela Teoria Santiana, a qual nos convida a olhar a infincia em sua
completude. Ou seja, a crianca € um ser em desenvolvimento que, a partir das experiéncias e
relacdes, cria, recria e ressignifica a sua subjetividade, demandando, assim, ser amplamente
amparada em suas necessidades de cuidado, protecao e afeto. Para Jodo dos Santos, conforme
exposto por Branco (2010, p. 376):

[...] profundidade cientifica que, tendo como pano de fundo a psicandlise, vé a pessoa
da crianga como um todo ndo a separando, portanto, do que possa dificultar nao sé o
equilibrio mental como a relagdo com as probleméticas da escola e da aprendizagem;
referente autobiografico apresentado como modelo e repto para que cada um faga o
mesmo, sobretudo quando tem por missdo cuidar e educar; estilo poético, por ser o
mais apropriado para falar da crianca, pois nela repousa o génio - Jodo dos Santos

gosta de dizer que as criangas sdo geniais - e, 0 que alimenta a nossa esperanga, o
futuro da humanidade.

Contudo, o que percebemos na contemporaneidade é que nao sdo todas as infancias
que sao concebidas segundo as suas especificidades, e este fato estd relacionado a subjetividade
de cada individuo acerca desse conceito, ou seja, cada individuo traz consigo a experiéncia de
como sua prépria infiancia foi tratada e essa experi€éncia exerce influéncias sobre a sua
perspectiva quanto ao conceito de infancia.

Nesse sentido, destaca-se o que diz a mae de M.V. ao ser solicitada a falar de sua
relacdo com a crianga: “Mulher, porque eu e minha mae somos mais assim, mais durona de nao
ta... eu ndo sou uma mae, vamos dizer assim, cem por cento carinhosa né... claro que eu amo
minhas filhas, mas ndo sou aquela made de ta beijando assim... e a minha mae também”. Sua
fala indica que, em relagdo a demonstracdes de carinho, age com suas filhas da mesma forma
que sua mae agia com ela. A mae de M.V. ainda demonstra acreditar que as demonstragdes de
carinho tém o mesmo significado de mimar e indaga: “vocé ndo mima ela ndo né, em sala de
aula?”.

A forma como ¢€ tratada em casa leva M. V. a se aproximar dos professores sempre
buscando um carinho, ela costuma encostar a cabeca em busca de um afago e abraca a

professora vdrias vezes durante a aula, de modo que se percebe uma consideravel caréncia
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afetiva. Sabe-se que o ambiente familiar é imprescindivel para a formacao do sujeito, desse
modo, se o ambiente oferecido pela familia for rigido e opressor, a crianca demonstrard essa
caréncia em suas relacdes fora desse ambiente. Nessa esteira, conforme expde Carvalho (2005,

p. 93):

A familia é o primeiro sujeito que referencia e totaliza a protecio e socializac¢do dos
individuos. Independente das multiplas formas e desenhos que a familia
contemporanea apresente, ela se constitui num canal de inicia¢@o e aprendizado dos
afetos e das relagdes sociais.

Assim, tendo em vista que a escola € o principal contexto fora da familia no qual a
crianga estabelece vinculos e relacionamentos, a caréncia afetiva pode levar a um problema de

adaptacdo na institui¢do de ensino. De acordo com Mussen apud Brito e Soares. (2014, p. 9):

[...] em termos de aprendizagem e generalizacdo social: os lares tolerantes e
democraticos encorajam e recompensam a curiosidade, a exploragio e a
experimentagio, as tentativas para lidar com novos problemas e a expressio de idéias
e sentimentos. Obviamente, uma vez aprendidas e fortalecidas em familia, essas
atividades se generalizam na escola. Por outro lado, a crianga que foi severamente
controlada ou excessivamente protegida por seus pais, ndo aprende esses tipos de
reacdo, visto que foi desencorajada de atuar independentemente, de explorar e
experimentar por conta propria. Adquire, entdo, reacdes timidas, desgraciosas,
apreensivas e de modo geral, conformistas, as quais também se generalizam na escola.

Prosseguindo no estudo sobre a concepcao de crianga, € observavel que esta vem
sendo influenciada pelas constantes e aceleradas transformacdes que ocorrem na sociedade
contemporanea. E cada vez mais restrita a atencdo e o acompanhamento dos pais, em virtude
da vida corrida no contexto atual. Assim, as criangas passam muitas horas expostas as telas de
celular, jogos e redes sociais, condi¢cao que as colocam em situacdo de vulnerabilidades dados
os perigos do mundo virtual amplamente alertados pelos estudiosos do assunto.

Santos (2016), ao contribuir com seu pensamento atemporal, aponta que:

A crianga hoje nao tem afecto em casa, porque os pais estdo demasiado ocupados e
deformados pela crenca de que a educag@o se faz na escola, o que também ¢é verdade,
mas nao s6... Os pais confiam em que a escola lhes vai resolver todos os problemas
educativos, quando sabemos que o que hd de fundamental na educag@o se passa ao
nivel dos primeiros meses e dos primeiros anos de vida, antes mesmo da entrada para
o jardim-escola. (Santos, 2016, n. p.)

Sem o afeto e a atencdo dos pais, pode-se dizer que elas vivem um abandono e,
para compensar esse abandono, sdo submetidas, desde muito cedo, ao uso de telas, sejam elas
televisao, celular, tablets etc. E muito comum vermos, em restaurantes, criancas com tablets ou
celulares nas maos enquanto fazem as refeicoes. Alids, os proprios pais sdo cativos dessa

tecnologia e, nos momentos em que deveriam interagir entre si € com seus filhos, estdo de olhos
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atentos aos aparelhos eletronicos. Cabe mencionar o momento da amamentagdo, tdo importante
para a troca de afeto entre mae e filho por meio do toque e do olhar, o qual tem sido prejudicado
e 0 que se vé sao muitas maes usando o celular enquanto amamentam seus filhos, perdendo
assim os beneficios que esse momento traz para o estreitamento do vinculo entre mée e bebé.
Esse aspecto pode ser observado independente da condicdo financeira, pois a grande maioria
dos aparelhos, hoje, tem acesso a aplicativos de jogos e redes sociais.

A propésito, trés das cinco familias aqui apresentadas relataram situagoes
relacionadas ao uso da televisdo e do aparelho celular. M.V., segundo a mae, passa boa parte
do dia vendo televisdo, para ela € uma forma de entreter a crianca. J4 a mae de M.C. diz que o
pai deu um celular para a menina quando ela tinha quatro anos e que ela usa para jogar e ver
videos nas redes sociais, mas afirma que, quando percebe que ela nao estd prestando atengao,
alerta: “O seu pai vai tirar seu celular se voc€ nao focar pra poder aprender a ler!”. A mae de
A.A. diz que a menina costuma usar muito o celular e completa: “Se eu lhe disser que o
celular... ela tiver no celular e eu disser que acabou de celular, ¢ um estresse que parece que
ela vai derrubar a casa. Ela fica agressiva. Se ela tiver no celular e eu chamar ela trés vezes, ela
ndo me escuta”.

Além de tornar escassas a companhia e atenc@o no convivio familiar, a tecnologia
das redes sociais leva a uma superexposicao do dia a dia da vida das pessoas, e, com isso, a
superexposicao da infancia, criancgas recém-nascidas tém seus perfis nas redes sociais criados
por seus pais que ali compartilham a infancia e a criacao dos filhos como se fossem um grande
espetdculo, atraindo seguidores que irdo validar e aplaudir o que estd sendo mostrado e também
os “haters” que irdo criticar e tecer comentarios maldosos, além das marcas que irdo patrocinar
a exposicdo e aumentar seus lucros. Todos em busca de engajamento, visualizag¢des e curtidas
e todos ignorando as reais necessidades de afeto, cuidado e protecdo, essenciais para o bom
desenvolvimento da crianga. Em face do exposto, convém destacar uma oportuna reflexao de
Jodo dos Santos ao advertir que:

A crianga de hoje encontra-se muitas vezes perdida numa sociedade, donde tende a
ser segregada pela “civilizacdo do automoével”, pela falta de espagos livres, pela
polui¢do e pela tecnocracia educativa. A crianga vive, muitas vezes, na inquietagio e
na tristeza, ndo tem tempo para expandir os seus sentimentos [...]. Porque a ciéncia
que liberta 0o Homem pode ser utilizada para o oprimir [...] Porque a técnica que serve

o Homem pode ser utilizada para o torturar [...] Porque tudo quanto nos torna mais
livres pode vir a escravizar-nos... (Santos, 2016, n. p.)

Seguindo na reflexdo acerca desse cendrio, recorremos as contribui¢coes de Sayao

(2013) sobre a sociedade atual, a qual ela, coerentemente, nomeia de sociedade do consumo.
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Para a autora: “O que caracteriza nossa sociedade, entdo, ¢ um consumo imediato, sem reflexao,
para que se possa voltar a consumir qualquer coisa, em qualquer momento. Isso interfere
radicalmente na relagdo dos adultos com a ideia de crianga [...]” (n.p.). Saydo ndo se refere
apenas ao consumo material, mas, sobretudo, ao consumo dos estilos de vida e da felicidade
vendida pela exposicdo citada anteriormente. Expdem-se nas redes sociais os melhores
momentos, as melhores refeicdes, os melhores angulos, as melhores viagens etc. Ou seja,
recortes de uma vida dita perfeita, os quais levam a crer que as frustracdes e tristezas ndo devem
fazer parte dela. Nesse sentido, sobre a infincia, a autora destaca:
Quem tem filhos sabe que € muito dificil honrar a tarefa que dura toda a vida, mas a
ideia de té-los € hoje apresentada de maneira tdo sedutora, que parece algo muito
simples e bonito. E como nessas fotografias de pecas publicitdrias, em que aparece
um bebé rosadinho e penteadinho - apenas nao € possivel sentir seu cheiro, mas quase

somos capazes de senti-lo. Olhamos para aquele bebé maravilhoso e pensamos: “Que
lindo € ter um filho. Bem que eu podia ter um”. (Sayao, 2013, n.p.)

O exposto pela autora estd estritamente relacionado ao que observamos nas redes
sociais, atualmente, acerca do desenvolvimento infantil. Vende-se a ideia de um padrdo de
desenvolvimento e uma infancia com funcao de entretenimento. Contudo, Sayao segue em sua

analise afirmando:

Entretanto, o que a fotografia ndo mostra é que este bebé estd lindinho assim apenas
em um momento: logo apds o banho. Esse beb€, na vida real, se suja, baba, vomita,
chora de madrugada, fica doente. Enfim, a fotografia ndo mostra isso, mas € aquela
imagem da crianga feliz que compramos como equivalente da ideia de ter filhos. O
que esquecemos quando a compramos é que ndo € possivel descartar os filhos.
Entretanto, o que veremos mais adiante é que tem acontecido, sim, o descarte dos
filhos, ainda que de maneira metaférica. (Sayao, 2013, n.p.)

Pode-se relacionar o descarte citado pela autora a falta de tempo de qualidade por
parte dos pais na intera¢do com os filhos, deixando-os cada vez mais na companhia das telas e
de jogos para, assim, darem “menos trabalho”, ou ainda a falta de atencdo as necessidades

emocionais das criangas.

3.2 As transformacdes na concepc¢ao de familia

Assim como a infancia, a familia também € uma construcao social e historica. Sua
forma, funcio e significado se transformaram ao longo do tempo, acompanhando mudangas
econdmicas, politicas e culturais nas diferentes sociedades. A ideia de uma familia “natural” e
universal, composta por pai, mae e filhos, €, na verdade, uma representacdo idealizada de um

modelo burgués e ocidental, que se consolidou especialmente a partir do século XIX.
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Historicamente, as formas de organizacao familiar foram diversas. Na Antiguidade,
por exemplo, as familias se estruturavam em torno de clas ou grandes grupos parentais, muitas
vezes organizados sob a autoridade patriarcal. Na Idade Média, predominavam arranjos
familiares ligados a terra, ao trabalho agricola e a transmissdo de patrimOnio, nos quais a
afetividade nem sempre era central. Foi com a emergéncia do capitalismo e da sociedade urbana
que se fortaleceu o modelo de familia nuclear — centrado no casal e seus filhos — como ideal
normativo.

Durante o século XX, esse modelo foi sendo gradativamente tensionado por
mudancas significativas no papel social da mulher, pelos movimentos feministas, pela
ampliacdo do direito ao divorcio, pelo reconhecimento de diferentes arranjos afetivos e
familiares e pela valorizacdo da afetividade e da individualidade nas relacOes interpessoais.
Hoje, falamos em “familias” no plural, reconhecendo a existéncia de multiplas configuracdes:
familias monoparentais, reconstituidas, ampliadas, homoafetivas, entre outras.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 marca um importante avango ao
reconhecer a familia como base da sociedade, independentemente da forma como ela é
constituida, assegurando protecdo especial do Estado. Esse entendimento é reforcado pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que garante a crianca o direito a convivéncia
familiar e comunitdria, compreendendo que a familia é espaco de cuidado, protecdao e
desenvolvimento, ainda que ndo se configure segundo o modelo tradicional.

E importante destacar que, apesar dos avancos legais e das transformacdes culturais,
persistem discursos e praticas que marginalizam ou desvalorizam determinadas formas de
familia, especialmente aquelas que fogem ao padrdo hegemonico. A escola, como instituicdo
social, muitas vezes reproduz esses valores, deixando de acolher e compreender as
complexidades das familias de seus alunos.

Neste estudo, que investiga a influéncia das relagdes familiares no processo de
alfabetizacao de criancas do 2° ano do ensino fundamental, € essencial considerar a diversidade
das configuracdes familiares presentes no contexto da Escola Municipal Jodo Nogueira Jucd. O
modo como essas familias acompanham a vida escolar de seus filhos, os sentidos que atribuem
a educacio e os vinculos afetivos estabelecidos no cotidiano t€m impacto direto no percurso de
aprendizagem das criangas, especialmente daquelas que enfrentam dificuldades no processo de
alfabetizacao.

Reconhecer essas multiplas formas de familia e suas especificidades é também um

convite a escuta sensivel, ao olhar ndo julgador e a valorizacdo das historias de vida que
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emergem da relacdo entre familia e escola, fundamentais para compreender o desenvolvimento
das criangas e propor préticas pedagdgicas mais inclusivas e significativas.

Ao abordar a concep¢do de familia, é fundamental compreender que ndo hd uma
definicdo unica para esse conceito, visto que ele ¢ mutdvel e condicionado pelo contexto
histérico, social e cultural. Friedrich Engels (1991), na obra A origem da familia, da
propriedade privada e do Estado, apresenta a evolucdo da familia sob a 6tica do materialismo
histérico, de modo que relaciona as transformagdes na estrutura familiar as mudangas nas
relacdes de producdo.

Segundo o autor, a origem e evolucdo da familia estd intimamente ligada a evolug¢ao
das formas de trabalho e dos meios de produgdo, partindo, inicialmente, do Estado Selvagem
onde, na organizagdo por grupos, mulheres e homens pertenciam uns aos outros, ou seja, nao
existia a monogamia, e a organizacdo desses grupos era pautada no trabalho coletivo e na
distribuicao igualitdria dos recursos para a sobrevivéncia de todos. Com o desenvolvimento das
técnicas de agricultura e criacdo de gado, inicia-se, segundo o autor, o periodo denominado
Barbadrie, no qual tem inicio o processo de formacao das classes e do Estado. Esse periodo é
caracterizado, ainda, pela reducdo do grupo e introdu¢do da monogamia apenas para a mulher.
A Barbdrie marca um periodo de transicdo para a Civilizacdo. No estdgio seguinte, o da
Civilizagao, tem-se o progresso intermitente, o constante crescimento da producdo e geragao de
riqueza individual, a divisao social do trabalho e a divisao de classes. Na Civilizacao, a familia
torna-se a unidade econdmica da sociedade e a monogamia tem a finalidade de procria¢do e
preservagdo da riqueza.

Acerca do conceito de familia, Joao dos Santos reconhece que estd atrelado a
evolucdo das sociedades, contudo evidencia outro aspecto ao afirmar que a prote¢ao da crianga
sempre foi o objetivo maior da organizacdo familiar, objetivo este imposto pelas mulheres,
demonstrando, assim, a centralidade que a crianca e a mae ocupam em sua teoria. Para o autor:

A sociedade s6 € vidvel desde que a crianga possa encontrar as referéncias de
seguranca na relacdo com pessoas privilegiadas que vivem a sua volta, ou que se
observam a distancia. A sociedade s6 é vidvel desde que o homem e sua cria sejam
envolvidos por Obras que lhe mostrem que a vida comunitdria estd assegurada por
raizes profundas que promovem a sua continuidade, e desde que um sistema de sinais,
uma linguagem, possa permitir a integrac@o das instituicdes sociais bésicas, e possa

fazer comunicar a pessoa de cada um com a pessoa dos outros. (Santos apud Branco,
2000, p. 352).

Assim, observa-se que o processo de evolugdo do conceito de familia estd
relacionado a evolucdo das sociedades. Nas sociedades primitivas, observa-se a organizacao

marcada pela convivéncia em grupos formados pelos parentes consanguineos, amigos, pessoas
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proximas e agregados. Paulatinamente, a familia vai se transformando e uma diversidade de
modalidades de organizacdo familiar vai surgindo. Sob a perspectiva histérica ocidental,
Roudinesco (2003) afirma que a familia € uma instituicdo humana, pois nos diferencia dos
animais a medida que passamos do estado natural para o estado de cultura caracterizado pela

proibicdo do incesto, conforme esclarece a autora:

Construcio mitica, a proibicao esta ligada a uma fungdo simbdlica. Ela € um fato de
cultura e de linguagem que proibe em graus diversos os atos incestuosos justamente
por existirem na realidade. Permite igualmente diferenciar o mundo animal do mundo
humano ao arrancar uma pequena parte do homem desse continuum biolégico que
caracteriza o destino dos mamiferos. Nessas condicdes, a familia pode ser considerada
uma instituicio humana duplamente universal, uma vez que associa um fato de
cultura, construido pela sociedade, a um fato de natureza, inscrito nas leis de
reproducdo bioldgica. (Roudinesco, 2003, p.11)

Além da proibicao do incesto, a autora destaca a diferenga sexual como base para a
formacgdo da familia conjugal tradicional e elenca os trés periodos que marcam a evolugdo desse
conceito. Inicialmente, a constituicdo da familia tradicional tinha como principal objetivo
garantir a transmissao do patrimdnio. Por conseguinte, os casamentos eram acordados entre as
familias, geralmente ainda em idade precoce dos filhos, sem levar em consideracio os desejos
individuais destes.

Nesse periodo, a vontade do pai € soberana, seu poder, assim como expresso no
principio monarquico, € de carater divino e, por essa razao, incontestavel. Expressao da vontade
de Deus, a paternidade s6 pode resultar do casamento. Desse modo, o filho € patrimdnio do pai
e, ao ser concebido dentro do casamento, tem-se a garantia de sua descendéncia, ja que a mulher
lhe deve fidelidade absoluta. A supervaloriza¢do do masculino coloca a mulher como sindnimo
de perigo e simbolo do “apetite passional", e, por isso, deve ser contida e controlada por meio
do casamento. Observa-se aqui o lugar de submissao destinado a mulher e validado pela igreja,
que tem perdurado ao longo da histdria e resultado em inimeras formas de violéncia contra a

mulher. Roudinesco ilustra isso a seguir:

Eis por que nas representacdes cristds da unifio conjugal, a mulher é sempre mostrada
virada, com o dorso no chéo. Ela deve se deixar passivamente “laborar”, qual um fértil
sulco, pelo pénis do homem. Em contrapartida, nas ligacdes proibidas, feitas de
“fornicacdo” ou prazeres secretos, perde essa imagem para ser pintada como
dominadora ou enfeiticadora. (Roudinesco, 2003, p. 14).

Depreende-se do exposto que a familia tradicional, cuja funcdo é exclusivamente
reprodutiva e de transmissao patrimonial, tem uma hierarquia pautada na dominag@o do homem

sobre a mulher e os filhos, sendo que seu poder é proveniente da imagem de Deus-Pai que lhe



41

¢ atribuida. Essa concepg¢do dura até o declinio da monarquia, quando também entra em declinio
o carater divino do pai.

Esse foi o modelo de familia trazido pelos colonizadores ao Brasil. Ao invadirem o
territério brasileiro, os portugueses ignoraram a forma como os povos indigenas se
organizavam, possuiram sexualmente as mulheres, mas os filhos gerados ndo eram
reconhecidos, pois esse contato era proibido pela coroa, proibicdo essa que nio evitou os
estupros as mulheres indigenas. Desse periodo inicial, segundo Oliveira (2007), ndo houve
familia constituida entre o europeu e indigenas, em se tratando de familia regulamentada e
socialmente reconhecida.

Com a iminéncia de perder o territério brasileiro, dadas as constantes invasdes
estrangeiras, a coroa portuguesa decide ocupar o Brasil e envia as primeiras familias que vieram
acompanhadas dos agregados, servigais e suas respectivas familias. Esse movimento nao foi
suficiente para garantir a ocupagdo total do territério, € novo movimento de ocupacgdo foi
implementado, a esse respeito Oliveira menciona:

[...], optou-se por um governo centralizado da coroa na coldnia, ou seja, os Governos
Gerais, de tal sorte que nesse novo periodo, houve um novo surto de incentivo de
povoamento em nosso litoral e um comeco de ocupacdo do interior, com
investimentos da coroa, com enfrentamento direto dos indios hostis e até
antropé6fagos. Nesse periodo, ocorreu o inicio da pregacdo da fé cristd, através da
chegada dos primeiros jesuitas, buscando-se converter os indigenas, tirando-os do
estado da barbdrie e visando colocé-los no estado da civilizagao européia e procurando
também combater a vida em comum dos brancos com as indias, que ndo sé

constituiam pecado como atentavam contra a moral e os bons costumes na colodnia.
(Oliveira, 2007, p. 36)

O trecho citado expressa a doutrinagdo e imposicdo da cultura europeia sobre os
indigenas por parte dos portugueses, menosprezando, assim, os modos de ser, existir, viver e se
organizar da pluralidade de povos origindrios existentes em nosso Pafs.

Com o inicio da escraviddao no Brasil, as mulheres negras trazidas do continente
africano como escravas deveriam servir ao seu senhor de todas as formas, de maneira que os
abusos sexuais eram frequentes. Ademais, inimeros filhos gerados a partir desses abusos nao
eram reconhecidos como filhos pelo patriarcado colonial.

Enquanto a miscigenacdo, apesar de condenada pela coroa e pela igreja, seguia
acontecendo, a familia, socialmente aceita, seguia caracterizada pela soberania patriarcal e
submissdo dos demais: mulheres, filhos, parentes, agregados e escravos. Oliveira reitera que:

O que prevalecia entre os colonizadores residentes, no Brasil, em matéria de
moral e ética familial, era aquilo que aprenderam e trouxeram de Portugal, ou aquilo

que seus ancestrais sabiam e lhe repassaram, que se baseava nas concepgdes do
cristianismo medieval, que posteriormente, fora enriquecido com as devidas
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influéncias da normatizacdo do Concilio de Trento, quando era pacifico se respeitar
0 homem como o chefe da familia e a mulher como a eterna subalterna do marido
e responsavel direta de fato, pela guarda e criagio dos filhos. (Oliveira, 2007, p. 40)

Assim se constitui a familia brasileira, de um lado o modelo europeu trazido pelos
portugueses e de outro a familia ndo reconhecida, resultante da miscigenacdo entre povos
indigenas, portugueses e negros africanos.

O segundo periodo evolutivo da organizagao familiar, a chamada familia moderna,
segundo Roudinesco (2003), tem na base de sua constituicilo o amor romantico e a
reciprocidade de sentimentos. H4 ainda a figura do pai, inicialmente associada a imagem e
autoridade divina, que entra em decadéncia e dd lugar a uma autoridade pautada num contrato
moral e social, nesse contexto, o enfraquecimento da figura paterna abriu espaco para que a
garantia da ordem familiar fosse complementada pela acdo do Estado. Desse modo, o
patriarcado perde a influéncia da igreja e passa a contar com a do Estado, além disso,
reconquista seu poder ao tornar-se o “patriarca do empreendimento industrial”. A partir dai,
surge a familia econdmico-burguesa que € regida pelos seguintes principios: autoridade do
marido, subordina¢do da mulher e dependéncia dos filhos.

Nesse contexto, a mulher ganha o titulo de “rainha do lar” e passa a ser responsavel pelo
cuidado, educacdo e formacgao moral dos filhos enquanto o0 homem se consagra como provedor
exclusivo da familia. Esse titulo de “rainha do lar” € na verdade um artificio para dar a mulher
uma sensa¢ao de lugar de destaque, no entanto nada mudou na hierarquiza¢ao dos papeis, em
que ela continua submissa a0 homem, como ressalta Scott:

Ao contrério do que poderiamos supor, esse novo modelo de familia, que transformara
a mulher na “rainha do lar”, manteve a mesma hierarquia com relacdo aos papeis

masculino e femininos, com o homem a cabega da casa e da familia e a mulher como
subalterna e dependente. (Scott, 2012, p. 17-18)

No Brasil, esse modelo de familia europeia € apresentado como ideal, o qual deve
ser alcancado por todos. No entanto, dentro das classes populares, desde o inicio da
industrializacdo, mulheres e criangas serviam de mao de obra para a industria. Com o avango
do processo de industrializagdo, a concorréncia com a mao de obra masculina reduziu a
participacdo da mulher no mercado de trabalho e estas deveriam se ocupar com a formacgao dos
seus filhos e com o fortalecimento dos valores morais em seu lar, a fim de garantir um
trabalhador disciplinado e responsdvel. Muitas vezes, diante das necessidades de sobrevivéncia
da sua familia, essas mulheres se dividiam entre os afazeres domésticos e atividades que
gerassem renda (Scott, 2012). Ou seja, desempenhavam multiplas fungdes dentro da familia,

cendrio que ainda hoje pode ser observado.
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Ao longo do séc. XX, avangos significativos na sociedade brasileira, como o
surgimento de politicas publicas para as populacdes, criacdo das leis trabalhistas, acesso a meios
contraceptivos, aumento do acesso a educacao e reinvencao do papel da mulher na sociedade
com o aumento de sua participagdo no mercado de trabalho, a instituicdo do divércio e as
conquistas expressas na Constituicdo Federal de 1988, com o reconhecimento da igualdade
entre homens e mulheres, impactaram na concepg¢ao e configuracao da familia contemporanea.

As relacdes entre homens e mulheres e entre pais e filhos passaram a ser mais
democriticas. Hoje, o didlogo e a expressdao dos pontos de vista e vontades sdo priorizados.
Scott (2012, p. 27) observa que “antes os filhos tinham pouco espaco na familia para expressar
as suas vontades e deveriam obedecer aos pais ‘sem discussao’. Caso contrario, corriam o risco
de receber punicdes, inclusive fisicas”. Hoje castigos fisicos ndo sdo admitidos, apesar de ainda
existirem; ademais, a familia que antes era a tinica responsavel pela socializac@o e educagdo da
crianca compartilha hoje essa responsabilidade com a escola.

As transformagdes na sociedade levaram ao surgimento de diversos modelos de
familias e relacdes. A mulher, cujo destino antes era limitado a procriacdo, tem hoje a
possibilidade de decidir sobre a maternidade, sobre o nimero de filhos que deseja ter ou se ndo
deseja. Observa-se o aumento de casais que optam por nao ter filhos, por outro lado todos tém
o direito de reconstruir suas vidas afetivas, resultando, assim, em familias recompostas,
constituidas por um membro separado, seus filhos e outro membro com seus filhos. O
reconhecimento das relagdes homoafetivas e do seu direito de constituir familia e de serem pais
também contribui para a pluralidade de configuragdes familiares existentes na atualidade.

Ao longo da histdria, vérias transformacdes ocorreram na estrutura e conceito de
familia, dentre as quais pode-se citar a redu¢ao nos nimeros de membros, o aumento do nimero
de divorcios resultando em familias compostas por mae e filhos ou por pais e filhos, ou ainda
por filhos criados pelas avos, as unides homoafetivas, entre outros. As mudancgas na concepc¢ao
de familia estdo ainda em curso e acompanham as mudancas sociais e econdOmicas das

sociedades, acerca disto, Branco (2000), explicita o pensamento de Jodo dos Santos:

[...] Falando de estabilidade da familia, ndo defendo a familia como institui¢do
inamovivel. A familia evolui, como todas as institui¢des humanas. Seria tdo ingé€nuo
admitir que a estrutura dos grupos familiares - que t€ém sempre evoluido desde a pré-
histéria - se estabilizassem agora de forma definitiva, como admitir que a familia
desaparecesse sem que desaparecesse a propria civilizacdo. (Branco, 2000, p. 535).

Segundo Jodo dos Santos, € a partir do envolvimento estabelecido na vida em

familia e em sociedade que a intelig€ncia abstrata se desenvolve e a cultura € internalizada. Para
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o autor, a viabilidade da sociedade s6 existe se puder ser oferecido a crianca um ambiente

relacional que lhe garanta seguranca, conforme compartilha Branco (2000):

A familia pode ser vista como agregado de pessoas que vivem no mesmo habitat, ou
de pessoas unidas por lagos de sangue, vivendo ou ndo sob o mesmo teto. De qualquer
forma, a familia quer seja matriarcal, patriarcal, fechada ou aberta (como no
operariado das dreas industrializadas), a familia € o envolvimento natural das crias
humanas. (Branco, 2000, p. 352)

Santos apresenta uma visao ampla e atual do conceito de familia, reconhecendo sua
organizacdo em formas variadas, sua importancia para o desenvolvimento de criancas
emocionalmente sauddveis e o papel da mae nesse desenvolvimento. Nesse sentido, o autor
revela que: “A psicologia e a psicanalise mostram que muitas perturbagdes infantis, juvenis e
de idade adulta tém origem no abandono das maes e das criangas. Mas as mesmas ciéncias
mostraram também que o abandono nao € s6 material, mas essencialmente, abandono afectivo.”
(Santos apud Branco, 2000, p. 355). E alerta ainda: “[...] se deve estudar a evolucdo da familia,
para prevenir as consequéncias do que podera ser um homem criado sem amor” (p. 355).

Sao recorrentes, na atualidade, as discussdes que confrontam o papel da familia e
da escola na educacdo. Atribui-se, muitas vezes, o insucesso escolar da crianca a falta de
participacdo das familias no acompanhamento as tarefas de casa e nas reunides de pais ou,
ainda, a forma como tais familias estao estruturadas. Essa discuss@o é prejudicial, pois leva a
um impasse que coloca em oposicdo o papel da familia e da escola, quando € essencial a
compreensdo de que os papéis de ambas as instituicdes se complementam de maneira que sao
corresponsdveis pela educacdo e formacdo de criangas e jovens emocionalmente saudaveis,
capazes de desenvolver todas as suas potencialidades, conscientes de seu papel como cidadaos
e transformadores do contexto que os cercam.

A escola costuma queixar-se de que a familia ja ndo cumpre o seu papel de educar
moralmente suas criancas, além de ndo acompanhar de perto seu desempenho escolar,
resultando, assim, em um crescente aumento da indisciplina e baixo desempenho por parte dos
alunos. Por outro lado, a familia espera que a escola dé conta, sozinha, de todas as necessidades
da crianca. No contexto escolar, Medeiros (2023, p. 130) sinaliza a visao dos professores acerca
da familia ao afirmar que:

E curioso observar a unanimidade dos entrevistados ao apontarem a familia como a
chave do processo educativo, destacando a sua auséncia como o principal motivo para
a crise da educacdo escolar. Porém, é preciso frisar que, de acordo com alguns
docentes, somente determinado tipo de familia pode contribuir para a educag¢do dos

filhos e alunos: a familia cldssica, formada por pai, mae e filhos. De uma forma geral,
os professores consideraram que a instituicio familiar se encontra desestruturada, pois
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nem sempre as criangas e adolescentes possuem um adulto em quem possam confiar
e acompanhar sua educacio.

A visdo exposta por Medeiros é frequente no cotidiano da escola e retrata o
pensamento de muitos professores de que existe um modelo de familia ideal. No entanto,
devemos considerar que os conceitos de familia sdo miltiplos e se modificam ao longo da
histéria na mesma medida em que a sociedade se modifica. Mesmo no contexto em que esse
modelo foi difundido como ideal, ele ndo era predominante e muitos outros formatos de familia
coexistiram. Assim, € inadidvel que a escola entenda e aceite que existem diversos formatos de
familia e que a participacdo desta na institui¢do, para além de sua presenca nas reunides e
chamados para ouvirem reclamagdes acerca dos filhos, é imprescindivel para a qualidade da
educacao.

A presenga da familia na escola apenas para tratar de assuntos relacionados ao
rendimento escolar e comportamento ¢ uma realidade frequente, a evidéncia desse aspecto foi
confirmada quando comuniquei as familias que irfamos agendar uma conversa para apresentar
a presente pesquisa e colher as autorizagdes. Indagacdes, como “O que ele aprontou
professora?” ou “O que ela fez?”, foram comuns a todos os participantes, revelando, assim, que
estd enraizada a ideia de que a familia s6 é chamada a comparecer a escola nos casos de
indisciplina ou entrega de resultados.

Considerar que a importancia da familia para a educacdo estd restrita a sua
participacdo e acompanhamento das atividades escolares é uma visdo demasiadamente
simplista, pois toda a experiéncia relacional vivenciada pela crianga no meio familiar, antes de
sua chegada a escola, ird influenciar a construcio da sua subjetividade e orientar a sua adaptagdo
ou ndo ao meio escolar.

Jodo dos Santos evidencia isso ao afirmar que: “Uma das coisas que ¢ preciso
aprender na iniciagdo a escola é que a escola aparece na sequéncia de uma série de coisas que
se aprendam antes, que € a relacdo com a mae, a relacdo com o pai, a relacio com as pessoas,
com varias circunstancias da vida real” (Santos apud Branco, 2000, p. 91). Assim, a Teoria
Santiana exorta-nos a perceber a crian¢ga nao apenas a partir da sua dimensao cognitiva, mas
também segundo a sua dimensdo emocional, pois a forma como a crianca foi recebida em sua
familia desde a concepgdo, até seu nascimento e desenvolvimento na primeira infancia, sua
relacdo com seus pais, irmaos, quando existem, e familia alargada, a maneira como as emocoes
sdo expressas em seu cotidiano, as expectativas e cobrangas da familia em relacio a criancga,
sdo aspectos de extrema relevancia na constituicao do sujeito e precisam ser considerados na

reflex@o acerca do seu desenvolvimento no contexto escolar, conforme nos aponta Santos:
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A evolugdo actual para uma ciéncia do desenvolvimento € dificil de compreender,
sem o estudo do comportamento dos primeiros meses e anos de vida, e tem-se
processado separadamente e em descontinuidade com a escola. Nao pretendemos que
os educadores passem a trabalhar em fun¢do do que se deve desenvolver num ou outro
sentido, mas que todos tenham a consciéncia de que o desenvolvimento é um processo
dindmico que se inicia no nascimento da crianga, que envolve o beb€ e a mae, o bebé
e a familia, num conjunto de ac¢des continuas e harmdnicas e que, como tal, deve ser
compreendido e aplicado. (Santos apud Branco, 2000, p. 93)

Nesse sentido, a forma como a crianca se relaciona e se comporta na escola com
colegas, professores e sobretudo com o processo ensino-aprendizagem ¢é atravessada pelos
significados atribuidos as relacdes vividas em familia. Cientes desse aspecto, faz-se necessario
reconhecer que o trabalho com criancas em fase de alfabetizacdo precisa levar em consideracao
as influéncias advindas das relacdes familiares. Tais relacdes sao ressignificadas e marcadas
pela evolucdo da concepc¢do de familia e de infancia ao longo da histéria, além de serem
caracterizadas segundo o contexto social, econdmico e cultural em que estdo inseridas.

A partir dos relatos das familias durante as entrevistas, foi possivel identificar suas
percepcdes e experiéncias acerca da concep¢do de familia. A mde de M.C. expressa que sua
familia ¢ formada pelos dois filhos, ela e 0 marido, mas ressalta que: “Ta todo mundo pertinho,
minha mae mora de frente, minha sogra mora do lado, meu pai mora na outra rua, todo mundo
pertinho”. Sua fala indica o reconhecimento da importancia da familia extensa, como rede de
apoio, pois ela afirma ainda: “Porque eu trabalho né, ai quem fica com ela ¢ minha tia, ou minha
irma, ela pode brincar com as primas”.

Sobre a rotina da familia, ela explica que deixa a filha na escola pela manha e vai
para o trabalho, o marido também sai cedo para trabalhar e o filho mais velho vai para a escola,
onde passa o dia, pois estuda em uma escola de tempo integral. Acrescenta ainda que quem
busca M.C. na escola € sua irma, que mora mais proximo da institui¢ao e, com ela, M.C. passa
o restante do dia. A noite estdo todos em casa e é o momento que tem para ajudar com as tarefas
escolares. A rotina descrita pela mae remete a rotina vivida pela grande maioria das familias
brasileiras, as quais passam grande parte do dia longe dos filhos para prover o sustento da
familia.

Sobre a concepg¢do de familia observada na fala da mae de M.C., conclui-se que ela
concebe como familia ndo apenas a familia nuclear na qual estd estruturada, mas também a
familia extensa, com a qual mantém uma convivéncia préxima.

Partindo para a concepg¢do de familia representada no Teste do desenho da familia

de M.C., observa-se o que segue:
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Figura 2 — M.C. Teste do desenho da familia

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

M.C. desenha todos os personagens que coabitam com ela, iniciando pela figura da
mae. Em seguida, insere uma figura que ndo existe em sua estrutura familiar, a qual diz ser sua
irma de 2 anos. Desenha a si mesma, o pai e, por tltimo, num pequeno espago entre ela e o pai,
faz a figura do seu irmao. Observa-se que M.C. investe mais tempo e detalhes nas trés primeiras
figuras, o que nos leva a crer que existe uma valorizacdo maior dessas personagens. A
valoriza¢ao de um personagem no desenho da familia pode indicar, segundo Corman (1979),
uma maior identificacdo da crianga com esse personagem ou por quem tem maior afetividade.
Emrelacdo a inclusdo de uma irma que ndo existe na realidade de M.C., observa-se que a “irma”
acrescida € um bebé de dois anos, que estd posicionado entre M.C. e sua mae e foi desenhado
com cuidado e riqueza de detalhes. Logo, pode-se concluir que M.C. apresenta uma tendéncia
regressiva e que essa representacdo projeta o lugar de atengdo e cuidado que um bebé ocupa na
familia e que ela gostaria de ocupar. Para Corman (1979, p. 59), “a personagem acrescida pode
ser um bebé, sobre o qual a crianga faz recair fortes tendéncias regressivas”.

Ao entregar o desenho, M.C. reconhece que nao caprichou tanto no desenho do pai
e do irmao, ri e declara: “Nao gostei dessa parte, porque meu pai ficou torto”. A desvalorizagao
do pai e do irmdo no desenho leva-nos a refletir sobre o seu estado emocional em relacdo a
essas figuras. Recorre-se entdo a fala da mae para melhor compreender esse aspecto. Sobre a
relacdo de M.C. com o irmdo, mae declara:

Sao unidos ndo eles dois, as vezes...(pausa) ele tem 15 anos, mas ele se troca com ela.
Ele diz assim, nessa idade dela ai mae eu ja sabia ler, mas eu digo - vocé - ela ndo
sabe, ele fica comparando. Porque ele é muito ciumento e ela também, porque ontem
eu sai com ele depois do trabalho, eu levei ele pro dentista, ele foi dizer pra menina
que a gente foi passear, ai assim que ela chegou ela disse: “mae vocé foi passear com

o L.7” Eu: ndo, a gente foi pro dentista, ndo foi passear ndo. “Mas ele disse que a
senhora comeu milho e tudo”. Eu digo, ndo, nem milho ele podia comer... ele se troca
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muito com ela, tudo ele quer se trocar com ela, que ele diz que a gente faz tudo que
ela quer.

A fala da mae de M.C. evidencia que existe uma rivalidade e disputa entre ela e seu
irmao, isso explica o lugar reservado para este no desenho de M.C. Ja sobre a relacdo com o
pai, a mae de M.C. diz que: “O pai dela faz tudo que ela quer, e eu digo nem tudo que M.C.
quer ¢ pra voce fazer”.

Apesar da afirmacdo da mae de que o pai faz tudo o que a crianca quer, verifica-se
no desenho de M.C. um distanciamento importante entre seu pai € sua mae. Ao refletir sobre
esse aspecto, recorre-se a Corman (1979, p. 69), quando diz que essa caracteristica pode
corresponder “ao desejo secreto de dissociar o casal” e alcancar os beneficios atribuidos a essa
personagem na relagdo com o outro. Assim, é possivel inferir que, para M.C., sua relacdo com
a mae é a mais significativa e € nela que investe sua afetividade.

A mae de M.V. declara que sua familia é formada por ela, as duas filhas e a mae.
Ademais, sobre essa organizacio, ela expressa:

Elas ndo sdo muito apegadas a mim, acredita, sabe? Porque assim, 6, de manha elas
vém pra escola. A tarde eu saio e elas dormem, ai acordam as quatro, agora estdo
acordando mais cedo que vao pro reforgo, af seis horas estdo voltando e eu jd t6 saindo
de casa pra trabalhar. Entendeu? E tipo assim, a maioria do tempo elas passam, bem

dizer, com a minha mae. S6 volto tarde, ai eu trabalho segunda a sdbado, né? Af sé
tem o domingo que eu passeio as vezes com elas. (Mae 2, 10/02/2025)

Nesse relato, observa-se que a mae tem um convivio mais restrito com as filhas,
ficando os cuidados a cargo da avé na maior parte do tempo. Ao ser incentivada a falar sobre
como ¢ a relagdo de M.V. com a avo, ela responde: “Elas obedecem mais a minha mae, assim
como se tivesse um respeito maior. E porque, assim, eu ndo sou muito de... bater a gente bate,
as vezes, né? A gente que é mae, briga, bota de castigo, fique sentada ai! Ai com meia hora ela
J& ndo estd mais 14, ai eu ndo vou atras, entendeu?”. Nesse momento, a mie deixou uma lacuna
sobre como a avé age nessas situagdes e comecgou a falar sobre o descuido de M.V. com seu
material escolar.

Apesar do convivio mais proximo com a avd, M. V., ao ser orientada a desenhar sua
familia, representa uma configuracdo que revela nuances importantes de sua vivéncia afetiva.
No desenho, M.V. inclui a mée, a irma e a avd, mas posiciona-se ao lado da mae, dando-lhe
destaque em tamanho e cores, demonstrando uma clara valorizacao dessa figura. A avd, embora
presente, aparece em uma posi¢cao mais periférica e com menos detalhes, o que pode indicar
que, para M. V., apesar da convivéncia constante, a figura materna ainda € a que ocupa o lugar

de maior importancia simbdlica.
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Essa escolha nos permite refletir sobre o desejo de aproximagao de M.V. emrelacdo
a made, mesmo que o cotidiano revele uma convivéncia limitada. A idealizacdo da figura
materna e o investimento emocional representado no desenho reforcam a tese de que, para a
crianga, o vinculo com a mae € central — ainda que este se d€ muito mais no plano do desejo e

da idealizacdo do que no da presenca concreta.

Figura 3 — M.V. Teste do desenho da familia

ont: Dados da pesqusa (225)

Como se pode observar, M.V. desenha a si mesma, a mie, a irma e uma quarta
figura, a qual ela diz, inicialmente, ser a avé e, em seguida, afirma ser a prima, indicando, assim,
a necessidade de uma reflexdo sobre essa relagdo. Essa figura foi colocada préximo a M.V.,
mas € a Unica cujo traco que representa a boca estd diferente das outras, tem rabiscos no rosto
e, enquanto nas outras figuras ela utilizou l4pis colorido, nessa ela usou o préprio lapis de
escrever para o preenchimento.

Corman apud Cordeiro e Mesquita (2022, p. 16) afirma que “a supressdo de um dos
membros da familia que existe efetivamente e estd presente no lar, leva a concluir que a crianga
deseja o seu desaparecimento”. Depreende-se disto que a relacdo da crianga com a avé lhe causa
alguma desordem emocional, pois M.V. foi nomeando as figuras ao passo que as desenhava,
mas quando finalizou o desenho e solicitei que falasse quem era cada uma das figuras, disse
que aquela era a prima e ndo a avo.

Ainda sobre o desenho, M.V utiliza elementos de seu programa de televisdo
preferido, ao representar todos da familia como porquinhos. Ao fazer isso, M.V. demonstra que
o critério escolhido para definir sua familia é a dimensao afetiva.

Prosseguindo no estudo, a mie de A.A. tem 22 anos e trés filhos. Ela relata que sua

familia € constituida pelo marido e os dois filhos, os quais moram com ela na parte de cima da
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casa, bem como por seus pais € A.A., que vivem na parte térrea da casa, conforme exposto a

seguir:

Maie de A.A.: Eu moro na parte de cima e meus pais moram na parte de baixo. Af,
desde pequena, minha mae sempre foi apegada nela. Entao ela mora com a minha mae
na parte de baixo. Mas eu t6 sempre com ela, todo dia. S6 ndo na parte do dia todo,
que eu trabalho, mas a partir das 6 horas da noite eu ja pego meus filhos de volta e
vou ficar com eles.

Pesquisadora: Mas ela dorme com sua mae? Tem o quarto dela 14?

Maie A.A.: Aham, tudo dela é com a minha maezinha, mas tem dia que ela... ndo mae,
eu ndo quero dormir com a minha méae néo, eu quero dormir com a senhora e ela vai...
quando ela vai dormir comigo ela quer dormir na minha cama, junto comigo e 1a eu
deixo. Eu gosto muito que eles fiquem muito perto de mim, eu amo ta com eles. (Mae
de A.A., 13/02/2025)

A histéria de vida da mde de A.A. traz a tona um aspecto de extrema importancia

para o estudo de familias, a gravidez na adolescéncia. Segundo Carmo et al. (2014), a gravidez

na adolescéncia é um fendmeno social que esta relacionado a multiplos fatores, como educacio

sexual ineficiente ou inexistente tanto no meio familiar quanto na escola, baixa renda, baixa

escolarizacdo, influéncia dos meios de comunicagdo, autoafirmacao, entre outros.

No Brasil, dados do Sistema Unico de Satde indicam que, apesar de ter apresentado

uma queda, os indices de gravidez na adolescéncia ainda sdo preocupantes como noticiado a

seguir:

E algo que precisamos comemorar? Sim, tivemos uma redugdo importante entre 2015
e 2019 de até 32,7% dos casos de adolescentes gravidas. Mas temos que ter uma certa
preocupacido quando falamos em numeros relativos e niimeros absolutos. Quando
olhamos o percentual, a diminui¢@o foi importante; entretanto, ainda temos nimeros
absolutos muito altos, muito aquém do desejado. Um a cada sete bebés brasileiros é
filho de mae adolescente. Por dia, 1.043 adolescentes se tornam mae no Brasil. E, por
hora, sdo 44 bebés que nascem de maes adolescentes, sendo que dessas 44, duas tém
idade entre 10 e 14 anos”, alertou Erika Krogh. Os dados sdo do Sistema de
Informagdes sobre Nascidos Vivos (Sinasc), ferramenta do Sistema Unico de Satide
(SUS). (Brasil, 2023, n. p.)

Ao falar sobre sua gravidez aos 14 anos, a mae de A.A o faz com muita naturalidade,

como se fosse algo comum. Em seu relato, ela expressa:

Mae de A.A.: A gente ja vivia junto, a gente passou trés anos pra poder engravidar,
acredita?

Pesquisadora: E vocé comegou a namorar com ele com quantos anos?

Maie A.A: Com 11, sabe aquele namorinho de infancia? Pois é. E ai quando eu
engravidei tava com 14 e ele tinha 16, ele ¢ um pouquinho mais velho do que eu. Mas
foi uma gravidez bem tranquila, eu ndo tive nenhum estresse, a gente passou sé 5 dias
no hospital por conta da pele dela, que eles acharam ela muito amarelinha.

Tem-se com esse relato a evidéncia da precocidade na iniciagio sexual desse casal

e da conivéncia por parte da familia, que permitiu a unido deles para viverem uma vida conjugal
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aos 11 e 13 anos de idade, respectivamente. Nesse sentido, a presidente da Associacdo de

Ginecologia e Obstetricia do Maranhdo (Sogima), Erika Krogh alerta que:

Esse ¢ um ponto ainda mais preocupante, continua a presidente da Sogima. “Nesse
faixa etdria, sequer teve queda, mas sim um aumento. N6s sabemos que a vida sexual
abaixo de 14 anos € considerada estupro de vulnerdvel. Se meninas de 10 a 14 anos
estdo engravidando, mesmo que seja uma relagdo consentida, isso pode se caracterizar
um casamento infantil. E ela é, perante a nossa lei, um abuso sexual. E muito sério.
(Brasil, 2023, n. p.)

Com base no exposto, € pertinente ressaltar a necessidade de politicas publicas que
impactem positivamente esse cendrio, pois uma familia originada na adolescéncia altera
definitivamente a vida desses jovens, podendo resultar em problemas emocionais, financeiros,
educacionais, entre outros.

No que concerne ao teste do desenho da familia de A.A., algumas particularidades

acerca de sua concepc¢do de familia merecem destaque.

Figura 4 — A.A. Teste do desenho da familia

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Sob o comando “Desenhe a sua familia”, A.A o faz em siléncio, desenha trés figuras
em tamanho grande, que ocupam quase a totalidade do papel, e se demora em cada uma delas.
Inicia o desenho da esquerda para a direita e demonstra preocupagdo com os detalhes em todas
as figuras. Ao finalizar, temos o seguinte didlogo:

A.A.: Essa é amamae, meu pai e minha vo.
Pesquisadora: E a sua familia?
A.A.: Sim, mas ndo deu pra fazer o Vo e eu.

Pesquisadora: Moram sé vocés?
A.A.: SO nods... (pausa) E minha irmé e meu irméo.
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O desenho demonstra a importincia que A.A. d4 a made, ao pai e a avo, a
predominancia de linhas curvas e o tamanho do desenho expressam a valorizacdo das emocdes
envolvidas na relacdo com esses personagens. Corman apud Cordeiro e Mesquita (2022), ao se
referir ao desenho da figura humana pelas criangas, preconiza que sejam observados os detalhes
e a forma como a crianca desenha o corpo "as propor¢des das diferentes partes entre si € 0
complemento de vestimentas e outros ornamentos" (Corman apud Cordeiro; Mesquita, 2022,
p.15). Tal estrutura modifica-se de acordo com o desenvolvimento infantil, “mas ¢ igualmente
determinada por fatores afetivos e pela estruturagcao global da personalidade".

Alerta-nos as omissoes identificadas no desenho, pois, segundo o autor, a omissao
estd relacionada a desvalorizacdo dos personagens omitidos, €, quanto a propria omissdao da
crianga, esta indica desvalorizacdo pessoal e sentimento de ndo pertencimento a sua familia.
Contextualizando com o relato da mae, rememora-se que A.A mora com 0s avds no pavimento
inferior da casa; e os outros dois filhos, com os pais no pavimento superior. Para melhor
compreender as razdes pelas quais a A.A. ndo desenhou a si e a seus irmaos, faz-se necessario

refletir sobre a fala da mae, reproduzida a seguir:

Depois de 3 anos, eu tive o A. que agora ele tem 5. Af veio a nené&, que era pra ter
praticamente a idade dele, que faleceu e tenho essa de 1 ano agora. S6 que ela, assim,
ela gosta muito dos irmdos dela, quando eu engravidei ela queria muito. S6 que
quando nasce, cresce, eu ndo tenho aquela ateng@o pra ela, porque tem os irmaos dela.
E tipo pra ela, tudo € “a senhora ndo gosta de mim, a senhora ndo me ama, a senhora
s6 dd atengdo pros meus irmdos ”. Tipo assim, ndo € que eu nao dou ateng¢do pra ela,
€ que os irmaos dela, a prioridade é maior, entendeu?

Por conseguinte, infere-se da fala da mae que A.A. se sente preterida em relacio
aos irmaos e excluida dessa familia. Esse sentimento fica evidente em seu desenho ao ndo se
incluir. Corman (1979, p. 108) esclarece esse aspecto ao indicar que, quando o sujeito elimina
a s1 mesmo, renunciando a sua existéncia, pode ser um indicativo de depressao grave.

A.A. nasceu quando seus pais ainda eram adolescentes e num intervalo curto de
tempo viu nascer outros trés irmaos, € indiscutivel o fato que seus pais, em razdo da idade, nao
tinham estrutura emocional para atender as suas necessidades afetivas e transferiram esse papel
para os avOs de A.A. No entanto, a crianca carrega essa auséncia que lhe gera sofrimento,
conforme projetado em seu desenho.

A unido conjugal precoce também faz parte da historia de vida da mae de 1.S., a
qual, segundo ela, passou a conviver com o namorado aos 14 anos. Quando solicitada a falar
da sua familia, ela diz que € constituida por ela, I.S. e a filha de 9 anos. A mae de I.S. demonstra

priorizar o convivio em uma mesma moradia em sua concep¢do de familia, pois, apesar de ter
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outra filha, ndo a cita no momento de definir quem € sua familia. 1.S., ao fazer o desenho da

familia, desenha apenas ele e a made, como podemos observar na figura a seguir:

Figura 5 — L.S. Teste do desenho da familia

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Observo que L.S. tem dificuldades em executar o desenho, demora a iniciar, diz que
ndo sabe desenhar, desenha e apaga algumas vezes e, ao concluir, me entrega a folha afirmando
que ndo ficou bom porque nao sabe fazer. I.S. desconsidera em seu desenho a figura da irma de
9 anos. Na conversa com a mée de 1.S, percebo que existe uma comparacdo entre ele e a irma,
pois ela afirma: “Eu espero que ele ja saia lendo, porque a menina ja se desenvolveu muito
répido, no primeiro ano ela ji sabia ler de uma ponta a outra, ela ¢ muito inteligente”.

Ap6s 1.S. me entregar o desenho, tivemos o seguinte didlogo:

Pesquisadora: Quem € sua familia?

L.S.: Eu e minha mae.

Pesquisadora: Sao apenas vocé e ela na casa?

I.S.: Tem a V. (irmd), mas... (fica em siléncio olhando para o desenho). E que eu ndo

sei fazer tia.
Pesquisadora: Tudo bem, vocé fez. Parabéns!

No desenho projetivo de I.S., observamos linhas retas, falta de expansao e poucos
detalhes. Existe ainda uma repeticdo do ritmo, pois usa basicamente 0s mesmos tracos retos

para desenhar as duas figuras. Sobre esse aspecto Corman declara:

Assim, € muito frequente que o sujeito repita numa personagem ou de uma
personagem a outra os mesmos tracos simétricos (por exemplo, linhas ou pontos).
Essa tendéncia a repeticdo ritmica, que pode atingir até uma verdadeira estereotipia, é
oposta ao desenho livre, tracado ao sabor da imaginag¢ao; significa, precisamente, que
o sujeito perdeu uma parte de sua espontaneidade, que vive sob o constrangimento da
regra. (Corman, 1979, p. 27)

Apesar de o desenho de L.S. localizar-se inteiramente na parte superior do papel,

caracteristica que sugere, segundo Corman, expansdo imaginativa, notamos, a partir das
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dificuldades em executd-lo e de suas falas, que lhe falta espontaneidade para desenhar
livremente. Além disso, a posicdo a esquerda indica que “ndo sdo somente sujeitos em
regressdo, mas também aqueles que, embora diante das portas do futuro (representadas na drea
direita), encontram-na fechadas e, por isso, devem retornar ao estado anterior” (Corman, 1979,
p- 29).

Considerando que 1.S. vive em um contexto no qual passa a maior parte do tempo
na casa de sua av0 paterna que usa o medo que o menino tem da policia para regular seu
comportamento e que, publicamente, desmerece a figura da mae, concluimos que o desenho de
familia de L.S. revela a rigidez com a qual € tratado, o provédvel desejo de ter mais atencdo da
mae e a existéncia de uma rivalidade em relacdo a irma, expressa na exclusdo da figura desta
no desenho.

Partindo para o conceito de familia concebido pela mae de M.S., constatamos que
ela considera os lagos sanguineos para definir sua familia. Ao falar sobre esta, detalha que sao
os pais, as duas filhas e o esposo com os quais convive, além do filho que vive com os avds
paternos, pois necessita de cuidados por ser portador de necessidades especiais € os avds
oferecem melhores recursos. Ademais, a mae de M.S. faz referéncia ainda a familia alargada,

ressaltando que tem os tios e primos que moram perto.

Ja o desenho de familia de M.S. apresenta as caracteristicas a seguir:

Figura 6 — M.S. Teste do desenho da familia
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Fonte: Dados da pesquisé (2025)

M.S. inicia desenhando a figura da mae, na sequéncia desenha a irma e o irmao. Em
num nivel um pouco mais abaixo, desenha a si mesma, em seguida, faz o desenho da casa e,
por fim, a figura do padrasto no quintal de casa. Apesar de conviver com os avds maternos na

mesma moradia, ndo os insere no desenho, entendemos que a supressao desses personagens tem
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relacdo com os episddios de alcoolismo do avd dentro de casa, o que gera anguistia em M.S. e
a leva a desejar como se eles ndo existissem ali.

Analisando o nivel grafico do desenho, observamos que, para desenhar a familia,
M.S. utiliza um tracado de pouca amplitude e linhas curtas. Corman (1979, p. 26) afirma que
essa caracteristica nos leva a crer que “ha uma inibicdo da expansdo vital, com uma forte
tendéncia para a introversdo”. Além disso, o trago ¢ fraco, isso pode indicar “impulsos fracos,
dogura, timidez ou ainda inibigdo dos instintos”. O desenho esta posicionado, em sua maior
parte, do lado esquerdo, aspecto que pode indicar, como jia exposto anteriormente, uma
tendéncia a regressdao. Outro aspecto que merece destaque € a posicdo que M.S. se coloca no
desenho, em ultimo lugar e bem abaixo das outras figuras, demonstrando, assim, uma
desvaloriza¢dao em relagdo a si mesma.

Foram apresentadas aqui cinco diferentes estruturas familiares que corroboram o
exposto no inicio desta se¢do sobre a multiplicidade de familias existentes na sociedade e que,
consequentemente, encontramos no ambiente escolar. Em razdo disso, enquanto educadores,
ndo cabe falar em familias desestruturadas ou ideais, mas sim compreender a existéncia dessa
multiplicidade e as influéncias do contexto familiar na sala de aula. Além disso, pontuamos
alguns aspectos das relagdes entres as criangas e seus familiares identificados nos desenhos de
familia e que sao aprofundados no capitulo 4.

Com base na reflex@o aqui apresentada acerca das evidentes transformacdes nas
concepgdes de familia e de crianca ao longo da histdria, constata-se também que € evidente que
tais transformacdes nao aconteceram/acontecem de forma linear. Essas concepcoes coexistem
em um mesmo espago e tempo, pois fazem parte da experi€ncia e subjetividade de cada um e
sdo transmitidas de acordo com o que cada individuo traz em seu conjunto de crengas. Por essa
razdo, € possivel observar que muitos ainda consideram a familia tradicional o modelo ideal,
outros veem nas criangas apenas o futuro adulto, existem ainda aqueles que educam suas
criancas fazendo uso de autoritarismo e castigos fisicos. A sociedade ainda coloca a mulher
num lugar inferior em comparacdo ao homem, e as unides homoafetivas ainda sdo vistas com
discriminacdo por muitos.

Em outros termos, as transformacdes estdo em curso e todas elas impactam as
relacdes no meio familiar, perpassam o contexto escolar e influem no processo de ensino-

aprendizagem das criangas.
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Dito isso, seguimos no aprofundamento dos estudos das categorias que compdem
esta pesquisa, assim, o proximo capitulo trata dos aspectos relacionados ao conceito de

alfabetizacao.
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4 ALFABETIZACAO

Este capitulo se detém em apresentar uma andlise das principais discussdes sobre o
conceito e importancia da alfabetizacao ressaltando seu carater multifacetado, além de verificar
qual é o enfoque dado pela Rede Municipal de Ensino de Fortaleza a alfabetizacdo em seu
curriculo e entender, a partir da observacdo empirica, o que as familias compreendem sobre
€SSe processo.

A alfabetizacao, habilidade essencial para a inclus@o do sujeito na sociedade, ainda
¢ um desafio a ser vencido no Brasil. De acordo com os tltimos dados divulgados pelo
Ministério da Educacao (MEC) em 2024, 56% dos alunos da rede publica alcancaram o nivel
de alfabetizacdo padronizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) por meio do indicador “Crianga Alfabetizada". Os dados referem-se ao
ano de 2023 e indicam que quase metade das criancas saem do 2° ano sem conseguir ler
pequenos textos e localizar informagdes explicitas.

A nivel de Ceard e municipio de Fortaleza, os dados apresentados indicam que foi
alcancado o patamar de 85% e 74,03% de criangas alfabetizadas ao final do 2° ano,
respectivamente. Os indices, amplamente comemorados, colocam estado e municipio na
lideranga do ranking de estados e capitais e, segundo seus governos, sao resultados do trabalho
realizado no ambito da politica piblica do Programa Alfabetizac@o na Idade Certa (PAIC) que,
de forma colaborativa entre estado e municipios vem, desde o ano de 2007, desenvolvendo
acOes e intervencdes para garantir que a alfabetizacdo se dé ao final do 2° ano do ensino
fundamental.

Faz parte desta politica publica, o Sistema Permanente de Avaliagao da Educacao
Basica do Ceard voltado para as turmas de 2° ano do Ensino Fundamental (SPAECE-Alfa). O
SPAECE-Alfa € realizado anualmente nessas turmas por meio de avaliagdes padronizadas,
baseadas em uma matriz de referéncia que buscam identificar a proficiéncia dos alunos do 2°
ano em leitura e escrita. Seguindo a logica da gestdo por resultados, os dados do SPAECE sao
utilizados para impulsionar politicas educacionais marcadas por metas, rankings e bonificacoes
por desempenho.

Apesar de ter se consolidado como um mecanismo relevante para mensurar o
desempenho dos alunos, definir estratégias pedagdgicas e contribuir para a formacao
continuada dos professores, o cardter meritocratico da avaliagdo em questao traz consequéncias

negativas ao reduzir a complexidade do processo de alfabetizac@o a indicadores quantitativos,
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desconsiderar o ritmo de aprendizagem de cada crianca e ao gerar pressio sobre professores e
estudantes em busca dos melhores resultados ao final do 2° ano. No que concerne a pressao
sobre os estudantes, os autores do estudo “A perspectiva dos estudantes dos segundos anos

acerca da avaliacdo do SPAECE-Alfa” revelam que:

As falas das criancas remetem a situacdes nas quais a relagdo delas com o saber s6 é
considerada satisfatoria se estiver de acordo com o “olhar” que vem da logica da
cultura escolar tradicional. Em outros termos, essa ldgica € aquela em que as criangas
apresentam resultados por meio dos quais se perde de vista todo o contexto de pressao
psicoldgica que se cria em torno da aplicagdo das provas e que, aqui, estd sendo

2

apresentado por meio de suas falas. Parece que desses sujeitos € esperado um
desempenho satisfatério como se nenhuma pressdo acontecesse, sendo necessario
lembrar que resultados estatisticos s@o basicamente nimeros e que estes dados nao
sabem nem conseguem dizer muito sobre a vida e o desempenho dos sujeitos
avaliados. (Holanda; Lima; Dieb, 2023, p. 14)

A pressdo exercida sobre as criangas as afeta emocionalmente e resulta em
sentimentos de medo e inseguranca. Ademais, a avaliacdo do SPAECE altera a rotina escolar,
a qual volta-se para a preparacdo dos estudantes para a prova, aumenta-se a carga hordria das
criancas, aplicam-se simulados e treinos, compara-se o desempenho entre as escolas e
responsabiliza-se os professores pelos resultados e, nesse contexto, 0s aspectos emocionais da
crianga, sua realidade sdcio-cultural, suas experiéncias e historias de vida sdo ignorados.

Por certo, a busca por resultados em alfabetizacdo estd no centro dos debates
mundiais, nacionais, estaduais e municipais, contudo, essa mobilizacdo em torno da

alfabetizacdo ndo é recente. Segundo Mortatti (2019, p.22), visto como o

indice de medida e testagem da eficdcia da acdo modernizadora da educag@o contra a
barbdrie e rito de inicia¢do na passagem do mundo privado para o publico da cultura,
o ensino-aprendizagem da lingua escrita na fase inicial de escolarizac¢@o de criangas
vem, desde as vésperas da organizacdo republicana de um sistema publico de
instrugdo no Brasil, apresentando-se como problema educacional estratégico, com ele
se preocupando e dele se ocupando administradores, legisladores, intelectuais, além
dos professores.

Considerando que a alfabetizacido € um processo complexo e que envolve muitos
fatores, € preciso ampliar a reflexdo acerca de alguns aspectos. Existe uma ideia de prontidao
ao se determinar o final do 2° ano como o periodo limite para que a crianca seja alfabetizada,
como se todas as criangas que chegam nesta etapa trouxessem consigo as habilidades e
experiéncias necessdrias para a efetivacao desse processo.

Assim, na busca pelo alcance das metas, trata-se de realizar intervencdes
pedagdgicas, de diversificar materiais, de preparar os alunos para as avaliagdes externas, como

se métodos e materiais fossem os unicos determinantes da alfabetizacdo. Contudo, outros
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fatores influenciam nesse processo. Ainda sobre esse aspecto, vale destacar que para intervir
adequadamente e garantir o sucesso no processo de alfabetizacdo da criangca é preciso
compreender que a crianga € um sujeito integral, que, antes mesmo de ingressar na escola, a sua
histéria de vida e as relagdes estabelecidas no meio familiar sdo imprescindiveis para o seu
desenvolvimento e repercutem positivamente ou negativamente neste.

Historicamente, a compreensdo do que € alfabetizacdo passou por algumas
transformacdes de modo a priorizar um ou outro aspecto envolvido no processo. Tal
compreensdo originou os métodos de alfabetizacdo que se observaram ao longo da histéria
(Mendonga, 2011). Colocando-se em pauta os métodos, observa-se que a histéria da
alfabetizacdo no Brasil é marcada por um movimento de ir e vir com resgates e
descontinuidades, como aponta Mortatti (2019, p. 23):

Ao longo, pelo menos, dos tltimos 120 anos, certa querela entre modernos e antigos
—“par ocidental e ambiguo” — vem pontuando as tematizacdes, normatizacdes e
concretizacdes em alfabetizacdo no Brasil, caracterizando um movimento marcado
simultaneamente pela continuidade e descontinuidade de sentidos atribuidos a esse
processo de ensino-aprendizagem escolar(izado), mas sempre relacionado com a
busca de ruptura com uma tradi¢do herdada, a fim de se construir o moderno

desejado, preenchendo-se, com a verdade cientifica de cada época, a lacuna entre
passado e futuro e fundando--se uma nova tradicao.

Em seu percurso histérico, o trabalho com a alfabetizacdo, inicialmente e a partir
da criacdo do alfabeto, priorizava a soletracdo, partindo do ensino das letras. Esse era um
processo lento, pois primeiro deveria ser ensinado o nome das letras, em seguida sua
representacdo grafica e s depois associavam-se as letras ao seu valor sonoro. Era um processo
mecanico e de memorizacdo que obedecia a uma ordem gradativa, primeiro as letras, depois
as silabas e por ultimo os textos.

Posteriormente, ao invés de comegar pelo ensino dos nomes das letras, passou-se
a ensinar os sons, no chamado método fonico. No entanto, considerando que a menor unidade
pronuncidvel € a silaba, esse método logo caiu em desuso por sua dificuldade e exagero na
repeticdo da pronuncia dos fonemas. Em seguida, surgiu o método sildbico que consistia no
ensino das vogais e, em seguida, de uma consoante para formar as familias sildbicas e as
palavras formadas por essas familias.

Os métodos até entdo partiam da menor unidade para o todo, de maneira isolada e
ndo consideravam a realidade da crianga, e, por isso, ficaram conhecidos como métodos de
origem sintética. A partir do surgimento do método global, ou analitico, a alfabetizacdo passa
a ter como ponto de partida o contexto e a realidade da crianga ao usar, numa fase inicial,

palavras significativas, na fase seguinte sentengas e, por ultimo, contos ou textos da
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experiéncia infantil. Sobre esse método, Mendonga (2011) faz referéncia ao gramatico Nicolas

Adams:

Adams acreditava que, considerando a realidade da crianca, o processo de
alfabetizagdo ganharia significado, deixando de ser, portanto, tdo complexo e abstrato.
Ele parte da 16gica de que, se as criancas aprendem a falar emitindo palavras inteiras
e ndo pedacos delas, também aprenderio a ler e escrever com mais facilidade palavras
com significado. (Mendonga, 2011, p. 5)

Ferreiro e Palacio (1987) evidenciam a busca de significado no processo de leitura
e esclarecem que essa busca € imprescindivel para o desenvolvimento da leitura ao

afirmarem que:

Numa primeira aproximac¢do, pode-se pensar que o processamento dos simbolos
escritos no transcurso da atividade de leitura comeca necessariamente com letras e
continua depois em dire¢do as oragdes e assim sucessivamente. Porém as
investigacdes sobre leitores fluentes mostram que hd processos de ordem superior
(busca de significado) que influem nos assim chamados processos de ordem inferior
(reconhecimento de palavras), ao invés de depender deles para sua realizagdo.
(Ferreiro; Palacio, 1987, p. 166)

Os periodos observados na histéria da alfabetiza¢do no Brasil sdo marcados por um
ensino que ndo era significativo para a crianca, com predominancia da mecanica e treino de
escrita e leitura e o uso das cartilhas, cuja abordagem tradicional desconsiderava a capacidade
de a crianca pensar sobre a leitura e escrita. Esse cendrio contribuiu para os altos indices de
analfabetismo e analfabetismo funcional no Brasil.

A crianga vive numa sociedade letrada, na qual uma grande diversidade de textos
circula, fazendo-a ter muito contato com esses escritos, assim, o trabalho com a alfabetiza¢ao
precisa considerar as experi€ncias infantis em situacdes de leitura e escrita fora da escola de
modo a tornar o ensino-aprendizagem mais significativo. Ferreiro e Palacio (1987)
exemplificam a importancia dos contextos internos na aprendizagem da leitura ao fazerem uma
analogia desse contexto com a situacdo de aprender a dirigir e elencam os diferentes contextos
internos que o aprendiz pode trazer consigo: nunca ter visto um carro, ter visto, mas nunca ter
andado, ou nunca ter viajado no banco da frente, entre outros. Quanto ao conhecimento prévio

das criangas, elas afirmam:

O mesmo ocorre com as criancas que aprendem a ler e escrever: levardo consigo
diferentes experiéncias com textos, diferentes contextos internos, dadas as diferencas
na qualidade e quantidade das situacdes particulares de usos da lingua escrita nas quais
participaram fora da escola. A importincia desse contexto interno, e de suas variacdes
possui varias implicagdes para a pratica escolar. (Ferreiro; Palacio, 1987, p. 167)

A partir da teoria desenvolvida por Ferreiro e Teberosky (1999), ao formularem a
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Psicogénese da Lingua Escrita, a criangca passa a ocupar um lugar central no processo de

alfabetizacdo. Seus estudos, embasados pelo construtivismo, nos levam a compreender que a

crianca constrdi hipdteses e problematiza a escrita, conforme nos apontam:
[...] Pretendemos demonstrar que a aprendizagem da leitura, entendida como
questionamento a respeito da natureza, funcfo e valor deste objeto cultural que é a
escrita, inicia-se muito antes do que a escola imagina, transcorrendo por insuspeitados
caminhos. Que além dos métodos, dos manuais, dos recursos didaticos, existe um
sujeito que busca a aquisicdo de conhecimento, que se propde problemas e trata de
solucioné-los, segundo sua prépria metodologia... insistiremos sobre o que se segue:
trata-se de um sujeito que procura adquirir conhecimento, e ndo simplesmente de um

sujeito disposto o mal disposto a adquirir uma técnica particular. (Ferreiro; Teberosky,
1986, p. 11).

Em seu processo de construcdo do conhecimento sobre a escrita, a crianga passa
por cinco niveis: pré-silabico, sildbico, sildbico-alfabético, alfabético e ortografico. No nivel
pré-sildbico, ela escreve com rabiscos, desenhos ou letras indiscriminadas sem fazer
correspondéncia sonora. Ao ser instigada a pensar em quantas vezes se abre a boca para falar
determinada palavra, a crianca descobre que a escrita representa a fala e, inicialmente, passa a
escrever uma letra para cada silaba sem correspondéncia sonora ainda. E quando faz essa
correspondéncia que a crianga entra no nivel sildbico.

Ao fazer a correspondéncia sonora, ela vai adicionando as letras de seu repertorio,
a medida que amplia esse repertdrio ela acrescenta, tira, troca as letras. Nesse momento, ela
encontra-se no nivel sildbico-alfabético e passa para o préximo nivel, alfabético, quando
consegue realizar a correspondéncia absoluta de letras e sons. Por fim, no nivel ortografico, irdo
resolver os conflitos relacionados as regras ortograficas.

Concomitante a esse processo de pensar sobre a escrita, a criangca organiza seu
pensamento e desenvolve a habilidade de leitura. Ao serem oportunizadas experiéncias
significativas de leitura e escrita e a reflexdo sobre seus usos na esfera social, a alfabetizacdo
sera efetivada para além da codificacao/decodificacdo, abrangendo também o letramento. Esse
conceito apresentado por Magda Soares trouxe um aspecto da alfabetizacdo antes
desconsiderado, visto que a alfabetiza¢do era um ato mecanico centrado na repeti¢do e juncao
de letras e silabas, resultando, assim, por muito tempo no Brasil, na formacdo de analfabetos
funcionais. Na perspectiva de Soares (1985, p. 2):

Em sintese: uma teoria coerente de alfabetizag¢@o devera basear-se num conceito desse
processo suficientemente abrangente para incluir a abordagem “mecanica” do
ler/escrever, o enfoque da lingua escrita como um meio de expressdo/compreensao,

com especificidade e autonomia em relag@o a lingua oral, e, ainda, os determinantes
sociais das funcdes e fins da aprendizagem da lingua escrita.
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Para a autora, é imprescindivel para a inserc@o social do sujeito que a alfabetizacao
e letramento ocorram de maneira indissocidvel. Reafirmando esse aspecto, ela esclarece:
Retomemos a grande diferenca entre alfabetizaco e letramento e entre alfabetizado
e letrado [...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado € aquele individuo que saber ler e escrever, ji o individuo letrado,
individuo que vive em estado de letramento, € ndo s6 aquele que sabe ler e escrever,
mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita,

responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita. (Soares 1998,
p- 39-40)

Com base no que elucida a autora, é possivel depreender que nao existe inclusio
social do sujeito ndo letrado, nesse sentido, os documentos oficiais, hoje, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC)
e 0 Documento Curricular Referencial de Fortaleza (DCRFor) concebem a alfabetizaciao a
partir do trabalho com a leitura e escrita como prética social e com a consciéncia fonoldgica.
Desse modo, o curriculo em alfabetizacdo do municipio de Fortaleza, por meio do DCRFor,
enuncia:

Dessa forma, por compreender a indissocidvel relacdo estabelecida entre
alfabetizacdo e letramento, onde, mesmo apresentando-se como processos
cognitivos e linguisticos distintos, acontecem simultaneamente e se mostram como
interdependentes, o componente de Lingua Portuguesa reconhece a centralidade do
texto no processo de alfabetizac@o, a fim de garantir que o ensino da leitura e da
escrita seja auténtico, contextualizado e relevante para os estudantes, tornando-os
capazes de aplicar suas habilidades em uma variedade de contextos e de continuar

aprendendo ao longo da vida de forma autdnoma e critica, evidenciando, assim, um
processo efetivo de alfabetizacgdo e letramento. (DCRFor, 2024, p. 26)

Apesar dos avangos na compreensao da alfabetizacao para além de um processo
mecanico e repetitivo, identificamos que isso ndo foi alcangado por todos os envolvidos no
processo. Existe ainda, entre uma parte dos educadores, um saudosismo em relacdo aos
métodos tradicionais sob a justificativa de que eles traziam resultados em menos tempo,
demonstrando, assim, que, para estes, a codificacdo/decodificacdo tem prioridade na
alfabetizacdo. Por outro lado, as familias, por desconhecerem os avancos nessa drea, em sua
grande maioria, acreditam que o processo de alfabetizacdo se resume a jun¢do e repeticdo de
silabas e ao capricho no desenho da letra cursiva. Esse aspecto € frequentemente observado
nas reunides e conversas com as familias e foi constatado nas falas dos sujeitos deste estudo
quando solicitados a discorrer sobre as proprias experi€éncias e expectativas em relagdo a
alfabetizacdo das suas criancas, conforme exposto a seguir:

Pesquisadora: Vocé lembra como foi a sua alfabetizacdo?

Maie de M.C.: Lembro pouco, porque eu lembro também que eu ja aprendi a ler na
primeira série, mas também ndo foi bem fluente ndo. Porque eu lembro até a



63

palavrazinha que eu nio conseguia ler mesmo que era BAU, eu dizia o BA e o U ndo
saia, ndo saia de jeito nenhum.

Pesquisadora: E como vocg espera que seja a alfabetizagdo de M.C.?

Maie de M.C.: Ah eu queria muito que ela comecasse a ler muito rapido. Porque a
professora do primeiro ano deu umas silabas, af eu espalho assim tudo na mesa e vou
pegando pra ela poder ler junto comigo, ai eu leio com ela, ela 1€ e tudo, mas ai
quando eu vou dizer M.C. e essa silaba aqui como é, af ela ja ndo sabe mais dizer.

O relato da mde de M.C. deixa claro que sua maior preocupagdo ¢ que M.C.
aprenda as silabas e leia “rapido”, pois, para ela, M.C. tem preguica e, por essa razao, nio €.
A mae declara isso em outro trecho: “Porque as vezes eu vejo que ela sabe e ela s6 tem preguica
de querer me dizer. Af as vezes eu ja fico estressada, ai o pai dela vai, tenta querer se sentar
com ela, mas ai também nao consegue nao” (Mae de M.C., 10/02/2025).

Em relacdo ao nivel de leitura e escrita, M.C. reconhece e nomeia algumas letras
do alfabeto e se encontra no nivel pré-sildbico da escrita, pois, para escrever, utiliza um
conjunto de letras sem fazer a correspondéncia sonora, como pode ser observado em seu teste

das quatro palavras e uma frase.

Figura 7 — Teste das quatro palavras e
uma frase de M.C.

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A mae de A.A., em contrapartida, demonstra entender a alfabetizacdo como a
habilidade de escrever com uma letra bonita e também define a aprendizagem das silabas como
aspecto principal desse processo.

Maie de A.A.: a letra dela melhorou um pouco, mas ela era muito rabiscada, eu me
estressava muito. Ela ia 14 e fazia. Quando ela fazia, ela fazia errada, duas vezes



64

errada, eu me estressava. Eu jd tentei, jd comprei um caderninho daquele de caligrafia
pra ela.

Pesquisadora: Vocé acha importante ter uma letra bonita?

Mae de A.A.: Acho sim.

Pesquisadora: E em relacdo a leitura de A.A., o que vocé pensa?

Mae de A.A: Quando ela chegou pra mim, que disse assim: “olha mae eu ja aprendi
uma silaba.” Qual filha? “Olha mde B com A, BA,” ndo sei o qué e tal. Eu fiquei
muito feliz. Fiquei muito feliz mesmo. (Mae de A.A., 13/02/2025)

O teste das quatro palavras e uma frase de A.A., a seguir, indica que ela estd no
nivel pré-sildbico da escrita em transicdo para o nivel sildbico, ja que, na dltima palavra, a
crianca utilizou uma letra para cada silaba e considerou o valor sonoro da silaba “CA” ao utilizar
a letra “K” para representar esse som, além disso, representou o som das vogais nas silabas

seguintes. A criancga consegue ler algumas silabas simples, mas ndo consegue ler palavras.

Figura 8 — Teste das quatro palavras e uma frase de A.A.

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Os aspectos observados nos relatos das mies de M.C e A.A. sdo recorrentes no
contexto escolar. No meu dia a dia como professora alfabetizadora, recebo muitas familias que
reclamam da letra “feia” do seu filho ou que ficam indignados quando eu ndo elogio a letra
“bonita” da crianga, ou ainda que reivindicam mais atividades com as silabas. Essas familias,
inclusive, buscam matricular suas criancas em aulas de reforco objetivando que esses aspectos
sejam mais bem trabalhados. Ressalta-se, porém, que essas aulas de reforco costumam ser
oferecidas por pessoas sem formacdo na drea. Tudo isso aponta para o que, de fato, as familias
consideram relevante no processo de alfabetizagao.

No entanto, € necessdrio que o que estd proposto no curriculo de alfabetizacdo da
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Rede municipal de ensino de Fortaleza chegue as familias de forma clara e compreensivel para
que suas expectativas estejam alinhadas ao trabalho que € realizado em sala de aula.
Outra situagdo muito recorrente no contexto das turmas de alfabetizacdo tem sido a

postura de atrelar as dificuldades apresentadas pelas criangas nesse processo a transtornos. E
observavel que o nimero de criangas com dificuldades de aprendizagem em decorréncia de
transtornos tem se elevado a cada ano, contudo o que observamos € que a busca por diagndsticos
tem se disseminado de tal forma que se apresenta como justificativa de alguns familiares para
as dificuldades observadas no processo de alfabetizacdo de suas criancas mesmo antes do
parecer de um especialista, como podemos constatar nas falas das maes de M.V.:

Eu acho que ela ndo tem aquele grau de autista, assim, que ndo interage com as

criangas né. Porque tem aqueles que ndo interagem, que nao pega nada, nada, tipo

assim, ndo consegue identificar nada, né. Aquele, que eu acho que é cem por cento

mesmo autista. Eu acho que ela tem déficit de atengdo mais alguma coisa assim, um

grau acho que ¢ 1, tem grau 1, 2, 3... eu ndo entendo né. Que eu vejo tanta crianga

autista assim, né, que ndo consegue interagir, ndo consegue identificar nada, toma

remédio. Eu acho que ela pode até tomar alguns remédios pra ajudar, né. (Mae de
M.V., 10/02/2025)

A mae de M. V. conclui sua fala dizendo que esta tentando conseguir uma consulta
com o neurologista, mas que, por meio do posto de saide, € muito dificil e ela ndo tem condi¢des
de pagar uma consulta particular. E importante destacar que o diagnéstico de algum transtorno
contribui para que a escola e o educador possam adaptar a sua pratica as especificidades
apresentadas pela crianga, de modo que possa garantir seu direito de aprender.

De acordo com o teste das quatro palavras e uma frase de M.V., apresentado a
seguir, ela se encontra no nivel pré-sildbico da escrita, pois ndo faz correspondéncia entre a
escrita e a fala e as observagdes indicam que M.V. ndo identifica as letras do alfabeto, nao

escreve seu nome e ainda ndo desenvolveu a consciéncia fonoldgica.
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Figura 9 —Teste das quatro palavras e uma
frase de M. V.

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A mae de L.S. também afirma que o menino tem algum “problema” e completa: “é
porque na outra escola disseram que ele ndo aprendia”. 1.S. esta no nivel pré-sildbico da escrita
em transi¢do para o nivel sildbico, pois comeca a fazer a correspondéncia sonora com a escrita,

como pode ser Visto no seu teste.

Figura 10 — Teste das quatro palavras e
uma frase de I.S.

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

E evidente que, diante de indicios que indiquem a existéncia de algum transtorno
ou dificuldades de aprendizagem na crianga, se deve procurar uma equipe multidisciplinar para

avaliacdo, diagnéstico e acompanhamento, contudo, rotular a crianca como portadora de
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transtornos apenas porque ainda ndo aprendeu a ler no 2° ano, sem considerar os diversos
aspectos envolvidos nesse processo, € insensatez.

No que concerne ao teste de escrita de M.S., este revela que ela também estd no
nivel pré-silabico. M.S. se mostra extremamente nervosa diante do teste, tento acalma-la
dizendo que ndo precisa se preocupar, que ela pode fazer do jeito dela e, depois de algum tempo,

M.S. realiza o teste apresentado a seguir.

Figura 11 — Teste das quatro palavras e uma
frase de M.S.

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Os alunos de 1° e 2° anos da rede municipal de Fortaleza realizam o teste de escrita
das quatro palavras e uma frase a cada dois meses no primeiro semestre letivo passando para a
realizacdo mensal no segundo semestre letivo. A grande maioria dos alunos do 2° ano estdo
habituados a esse teste e ndo apresentam resisténcia em fazé-lo. Nessa esteira, o comportamento
de M.S. chama a atencio, ela demonstra nervosismo, inseguranca e medo ao ser solicitada a
realizé-lo. Compreender o que leva uma crianca a se comportar de tal maneira é de extrema
importancia para que a escola seja um ambiente que a acolha e que lhe transmita confianca.
Sobre isso, Santos (1983) afirma que:
Se a aprendizagem da relacdo afectiva com a mie e a da resolucio mental da
depressdo, se ndo faz adequadamente antes da escola, a crianga nao pode aceitar o
que 14 se ensina porque apenas v€ nela, uma tralha informe de instrumentos que a
torturam e que ndo servem as suas necessidades afectivas. Ela quer ser amada e
encontrar a quietacdo num ambiente tranquilizador e fornecem-lhe casas e matérias

desafectadas como as letras, os algarismos, as canetas e os papéis. (Santos, 1983, p.
34)

Diante da afirmacg@o do autor, torna-se evidente o quanto o aspecto emocional

influencia na adaptagdo ou ndo das criangas a escola.
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Assim, compreendemos que a Psicogénese da Lingua Escrita e o conceito de
letramento trouxeram avancos importantes para o trabalho com a alfabetizacdao. Contudo, as
abordagens de outros aspectos envolvidos no processo sio tdo relevantes quanto e devem estar
presentes na nossa reflexdo e pratica em sala de aula.

Jodo dos Santos nos alerta para o cardter evolutivo da linguagem escrita, que levou
milhares de anos para ser desenvolvida e aperfeicoada, aspectos estes, segundo o autor, muitas
vezes desconsiderados por estudiosos e pela propria escola que exige da crianga o dominio da

leitura e da escrita em um tempo pré-determinado, chegando a culpabilizi-la pelo insucesso.

Ensinar as criangas a ler e escrever corresponde a um trabalho de descodificacgdo,
dificilmente compreensivel para certas criancas com problemas afetivos ou vivendo
em ambientes culturalmente desinteressados por esse tipo de actividade. A
alfabetiza¢do implica, necessariamente, uma descodificacdo e uma compreensio
aprofundada das transformagdes das ideias que se introduzem nos varios processos
em que a linguagem escrita intervém. (Santos apud Branco, 2010, p. 95).

Para o autor, faz-se necessario se debrugar sobre o significado inconsciente das
dificuldades das criangas nesse processo, reafirmando, assim, a relevancia dos aspectos
emocionais para a aprendizagem da leitura e da escrita. E ao refletir sobre os significados
inconscientes das dificuldades no processo de alfabetizacdo, € pertinente ter um olhar sensivel
para as relacdes da crianca fora da escola, sobretudo com sua familia, pois, como indica Santos,
“uma das coisas que € preciso aprender na iniciagdo a escola ¢ que a escola aparece na
sequéncia de uma série de coisas que se aprendam antes, que € a relacdo com a mae, a relagdo
com o pai, a relacdo com as pessoas, com vdrias circunstancias da vida real” (Branco, 2000, p.
91).

A forma como a crianca foi recebida em sua familia desde a concepgao, até seu
nascimento e desenvolvimento na primeira infincia, sua relagdo com seus pais, irmaos, quando
existem, e familia alargada, a maneira como as emocdes sdo expressas em seu cotidiano, as
expectativas da familia em relagdo a crianca e a importancia dada a alfabetizacio pelos pais,
que estd intimamente ligada as suas proprias experi€éncias nesse contexto, sdo aspectos de
extrema relevancia e precisam ser considerados no estudo das dificuldades identificadas no
processo de alfabetizacdo. Ainda segundo Santos:

Nao pretendemos que os educadores passem a trabalhar em fun¢@o do que se deve
desenvolver num ou outro sentido, mas que todos tenham a consciéncia de que o
desenvolvimento € um processo dindmico que se inicia no nascimento da crianga, que
envolve o bebé e a mie, o bebé e a familia, num conjunto de acc¢des continuas e

harménicas e que, como tal, deve ser compreendido e aplicado. (Santos apud Branco,
2000, p. 93)
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Cabe aqui ressaltar que, para uma crianga que traz em sua psique um sofrimento
de ordem afetiva ou relacional, a aprendizagem da leitura e escrita torna-se um grande desafio,
e a escola precisa atentar-se para essa questao na busca de meios que promovam o bem-estar
da crianca e a garantia de sua aprendizagem.

Em minha prética pedagdgica como professora do 2° ano do ensino fundamental,
observo criangas que chegam a essa etapa e ndao conseguem escrever 0 nome proprio sem
auxilio, ndo reconhecem as letras do alfabeto e ndo desenvolveram a consciéncia fonoldgica,
mesmo tendo passado pela educagdo infantil e 1° ano, em que esses aspectos sdo amplamente
trabalhados de forma contextualizada e lddica. Essas criancas apresentam grande dificuldade
em avancar no processo de alfabetizacdo. Sentem-se envergonhadas diante dos colegas que
avancam e atemorizadas diante das atividades de leitura.

Ao final do segundo ano, elas precisam responder as expectativas dos seus
familiares, dos seus professores e das avaliacdes externas da rede de ensino quanto ao nivel de
alfabetizacdo em que se encontram, e minha experi€éncia de sala de aula traz evidéncias de
como as criangas em questdo apresentam sofrimento e ansiedade nesse momento por nao
avancarem efetivamente no processo de alfabetizacao.

Demonstramos aqui que a alfabetizagdo ainda é um desafio para o nosso Pais e
que estd no centro das discussdes atuais como indicador que eleva a qualidade da educagao.
Abordamos os aspectos relacionados a histéria e métodos, de modo que destacamos como o
trabalho com a alfabetizacdo, inicialmente, tinha como base os métodos sintéticos e,
posteriormente passou a priorizar os métodos analiticos, além de referir as inovacdes trazidas
pela Psicogénese da escrita, pelo conceito de letramento e a visdo de Jodo dos Santos acerca
do processo de alfabetizacao.

Atendendo ao objetivo do capitulo, apresentamos ainda a compreensdo das
familias em relacdo a esse processo, ademais, por meio do teste das quatro palavras e uma
frase de cada crianca participante deste estudo, foi possivel observar o nivel de escrita de cada
uma, o que nos possibilita entender o pensamento das criangas acerca da escrita e,

consequentemente, da leitura.
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5 RELACOES FAMILIARES E SUAS REPERCUSSOES NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

A pesquisa em questdo definiu como objetivo principal investigar qual a influéncia
das relacdes familiares no processo de aquisi¢do da leitura e da escrita de criancas do 2° ano do
ensino fundamental em uma escola da rede municipal de Fortaleza. Para alcancar tal objetivo,
buscamos aprofundar os estudos acerca das categorias conceituais que o compdem.

Desse modo, com o intuito de responder aos objetivos especificos, dedicamos os
capitulos 2 e 3 a discussdao em torno dos conceitos de familia, crianca e alfabetizacdo. Nessa
discussio, recorremos a triangulacdo entre a teoria e os dados gerados a partir dos instrumentos
de coleta de dados, o que possibilitou a compreensao e a validade dos nossos achados.

Neste capitulo, apresentamos os aspectos relacionais identificados nas observagdes
e desenhos de familia das criancas e confirmados por meio das Historias de Vida narradas pelas
maes que impactam o comportamento das criangas frente ao processo de alfabetiza¢do, de modo
que possamos responder ao nosso problema de pesquisa, a saber: de que forma as relagdes
familiares repercutem no processo de alfabetizacdo das criancas do 2° ano do ensino
fundamental de uma escola da rede publica de Fortaleza?

Nesse sentido, ao tomar como objeto de pesquisa as implicagdes que as relagdes
familiares podem ter no processo de alfabetizacdo, consideramos que esse processo nao esta
relacionado, apenas, a dimensdo cognitiva e racional, mas permeia, também, a subjetividade da
crianga, de maneira que recorremos a teoria psicanalitica desenvolvida por Freud para embasar
o desenvolvimento do presente estudo.

Ao formular sua teoria, Freud rompe com a ideia de que temos o controle total das
coisas e de que nosso comportamento € exclusivamente conduzido pela razio. Conforme
apontam Figueiredo e Santi (2009), Freud define o inconsciente como o objeto central da
psicandlise. Ao se deparar com pacientes considerados histéricos, Freud iniciou a busca pela
compreensdo do que estaria por trds dos sintomas desses pacientes. Histeria era a designacao
dada ao comportamento apresentado por muitos pacientes da época que, sem uma explicacao
organica, mostravam-se adoecidos. De acordo com Figueiredo e Santi:

Ao receber em sua clinica certos pacientes - denominados histéricos - com sintomas
de paralisias e anestesias localizadas, ele se defrontou com a falta de instrumental
neuroldgico para responder ao sofrimento deles. Seus mestres ndo reconheciam a

existéncia de uma doenca nesses pacientes, na medida em que ndo podiam identificar
neles lesdes orgénicas - se ndo havia lesdo, ndo poderia haver doenga. (Figueiredo;
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Santi, 2009, p 82-83)

Assim, a partir dos seus estudos e observacdes, Freud conclui que o sofrimento dos
seus pacientes ndo tinha relacdo com o corpo, mas que era uma exteriorizacdo de um sofrimento
oculto, guardado em suas mentes. Suas conclusdes levariam ao surgimento da psicandlise, cujo
sentido etimoldgico estd relacionado a investigagdo da psique humana.

A psicandlise d4 um lugar de destaque ao inconsciente de maneira a desqualificar a
razdo e coloca em evidéncia a subjetividade do sujeito, a sua verdade que, apesar de silenciada,
diz muito acerca de sua conduta. Para Santos (Santos apud Branco, 2000, p. 91), a psicandlise
¢ um ponto de vista sobre a organizacdo mental do homem, um método de tratamento e uma
forma de compreender a parte inconsciente da expressao verbal.

Freud apresentou a sua teoria em topicas (Lima, 2011). De acordo com a primeira
tépica, a mente humana estaria dividida em: consciente, lugar onde estao todas as experiéncias
e informacdes de que temos ci€ncia e controle. O pré-consciente, que se refere aquilo que esta
no inconsciente, mas que pode ser trazido ao consciente sem muito esfor¢o; e o inconsciente,
lugar onde estdo nossos instintos, pulsdes e tudo o que nossa mente, numa tentativa de evitar
sofrimento, censurou, mas que continua ali e manifesta-se num sofrimento incompreendido.

Reconhecendo as limitagdes da primeira topica quanto a explicacdo de vérios
fenomenos psiquicos, Freud elabora a segunda topica. Nesta, apresenta a divisdo da mente em
id, ego e superego. O id, em comparacdo com a primeira tdpica, diz respeito ao nosso
inconsciente. Sobre isso, conforme nos aponta Lima (2011, p. 2), “os contetidos do id, expressao
psiquica das pulsdes, sdo inconscientes, por um lado hereditdrios e inatos e, por outro lado,
adquiridos e recalcados”. O ego funciona como um mediador entre o id e a realidade, ele ¢
responsavel por ajustar nossa conduta em relagdo aos estimulos que vém da nossa mente e 0s
que vém do mundo externo. J4 o superego € o nosso repressor, considera as proibicdes e
imposicOes postas pela sociedade e pela cultura na qual estamos inseridos e nos censura
moralmente. Lima (2011) esclarece que:

Num primeiro momento, o superego ¢ representado pela autoridade parental que
molda o desenvolvimento infantil, alternando as provas de amor com as punicdes
geradoras de angustia. Num segundo tempo, quando a crianga renuncia a satisfacio
edipiana, as proibicdes externas sdo internalizadas [...]. O superego estabelece a
censura dos impulsos que a sociedade e a cultura proibem ao id, impedindo o individuo

de satisfazer plenamente seus instintos e desejos. E o érgdo psiquico da repressao,
particularmente a repressdo sexual. (Lima, 2011, p. 2)

Diante do exposto, pode-se olhar a crianga em fase de alfabetizacio e que apresenta

dificuldades nesse processo com a compreensdo de que tais dificuldades podem ter como ponto
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de partida os aspectos relacionados ao seu desenvolvimento antes da entrada na escola e a forma

como se desenvolvem as relacdes familiares, conforme revela Santos:
Se a cultura é, basicamente, o sistema de relacdes que se estabelece entre as pessoas
duma comunidade, ndo podemos fornecer uma cultura académica a quem nfo teve
uma infincia afectivamente enquadrada por um sistema de relagdes existentes entre as
pessoas que exercem fungdes parentais. Nao podemos consciencializar um delinquente
acerca das suas motivagdes, se ele foi uma crianca abandonada. Ser afectivamente
abandonada significa, para uma crianga, néo ter modelos acessiveis a fragilidade dos

meios de que o seu corpo dispde, e a capacidade de escolha que falta a sua pessoa em
devir. (Santos apud Branco, 2000, p. 194)

O autor ressalta a importancia dos aspectos relacionais para a adaptacdo da crianca
a escola ao afirmar que “o que no campo da relagdo afectiva e da comunicacao verbal nao foi
feito até a idade da entrada para a escola priméria ndo pode ser mais recuperado; até porque
surge entdo a imposicao, as vezes repressiva, das letras” (Santos apud Branco, 2000, p. 196).
Para a Teoria Santiana, as criangas que apresentam problemas de origem emocional ndo estarao
aptas ao contexto escolar e expressardo essa inaptiddo por meio de comportamentos diversos
dentre os quais podemos exemplificar a indisciplina, a introspec¢do e a falta de motivagao para
aprender.

Ademais, ainda sobre as relacdes familiares, o autor complementa “[...Jo
desenvolvimento psiquico das criancas, que é bem evidente a partir dos 6 ou 7 meses, nao parece
depender tanto dos conhecimentos dos pais, mas das suas aptidoes espontaneas para educar. Eu
diria, para se relacionarem com as criangas” (Santos apud Branco, 2000, p. 197).

Posto isto, com o intuito de evidenciar os nossos achados empiricos e sua relagdo
com o0 que apregoa a teoria em estudo, sistematizamos, no quadro a seguir, a andlise dos dados
da pesquisa, realizada a partir da Andlise Tematica, a qual nos possibilitou a discussdo dos

aspectos identificados nas relacdes entre as criangas e sua familia.

Quadro 1 — Sistematizacdo dos aspectos relacionais - Tema 1: Constitui¢do familiar

Tema Nucleo de sentido Unidade de Unidade de
contexto registro/fragmento
Gravidez nao A mae de M.V. Porque, assim, eu
planejada relata que ndo era junto com o
Constitui¢do familiar engravidou durante o | pai dela, né, a gente
periodo de namoro namorava.[... ]-Mde
aos 18 anos. de M.V.

Continua.
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Quadro 1 — Sistematizacdo dos aspectos relacionais - Tema 1: Constitui¢do familiar

(Conclusdo
Tema Nucleo de sentido Unidade de Unidade de
contexto registro/fragmento

Constitui¢ao familiar

Casamento e

A mie de M.C. conta

Depois que eu casei,

chegada dos filhos do seu casamento € | primeiro nasceu o
nascimento dos irmdo dela, que tem
filhos, com uma 15 anos, e depois
diferenca de 8 anos | M.C. ela é a mais
entre as gestagoes. noval...]-Mde de

M.C.

Relacionamento A mae de A.A. relata | A gente jd vivia

conjugal precoce

que passou a
conviver com o pai
da crianca aos 11
anos e ele tinha 14
anos

junto,[...] a gente
comecou a namorar
eu tinha 11 anos,
[...]sabe aquele
namorinho de
infancia?|...]-Mae
de A.A.

Relacionamento
conjugal precoce

A maie de I.S. fala
sobre os dois
relacionamentos que
teve, o primeiro aos
14 anos e o segundo
com o pai de L.S. aos
24 anos.

Eu me ajuntei com
14 anos, convivi 10
anos com ele, é o pai
da minha filha mais
velha. Ai com o pai
de I.S. e da minha
filha de 9 anos, a
gente viveu uns 8
anos

Casamento e
chegada dos filhos

A mae de M.S. conta
sobre seu primeiro
casamento e que teve
3 filhos desse
casamento.

A gente casou eu
tinha 22 anos e ai eu
tive 3 filhos, a mais
velha vai fazer 15, o
irmdo dela que tem
12 e mora com a
familia paterna e
M.S. que tem 7
anos/...]-Mde de
M.S.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 2 — Sistematizacdo dos aspectos relacionais - Tema 2: Gestacdo e nascimento

Tema Nicleo de sentido Unidade de Unidade de
contexto registro/fragmento
Gestacgdo e Auséncia do pai A mae de M.V. Foi uma turbuléncia
nascimento durante a gestacdo relata as dificuldades | na gravidez de M. V.

enfrentadas no
periodo de gestacao
que a fez proibir que
o0 pai da crianca se
aproximasse delas
por um tempo.

Acho que me afetou
mais o psicologico
até,[... [botaram
coisas na cabeca
dele, né,[...]-Mde de
M.V.

Gravidez planejada

A mae de M.C.
relata ter tido uma
gravidez planejada e
tranquila.

A M.C. foi
planejada, o irmao
dela nao foil...] eu
sempre quis muito
uma menina, a
gravidez foi
tranquila.[...]-Mde
de M.C.

Gravidez na
adolescéncia

A mae de A.A. relata
que engravidou aos
14 anos e que teve
uma gravidez
tranquila.

A gente passou 3
anos pra engravidar,
ai eu tinha 14 anos
quando ela nasceu.
Foi bem tranquila a
gravidez.[...]-Mde de
AA.

Auséncia do pai
durante a gestagao.

A mae de M.S. conta
que se separou e sO
descobriu que estava
gravida de M.S.
quando estava no
quinto més.

Eu descobri que
estava gravida jd no
quinto més|...| eu
passei por uma
separagdo no
periodo que jd
estava gravida e ndo
sabial...] e eu sofri
um acidente de carro
do terceiro para o
quarto més, que hoje
que eu sei que eu
estava de trés pra
quatro meses. [... |-
Mae de M.S.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os temas Constituicdo familiar, e Gestacdo e nascimento nos levaram a observar
nuicleos de sentidos que revelam o contexto no qual as familias participantes do nosso estudo
estruturaram suas familias e os acontecimentos em torno destas no periodo de gestacdo e
nascimento das criangas, sujeitos da pesquisa. Verificamos que duas familias primeiro se uniram
por meio do casamento e, posteriormente, deu-se a chegada dos filhos, enquanto as outras duas
apresentaram o inicio da vida conjugal ainda na adolescéncia e, logo em seguida, geraram os
primeiros filhos. J4 no caso da mde de M.V., observamos que ela engravidou no periodo de
namoro e nao chegou a conviver com o pai da crianga. Tais observagdes evidenciam que a
estrutura familiar ndo € universal e imutdvel, que, na escola, nos deparamos com a diversidade
de estruturas familiares existente na sociedade atual e que, por essa razao, ndo convém falar em
familia desestruturada, mas sim compreender a influéncia dos contextos familiares no
comportamento que as criangas apresentam no contexto escolar.

Vimos que, na evolucdo do conceito de familia, a mulher foi a responsdvel por impor
as formas de organizacdo familiar para se defender do assédio dos homens e garantir a protecao
da crianga. Assim, a figura da mae, ou de alguém que assuma esse papel, tem grande importancia
na estrutura familiar, pois, conforme aponta Joao dos Santos (2016, n. p.), “as primeiras
condi¢cdes para a existéncia duma vida comunitdria humana parece ter sido a imposi¢ao do
casamento exogamico. Os primeiros deveres que as sociedades se impuseram foi o de proteger
a simbiose mae-filho”.

Nesse sentido, considerando a simbiose mae-filho, compreendemos que as situacdes
que foram vivenciadas pelas maes durante as gestacdes de M.V., M.S. e A.A., situagdes de
abandono por parte do pai, separacdo, violéncia fisica e gravidez na adolescéncia trouxeram
consequéncias negativas para as maes e seus filhos. A criacdo de criangas psiquicamente
sauddveis depende da atencdo e dos cuidados para com as maes, conforme nos alerta Santos
(2016). Sobre o abandono as maes, o autor discorre:

Muitos jovens comportam-se hoje como se nao tivessem a nog@o de que a maternidade
pode ser um acidente do amor e que esse acidente exige uma atitude responsdvel da
parte dos progenitores. Quando se fazem comparacdes tedricas entre o homem e a
mulher esquece-se muitas vezes que na gestacdo a mie traz sempre o filho no ventre,

mas que o pai nem sempre traz no coragdo a sua companheira e o seu filho. (Santos,
2016, n.p.)
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Quadro 3 — Sistematizacdo dos aspectos relacionais - Tema 3: Relac¢do da crianca com o pai

com o pai

financeira e visitas
eventuais

Tema Nicleo de sentido Unidade de Unidade de
contexto registro/fragmento
Relagdo da crianca Participagdo A mae de M.V. Af agora td sendo

relata que ha dois
anos houve uma
maior aproximagao
por parte do pai da
crianga.

melhor, porque ele
td com dois anos pra
cd, ele separou da
mulher que
atrapalhava a nossa
vida né, e hoje ele
tem uma relacdo
otima com ela.|...]-
Made de M. V.

Preferéncia parental

A mae de M.C. conta
que o pai da menina
€ louco porela e
gosta de agrada-la

O pai dela faz tudo
que ela quer]...] é
cheio de besteira
com M.C.[...]-Mde
de M.C.

Boa relacao

A mae de A.A. relata
que a menina tem
uma boa relagdo com
o pai hoje, mas que
quando tinha entre 4
e 5 anos ndo era
assim, pois acredita
que a menina o
culpava pelas brigas
entre a mae e ele.

Eles tém um
relacionamento de
pai e filha mesmo,
sdo muito unidos,
mas teve um tempo
que ela ndo se dava
muito com ele, eu
acho que foi quando
ela tinha uns 4 ou 5
anos/...|JPorque eu
ndo sei se na cabega
dela ele era culpado,
porque a gente

brigava demais|... |-
Made de A.A.

Rejeicao

A mae de M.S. conta
que o pai de M.S.
tem uma relagdo
distante com a
menina,
demonstrando ter
preferéncia pelos
outros filhos

Ela é registrada so
no meu nome/...J, foi
uma separa¢do por
agressado fisical...],
ele também nunca
tentou se aproximar,
ele é muito presente
com os outros, mas
com ela fica aquela
coisal...]-Mde de
M.S.




Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 4 — Sistematizacdo dos aspectos relacionais - Tema: Relacdo da crianca com a mae

com a mae

agressivo - responde
mal & mae

Tema Nicleo de sentido Unidade de Unidade de
contexto registro/fragmento
Relagdo da crianca Comportamento A mae de M.V. Elas ndo sdo muito

relata que a menina
apresenta
comportamentos de
rebeldia com ela.

apegadas a mim,
acredita?|...]. Ela me
responde muito, tdo
rebelde minha filha. E
€ porque eu ndo sou
uma mde ruim de td
batendo, mas tem dia
que ela td muito
revoltada.[...[Mde de
M.V.

Identificagdo com a
mae

A mae de M.C.
conta que a menina
€ muito apegada a
ela.

Se eu estiver em casa,
ela fica, o mae dd um
pouquinho de
atencdol...], porque
ela é muito apegada a
mim, as vezes eu saio
e ela fica chorando,
ela queria ir comigo
pro trabalho. Ela é
muito apegada a
mim/...]-Mde de M.C.

Caréncia

A mae de A A.
conta que, apesar
de passar o dia
trabalhando,
procura estar
sempre com a
menina e que, por
vezes, A.A. deseja
dormir junto com
ela.

Entdo ela mora com a
minha mde, mas eu to
sempre com ela, soO
ndo o dia todo que eu
trabalho. Tem dia que
ela “ndo mde, eu ndao
quero dormir com a
minha mde, eu quero
dormir com a

senhora’ e ela vai.
Quando ela vai
dormir comigo ela
quer dormir na minha
cama, junto comigo e
ld eu deixo.[...]-Mde
de A.A.

Continua.
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Quadro 4 — Sistematizacdo dos aspectos relacionais - Tema: Relacdo da crianca com a mae

(Conclusdo
Tema Nicleo de sentido Unidade de Unidade de
contexto registro/fragmento
Caréncia A mae de M.S. relata | Assim, ela é muito

que a menina grudada em mim,

expressa apego por | quando estou em
Relagdio da crianca ela e que busca casa quer ficar

N sempre estar perto da | agarrada, pra onde

coma mae mae. eu vou ela quer

ir[...] - Mde de M.S.

Auséncia A mae de I.S. conta | Eu trabalho o dia
que em virtude dos todo, dai eles
afazeres didrios tem | passam o dia na
pouco tempo com o | casa da avé paterna.
menino. Quando estou em
casa tenho que fazer
as coisas, to
cansadal...], é a
irmd dele quem
ensina a tarefa, eu
ndo tenho paciéncia.
[...] - Mde de LS.

Fonte: Elaborado pela autora.

No que tange as consideragdes acerca da relacdo das criancas com os pais, cabe
destacar que tanto a gestacdo de I.S. quanto a relagdo deste com o pai sdo assuntos que a mae
optou por nao expor. Entendemos que os siléncios também comunicam e que esses temas devem
trazer-lhe algum sofrimento. I.S. também ndo costuma falar do pai na escola, se limita a dizer
apenas que nao mora com ele. Em relacdo a mae, percebe-se que ela ndo consegue participar
ativamente do cotidiano da crianga pela carga de trabalho fora e dentro de casa.

M.S. € rejeitada pelo pai, a participacdo deste na vida da crianga se resume a
contribuicao financeira. Tal contribui¢do também € uma caracteristica que se observa na relacao
de M.V. com o pai; além disso, este a visita eventualmente. Sobre as relacOes parentais, Santos
considera imprescindivel para o bom desenvolvimento da crianga a presenca da figura materna
e da figura paterna de modo a possibilitar a compreensio do Edipo (Santos apud Branco, 2000).
No ambito da aprendizagem no processo de alfabetizagdo, Holanda (1998) confirma essa ideia

quando afirma:

Do ponto de vista psicanalitico, a criancga alfabetiza-se ap0s ter resolvido o complexo
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de Edipo, porquanto nesta época, nio estd mais canalizando sua energia para as figuras
parentais, ou seja, a crianca sai da relagéo privada para adentrar o ambito do publico.
(Holanda, 1998, p. 125)

Ressaltamos que as figuras materna e paterna citadas ndo sdo, necessariamente, a

mae e o pai, mas quem, na relacdo com a crianga, simboliza seu objeto de amor e quem a
distancia deste. Sobre isso, Santos explica:

A maior parte das criangas com dificuldade de iniciacdo a aprendizagem escolar, sao

criancas em que a fun¢do maternal (a de dddiva envolvente) se ndo exerceu de forma

favordvel a interferéncia do pai, no exercicio da funcio paternal, isto €, da fun¢ao de

terceiro elemento da estrutura familiar (e psiquica). Quando falha o exercicio da

funcdo paternal a aprendizagem do que € exterior a relag@o afectiva entre a crianca e a

mae, ndo & por ela aceitdvel e as vezes ndo é possivel porque ndo faz sentido. (Santos,
1983, p.35)

Assim, o apego e a dependéncia percebidos na relacdo de M.S. e M.C. com suas
maes e a agressividade observada na relacdo de M.V. com a mae — quando confrontados com
os aspectos identificados nos desenhos de familia das criancas e nas suas dificuldades de
adaptacdo escolar e no processo de alfabetizacdo — podem indicar falhas na resolu¢do do

complexo de Edipo dessas criangas.

Quadro 5 — Sistematizac¢do dos aspectos relacionais - Tema 5: Relac¢do da crianga com irmaos

Tema Nicleo de sentido Unidade de Unidade de
contexto registro/fragmento
Relacdo da crianga Brigas constantes A mae de M.V. Hoje elas brigam
com irmaos relata que existem | muito, mas é porque
situacdes de M.V. tem civime da
conflitos entre a irmd com os primos.

menina e a irma por | Af diz pros primos
ciimes dos primos. | ndo ser amigos da
irmd.[...]-Mde de

M.V.

Rivalidade A mae de M.C. E em casa, assim, com
relata que ela e o o irmdo, ele fica
irmao brigam com | dizendo que ela ndo
frequéncia em sabe. Ele tem 15 anos
razdo do ciime que | e ele se troca com ela.
ele sente da irma. Porque ele é muito

ciumento.[... |, porque
ele diz que a gente faz
tudo que ela quer]... |-
Mae de M.C.

Continua.
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Quadro 5 — Sistematizacdo dos aspectos relacionais - Tema 5: Relacdo da crianga com irmaos

(Conclusdo

Tema

Niucleo de sentido

Unidade de
contexto

Unidade de
registro/fragmento

Relagdo da crianca
com irmaos

Citmes/
agressividade

A mie de A.A.
revela existir uma
relacdo conflituosa
da menina com os
irmaos, marcada por
brigas e ciimes.

Quando eu
engravidei ela
queria muito. SO que
quando nasce e
cresce, eu ndo tenho
$O aquela atengdo
praelal...], eu ndo
posso dar aquele
carinho 56 pra ela e
tipo, pra ela é tudo a
senhora ndo gosta
de mim, a senhora
ndo me ama, a
senhora so dd
atengcdo pros meus
irmdos. Eles brigam
demais, mas ela é
muito estressada
com os irmdos. Tudo
ela quer bater, dar
chute/...]-Mde de
AA.

Dependéncia

A mae de M.S. relata
que a menina €
muito préxima a
irma, de modo que
s6 dorme na
companhia da
mesma.

E ela so dorme com
a irmd dela, se a
irmd dela, ndao
porque é a irmd que
bota ela pra dormir,
né? Se ela ndo td ld
ela ndo dorme. Ela
gosta muito da
irmdl...]-Mde de
M.S.

Brigas constantes

A mae de I.S. conta
que as brigas sdo
frequentes entre o
menino e a irma.

Eles brigam muito,
eleeairmadl..]-
Made de LS.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 6 — Sistematiza¢do dos aspectos relacionais - Tema 6: Relagdo da crianca com outros

familiares com quem convive

Tema Nicleo de sentido Unidade de Unidade de
contexto registro/fragmento
Relagdo da crianca Figura de autoridade | A mae de M.V. E como se ela tivesse
com outros - avo relata existir mais um respeito maior
familiares com quem respeito e pela minha made,
convive consideracdo de uma consideracdo
M.V. pela avé do maior.[...]-Mde de
que por ela. M.V.
Funcdo materna e A mae de A.A. conta | Eles sdo muito
paterna dos avés que existe uma assim, demais,

proximidade grande | demais. Eles fazem
entre a menina e os | tudo que ela quer,
avoés e que os ela chama eles de
mesmos representam | mde e paif... ] Sdo
mais a figura de pais | mais mde e pai do

que o de avos. que vo e vo[...]-Mae
de A.A.

Rejeicao A mie de LS. relata | E que assim, é
que existe um complicado. Ela
conflito na relagao acha que ele ndo é
da avé com o neto dela e ele sabe
menino, pois ela disso.[...]-Mde de
duvida que L.S. seja | L.S.
seu neto.

Continua.
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(Conclusdo

Medo/inseguranga

A mae de M.S. relata
situacdes que
observa no convivio
de M.S. com os
avos, como ser
tratada aos gritos
pela avé e sua reacao
ao presenciar o avd
alcoolizado.

Ela convive com a
minha mde também,
mas minha mde jd
tem 73 anos|...Jhoje
eu vejo que ela ndo
tem paciéncia, ai ela
comecga a gritar e
M.S. ela jd dd uma
travadal...]

E aquela velha
historia do bebo
chato, que fica
procurando briga
por tudo dentro de
casa, ai eu jd noto
que ela fica
assustadal... ]-Mde
de M.S.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao analisarmos os nucleos de sentido identificados nos temas Relacdo com irmaos
e Relacdo com outros familiares, percebemos que também causam angustias nas criancas e
impactam negativamente no contexto escolar. M.C., por ter mais atencdo de seus pais, convive
com os ciimes do irmado, o qual frequentemente faz comparagdes entre o seu processo de
alfabetizacdo e o da menina e repete que, na idade dela, ja sabia ler, os citimes do irmao também
sdo responsdveis pelas brigas constantes entre os dois. Ele, mesmo sendo um adolescente de 15
anos, ainda v€ na irma aquela que se apropriou da atencao de seus pais. O conflito com o irmao
¢ bem evidente no desenho de familia de M.C. quando ndo valoriza a figura que o representa.
Como consequéncia desse conflito, observamos a inseguranca de M.C. na escola, dizendo
sempre que nao sabe fazer, as vezes chorando e acreditando ser “burra”.

J4 quanto a dependéncia emocional e nervosismo apresentados por M.S., podemos
considerar que se relacionam, para além dos aspectos observados quanto aos eventos vividos
por sua made na gestacdo e a rejeicdo por parte do seu pai, com a situacdo de alcoolismo e
agressividade do avd que a menina presencia. Assim, M.S. encontra na irmad e na mae a sua
seguranga, de modo que necessita “viver agarrada” nelas como relata a mae para sentir-se
protegida.

I.S. e M.V. convivem com regras rigidas na relagdo com suas avds que lhes causam
sofrimento emocional. M. V. confirma esse aspecto em seu desenho de familia ao riscar o rosto

da figura que seria a avo e, posteriormente, retird-la do desenho. J4 I.S. ainda carrega a angustia
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de saber que a avo o rejeita, mas que € obrigado a conviver com ela para que sua mae possa
trabalhar. Quanto a sua irma, ele percebe que a made constantemente elogia a inteligéncia dela e
faz comparag¢des com o menino, desse modo, expressa seu desejo de ser o Unico a ter a atencao
da mae ao desenhar apenas ele e a mae no desenho de familia.

Por fim, para A.A. seus avis representam a seguranga e o cuidado que a made, na
adolescéncia, ndo poderia lhe oferecer e passou essa responsabilidade para eles. Por outro lado,
A.A., diante do nascimento dos irmaos e por sentir-se preterida em relagdo a estes, ndo se sente
parte da familia e apresenta baixa autoestima e apatia.

Ante o exposto, € possivel concluir que os comportamentos e reacdes das criancas
participantes desta pesquisa frente ao processo de alfabetiza¢ao refletem seu estado emocional
fragilizado em razdo das auséncias afetivas identificadas nas relacdes familiares. Pois, a
alfabetizacdo, assim como todo processo de aprendizagem, é permeada pelas relagcdes afetivas,
de modo que o estado emocional da crianga influencia a efetivacdo do seu processo de
aprendizagem e se manifesta, em muitos casos, em comportamentos de inadaptacdo a escola. A
esse respeito Santos declara:

Mas os pais, como as escolas, quando envolvidos no processo duma “educagdo” que
o ndo é, porque € sobretudo adestramento, nao se apercebem do que se passa na vida
afectiva e emocional da crianga. Eles acham que ddo tudo o que é preciso e s se
sentem acusados quando a crianca tem sintomas de certa gravidade. Os sintomas das

criancas sdo sempre o reflexo do tipo de relacdo que se estabelece entre elas e os
adultos. (Santos, 1983, p. 25)

Em suma, a andlise dos dados nos permitiu encontrar indicios de que as dificuldades
identificadas no processo de alfabetizacdo dessas criangas sao manifestacdes de sintomas de
inadaptagdo escolar que estdo estreitamente associadas a perturbagcdes afetivas como

preconizado por Jodo dos Santos e de acordo com o que esclarece Barros (1999):

As perturbacdes afectivas que Jodao dos Santos refere ndo significam doengas nervosas.
A apreciag@o que faz dos problemas deve ser enquadrada na sua vasta experiéncia do
“tratamento” de criancas fracassadas na iniciagdo escolar, constatando que estas nao
conseguem estabelecer uma relac@o afectiva auténtica por dificuldades relacionadas
com as condi¢des que se processaram as relagdes afectivas e sociais precoces. (Barros,
1999, p.127-129)

Destarte, entendemos ser de grande relevancia que as redes de ensino e a escola se
apropriem dessa compreensdo no sentido de estreitar os lacos com as familias para juntos
buscarem meios de contribuir para a superacdo das dificuldades no processo de alfabetizacao

dessas criangas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa € fruto da busca por respostas as inquietagdes que surgiram ao longo
da minha experi€ncia em sala de aula. As dificuldades apresentadas por algumas criangas no
processo de alfabetizacdo despertaram em mim o desejo de ampliar e aprofundar o
conhecimento sobre essa temdtica para contribuir na garantia do direito a alfabetizacao,
respeitando as especificidades e os contextos de vida dos alunos da rede municipal de ensino de
Fortaleza.

Assim, delimitamos como problema de pesquisa “De que forma as relagdes
familiares repercutem no processo de alfabetizacdo das criancas do 2° ano do ensino
fundamental de uma escola da rede publica de Fortaleza? Destarte, o objetivo geral definido foi
investigar qual a influéncia das relacoes familiares no processo de aquisicao da leitura e
da escrita de criancas do 2° ano do ensino fundamental em uma escola da rede municipal
de Fortaleza.

Embasado pela teoria de Jodao dos Santos, cujo enfoque estd na aproximagao entre a
psicandlise e a pedagogia como meio de melhor compreender a crianga e sua inadaptagdo a
escola e fundamentado nos referenciais tedricos que possibilitaram o aprofundamento da
compreensdo dos conceitos de infincia, familia, alfabetizacao e relacdes familiares, o presente
estudo buscou alcangar o objetivo geral a partir da concretizacdo dos objetivos especificos
definidos. Nesse sentido, ampliamos a compreensdo de que os conceitos de infancia e familia
sdo mutdveis e construidos de acordo com o contexto histdrico e social.

Assim, observamos que a crianga, antes concebida como um adulto em miniatura, passou
a ser considerada segundo suas necessidades e especificidades, aspecto que contribuiu para o
surgimento do conceito de infincia, o qual refere-se a uma fase da vida de extrema importancia
para a constituicdo integral do sujeito. No que diz respeito ao conceito de familia, depreendemos
que tal conceito também passou por transformacdes ao longo do tempo e que hoje este conceito
manifesta-se em uma diversidade de sentidos e de organizacdes familiares. Identificamos, a
partir dos dados coletados, que as familias, sujeitos deste estudo, compreendem os conceitos de
crianca e de familia de modo diverso e segundo as experi€ncias vivenciadas em sua histdria de
vida.

No que concerne a alfabetizacio, a pesquisa evidenciou que, apesar da existéncia dos
multiplos aspectos envolvidos no processo de alfabetizacdo, as discussdes ao longo da histdria

tém priorizado a discussdo acerca dos métodos, das préticas pedagdgicas, da prontiddo e idade
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da crianga para ser alfabetizada. Contudo, consideramos que o aspecto emocional € fundamental
no processo de alfabetizacdo, pois estd diretamente relacionado a motivagdo para aprender,
assim, o processo de alfabetizacdo de criangas que apresentam sofrimento de ordem emocional
pode ser comprometido. Além disso, constatamos que a compreensdo do conceito de
alfabetizacdo por parte das familias limita-se a capacidade de “ler rapido” e de ter a letra bonita,
demonstrando assim que concebem a alfabetizacdo como um processo mecanico, valorizam
atividades de repeticdo, treino da caligrafia e desconhecem a proposta pedagdgica da Rede de
ensino de Fortaleza para a alfabetizacio.

A pesquisa de campo foi realizada na escola municipal Jodo Nogueira Jucd com as maes
de alunos do 2° ano do ensino fundamental que apresentaram dificuldades no processo de
alfabetizacao.

Ap6s a coleta de dados no local de pesquisa, iniciamos a andlise dos mesmos e
sistematizamos os achados a partir dos temas identificados nas observacdes realizadas, dos
desenhos de familia produzidos pelas criangas e das Histérias de Vida narradas por suas maes,
relacionando-os. Essa sistematiza¢do possibilitou entender como se diao as relacdes entre a
crianga e seus familiares e verificar a repercussao destas relacdes no processo de alfabetizagcao
a partir da definicdo de 6 temas que foram distribuidos em tabelas e receberam a seguinte
denominagdo: Tema 1 — Constitui¢do familiar; Tema 2 — Gestagdo e nascimento; Tema 3 —
Relacdo da crianca com o pai; Tema 4 — Relag@o da crianga com a mae; Tema 5 — Relagao da
crianga com irmaos; e Tema 6 — Relacdo da crianga com outros familiares com quem convive.

A partir dessa andlise e da organizacdo tematica, foi possivel identificar que as relagdes
familiares exercem influéncia significativa no processo de alfabetiza¢do. As dificuldades
observadas em sala de aula, seja no comportamento ou no desempenho académico, estdo, muitas
vezes, atravessadas por vinculos afetivos frageis, por auséncias simbdlicas e por conflitos
emocionais nio elaborados.

Logo, podemos concluir que € de grande relevancia que as redes de ensino e a escola
considerem esses aspectos e que se estabeleca uma aproximac¢ao maior com as familias visando
compreender as razdes de ordem afetiva por trds das dificuldades que as criancas apresentam
no processo de alfabetizacdo para intervir adequadamente. Além disso, reconhecemos que a
mitigacdo dos desafios envolvidos no processo de alfabetizacdo que mobilizam governantes e
Secretarias de ensino na busca em alavancar os indicadores de alfabetizacdo depende de

politicas publicas que considerem que os aspectos emocionais sdo fundamentais nesse processo.
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APENDICE A —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
MAES

Iy
G

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA ~
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Declaro que estou sendo convidado como participante para contribuir com a pesquisa
intitulada: A REPERCUSSAO DAS RELACOES FAMILIARES NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO A LUZ DA TEORIA DE JOAO DOS SANTOS da pesquisadora
TATIANE NASCIMENTO RIBEIRO. Essa participa¢do ndo pode ser contra sua vontade. Segue
abaixo informacdes importantes sobre a pesquisa e seus procedimentos:

Objetivo desta pesquisa: Investigar a influéncia das relagdes familiares no processo de
aquisicao da leitura e da escrita de criancas do 2° ano do ensino fundamental em uma escola
da rede municipal de Fortaleza.

Beneficios da Pesquisa: Pretende-se, com esta pesquisa, trazer contribui¢des para o campo
tematico da educagdo a partir da compreensao de que as relagdoes familiares podem influenciar
no processo de aprendizagem das criancas em fase de alfabetizacdo e, com isso, favorecer o
delineamento de estratégias e intervencdes adequadas por parte da escola para garantir os
avancos e a aprendizagem de todas as criangas.

Puablico-alvo: Maes e Alunos do 2° ano do Ensino Fundamental I, com faixa etéria entre 7 € 8
anos, regularmente matriculados, assim como seus respectivos pais ou responsaveis.
Organizacdo: A presente pesquisa ird se organizar em 04 (quatro) momentos sendo 2 deles
com 0s pais ou responsaveis pela crianga e 2 momentos com as proprias criangas.

Riscos minimos: Essa pesquisa oferece riscos minimos. Caso haja algum constrangimento ou
incomodo durante os momentos, o participante serd respeitado e acolhido, podendo decidir
sobre sua permanéncia.

Gravacao: Pedimos, desde j4, a permissdo para gravar em dudio a entrevista para que nao seja
perdida nenhuma informagdo. Nessa gravagdo, ndo serd colocado o nome da crianga. Dessa

forma, a identidade serd mantida em sigilo e os dados a serem utilizados serdao andnimos, ou
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seja, ndo serd possivel identificar as/os participantes. Ao final da pesquisa, a gravacio sera
destruida.

Participacio livre e voluntaria: Vocé € livre para escolher participar da pesquisa e sua
decisdo serd respeitada sem qualquer prejuizo, assim como pode decidir desistir a qualquer
momento e pedir informacdes sobre esse estudo e seus resultados. Sendo a participacao
voluntdria e isenta de pagamento.

Divulgacao dos Resultados: Esse estudo vai produzir informacdes para a constru¢do de um
artigo cientifico para obten¢do do titulo de Mestre em Educacgdo e serd apresentado para uma
banca de professores e para o publico interessado. Essa pesquisa pode também gerar trabalhos
cientificos que, por ventura, virdo a ser apresentados em congressos e/ou publicados em
revistas cientificas. Nao citaremos nomes ou quaisquer fontes que possam identificd-las.
Esclarecimentos sobre a Pesquisa: Vocé terd esclarecimento sobre a pesquisa em qualquer
ponto que desejar, sendo livre retirar seu consentimento ou interromper a participagao do
adolescente/jovem a qualquer momento. Vocé receberd, também, uma via deste termo.
Confidencialidade da pesquisa: Todas as informagdes coletadas nesta pesquisa sao
confidenciais e serdo mantidas em sigilo. A divulgacdo das mencionadas informacdes s6 serd
feita entre os profissionais estudiosos do assunto, o pesquisador responsdvel e sua orientadora.
E relevante ressaltar que a seguinte pesquisa segue os cuidados éticos que se devem
salvaguardar sempre que os individuos sdo expostos a alguma intervengdo. Essa pesquisa
segue as diretrizes e normas éticas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos
da RESOLUCAO N° 466, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2012, o que assegura os direitos dos
participantes da pesquisa.

Pagamento: Nao haverd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa. E nada serd
pago por sua participacdo. Se vocé desejar, poderd ter acesso as cOpias dos relatérios
produzidos contendo os resultados do estudo, por meio do telefone, email ou endereco da

pesquisadora principal.

Nome: Tatiane Nascimento Ribeiro, Instituigde: Universidade Federal do Ceara
Endereco: Rua Waldery Uchda, 01 - Benfica, Fortaleza - CE, 60020-110.

E-mail: tatinr0611 @ gmail.com

Telefone para contato; (85) 98545-8369
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ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideracio ou ddvida, sobre a sua participacio na pesquisa,
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua Coronel Nunes de
Melo, 1000

- Rodolfo Tedfilo, fone: 3366-8344/46. (Horario: 08:00-12:00 horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Ceard responsdvel pela avaliacio e
acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO

Eu, ,anos, RG:___, declaro que € de livre e espontdnea

vontade que estou como participante desta pesquisa. Eu declaro que li cuidadosamente este
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua leitura, tive a oportunidade de
fazer perguntas sobre o seu conteido, como também sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que
responderam por completo minhas davidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada

deste termo.

Local e Data:

Assinatura do participante:

Assinatura do pesquisador principal:
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APENDICE B — PROPOSTA DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO — TCLE: AUTORIZACAO CRIANCAS

iy
e

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

A crianca sob sua responsabilidade estd sendo convidada como participante para contribuir com
a pesquisa intitulad: A REPERCUSSAO DAS RELACOES FAMILIARES NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO A LUZ DA TEORIA DE JOAO DOS SANTOS da
pesquisadora TATIANE NASCIMENTO RIBEIRO. Essa participacdo ndo pode ser contra sua
vontade ou da crianga. Segue abaixo informacdes importantes sobre a pesquisa e seus procedimentos:
Objetivo desta pesquisa: Investigar a influéncia das relacdes familiares no processo de
aquisicao da leitura e da escrita de criangas do 2° ano do ensino fundamental em uma escola da
rede municipal de Fortaleza.

Beneficios da Pesquisa: Pretende-se, com esta pesquisa, trazer contribuicdes para o campo
tematico da educacdo a partir da compreensdo de que as relacdes familiares podem influenciar
no processo de aprendizagem das criancas em fase de alfabetizacdo e, com isso, favorecer o
delineamento de estratégias e intervengdes adequadas por parte da escola para garantir os
avancos e a aprendizagem de todas as criangas.

Puablico-alvo: Mies e alunos do 2° ano do Ensino Fundamental I, com faixa etdria entre 7 ¢ 8
anos, regularmente matriculados, assim como seus respectivos pais ou responsaveis.
Organizacdo: A presente pesquisa ird se organizar em 04 (quatro) momentos sendo 2 deles
com 0s pais ou responsaveis pela crianga e 2 momentos com as proprias criangas.

Riscos minimos: Essa pesquisa oferece riscos minimos. Caso haja algum constrangimento ou
incomodo durante os momentos, a crianga serd respeitada e acolhida, podendo decidir sobre sua

permanéncia.
Gravacao: Pedimos, desde jd, a permissdo para gravar em dudio a entrevista para que ndo seja

perdida nenhuma informagdo. Nessa gravac@o, ndo serd colocado o nome da crianca. Dessa
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forma, a identidade serd mantida em sigilo e os dados a serem utilizados serdo andnimos, ou
seja, ndo serd possivel identificar as/os participantes. Ao final da pesquisa, a gravacdo serd
destruida.

Participacio livre e voluntaria: A criancga € livre para escolher participar da pesquisa e sua
decisdo serd respeitada sem qualquer prejuizo, assim como pode decidir desistir a qualquer
momento e pedir informagdes sobre esse estudo e seus resultados. Sendo a participacao
voluntdria e isenta de pagamento.

Divulgaciao dos Resultados: Esse estudo vai produzir informagdes para a construcao de um
artigo cientifico para obtencdo do titulo de Mestre em Educacdo e serd apresentado para uma
banca de professores e para o publico interessado. Essa pesquisa pode também gerar trabalhos
cientificos que, porventura, virdo a ser apresentados em congressos e/ou publicados em revistas
cientificas. Nao citaremos nomes ou quaisquer fontes que possam identifica-las.
Esclarecimentos sobre a Pesquisa: Vocé terd esclarecimento sobre a pesquisa em qualquer
ponto que desejar, sendo livre retirar seu consentimento ou interromper a participa¢do do
adolescente/jovem a qualquer momento. Voce€ receberd, também, uma via deste termo.
Confidencialidade da pesquisa: Todas as informagdes coletadas nesta pesquisa sao
confidenciais e serdo mantidas em sigilo. A divulgacdo das mencionadas informagdes s6 serda
feita entre os profissionais estudiosos do assunto, o pesquisador responsavel e sua orientadora.
E relevante ressaltar que a seguinte pesquisa segue os cuidados éticos que se devem
salvaguardar sempre que os individuos sdo expostos a alguma intervencdo. Essa pesquisa segue
as diretrizes e normas éticas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos da
RESOLUCAO N° 466, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2012, o que assegura os direitos dos
participantes da pesquisa.

Pagamento: Nao haverd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa. E nada sera
pago por sua participacdo. Se vocé desejar, podera ter acesso as copias dos relatérios produzidos
contendo os resultados do estudo, por meio do telefone, e-mail ou endereco da pesquisadora

principal.

Nome: Tatiane Nascimento Ribeiro, Instituicdo: Universidade Federal do Ceara
Endereco: Rua Waldery Uchda, 01 - Benfica, Fortaleza - CE, 60020-110.

E-mail: tatinr061 1 @egmail.com

Telefone para contato: (85) 98545-8369
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ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideracio ou ddvida, sobre a sua participacio na pesquisa,
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua Coronel Nunes de
Melo, 1000

- Rodolfo Tedfilo, fone: 3366-8344/46. (Horario: 08:00-12:00 horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Ceard responsdvel pela avaliacio e
acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO

Eu, , anos, RG/CPF: ,
declaro que sou responsdvel por ,_anos,
RG/CPF: , € autorizo sua participacao nesta pesquisa.

Eu declaro que li cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds
sua leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também sobre a
pesquisa, e recebi explicacdes que responderam por completo minhas dividas. E declaro, ainda,

estar recebendo uma via assinada deste termo.

Local e Data:

Assinatura do responsavel:

Assinatura do pesquisador principal:
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APENDICE C - PROPOSTA DE TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - TALE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Vocé estd sendo convidado como participante para contribuir com a pesquisa intitulada: A
REPERCUSSAO DAS RELACOES FAMILIARES NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO A LUZ DA TEORIA DE JOAO DOS SANTOS da pesquisadora
TATIANE NASCIMENTO RIBEIRO. Essa participagdo nio pode ser contra sua vontade. Seguem,

abaixo, informacdes importantes sobre a pesquisa e seus procedimentos:

Objetivo desta pesquisa: Investigar a influéncia das relacdes familiares no processo de
aquisicao da leitura e da escrita de criangas do 2° ano do ensino fundamental em uma escola da
rede municipal de Fortaleza.

Beneficios da Pesquisa: Pretende-se, com esta pesquisa, trazer contribuicdes para o campo
tematico da educacdo a partir da compreensao de que as relagdes familiares podem influenciar
no processo de aprendizagem das criancas em fase de alfabetizacdo e, com isso, favorecer o
delineamento de estratégias e intervengdes adequadas por parte da escola para garantir os
avancos e a aprendizagem de todas as criangas.

Puablico-alvo: Mies e alunos do 2° ano do ensino fundamental I, com faixa etéria entre 7 ¢ 8
anos, regularmente matriculados, assim como seus respectivos pais ou responsaveis.
Organizacdo: A presente pesquisa ird se organizar em 04 (quatro) momentos, sendo 2 deles
com o0s responsaveis pela crianca e 2 momentos com as proprias criangas.

Riscos minimos: Esta pesquisa oferece riscos minimos. Caso haja algum constrangimento ou
incomodo durante as entrevistas, a crianga serd respeitada e acolhida, podendo decidir sobre

sua permanéncia.

Gravacao: Pedimos, desde jd, a permissdo para gravar em dudio a entrevista para que ndo seja
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perdida nenhuma informagdo. Nessa gravacdo, ndo serd colocado o nome da crianca. Dessa
forma, a identidade serd mantida em sigilo e os dados a serem utilizados serdo andnimos, ou
seja, ndo serd possivel identificar as/os participantes. Ao final da pesquisa, a gravacdo serd
destruida.

Participacio livre e voluntaria: A crianca € livre para escolher participar da pesquisa e sua
decis@o serd respeitada sem qualquer prejuizo, assim como pode decidir desistir a qualquer
momento e pedir informacdes sobre esse estudo e seus resultados, sendo a participacdo
voluntdria e isenta de pagamento.

Divulgaciao dos Resultados: Este estudo vai produzir informacdes para a constru¢do de um
artigo cientifico para obtencdo do titulo de Mestre em Educacdo e serd apresentado para uma
banca de professores e para o publico interessado. Esta pesquisa pode também gerar trabalhos
cientificos que, porventura, virdo a ser apresentados em congressos e/ou publicados em revistas
cientificas. Nao citaremos nomes ou quaisquer fontes que possam identifici-las.
Esclarecimentos sobre a Pesquisa: Vocé terd esclarecimento sobre a pesquisa em qualquer
ponto que desejar, sendo livre retirar seu consentimento ou interromper a participacdo da
crianga a qualquer momento. Vocé receberd, também, uma via deste termo.
Confidencialidade da pesquisa: Todas as informagdes coletadas nesta pesquisa sao
confidenciais e serdao mantidas em sigilo. A divulgacdo das mencionadas informacdes s6 serd
feita entre os profissionais estudiosos do assunto, a pesquisadora responsavel e sua orientadora.
E relevante ressaltar que a seguinte pesquisa segue os cuidados éticos que se devem
salvaguardar sempre que os individuos s@o expostos a alguma intervencao. Esta pesquisa segue
as diretrizes e normas éticas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos da
RESOLUCAO N° 466, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2012, o que assegura os direitos dos
participantes da pesquisa.

Pagamento: Nio haverd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa. E nada serd
pago por sua participacdo. Se vocé desejar, poderd ter acesso as copias dos relatorios produzidos
contendo os resultados do estudo, por meio do telefone, e-mail ou endereco da pesquisadora

principal.
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Nome: Tatiane Nascimento Ribeiro, Instituicdo: Universidade Federal do Ceara
Enderego: Rua Waldery Uchda, 01 - Benfica, Fortaleza - CE, 60020-110.

E-mail; tatinrD61 | (@ email.com

Telefone para contato: (85) 98545-8369

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideragio ou divida, sobre a sua participaciio na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua
Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Teofilo, fone: 3366-8344/46. (Horano:
(8:00-12:00 horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instincia da Universidade Federal do Ceara responsavel pela
avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres

ASSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO

Eu, , portador(a)
do documento de Identidade , fui informado(a) dos
objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que

a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e 0 meu responsavel poderd modificar
a decisdo de participar, se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsdvel ja
assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma via deste Termo de
Assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Fortaleza, de de 20

Assinatura da crianca

Tatiane Nascimento Ribeiro

Assinatura da pesquisadora principal



