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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo propor uma abordagem alternativa para a avaliacdo da
aprendizagem no ensino de fisica, especificamente em uma aula sobre eletrostatica. A pesquisa
se inicia na compreensao de que a avaliacdo € parte essencial do ato pedagdgico. Deve estar
voltada para o desenvolvimento do aluno e ndo somente para a mensuracido de rendimentos e
atribuicdo de notas. Inicialmente, € apresentado um panorama histérico da avaliagdo da
aprendizagem no Brasil, desde o periodo colonial até os dias atuais, destacando a influéncia do
ensino tradicional e o avanco dos movimentos escolanovista € a mudanca para o modelo
tecnicista. Em seguida, analisa-se como a avaliagcdo € tratada em documentos oficiais, como a
LDB, a BNCC e o PNE, evidenciando os avancos conceituais e as lacunas deixadas na pratica
docente. O trabalho também discute o papel do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(IDEB) e outras avaliacdes, refletindo sobre suas limitacdes quanto ao diagndstico de
dificuldades individuais dos estudantes. Fundamentando-se em autores como Cipriano Luckesi,
propde-se um modelo de avaliagdo formativa, construtiva e diagnéstica, centrado na realidade
da sala de aula e nas dificuldades dos alunos. Por fim € apresentada uma proposta de aula sobre
eletrostdtica, utilizando-se avaliacdes formativas. A pesquisa conclui que uma avaliacdo
significativa deve se iniciar com o planejamento, o qual deve ser coerente com o Projeto

Politico-Pedagégico da escola, contribuindo para um pleno desenvolvimento dos discentes.

Palavras-chave: avaliacio da aprendizagem; ensino de fisica; eletrostitica; proposta

pedagdgica.



ABSTRACT

This study aims to propose an alternative approach to learning assessment in physics
education, specifically in a lesson on electrostatics. The research begins with the
understanding that assessment is an essential part of the pedagogical act. It should be
oriented towards student development rather than merely measuring performance and
assigning grades. Initially, a historical overview of learning assessment in Brazil is
presented, from the colonial period to the present day, highlighting the influence of
traditional teaching, the rise of the Escola Nova movement, and the shift to the technicist
model. Next, the study analyzes how assessment is addressed in official documents such as
the LDB (Law of Guidelines and Bases), the BNCC (National Common Curricular Base),
and the PNE (National Education Plan), emphasizing both conceptual advances and gaps in
teaching practice. The paper also discusses the role of the Basic Education Development
Index (IDEB) and other evaluations, reflecting on their limitations in diagnosing
students’ individual difficulties. Based on authors like Cipriano Luckesi, the study
proposes a formative, constructive, and diagnostic assessment model, focused on the
classroom reality and students’ challenges. Finally, a lesson plan on electrostatics
using formative assessments is presented. The research concludes that meaningful assessment
must begin with planning, which should align with the school's Political-Pedagogical

Project, thus contributing to the comprehensive development of students.

Keywords: learning assessment; physics education; electrostatics; pedagogical proposal.
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1 INTRODUCAO

O estudo da avaliagdo da aprendizagem € imprescindivel a qualquer docente. Tal tema
¢ um objeto de andlise entre os estudiosos. Luckesi, por exemplo, € um autor expressivo do
assunto com obras como Avaliacdo da Aprendizagem: Componente do ato Pedagogico (2021)
e O ato pedagogico (2023). Apesar de ser um tema crucial, ha a necessidade de mais pesquisas
concentradas nesse objeto tedrico com o objetivo de evoluir os métodos avaliativos, buscando
uma pratica mais assertiva. A avaliagdo estd presente no cotidiano de qualquer professor, por

1sso € evidente a necessidade do estudo do ato de avaliar.

Sendo assim, o presente trabalho visa contribuir com uma proposta diferente da
tradicional sobre a avaliacdo. Tem por objetivo oferecer uma proposta simples, mas ndo
simpldria que leve em consideragdo as necessidades, especificidades e habilidades do aluno. A
metodologia tradicional vai de encontro aos manuais e parametros modernos de avaliacdo.
Enquanto a avaliacdo da aprendizagem, atualmente, deve mostrar indicadores que t€ém por
objetivo uma melhor adaptagdo do ensino, a tendéncia tradicional procura utilizé-la apenas para
estabelecer critérios de aprovacdo. Uma vez que isso € feito, a aprendizagem perde importantes
parametros que poderiam ser aplicados na melhoria do ensino. A avaliacdo € uma ferramenta
que deve ser aplicada de forma adequada visando o desenvolvimento do estudante e ndo

somente sua classificagdo por seus rendimentos.

Avaliar ndo € algo novo, toda dindmica de ensino e aprendizagem necessita de uma
forma de averiguacao do processo, tendo em vista analisar as dificuldades e falhas no caminho.
Quando essa ferramenta € utilizada apenas em carater de puni¢do, percebe-se, pela pratica, que
hd uma repulsd@ao do aluno pelo ato de avaliar, causando a perda danosa de aspectos que
poderiam ser utilizados em um diagndstico individual preciso do aluno. Esses dados podem
servir como fonte em que o professor ira verificar as necessidades especificas do discente. Com
uma mé concep¢do desse aspecto pedagdgico, perdem-se importantes chances de
desenvolvimentos estudantis. O professor pode direcionar suas aulas e explicagdes de forma
mais adequada se ele tem ciéncia das dificuldades que permeiam sua turma. Em vista disso,
pode ser ainda mais assertivo em sua andlise se tiver as ferramentas corretas para uma eficiente

avaliacdo da aprendizagem.
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2 BREVE HISTORICO DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO BRASIL

O ensino brasileiro sofreu mudancas ao longo da histdria do pafs, consequentemente,
a avaliagdo da aprendizagem também teve alteracdes. E interessante observar que por mais que
ela ndo tenha se mantido constante, ndo houve tantas modificacdes quanto geralmente se pensa.
O ensino brasileiro ainda carregas marcas de suas primeiras institui¢des. Sendo assim, um olhar
histérico é indispensdvel para uma correta avaliacdo do ensino. E necessdrio que o educador
conheca ndo somente técnicas, mas a histéria que permeia o aprendizado, podendo tirar valiosas

licdes a serem incorporadas ou evitadas na sala de aula.

Como mostraremos neste capitulo, é possivel constatar pela pratica que muitos atos
pedagdgicos e costumes que os educadores conservam na atual época sdo frutos de uma
pedagogia que € inerente a formacdo docente. Compreender os primeiros passos da
aprendizagem em territorio brasileiro fornece ao educador uma chance de entender as raizes de
suas a¢des enquanto agente da aprendizagem. E necessdria uma andlise critica para avaliar quais
praticas ainda devem ser conservadas e quais ndo devem ser mais utilizadas. Ter um correto
entendimento do inicio do processo educacional brasileiro, assim como a mensagem oS
objetivos que eram transmitidos, oferecem uma chance tnica de uma reformulacdo das praticas

docentes.

Neste capitulo analisaremos como a aprendizagem era avaliada a partir do periodo
colonial. Outras formas de averiguacdo de saberes, como as usadas por indigenas em suas
culturas, ndo serdo abordadas apesar de fazerem parte da histdria brasileira. O intuito aqui € a
andlise da avaliacdo somente em um sistema formal de educacdo. Os métodos de investigagao
de saberes de povos origindrios sdo um tema interessante e poderdo ser abordados em

investigacdes futuras.

2.1 Avaliacao da aprendizagem no periodo colonial

A histéria da educacao no Brasil comec¢a com a chegada dos jesuitas em 1549 (Saviani,
2011, p.26) A ordem jesuita constituiu o primeiro modelo de educag¢do formal em solo
brasileiro. A ideia de Dom Jodo III era povoar e instituir um governo no novo pais. Junto com
Tomé de Sousa vieram os jesuitas liderados por nome de Manuel de Nobrega. A companhia
jesuitica foi responsavel pela educac¢do no Brasil durante a maior parte do periodo colonial. O

ensino jesuita era fundamentado em preceitos religiosos e visava incorporar os nativos a fé
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catdlica. Sua pedagogia era marcada por forte cobranga e um ensino bastante rigoroso, marcas
que o ensino brasileiro ainda conserva atualmente. Além dos jesuitas, outras ordens religiosas
operaram no Brasil colonial, como os franciscanos e os beneditinos, mas ndo contaram com o
mesmo apoio e prote¢do da coroa portuguesa (Saviani, 2011, p.41), por isso a ordem dos

jesuitas exerceu um monopodlio na educacao colonial.

Um fator muito importante para o éxito na metodologia jesuitica foi a criacao do Ratio
Studiorum, um cédigo com 467 regras que organizavam e padronizavam os estudos. Elas
incluiam desde normas para padronizar prémios até a instituicdo de regras para os exames
escritos e criavam uma hierarquia escolar com um professor mestre e prefeitos que se
reportaram ao professor (Saviani, 2011, p.53-54). O cddigo dividia as matérias em estudos
superiores e inferiores. O método criado por Inécio de Loyola, fundador da ordem dos jesuitas,

obteve bastante éxito por sua organizagdo e padronizagdo dos estudos.

Apesar de ser um avango no modelo educacional de sua época, “o plano contido no
Ratio era de carater universalista e elitista “(Saviani, 2011, p.56). E classificado assim, pois néo
era uma educacgdo acessivel a todos, era exclusiva aos filhos dos colonizadores e excluia a
populacdo indigena. O plano escolar jesuita passou por varias modificacdes durante o século
XVI. Sendo assim, “as ideias pedagogicas expressas no Ratio correspondem ao que passou a
ser conhecido na modernidade como pedagogia tradicional” (Saviani, 2011, p.58). O ensino
tradicional ainda € presente na maior parte das escolas brasileiras, elas ainda carregam marcas
desta forma de ensino, consequentemente, de seu modo de avaliar. As regras citadas
anteriormente e presente no plano jesuita ainda constituem a formagdo docente atual. A
avaliacdo rigida baseada em memorizagao, disciplina e visando apenas aprovacao ainda formam

o professor de hoje.

2.2 Avaliacao da aprendizagem no final do periodo colonial e periodo imperial

O método dos jesuitas foi atuante por aproximadamente 200 anos, mas em 1759 eles
foram expulsos pelo Marqués de Pombal, um opositor da coroa portuguesa e do clero. Sendo
um entusiasta das ideias iluministas, procurou uma nova forma de educagio que seria publica
e laica. Nao houve nenhuma mudanca significativa no sistema de avaliacdo da educagdo. O
método tradicional de avaliar ainda era utilizado. Com a saida dos jesuitas houve um vicuo na

educagdo brasileira. As “reformas” pombalinas ndo foram implantadas na pratica, a educagao
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continuou a ser restrita a um pequeno grupo de colonos. No século XIX, com a vinda da familia
imperial para o Brasil, muitas reformas foram feitas, um exemplo foi a abertura de faculdades
de direito e medicina, assim como a biblioteca real, mas nenhuma destes eventos representou o

avanco significativo na educagdo (Barbosa; Viana, 2015).

Ap6s a independéncia do Brasil em 1822 feita por Dom Pedro I, foi instaurada uma
assembleia constituinte para forma uma constituicdo. Entre os assuntos abordados, havia o
interesse em abordar uma legislacdo para a instrucdo. Apesar da primeira constitui¢do do
periodo imperial ter sido outorgada em 1824, s6 em 15 de outubro 1827 a assembleia legislativa
aprovou a primeira lei que organizava a educagdo publica no periodo imperial (Nascimento,
S.d.). A constituicdo brasileira de 1824 garantia “a instruc¢do primadria, e gratuita para todos”
(BRASIL, 1824, art. 179). Para que esta ideia pudesse ser implementada foi instituido o método
Lancaster, visando alcangcar o maior nimero de alunos possivel e com baixo custo. Nesse
método ha uso de monitores, onde os préprios alunos ajudam outros alunos com dificuldades.
A avaliagdo da aprendizagem era feita com o mestre chamando 6 alunos a fim de averiguar se
o conhecimento era correspondente a série em que estavam. A puni¢do era descrita em 18
categorias e era um forte aspecto do método. Ele nao obteve bons resultados ja que ndo havia
profundidade no ensino, pois os proprios alunos eram encarregados de ensinar uns aos outros.
A aprendizagem era bastante superficial e, por isso os alunos ndo desenvolviam um
conhecimento completo e profundo sobre os temas estudados (Barbosa; Viana, 2015). Até esta
época, apesar das mudancas nos curriculos e nos métodos, ndo houve grandes alteracdes na

forma de avaliar a aprendizagem, permanecendo comum o método tradicional.

2.3 Avaliacao da aprendizagem na republica

O movimento de “escola nova” surgiu como modelo critico a pedagogia tradicional.
A educacgdo publica no Brasil imperial ndo avancou e ndo foi colocado em praitica o que se
propunha a constitui¢do. Sendo assim, havia a necessidade de novos modelos criticos a

educacao tradicional, um deles € escolanovismo. Segundo Barbosa e Viana (2015, p.348):

O escolanovismo surgiu nos Estados Unidos da América (EUA) e na Europa entre o
fim do século XIX e comecgo do século XX, sendo uma critica a educacao tradicional,
buscando uma renovacio de ideias sobre a escola. Depois da Primeira Guerra Mundial
(1914- 1918), esse movimento ganhou forca e chegou ao Brasil na década de 1930,

com os Pioneiros, que contava com figuras importantes da Educacao Brasileira, como
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Lourengo Filho (1897- 1970), Fernando de Azevedo (1894- 1974) e Anisio Teixeira
(1900- 1971).

Este movimento trouxe novas concepgdes a respeito da avaliacdo da aprendizagem.
Nele, a educagdo deixa de ser centrada no mestre e coloca o aluno no centro da aprendizagem.
A avaliacdo € feita levando em consideragdo as habilidades e aptiddes dos alunos, aspecto
importante na forma atual de avaliar. A pedagogia passa e ter mais conexdes com a psicologia
e ela se torna indispensavel no processo de aprendizagem. O movimento escolanovista decaiu
na década de 50 e apds 1964, ano em que os militares assumiram o poder, foi substituido por

outro modelo educacional, o modelo tecnicista (Barbosa; Viana, 2015).

Devido as mudancas sociais e desenvolvimento econdmico do pais, foi buscado um
modelo que atendesse as necessidades da época, um modelo que deveria capacitar os alunos a
fazerem uma determinada atividade. O ensino tecnicista é baseado na teoria Behaviorista que
se fundamenta na andlise no comportamento humano (Barbosa; Viana, 2015). Apds o governo
militar, a constitui¢do brasileira afirma (Brasil, 1988), em seu artigo 205, que “a educacdo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracao
da sociedade [...]”. Assim como em periodos anteriores, ha um interesse em uma educagao
publica e gratuita para todos, sendo esta um direito de todo cidaddo, com o objetivo de
desenvolver o individuo e sua qualificacdo para o trabalho. Como o progresso e o
desenvolvimento sdo forte marcas desse periodo, o ensino tecnicista se mostra bastante ttil aos

objetivos do estado.
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3. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM DOCUMENTOS ATUAIS

3.1LDB

A Lei n° 9.394/96, de 20 de dezembro, promulgada pelo ministério da educacdo, a
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo), expressa a politica publica e planejamento para
a educacdo brasileira. Ela define diretrizes fundamentadas na Constituicdo Federal que regem

a educagdo. No artigo 13, a LDB incumbe ao docente (BRASIL, 1996):

I - Participar da elaboracao da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

IT - Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento
de ensino;

IIT - zelar pela aprendizagem dos alunos;
IV - Estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor rendimento;

V - Ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos
periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - Colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias € a comunidade.

Cabe ao docente elaborar testes para a avaliagdo da aprendizagem do aluno, os quais
sdo apontados pelo documento como mais quantitativos do que qualitativos. A LDB nio € tao
especifica quanto a como estas avaliacdes devem ser feitas e como devem ser aplicadas. O
proprio artigo citado anteriormente foca mais no rendimento no que na qualidade do
aprendizado. Por isso, o ensino acaba sendo focado mais em aprovagao e classificacdo de alunos
em “bons” ou “maus” do que no diagnostico individual dos alunos. A avaliagdo atua focada em
descobrir o que foi aprendido nas aulas, mas ndo tem por objetivo verificar o andamento da
aprendizagem, portanto se limita apenas a catalogar dados. Se o conhecimento for tido como
sendo construido ao longo do tempo, ndo ha sentido ter uma forma de avaliar baseada apenas
em dados, pois eles sdo incapazes de demonstrar como o conhecimento estd sendo
desenvolvido. Imagine um aluno que memorizou os principais conceitos abordados nas aulas e
estudou a cldssica revisdo apresentada pelo professor. Ele vai tirar uma boa nota nos testes
quantitativos, mas nao serd possivel acompanhar o quanto ele entendeu realmente e como ele
estd relacionando o conteido com outras matérias. Em virtude disso, € promovido um sistema

educacional baseado em rendimentos, criando bons memorizadores, mas ndo necessariamente
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alunos com pensamento critico a respeito da realidade e do Mundo que os cerca. Segundo
Conceicdo (2016), a LDB estabelece trés grandes eixos importantes € que devem estar

veiculados ao projeto pedagdgico. A Tabela 1 mostra os eixos e suas finalidades.

Tabela 1 — Eixos veiculados ao projeto pedagogico.

Eixos Aplicagdo
Flexibilidade Autonomia da escola na escolha do trabalho pedagégico
Avaliacao Aspecto a ser observado em todos os niveis de ensino
Liberdade Pluralidade de ideias e concepgdes pedagdgicas

Fonte: Elaborado pelo autor.

A LDB proporciona certa liberdade e autonomia para a escola na elaboracdo de seu
curriculo. Sendo assim, o professor possui variadas formas de implementar avaliacdes para
verificar o rendimento escolar e, se necessario, aplicar uma recuperacio de nota aos alunos com
tal necessidade. O documento permite que professores e instituicoes pedagdgicas facam uso de

suas autonomias para elaboracio de curriculos e planos de aula.

3.2 BNCC

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) visa estabelecer as normas da
aprendizagem. O documento estabelece as aprendizagens que sdo essenciais aos discentes. Foi
estabelecida em 2017 para o ensino infantil e médio e em 2018 para o ensino médio. E a base
para a elaboragdo de diretrizes dos curriculos escolares brasileiros. Ndo somente isso, mas o
documento também trouxe propostas para mudangas no tipo de avaliagdes. Segundo Dalpino

(2022):

Desse modo, um dos principais marcos na BNCC é a mudanga das avaliagdes
formativas, também chamadas de continuas. Tais avaliagdes consistem em propostas
capazes de melhorar o processo de ensino a partir dos dados coletados na aplica¢do
de provas e outros instrumentos. O objetivo € identificar dificuldades de
aprendizagem para a corre¢do rdpida. Dito isso, poder-se-4 afirmar que as avaliagdes
na BNCC tém relevancia e importancia. Todavia, como o documento da base € ainda
recente, é recorrente professores ainda declararem questionamentos e dividas sobre

0s caminhos a seguir.

O documento preocupa-se com a avaliacdo da aprendizagem. Ele se propde a elaborar
bases que visam a melhorias na forma de avaliar. H4 diferentes tipos de avaliacdes, segundo

Dalpino (2022, p.28) “as principais s@o as diagndsticas, formativas e somativas, que podem ser
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internas ou externas, de forma individual ou em regime de colaboragdo”. Cada uma possui
aspectos e objetivos diferentes, mas que podem ser usadas em conjunto para uma correta
aplicacdo dos objetivos da BNCC. H4 uma diversidade de possibilidades de aplica¢do de cada
uma dessas avaliacdes. Elas podem mensurar desde o contetido que foi aprendido até a forma
como o aluno correlaciona tais saberes em sua vida cotidiana e com as demais matérias. E
importante que o professor saiba usar os mais diferentes tipos de avaliacdes, visando ter dados
mais completos e abarcar as mais amplas dificuldades do discente. As avaliagdes devem ser
feitas baseadas em competéncias e habilidades. Tais aspectos devem ser desenvolvidos pelos
estudantes ao longo de sua caminhada estudantil. O discente deve desenvolver certos valores
que visam contribuir com sua formagdo cidada e assim, com a transformacdo da sociedade.
Apesar das diretrizes e competéncias serem comuns, os curriculos sdo diversos, sendo assim,
ha um foco nos contetidos a serem abordados, visando o desenvolvimento das demais
competéncias (Brasil, 2018). E notério que hd uma liberdade que & vista na prética na divisdo
de matérias por parte das escolas, principalmente nas institui¢des particulares. Porém essa
liberdade deve se limitar ao desenvolvimento de habilidades a serem desenvolvidas e que foram
estabelecidas pelas normas governamentais para a educagdo. Uma vez que pode-se observar a
diversidades de curriculos, competéncias e habilidades e serem alcancados e desenvolvidos,
nio hd sentido em avaliar o progresso educacional somente no estabelecimento de simples

exames quantitativos.

A BNCC atua de forma colaborativa com o Plano Nacional de Educagao (PNE, Brasil,
2018, p.22). Por isso, para entender como a avaliacdo da aprendizagem deve ser feita, é
necessario que o docente tenha conhecimento de todos os documentos citados e sua formagao.
E possivel observar que hd a necessidade de uma grade que explique de forma clara ao futuro
professor como € esperado que ele avalie os alunos segundo as diretrizes governamentais. Ha
uma desconexdo entre a necessidade de aprender a avaliar e a formacao do educador. Nenhum
profissional nasce sabendo avaliar, ainda mais aos moldes de parametros que se correlacionam
e exigem extensa leitura por sua complexidade. Nao hd como se esperar que o docente ponha
em pratica o que o governo deseja se ndo houve uma preparagao adequada em sua formacao.
Sendo assim, € necessdria uma reforma no ensino da avaliagdo da aprendizagem ao futuro
avaliador. E possivel que parte das dificuldades de fazer uma avaliacio precisa seja pela
separacdo entre teoria e pratica docente, além do desconhecimento das normas e diretrizes

vigentes.
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Figura 1 — Estrutura da BNCC
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Fonte: Ministério da educacio, 2018.

A estrutura da BNCC (Brasil, 2018) pode ser vista na Figura 1. O documento divide a
educacdo em educacdo infantil, ensino fundamental e médio. Cada uma das etapas possui eixos

de aprendizagem, competéncias e habilidades a serem adquiridas. Os objetivos sdo
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identificados por codigos que informam a etapa, a faixa etdria, experiéncias, entre outros
aspectos. E perceptivel um foco em um tipo de aprendizagem que € desenvolvida, diferente da

concepgdo tradicional da educacdo. A Figura 2 indica um exemplo de cédigo (Brasil, 2018).

Figura 2 - Cédigo de objetivo de aprendizagem segundo a BNCC.
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ol campo de experiencias

Fonte: MEC

A BNCC orienta a formacao curricular visando uma melhor compreensdo do aluno.
Nesse sentido, os objetivos de aprendizagem orientam o docente o que € esperado. Segundo a
BNCC (Brasil, 2018, p.19), as agdes tomadas devem “trabalhar com as necessidades de
diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas comunidades, seus grupos
de socializagdo etc.” Uma vez que ¢ estabelecido o objetivo de trabalhar as necessidades
individuais dos discentes, as avaliagdes utilizadas ndo podem ter cardter apenas quantitativo,
ou seja, medir apenas indices, mas devem procurar identificar tais necessidades para que o
docente saiba como intervir nelas. Nao ha 16gica em construir um conhecimento progressivo e
trabalhar dificuldades individuais se as avaliagdes apenas identificarem aspectos gerais. A
BNCC procura “construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou de
resultado que levem em conta os contextos e as condi¢des de aprendizagem (Brasil, 2018,
p.19)”. O documento demonstra interesse em uma avaliagdo formativa, que seja dindmica e
procure acompanhar o progresso de aprendizado. Sendo assim, o docente deve procurar formas
de avaliar onde possa acompanhar o progresso do aluno para que os objetivos esperados sejam
postos em préatica. Ao avaliar apenas o rendimento, perde-se o aspecto formativo. Embora a

BNCC regulamente e guie o docente nas habilidades e competéncias a serem desenvolvidas,
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nao ha nenhuma orientacao especifica sobre como as avalia¢des devem ser feitas. Sendo assim,

coerente com a LDB, mantendo a autonomia da escola e do professor nesse quesito.

3.3 PNE

O PNE (Plano Nacional de Educacdo) foi aprovado pela lei de n® 133.005/2014 e
estabeleceu 20 metas a serem alcancadas em um determinado prazo estabelecido, O projeto
esteve em vigor no periodo de 2014 a 2024 (Brasil, 2014). O documento estabelece diretrizes e
estratégias para o avanco da educacdo. Tais aspectos sdo baseados em importantes indices
educacionais que servem como instrumentos de andlises para uma correta implementacao das
metas estabelecidas. Os objetivos tracados devem levar em consideracdo a diversidade e a
inclusdo do ensino na educacgio. Eles visam alfabetizar o médximo de pessoas possivel e ampliar
0 acesso tanto a educacdo bdsica quanto ao ensino superior. Como j4 foi citado, o PNE trabalha
em conjunto com a BNCC, logo, é um documento importante a ser avaliado e certamente diz
algo sobre a forma de avaliar. Ao ler as 20 metas, é perceptivel que houve uma preocupacgdo
com o aspecto quantitativo, ou seja, com a quantidade de individuos que terdo acesso a

educagdo bdsica e ao ensino superior.

Na meta de n° 7 hd uma expectativa de melhorar a qualidade do ensino na educacao
basica, para isso, um dos objetivos € a melhora da aprendizagem. Segundo o PNE (BRASIL,
2014), ¢ importante “fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem [...]”. O objetivo dessas
melhorias € o alcance de melhores indices educacionais. Mais uma vez, é evidente a
preocupacdo com a melhora quantitativa, porém o documento ndo explica como deveria
acontecer a melhoria da aprendizagem. A avaliacdo € utilizada para medir rendimentos e
produzir indices, os quais sao fundamentais para anélise da educa¢@o, mas nao podem ser o fim

ultimo da avaliacdo da aprendizagem. Foram estabelecidas estratégias para que a meta seja

implementada com sucesso, segundo o item 7.7 é importante:

aprimorar continuamente os instrumentos de avaliacdo da qualidade do ensino
fundamental e médio, de forma a englobar o ensino de ci€ncias nos exames aplicados
nos anos finais do ensino fundamental, e incorporar o Exame Nacional do Ensino
Meédio, assegurada a sua universalizacdo, ao sistema de avaliacdo da educacio bésica,
bem como apoiar o uso dos resultados das avaliagdes nacionais pelas escolas e redes

de ensino para a melhoria de seus processos e praticas pedagdgicas;
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Os instrumentos avaliativos sdo, de fato, indispensaveis para que o docente faga uma
boa avaliagdo e conclua corretamente onde os alunos precisam de mais atengdo.
Indiscutivelmente, precisam passar por melhorias periddicas, sendo assim, mais tuteis ao
professor nas diversas formas de avaliar o aluno. E notério que o item citado nio procura utilizar
o aprimoramento dos instrumentos avaliativos para o progresso individual dos alunos, mas para
gerar indices a serem analisados pelas escolas. Apesar da importancia dos indicadores
educacionais para o desenvolvimento pedagégico, o aluno ndo aparece como o fim da
avaliacdo, ele € um meio pelo qual os indices educacionais sdo gerados. Dessa forma, nao foi
estabelecido como o discente obterd seu progresso e assim, contribuir para melhores indices.
As metas tragadas visam promover melhorias no ambiente escolar, promovendo uma melhor
distribuicao de recursos e melhores estruturas. Promover um ambiente adequado para o estudo
€, sem duvida, essencial, mas se tais avancos ndo incluirem uma avalia¢do da aprendizagem
que se adeque aos objetivos tracados, haverd uma discrepancia inerente entre as metas
almejadas e os resultados obtidos, pois o discente ndo foi avaliado corretamente e, por isso nao
teve suas dificuldades corretamente tracadas. Por este motivo, o professor ndo saberd como
intervir corretamente no exercicio de seu ato pedagodgico. A avaliacdo € apresentada como
objetivo e ndo como ferramenta de intervengdo, deixando de contribuir para um aprendizado
progressivo e assumindo a fun¢do de medir conhecimentos. H4 uma preocupacgio que o discente
atinja determinados indices, mas ndo existe um foco em fomentar um aprendizado progressivo,
onde as avaliagdes, em seus mais variados tipos, assumam carater diagndstico da situacao real

e individual do aluno.

O Senado Federal (2025) destaca que o novo Plano Nacional de Educagdo € uma
prioridade para esse ano e confirma a validade do antigo PNE até dezembro deste ano. O novo
projeto deve conter novas propostas e metas a fim alcancar o desenvolvimento da educacdo e
dos discentes. E importante mencionar o fato que mesmo sabendo com antecedéncia o fim do
periodo de vigéncia do antigo plano, ndo houve uma aprovag¢dao de um novo documento, apesar
de j4 existir uma proposta. E de suma importancia que haja um novo PNE tendo em vista as
demandas educacionais atuais e futuras que podem ser analisadas a partir dos indices
desenvolvidos. Sendo um dos objetivos a melhora da aprendizagem, € crucial que o documento
seja elaborado com metas que se adequem a uma avalia¢do da aprendizagem moderna, tendo

em vista os resultados alcancados nos ultimos 10 anos.
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3.4 IDEB

As avaliagdes visam diagnosticar se os discentes estdo dentro das metas esperadas e se
estdo adequados ao rendimento igualmente esperado. Tais indices sdo importantes, pois através
deles € possivel mapear dificuldades gerais e assim descobrir em quais regides e aspectos 0s
alunos tém mais dificuldades. Dessa forma, é possivel elaborar solugdes a fim de corrigir as
demandas educacionais. Tendo posse dos dados obtidos, ha varias opcdes de intervengdes a
serem aplicadas com o objetivo de melhorar a educagdo. Contudo, as intervencgdes t€ém um
limite de atuagdo. Por mais que possam auxiliar em estratégias para resolu¢do de problemas
gerais, nao podem atuar no aprendizado progressivo e individual dos discentes, pois apresentam
problemas e situacOes gerais. Seus dados ndo atuam nos campos especificos de aprendizagem.
Logo, ndo € possivel realizar um acompanhamento especifico ou individual do discente,
impossibilitando o docente de realizar corretamente as avaliacdes diagndsticas que foram
previamente estabelecidas. Mesmo passado alguns anos da publicacdo da BNCC, os docentes
ainda n3o obtém as ferramentas necessdrias para uma correta avaliacdo, o documento

permanece nebuloso no que diz respeito a implementacao avaliativa.

O indice mais citado no PNE é o IDEB (Indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica). Ele foi criado em 2007 e aponta dois indicadores educacionais importantes: o fluxo
escolar e o rendimento escolar. Ele é calculado a partir da aprovacdo escolar e do rendimento
dos alunos medidos pelo SAEB (Sistema de avaliacao da Educac¢do Basica). O indice do IDEB
varia de 0 a 10 e é muito utilizado para medir o desempenho da educacio piblica (INEP). E
visivel que hd uma igual preocupacdo com o aspecto quantitativo. A andlise feita a partir do
documento leva em consideracao o rendimento escolar, ou seja, mais uma vez dentro dos limites
gerais de andlises, sem foco nas dificuldades individuais de aprendizagem. O SAEB procura
divulgar a cada dois anos os resultados obtidos, sendo mais um indice importante para a
implementacdo de politicas publicas, mas que ndo consegue perfurar os limites gerais das

dificuldades de aprendizagem. A figura 3 mostra os indices do IDEB (INEP, 2023).
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Figura 3 — Resultados dos IDEB
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Fonte: INEP

Ao analisarmos os registros, € possivel ver que somente as escolas privadas atingiram
a média 6,0. No ano de 2023, os indicadores mostraram uma queda de 0,2. Tal fato demonstra
uma queda nos rendimentos e no fluxo escolar jJ& que ambos sdo os principais meios de
avaliacdo do indice. O fato evidenciado demonstra que hd um problema nas metas e estratégias
estabelecidas. Nao hé evidéncias que a forma de avaliacdo da aprendizagem esteja surtindo
efeitos praticos no aprendizado escolar. As avaliagdes estdo cumprindo o papel de medir os
indicadores educacionais, mas ndo estao sendo efetivas no diagndstico dos principais problemas
relacionados a aprendizagem. Os indicadores ndo evidenciam quais s@o as principais dividas e
dificuldades dos discentes, deixando o professor sem as informacdes necessdrias para a
aplicacdo de intervencdes a fim de que o aluno obtenha um aprendizado mais efetivo. Deve ser
levado em consideracdo que cabe ao docente elaborar propostas pedagdgicas que levem o
discente a desenvolver competéncias e habilidades especificas determinadas pela BNCC, logo,
os indices educacionais precisam fornecer os dados necessdrios para que o professor possa
intervir de forma adequada, para que assim, possa alcancar os resultados almejados. Tendo em
vista o decaimento de rendimento, € esperado que o novo PNE contemple metas que

intervenham na situa¢do com metas coerentes coma realidade e as necessidades dos educandos.
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4 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA PRATICA

Avaliar € uma componente do ato pedagégico. Todo docente deve aprender a avaliar,
precisa manusear as ferramentas adequadamente a fim de oferecer uma contribuicao efetiva no
aprendizado do aluno. Nenhum profissional tem a avaliacio como uma habilidade
completamente inerente. Ao contrdrio, deve buscar entender os pressupostos e técnicas que

conduzem uma correta avaliagdo da aprendizagem.

4.1 Fundamentacio tedrica

O aprendizado ¢ algo a ser construido, segundo Luckesi (2021, p.20) “nesse contexto
e no caso da pratica pedagdgica, necessitamos também de uma concep¢ao construtiva do ensino
e da aprendizagem”. O ensino, assim como o aprendizado, deve ser visto como algo a ser
construido e ndo de forma estdtica. Sendo assim, a avaliacdo faz parte da dinamica do

aprendizado. Para Luckesi (2021, p.21):

A Pedagogia Tradicional fundamenta-se num olhar estatico a respeito do educando e
por isso sustenta bem a pratica de exames na escola — cuja funcdo é classificar o ja
dado, o ja acontecido —, mas ndo a prética da avaliagdo da aprendizagem, que opera

subsidiando o que esta por ser construido ou em construgao.

Na visdo apresentada a avaliacdo atua no meio do processo e nao ao final dele. Esse
olhar pedagdgico € fundamental para o ato avaliativo. O professor passa a utilizar a avaliagdo
para contribuir com o crescimento e com o processo de aprendizado do educando e ndo somente
para classificd-lo segundo determinado rendimento estabelecido a ser alcancado. E crucial que
o docente almeje contribuir com um processo dindmico e ndo tradicional, pois no segundo
processo o educando € visto de forma estdtica, ndo participa de um processo que exige uma
postura ativa. E igualmente fundamental a nogdo que “exames e avaliagdo da aprendizagem sdo
fendmenos e praticas diversas” (Luckesi, 2021, p.21). O autor propde diferengas entre estes
dois atos que ndo podem ser ignorados. Enquanto os exames tém um viés quantitativo, a
avaliacdo da aprendizagem acompanha um processo de aprendizagem que estd sendo
construido. Seguindo o mesmo raciocinio, Luckesi propde uma diferenca entre ensinar e
dar aula (Luckesi, 2021, p.20-21). No ponto de vista abordado hd uma atitude ativa tanto
do professor quanto do aluno resultando em um processo bem-sucedido de aprendizagem.
Para que tal empreendimento seja exitoso € necessdrio um bom planejamento a ser executado.
Uma vez que existem diversas formas de avaliacdo, planejar quais e como utilizar

se faz indispensdvel. O preparo ¢ uma ferramenta que o professor deve buscar fazer bom uso.
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Além disso, a avaliacdo deve estar de acordo com o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da

escola. Segundo Luckesi (2021, p.26):

Desse modo, o Projeto Politico-Pedagdgico da escola contém tanto nossos desejos em
termos dos resultados mais abrangentes e significativos decorrentes da acdo quanto
uma configurag¢do dos recursos pedagdgicos — tedricos e praticos — dos quais vamos

nos servir para que nossos anseios mais abrangentes se traduzam em realidade.

Ha vérios mediadores entre o PPP e a prética docente, a avaliacio € um deles
(Luckesi, 2021). Sendo esta um dos mediadores, deve estar concordincia com o0s objetivos
estipulados pela escola, sejam eles explicitos ou ndo no projeto pedagdgico. Por isso
¢ fundamental que o documento seja elaborado com cautela e leve em consideragdao
uma aprendizagem construtiva e ndo estitica. Caso contrdrio, perde-se o sentido de um
planejamento que visa contribuir dinamicamente com o processo de aprendizagem. Vale
ressaltar que com dinamico, ndo significa que o professor precisa ter necessariamente uma
postura dindmica, mas precisa ter objetivos concomitantes com um saber que vai sendo
construido e que ndo simplesmente aparece. A ideia de dinamicidade diz respeito mais aos
objetivos e planejamentos relacionados ao docente do que sua postura em si, ainda que ela
também tenha sua relevancia. O PPP deve estar a servigo tanto do professor quanto da
instituicdo. Ele é oferece a direcio em que ambos irdo atuar na pratica educativa e na
avaliacdo da aprendizagem. Como um mapa que conduz aos objetivos anteriormente
determinados por seus elaboradores, ele guiard a pratica avaliativa. Sendo assim, é o
ponto de partida para iniciar os estudos sobre avaliacio da aprendizagem (Luckesi,
2021). Uma andlise atenta do projeto escolar revelard quais objetivos sdo almejados e
em qual direc@o a institui¢do estd caminhando, o que é fundamental para a aprendizagem e

para o seu processo avaliativo. Segundo Luckesi (2021, p.25):
Em torno dos anos 1980 do século XX, a expressdo ‘“Projeto Politico-Pedagogico”

substituiu a expressao “filosofia da escola”, mediante a qual se definiam as finalidades
que guiavam a escola. A sua atual configuracdo incorpora as delimita¢des filoséficas,
assim como seus mediadores — recursos necessdrios para sua efetiva execucdo e

consecugao.
Um aspecto importante sobre o Projeto Politico Pedagdgico da escola é que ele ndo é
neutro. O documento oferece a visdo da instituicdo, assim como seus valores e sua proposta
educacional, mostrando como a escola pretende ser percebida e seu papel educativo. O proprio

autor citado menciona que o documento define o que guia a escola. Nele estdo presentes os
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valores e caminhos a serem tracados, assim como também os caminhos de execu¢do (Luckesi,
2021). Nao somente o documento, mas o docente também nao € neutro, pois possui convicgdes
que permeia sua pratica pedagogica. Segundo Luckesi (2021, p.25) “as crengas que, de modo
consciente ou inconsciente, dirigem nossa acdo educativa constituem os critérios politico-
pedagdgicos que orientam nossos atos no cotidiano”. Para o autor as crengas que compdem a
pritica pedagégica ndo sdo necessariamente conscientes, mas podem ser inconscientes. O
professor ndo exerce o magistério apenas quando percebe os saberes que estd repassando, mas
seus atos, sua forma de avaliar e sua postura também comunicam algo a respeito de suas
crencas, ainda que elas estejam se manifestando de forma inconsciente. Se ndo ha neutralidade
no ensino, uma vez que o docente nao estipula objetivos claros para sua aula, ficard dependente
e serd guiado por valores que muitas vezes nao percebera. Poderd, por exemplo, utilizar praticas
que foram exercidas por professores que fizera parte de sua formacdo como aluno ou na
universidade sem perceber. Logo, é importante que o docente faca uma andlise de sua prética
docente para examinar quais préticas estdo de acordo com os objetivos de suas aulas e quais

nao estao.

4.2 O ato pedagogico

Para Luckesi (2021, p.59) “o ato pedagodgico tem trés componentes: planejamento,
execugdo e avaliacao”. Tal abordagem ¢ significativa, pois ajuda ao professor a entender de
forma préatica as componentes que estao envolvidas no exercicio de sua atuacdo pedagdgica. A
falta de qualquer um dos elementos ocasionard um problema na aprendizagem. Sendo assim,
cada um dos 3 passos deve ser examinado de forma cuidadosa, pois uma ma compreensao deles

causard um efeito danoso no processo de ensino. A figura 4 ilustra as 3 componentes.
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Figura 4: Componentes do ato pedagégico.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Sendo o planejamento o ponto de partida, deve estar em conformidade com o PPP.
Para Luckesi (2021, p.22) “hoje, na linguagem mais comum do meio educacional, tal
compreensdo significa estabelecer um Projeto Politico-Pedagdgico que guie a a¢do no cotidiano
escolar”. O planejamento deve ser claro para que a agdo pedagogica aplicada seja igualmente
transparente. Tal clareza evidencia a inten¢do pedagdgica do professor, assim como seus
valores e filosofias, além disso deve estar claramente também em conformidade com o projeto
politico e pedagdgico elaborado (Luckesi, 2021). Para Luckesi (2021, p.19) “na acdo
espontinea, o que ocorrer sera satisfatorio ou frustrante; na acdo planejada, hd um desejo claro
e definido de sucesso, que expressa a meta onde se quer chegar”. O planejamento prévio
demonstra o interesse do professor em alcancar fins pedagdgicos através do ensino. Ele
evidéncia que o professor ndo estd apenas dando aula, mas colaborando com uma aprendizagem

significativa do educando. Segundo Luckesi (2023, p.56):

Em sintese, o ato pedagdgico de planejar o ensino estabelece os rumos conscientes e
precisos relativos a agdo que desejamos realizar junto aos nossos estudantes no seio
das instituicdes educativas nas quais atuamos. O planejamento do ensino estabelece,

pois, o rumo para o nosso agir no cotidiano profissional em sala de aula.
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O planejamento estabelece os alvos pedagdgicos estipulados pelo docente e aponta a
direcdo em que a aula ird seguir. Ele € permeado pelos valores sociais e politicos do docente.
Vale ressaltar novamente que o ato pedagdgico ndo € neutro, portanto, tais valores sdo
indissocidveis do projeto. A Tabela 2 especifica aspectos importantes quanto ao planejamento

(Luckesi, 2023, pp.56-57).

Tabela 2 — Aspectos importantes do planejamento escolar

Planejamento escolar
Parametros Aplicagdo
Clareza Diz respeito aos objetivos filoséficos, politicos e pedagdgicos
Plano de ensino Aplicé-lo ao projeto da disciplina
Conteudo Lista de contetddo e metodologias a serem utilizadas
Aplicagdo Plano de acdo a ser desenvolvido pelo professor

Fonte: Elaborado pelo autor

Como € possivel observar na Tabela 2, existe uma base teérica em que o planejamento
deve estar fundamentado. O ponto de partida deve ser o planejamento, € nele que serdo
estipulados os alvos da aprendizagem. Planejar ndo é uma tarefa simples. Ao levar em
consideragdo os diversos contextos, diferencas, saberes e realidades presentes em uma mesma
sala de aula, o docente se verd diante de uma tarefa complexa, por isso é fundamental fazer uso
das melhores metodologias possiveis para planejar seu ato pedagdgico (Luckesi, 2023). O
planejamento deve ser claro e precisa demonstrar o objetivo filos6fico e pedagdgico que se
espera alcancar, pois o ato de planejar ndo € neutro, ele possui alvos politicos e pedagdgicos a
serem alcangados com a execuc¢do da aula. Segundo Luckesi (2023, p.56) “importa, antes de
tudo, termos clareza a respeito dos rumos filosé6ficos, politicos e pedagdgicos que nos orientardo

na pratica cotidiana do ensino em nossas institui¢cdes educativas”.

Além do planejamento, a execucdo também € crucial para um bom andamento da
aprendizagem. Sem uma execucio de qualidade um bom planejamento pode ser perdido, pois
ndo foi aplicado de forma adequada. E importante saber que um planejamento pode ser aplicado
de diferentes formas dependendo da turma. Como cada sala de aula tem seus aspectos
especificos, um mesmo planejamento poderia resultar em aulas diferentes. O ato pedagdgico de
ensinar possui cinco recursos pedagdgicos que sdo fundamentais (Luckesi, 2023, pp.69-76) e

sao expressos na Tabela 3.
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Tabela 3: Cuidados necessarios no exercicio do ato pedagdgico.

Ato pedagbgico
Recurso Aplicagao
Acolher Acolher o estudante em seu processo de aprendizado
Nutrir Oferecer as condi¢des necessdrias para aprendizagem
Sustentar Manter o ambiente adequado para o aprendizado
Avaliar Investigar a qualidade da aprendizagem
Reorientar Reorientar o caminho da aprendizagem para o estudante

Fonte: Elaborado pelo autor.

Cada um dos cinco recursos sdo importantes cuidados necessarios que o professor deve
incorporar a sua pratica docente. Sdo essenciais para uma boa execugdo do plano de aula. O
acolhimento se faz importante, pois € o ponto de partida da execucao pedagdgica. Ao acolher e
incentivar o discente, o professor impacta diretamente o ambiente escolar e qualidade da aula.
Também € fundamental para um bom percurso estudantil nos mais variados aspectos. Tal
caminhada junto ao aluno auxilia positivamente em seu desenvolvimento. Segundo Luckesi

(2023, p.71):

Acolher, no espago educativo institucional no qual atuamos, é receber cada um e todos
0s nossos estudantes, sem julgamentos prévios, no estdgio de aprendizagem e de
desenvolvimento em que se encontram. E, entdo, a partir dai, subsidiar o caminhar de
cada um e de todos em seu percurso de aprender e, de modo consequente, desenvolver-
se sob os aspectos cognitivo, afetivo, psicomotor e ético, em conformidade com os
contetdos que estejam sendo abordados através das atividades de ensino sob nossa

responsabilidade.

Ap0s acolher o estudante, € fundamental que o professor ofereca o ambiente adequado
ao aprendizado. O aluno deve obter e aproveitar as possibilidades adequadas ao
desenvolvimento de seu aprendizado. Nesse estdgio o professor atua também como um auxiliar
que ajuda o discente a absorver os conteudos e desenvolver as habilidades e competéncias
esperadas pela base curricular. E crucial que o professor auxilie o estudante no entendimento e
aplicacdo da disciplina. Nutrir tem a ideia bioldgica de recurso necessirio para o
desenvolvimento, evocando o sentido biolégico de aplicacdo da palavra. Ou seja, o professor €
um agente presente no desenvolvimento escolar do aluno (LUCKESI, 2023). E igualmente
importante que seja sustentado um ambiente escolar propicio ao aprendizado. Segundo Luckesi
(2023, p.73), sustentar ¢ “garantir aos nossos estudantes as condi¢des de tempo e de apropriacao
de conhecimentos, habilidades e valores para sua aprendizagem e para o seu consequente

desenvolvimento”. Para o obter o desenvolvimento esperado, o aluno necessita ndo somente do
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ambiente adequado, mas também da manutencdo deste. Uma sala de aula em que ndo ha
condi¢Oes especificas que permitam a concentracdo ndo serd uma ferramenta no aprendizado.
E uma via de mio dupla, uma vez que o discente também deve ajudar a promover o ambiente
propicio a medida que cumpre suas obrigacdes como: dar atencdo, participar, aplicar os

conhecimentos, entre outras agdes.

Além das a¢des mencionadas anteriormente, a avaliagdo precisa ser incorporada aos
recursos pedagdgicos. Investigar o desenvolvimento dos alunos é fundamental para que o
professor tenha um bom diagndstico da sala de aula, tanto individualmente quando
coletivamente. Segundo Luckesi (2023, p.74) “a investiga¢do da qualidade da realidade da qual
estamos tratando pode ocorrer tanto através do senso comum, como por meio do senso critico”.
E possivel que apenas observando, o docente tenha nogio das principais dificuldades dos alunos
e possa intervir visando auxilid-los, mas também serd necessdrio que se facam avaliagGes
diagnésticas para obtengdo de resultado mais precisos. A avaliacdo dard fundamentacio que o
professor saiba a qualidade da aprendizagem e da execucdo de seu planejamento (LUCKESI,
2023). Vale ressaltar que a avaliacdo ndo pode ser centrada apenas no rendimento, isso iria
contra a ideia de uma aprendizagem a ser construida com o apoio docente. O diagndstico da
aprendizagem precisa ser focado no desempenho estudantil, tal atitude averigua outros aspectos

além da nota. Segundo Luckessi (2023, p.74-75):

Afinal, o ato avaliativo centrado no desempenho dos nossos estudantes em sua
aprendizagem é um ato parceiro que nos subsidia, como educadores, em nossas
decisdes no espago do ensino em nossa sala de aula. Por revelar a qualidade da
realidade, ele subsidia nossas decisdes, a fim de que sejam adequadas e construtivas

a servigo da aprendizagem e do desenvolvimento de todos os nossos estudantes.

Além de saber diagnosticar corretamente a realidade do estudante, é importante que o
professor saiba também reorientd-lo quando os resultados obtidos forem insatisfatérios. A
reorientagdo € a mudanca de rumo a ser tomada pelo estudante quando é perceptivel que ele
nido estd em uma boa trajetéria. Um professor que percebe que seu aluno estd apenas
atrapalhando a aula e ndo estd acompanhando o conteido proposto pode e deve intervir para o
bom andamento da aula e manutencdo de um bom ambiente aos demais alunos. E importante
ressaltar que o professor ndo pode controlar se o aluno mudaré ou ndo o caminho a ser seguido,
tal mudanca € de responsabilidade do discente. Existem algumas intervencdes possiveis como:
chamar para uma conversa, orientar mais estudos ou até mesmo um professor particular, entre

outras opg¢odes. Segundo Luckesi (2023, p.75) “o educador ¢ aquele que, se necessario,
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amorosamente reorienta os seus estudantes em seu percurso de aprendizagem [...]”. Para que a
reorientagcdo seja possivel, o professor deve estar atento as dificuldades dos alunos, sem essa
observagdo, ndo serd possivel diagnosticar as dificuldades apresentadas em aula. Sem um
compromisso com uma aprendizagem que € desenvolvida e ndo € estdtica, € impraticdvel o que
foi apresentado anteriormente. Os recursos pedagdgicos sdo aplicados uma vez que ha um

interesse do docente em acompanhar a aprendizagem dos alunos.

A avaliacdo € a terceira etapa do ato pedagdgico. Nela o professor vai diagnosticar o
processo de aprendizagem. Para que isso seja possivel, o docente deve fazer uso de métodos
avaliativos que sejam coerentes com o planejamento feito e executado. Ha uma diversidade de
avaliacdes que podem ser usadas, cada um com um fim especifico. Se o educador estd
comprometido com uma educacdo dinadmica que € desenvolvida e um modelo de aprendizagem
que € construido, seu método avaliativo deve ser capaz de acompanhar o andamento dos alunos
em sua disciplina. Segundo Luckesi (2023, p.87) “de forma automatica, reproduzimos o padriao
de conduta que vivenciamos quando estudantes em nosso passado escolar e universitario”.
Gostando ou ndo, o contato que o educador teve com seus professores impacta diretamente em
sua prética docente e consequentemente, em sua forma de avaliar. Segundo o autor, isso
acontece de forma automadtica. Mesmo sem perceber, o docente pode estar reproduzindo os
comportamentos € métodos a que foi submetido. Sendo assim, € necessario que o professor faca
uma andlise de sua prética docente, buscando encontrar como a heranca dos ensinos que teve
impacta em seu ensino. Ndo somente isso, mas perceber até que ponto € coerente com seus

objetivos e quais préticas devem ser substituidas. Segundo Luckesi (2023, p.87):

Importa abrirmos mao desse padrdo de conduta ao qual fomos submetidos. Para tanto,
ha necessidade de estarmos permanentemente vinculados, de maneira consciente, ao
proposito de modificarmos o padrdo de nos conduzirmos em nossas atividades

institucionais de ensino, no que se refere & avaliacdo da aprendizagem.

Segundo o autor, para o professor modificar o padrdao ao qual foi submetido e ndo o
repasse adiante, ele precisar estar ciente de quais sdo seus alvos e deve se esforcar para os
colocar em pratica. Para que isso seja possivel, sua pratica docente ndo pode ser estagnada e
automadtica, necessita ser analisada e modificada quando necessario. Para que esse modelo seja
aplicado, o educador precisa renunciar a ideia da avaliacdo como controle pedagégico. O ato
de avaliar deve ser mais do que um instrumento de controle social (Luckesi, 2023). Deve ser
uma ferramenta a ser utilizada de forma colaborativa com a constru¢do da aprendizagem.

Considerando o conhecimento como construtivo, um aspecto da avaliacio que deve ser
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mencionado € que ela ndo pode excluir o aluno. Métodos avaliativos tradicionalmente aplicados
tendem apenas a classificar os alunos conforme o rendimento apresentado, sem explorar seus
reais potenciais e suas dificuldades de aprendizagem. H4 uma contradi¢do em promover uma
aprendizagem construtiva e a exclusdo de alunos baseado apenas em seus rendimentos.

Conforme apresenta Luckesi (2023, p.90):

Convivemos no seio de um movimento social contraditorio: de um lado, nossa busca
pela inclusdo de todos em um meio social saudavel, porém, de outro, observamos, a
todos os instantes, variadas e multiplas exclusdes. Nesse contexto, importa termos
ciéncia de que o movimento da histéria sempre foi e, certamente, continuard contendo
contradi¢des. A educacio institucional, como ndo poderia ser de outra forma, também
se da nesse contexto contraditorio. Diante dessa realidade, nés profissionais do ensino
estamos convidados a sustentar um movimento social e histérico positivo a servico da

integragdo de todos.

O autor afirma que esse fato ndo novo, mas € comum na histéria humana, ndo é
diferente com a escola. O professor deve buscar incluir os discentes no exercicio de sua pratica.
Seus métodos pedagdgicos ndo devem visar apenas a classificacdo de alunos em aprovados ou
reprovados, mas devem procurar incluir os discentes que ndo conseguem se encaixar no modelo
padrao. Pra Luckesi (2023, p.93) “nesse contexto, nossos estudantes poderao sentir que sua
relacdo com seu educador € uma relacdo para o seu crescimento e desenvolvimento, para a
construcdo de si mesmos e de sua identidade”. Ao promover uma educagdo construtiva e
inclusiva, o educador colabora de forma significativa com o desenvolvimento e formacdo do
aluno. Tal postura profissional possibilita que a avaliacdo da aprendizagem deixe de ser algo
dificil e demasiadamente complicado como € no cotidiano. Para que a acdo seja bem-sucedida,
€ necessdria uma disposi¢ao por parte do educador para acolher a realidade como ela se mostra

e para obter solucOes para os problemas encontrados (Luckesi, 2023, pp.93-94).

Para que a avaliacdo seja, de fato positiva, o professor deve se atentar para a real
situacdo de sua sala de aula. O acolhimento é um recurso pedagdgico importante, mas deve ser
feito de forma realista. O educador ndo deve apenas encaixar o aluno no modelo que lhe satisfaz,
mas deve analisar as aptidOes e os saberes que o discente carrega. Em muitas situacgoes, a
proposta avaliativa do professor pode nio condizer que a realidade de seus educandos, por isso
é crucial esse olhar real e ndo fantasioso do educador. Em determinadas realidades, as

intervencoes pedagdgicas podem ndo ser bem-sucedidas, pois ndo hd uma andlise real do
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contexto da aprendizagem. A fim de que tais problemas sejam evitados, algumas atitudes

podem ser tomadas, conforme explica Luckesi (2023, p.100):

O ato de avaliar, cujo destino ¢ investigar a qualidade da realidade, realiza-se através
dos seguintes passos: (a) observar a realidade; (b) descrevé-la; e, de modo
subsequente, (c) qualificd-la por meio de sua comparacdo com um padrio de

qualidade assumido como satisfatdrio.

Segundo o autor, o primeiro passo € a observagdo da realidade da sala de aula: isso
envolve analisar quais as consequéncias da execucdo de seu planejamento, como os alunos
respondem, se a maioria estd conseguindo acompanhar, quais os motivos daqueles que se
perderam em meio a explica¢do, entre outros aspectos. A descricio exata da realidade
apresentada em aula vai ajudar o professor a ter uma visdo real da situacdo de sua turma,
permitindo entdo intervir de forma mais eficiente. Apds a descricao do que foi observado e de
uma anélise, o professor deve comparar os resultados coletados com o que € esperado de seus
alunos. Uma ilustra¢do podera tornar mais claro o conceito estabelecido. Um professor percebe
que a maioria de seus alunos nao estio prestando atencdo, entio ele decide pausar a explicacdo
tradicional que estava propondo e comeca a interagir com os alunos. Ele propde uma pergunta
norteadora e comeca a aplicar o conteido apresentado com uma situagdo cotidiana. Caso ele
faca perguntas sobre o conteido e como os alunos fariam essa aplicagdo, ele terd nocao tanto
do entendimento geral da turma sobre a matéria quanto de algumas de suas dificuldades. Apds
analisar rapidamente o pequeno teste que fez, terd nocdo se a classe estd acompanhando a
explicacdo como esperado. No exemplo ficticio citado, o professor procurou entender a
qualidade real da aula e como poderia intervir para medi-la. O exemplo citado evidencia que
avaliar tem a ver com analisar a qualidade da realidade escolar da sala de aula. Como explica
Luckesi (2023, p.101) “[...] o ato de avaliar implica diagnosticar — conhecer — a qualidade da
realidade, cujo resultado subsidiard decisdes relativas a busca da constru¢do de acdes bem-
sucedidas". E fundamental que o docente saiba avaliar adequadamente a realidade de sua turma,
pois tal avaliacdo servird como base dele para tomadas de decisdes, ndo somente dele, mas

também do gestor.

4.3 A avaliacao

Para que a avaliacdo possa ser feita, deve-se assumir previamente um padrdo de

qualidade a ser alcangado. Ele servird como meta a ser alcancada e servird como base para o
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planejamento escolar. Segundo Luckesi (2023, p.103) “o diagndstico da qualidade da realidade
se d4 a partir de um determinado padrao de qualidade assumido como valido para o objeto que
estamos avaliando”. A avaliacdo ¢ uma ferramenta essencial para subsidiar a tomada de
decisdes. Para iniciar o processo de diagndstico, o acolhimento deve ser o ponto de partida. Tal
processo deve culminar no desenvolvimento do estudante visando o avango social, assim como
deve também ser o processo coerente com a realidade escolar. Sendo assim, acolher

amorosamente o aluno € parte essencial dessa jornada. Para Luckesi (2023, p.106):

Nesse contexto, hd necessidade, em primeiro lugar, de estarmos disponiveis para o
acolhimento de todos e de cada um dos estudantes como seres humanos da forma
como se apresentam. E, a seguir, como educadores institucionais, estarmos abertos a
acolher o estado de aprendizagem de cada um e de todos os estudantes que se
encontram sob nossa responsabilidade, em relacdo aos diversos contetidos com os
quais estdo envolvidos, através de nossa atividade de ensino. Afinal, importa
acolhermos nossos estudantes para proceder a pritica educativa institucional como

um todo, incluindo os atos avaliativos de sua aprendizagem.

Caso ndo haja o acolhimento necessario, haverd um distanciamento entre professor e
aluno, o que resultard em um impedimento para estabelecer um vinculo pedagégico. Tal
distanciamento pode ser implicito ou explicito e pode manifestar-se de muitas formas. Um
exemplo de forma explicita é quando o professor julga o aluno e o classifica de forma negativa
(LUCKESI, 2023). O acolhimento é um passo importante na tentativa de produzir um ambiente
de aprendizagem construtiva, quando ele ndo ocorre como deveria, hd um distanciamento entre
as partes que torna mais dificil a aprendizagem. Entretanto, o acolhimento deve ser aceito pelo
aluno e ele deve responder a tal acdo de forma positiva, caso o aluno ndo deseje ser acolhido
ou simplesmente ndo demonstre nenhum interesse ao ato do professor, dificultard ou até
impediré o desenvolvimento da aprendizagem, intensificando o distanciamento entre professor
e aluno. Para que a relagcdo entre ambos seja bem-sucedida, deve haver uma cooperacdo mutua
entre as partes envolvidas. O professor pode fazer uso de recursos pedagdgicos que facilitem o
processo, como trazer aulas mais contextualizadas com a realidade do aluno, recursos que
fogem do tradicional como filmes ou documentarios, jogos cientificos, entre outros. Conforme
o professor facilita o interesse pela aula, terd a colaboracao dos alunos mais facilmente, o que
serd util para sua pratica avaliativa e para ultrapassar a barreira da distancia entre a aula
ministrada e o discente. Sua avalia¢do serd melhor empreendida nao somente nos diagndsticos,

mas na obtencdo do rendimento esperado Para Luckesi (2023, p.107):
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Acolher, no caso, significa a possibilidade de abrir espaco para uma relacdo que
podera conter as diferencas proprias de cada um, e, a0 mesmo tempo, conter, de nossa
parte, os movimentos de acolhimento, de negociagado e de redirecionamento nos seus
processos formativos. O distanciamento em relagdo a um estudante ou a um grupo de

estudantes dificulta a possibilidade da relagdo, e, em consequéncia, dificulta as

possibilidades da pratica educativa.

Tendo o acolhimento como primeiro passo, o proximo passo deve ser a coleta de dados
através de instrumentos avaliativos. Eles serdo uma ferramenta importante no diagndstico feito.
Deve-se comecar pela defini¢ao de quais dados sdo relevantes para avaliagdo, a elaborag¢ao dos
instrumentos necessarios para a catalogacdo e seguido pela pritica da coleta de dados
(LUCKESI, 2023). Os dados conseguidos devem ser analisados de forma criteriosa e devem
servir como base para a tomada de decisao do professor e dos gestores (direc@o e coordenagao),
por isso sao muito importantes e ndo devem ser interpretados de qualquer forma. Para que uma
educagdo construtiva possa ser desenvolvida, € fundamental que o docente trabalhe o mais
proximo possivel com a realidade, portanto a anélise dos dados € também uma interpretacdo da
realidade da sala de aula, sendo uma componente fundamental desse processo educacional. A
andlise da avaliacdo subsidiard as decisdes tomadas e revelard a qualidade da educagdo exercida
(LUCKESI 2023). Caso ela ndo esteja conforme os rendimentos e competéncias esperados tanto
pelos objetivos da instituicdo quando pelas diretrizes governamentais, serdo necessdrias
intervencoes assertivas a fim corrigir os problemas diagnosticados. Para Luckesi (2023, p.113)
“o0 ato de avaliar em geral, assim como o ato de avaliar a aprendizagem dos nossos estudantes,
encerra-se com a qualificacdo da realidade investigada [...]”. A mensuracdo de resultados deve
ser util na promo¢do de um ambiente pedagdgico satisfatério para o desenvolvimento da
formacao estudantil, auxiliando na trajetéria dos educandos. Conforme explica Luckesi (2023,

p.114):

Em sintese, avaliar a aprendizagem dos nossos estudantes implica estarmos
disponiveis para acolhé-los no estado em que se encontram em sua formagao, tendo
em vista, a partir daf, poder auxilid-los em sua trajetéria de aprendizagens, de
desenvolvimento e de vida. A qualidade de vida deve estar sempre posta a nossa

frente, norteando a ac¢do pedagogica.

Para o autor, ainda que sejam utilizados os mais variados recursos pedagdgicos e
avaliativos, se ndo houver o florescimento espontaneo e livre da educagdo, ndo terd valido a
pena, pois o ensino ndo serd significativo (Luckesi, 2023). Portanto, a avaliacao deve contribuir

com um impacto positivo para o aluno. Para que o diagndstico seja efetuado dessa forma, se



39

faz necessdria a correta utilizacdo de instrumentos avaliativos que estejam aliados a recursos
pedagdgicos correspondentes aos objetivos tragados previamente. Existem duas possibilidades
para a coleta de dados, podendo englobar tantos recursos técnicos até a simples observagao
direta do que estd ocorrendo com os estudantes (Luckesi, 2023). A primeira op¢do pode ser
aplicada através de testes e a segunda pode ser exercida através da andlise atenta do professor
sobre a situacdo dos estudantes. Independentemente do método utilizado, ele deve estrar de
acordo com os objetivos almejados. E também imprescindivel que os instrumentos de coleta
sejam planejados antecipadamente conforme os dados que se deseja obter. Pode-se mensurar,
através de testes, diferentes perspectivas do aprendizado que vao desde o rendimento até a
capacidade do aluno de aplicar o conhecimento obtido. Além disso, é crucial um planejamento
organizado de como serd aplicado o teste, “importa sempre ter presente que um instrumento de
coleta de dados para investigar a qualidade da aprendizagem dos nossos estudantes necessita

ser planejado (Luckesi, 2023, p.126)”.

Em primeiro lugar, o professor deve fazer um levantamento dos contetidos a serem
aprendidos pelos estudantes e quais habilidades eles devem ser capazes de desenvolver. A
avaliacdo da aprendizagem terd o papel de averiguar se a qualidade do aprendizado dos
conteudos esta sendo satisfatéria. “A compreensdo anterior nos leva a questionar a pratica das
médias de notas, da forma como — de modo comum — tem sido praticada em nossas
instituicdes educativas escolares e universitarias (Luckesi, 2023, p.128)”. Isso se deve a ideia
de se considerar a avaliagdo como medir a qualidade do aprendizado e ndo somente dar notas.
Sendo assim, o aspecto avaliativo vai além da classificacio de rendimento, apesar do
rendimento ser um dos itens avaliados, ndo € o fim da avaliacdo. Importa também que sejam
selecionadas questdes que sejam coerentes com as habilidades esperadas no teste. Elas devem
ser um meio para que o estudante demonstre sua aprendizagem e o professor possa avaliar sua
qualidade. Para que tal acdo seja possivel deve-se pensar nos tipos de questdes aplicadas e o
que elas estdo realmente avaliando. Além disso, a dificuldade também deve ser levada em
consideragdo. No tipo de educagdo que estd sendo proposta, ndo cabe a ideia do professor que
gosta de reprovar e propde questdes com dificuldade além daquelas abordadas em sala de aula
(Luckesi, 2023). Todos os aspectos mencionados devem ser analisados e levados em

consideracdo para uma aplicacdo satisfatoria da avaliagao.
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4.4 Avaliaciao e o ensino de fisica

A fisica busca compreender os fendmenos naturais e como eles se manifestam. O
papel do professor de fisica deve ser ensinar como eles funcionam e como os alunos podem
interpreta-los. Segundo Heineck (1999, p.228), “assim, saber fisica implica saber interpretar os
fendmenos da natureza, isto é, como professor, implica proporcionar ao homem recursos de
tecnologia para, a partir dai, situd-lo na contemporaneidade [...]”. O professor deve
proporcionar aos alunos maneiras de analisar os fenOmenos naturais e deve auxiliar em suas
aplicacdes no cotidiano. Quando o docente ndo proporciona maneiras para que o educando
entenda e aplique os conhecimentos determinados no planejamento, estd atuando fora daquilo

que € esperado de sua funcio pedagdgica.

Contudo, é importante que o professor ndo despreze os saberes prévios do aluno, pois
eles serdo uteis no processo de entendimento e aplicacdo do conteido. A aprendizagem
adquirida fora de sala de aula ajuda o discente no processo de entender e deduzir conhecimentos
a partir da aula proposta. E partindo de seus conhecimentos sobre 0 Mundo que os cerca que o
aluno ird construir o conhecimento. O desenvolvimento do saber a partir da constru¢do que
envolve o conhecimento prévio e aprofunda-se na aula € um processo ciclico. Quando tal ciclo
acontece constantemente e o aluno consegue desenvolver cada vez mais sua compreensdo dos

fendmenos naturais, estard mais motivado a continuar aprendendo (Heineck, 1999).

4.5 Proposta de aula

A seguinte proposta de aula visa apresentar um projeto coerente com o modelo
educacional apresentado nas diretrizes curriculares. O método avaliativo utilizado serd o de
avaliacdes formativas, seguindo o padrdao da BNCC (2018). A proposta tem por objetivo
apresentar uma aula que estd em conformidade com os padrdes curriculares nacionais, portanto

visa conduzir o aluno ao desenvolvimento das competéncias esperadas.
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Plano de aula

Disciplina: Ciéncias
Professor: Lucas Marques
Duragao: 50 minutos

Tema: O que forma o Universo?

Objetivo:
- Explicar a composi¢ao da matéria.
- Revisar a evolucdo histérica dos modelos atdmicos.

- Compreensio das cargas elétricas e suas interacoes.

Publico-alvo:

- Turma de 9° ano.

Contetdos:

- Revisao dos modelos atdmicos através da historia.
- Atomos e particulas subatomicas.

- Lei de Du Fay.

- Aplicagdo do conhecimento.

Metodologia:

- Introduzir o conteudo com uma pergunta norteadora: “o que ¢ a matéria e o que a

forma?

- Através da aprendizagem baseada em problemas (ABP), explicar os modelos
atomicos e induzir os alunos a entenderem e deduzirem os problemas associados aos

modelos apresentados.
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- Contextualizar a importancia de entender as cargas elétricas e suas aplicacdes para

a sociedade.

e Recursos:

Quadro branco.

Pincel.

Notebook.

- Slide.

e Avaliacao:

- Promover discussdes, durante a aula, sobre o assunto estudado para verificar o

entendimento dos alunos sobre a constitui¢do da matéria e suas aplicagdes.

- Roda de conversa sobre o conteido para observar a participagdo dos alunos e

perceber quais sao suas maiores davidas.

- Para casa: elaborar, em grupo, cartazes contendo a evolucdo dos modelos

atoOmicos para serem apresentados na proxima aula.

e Bibliografia:
- Livro texto da disciplina.
Anexos
e Competéncias e habilidades segundo a BNCC (2018):
- Compreender conceitos fundamentais da natureza.

- (EF09CI03) Identificar modelos que descrevem a estrutura da matéria (constituicao

do 4tomo e composi¢ao de moléculas simples) e reconhecer sua evolugdo histdrica.



A aula proposta deve ser utilizada como uma alternativa ao método avaliativo
tradicional. E importante que os alunos ja tenham estudado sobre os modelos atomicos e
sua evolugdo historica. O professor deve introduzir o assunto com uma pergunta norteadora

sobre a formacao da matéria para chamar a atencao dos alunos e iniciar o contetdo.

E recomendada uma breve revisdo sobre a evolucdo dos modelos atdmicos. O
professor deve dar énfase nas descobertas das particulas subatdomicas e em suas
classificagdes. Os alunos devem relembrar os conceitos histdricos ja estudados e também

as particulas que constituem a matéria.

Ap6s explicar os modelos de estrutura da matéria, o professor deve explicar e Lei
de Du Fay. E importante que o docente seja claro com a ordem dos eventos histéricos. Os
alunos devem ser capazes de entender os principios de atracdo e repulsdo das cargas
elétricas e como elas se aplicam a estrutura da matéria. E indicado o uso de simulagdes
para exemplificar como o principio funciona. Durante a explicacdo o docente deve fazer
perguntas para verificar o entendimento da turma em relacdo ao conteido explicado. A

figura 5 é uma proposta de simulagdo que sera util.

Figura 5: Simulagdo do principio de atrag@o e repulsao.

e FCCrFFP

LT L L L L L L L L L LT
COCHFCHCCO e O e P

@® Mostrar todas as cargas D D
QO Ocultar todas as cargas -
(O Mostrar cargas resultantes Reiniciar Baléo ‘ / Parede

Fonte: Phet Interactive Simulations

j\ﬂ
U U
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Ap0s a explicacdo, deve ser feita uma roda de conversa onde o professor ird avaliar
os alunos através da participacio e da contribui¢io de cada com relagio ao tema da aula. E
importante que haja alguma forma de registro como o préprio didrio do docente ou um
caderno especifico para as notas. A atividade de casa serd uma oportunidade dos alunos
continuarem os estudos no assunto proposto. O objetivo € que os alunos sejam avaliados,
mas ndo somente classificados. Os dados obtidos pelo professor servirdo de fundamento
para perceber o que funciona ou nao na turma. Serd ttil também para futuras intervencoes,

sejam coletivas ou individuais,a fim que os alunos possam desenvolver o aprendizado.
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5. CONCLUSAO

Durante o presente trabalho foi possivel observar conceitos histéricos associados a
avaliacdo da aprendizagem e como ela foi desenvolvida no Brasil. E perceptivel que as marcas
do ensino tradicional ainda s@o amplamente vistas no ensino brasileiro atual. A repeticdo, a
classificacdo dos alunos em categorias associadas a seus rendimentos € 0s exames que sao
praticados sdo herangas da forma tradicional de ensino. Os aspectos positivos da metodologia
tradicional sdo uteis e devem ser aplicados conforme a necessidade. Entretanto, os aspectos
negativos precisam ser revistos e repensados para que possam ser substituidos por formas

significativas de ensino.

Ademais, as novas formas de aprendizagem devem ser coerentes com um ensino que
construtivo que valoriza os saberes do aluno, inclusive aqueles adquiridos fora da sala de aula.
Dessa forma, haverd uma forma de avaliagdo que considera o processo de aprendizagem como
um todo e ndo somente os rendimentos obtidos, por mais que eles sejam necessarios. Foi
possivel perceber que os parametros e diretrizes curriculares oferecem certa liberdade ao
professor para que ele decida quais metodologias ird utilizar desde que os resultados esperados

sejam obtidos.

Portanto, o presente trabalho convida o leitor a andlise de novas formas de avaliacdo
para que o processo educacional seja mais significativo e efetivo para o aluno, tendo em vista
um melhor desenvolvimento de suas habilidades, contribuindo para um desenvolvimento social

efetivo e positivo.
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