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RESUMO

Estudo desenvolvido com o objetivo de avaliar a politica da educagao inclusiva sob o
olhar dos docentes no Centro de Educacéao Infantil Crianga Feliz em Aquiraz/Ceara.
Trata-se de um estudo de caso cuja relevancia decorre do interesse de saber de que
forma a politica publica de Educag¢ao Especial é aplicada como necessidade de
inclusdo em uma escola de educacao infantil. Como se desenvolve o processo de
ensino-aprendizagem da crianga com deficiéncia e as contribuicdes de setores
relevantes envolvidos no processo educativo inclusivo, considerando, em especial, a
participagdo docente e do nucleo gestor e seus interesses ligados a condi¢do da
melhoria educacional discente. Os percursos empregados nesta nova exposi¢ao
para discussao do referido tema tém como suporte uma abordagem qualitativa,
realizada a partir de uma revisdo bibliografica e documental complementada por
uma pesquisa de campo. Para tanto, o tema encontra-se fundamentado em Arruda e
colaboradores, Capellini (2005), Coelho e Soares (2019), Nascimento et. al. (2024),
entre outros especialistas, bem como em documentos legais que explicitam o
compromisso politico das governangas brasileiras com a educagao da pessoa com
deficiéncia. Partindo dessa premissa, a pesquisa foi realizada com uma amostra de
oito docentes e desenvolvida na Creche referenciada de Aquiraz, por meio de
entrevistas semiestruturadas e observagdes assistematicas da rotina escolar. Frente
ao exposto, os resultados da pesquisa evidenciaram que apesar dos gestores
contribuirem com praticas inclusivas significativas, enfrentam muitos desafios que
vao desde o quantitativo insuficiente de assistentes de inclusédo, profissionais de
apoio, falta de material pedagdgico nas salas de recursos multifuncionais e falta de
atividade com tendéncias assistivas para as familias. As percepc¢des sobre a politica
de inclusdo demonstram que os gestores primam pela garantia de matriculas dos
alunos com deficiéncia nas salas regulares de ensino, atendimento nas salas de
recursos multifuncionais, formacédo continuada para todos os segmentos, porém
muito ainda ha para se fazer para que qualifiquem suas praticas, reafirmando a

execucao de uma politica inclusiva de qualidade.

Palavras-chave: deficiéncias; educagéo inclusiva; gestdo; politicas publicas.



ABSTRACT

This study aimed to evaluate the inclusive education policy from the perspective of
teachers at the Crianga Feliz Early Childhood Education Center in Aquiraz/Ceara.
This is a case study whose relevance arises from the interest in knowing how the
public policy of Special Education is applied as a need for inclusion in an early
childhood education school. How the teaching-learning process of children with
disabilities develops and the contributions of relevant sectors involved in the inclusive
educational process, considering, in particular, the participation of teachers and the
management team and their interests linked to the condition of improving students'
educational performance. The paths used in this new presentation to discuss the
aforementioned theme are supported by a qualitative approach, carried out from a
bibliographic and documentary review complemented by field research. To this end,
the theme is based on Arruda and collaborators, Capellini (2005), Coelho and Soares
(2019), Nascimento et. al. (2024), among other experts, as well as on legal
documents that explain the political commitment of Brazilian governments to the
education of people with disabilities. Based on this premise, the research was
conducted with a sample of eight teachers and developed at the Aquiraz referenced
daycare center, through semi-structured interviews and unsystematic observations of
the school routine. In view of the above, the results of the research showed that
although the managers contribute with significant inclusive practices, they face many
challenges, ranging from the insufficient number of inclusion assistants and support
professionals, lack of teaching materials in the multifunctional resource rooms and
lack of activities with assistive tendencies for families. The perceptions about the
inclusion policy demonstrate that the managers prioritize the guarantee of enroliment
of students with disabilities in regular teaching classrooms, assistance in the
multifunctional resource rooms, and continued training for all segments, but there is
still much to be done to qualify their practices, reaffirming the implementation of a

quality inclusive policy.

Keywords: disabilities; inclusive education; management; public policies.



Figura 1 -
Figura 2 -
Figura 3 -
Figura 4 -
Figura 5 -
Figura 6 -

Figura 7 -

Figura 8 -

Figura 9 -

LISTA DE FIGURAS E ILUSTRAGOES

llustracdo dos paradigmas da Educacao Especial.....................
llustracdo dos problemas de uma sociedade exclusiva.............
Localizacdo do Municipio de Aquiraz-Ceara.............ccccceeeeeens
Divisao Politico-Administrativo de Aquiraz..............ccccevveeeeeenes
Centro de Educacéo Infantil Crianca Feliz, Aquiraz-Ceara........
Professoras e cuidadora em momentos de atividades de
contacgéo de histérias na sala de educacgao Infantil....................

Atividades desenvolvidas junto a s criangas e docentes

participantes da pesquiSa.........cccceuriieeeeeeieeiieeeeeeee e
Atividades desenvolvidas junto as criangas para efetiva
] o2 [ 1= Lo TSRS
Atividades pedagogicas desenvolvidas junto as criangas de

forma ludicas € de INCIUSA0.......cuvenieieee e,

47
49
79
80
83

84

92

96



Grafico 1 -

Grafico 2 -

Grafico 3 -

Grafico 4 -

LISTA DE GRAFICOS

Conhecimento docente sobre a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva ........................
Conhecimento docente sobre o publico-alvo da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao

Inclusiva

Sala de Recursos Multifuncional: existéncia e materiais
disponiveis na escola em que atuam...........ccccceeeveeiiiiiiineeeneeen,

Conhecimento docente sobre a Politica do Plano Educacional

Especializado (PEI)

93

94



Quadro 1 -
Quadro 2 -

Quadro 3 -
Quadro 4 -

LISTA DE QUADROS

Marcos legais internacionais da Educacao Inclusiva.................

Incumbéncias ao poder publico e as instituicdes de ensino
conforme artigo 28 da LBI n® 13.146/15...........coovmiimiiiiin.
Matricula do ano de 2024 das Escolas de Aquiraz/Ceara..........
Perfil profissional e académico dos docentes participantes da

[OT=ET0 [T IST= TSR

30

59
82

89



AASI -
ABBC -
ABP -
ACR -
AEE -
APAES -
BNCC -
CF
CMEA-CE -
CNE -
CNE/CP -

CENESP -
CHD -
CIEPDV -

CONADE -

DCNs -
DMET -
DIA -
DOAEE -

DS -

ECA -
EJA -
FENAPAES
FUNDEB -
IBC -

IBGE -

IDH -

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual
Aprendizagem Baseada em Casos

Aprendizagem Baseada em Problemas

Aprendizagem Colaborativa em Rede

Atendimento Educacional Especializado

Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais

Base Nacional Comum Curricular

Constituicao Federal

Conselho Municipal de Educacgao do Ceara

Conselho Nacional de Educacgao

Conselho Nacional de Educacgao/Conselho Pleno do Ministério da
Educacéao

Centro Nacional de Educagao Especial

Classificagao Hierarquica Descendente

Conselho Internacional de Educacao da Pessoa com Deficiéncia
Visual

Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de
Deficiéncia

DCNs - Diretrizes Curriculares Nacionais

Declaracdo Mundial sobre Educacéao para Todos
Departamento de Inclusdo de Aquiraz

Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado

Declaracido de Salamanca

Estatuto da Crianca e do Adolescente

Educacao de Jovens e Adultos

Federacédo Nacional das APAES

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgao Basica
Instituto Benjamim Constant

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

indice de Desenvolvimento Humano



INEP -
INES -
LBI -
LDBEN -
MEC -
NAPE -
OMS -
PAIC -
PAEE -
PEC -
PEI -
PMA -
PNE -
PNEE -
PNEEPEI -

PPP -
SB -
SECADI -

SEESP/MEC
SME -

SEM -

TEA -

TGD -

TCLE -
UNESCO -

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos

Lei Brasileira de Inclus&o

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

Ministério da Educacgao

Nucleo de Apoio Pedagogico Especializado

Organizag¢ao Mundial de Saude

Programa de Alfabetizagdo na Idade Certa

Publico-Alvo da Educacgao Especial

Programa de Educagao Continuada

Plano Educacional Individualizado

Prefeitura Municipal de Aquiraz

Plano Nacional de Educagao

Politica Nacional da Educacgao Especial

Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva

Projeto Politico Pedagdgico

Sistema Braille

Secretaria de Educacado Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo

Secretaria de Educacéo Especial do Ministério da Educacgao
Secretaria Municipal de Educagéao

Salas de Recursos Multifuncionais

Transtorno do Espectro Autista

Transtorno Global do Desenvolvimento

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a

Cultura



2.1

2.2

2.3

24

241
2.5

2.6

2.6.1

3.1

3.2

3.3

3.4

41
4.2

SUMARIO

INTRODUGAOD ...t 15
FRAGMENTOS HISTORICOS E CONCEITUAIS DO ESTUDO.............. 21
Educacao Inclusiva e os desafios sociais enquanto politicas publicas
= LS ET=To U] =T = SR 21
Percepgdes sobre as deficiéncias e seus aspectos conceituais............... 33
Gestdo democratica e inclusdo social: instrumentos para melhoria do
sistema educativo e os desafios pedagdgicos inclusivos................c..c...... 41
Atendimento Educacional Especializado - AEE e a formagao docente
para a EAuCacao INCIUSIVA...........ccooviiiii e 51

Plano Educacional Especializado (PEI) como ferramenta de incluséo..... 58
Trajetoria das Politicas Publicas e os avangos na perspectiva da
educagao inclusiva nas escolas da rede municipal de Aquiraz-

AN A e e e 60

Perspectivas da Educacdo Especial e Inclusiva no Municipio de

Aquiraz/Ceara quanto as orientacbes de atendimento a partir da

Resolugao CME N® 19/2017 ... 64
O contexto vivenciando na pandemia: isolamento e distanciamento

social no municipio de AQUIraz-Ceara...........ccccceeuueuuuuuuuiiiiiiiiieeeaeaaaaaeeen, 68
ASPECTOS METODOLOGICOS DAPESQUISA............ccooveeveee. 76
Delineamento da PeSQUISA.........oieeeiiiiiiie e 76
Especificidade do campo da pesquiSa...........cceeeveeeirieiiiiiiiiiieeee e 78
Caracterizagao dos sujeitos participantes da pesquisa.............ccceeeeenn.. 85
Instrumentos de coleta de dados.............oevvviiiiiiiiiiii 86
APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS..............c.ccucuee..... 88
Caracterizagao do perfil dos participantes da pesquisa..........ccccccceeeeenennn. 89

Concepgdes Docentes do CEl Crianca Feliz da rede municipal de

Aquiraz sobre a Politica da Educagao Especial e Inclusiva....................... 90



CONSIDERAGOES FINAIS............cocuoviiieiieeieieiiee et 106
REFERENCIAS...... .o 108
APENDICE A - ROTEIRO PARA ENTREVISTA........ccoeiiiieiiiece 119

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE).......oiiiiiiiiiieeee et 122



15

1 INTRODUGAO

A abordagem desse estudo em avaliar a politica da educagéao inclusiva
sob o olhar dos docentes no Centro de Educagdo Infantil Crianga Feliz em
Aquiraz/Ceara, aponta como relevante o atendimento amplo e irrestrito das criangas
com deficiéncias, preferencialmente na rede regular de ensino, de forma que a
educacéao especial para essas pessoas nao seja mais vista, nem praticada, como um
sistema paralelo a educacgao regular.

Dessa maneira, no que se refere a escolarizagao do aluno com deficiéncia
inserido em classes comuns, ha a necessidade de que o conceito de escola inclusiva
seja atrelado as ideias de escola para todos e de escola de qualidade, defendendo a
educacao desse publico, acessivel e agregadora.

A percepgao da colaboragcdo entre profissionais especializados e
professores da educacdo em geral, demanda um sistema postural em que a
qualidade da educagcdo da criangca com deficiéncia depende de um
comprometimento e funcionalidade realizados com recursos educacionais e
avaliagao das politicas publicas implementadas.

Nesse sentido, a escolha do tema se justifica pelo fato de a autora do
trabalho ter especial atengdo ao processo de participagcado e de gestdo democratica,
partindo do pressuposto que todos tenham compromisso, comprometimento e,
sobretudo, envolvimento para uma educacédo de qualidade no processo inclusivo.
Para tanto, parte-se do principio que todos sdo responsaveis nesse processo de
ensino-aprendizagem.

A dinamica inclusiva deve ter como pressuposto fundamental a
constituicdo de uma sociedade que assegure os direitos de todos os cidad&os, sem
realizar nenhum tipo de diferenciagdo com bases nas particularidades apresentadas
por essas pessoas, assegurando a elas todos os recursos imprescindiveis para que
participem ativamente do meio social em que pertencem.

Assim, na construgdo desse repertério, acontece a aprendizagem
provocando o conhecimento socialmente construido da crianga, no qual Freire citado
por Oliveira (2022) defende que sejam quais forem os objetos dos conhecimentos
nos processos de ensino-aprendizagens, as individualidades e as caracteristicas das

criangas devem ser consideradas, assim como suas potencialidades valorizadas e
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suas limitacdes respeitadas, analisadas e avaliadas. Oautor, assim, exemplifica sua

posigao:

[...] toda pratica educativa que se orienta ndo no sentido da repeticdo do
presente ou da volta ao passado, mas num sentido de transformacéo do
presente para enfrentar o futuro, deve estar necessariamente preocupada
em que educadores e educandos desenvolvam o ato do conhecimento do
concreto, do real. (Freire, 1989, apud Oliveira, 2022, p. 55).

A esse respeito, no que diz respeito a escolarizagdo do estudante com
deficiéncia alocado em classes comuns, existe a necessidade de que a ideia de
escola inclusiva seja ligada aos ideais de escola para todos e de escola de
qualidade, defendendo a educacéao dessa clientela, acessivel e agregadora.

Nessas consideracbes, pode-se ainda, acrescentar que o ambiente
escolar é um espaco democratico de sapiéncia e de relativa convivéncia, onde
acontecem as atividades escolares em que as criangas adquirem aprendizagens,
desempenhos, habilidades e experimentos em muitos aspectos, sejam eles
cognitivos, motores, afetivos, sociais, psiquicos e psicomotores, o qual acrescenta
ainda Freire (2005),

A educacédo deve formar sujeitos criticos, participantes e atuantes, seria,
realmente, uma violéncia, como de fato é, que os homens, seres histéricos e
necessariamente inseridos num movimento de busca, com outros homens,
nao fossem o sujeito de seu proprio movimento” (Freire, 2005, p. 86).

Nessa premissa, como profissionais envolvidos numa educacao de
qualidade e suas especificidades, o conceito de inser¢ao sociocultural das pessoas
com deficiéncia ndo pode ser banalizado nem simplificado porque envolve
mudancgas qualitativas e quantitativas das condigbes e estratégias de superacao de
barreiras e prioridades.

Para tanto, as discussbes acerca dessas condi¢des estdo caracterizadas
em relevantes processos de Politicas Publicas, sendo uma delas a Declaragao
Mundial sobre Educagdo para Todos (DMET), um dos marcos na histéria da
deficiéncia no inicio da década de 1990, pois a sociedade se comprometeu em
alavancar o processo de ensino e aprendizagem, e construir um novo olhar para os
individuos diferentes, tdo marcados por mitos, crencgas, estigmas e segregacgao.
Assim como a Declaragdo de Salamanca (DS) que ocorreu em 1994 na Espanha

onde a tematica central foi o comprometimento dos paises em criarem politicas
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publicas de atendimento as criangas especiais. E dois anos depois € promulgada a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96 com a
classificagdo e direcionamento dos atendimentos inclusivos preferencialmente na
rede publica de ensino.

Notadamente, que os debates das condicdbes que identificam o
atendimento das criangas com deficiéncia indicam uma inclusao escolar, afetiva, de
qualidade e efetiva. Nessas perspectivas, a fungdo do educador responsavel por
esse trabalho é exposta pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s), tendo em
vista as estratégias de ensino para esse aluno.

Essa busca continua docente, por essa autonomia discente, torna-se um
dos principais objetivos para favorecer a apropriagdo de outros conhecimentos que
os ajudardo em diversas circunstancias de comunicagéo. Nas escolas onde gestores
e coordenadores pedagdgicos se envolvem de forma efetiva, as chances de sucesso
sao muito maiores. A constru¢cao de projetos coletivos com vistas ao tratamento das
diferengas cognitivas dos alunos, com atenc&o especial aqueles que apresentam
algum tipo de deficiéncia, pode assegurar um melhor desenvolvimento da
aprendizagem.

Nessa dimensao, a equipe ligada a gestdo deve agregar diferentes tipos
de conhecimentos e estratégias para conduzir o trabalho pedagodgico, sendo de
igualmente importancia, a reflexdo sobre a condugéo de agdes especificas voltadas
para garantir o aprendizado da turma sem excluir nenhum aluno, procedendo as
reformulacbes sempre que for necessario, tornando-se, entdo, a pratica de ensino
viavel e transparente para o docente.

E relevante também destacar, a situagdo vivenciada pelos brasileiros, no
inicio da pandemia causada pela COVID-19, em meados de margo do ano de 2020,
cujo foco de discussdes sobre a necessidade do distanciamento social como forma
de conter o avango da doencga foram intensas. Nesse sentido, esse estudo visa
discutir sobre os desafios da formacédo docente para cumprir carga horaria e
atendimento discente, sem contar ainda as relagdes interpessoais que se
estabeleceram nesse tempo pandémico, sobretudo as preocupacdes frente ao
quadro de isolamento em que as desigualdades socioculturais, cada vez mais
estavam acentuadas.

Ao relatar sobre o assunto, tem-se como pressuposto sua amplitude e

relevancia, visto que o ano de 2020 e possivelmente, 2021, ficaram marcados pelos
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imensuraveis desafios colocados a humanidade, numa verdadeira escala global,
pois esta pandemia afetou o mundo todo, causando principalmente o isolamento
social das pessoas para a contengdo do contagio. Diante dessa realidade, o
interesse e motivacao para o estudo partiu da necessidade de explorar e contribuir
com novos conhecimentos, pois isso refletiu em toda a sociedade, especialmente
nos processos de ensino das Instituicbes publicas e privadas.

Desse modo, cabe também destacar, que a organizagcdo do tempo, do
espaco e a diversificagao das atividades sejam permanentes. Igualmente importante
€ que exista uma articulagdo com as familias por parte da gestdo a fim de
integra-las avida escolar, garantindo entre outras coisas, a frequéncia regular das
criangas como também, o acompanhamento das atividades escolares. Nesse
processo, a Educacdo Inclusiva é€ uma questdo de direitos humanos, que
historicamente tem avancado no intuito de criar uma sociedade inclusiva. E um tema
importante e cada vez mais presente em debates e discussdes atuais, com amparo
em pressupostos legais.

Na perspectiva da educagao inclusiva, os alunos com deficiéncia devem
ser beneficiados pelo Atendimento Educacional Especializado, conforme
estabelecidona Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (PNEEPEI) e no Decreto 6.571/2008, levando-se igualmente em conta a
articulagdo do professor desse atendimento na escola regular e de todos os
profissionais capazes de dar suporte as necessidades especificas desses alunos.

Nesse entendimento, o municipio de Aquiraz cumpre a Lei de Politica de
Educacao Especial (PNEEPEI) (Brasil, 2008), que assegura o direito de toda crianga
a frequentar a escola comum. No sentido de ampliar a aplicacdo da referida Lei, o
Municipio editou a resolugdo N° 19/2017 do Conselho Municipal de Educacéao
(CMEA-CE) que defende e garante o direito da crianga com deficiéncia na escola
regular.

De modo geral, ha uma preocupacgéo de especialistas em diversas areas
de conhecimento em apontar caminhos que ajudem a uma maior adaptagao dessas
criangas, sobretudo, questionando-se: de que forma a politica publica de Educacéao
Especial € aplicada como necessidade de inclusdo em uma escola de educagao
infantil? Como se desenvolve o processo de ensino-aprendizagem da crianga com
deficiéncia e as contribuicbes de setores relevantes envolvidos no processo

educativo inclusivo, considerando, em especial a participacdo docente e do nucleo
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gestor e seus interesses ligados a condigdo da melhoria educacional discente?
Como articular uma politica de comprometimento docente e equipe gestora frente as
praticas pedagdgicas para o aluno com deficiéncia?

Portanto, temos como hipotese que a realidade da inclusdo ainda
encontra muitos obstaculos e barreiras para sua efetiva concretizagdo no que se
refere ao tema, porém as salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
rede municipal de ensino de Aquiraz, torna viavel essa concretizagdo de inclusao
para esses alunos com deficiéncias, garantido assim seus direitos efetivos a
educacao.

Sabemos, portanto, que as respostas para estas indagag¢des nido estao
prontas, sobretudo, quanto as dificuldades que permeiam o cenario educacional,
mas o professor com sua pratica cotidiana, aliado aos profissionais colaboradores da
questdo, buscam novos recursos, estratégias e caminhos mais adequados para
cada aluno.

Nesse sentido, o objetivo geral do estudo decorre em avaliar a politica da
educacéo inclusiva sob o olhar dos docentes no Centro de Educagéo Infantil Crianga
Feliz em Aquiraz/Ceara. Os objetivos especificos consistem em caracterizar as
politicas publicas de educacado quanto a inclusédo dos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial, sua concepg¢ao e a implementagdo, no municipio de Aquiraz-
Ceara; identificar os pontos criticos e dificuldades da implementacao destas praticas
de educacgao inclusiva e; apresentar as experiencias do processo de inclusao dos
estudantes publico-alvo da Educacgao Especial nas turmas regulares da Escola /ocus
do estudo.

Com o intuito de fundamentar a pesquisa em questdo, tomou-se como
base os estudos de Arruda e colaboradores (2021), Almeida (2010), Campelline
(2005), Luce e Medeiros (2006), Miranda e Hashizume (2020), Oliveira (2022),
Ramos, Primon e Cirino (2021), Silveira (2009), Tavares (2016), dentre outros
especialistas. Fundamentou-se, ainda, em Leis, Decretos e Documentos como a
Constituicao Federal de 1988, a atual Lei de Diretrizes e Bases LDB n° 9394/96, o
Decreto n° 6.571/2008, entre outros. O procedimento metodolégico caracterizou-se
por uma revisdo bibliografica complementada por uma pesquisa de campo
desenvolvida na Creche de Educagao Infantil Crianga Feliz, localizada em

Aquiraz/Ceara.
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Portanto, apos esta breve introdugao realizada, seguem-se as sec¢des de
estudo apresentadas a seguir elencadas: a segunda secéo trata revisao de literatura
realizada, discorrendo sobre os fragmentos histéricos e conceituais do estudo, com
énfase a Educacado Inclusiva e os desafios sociais enquanto politicas publicas
asseguradas, das percepgdes sobre as deficiéncias e seus aspectos conceituais,
bem como da gestdo democratica e inclusdo social como instrumentos para
melhoria do sistema educativo. Discorre ainda sobre o Atendimento Educacional
Especializado - AEE e a formac&o docente para a Educacéo Inclusiva, a Trajetéria
das Politicas Publicas e os avangos na perspectiva da educacgao inclusiva nas
escolas de Aquiraz-Ceara e as Perspectivas da Educacédo Especial e Inclusiva no
Municipio de Aquiraz/Ceara quanto as orientagcbes de atendimento a partir da
Resolu¢do CME n° 19/2017, destacando ainda, o contexto vivenciado no periodo da
pandemia (Covid-19), em relagdo aos ajustes educacionais por conta do isolamento
e distanciamento social.

A terceira secdo, absorve a Metodologia da pesquisa realizada,
contextualizando os procedimentos metodolégicos, no que concerne a
caracterizagao do estudo, aos aspectos da instituicdo visitada, aos sujeitos
participantes da pesquisa e aos instrumentos de coleta de dados.

Encerra-se essa producdo com a quarta sec¢do, apresentando os
resultados e analise da investigagcdo, com énfase nas discussdes dos dados obtidos,
seguindo-se ainda das consideragdes finais, as referéncias bibliograficas utilizadas e

os apéndices anexados.
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2 FRAGMENTOS HISTORICOS E CONCEITUAIS DO ESTUDO

2.1 Educacgdo Inclusiva e os desafios sociais enquanto politicas publicas

asseguradas

A histéria das pessoas com deficiéncias, de maneira geral, tem sido
apresentada por meio de conhecimento e da analise de documentos institucionais,
legislacdo ou outras formas de registros escritos. Trabalhos como os de Jannuzzi
(2004), Mazzotta (2003) dentre outros especialistas, trazem grandes contribui¢cdes
para o entendimento da histéria da educagcdo desse segmento populacional na
sociedade brasileira.

No entanto, na maioria das vezes, os dados historicos a respeito da
Educacao Especial sdo acessados apenas pelos especialistas e estudiosos da area.
A comunidade, em geral, ainda desconhece essa historia de exclusdo e suas
consequéncias pessoais e sociais, 0 que dificulta ainda mais a quebra de
preconceitos e mitos existentes no processo de escolarizagdao dessa populagao
(Mendes, Rodrigues & Capellini, 2003).

Para compreensao das propostas atuais da Educacéao Inclusiva no Brasil,
deve-se contextualizar, em breve revisado histérica, como foi sendo construida essa
inclusdo ao longo do processo educativo. Assim, foram sendo elaboradas Leis,
Decretos, Convengbdes e Documentos Legais como forma de lidar com a pessoa
com deficiéncia, com base em percepcdes, crencas e valores, partiihados pelos
membros da sociedade a cada periodo.

Carvalho (2021) indica que o atendimento educacional as pessoas com
deficiéncia passou a ser estabelecido por meio de disposi¢cdes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), em 1961, Lei n® 4.024/61, que diz que o
direito dos “excepcionais”, a educacao, de preferéncia incluido no sistema geral de
ensino. A Lei n° 5.692/71, que modifica a LDBEN de 1961, com relagdo a definicao
de tratamento especial, para os estudantes com deficiéncias fisicas, mentais, onde
estes se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados, ndo proporciona a organizagao de um sistema de ensino capacitado
para atender as necessidades educacionais especiais e acaba fortalecendo o

encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais.
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Em 1973, o Ministério da Educacgao langa o Centro Nacional de Educacao
Especial (CENESP), responsavel pela geréncia da educagao especial no Brasil, que
estando sob o amparo integracionista, fomentou acdes educacionais direcionadas as
pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotacdo, contudo ainda
caracterizadas por campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado. Nesse
periodo, ndo se concretiza uma politica publica com um acesso universal a
educacao, mantendo a percepgao de “politicas especiais” para lidar da educacgao de
alunos com deficiéncia. No que diz respeito aos alunos com superdotacéo, o acesso
ao ensino regular, ndo é ordenado um atendimento personalizado que leve em
consideragao as suas particularidades de aprendizagem.

A Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988, p.10), traz como um dos
seus objetivos fundamentais “[...] promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (Art.3°,

inciso IV).Também define, nos artigos:

Art. 205, a educagcdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo
para o trabalho. Art. 206, inciso |, estabelece a “igualdade de
condi¢des deacesso e permanéncia na escola” Art. 208, como um dos
principios para o ensino e garante, como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino(Brasil, 1988, p. 112).

Em outra percepgéo, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei
n° 8.069/90 (Brasil, 1990, p. 23), no artigo 55, reforca os dispositivos legais
supracitados ao determinar que “[...] os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de
matricular seus filhos na rede regular de ensino”. Também nessa década,
documentos como a Declaragdo Mundial de Educacédo para Todos (1990) e a
Declaragdo de Salamanca (1994) passam a influenciar a formulagdo das politicas
publicas da educagao inclusiva.

Ainclusdo de maneira geral, ndo € um processo facil, mas sim um desafio,
segundo Glat (2011), a inclusdo contempla o direito a educacédo, a igualdade de
oportunidades e de participagdao. Porém, mais do que garantir o acesso das pessoas
com deficiéncia as escolas ou demais espacos sociais € necessario viabilizar a sua
permanéncia e aprendizagem através da construgcédo de propostas pedagdgicas que
possam responder as necessidades especificas dos alunos e educa-los na e para a

diversidade, e acrescenta:



23

“[...] Para termos uma sociedade, de fato, inclusiva, é necessario que haja
uma mudanga geral de atitude, a partir do entendimento de que a
deficiéncia ou qualquer outra condigdo atipica, ndo resume toda a
personalidade de uma pessoa, nem tdo pouco pode ser determinante de
suas oportunidades educacionais, sociais e existenciais (Glat, 2011, p. 17).

A educagao inclusiva acolhe uma sugestdo educacional que adota a
garantiado direito de todos os alunos de compartilhar um mesmo espago escolar,
sem discriminagdes de qualquer natureza, segundo a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (versao preliminar) (BRASIL, 2007).

Colaborando com essas concepcgoes, Stephen Ball e seus colaboradores
(2016), propuseram um ciclo de politicas constituidos por trés contextos principais: o
contexto de influéncias, o contexto da producéo de texto e o contexto da pratica. Os
contextos apresentados se relacionam e envolvem disputas de diferentes grupos de
interesses.

Segundo Ball (2009), os trés contextos podem ser compreendidos como
os exemplificados abaixo:

7

Contexto _de influéncia: este contexto € marcado por fatores politicos,

econdmicos e sociais e por uma relacdo de interesses variados. E normalmente
neste contexto que as politicas sdo pensadas. No contexto da influéncia ainda se
inserem as comissdes e 0s grupos representativos do processo de formulagao das
politicas nacionais;

Contexto da producdo de texto: se constitui pela sequéncia do contexto

de influéncia citado anteriormente. E na producdo de texto que se encontra a
primeira relacdo e tradugcdo do que é dito e do que €& escrito. Torna-se possivel
perceber neste contexto, se o texto € mais prescritivo ou interpretativo, flexivel ou
rigido e 0 modo como norteara o contexto da pratica.

Contexto da pratica, se traduzem as politicas carregando limitagcdes

materiais e possibilidades. Esse é o contexto que reflete as praticas, as concepgoes
e as experiéncias. Assim, este contexto, trata do modo como as politicas se
concretizam na pratica, nos espacos locais, nas experiéncias individuais e coletivas.
Mainardes (2006).

Ampliando discussdes sobre o contexto da pratica, Ball e seus
colaboradores vém trabalhando com a teoria do policy enactment (promulgacéo de
politica), Ball, Maguire; Braun (2016); Ball (2018). Segundo os citados autores, a

interpretacédo € apenas uma leitura inicial, com o objetivo de aproximar-se do sentido
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da politica. A tradugao, por sua vez, vincula-se a compreensao do texto dentro dos
limites da agao, nos quais ocorre um processo de re-representacao, reordenagao,
que se processa por meio de varias praticas materiais e discursivas.

Para Ball et al. (2009), € no contexto da pratica que a politica produz
efeitos e consequéncias que podem reproduzir mudangas e transformacdes na
politica original. No entanto, o processo que envolve as transformagdes no texto
(escrito) para a pratica (agao) é dificil e desafiador, pois abrange o “[...] processo de
atuacao ou encenacéao (enactement)” (Ball, 2009, p.305).

Ball, Maguire e Braun (2016, p. 9), em sua obra “Como as escolas fazem
as politicas: atuacao em escolas secundarias” trazem que a premissa de encenagéao
(enactement) consiste em “[...] erradicar o binarismo enganoso” e oferecem “[...] um
relato fundamentado de como realmente se faz a politica na pratica”.

A Educacao Inclusiva abrange a Educacado Especial adentro da escola
comum e transforma este em um lugar de ensino para todos, Alonso (2013) define
Educacao inclusiva em um espago que todas as criangas possam aprender em um
mesmo contexto escolar, sem negar as suas dificuldades diferenciadas dos outros
estudantes. Com a inclusdo, as diferengas nao sao vistas como problemas, mas
como diversidade. “[...] E essa variedade, a partir da realidade social, que pode
ampliara visdo de mundo e desenvolver oportunidades de convivéncia a todas as

criangas.” (Alonso, 2013, p.32).

A inclusdo escolar € um apelo a descoberta das riquezas contidas no ser
humano, respeitando suas singularidades e pluralidades. “Cada ser humano
€ essencialmente singular pelas suas diferencias. Tais dessemelhancgas
respondem pela nossa unicidade e nos tornam também especiais aos olhos
dos outros na convivéncia” (Figueiredo, Bonetti e Poulin, 2010, p. 69).

Para discorrer acerca da educagao inclusiva faz-se necessario a priori
conhecer o que € inclusdo na sociedade, para depois adentra no ambiente escolar,
uma extensdo dos meios de convivio do ser do ser humano. Figueiredo, Bonetti
Poulin (2010), apontam que “[...] € uma sociedade onde todas as pessoas que a
compdem se sentem valorizadas, onde as suas diferengas sao respeitadas e suas
necessidades fundamentais sédo satisfeitas de tal maneira que possam viver” (p. 21).

A esse respeito, os citados autores recorrem a Scottish Human Services
Trust (2005), que argumenta que uma sociedade inclusiva observa certos principios

fundamentais como:
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[...] 1) todos os individuos tem que ser incluidos socialmente; 2) todo
individuo pode aprender; 3) todo cidadao precisa de um suporte; 4) todo
individuo pode se comunicar; 5) cada membro de uma sociedade pode
contribuir no desenvolvimento dessa sociedade; 6) quando os individuos
coordenam suas agdes, sao mais eficientes ((Figueiredo, Bonetti e Poulin,
2010, p. 21).

Figueiredo, Bonetti e Poulin (2010), resumem esses principios em
conceitos como valorizagao, respeito, participagao e contribuicdo como forma de

inclus&o social, ou seja, abordam os seguintes conceitos:

1. valorizagdo da diversidade: reconhecimento e respeito pelas
diferengas individuais dos alunos;

2. acesso igualitario: garantir que todos os estudantes tenham acesso a
oportunidades de aprendizado, independente de suas caracteristicas;

3. participacado ativa: incentivar a participacdo de todos os alunos nas
atividades escolares e sociais;

4. aprendizado centrado no aluno: adaptagao do ensino para atender as
necessidades individuais de cada estudante;

5. colaboragio entre educadores: trabalho em equipe entre professores,
especialistas em educagédo inclusiva e outros profissionais para

proporcionar um ambiente de apoio.

Confirmando o que ja foi expresso, Glat (2011) pondera que o
reconhecimento da educacdo inclusiva como diretriz educacional prioritaria se
consolidou, sobretudo nos anos de 1990 na maioria dos paises. A autora acrescenta
ainda, que a politica da educacgao inclusiva admitia a obrigacdo dos governos e
sistemas escolares de cada pais em conceder a todas as criangas e jovens a
qualidade no processo de ensino-aprendizagem escolar, reconhecendo as
diferencas individuais.

Sendo assim, a educagéao inclusiva ndo apenas beneficia os alunos com
necessidades especiais, mas também contribui para criar um ambiente mais
enriquecedor e diversificado para todos os estudantes, promovendo uma cultura de
respeito e aceitagao das diferencgas. Ja, para Mantoan (2003), a inclusao é resultado
das acgdes integrativas naescola que seja na aproximagao do ensino especial ao
regular, a inclusdo é “incompativel com a integracao, pois prevé a insergédo escolar

de forma radical, completa e sistematica.

Todos os alunos, sem excegdes, devem frequentar as salas de aula do
ensino regular’. a integracdo é inserir o educando que ja foi excluido do
ensino regular de forma parcial, segundo a autora o “sistema de ensino
prevé servigos educacionais segregados” nesta visdo “O objetivo da
integracdo € inserir um aluno ou um grupo de alunos que ja foram
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anteriormente excluidos e o mote da inclusdo, ao contrario, € o de nao
deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comego da vida
escolar’ Ja, a inclusdo sdo as mudangas de paradigmas (Mantoan, 2003, p.
15-16).

Com base nessas observagodes, o Decreto n° 3.956/2001, que promulga a
Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagao
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia’, assegura que as pessoas com
deficiéncia possuem os mesmos direitos humanos e liberdades que as outras
pessoas, entendendo como discriminagao toda diferenciacédo, exclusdo ou restricao
com base na deficiéncia, como meio de impedir ou invalidar o reconhecimento ou
exercicio destes direitos.

Ainda, nessa perspectiva inclusiva, o Ministério Publico Federal divulga no
ano de 2004 o documento “O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e
Classes da Rede Regular’, com a finalidade de difundir os conceitos e diretrizes
mundiais para a inclusdo, confirmando o direito e as melhorias da escolarizagao de
educandos com e sem deficiéncia nas salas de aulas do ensino regular.

Nesse modelo educacional, a educagéao inclusiva busca garantir o acesso,
participacdo e aprendizagem de todos os estudantes, independentemente de suas
caracteristicas, necessidades, habilidades ou diferengas. O objetivo principal € criar
um ambiente educacional que acolha a diversidade e promova a igualdade de
oportunidades para todos. Na pratica, a educacao inclusiva envolve a adaptacao de
praticas pedagogicas, estratégias de ensino, materiais didaticos e ambientes
escolares para atender as necessidades individuais de cada aluno.

Enfim, numa breve contextualizacdo histérica, pode-se destacar que a
busca da universalizagdo da educagao deu origem a concepgao de Escola Inclusiva
na segunda metade no século XX, que tem como objetivo enfrentar o desafio da
exclusdo escolar de milhdes de alunos. No entanto, a ideia de inclusdo social
proliferou-se apds a conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos na Tailandia,
em 1990 (Brasil, 1991).

' O Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CONADE), que altera
dispositivos da Resolugéo n°® 35, de 6 de julho de 2005, que dispbe sobre seu Regimento Interno: Art.
1° — Esta portaria da publicidade as alteragbes promovidas pela Resolugdo n°® 1, de 15 de outubro de
2010, do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CONADE em seu
Regimento Interno. Art. 2° — Atualiza a nomenclatura do Regimento Interno do CONADE, aprovado
pela Resolugédo n°® 35, de 6 de julho de 2005, nas seguintes hipéteses: | — Onde se 1&é “Pessoas
Portadoras de Deficiéncia”, leia-se “Pessoas com Deficiéncia”; Fonte:
http://www.deficienteciente.com.br/2010/11/decreto-atualiza-nomenclatura-do-conade.html. Acessado

dia 25/05/2015.
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Nesse encontro conferencial, o governo brasileiro assumiuo compromisso
de construir um sistema educacional que incluisse todos. Condizente com este
compromisso o Brasil aprovou no mesmo ano a Lei 8.069 (Brasil, 1990) que
dispunha sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) que pela primeira vez
colocou a crianga e o adolescente como sujeitos de direito, assegurando a todos no
Art. 53, dentre outros, o direito a “igualdade de condicbes para acesso e
permanéncia na escola”, além de estabelecer como dever do estado no Art. 54 “o
ensino fundamental obrigatério, inclusive para aqueles que ndo tiveram acesso na
idade propria” e “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1990).

A partir da Declaragédo de Salamanca (Brasil, 1994), intensificaram-se as
discussdes em torno do tema “educacao da crianga com necessidades educacionais
especiais”. Acredita-se que o processo inclusivo deva estar ligado a todos os
segmentos da sociedade, porém, na area educacional, tal processo aconteceu de
forma mais efetiva, por meio de leis, decretos e diretrizes nacionais, uma vez que a
Educacdo é dada de maneira mais incisiva, a incumbéncia de provocar mudancgas
no comportamento da sociedade, em virtude da funcao formadora e socializadora do
conhecimento.

Essas Declaragdes partem do pressuposto de que a forma como o
sistema educacional tem atuado, levou grande parcela dos alunos a exclusao,
principalmente das minorias, sejam elas sociais, sexuais, de grupos étnicos ou de
pessoas com deficiéncias. Tais documentos nao se propdem a ser cartas de
intengdes gerais para a educagdo mundial, mas, ao contrario, promovem a
particularizacdo do ensino em cada pais, cidade ou municipio, para que estes
desenvolvam sistemas educacionais de acordo com as necessidades especificas de
seus cidadaos. Dessa forma, as principais diretrizes e os principios orientadores da

Educacao Inclusiva, presentes na Declaragao de Salamanca (Brasil, 1994), sao:

= Toda criangca tem direito fundamental a educagdo e deve ter a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem.

= Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sao unicas.

= Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em
conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades,
devendo aqueles com deficiéncia ter acesso a escola comum, que
deveria acomoda-los dentro de uma pedagogia centrada na crianga,
capaz de satisfazer a tais necessidades.
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= Escolas comuns que possuem tal orientagdo inclusiva constituem-se os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatdrias, criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando a educagéo para todos (Brasil, 1994, p. 41).

Para Capellini (2005), embora se tenha avancado, muito ainda ha por
fazer, caso se pretenda alcancar integralmente o objetivo de construgdo de uma
escola inclusiva. A fim de que se mude essa realidade, a Declaracdo de Salamanca
(Brasil, 1994), conclamou a todos os governantes para:

. Dar a mais alta prioridade politica e orgcamentaria melhoria de seus
sistemas educativos, para que possam abranger todas as criangas,
independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais.

*  Adotar, com forga de lei ou como politica o principio da educagao
integrada que permita a matricula de todas as criangas em escolas
comuns, a menos que haja razdées convincentes para o contrario.

»  Criar mecanismos, descentralizados e participativos, de planejamento,
supervisao e avaliagdo do ensino de criangcas e adultos com
necessidades educacionais especiais.

. Promover e faciltar a participacdo de pais, comunidades e
organizagbes de pessoas com deficiéncia, no planejamento e no
processo de tomada de decisdes, para atender as criangas com
necessidades educacionais especiais.

*  Assegurar que, num contexto de mudanca sistematica, os programas
de formacdo inicial e permanente dos professores estejam voltados

para atender as necessidades educacionais especiais nas escolas
comuns (Capellini, 2005, p.45).

Nesse sentido, para Santos (2003), citado por Campellini (2005), em
decorréncia dos objetivos expostos, a clientela da Educacédo Especial ampliou-se
para todo e qualquer aluno que apresente alguma deficiéncia. A retomada das
discussdes sobre diretrizes basicas para a (re)formulacédo de politicas dos sistemas
educacionais, também é apontado pela autora como consequéncia da Declaragao
de Salamanca.

A despeito destas novas perspectivas, as unidades escolares tém como
principal tarefa, a constru¢cado de espagos para a participagéo de todos os segmentos
envolvidos, direta ou indiretamente nas atividades de ensino. Entre outras tarefas, tal
participacdo deve garantir a elaboragdo, execugdo e avaliagdo do projeto
pedagdgico da escola em consonancia com principios e objetivos maiores da
educacgéo, previstos em legislagdo nacional.

Dessa forma, em uma ordem cronoldgica, destaca-se que no ano de 2001,
o Conselho Nacional de Educagao (CNE) promulgou a Resolucéo n. 02, que instituiu

as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacgao Basica. O referido
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documento regulamenta os artigos presentes na Lei n. 9.394/96 (LDB), ressaltando
em seu artigo 1°, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéao
Basica para a educagcdo de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, na Educacao Basica, em todas as suas etapas e modalidades.

No Paragrafo Unico desse artigo, ressalta-se que:

“Paragrafo Unico: o atendimento escolar desses alunos tera inicio na
educacéo infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servigos
de educagao especial sempre que se evidencie, mediante avaliagdo e
interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade de atendimento
educacional especializado” (Brasil, 2001, p. 27).

No entanto, no Brasil, foi a partir da Convengao sobre os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia (ONU, 2006) que o compromisso com a inclusao se tornou
mais evidente, com a realizagdo de investimentos em programas e projetos
educacionais e sociais voltados para o publico-alvo da Educacdo Especial. Na
Convencgao se estabeleceu que os Estados-Partes devem [...] assegurar um sistema
de educacéo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem
o desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena participagao

e inclusao, adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia nado sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsoério, sob alegacdo de deficiéncia; b) As pessoas com deficiéncia
possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito,
em igualdade de condi¢gdes com as demais pessoas na comunidade em que
vivem (Brasil, 2007, p. 5-6).

Em 2009, o Brasil promulgou a referida Convencédo pelo Decreto n.
6.949/2009, considerando que os atos internacionais em apreg¢o entrariam em vigor
no pais, no plano juridico, em agosto de 2008, reconhecendo-se, assim, a existéncia
dos contextos de um ciclo de politicas, sendo eles: contexto de influéncia e o
contexto da produgao de texto (Santos; Souza 2024).

Em resumo, quanto aos marcos legais das politicas publicas, houve uma
ampliagdo do numero de documentos internacionais que indicam a incluséo de
estudantes com deficiéncia no ensino regular, entre estes, os mais importantes estéo,

os apresentados no Quadro 1, a seguir:
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Quadro 1 — Marcos legais internacionais da Educagéao Inclusiva.

Leis Caracteristicas
Declaracao de Salamanca Trata dos Principios, Politicas e Praticas na Area das
(1994) Necessidades Educativas Especiais.
Reafirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos
Convencao da Guatemala direitos humanos e liberdades fundamentais que outras
(2001) pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de ndo ser

submetidas a discriminagdo com base na deficiéncia, emanam
da dignidade e da igualdade que sao inerentes a todo ser
humano.

Afirma que as pessoas com deficiéncias intelectuais, assim

Declaragao Internacional de como os demais seres humanos, tém direitos basicos e
Montreal sobre Inclusdo (2001) | liberdades fundamentais que estdo consagradas por diversas
convengdes, declaracdes e normas internacionais.

Estabelece que a fim de contribuir para o exercicio desse
Convencao sobre os Direitos direito, os Estados Partes tomardo medidas apropriadas para
das Pessoas com Deficiéncia empregar professores, inclusive professores com deficiéncia,

(ONU, 2007) habilitados para o ensino da lingua de sinais e/ou do Braille, e
para capacitar profissionais e equipes atuantes em todos os
niveis de ensino. Essa capacitagdo incorporara a
conscientizacao da deficiéncia e a utilizagdo de modos, meios e
formatos apropriados de comunicagdo aumentativa e
alternativa, e técnicas e materiais pedagdgicos, como apoios
para pessoas com deficiéncia.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Santos e Souza (2024).

Em decorréncia da Convencao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, em 2009, foi sancionada a Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) para “...] acompanhar os
avancgos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas publicas
promotoras de uma educagao de qualidade para todos os estudantes” (Brasil, 2008,
p. 01). Ainda em 2008, temos o Decreto n. 6.571/2008 que dispde sobre o
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Ainda em relagdo aos seus objetivos, a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008) evidenciava o acesso,
a participacao e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas escolas regulares, orientando
os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais

especiais, garantindo:

- Transversalidade da educacao especial desde a educacao infantil até a
educagcdo  superior; Atendimento  educacional especializado;
Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino;
Formagcdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagéo para a inclusao es
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colar; Participagdo da familia e da comunidade; Acessibilidade
urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunicagéo e informagéao; e Articulagao intersetorial na
implementacéao das politicas publicas (Brasil, 2008, p.14).

Na mesma diregéo, o Decreto n. 7611/2011 traz estratégias educacionais
para o pais universalizar o atendimento escolar aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgao,
preferencialmente, na rede regular de ensino, garantindo o atendimento educacional
especializado em classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
comunitarios, sempre que, em fungdo das condigdes especificas dos alunos, nao for
possivel sua integracao nas classes comuns (Brasil, 2011).

Recapitulando, em 2015 foi promulgada a Lei Brasileira de Incluséo
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) Lei n. 13.146 de 2015, a qual tem por objetivo
assegurar e promover, em condi¢gdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoas com deficiéncia, visando a sua inclusao social
e cidadania. Em seu artigo 2° a Lei define a pessoa com deficiéncia “aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0
qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagao pela e
efetiva na sociedade”.

Um avancgo nesse conceito € notar que a deficiéncia ndo € apenas do
sujeito, mas também da sociedade, ou seja, uma sociedade que impede a
participacdo, de maneira igualitaria em suas atividades, por motivos de barreiras, é
uma sociedade que produz a deficiéncia. Assim, sendo as barreiras podem ser
consideradas como qualquer tipo de obstaculo, atitude ou comportamento que
impeca a pessoa de exercer seus direitos, podendo ser barreiras urbanisticas,
barreiras arquitetbnicas, barreiras nos transportes, barreiras na comunicagdo e na
informacgao, barreiras atitudinais e barreiras tecnolodgicas (Brasil, 2015).

Frente a contextualizacdo realizada, observa-se que as decisbes
adotadas nas conferéncias internacionais tém a intencédo de serem transferidas para
os sistemas educacionais nacionais, constituindo um processo de interferéncia
definido por agéncias internacionais nas politicas educacionais dos Estados-nagéo.

Assim, considera-se que o0s documentos reproduzem as ideias
estabelecidas pelas convengbes internacionais. Ideias estabelecidas pela

Declaracdo Mundial sobre Educagao para Todos (Jomtien, 1990), Declaracdo de



32

Salamanca (1996) e Convencgao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2006), o que corrobora para dizer que as politicas de inclusao no Brasil
sofrem influéncia de agéncias internacionais, o que evidencia que “[...] as politicas
nacionais de educacdo sao em sua esséncia versdes e legitimagcdo de valores e
culturas de nivel mundial” (Dale, 2004, p. 429).

A LBI é uma grande conquista na medida em que vai na contramao desse
passado historico, definindo a deficiéncia como atributo que n&o pode ser descolado
do contexto, uma vez que se da na interacdo de uma pessoa que possui uma ou
mais caracteristicas que divergem do padrdo com barreiras. Em outras palavras, a
deficiéncia — seja ela de que ordem for — s6 existe na relagdo com um mundo repleto
de impedimentos para a plena inclusdo da pessoa que a possui. As barreiras podem
ser arquitetdnicas (portas estreitas, banheiros ndo adaptados, por exemplo);
urbanisticas (calgada desnivelada, falta de piso tatil e sinal sonoro em semaforos,
entre outros); nos transportes (auséncia de rampas e corrimao); na comunicagao
(auséncia de libras, legendas, texto alternativo etc.); tecnoldgicas (que impedem o
acesso a tecnologia); e/ou atitudinais.

E neste contexto de influéncia que as politicas sdo iniciadas e os
discursos s&o construidos. E neste contexto que as redes de relacdes disputam para
influenciar a definicdo das finalidades sociais das politicas. Cabe ressaltar que o
contexto da produgédo do texto esta interligado com o contexto de influéncia, pois “[...]
o contexto de influéncia esta, usualmente, ligado com determinados interesses e
ideologias e o contexto da producédo de texto esta ligado com “a linguagem do
interesse do publico mais geral” (Mainardes, 2006, p. 52).

Assim, pode-se considerar que as politicas de inclusao sofrem influéncias
em sua formulagdo, adequando-se as exigéncias externas, mostrando a influéncia
que as discussOes internacionais tém sobre as politicas educacionais brasileiras.
Conforme Lustosa e Ferreira (2020), esse movimento mobilizou os sistemas
educacionais a se comprometerem com a constru¢do de uma escola inclusiva, que
significa acolher todos os estudantes, respeitando e valorizando suas condi¢des
sociais, fisicas intelectuais e sensoriais.

Nesse contexto, ao adentramos no ambito da gestdo democratica e
inclusao social, como instrumentos para melhoria do sistema educacional, cabe,
antecipadamente, detalhar as percepcbes das deficiéncias e seus aspectos

conceituais, a seguir.
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2.2 Percepgoes sobre as deficiéncias e seus aspectos conceituais

Ainclusao de alunos com deficiéncias no sistema regular de ensino ainda
€ na realidade um fato de profundas discussdes entre aqueles que conduzem o
sistema educacional e um debate polémico entre educadores e especialistas. Na
concepgao de alguns especialistas, este processo, em verdade, esta gerando tenséo
na escola e na comunidade, incluindo aqui, os préprios alunos com deficiéncias e
seus familiares. E uma nova visdo que se apresenta, insistindo em arranjar
justificativas para dizer que n&o o comporta.

Conforme Figueiredo, Bonetti e Poulin (2010), a insergdo de pessoas com
deficiéncias no ensino regular, exige uma alteragcdo de paradigma® na educagio
que remete também a uma nova ideia do ato de lecionar e de aprender. No passado,
pessoas com deficiéncias eram terrivelmente desconsideradas e submetidas ao
abandono ou a morte no nascimento, segundo consta em registro histérico de
sociedades como Esparta, Grécia antiga, Roma e algumas tribos némades. Na
Idade Meédia, individuos com deficiéncia mental eram queimadas vivas durante a
existéncia da Inquisigédo catdlica. O tratamento era condicionado as ideias da época:
vontade divina, forca demoniaca, mentalmente doente, confundia-se deficiéncia
mental com doenga mental.

Discorrendo sobre esse periodo, temos nas concepg¢des de Mazzotta
(2003), que com o passar dos tempos, a sociedade foi conseguindo aceitar as
diferencas e conviver com a diversidade, evoluindo quanto as ideias das
capacidades e possibilidades humanas. No Brasil, o aprendizado do termo especial
com referéncia as pessoas com deficiéncias, iniciou-se, de forma oficial no dia 12 de
outubro de 1854, quando D. Pedro Il formou o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
no Rio de Janeiro. No decorrer dos anos, foram diversas tentativas para humanizar
as interacdes sociais entre pessoas com deficiéncias com aqueles intitulados como
normais. Criaram-se instituicbes de carater filantropico-assistenciais e apareceram
muitas leis reivindicando os direitos humanos, principalmente os da crianca e do

adolescente.

2 Considera-se paradigma o conjunto de crengas, técnicas, valores e opinides utilizados pelos seres
de uma determinada sociedade, em uma determinada época. “Um paradigma é aquilo que os
membros de uma comunidade partilham” (KUHN, 1992, p. 219 In: COSTA, Maila Machado.; SILVA,
Fabio Carlos da. Narrativas e cosmovisdes: em busca de significado sobre o Desenvolvimento na
sociedade contemporanea. Paper do NAEA 2023, volume 1, n° 1 (Edigéo 564) ISSN 15169111.
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Colaborando com essas concepgdes, Cruickshank e Cunha (1975),
apontam que instituicbes de carater filantropico-assistenciais na prestacdo de
servicos educacionais, por um lado, deram inicio a uma politica de segregacédo ou
de inclusdo, pois ao manter as criangas com deficiéncias fora das classes regulares,

elas foram ignoradas e isoladas do cotidiano escolar e social, conforme relatam:

Essencialmente, uma crianga excepcional € a que, do ponto de vista
intelectual, fisico, social ou emocional, esta tdo notavelmente desviada do
que é considerado crescimento e desenvolvimento normal, que ndo pode se
beneficiar ao maximo com um programa escolar comum e requer uma
classe especial ou instrugdo e servicos complementares (Cruickshank;
Cunha, 1975, p. 3).

Referindo-se a transformacdo da escola, em relagdo ao aluno com
deficiéncia e a construcdo de novos conhecimentos para os professores. Dunn
(1971), assevera que a inclusdo de alunos com deficiéncias nas classes regulares
representa um avango progressivo, relacionado ao movimento de integracdo que
pressupunha algum tipo de preparo do deficiente para que participasse do processo

educativo regular,

Alunos excepcionais sdo aqueles: 1) que diferem acentuadamente da
média normal em caracteristicas fisicas e psicolégicas; 2) que nao se
ajustam aos programas escolares elaborados para a maioria das criangas,
de modo a obter progresso desejavel; 3) e que necessitam, por conseguinte,
de educagio especial ou, em alguns casos, da colaboragao de servigos
especiais ou de ambos, para atingir um nivel compativel com suas
respectivas aptiddes (Dunn, 1971, p. 2).

Conforme Gil (2003), ha diversas formas de conceituar quem pode ser
ordenado como deficiéncia; estas ideias mudaram, ao longo da histdria, assim com
as palavras usadas para exprimi-los. Termos como: retardado, doentinho, aleijado,
surdo-mudo, surdinho, mudinho, incomum, débil mental e outros ja ndo s&o aceitos,
presentemente, pois sdo cheios de preconceitos. Presentemente, os termos
moderados sdo: pessoa com deficiéncia, cuja terminologia mostra que, em primeiro
lugar, refere-se a uma pessoa que, dentre outros atributos e caracteristicas, tem uma
deficiéncia, mazela ndo & esta deficiéncia. O que importa, em primeiro lugar € o

individuo.
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Estes termos também trazem controvérsias; cada um possui
defensores, com argumentos préprios. Entendemos que o principal é dirigir-se a
estas pessoas ou debater com elas de maneira natural e respeitosa. De maneira
geral, pode-se afirmar que “Pessoa com deficiéncia” é a que apresenta, em
comparagao com a maioria das pessoas, diversas diferengas fisicas, sensoriais ou
intelectuais, decorrentes de fatores inatos e/ou adquiridos, de carater permanente e
que acarretam obstaculos em sua interagdo com o meio fisico e social. No Brasil, o
Decreto n° 3.298 de 20 de dezembro de 1999, trata pessoa com deficiéncia a que se
enquadra em uma das seguintes categorias:

Deficiéncia Fisica: conforme Decreto n° 5.296/2004, que estabelece

normas gerais e critérios basicos para promog¢ado da acessibilidade, em suas
definicbes quanto as pessoas com deficiéncia fisica sdo: alteragdo completa ou
parcial de um ou mais segmentos do corpo humano, acarretando o comportamento
da funcédo fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia,
amputacdo ou auséncia de membros, paralisia cerebral, membros com deformidade
congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que nao produzam
dificuldades para o desempenho de fungdes.

A deficiéncia fisica se refere ao comprometimento do aparelho
locomotorque compreende o sistema osteoarticular, o sistema muscular e o sistema
nervoso. Dados do Ministério da Educacao (Brasil, 2006), os tipos podem ser

relacionados abaixo:

= Monoplegia/monoparesia - perda total ou parcial dos movimentos de um
membro, brago ou perna; Paraplegia/paraparesia - perda total ou parcial
dos movimentos das pernas;

o Tetraplegia/tetraparesia - perda total ou parcial dos movimentos dos
dois bragos e das duas pernas;

= Hemiplegia/hemiparesia - perda parcial das fun¢cdes motoras de um
hemisfério do corpo (direito ou esquerdo);

» Ostomia - pessoas que tém uma abertura feita através de cirurgia no
organismo que liga um 6rgao interno com meio externo (ex. intestino ou
bexiga) para eliminacdo de fezes ou urina, sendo necessaria bolsa
coletora;

= Amputagao ou auséncia de membro;

= Paralisia cerebral - lesdo de uma ou mais areas do sistema nervoso
central, tendo como consequéncia alteragdes psicomotoras, podendo ou
nao causar deficiéncia mental;

= Nanismo;

= Membros com deformidade congénita ou adquirida (Brasil, 2006, p. 55).
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As doencas ou lesdes que afetam quaisquer desses sistemas,
isoladamente ou em conjunto, podem produzir grandes limitagdes fisicas de grau
e gravidades variaveis, segundo os segmentos corporais afetados e o tipo de lesao
ocorrida. Dados do Ministério da Educacdo (Brasil, 2006), define quanto as suas

caracteristicas, a deficiéncia fisica pode ser:

= Temporaria - quando tratada, permite que o individuo volte as suas
condigdes anteriores.

= Recuperavel - quando permite melhora diante do tratamento, ou
supléncia por outras areas nao atingidas.

» Definitiva - quando apesar do tratamento, o individuo ndo apresenta
possibilidade de cura, substituicdo ou supléncia.

= Compensavel - é a que permite melhora por substituicdo de 6rgaos. Por
exemplo, a amputacdo compensavel pelo uso da prétese (Brasil,2006, p.
55).

Para Campellini (2005), com diferentes condi¢des motoras, acometem as
pessoas comprometendo a mobilidade, a coordenagdo motora geral, em
consequéncia de lesdes neurologicas, neuromusculares, ortopédicas, ou mas
formagdes congénitas ou adquiridas. Cerca de 1,3% da populacao brasileira possui
algum tipo de deficiéncia fisica, ou seja, sdo quase 2,8 milhdes de pessoas.

Surdez ou Deficiéncia Auditiva: perda parcial ou total das possibilidades

auditivas sonoras, variando em graus e niveis que vao de 25 decibéis (surdez leve) a
anacusia (surdez profunda). Esse tipo de deficiéncia se caracteriza pela perda parcial
ou total da capacidade de detectar sons. Podendo ser causada por ma formagao
(causa genética) até uma lesdo na orelha. HA um entendimento que precisa ser
compreendido, ou seja, a diferenga entre surdez e deficiéncia auditiva, no qual Bisol,
C.A. & Valentini (2013) relatam:

1. Do ponto de vista orgénico: sao termos sinbnimos utilizados para se
referira qualquer tipo de perda auditiva em grau leve, moderado, severo ou profundo,
em um ou ambos os ouvidos: a) Perda de grau leve: a palavra é percebida pelo
individuo apesar da perda de alguns fonemas; b) Perda moderada: a utilizacdo de
prétese auditiva e acompanhamento fonoaudiolégico s&o necessarios para suprir
dificuldades de comunicacao e aprendizagem; c) Perda severa ou profunda: ndo ha
compreensao da palavra sem fazer o uso da protese auditiva ou, em alguns casos,
do implante coclear.

2. Do ponto de vista historico e cultural: a) os surdos: s&o pessoas que

nao se consideram deficientes, utilizam uma lingua de sinais, valorizam sua histéria,
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arte e literatura e propdem uma pedagogia préopria para a educagao das criangas
surdas. O surdo que se identifica com a lingua de sinais e a comunidade surda n&o
gostam de ser chamados de deficientes auditivos. Assim, contrariamente ao que
muitos podem supor, eles tém orgulho de ser surdos e ndo se consideram
deficientes. Essa diferenciagdo permite compreender, por exemplo, que um surdo
nao passa despercebido em uma sala de aula ou em um local de trabalho, pois
utiliza as maos para se expressar em uma lingua gestual-visual e podera se utilizar
da mediagédo de um intérprete de lingua de sinais.

b) Os Deficientes Auditivos: sdo as pessoas que nao se identificam com a
cultura e a comunidade surda. A situacdo da pessoa que nio se identifica com a
comunidade surda tende a ser mais delicada: alguns se incomodam muito quando
seu déficit auditivo é percebido, outros se reconhecem como deficientes auditivos
(dependendo de sua histéria anterior, da etiologia da surdez, de suas condi¢des
atuais de vida etc.). A expressao “surdo-mudo” estd em desuso para ambos os
casos (Bisol, C. A. & Valentini, 2013).

O estudante com deficiéncia auditiva é identificado pelo uso de uma
prétese auditiva ou quando se percebe alguma dificuldade de fala. O professor
precisa saberque o uso de uma proétese auditiva, também conhecida como aparelho
auditivo ou Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual (AASI), ndo resolve todas as
dificuldadesdo estudante com deficiéncia auditiva, devendo ser entendida como um
recurso a mais e nao o unico a ser utilizado para melhorar as condi¢cdes para a
comunicacao (Bisol, C. A. & Valentini, 2013).

O beneficio do uso do AASI depende do tipo de perda auditiva e do
momento da vida do individuo em que ela ocorreu (antes, durante ou apds a
aquisicao da fala), da qualidade do aparelho, da adequacéo da protese ao tipo de
perda e as caracteristicas do individuo, da regulagem e manutengéao, e do trabalho
de adaptagéo ao uso da protese que deve ser feito com fonoaudiélogos (reabilitagéo
auditiva) (Bisol, C. A. & Valentini, 2013). A forma de comunicagdo mais apropriada
para se usar com pessoas deficientes auditivas € a linguagem de sinais (Campellini,
2005).

Deficiéncia Visual: acuidade visual igual ou menor que 20/200 no melhor

olho, apds a melhor corregcdo, ou campo visual inferior a 20 (tabela de Snellen), ou
ocorréncia simultdnea de ambas as situagdes. A definicdo sob um enfoque

educacional do Conselho Internacional de Educacdo de Pessoas com Deficiéncia



38

Visual (CIEPDU) (Tailandia/1992), compreende a cegueira e a baixa visdo de modo
pratico conforme Decreto 5.626/2005 (MEC, 2005): a) Baixa Visado: estudantes
que apresentam desde condi¢gdes de indicarprojecédo de luz até o grau em que a

redugéo de sua acuidade visual limite o seu desempenho. Abrangem dois grupos:

Grupo 1 - Aqueles que veem objetos a poucos centimetros (2 ou 3 cm),
usando a visdo para muitas atividades escolares, sendo que alguns a
utilizam para ler e escrever, com ou sem auxilios dpticos, e outros precisam
complementar essas atividades utilizando o Sistema Braille,

Grupo 2 - Aqueles que, em algum grau, estao limitados no uso da visao,
mas a usam, predominantemente, no processo de ensino/aprendizagem,
necessitando, muitas vezes, de iluminacdo especial, auxilios Opticos e
outros recursos (MEC, 2005, p. 07).

b) Cegos: estudantes que apresentam auséncia total de visdo até a perda
deprojecgao de luz. Utilizam o sistema Braille como principal veiculo de comunicagao
escrita no processo de ensino/aprendizagem, nao usando a visdo para aquisi¢ao de
conhecimentos, mesmo que a percep¢ao de luz os auxilie na orientacdo e
mobilidade.

Desse modo, compreende-se como o comprometimento parcial (de 40% a
60%) ou total da visdo. E hoje a deficiéncia mais comum no Brasil, sendo que cerca
de 6,5 milhdes de brasileiros possuem algum tipo de falta visual. Disturbios como a
miopia e o astigmatismo ndo s&o considerados deficiéncias visuais, por terem a
possibilidade de correcéo por cirurgias ou lentes (Campellini, 2005).

Trata-se da perda ou reducgdo significativa da capacidade visual, com
caraterdefinitivo, ndo sendo possivel corregdo com tratamento clinico ou cirurgico. A
deficiéncia visual compreende a cegueira, a baixa visdo e a visdo monocular. A
cegueira pode ser congénita ou adquirida. Nessa condigdo, ndao ha percepgao visual
de luz ou forma. Ela pode ser causada por fatores fisiolégicos ou neurolégicos; na
baixa visdo ou visao subnormal, ha uma perda da visdo que nao pode ser totalmente
corrigida por 6culos ou lentes. E causada por fatores oftalmoldgicos, como
degeneragao macular, glaucoma, retinopatia diabética, ou catarata.

Deficiéncia _Mental: funcionamento intelectual geral significativamente

abaixo da média, oriundo do periodo de desenvolvimento, concomitante com
limitacbes associadas a duas ou mais areas da conduta adaptativa ou da
capacidade doindividuo em responder adequadamente as demandas da sociedade.

Aponta Fonseca (1995), deficiente mental sdo todas as pessoas que tenham um Ql
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abaixo de 70 e cujos sintomas tenham aparecido antes dos dezoito anos considera-
se que tém deficiéncia mental. Segundo a vertente pedagdgica, o deficiente mental
sera o individuo que tem uma maior ou menor dificuldade em seguir o processo
regular de aprendizagem e que por isso tem necessidades educativas especiais, ou
seja, necessita de apoios e adaptagdes curriculares que Ihe permitam seguir o
processo regular de ensino (Campellini, 2005).

Segundo Battistuzzo (2009), as fung¢des cognitivas sdo estruturas que dao
suporte as operagdes mentais internas, componentes da atividade intelectual mais
complexa. Sdo divididas em trés fases: recepcao, elaboracdo e produgdo ou
resposta. As fases constituem um ato mental indissoluvel no qual cada uma tem
relacdo com as demais, permite ao individuo processar, adaptar e responder a
estimulacdo ambiental e de aprendizagem. Elas sdo descritas e definidas
operacionalmente para permitir que o avaliador observe e intervenha de uma forma
sistematica e centrada, contudo ndo podem ser vistas de forma estanque.

Deficiéncias Multiplas: é a associagao, nho mesmo individuo, de duas ou

mais deficiéncias primarias (mental/visual/auditiva/fisica), com comprometimentos
que acarretam consequéncias no seu desenvolvimento global e na capacidade
adaptativa. Conforme a Federacdo Nacional das Apaes (FENAPAES) (2007), na
gravidade da deficiéncia multipla, os seguintes aspectos sdo considerados:

[..] numero de deficiéncias associadas; abrangéncia das areas
comprometidas; idade de aquisicdo das deficiéncias; nivel ou “grau” das
deficiéncias associadas. Sao exemplos dessa condigdo: (a) deficiéncia fisica
associada a deficiéncia intelectual; (b) deficiéncia fisica associada a
transtorno mental. Sensorial e Psiquica (condi¢do: (a) Deficiéncia auditiva
ou surdez associada a deficiéncia intelectual; (b) Deficiéncia visual ou
cegueira associada a deficiéncia intelectual; (c) Deficiéncia auditiva ou
surdez associada a transtorno mental. Sensorial e Fisica (condigdo: (a)
Deficiéncia auditiva ou surdez associada a deficiéncia fisica; (b) Deficiéncia
visual ou cegueira associada a deficiéncia fisica. Fisica, Psiquica e
Sensorial (sdo ilustrativas dessa condigdo: (a) Deficiéncia fisica associada a
deficiéncia visual ou cegueira e a deficiéncia intelectual; (b) Deficiéncia
fisica associada a deficiéncia auditiva ou surdez e a deficiéncia intelectual;
(c) Deficiéncia fisica associada a deficiéncia visual ou cegueira e a
deficiéncia auditiva ou surdez. A epidemiologia da DM é originada de fatores
pré-natais, perinatais ou natais e pds-natais, além de situagcdes ambientais
tais como: acidentes e traumatismos cranianos, intoxicagdo quimica,
irradiacdes, tumores e outras (FENAPAES, 2007, p.22).

Superdotadas ou com Altas Habilidades: pessoas que se caracterizam por

um notavel desempenho e elevada potencialidade em qualquer dos seguintes

aspectos, isolados ou combinados: alta capacidade geral; aptiddo académica
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especifica; o pensamento criativo ou produtivo; capacidade de lideranga; talento
especial para artes; capacidade psicomotora. Muitas criangas com altas habilidades
ou superdotadas sao precoces, ou seja, apresentam alguma habilidade especifica
prematuramente desenvolvida em alguma area do conhecimento, como, por
exemplo, na musica, na matematica, nas artes, na linguagem, nos esportes ou na
leitura. Sao criangas que progridem mais rapido do que seus pares por
demonstrarem maior facilidade em uma area do conhecimento (Campellini, 2005).

Condutas Tipicas: estas podem ser definidas com presenca de

manifestagcbes de comportamento tipico de sindromes e quadros psicologicos,
neuroldgicos ou psiquiatricos, que ocasionam atrasos no desenvolvimento e
prejuizos no relacionamento social, em grau que requer atendimento educacional
especializado. Segundo Menezes (2002), Termo definido pela Secretaria de
Educacdo Especial do Ministério da Educagdo (SEESP/MEC) nas diretrizes
curriculares do ensino especial como manifestagdes de comportamento tipicas de
portadores de sindromes e quadros psicolégicos. Nao existe um padrao unico de
comportamento denominado conduta tipica. E grande a variedade de
comportamentos englobados nesse rotulo. Seus determinantes sdo variados,

podendo ser de natureza bioldgica, psicoldgica, comportamental e/ou social.

Os indicadores que facilitam sua identificacdo e avaliagdo do grau de
severidade s&o: a) distanciamento dos padroes de comportamento
esperados de uma pessoa daquele sexo, faixa etaria, naquele contexto; b)
frequéncia muito menor ou maior do que o esperado; c) intensidade muito
menor ou maior do que o esperado; d) duragéo prolongada no tempo. Seus
efeitos, caso o problema ndo seja abordado, geralmente sdo destrutivos
para o desenvolvimento e aprendizagem do aluno, bem como para seu
desenvolvimento e integragdo social. Condutas tipicas mais comumente
encontradas nas salas de aula sdo: desatengdo, dificuldade de
concentragdo, hiperatividade, impulsividade, alheamento, agressividade
fisica, agressividade verbal, desamparo entre outros. Esta relacionado ao
aluno especial que possui neuroses, psicoses, autismo, esquizofrenia entre
outras manifestagdes de comportamento (FENAPAES, 2007, p.22).

Contemplando as muitas deficiéncias que permeia o ambito educacional,
pode- se falar que o método de insergao para essas pessoas que visa a0 maximo a
capacidade da sua presenca na escola e na classe basica envolve dar o suporte de
servicos da area de Educacao Especial através dos seus profissionais. A inclusao é

um método constante que precisa ser sempre revisto.
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Assim, pode-se conceber que um aluno com deficiéncia tem seus direitos
garantidos quando sao proporcionados a0 mesmo, meios de educar-se, socializar-se
de forma capaz, pois sua incapacidade pode ser minimizada quando o meio |Ihe
possibilita acesso. Diante da dificuldade que muitos educadores sentem de ajustar o
ensino a heterogeneidades dos alunos.

A esse respeito, Fonseca (1995) alerta para o risco de atribuir aos alunos
com mais dificuldade de aprendizagem, aquelas atividades menos desafiadoras.
Essa é uma situacdo que merece atencao, porque demonstra que este aluno com
mais dificuldade ja avangou, diagnosticar o que ja aprendeu a fim de ndo exclui-lo do
momento, do processo de ensino-aprendizagem que sua turma esta vivenciando.

Murta apud Aranha (2004), defende a ideia de que as escolas elejam
algumas inteng¢des educativas e um conjunto de diretrizes pedagdgicas que possam
se articular para orientar a organizagdo e o desenvolvimento da sua pratica
educativa e assim possam analisar sua propria realidade e planejar mais
coerentemente suaintervengéo sobre ela.

A gestao do tempo e do espacgo didatico pede uma rotina em sala de aula
que crie uma diversidade de caminhos e olhares, em que a experiéncia do aprender
envolva todos os sentidos. E inevitdvel encontrarmos diferencas no nivel de
cognicdo estudantes. Isso porque as pessoas sao uUnicas e trazem consigo
diferentes conhecimentos. Historicamente, e oposta a essa visdo, a escola foi
formada em suas bases, com um padrdo na forma de ensinar e aprender, que
desrespeita as diferengas individuais bem como as experiéncias de vida. O
compromisso com essa perspectiva escolar € uma conquista historica, resultando

uma visdo de gestdo com atengao as diferengas, evidenciado a seguir.

2.3 Gestao democratica e inclusao social: instrumentos para melhoria do
sistema educativo e os desafios pedagégicos inclusivos

Do ponto de vista teérico, a anadlise do estudo em questdo orientou-se
pelo conceito de inclusédo social de Mantoan (2015), compreendido como uma agao
ou politica que objetiva a inser¢cao de sujeitos excluidos, preparando as futuras
geragdes para o convivio com a diversidade, compreendendo a realidade de todos,
deixando de lado a perspectiva de que a inclusdo é para os que possuem

necessidades especiais.
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A inclusdo é para todo aquele que, de alguma forma, foi excluido
(Mantoan, 2015, p.57). Rattner (2020) afirma que a inclusdo nao pode restringir-se
apenas a entrada no mercado de trabalho, mas deve considerar também as formas

de manter tal insercdo. Para este autor,

A inclusao torna-se viavel somente quando, através da participacdo em
acbes coletivas, os excluidos sdo capazes de recuperar sua dignidade e
conseguem - além de emprego e renda - acesso a moradia decente,
facilidades culturais e servigos sociais, como educacédo e saude (Rattner,

2020, p. 11).

Compreende-se, assim, que o0s discursos no campo do trabalho
relacionados a educagao devem pautar-se pela dindmica de uma formacao ampla
que permita ao sujeito ndo apenas sair de uma determinada situag&o excludente de
forma imediata. Na verdade, a formagao profissional com vistas a inclusdo social
visa a construgao de uma autonomia que permita ao aprendiz, futuro trabalhador,
permanecer inserido na realidade social mais ampla (Rattner, 2020).

Conceitualmente, inclusdo ndo € o mesmo que integragéo. Inclusao é
mobilizac&o social. A sociedade se prepara para acolher os sujeitos. Diferentemente,
integracdo € mobilizacdo pessoal para se ajustar a uma sociedade. Para Ferreira,
integracao € a “[...] acao ou politica que visa integrar em um grupo minorias sociais”
(Ferreira, 2001, p. 54).

Nesse contexto, criar escolas inclusivas que tenham um carater mais
personalizado e sensivel ao diferente € um desafio que remete a um olhar vigilante a
diversidade. Para tanto, podemos destacar oito objetivos descritos para o ensino a
partir de uma perspectiva multicultural, segundo Ramsey (1987) apud Stainback e
Stainback (1999, p. 289), e todos séo aplicaveis ao conceito de inclusdo, os quais

estao relacionados da seguinte maneira:

1. Ajudar as criangas a desenvolverem identidades positivas de género, de
raga, de cultura, de classe e individuais, e reconhecer e aceitar sua
participagdo como membro de muitos grupos diferentes.

2. Capacitar as criangas a enxergarem-se como parte de uma sociedade
mais ampla; identificarem-se, empatizarem e se relacionarem com
individuos de outros grupos.

3. Estimular o respeito e a apreciagédo pelos diversos modos de viver das
pessoas.

4. Encorajar, nos primeiros relacionamentos sociais das criangas pequenas,
uma abertura e um interesse pelos outros, uma disposi¢do para inclui-los e
um desejo de cooperar.

5. Promover o desenvolvimento de uma consciéncia realista da sociedade
contemporénea, um sentido de responsabilidade social e um interesse ativo
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que se estenda para além da familia ou do grupo da prépria pessoa.

6. Capacitar as criangas para se tornarem analistas e ativistas auténomas e
criticas em seu ambiente social.

7. Apoiar o desenvolvimento de habilidades educacionais e sociais
necessarias para as criangas se tornarem participantes plenas da sociedade,
de maneira mais adequada aos estilos, as orienta¢des culturais e a origem
linguistica individual.

8. Promover relacionamentos eficazes e reciprocos entre escolas e familias.

Nessa visdo, podemos ainda acrescentar, educagao multicultural envolve
nao apenas respeitar as diferentes faces da diversidade, significa transformar em
atitudes os referenciais aprendidos para nao reproduzir, perpetuar as desigualdades
presentes hoje em nossa sociedade. Esse deve ser o grande objetivo do projeto de
inclusdo. As salas de aula sdo um espaco de exceléncia para que se inicie com 0s
alunos essa mudanca, combatendo essa realidade discriminatéria. E importante que
as criangas se sintam agentes dessa mudanga e construam como turma uma
identidade de inclusao (Stainback e Stainback, 1999).

Ainclusdo € um direito das criangas e as instituicbes de Educacéo Infantil
precisam estar preparadas para desenvolver planos significativos para essa
modalidade. Trabalhar a inclusdo na Educacgéao Infantil € muito importante para que a
criangca se adapte ao ambiente escolar e possa dar sequéncia aos seus estudos no
Ensino Fundamental sem maiores dificuldades. Para isso, gestores e toda equipe
pedagogica precisam estar engajados e preparados para oferecer todo o suporte e
atencao que as criangas necessitam. O esforgo € do individuo que se adapta para
integrar um grupo. Saliba (2004) afirma que integracdo € uma conquista individual
para se adaptar ao social. Mantoan (2004) afirma que um curso, por exemplo, n&o é
considerado inclusivo quando o curriculo € adaptado para que alunos com maiores
dificuldades aprendam.

Para Santos (2005), o novo conceito de atendimento provoca uma
mudanga subjetiva na consciéncia da populagdo, em virtude do processo
socioeducacional que recebe inserido no tratamento digno. Em funcédo deste,
desenvolve-se um rico trabalho de valorizagdo humana e inclusdo social,
despertando no cidadao a capacidade de apreender e demandar a exceléncia na
qualidade do atendimento, que envolve respeito, eficiéncia e conclusdo nos servigcos

prestados.
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Para tanto, as transformacdes culturais e sociais na populagao, livres de
instrumentos legais, possuem plenitude na sua for¢ca de acao, exigindo que o poder
publico acompanhe as demandas da sociedade. Um processo crescente onde a
qualidade oferecida pelo governo se converte em qualidade exigida pela populagao,
da lugar a transformagdes, evolugdes e inovagdes nos agentes publicos e, nos
valores e condutas da populacgao.

Diz Santos (2005), que a permanente exigéncia imposta pelo cidadao
reflete em revisédo, transformacédo e aprimoramento das agdes governamentais. A
legitimidade e acessibilidade das a¢des publicas proporcionam um efeito “feedback’,
estabelecendo um ciclo permanente e continuo de conhecimento mutuo entre
sociedade e poder publico, que permeia novas diretrizes para qualificacédo e
inovagcdo das politicas sociais. Assim, as diversas visbes sobre como uma
organizacdo escolar deve se estruturar para atingir seus objetivos institucionais
representara operacionalizagbes diferentes para os principais instrumentos de

gestao escolar conforme destacados a seguir por Vieira (2003):

- Planejamento dos objetivos e metas da instituigdo (ou Projeto Politico-
Pedagdgico); organizagéo das pessoas e dos recursos (pessoal, financeiro,
instalagbes, comunicagao etc.) para viabilizar os objetivos pretendidos;

- Qualidade, filosofia e entropia na execugédo propriamente ditam dos
trabalhos planejados com base nos recursos disponibilizados;

- Avaliagdo de todos os processos e avaliacdo de todos os processos a
atividades desenvolvidas, priorizando-se, caso necessario, 0s mais
importantes de acordo com os objetivos pretendidos;

- Comunicacgao para o coletivo da escola sobre as atividades e resultados
obtidos (algumas informagbes deverdo ser publicas e muitas
encaminhadas diretamente ao interessado); e

- Formagao continuada da equipe de funcionarios da escola, levando-os ao
aprimoramento profissional (Vieira, 2003, p. 48).

Assim exposto, a capacidade de trabalhar, planejar e decidir em grupo se
forma cotidianamente através de um modelo de ensino-aprendizagem auténomo e
cooperativo. Numa gestéo participativa, saber associar-se, saber trabalhar e produzir
em equipe, saber coordenar, sdo saberes estratégicos para a produtividade e
fundamentais para a democracia.

Nesse sentido, o significado de gerir a escola vai muito além da
mobilizacdo dos sujeitos, pois implica intencionalidade, definicdo das metas
educacionais e posicionamento frente aos objetivos educacionais, sociais e politicos,

em uma sociedade complexa. O aspecto pedagogico do ato educativo consiste,
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portanto, em formular objetivos sociopoliticos e educativos e implantar modos de
organizacdo metodoldgica, para direcionar de forma consciente e planejada o
processo educacional. Portanto, o processo educativo inclui o conceito de diregéo.

Vieira (2001), ressalta que tal peculiaridade destaca a acado significativa
do diretor da escola na gestédo do trabalho educativo: elementos como a participagéo,
o dialogo coletivo, a autonomia, a eleicéo direta do diretor da escola, s&o praticas
que pressupdéem uma gestdo democratica e, consequentemente, uma escola
administrada, de forma coerente, planejada.

O gestor € um articulador, cuja finalidade é concretizar a fungéo da escola,
a promogao da cidadania, o desenvolvimento pleno e o sucesso dos alunos,
organizando o trabalho escolar e sua pratica pedagodgica. Buscando a construgao de
escola, estabelecendo seu direcionamento e o comprometimento dos sujeitos da
comunidade escolar, sendo que a construgdo do projeto politico pedagogico da
escola é uma intervencao de forma democratica e participativa, que sao encontradas
para os fundamentos onde os principios politicos, filosoficos e pedagdgicos, sao
desenvolvidos nas varias pedagogias de Paulo Freire, tem como responsabilidade
de construir uma escola nova, com um jeito novo de aprender e ensinar,
transformando sua comunidade escolar, em verdadeiros receptores e informadores
das mudangas sociais (Vieira, 2001).

A escola, sempre depositaria de mudancgas que ocorrem fora de suas
fronteiras, deve pelo menos tomar consciéncia da defasagem entre o que ensina e o
que se precisa fora de suas fronteiras, levando em conta as consideragbes acima,
aliada a perspectiva democratizadora que ja consideramos, cabe ao gestor repensar
a necessidade da escola, a respeito da sua organizagéo, sua maneira de definir os
tempos, os espagos, os meios e as formas e o jeito de fazer escola, a partir da
esséncia e sua funcao social que prepara os individuos para exercer sua cidadania e
o trabalho no contexto da sociedade abrangente.

Nesse exposto, cabe ressaltar, que as mudancas ocorridas e vivenciadas
em nivel mundial, nos termos econémicos, sociais e culturais, segundo Mantoan e
Lanutti (2022), através das novas tecnologias da comunicagao, entre outros fatores,
provocaram uma nova atuagédo dos Estados na organizagdo das politicas publicas,
por meio de um movimento de repasse de poderes e responsabilidades dos

governos centrais para as comunidades locais.
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Dessa maneira, conforme Oliveira (2010), a educagao sofreu os efeitos
diretos dessas mudangas, tendo como um primeiro movimento de transformacéao a
descentralizacdo da gestao escolar, hoje percebido como uma das mais importantes
tendéncias das reformas educacionais em nivel mundial e um tema importante na
formacdo continuada dos docentes e nos debates educacionais com toda a
sociedade. Assim, a visdo que se tinha de uma escola sem participagédo de seus
componentes, deixando o poder na mao de poucos, abre espago para que se
discutam todas as atividades escolares e que sua comunidade, de maneira geral,
faca parte dessa tomada de decisao.

Nesse contexto, Oliveira (2010), destaca que as transformagdes ocorridas
no campo educacional dizem respeito, a inclusdo escolar impde uma instituigdo em
que todos os alunos estejam inseridos sem quaisquer condigdes pelas quais possam
ser limitados em seu direito de participar ativamente do processo educativo, segundo
suas capacidades, e sem que nenhuma delas possa ser motivo para uma
diferenciagao que os excluira das suas turmas.

Entdo, como garantir o direito a diferenca nas escolas que ainda
entendem que as diferengas estdo apenas em alguns alunos, naqueles que séo
negativamente compreendidos e diagnosticados como problemas, doentes,
indesejaveis e a maioria sem volta? Essa indagacao permeia os espagos educativos,
envolvendo todo um processo de mudancas e reestruturagdo do cenario escolar
Oliveira (2010).

Nesse sentido, no paradigma da integracdo, que representou uma
ascensao social, ainda havia muitas barreiras que dificultavam a convivéncia e as
oportunidades sociais e educativas para as pessoas com deficiéncia, que se viam
obrigadas a se adaptarem aos padrdes sociais estabelecidos, com destaque para os
padroes estabelecidos no contexto educativo, relacionados ao alcance dos
indicadores de éxito e promogao escolar (ritmo de aprendizagem, perfil
comportamental, nivel intelectual entre outros).

Ja, o paradigma da inclusdo convoca a sociedade a mudar os padrbes
estabelecidos e a eliminar as barreiras que dificutam o desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia, promovendo uma perspectiva de coletividade, mas
respeito as diferengas, para ensejar oportunidades igualitarias; e garantindo o
acesso, a permanéncia e atuagao nas escolas sem discriminagdo (Brasil, 2008,
2015).
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No entanto, esses paradigmas sociais ainda ndo foram completamente
superados, e ainda enfrentamos situagcbes de exclusdo, segregacao e integracao.
Na Figura 1, a seguir, segundo Santos e Souza (2024), é possivel visualizar a
coexisténcia dos paradigmas nas zonas de intersecgao entre eles, sinalizando que,
apesar das mudangas e avangos gerados pela inclusdo, os outros paradigmas estéao

presentes, de alguma forma, nas praticas sociais e educacionais.

Figura 1 - llustragcdo dos paradigmas da Educacgao Especial

s

inclusgo

Fonte: Adaptado pela pesquisadora com base em Santos e Souza (2024, p. 9).

Para Santos e Souza (2024), a imagem ilustra as formas como a
sociedade tem compreendido e respondido, ao longo do tempo, a presenca das
pessoas com deficiéncia no convivio social, assim como demonstra as mudancas
que vém ocorrendo na diregdo do reconhecimento e da garantia dos seus direitos
sociais. Os momentos retratados na imagem estdo profundamente marcados pelos
movimentos das pessoas com deficiéncia e de segmentos da sociedade engajados
na luta para assegurar seus direitos sociais, incluindo o direito a educagao, que,
recentemente, tem avancado para ser efetivado em escolas comuns a todos os

estudantes.
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As barreiras atitudinais sdo um conjunto de preconceitos e predisposi¢des
contrarias a presenca e inclusdo de pessoas com deficiéncia na sociedade. Imaginar
que uma crianga com deficiéncia atrapalha o processo de ensino e aprendizagem de
outros estudantes € um dos exemplos mais contundentes e comuns dessa
discriminagao.

De acordo com Ropoli (2010), os encaminhamentos dos alunos as
classes e escolas especiais, os curriculos adaptados, o ensino diferenciado, a
terminalidade especifica dos niveis de ensino e outras solugbes precisavam ser
investigados em suas razbées de adogdo, interrogados em seus beneficios,
discutidos em seus fins, e eliminados por completo e com urgéncia.

Portanto, sdo essas medidas excludentes que criam a necessidade de
existirem escolas para atender aos alunos que se igualam por uma falsa
normalidade - as escolas comuns - e que instituem as escolas para os alunos que
nao cabem nesse grupo - as escolas especiais. Ambas sdo escolas dos diferentes,
que nao se alinham aos propdsitos de uma escola para todos.

Quando se entende esses processos de diferenciacido pela deficiéncia ou
por outras caracteristicas que eleitas para excluir, sdo percebidas as discrepancias
que faziam defender as escolas dos diferentes como solugao privilegiada para
atender as necessidades dos alunos. Desperta-se, entdo, para o sentido includente
das escolas das diferencas.

Assim, como bem coloca Ropoli (2010), essas escolas reunem, em seus
espacos educacionais, os alunos tais quais eles sdo: unicos, singulares, mutantes,
compreendendo-os como pessoas que diferem umas das outras, que nao se
consegue conter em conjuntos definidos por um unico atributo, o qual elegemos para
diferencia-las.

A esse respeito, segundo Santos e Souza (2024), o modelo social da
deficiéncia pode ser representado na Figura 2, a seguir, pois nela estéo indicados os
problemas geradores da exclusao pela sociedade ante uma pessoa com deficiéncia,
denunciando que sao as condigdes inadequadas e injustas que geram limitagdes e
dificuldades a essas pessoas €, nao, a deficiéncia em si. Assim, é possivel associar
o0 modelo social de compreensdo da deficiéncia com a perspectiva inclusiva de

educacao e sociedade.



49

Figura 2 - llustragdo dos problemas de uma sociedade exclusiva
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Fonte: Adaptado pela pesquisadora com base em Santos e Souza (2024, p. 13).

Conforme Santos e Souza (2024), a imagem mostra que a exclusao nao é
causada por um unico fator, mas por uma combinacédo de diversos elementos que
estdo interligados, como a pobreza, dependéncia econbdmica, desemprego,
educacdo inadequada, servigcos inadequados como saude e outros, prédios
inacessiveis, transporte inacessivel e deficitario, entre outros demais que agravam
essa politica de perspectiva inclusiva, tdo desafiadora e almejada por todos.

A esse respeito, Luce e Medeiros (2006), ressaltam que a democratizagéo
da gestdo, nessa perspectiva, passa pelo estabelecimento de uma participagéo
circunscrita a efetivagdo desse modelo, ou seja, planejamento, execugao e avaliagéo
conforme os padrdes de produtividade aplicados a educacéo.

A escola das diferencas € a escola na perspectiva inclusiva, e sua
pedagogia tem como mote questionar, colocar em duvida, contrapor-se, discutir e
reconstruir as praticas que, até entdo, tém mantido a exclusao por instituirem uma
organizacao dos processos de ensino e de aprendizagem incontestaveis, impostos e
firmados sobre a possibilidade de exclusao dos diferentes, a medida que estes sao
direcionados para ambientes educacionais a parte (Luce; Medeiros, 2006).

O processo formal da educagao consiste em repassar conceitos a crianga
sem leva-las a uma vivéncia, e este € o ponto falho, pois para internalizar uma
informacédo ndo basta decorar, mas sim participar da construcdo destes. A crianca

tem que ser vista de forma global e educa-la ndo é apenas trabalhar a mente e sim
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todo o seu universo. O atendimento adequado a heterogeneidade em salas de aula,
pressupde a necessidade de ressignificacdo dos espagos escolares e o
redimensionamento do tempo pedagdgico, ou seja, aquele tempo em que o
professor procura dar atengdo a quem tem necessidades especificas, ndo mais
tratando como iguais os diferentes (Luce; Medeiros, 2006).

Existe ainda, o predominio de atividades padronizadas, realizadas ao
mesmo tempo, com todos os alunos, isso acontece também, por conta do numero
muitas vezes excessivo de alunos, cabendo ao professor ter um olhar diferenciado
para cada aluno na avaliacdo dessas atividades e descobrir quais 0os que precisam
ser atendidos em suas urgentes necessidades. A grande dificuldade de desenvolver
atividades que se ajustem aos diferentes niveis dos alunos, dar-se a auséncia de um
planejamento inclusivo, ou seja, um planejamento e pratica agregadora (Luce;
Medeiros, 2006).

Logicamente, caso haja no contexto da sala de aula, alunos que, por
ventura, apresentem graves dificuldades, provavelmente, impostas por alguma
deficiéncia fisica ou mental, ndo poderao aprender da mesma forma e pelas mesmas
vias dos alunos sem deficiéncia. Essa questdo transcende a questdo da
heterogeneidade propria de todos os alunos. A proposta docente seria avaliar os
conhecimentos que os alunos ja possuem, para diagnosticar suas dificuldades e
organizar boas situag¢des didaticas.

Em se tratando da preparagcdo dos individuos para exercicio de sua
cidadania, as unidades escolares tém como principal tarefa, a construgdo de
espagos para a participagdo de todos os segmentos envolvidos, direta ou
indiretamente nas atividades de ensino.

Dessa maneira, uma das inovagdes trazidas pela Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectivada Educacdo Inclusiva € o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), um servico da educagdo especial que "[...]
identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que
eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas" (SEESP/MEC, 2008, p. 17), o qual sera abordado em

suas caracteristicas na se¢éo a seguir.
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2.4 Atendimento Educacional Especializado — AEE e a formagao docente para a

Educacgao Inclusiva

De acordo com Goffredo (1999), uma das condi¢cdes de funcionamento da
escola & o professor, embora se saiba que a propria instituicdo escolar tera de
buscar novos posicionamentos diante dos processos de ensino e de aprendizagem,
orientada por concepgbes e praticas pedagogicas que atendam a diversidade
humana.

Assinala Mantoan (1997, apud Goffredo, 1999, p. 68): “[...] O principio
democratico de educagao para todos so se evidencia nos sistemas educacionais em
todos os alunos e n&o apenas em um deles”. Por conseguinte, este novo momento
passa a exigir dos professores outros conhecimentos além daqueles que receberam
nos seus cursos de formagdo para o magistério. Da mesma forma, também os
cursos de nivel médio e superior de formagao de professores necessitardao de
grandes mudangas em sua estrutura curricular.

E indispensavel uma reforma na formagao dos professores, que precisam
aprender a identificar e atender as necessidades especiais de aprendizagem de
todas as criangas, jovens e adultos com ou nao deficiéncia. Isso sera possivel como
politicas publicas que priorizem a educacdo e os docentes. Tanto na Educagéo
Infantii quanto no Ensino Fundamental, a meta principal €& satisfazer as
necessidades especificas de aprendizagem de cada crianga, incentivando a crianga
a aprender e desenvolver seu potencial, a partir de sua realidade particular. Isso
requer, por parte dos professores, maior sensibilidade e pensamento critico a
respeito de sua pratica pedagdgica.

Para atuar na Educacgédo Inclusiva o professor deve ter formacgao
especifica para este exercicio, com vistas a atender aos objetivos decorrentes. Nos
cursos de formacao continuada, de aperfeicoamento ou de especializacéo, indicados
para essa formacgao, os professores atualizardo e ampliardo seus conhecimentos em
conteudos especificos do AEE, para melhor atender a seus alunos.

Segundo Ropoli (2010, p. 38), “[...] a formacao de professores consiste
em um dos objetivos do Projeto Politico Pedagogico”. Para tanto, um dos seus
aspectos fundamentais € a preocupagdo com a aprendizagem permanente de
professores, demais profissionais que atuam na escola e também dos pais e da

comunidade onde a escola se insere. Neste documento, apresentam-se as agdes de
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formagao, incluindo os aspectos ligados ao estudo das necessidades especificas
dos alunos com deficiéncia.

Este estudo perpassa o cotidiano da escola e ndao € exclusivo dos
professores que atuam nas salas de AEE. Nesse entendimento, a gestdo escolar
compete implementar agdes que garantam a formagdo das pessoas envolvidas,
direta ou indiretamente, nas unidades de ensino. Ela pode se dar por meio de
palestras informativas e formagdes em nivel de aperfeicoamento e especializagao
para os professores que atuam ou atuarao nesse atendimento.

Para a formacdo em nivel de aperfeicoamento e especializagdo, a
proposta €& que sejam realizadas agbes de formacdo fundamentadas em
metodologias ativas de aprendizagem?, tais como Estudos de Casos, Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP) ou Problem Based Learning (PBL), Aprendizagem
Baseada em Casos (ABC), Trabalhos com Projetos, Aprendizagem Colaborativa em
Rede (ACR), entre outras (Ropoli, 2010).

Portanto, pode-se dizer que ha uma diversidade de estratégias
metodoldgicas utilizadas por professores em diferentes contextos historicos e
geograficos, usadas muitas vezes de maneira criteriosa e intencional, mas, por

vezes, aleatdrias e entrelagadas de visdes.

- Estudos de casos: sdo métodos de pesquisas amplas sobre um assunto
especifico, permitindo aprofundar o conhecimento sobre ele e, assim,
oferecer subsidios para novas investigacdes sobre a mesma tematica;

- Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP): conhecida na lingua inglesa
por Problem-Based Learning (PBL), é um método de ensino e
aprendizagem que nasceu em 1965 na escola de medicina de McMaster, na
cidade de Hamilton, provincia de Ontario, no Canada. O objetivo era ampliar
o conhecimento e o desenvolvimento das habilidades médicas dos alunos
em trabalho coletivo, cooperativo e colaborativo, partindo de situagdes-
problema hipotéticas e préximas daquilo que os futuros médicos
encontrariam em suas vidas profissionais;

- Aprendizagem Baseada em Casos (ABC): é uma estratégia fundamentada
na capacidade de o estudante relacionar teoria e pratica com autonomia e
tomada de deciséo;

- Trabalhos com Projetos: € uma forma de facilitar a atividade, a acédo e a
participagdo do aluno no seu processo de produzir fatos sociais, de trocar
informagdes, enfim, de construir conhecimento.

- Aprendizagem Colaborativa em Rede (ACR) ou (RCA): O principal objetivo
da RCA é promover um ambiente de aprendizagem colaborativa que
promove o desenvolvimento de competéncias diversas para constituicdo de
saberes profissionais e a convergéncia de modalidades educacionais
(ROPILI, 2010, p.1)

3As metodologias ativas sdo compreendidas como as “grandes diretrizes que orientam os processos
de ensino e aprendizagem, que se concretizam em estratégias, abordagens, técnicas concretas,
especificas e diferenciadas” (Bacich; Moran, 2018, p.4).
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Baseado nos relatos da citada orientadora, essas metodologias trazem
novas formas de produgao e organizagao do conhecimento e colocam o aprendiz no
centro do processo educativo, dando-lhe autonomia e responsabilidade pela sua
aprendizagem por meio da identificagdo e analise dos problemas e da capacidade
para formular questdes e buscar informacdes para responder a estas questdes,
ampliando conhecimentos.

Tradicionalmente os cursos de formagao continuada sdo centrados nos
conteudos, classificados de acordo com o critério de pertencimento a uma
especificidade, tendo sua organizagao curricular pautada num perfil ideal de aluno
que se deseja formar. Defende Zabala (1995) uma perspectiva de organizagao
curricular globalizadora, na qual os conteudos de aprendizagem e as unidades
tematicas do curriculo sao relevantes em funcéo de sua capacidade de compreender
uma realidade global.

Ja, para Hernandez (1998), o conceito de conhecimento global e
relacional permite superar o sentido da mera acumulagdo de saberes em torno de
um tema. Ele propde estabelecer um processo no qual o tema ou problema
abordado seja o ponto de referéncia para onde confluem os conhecimentos. Do
ponto de vista inclusivo, a metodologia deve ser integrada e interdisciplinar.
Estimulando o aprendiz a desenvolver os trabalhos em equipe, ouvir outras opinides,
a considerar o contexto ao elaborar as propostas das solugdes, tornando-o
consciente do que ele sabe e do que precisa aprender. Motiva-o a buscar as
informacdes relevantes, considerando que cada problema é um problema e que nao
existem receitas para soluciona-los.

Entre as diversas metodologias, a Aprendizagem Colaborativa em Redes
(ACR), construida a partir da metodologia de Aprendizagem Baseada em Problemas,
foi desenvolvida para um programa de formacdo continuada a distancia de
professores de AEE. Seu foco é a aprendizagem colaborativa, o trabalho em equipe,
contextualizado na realidade do aprendiz. A proposta de formagao ACR prepara o
professor para perceber a singularidade de cada caso e atuar frente a eles. Nesse
sentido, a formacado nao termina com o curso, visto que a atuacdo do professor
requer estudo e reflexdes diante de cada novo desafio.

Conforme Ropoli (2010), ao final da formacéo, € importante que os
professores constituam redes sociais para dar continuidade aos estudos, estudar

casos, dirimir duvidas e socializar os conhecimentos adquiridos a partir da pratica
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cotidiana. Para contribuir com estas agbdes, a internet disponibiliza varias
ferramentas de livre acesso que podem ser utilizadas pelos professores.

A partir do movimento de inclusdo, o professor precisa ter capacidade de
conviver com os diferentes, superando os preconceitos em relacdo as minorias. Tem
de estar sempre preparado para adaptar-se as novas situagdes que surgirdo no
interior da sala de aula. O atendimento em salas de AEE complementa e/ou
suplementa a formagao do aluno, visando a sua autonomia na escola e fora dela,
constituindo oferta obrigatéria pelos sistemas de ensino. E realizado, de preferéncia,
nas escolas comuns, em um espaco fisico denominado Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM). Portanto, é parte integrante do projeto politico pedagdgico da
escola. S&do atendidos, nas Salas de Recursos Multifuncionais, alunos publico-alvo
da educacdo especial, conforme estabelecido na Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva e no Decreto N°.6.571/2008.

O Decreto n°. 6.571/08, que dispde sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), destina recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (FUNDEB) o AEE de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, matriculados na rede publica
de ensino regular, admitindo o computo duplo da matricula desses alunos em
classes comuns de ensino regular publico e no AEE, concomitantemente, conforme
registro no Censo Escolar (Brasil, 2008).

Conforme diretriz desse Decreto possibilita-se as redes de ensino o
investimento na formacao continuada de professores, na acessibilidade do espaco
fisico e do mobiliario escolar, na aquisigdo de novos recursos de tecnologia assistiva,
entre outras agdes previstas na manutengao e desenvolvimento do ensino para a
organizacao e oferta do AEE, nas salas de recursos multifuncionais.

Do mesmo modo, as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado (DOAEE) (Brasil, 2011) reiteram que, no caso de oferta
do AEE ser realizada fora da escola comum, em centro de atendimento educacional
especializado publico ou privado sem fins lucrativos, conveniado para essa
finalidade, a oferta conste também do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do referido
Centro.

Eles devem seguir as normativas estabelecidas pelo Conselho de
Educacao do respectivo sistema de ensino para autorizacdo de funcionamento e

seguir as orientagdes preconizadas nestas Diretrizes, como ocorre com o AEE nas
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escolas comuns. Como destaca Ropoli (2010, p. 22), as Diretrizes, para o

financiamento do AEE sao exigidas as seguintes condicoes:

a) matricula na classe comum e na sala de recursos multifuncional da
mesma escola publica; b) matricula na classe comum e na sala de recursos
multifuncional de outra escola publica; c) matricula na classe comum e em
centro de atendimento educacional especializado publico; d) matricula na
classe comum e no centro de atendimento educacional especializado
privado sem fins lucrativos.

A organizagao do Atendimento Educacional Especializado considera as
peculiaridades de cada aluno. Alunos com a mesma deficiéncia podem necessitar de
atendimentos diferenciados. Por isso, para planejar o atendimento néo é s6 saber as
causas, diagnosticos, prognostico da suposta deficiéncia do aluno, pois antes vem o
aluno/pessoa, com sua histéria de vida, sua individualidade, seus desejos e
diferencas. Ha alunos que frequentardo o AEE mais vezes na semana e outros,
menos. Nao existe um roteiro, um guia, uma formula de atendimento previamente
indicada e, assim sendo, cada aluno tera um tipo de recurso a ser utilizado, uma
duracdo de atendimento, um plano de agdo que garanta sua participagdo e
aprendizagem nas atividades escolares.

Na organizacdo do AEE, é possivel atender aos alunos em pequenos
grupos, se suas necessidades forem comuns a todos. Assim, os cursos de formacgéao
de professores devem ter como finalidade, no que se refere a criagdo de uma
consciéncia critica sobre a realidade que eles vao trabalhar é o oferecimento de uma
fundamentacéo tedrica que Ihes possibilite uma agédo pedagdgica eficaz.

E preciso, entdo investir com seriedade na formacao inicial e continuada
dos profissionais da educacdo e, de forma mais especifica, na formacdo do
magistério para todos os niveis e modalidades educacionais. Esta formagéo, em
todas as instancias, precisa concordar com a politica educacional brasileira vigente
que prevé a inclusaol/integracao dos alunos com necessidades especiais no ensino
regular e, também, com a oferta de servigos de Educagéo Especial para atender as
necessidades educativas especiais.

Frente ao exposto, apontam-se alguns conhecimentos que devem ser
construidos pelos professores durante o Curso de Formagao, para a Educacéao
Inclusiva/integradora (Brasil, 1998), conforme os documentos do MEC para a

Educagao Especial:
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- mecanismos funcionais de cognigdo das pessoas com deficiéncia;

- consciéncia das suas proéprias condi¢des, conhecimentos pedagdégicos e
metacognitivos;

- desenvolvimento da capacidade de autorregular e de tornar consciéncia
das etapas do processo de ensino-aprendizagem;

- coeréncia entre sua maneira de ser e ensinar, entre teoria e pratica;

- capacidade de ministrar aulas sobre um mesmo conteudo curricular a
alunos que tem niveis diferentes de compreensdao e de desempenho
académico;

- respeito ao ritmo de aprendizagem e cada aluno;

- utilizagao flexivel dos instrumentos de avaliagdo de desempenho escolar,
adequando-os as necessidades dos alunos (Brasil, 1998, p. 28).

Ainda, considerando a formagao do professor para a educagéao inclusiva,
devem fazer parte da grade curricular conteudos referentes a conceitualizacao, isto é,
a tipologia das deficiéncias. E muito importante, também, que os futuros professores
se apropriem de conhecimentos didaticos e praticas de ensino que levem em
consideragao a diversidades dos alunos, dando-lhes condicbes de adaptar
atividades conteudos e propostas curriculares.

E importante ressaltar, no entanto, que a formacdo de profissionais da
educacao devera estar de acordo com os fundamentos previstos no capitulo VI da
Lei Nacional de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) Lei n°® 9.394/96 (BRASIL,
1996) de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de
ensino e as caracteristicas de cada fase de desenvolvimento do educando. Esta
mesma lei prevé, no capitulo V (Da Educagdo Especial), que os alunos com
necessidades especiais devem ser atendidos por professores com especializagéao
adequada, de nivel médio ou superior, para o atendimento especializado bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracado desses educandos nas
classes comuns.

E preciso, também, resgatar o que exigiu o pleno cumprimento da Portaria
n° 1.793/94 do Ministério da Educagcdo (MEC). A referida Portaria recomendou a
inclusdo da disciplina “Aspectos ético-politico-educacionais” da normalizagao e
integracdo da pessoa com deficiéncia, prioritariamente, nos cursos de Pedagogia,
Psicologia, em todas as Licenciaturas. Recomenda, ainda, a inclusdo de conteudos
relativos a disciplina acima citada nos cursos de Educacéo Fisica, Enfermagem,
Farmacia, Fisioterapia, Medicina, Nutricdo, Odontologia, Terapia Ocupacional e
Servigo Social. (Goffredo, 1999).

Nessa perspectiva, os planos de AEE resultam das escolhas do professor

quanto aos recursos, equipamentos, apoios mais adequados para que possam
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eliminar as barreiras que impedem o aluno de ter acesso ao que |he é ensinado na
sua turma da escola comum, garantindo-lhe a participagéo no processo escolar e na
vida social em geral, segundo suas capacidades. Esse atendimento tem fungdes
préprias do ensino especial, as quais ndo se destinam a substituir o ensino comum e
nem mesmo a fazer adaptacdes aos curriculos, as avaliacdes de desempenho e a
outros. E importante salientar que esse atendimento ndo se confunde com reforgo
escolar.

O professor da sala de AEE acompanha a trajetoria académica de seus
alunos, no ensino regular, para atuar com autonomia na escola e em outros espagos
de sua vida social. Para tanto, é imprescindivel uma articulagdo entre esse professor
e os do ensino comum. Na perspectiva da inclusdo escolar, o professor da Educagao
Especial ndo € mais um especialista em uma area especifica, suas atividades
desenvolvem-se, preferencialmente, nas escolas comuns, cabendo-lhes, no
atendimento educacional especializado aos alunos, publico-alvo da educagao

especial, as seguintes atribuigdes (Brasil, 2011):

a) identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade;

e estratégias, considerando as necessidades especificas dos alunos de
forma a construir um plano de atuagéo para elimina-las;

b) Reconhecer as necessidades e habilidades do aluno. Ao identificar certas
necessidades do aluno, o professor de AEE reconhece também as suas
habilidades e, a partir de ambas, traga o seu plano de atendimento. Se ele
identifica necessidade de comunicagdo alternativa para o aluno, indica
recursos como a prancha de comunicagéo, por exemplo; se observa que o
aluno movimenta a cabega, consegue apontar com o dedo, pisca, essas
habilidades sdo consideradas por ele para a selegdo e organizagcédo de
recursos educacionais e de acessibilidade;

c) Produzir materiais tais como textos transcritos, materiais didatico-
pedagégicos adequados, textos ampliados, gravados, como, também,
podera indicar a utilizagdo de softwares e outros recursos tecnologicos
disponiveis;

d) Elaborar e executar o plano de AEE, avaliando a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos educacionais e de acessibilidade.

e) Organizar o tipo e o numero de atendimentos. O professor seleciona o
tipo do atendimento, organizando, quando necessarios, materiais e recursos
de modo que o aluno possa aprender a utiliza-los segundo suas habilidades
e funcionalidades. O numero de atendimentos semanais/mensais varia de
caso para caso. O professor vai prolongar o tempo ou antecipar o
desligamento do aluno do AEE, conforme a evolugéo do aluno.

f) Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos
e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola (MEC/SEESP, 2011, p.10).

Com base nesses dados, assevera Ropoli (2010), que o professor elabora

o plano de AEE, definindo o tipo de atendimento para o aluno, os materiais que
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deverdo ser produzidos, a frequéncia do aluno ao atendimento, entre outros
elementos constituintes desse plano. Outros dados poderdo ser coletados pelo
professor em articulagdo com outros.

Na execucdo do plano de atendimento, o professor tera condi¢cdes de
saber se o recurso de acessibilidade proposto promove participacdo do aluno nas
atividades escolares. Portanto, segundo Ropoli (2010), este Plano devera ser
constantemente revisado e atualizado, buscando-se sempre o melhor para o aluno e
considerando que cada um deve ser atendido em suas particularidades. O professor
da sala de AEE observa a funcionalidade e aplicabilidade dos recursos na sala de
aula, as distorgbes, a pertinéncia, os limites desses recursos nesse e em outros
ambientes escolares, orientando, também, as familias e os colegas de turma quanto

ao uso dos recursos.

2.4.1 Plano Educacional Especializado (PEI) como ferramenta de inclusao

Segundo Soares (2021), a LBI, elenca a educagado como direito da pessoa
com deficiéncia, devendo ser assegurado um sistema educacional inclusivo que
perpassa todos os niveis e aprendizado ao longo da vida, buscando alcangar o
desenvolvimento pleno dos individuos. Assim, diante da legislagdo supracitada, a
construcdo de uma escola inclusiva é um processo imprescindivel para o
desenvolvimento de uma sociedade empenhada e aberta ao acolhimento a
diversidade humana, aceitando as diferengas e valorizando os esforcos de cada
individuo para a equiparagao de oportunidades com qualidade na educagdo, na
busca desta perspectiva se evidenciam estudos teodricos, técnicos, politicos,
operacionais, e para que isso seja alcangado deve-se considerar a utilizagcdo de
estratégias e ferramentas, como por exemplo, o Plano Educacional Individualizado
(PEI).

Nesse entendimento, o Plano de Ensino Individualizado (PEI) € uma
ferramenta essencial para garantir a inclusdo e o desenvolvimento pleno de
estudantes com deficiéncia nas instituicbes de ensino, como bem coloca Menjon
(2024), que tem sua obrigatoriedade de elaboragao, as escolas publicas e privadas,
fundamentada em diversas normativas legais que visam assegurar um ambiente

educacional inclusivo e adaptado as necessidades individuais dos alunos.
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Para tanto, acrescenta ainda Menjon (2024), a principal base legal que
obriga as escolas a elaborar o PEI é o artigo 28 da LBI, cujo artigo citado estabelece
que o poder publico deve assegurar um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e modalidades, promovendo o aprendizado ao longo de toda a vida e
eliminando barreiras que dificultem a inclusao plena.

Sendo assim, no quadro 2, abaixo, estdo especificadas as seguintes
incumbéncias ao poder publico, que também s&o aplicaveis as instituigdes de ensino,

conforme estabelecidas do artigo 28 da LBI, vejamos:

Quadro 2 - Incumbéncias ao poder publico e as instituicdes de ensino conforme
artigo 28 da LBI n°® 13.146/15

Acao Atividade de execugao

Sistema Educacional Inclusivo: | Criagdo e desenvolvimento de um sistema educacional inclusivo
que abranja todos os niveis e modalidades de ensino.

Aprimoramento e Garantia de condi¢cdes de acesso, permanéncia, participagao e
Acessibilidade: aprendizagem através de servicos e recursos de acessibilidade.
Projeto Pedagdgico Inclusivo: | Institucionalizagdo do atendimento educacional especializado,
adaptagdes razoaveis e acesso pleno ao curriculo.
Educacéo Bilingue: Oferta de educacgao bilingue em Libras e portugués escrito.
Medidas Individualizadas: Adocdo de medidas que maximizem o desenvolvimento
académico e social dos estudantes com deficiéncia.
Pesquisas e Inovagoes Desenvolvimento de novos métodos, técnicas pedagdgicas,
Pedagdgicas: materiais didaticos e recursos de tecnologia assistiva.
Plano de Atendimento Planejamento de estudo de caso, organizacdo de recursos e
Educacional Especializado: servigos de acessibilidade.

Participagdo Familiar e Escolar: | Inclusdo dos estudantes com deficiéncia e suas familias nas
atividades escolares.

Formacgao e Disponibilizacdo de | Formagdo continuada de professores para o atendimento

Profissionais: especializado e oferta de profissionais de apoio.
Ensino de Libras e Braille: Promocado da autonomia dos estudantes através do ensino de
Libras, Sistema Braille e uso de tecnologia assistiva.
Educagao Superior e Garantia de acesso igualitario a educagao superior e profissional.
Profissional:

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Menjon (2024).

Discorrem alguns especialistas, entre estes Glat e Pletsch (2013), que
apesar da notoria relevancia do uso do PEI, o planejamento individualizado que
pode ser tanto escolar, quando se da o foco maior as demandas escolares, como
educacional, que abarca uma maior abrangéncia que considera metas de curto,
meédio e longo prazo, no cenario brasileiro, ainda se mostra uma pratica embrionaria,

consistindo em iniciativas escassas e isoladas. Entretanto, de modo geral, o PEI é
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um documento que descreve um programa educacional especifico para o estudante,
um registro das diferenciagdes individualizadas, um documento norteador da pratica
educacional, um instrumento que trata das habilidades especificas do aluno e seu
progresso, além de auxiliar na prestacdo de informagcdo aos agentes que tém
responsabilidade para que os objetivos educacionais sejam cumpridos

Entao, o cumprimento das normativas legais referentes ao PEI é
fundamental para garantir um ambiente educacional inclusivo e adaptado as
necessidades de todos os estudantes. As escolas tém a responsabilidade de
elaborar e implementar o PEI, assegurando que cada aluno receba a atengéo e os
recursos necessarios para seu pleno desenvolvimento académico e social. A
consultoria especializada pode auxiliar as instituicbes de ensino a cumprir essas
exigéncias, promovendo uma educacgao de qualidade e inclusiva.

A esse respeito, com o advento da Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva de Educacado Inclusiva (2008), Aquiraz acolheu uma
demanda ja existente da Educagao Especial no novo contexto educacional, incluindo
todas as criangcas com deficiéncia na rede municipal de ensino comum, foco da

préxima segao a seguir.

2.5 Trajetéria das Politicas Publicas e os avan¢os na perspectiva da educagao

inclusiva nas escolas da rede municipal de Aquiraz-Ceara

A oferta da Educacao Especial e Inclusiva vem ocorrendo de maneira
expansiva, como aponta o Censo Escolar realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), no ano de 2020,
demonstrando assim, o crescente numero de matriculas na educagcao especial e
inclusiva confirmando uma elevagao de 79,8% no periodo entre 2008 a 2019,
crescendo de 696 mil em 2008, para mais de 1,25 milhées em 2019, no Brasil.

Para contextualizar esse crescimento, cabe delinear, uma breve reflexao
de alguns fatos historicos ocorridos anteriormente, tendo em vista, as politicas
publicas de inclusdo implementadas por Leis e Decretos, que permearam o cenario
educacional brasileiro. Arruda et al., (2021), apontam que a escola inclusiva é
resultante de uma escola democratica e transgressora, mas em processo de
construgao social e coletiva, que merece um olhar sensivel e comprometido para o

desenvolvimento do individuo.
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A esse respeito, Lanna Junior (2011), complementa que para esse
atendimento acontecer foi preciso redirecionar algumas politicas quer até entao
eram praticadas de forma discriminatéria na inser¢ao de alunos com deficiéncia e

que foram acontecendo ao longo do processo historico.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época
do Império, com a criagdo de duas instituicdes: o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o
Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional
da Educagdo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do
século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada
no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a
primeira Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE); e, em
1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as
pessoas com superdotagdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff
(Lanna Junior, 2011, p. 23).

Entre importantes legislagbes promulgadas, pode-se destacar ainda, que
em 2008 no Brasil a Educagao Especial ganhou novos contornos com a implantagéao
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), isso decorrente de muitas lutas
e inquietacbes sociais en busca inclusdo. O Decreto 6.571/2008 evidéncia como
essa evolugao se apresentou de forma apropriavel pela pessoa com deficiéncia no
interior de milhares das escolas publicas do territério nacional (Brasil, 2008).

Com a Lei de Inclusédo (LBI) em 2015, sdo consideradas pessoas com
deficiéncia aquelas que tém impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des
com as demais pessoas (Lei N°13.146, 2015).

Desta forma, a lei assegura a garantia de inser¢cdo desses alunos nos
espacos escolares, porém, verifica-se que as suas necessidades muitas vezes nao
sao supridas nestes espagos e para isto é necessario um atendimento
especializado. Desta forma defende em seu artigo: VII - planejamento de estudo de
caso, de elaboracdo de plano de atendimento educacional especializado, de
organizacdo de recursos e servicos de acessibilidade e de disponibilizacdo e
usabilidade pedagogica de recursos de tecnologia assistiva (Lei N°13.146, 2015).

Diante dos desafios propostos, as Diretrizes da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva vém confirmar e garantir
os direitos de uma Educacgao Inclusiva, sobretudo, para aqueles que necessitam de

um atendimento especializado, como func¢do identificar, elaborar e organizar
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recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacado dos estudantes, considerando suas necessidades especificas.

Notadamente, essa proposta encontra-se fundamentada na Politica de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva no que se refere ao
Decreto n° 10.502/2020 (Brasil, 2020), cujo objetivos estédo representados no Art. 4°
visando uma Politica Nacional de Educagao Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida: | - garantir os direitos constitucionais de educagéo e
de atendimento educacional especializado aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo; entre
outros.

A promogédo do desenvolvimento do sujeito com deficiéncia, esta
amparada em documentos legais as quais integram-se as propostas pedagogicas
das escolas, tomando como base seus artigos e paragrafos, dentre elas a Politica
Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao longo
da vida, revisada pelo Decreto N° 10.502, de 30 de setembro de 2020, com o
objetivo de promover programas, projetos e agbes voltadas para o acesso a
viabilizacdo das pessoas com deficiéncia a educagao e ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) (Brasil, 2020).

A politica em questdo enfatiza que os processos educacionais devem
garantir uma aprendizagem efetiva e de qualidade contando com o apoio dos entes
federados — Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios -, (re)definicdo dos
mecanismos de cooperagao técnica e de financiamento redistributivo de carater

supletivo, como aponta o art. 211 da Constituicdo Federal de 1988.

A educacgao especial tem sua definicdo fundamentada na LDB. Entre outros
aspectos, institui os servicos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela da educagédo especial e prescreve
que o atendimento educacional seja feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condigbes especificas dos
alunos e, nao for possivel a sua inclusdo nas classes comuns de ensino
regular. Desde 2018, por meio da Lei n° 13.632, de 2018, foi estabelecido
que a oferta de educagdo especial tem inicio na educacado infantil e
estende-se ao longo da vida, conforme o inciso Il do art. 4° e o paragrafo
unico do art. 60 (Brasil, 1988, p. 12).

Nessas perspectivas, tendo em vista a efetivacdo de politicas publica
voltadas ao atendimento da pessoa com deficiéncia, ou seja, a efetivagdo da

Educacao Especial e Inclusiva no Municipio de Aquiraz-Ceara, remete-nos a reflexao
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do teor legal-normativo, que permeia esse processo, em todo territério nacional nos
anos 2000, enquanto no referido municipio, ocorreu no ano de 2015, ou mais
especificamente, a partir de 2017, com a extensiva promulgacao de Leis, dentre
elas a Resolugao N° 19/2017,do Conselho Municipal de Educacédo, apds inumeras
agdes requeridas e praticas pedagdgicas concretizadas para esse fim.

Diante disso, renasce uma luz no fim do tunel e encontramos na
Resolucdo CMEA N° 19/2017, a fixacdo de normas para a aplicacdo da Educacgao
Especial na perspectiva da Educagéao Inclusiva e para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) dos estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e AH/S, nas etapas e demais modalidades da educagao basica, escolas
publicas e privadas.

A Resolugao, inicialmente, sinaliza a definicdo de Educacao Especial, o AEE,
o Instituto Polo na area da Surdez e a Educacao Inclusiva e, com isso, apresentando
a diferenciacado para melhor compreensao para a viabilizagdo do acesso a educacgéao

no municipio. Assim, compreende-se como Educacéo Especial,

[...] € uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado definido por
uma proposta pedagdgica que assegura recursos e servigos para apoiar e
orientar o processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do
ensino regular (Brasil; 2021, p. 2).

A perspectiva da Educacédo Inclusiva referenciada na Resolugdo N°
19/2017, enfatiza, basicamente, uma concepgao de ensino que busca inserir todos
aqueles que possuam algum tipo de deficiéncia, TGD e AH/S em todos os espagos
escolar de ensino regular, objetivando promover a equidade entre os estudantes,
levando em consideragao suas individualidades (PMA, 2017).

Considerando, ainda, que o Plano Municipal de Educagcao de Aquiraz, Lei

1.119 de 18 de junho de 2015, estabeleceu na Meta 4, o compromisso de:

Universalizar até o ano de 2024, o atendimento da populagéo de 4(quatro a
17 (dezessete) anos, com deficiéncia, transtorno globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao, na educagéo basica,
oferecendo-lhes atendimento educacional especializado, preferencialmente,
na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas, ou servigos
especializados, publicos ou conveniados (PMA, 2017, p. 1).



64

Nessas perspectivas, o gestor escolar pode contribuir com o
estabelecimento da cooperagao, no espaco disponibilizado, com o aperfeicoamento
do contato e da interlocugcédo entre os professores e demais funcionarios. Pode-se
destacar que o gestor escolar nesse processo, foi um relevante articulador
responsavel para que a inclusdo acontecesse na escola, abrindo chances de trocas
de experiéncias, desenvolvendo uma gestdo democratica e participativa,
favorecendo a formagao e a consolidagao de equipes de trabalho.

Nesse sentido, segundo Carvalho (2004, p. 29) alguns dos caminhos para
a construcdo da escola inclusiva: que um desses seria “valorizacao profissional dos
professores, aperfeicoamento das escolas e do pessoal docente, utilizagdo dos
professores das classes especiais, trabalho em equipe, adaptacdes curriculares”.

Contribuindo para essa realizagédo, nas palavras de Oliveira (2004), as
salas de recursos eram vistas como o local, que por um tempo determinado do seu
dia, a crianga com aprendizagem lenta recebia aulas especiais de um professor
especializado para esse atendimento. Dessa forma, o aluno permanecia na sala de
aula comum, participando das atividades diarias com seus companheiros sem

deficiéncias especificas, recebendo, porém, assisténcia especializada.

2.6 Perspectivas da Educacao Especial e Inclusiva no Municipio de
Aquiraz/Ceara quanto as orientagoes de atendimento a partir da Resolugao
CME n° 19/2017

A perspectiva da Educacgdo Inclusiva referenciada na Resolugdo N°
19/2017, enfatiza, basicamente, uma concepgao de ensino que busca inserir todos
aqueles que possuam algum tipo de deficiéncia, TGD e AH/S em todos os espagos
escolar de ensino regular, objetivando promover a equidade entre os estudantes,
levando em considerac¢ao suas individualidades.

A oferta da Educacao Especial e Inclusiva, instituida no municipio de
Aquiraz/CE, devera sera promover uma educagao equitativa e de qualidade para
todos, em que o Ensino Regular devera ser ofertado em um ambiente fisico pautado
na acessibilidade, humanidade, empatia e no fortalecimento pedagdgico. As Salas
de Recursos Multifuncionais deveréo ser ofertadas dentro dessa realidade, em todos
0s niveis, etapas e modalidades de ensino, respeitadas as exigéncias pedagogicas

recomendadas.
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Nesse sentido, na perspectiva de instituir melhores respostas quanto aos
Programas de atendimento e permanéncia do educando na escola, a Lei N°
1.310/2019, de 11 de junho de 2019, autoriza a instituir o programa educando e
cuidando nas escolas da rede municipal de ensino e da outras providéncias, nos
artigos que se seguem:

No Art. 1° - Fica o Poder Executivo autorizado a instituir o Programa
Educando e Cuidando, nas escolas da Rede de Ensino Municipal, como forma de
assegurar o direito de permanéncia na escola e aprendizagem as criangas e
adolescentes matriculados e melhorar as condi¢cdes sociais de criancas em situagao
de risco. Paragrafo Unico: Para fins de implantacdo do Programa Educando e
Cuidando nas Escolas da Rede Municipal de Ensino, serao selecionados voluntarios,
conforme critérios estabelecidos por Decreto do Chefe do Poder Executivo.

No Art. 2° - Fica instituida a Bolsa a titulo de ajuda de custo, segundo
valores constantes do Anexo Unico desta Lei, para atendimento aos objetivos
previstos no Programa instituido pelo artigo acima, que sera concedida pela
Secretaria de Educacido a voluntarios colaboradores no ato do educar/cuidar das
criancas e adolescentes selecionados para este fim.

No Art. 3° - Os voluntarios colaboradores atuarao nas Unidades Escolares
de acordo com as necessidades do referido Programa. Tendo como Paragrafo Unico:
Serdo contemplados com bolsas, a titulo de ajuda de custo, instituidas no art. 2°
desta Lei, os voluntarios colaboradores com atividades: | - no acompanhamento de
criangas e adolescentes em sala de aula; Il - no apoio e na organizagao dos diversos
espacos de aprendizagem dentro e fora da escola, assim como nas aulas de campo,
laboratdérios de informatica, recepcdo e controle de alunos; Ill - no reforco a
aprendizagem de alunos; IV - nas atividades esportivas e culturais de projetos
especifico.

No Art. 4°- A bolsa a titulo de ajuda de custo ndo gera nenhum vinculo
empregaticio entre o Municipio e o voluntario colaborador.

Art. 5° - As bolsas a titulo de ajuda de custo, na forma da presente Lei,
poderao ser concedidas a qualquer época do ano para assegurar o fluxo continuo
das atividades pedagdgicas e dos projetos e agdes implementadas pelo Programa.
Paragrafo Unico - A bolsa podera ser concedida pelo prazo maximo de 36 (trinta e
seis) meses, e podera ser suspensa em qualquer tempo a interesse da Secretaria de

Educacao ou do bolsista.



66

Art. 6° - As despesas com a execugao da presente Lei correrdao por conta
das dotagbes orcamentarias da Secretaria de Educacdo Basica, que serao
suplementadas se forem ineficientes.

Dessa forma, o processo de inclusdo, requer uma escola preparada e
estruturada para receber e ensinar todos os estudantes, proporcionando a estes, o
direito de aprender com qualidade. Para a promog¢ao de uma educagao inclusiva, a
escola precisa estar calcada na equidade das oportunidades de ensino aos alunos
Publico-Alvo da Educagao Especial (PAEE), através de agbes positivas que visem
um trabalho docente focado na ruptura de uma educagdo segregadora. Assim, a
perspectiva inclusiva rejeita qualquer proposta de curriculo diferenciado, recortado e
empobrecido, resgata uma proposta de recriagdo da propria escola ao garantir uma
educacao de qualidade que reconhece as diferencas e valoriza a diversidade.

Para Mercado e Fumes (2017), a Educagao Especial, como modalidade
de educagao basica, compartilha os mesmos pressupostos teoricos e metodologicos
das diferentes etapas, niveis e modalidades de ensino. O desafio esta na pratica da
flexibilizacdo curricular, na adequagdo de objetivos propostos, na adog¢do de
metodologias alternativas de ensino, no uso de recursos e materiais especificos, no
redimensionamento do tempo e espago escolar, entre outros. Aspectos necessarios
para que estudantes com deficiéncias exercam o direito de aprender em igualdade
de oportunidades e condicdes.

Dessa forma, segundo ainda, Mercado e Fumes (2017), nos dias atuais, o
debate sobre o curriculo na Educacdo Especial convive com as determinacdes
legais de elaboracdo de uma Base nacional Comum Curricular (BNCC) que aponta
os direitos e objetivos de aprendizagem dos estudantes e orienta a producédo de
curriculos nos sistemas de ensino e nas escolas.

De forma, explicita ou nao, a ideia de uma BNCC esta presente desde a
Constituicao Federal (Brasil, 1988, p. 35), que prevé no artigo 210 a fixagdo de “[...]
conteudos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar formagéao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”. Na
Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, a necessidade de uma base nacional

comum é apontada em referéncia a educagao basica:
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A base nacional comum na Educagdo Basica constitui-se de
conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas
politicas publicas e gerados nas instituicbes produtoras do conhecimento
cientifico e tecnoldgico; no mundo do trabalho; no desenvolvimento das
linguagens; nas atividades desportivas e corporais; na produgao artistica;
nas formas diversas de exercicio da cidadania; e nos movimentos sociais
(Mercado; Fumes, 2017, p. 6).

No entanto, para Ferreira (2016), apesar de todos os direcionamentos
para o processo inclusivo, a BNCC, apesar de mencionar o carater de
transversalidade da Educacdo Especial, ndo realiza grandes avangos nessa
perspectiva. As lacunas e os equivocos existentes reforcam a ideia de que
Educacao Especial € um apéndice da Educagao Basica. Assentada numa ideologia
de Educagao Inclusiva que promete garantir a inclusdo social para estudantes com
deficiéncias, TGD e altas habilidades/superdotagao.

O discurso de uma Educacgéo Especial Inclusiva revela uma fantasia de
Inclusdo Escolar que, uma vez mais, se viabiliza por meio de sucessivas exclusoes.
Os fragmentos de discursos que restringem essa modalidade de ensino a um servigo
ou recurso, preenche o sentido de educagao que nao garante a aprendizagem do
estudante com deficiéncia a, na medida em que a visdo de curriculo proposta nao
pode ser para todos, a vinculagdo entre educagao especial e regular envolve a
construcdo de uma outra escola, curriculo e avaliagdo. Para tanto, Macedo (2014),
defende a necessidade de superar a dicotomia entre produgcao e texto curricular e
sua implementagdo, entendendo que a analise integrada desses processos se revela
como atividade politica.

Dessa forma, tendo em vista a necessidade imperativa de aprimoramento
dos contextos educacionais, indispensaveis ao desenvolvimento e a promogao
educacional que atenda as necessidades do individuo, busca-se uma educacgao que
preconiza a valorizacdo e os respeitos as diferencas em conformidade com as
orientagdes municipais vigentes (PMA, 2019).

Para viabilizar as condicbes favoraveis a efetiva inclusdo escolar e
assegurar o desenvolvimento de praticas educacionais que garantam a igualdade de
acesso, a permanéncia na escola e a aprendizagem de todos os estudantes, a SME
estabelece orientagdes para organizagao do trabalho pedagogico desenvolvido pelas
unidades escolares da rede municipal de ensino de Aquiraz, conforme determinam
instrumentos legais como a Constituicdo da Republica do Brasil (Brasil,1988) e a Lei

n. 13.146/2015 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com deficiéncia (Estatuto da
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Pessoa com deficiéncia). Desse modo, além da garantia da matricula nas salas
comuns do ensino regular, a esses estudantes €& assegurado o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), visando oferecer respostas as necessidades
educacionais especificas dos mesmos.

Nesse entendimento, portanto, faz-se, por demais relevante delinear,
algumas consideragdes acerca de isolamento e distanciamento social causado pela
Covid-19, que assolou todo cenario mundial, que em situagdes de contingéncia por
isolamento social, também afetou nosso municipio, agravando os desafios cotidianos
docentes e discentes.

Na proxima segao, adentramos em uma questdo, considerada de extrema
relevancia, dada suas caracteristicas, conceitos e desafios docentes nestes tempos

de pandemia.

2.6.1 O contexto vivenciado na pandemia: isolamento e distanciamento social

no municipio de Aquiraz-Ceara

Segundo Matos e Costa (2020), as estruturas de saude, os sistemas de
suporte social e os pilares econémicos, bem como os sistemas educacionais foram
postos a prova quando todos, além dos professores e alunos precisaram se
reinventar para reorganizar seu cotidiano para alocar suas fungdes dentro do mesmo
horario, enfrentando inUmeros outros desafios como o isolamento e distanciamento
social, no desempenho de suas atividades.

De acordo com dados do Ministério da Saude, Portaria n° 356, de 11 de

margo de 2020 (Brasil, 2020), por distanciamento social entende-se:

[...] a diminuigcdo de interagcdo entre as pessoas de uma comunidade para
diminuir a velocidade de transmissao do virus. E uma estratégia importante
quando ha individuos ja infectados, mas ainda assintomaticos ou
oligossintomaticos, que ndo se sabem portadores da doenca e ndo estdo
em isolamento (Brasil, 2020, p. 1).

Dessa forma, esta medida deve ser aplicada especialmente em locais
onde existe transmissdo comunitaria, como é o caso do Brasil, quando a ligagéo
entre 0s casos ja ndo pode ser rastreada e o isolamento das pessoas expostas é
insuficiente para frear a transmissdo. Sdo exemplos de distanciamento social

ampliado: o fechamento de escolas e mercados publicos, o cancelamento de
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eventos e de trabalho em escritérios e o estimulo ao teletrabalho, a fim de evitar
aglomeracgdes de pessoas. Servigos essenciais devem ser mantidos (Brasil, 2020).
Por isolamento, segundo dados do Ministério da Saude, mesma Portaria

(Brasil, 2020), entende-se as medidas:

[...] que visam separar as pessoas doentes (sintomaticos respiratérios,
casos suspeitos ou confirmados de infecgdo por coronavirus) das nao
doentes, para evitar a propagacao do virus. O isolamento pode ocorrer em
domicilio ou em ambiente hospitalar, conforme o estado clinico da pessoa
(Brasil, 2020, p,2).

Por conseguinte, essa acado pode ser prescrita por médico ou agente de
vigilancia epidemioldgica e tem prazo minimo de 10 dias do inicio dos sintomas e 24
horas de recuperagdo da doenga (auséncia de febre sem uso de antitérmicos e
melhora dos demais sintomas), ou, para casos graves ou em pessoas gravemente
imunocomprometidas, esse periodo pode chegar a 20 dias. Na prescricdo do
isolamento o paciente devia assinar um termo de consentimento livre e esclarecido
(acesso no link) e seguir as orientagdes para evitar o contagio de seus contatos
proximos e domiciliares (Brasil, 2020).

Cabe ressaltar, que o descumprimento das medidas previstas, acarretaria
responsabilizacao nos termos previstos em lei. Cabera ao médico ou ao agente de
vigilancia epidemiolégica informar a autoridade policial e ao Ministério Publico sobre
o descumprimento da medida (Brasil, 2020). E fundamental ressaltar que essas
medidas devem ser implantadas em diferentes momentos e em diferentes locais, de
acordo com nivel de risco medido localmente.

Sendo assim, o ano letivo 2020 iniciou com a iminéncia de um cenario
atipico para a educacédo brasileira e mundial. Em 30 de janeiro de 2020, a
Organizagao Mundial da Saude (OMS) declarou que o surto da doenca causada por
SARS - CoV-2, novo coronavirus (COVID-19), constituia uma emergéncia de saude
publica de importancia internacional e um estado de pandemia em todo mundo.
Nesse contexto, a COVID-19 afetou os sistemas educacionais em todo o mundo,
levando ao fechamento generalizado de escolas, faculdades e universidades.

A covid-19 é uma infecgéo respiratdria aguda causada pelo coronavirus
SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicdo
global. O SARS-CoV-2 é um betacoronavirus descoberto em amostras de lavado

broncoalveolar obtidas de pacientes com pneumonia de causa desconhecida na
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cidade de Wuhan, provincia de Hubei, China, em dezembro de 2019. Pertence ao
subgénero Sarbecovirus da familia Coronaviridae e é o sétimo coronavirus
conhecido a infectar seres humanos (Brasil, 2020).

No Estado do Ceara, o governador declarou suspensdo das aulas
presenciais no dia 19 de marco de 2020, inicialmente por quinze dias, por for¢a do
Decreto No 33.510, de 16 de margo de 2020 (Ceara, 2020). Essa suspensao foi
prorrogada por uma série de outros decretos perdurando por todo o ano de 2020.
Nesse periodo, o Conselho Nacional de Educac¢do (CNE) publicou parecer CNE/CP
No 5/2020 de 28 de abril de 2020 (BRASIL, 2020b), dando orientagdes sobre a
reorganizagdo do calendario escolar e sobre a possibilidade de cémputo de
atividades nao presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual,
em razao da pandemia da COVID-19.

Houve também a publicacido do parecer CNE/CP No 11/2020, em 7 de
julho de 2020 (Brasil, 2020a), trazendo orientacdes educacionais para a realizagao
de aulas e atividades pedagodgicas presenciais e ndo presenciais no contexto da
pandemia. Essas orientacdes tiveram como base a Portaria N° 343 de 17 de margo
de 2020 do Ministério da Educacao (MEC) (BRASIL, 2020a), que se manifestou
sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto
durar a situacdo de pandemia da 91 COVID-19, para instituicdo de educacéao
superior integrante do sistema federal de ensino.

Entretanto, essa Portaria s6 evidenciou a substituicido das aulas
presenciais por meios digitais nas instituicbes do ensino superior, 0 CNE buscou
elucidar aos sistemas e as redes de ensino, de todos os niveis, etapas e
modalidades, que porventura tenham necessidade de reorganizar as atividades
académicas ou de aprendizagem em face da suspensao das atividades escolares
por conta de agdes preventivas a propagacao da COVID-19.

Diante esse cenario de emergéncia nacional, a rede municipal de ensino
de Aquiraz Ceara seguindo as diretrizes nacionais e estaduais, suspendeu no dia 17
de marco de 2020 as suas aulas presencias, sendo decretado no més de abril o
periodo de férias letivas no municipio. Possibilitando, assim, a adaptacao da rede de
ensino para implantagdo de atividades remotas segundo as orientagdes do CNE. O
calendario letivo do municipio de Aquiraz-Ceara foi reelaborado buscando se

adequar a essa nova realidade.
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Nesta reelaboragdo, houve a necessidade de realizagdo de uma nova
jornada pedagodgica, que aconteceu de forma virtual nos dias 11 a 15 de maio de
2020, para (re)planejamento das acgdes pedagogicas buscando seguir uma nova
proposta de ensino, pautada na realizacdo de atividades remotas. No anexo C deste
trabalho, podemos observar o calendario letivo adotado pelo municipio em
decorréncia do periodo de quarentena.

E importante destacar que além das implicagdes na organizagdo do
calendario letivo, essa pandemia apresentou um enorme abalo no setor educacional
como um todo, ndo apenas em Aquiraz-Ceara, mas no Brasil e até mundialmente.
Em poucos dias, secretarios, gestores, coordenacbes pedagdgicas e professores
tiveram que adotar praticas virtuais, adotando métodos de ensino remoto, buscando
a adogédo de estratégias com a utilizagdo das tecnologias para nédo prejudicar o
aprendizado dos alunos. Muitos docentes sentiram um grande choque tanto na vida
pessoal, emocional, quanto na vida profissional € no processo de ensino e
aprendizagem, modificando de forma drastica as relagbes de trabalho presencial
para o ensino remoto.

O ensino remoto ndo se configura como a simples transposi¢cao de
modelos educativos presenciais para espagos virtuais, pois requer adaptacdes de
planejamentos didaticos, estratégias, metodologias, recursos educacionais, no
sentido de apoiar os estudantes na construgao de percursos ativos de aprendizagem
(Oliveira et al., 2020).

Arruda (2020) postula que o ensino remoto, envolve o uso de solugdes de
ensino totalmente remotas para as aulas previamente elaboradas no formato
presencial, podem ser combinadas para momentos hibridos ao longo da crise, em
situacdes de retorno parcial das aulas e quantitativo de alunos e possuem duragao
delimitada pelo tempo em que a crise se mantiver.

A educagdo remota emergencial pode ser apresentada em tempo
semelhante a educacgao presencial, como a transmissao em horarios especificos das
aulas dos professores, nos formatos de lives (Arruda, 2020, p. 9-10). O ensino
remoto € uma modalidade de ensino que pressupde o distanciamento geografico de
professores e alunos sendo adotada de forma temporaria nos diferentes niveis de
ensino por instituicbes educacionais do mundo inteiro para que as atividades
escolares nado sejam interrompidas. Foi uma maneira encontrada para que a

educacao continuasse mesmo diante de tantas perdas (Oliveira et al., 2020).
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A adocgido do ensino remoto pelas instituicbes de ensino ocasionou um
(re)planejamento curricular da educacao presencial para o formato remoto,
viabilizado pelas tecnologias digitais, mantendo-se o distanciamento fisico entre
docentes e discentes, com a adocdo de agdes pedagodgicas sincronas e/ou
assincronas, tais como envio de atividades e tarefas domiciliares por meio de rede
sociais ou através de encontros virtuais com os alunos.

Oliveira et al. (2020, p. 11) nos ajudam a compreender o conceito de
atividades virtuais sincronas, enfatizando que sdo aquelas “realizadas com acesso
simultdneo as tecnologias digitais, propiciando que os participantes estejam
conectados em tempo real, de forma simultdnea”, como por exemplo: as salas de
chats e bate-papos virtuais, as webconferéncias, as audioconferéncias ou as
videoconferéncias.

E sobre as atividades virtuais assincronas, as autoras elucidam que sao
aquelas que “nao requerem simultaneidade no processo de interagcdo entre os
participantes, permitindo maior flexibilidade temporal e espacial’. Sdo exemplos
deste tipo de atividade, os féruns virtuais, os blogs e as videoaulas gravadas. Em
virtude dos fatos elencados, a rede municipal de Aquiraz-Ceara, de acordo com o
novo calendario letivo de 2020 (ver anexo C), a partir do dia 18 de maio de 2020,
reiniciou as aulas seguindo as orientagbes da Portaria N° 343 do MEC (BRASIL,
2020a) e as recomendacgdes do CNE (Brasil, 2020b, 2020c).

Com isso, o modelo de educagado presencial deu lugar ao modelo de
educacao remota, mesmo sem saber ao certo como proceder frente a esse novo
modelo de educacgao, pois apesar de todos os esforgos adotados, nem gestores,
nem professores, nem alunos e nem familiares estavam preparados para vivenciar
esse momento.

Diante do cenario apresentado, os docentes, de uma hora para outra,
tiveram que adotar novas metodologias e comecgar a ensinar e aprender de outras
formas. Acostumados a sala de aula presencial, os docentes tiveram que se
reinventar, sendo que a grande maioria ndo estava preparada e nem formada para
isso. Vale salientar que os professores se sentiram perdidos, pois ndo tinham
conhecimentos em midias e repentinamente tiveram que incorporar o chdo da sala

de aula a uma sala virtual.
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Nas escolas, a sala de aula passou a existir em ambientes virtuais e
distantes, tais como as salas de conferéncias do google meet* e os grupos de
whatsapp.® Mesmo com a adogdo das atividades remotas, muitos estudantes da
rede municipal de Aquiraz-Ceara, por dificuldades de acesso as ferramentas
tecnolégicas, acabaram nédo sendo atendidos por essas medidas emergenciais, pois
com o fechamento das escolas os alunos passaram a estudar em casa e os pais,
maes e responsaveis, neste momento, depararam-se com a necessidade de prestar
ainda mais atencao e apoio ao aprendizado de seus filhos.

Apesar do trabalho desempenhado pelas escolas e do apoio dos pais,
maes e responsaveis, as dificuldades de acesso a tecnologia e o quadro de
ansiedade e instabilidade emocional ocasionado por casos de doengas com
familiares e pessoas conhecidas, inevitavelmente levaram a uma queda na
participacao dos alunos e, consequentemente, da qualidade da aprendizagem.

De acordo com a Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO),

[...] a natural queda na aprendizagem podera alastrar-se por mais de uma
década se nao forem criadas politicas publicas que invistam em melhorias
de infraestrutura, tecnologias, formagédo, metodologias e salarios, além do
reforco da merenda, melhor aproveitamento do tempo, tutoria fora do
horario usual das aulas e material adicional, quando possivel (Unesco, 2020,
p. 04).

Maia e Dias (2020) destacam que além disso, os Secretarios de
Educacao e os gestores das escolas precisaram pensar na saude mental de todos,
até porque, os professores também estavam fragilizados. “Se os educadores ficarem
exaustos mentalmente, e aproximarem-se de um esgotamento fisico e mental, ndo
poderao ajudar a si ou aos alunos” (p. 05). Nao podemos esquecer que saude fisica
e saude mental andam juntas.

A duragéao prolongada do confinamento, a falta de contato pessoal com os
colegas de classe, o medo de ser infectado, a falta de espago em casa — torna o
estudante menos ativo fisicamente do que se estivesse na escola —, e a falta de

merenda para os alunos menos privilegiados sao fatores de estresse que atingem a

4 O Google Meet é uma ferramenta de videoconferéncia que permite realizar chamadas de audio e
video com outras pessoas. E possivel usar o Google Meet no computador ou em dispositivos méveis.
5 O nome WhatsApp € um trocadilho com a expressdo em inglés "What's up?", que significa "E
ai?" ou "O que esta rolando?". A palavra "app" foi usada para soar similar a "up" (para cima) e € a
abreviagéo de "application program” (aplicativo).
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saude mental de boa parte dos estudantes da Educacao Basica e das suas familias.
Estimular a solidariedade, a resiliéncia e a continuidade das relacdes sociais entre
educadores e alunos nesse periodo é fundamental, pois ajuda a minorar o impacto
psicologico negativo da pandemia nos estudantes. Agora, importa prevenir e reduzir
os niveis elevados de ansiedade, de depressao e de estresse que o confinamento
provoca nos estudantes em quarentena (Maia; Dias, 2020, p. 12). Imersos num
contexto pandémico de sobrecargas afetivas, emocionais e laborais, os professores
da rede municipal de Aquiraz-Ceara, dentre muitos outros, precisaram se enquadrar
94 no novo formato de atuacgéo profissional home office para conseguir cumprir a
sua carga horaria de trabalho.

Contudo, diante desse novo contexto de trabalho e das novas exigéncias,
esses profissionais tiveram que se aperfeigoar no uso das tecnologias de informagéo
e comunicagao, assim estes professores participaram de capacitacbes promovidas
pela Secretaria Municipal de Educagao e buscaram manter o equilibrio mental, pois
diante desse cenario pandémico de incertezas e de isolamento compulsorio, as
variagdes de sentimentos e emocdes sao frequentes, e a sensacdo de falta de
controle das situagées somados a sobrecarga de trabalho tem posto os professores
num constante estado de alerta.

Com o decorrer do ano letivo, muitas dificuldades foram sendo superadas,
principalmente no que se refere ao uso da tecnologia, porém muitos desafios ainda
nao foram completamente vencidos, principalmente aqueles que dizem respeito a
dificuldade de acesso dos alunos as atividades remotas, pois muitos ndo possuem
em suas localidades conexdo com a internet. Para minimizar este problema, por
orientacao da Secretaria Municipal de Educacgao de Aquiraz-Ceara, as escolas deste
municipio realizavam um mapeamento desses alunos passando a encaminhar
periodicamente para as residéncias destas estudantes atividades no formato
impresso.

Apesar de todo esse contexto, foi perceptivel a busca das escolas e
professores investigados em assegurar a realizagao, dentro de suas possibilidades,
de todas as agdes curriculares previstas para o ano letivo, mantendo os horarios de
aula e o cotidiano escolar com a realizagdo de aulas diarias no formato remoto, de
atividades on-line e avaliagbes de aprendizagens, tudo buscando proporcionar o

menor prejuizo possivel na rotina de estudo dos estudantes.
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Segundo Prodanov e Freitas (2013), € possivel assim classificar as
pesquisas quanto a sua natureza, quanto aos objetivos e quanto aos procedimentos,
uma vez classificado o tipo de pesquisa, observado a necessidade de assim o fazer
pelo pesquisador, mediante a abordagem do problema, a pesquisa pode ser
quantitativa ou qualitativa, bem a utilizacdo de ambas, empiricamente e
popularmente conhecida como quanti/quali e definida como “Método Misto de
Pesquisa”.

Cabe acrescentar, no entanto, que se trata de uma pesquisa qualitativa,
tendo em vista, segundo Rodrigues (2016), a pesquisa qualitativa tem por objetivo
compreender a multiplicidade de significados e sentidos que marcam as
subjetividades dos sujeitos na relacdo com o social. Considera que a dimensé&o
ampla e o carater complexo do objeto de estudo ndo podem ser compreendidos a
luz da racionalidade tecnopositivista, que normalmente se detém friamente na

realidade exterior dos fatos, pois

[...] n&o é permitido tomar distancia em relagéo ao seu objeto, como exige o
método das ciéncias naturais. A objetividade, a neutralidade e o
distanciamento do sujeito em relagdo a seu objeto, pretensédo das ciéncias
naturais, torna-se alienacdo se aplicados no estudo dos fendmenos
humanos. O distanciamento n&o permitiria conhecer o objeto em toda a sua
riqueza, no seu contexto histérico. (GHEDIN, 2004, p. 8).

Em busca de investigar e desvelar uma realidade por meio da pesquisa
qualitativa, o pesquisador em Educacdo mantém interacdo constante e permanente
com seu objeto de estudo, tendo por objetivo, as vezes, obter respostas a dada
problematica educacional. Esse tipo de interacdo possibilita a obtencdo de
entendimento e compreensao da realidade posta em evidéncia.

Nesse sentido, nas proximas secbes, apresentaremos o0s caminhos
metodoldgicos dessa pesquisa, detalhando as etapas e os procedimentos técnicos

realizados, bem como os instrumentos utilizados para a coleta dos dados.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Pretende-se, nessa secdo, descrever os aspectos metodoldgicos
percorrido para a construgdo dessa pesquisa, ou seja, conforme palavras de Demo
(2008), o conjunto de instrumentos, compostos por “...] procedimentos [...]
ferramentas [...] os caminhos [...] de fazer ciéncia” (p.19), adotados ao longo do
estudo que esta disposto em quatro subsegdes que se seguem.

De modo geral, sera realizada uma pesquisa com a forma de abordagem
qualitativa, na analise dos dados coletados, ndo ha preocupacdo em comprovar
hipéteses previamente estabelecidas, porém estas nao eliminam a existéncia de um
quadro tedrico que direcione a coleta, a analise e a interpretagdo dos dados
(Prodanov; Freitas, 2013).

3.1 Delineamento da pesquisa

Para atender aos objetivos geral e aos especificos apresentados, optou-
se por uma pesquisa de abordagem qualitativa e interpretativa. Stake (2011) afirma
que na pesquisa qualitativa o pesquisador ocupa-se em descrever experiéncias,
partindo de contextos que ofertam possibilidades de compreensao sobre o contexto
pesquisado. Assim, pesquisar sobre como as praticas pedagodgicas acontecem na
escola remete a uma analise sobre as experiéncias docentes tornando-se assim a
abordagem desta pesquisa experiencial.

A pesquisa assume aspecto qualitativo por compreendermos que o estudo
contém realidades verbalizadas pelos entrevistados exigindo assim uma abordagem
mais reflexiva e interpretativa “[...] da analise de conteudo e do discurso” (GIL, 2021,
p.163).

Para Stake (2011, p. 74) “...] a pesquisa experiencial trabalha para
restabelecer uma orientacdo a experiéncia dos individuos [...]", sendo essa
comprometida com os “[...] valores individuais dos(as) interlocutores(as) da pesquisa,
porém, nado € s6 um comprometimento com os valores do individuo, mas um
comprometimento de que os valores do individuo serdo levados em consideragao”,
considerando as experiéncias que comportam os sentidos produzidos pelos

docentes da escola os quais compds o processo de coleta de dados.
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Ampliando as discussbes, no campo das investigacdes, os autores
Prodanov e Freitas (2013), complementam que a pesquisa pode também ser
exploratdria, que é o caso desta, em questao, a qual tem por finalidade proporcionar
informagdes mais detalhadas sobre o assunto investigado, fato que possibilita uma
melhor compreensao e delineamento, estabelecendo novas perspectivas e enfoques
ao assunto estudado.

Dessa forma, a pesquisa exploratéria proporciona uma maior
aproximag&do com o assunto investigado, segundo Prodanov e Freitas (2013), como
fator relevante e auxiliador do entendimento e compreensdo ampliada sobre
avaliacao das politicas da educacao inclusiva sob o olhar dos docentes no Centro de
Educacao Infantil Crianga Feliz em Aquiraz/Ceara.

Caracteriza-se, também o estudo de natureza qualitativa, em que se
coleta dados por meio de uma pesquisa de campo com professoras do Centro de
Educacao Infantil Crianga Feliz, pertencentes a rede publica de ensino da Prefeitura
Municipal de Aquiraz-CE. Para tanto, foi desenvolvida em uma abordagem tedrico
descritiva, numa prevaléncia qualitativa por melhor se adequar a analise do objeto
de estudo e aos objetivos propostos. Nesse sentido, segundo Minayo (2011), a
pesquisa qualitativa visa oferecer a oportunidade de explorar e discutir a
configuracdo do fendbmeno a ser estudado, aprofundando em seu significado mais
essencial do ponto de vista de quem o vivencia dentro do seu contexto.

Do ponto de vista de Ludke e André (2017) a abordagem qualitativa € uma
técnica que utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade
examinando-se fatos ou fendbmenos que se deseja estudar. Esta situagdo esta
evidenciada em todos os estudos interacionistas baseados na analise de
documentos pessoais, entrevistas e observacgao participante.

Do mesmo modo, aponta Bastos (2012), que as pesquisas qualitativas
sdo caracteristicamente multimetodoldgicas, ou seja, usam uma multiplicidade de
procedimentos e de técnicas de coleta de dados. A natureza predominante dos
dados qualitativos € descrita por detalhamento das situagbes, eventos ou pessoas
observadas. Dessa maneira, faz-se necessario primeiramente, delinear um breve
historico da escola em referéncia e posteriormente apresentar os resultados da
pesquisa realizada.

No contexto das pesquisas inspiracdo histérico-cultural e dialdgica, o

diario de campo e a entrevista - e suas transicbes - sdo mais que instrumentos
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técnicos para descrever situagdes do campo (diario) e captar as falas dos
interlocutores da investigacao (entrevista), sdo também produgdes de conhecimento.
Nessa investigagcdo, procurou-se tomar essa premissa como fio condutor da
elaboracao escrita das entrevistas e, posteriormente, das transmissdes das falas dos
sujeitos.

Oliveira-Formosinho e Araujo (2008) partilham o entendimento de que um
registro das observagbes e as entrevistas som diferentes formas de escutar das
criangcas, e no contexto dessa pesquisa, também a professora. Para citadas as
autoras, essas diversas formas de escuta promovem a efetiva participacdo delas no
processo social da investigacéao.

James (2019) afirma que a pesquisa com criangas e a professora nao se
reduz a conseguir fazer os sujeitos falarem, mas explorar e explicar os discursos,
além de tentar definir como atos e as vozes plasma e refletem os modos pelas quais
criangas e a professora experimentam a musica na escola, e elaboramos sentidos

sobre esta.

3.2 Especificidade do campo da pesquisa

Constitui /6cus da pesquisa um Centro de Educacédo Infantil gerenciado
pela esfera municipal, situado na regido metropolitana de Aquiraz/Ceara. Desta
forma, o l6cus desta pesquisa pertence diretamente a rede municipal de ensino de
Aquiraz. O municipio de Aquiraz faz parte do estado do Ceara, localizado na Regiao
Metropolitana de Fortaleza. Situada na costa leste do litoral cearense, a 27 km de
Fortaleza, a cidade de Aquiraz guarda em suas raizes as tradigdes indigena e do
colonizador europeu, nao esquecendo os marcantes tragos da cultura africana
espalhados em todo municipio.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)?, o
Censo Demografico do municipio em 2022, possui area total de 480,236km?, possui
densidade demografica 167,93hab/km?, aponta uma populagcédo de 80.645 habitantes.
Com base no Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e no Programa
das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD, o municipio de Aquiraz

apresentou, em 2010, um Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,641,

6 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ce/aquiraz/pesquisa/37/0?ano=2010&tipo=ranking.
Acesso em 11 mar.2025.
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figurando na posigdo de numero 33 entre os 184 municipios do estado do Ceara.
Tendo como referéncia os dados pesquisados no site do IBGE. Assim, para melhor
entendimento do municipio I6cus desta pesquisa, Aquiraz, entao vila foi criada pela
ordem régia de 13 de fevereiro de 1699, efetivamente instalada em 27 de junho de
1713. Tornou-se, portanto, sede administrativa da capitania do Siara-Grande até o
ano de 1726, ou seja, foi capital do Ceara até o ano de 1726, quando a capital foi
transferida para Fortaleza. Na ilustragao 3, abaixo, podemos observar a localizagao

do municipio de Aquiraz, pertencente a regido metropolitana de Fortaleza-Ceara.

Figura 3 - Localizagao do Municipio de Aquiraz-Cear
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Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Instituto de Pesquisa e Estratégia Econdmica do Ceara (Ceara). S— S

Fonte: Adaptado pela pesquisadora com base em https://images.app.goo.gl/vKaGyRd71xHoJptF6
Acesso em 11 mar. 2025.

Com base nos estudos de Bastos (2024), a histéria de Aquiraz mistura os
primeiros habitantes destas terras, os indios potyguara e outras tribos pertencentes
ao tronco tupi como os jenipapo-kanyndé, com os portugueses religiosos e militares
que vieram habitar esta regido visando a catequizagado dos indios e a protecao do
territério contra invasdes de outros povos europeus. A localidade de Aquiraz
conheceu a presencga dos portugueses depois que estes resolveram explorar as

terras ao norte da ponta do Iguape, na qual foi construido o Reduto Novo.


https://images.app.goo.gl/vKaGyRd71xHoJptF6
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Aquiraz é conhecida como "a primeira capital do Ceard". Em seu
perimetro central, situado em torno da bucdlica praca Cénego Araripe, a qual tem
tracado de missao jesuitica, encontram-se as principais edificagcbes de interesse
histérico arquiteténico do local. Entre elas, podemos citar a imponente Igreja Matriz
de Sao José de Ribamar, construida no século XVIII. No tocante a sua formagao
administrativa, o municipio foi dividido no ano de 2015 e permanece até a atualidade,
em 8 distritos, sendo: Aquiraz, Camara, Caponga da Bernarda, Jacauna, Joao de
Castro, Justiniano de Serpa, Patacas e Tapera (Bastos, 2024).

Destaca-se no nicho central do altar-mor a imagem do padroeiro Sdo José
de Ribamar, calgado de botas, relembrando o bandeirante audaz. Outro monumento
importante é a antiga Casa de Camara e Cadeia iniciada no século XVIII e concluida
no ano de 1877. Atualmente, o prédio sedia o Museu Sacro Sdo José de Ribamar,
fundado em 1967, sendo considerado o primeiro museu sacro do Ceara e o segundo
do Norte-Nordeste. Seu acervo compdbe-se de mais de 600 pecas de carater
religioso datadas dos séculos XVII, XVIIl e XIX, alusivas a fé do povo cearense.
Detalharemos na figura 4 abaixo, onde podemos observar essa Divisdo Politico-

Administrativa do municipio de Aquiraz (Bastos, 2024).

Figura 4 - Divisdo Politico-Administrativo de Aquiraz

Aquiraz: Divisao
Politico-Administrativa

Fonte: Adaptado pela pesquisadora com base em https://images.app.goo.gl/iCra76wkkFTSW3SLS,
Acesso em 11 mar. 2025.


https://images.app.goo.gl/iCra76wkkFTSW3SL8
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Atualmente, conforme Bastos (2024), a rede municipal de Aquiraz conta
suas escolas distribuidas nas localidades destacadas no mapa acima, incluindo
areas urbanas e rurais. Essas instituicdes oferecem creches, ensino infantil e
fundamental, atendendo criancas e adolescentes em diferentes fases do
aprendizado. De acordo com dados obtidos no censo escolar do municipio, nos
ultimos anos, algumas iniciativas tém sido implementadas para aprimorar a
qualidade da educagao no municipio, tais como o fortalecimento da inclusdo escolar
por meio do Nucleo de Apoio Pedagdgico Especializado (NAPE), que atende alunos
com necessidades educacionais especificas. Além disso, investimentos em
tecnologia e projetos pedagogicos inovadores buscam tornar o ensino mais dinamico
e acessivel para todos os estudantes. A Prefeitura de Aquiraz também realiza
concursos e processos seletivos para professores e demais profissionais da
educacdo. Atualmente, o municipio conta com o Departamento de Inclusdao de
Aquiraz (DIA).

Nesse contexto, relata Bastos (2024), que o municipio de Aquiraz conta
atualmente com 53 instituigdes de ensino publico, sendo 52 escolas espalhadas pelo
seu territorio distribuidas nos segmentos que atendem desde o ensino infantil,
contemplando creches e pré-escolas (01 a 05 anos) ao ensino fundamental anos
iniciais (1° ao 5° ano) e anos finais (6° ao 9° ano) e 1 com oferta exclusiva para
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) (a partir dos 15 anos), esta ultima, situada na
localidade sede.

Do total de escolas constantes nesta rede de ensino publico, possuimos
na localidade da sede seis unidades, distribuidas em quatro escolas e duas creches.
Assim temos, uma escola com oferta de ensino para os alunos do infantil ao 5° ano,
outra com oferta para alunos do 1° ao 5° ano, outra atendendo alunos do 6° ao 9°
ano (essa atualmente com maior nimero de alunos matriculados no municipio).
Encontramos ainda a unica escola na rede com atendimentos aos alunos acima de
15 anos de idade que ndo conseguiram concluir seus estudos dentro da faixa
etaria/série, a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) (Bastos, 2024).

Além desses, segundo Bastos (2024), o Distrito Sede possui duas
creches que atendem alunos do Infantil 1 (alunos a partir de 1 ano) ao Infantil 1V
(alunos a partir de 5 anos). Num total de 14.262 alunos matriculados no ano de 2024
em toda rede de ensino municipal publica de Aquiraz. Conforme demonstrado no

quadro 3, segue abaixo:



Quadro 3 - Matricula do ano de 2024 das Escolas de Aquiraz/Ceara
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PREFEITURA MUNICIPAL DE AQUIRAZ - SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUC-AC;&O DE AQUIRAZ
M UCLED DE CRIENTACAO E ESTATISTICA EDUCACIONAL - MATRICULS 2024
EDUCAGED INFARTIL ANGS | ANDS
e E3COLAS CRECHE PRE-ESCOLA TOTAL INICIAS | FINAIS |EJA| TOTAL GERAL
1| ALDEN ORA CARDOSO PORTO CE 150 198 4 2
2| ALOISI0 BERMARD O DE CASTRO EMEF 170 19 362
3|AMTONIC DE BRITO LIMA EMEF 105 105
4|BATOQUE EMEF 125 125
5| CLAREN CIO CRISOSTOMS DE FREITAS EMEF 25 54 79) 136 215
6| CRECHE CRIANGA FELIZ 159 133 302 302
7| CRECHE LUIZ SIMERO DA COSTA &6 70 136 136
8| CRECHE MARIA BEZERRA OLIVEIRA 6% 77 145 145
9| DICMISIA GUERRA EMEF 156 156
10|EDILCELLA FREITAS YASCON CELOS CE 117 69 156 155
11|ERMESTO GURGEL YALENTE EMEF 269 969
12|FERDINANDO TANSI CEI 9 a0 6% 154 272
13|FERMANDA DE BRITO CEl 125 145 271 271
14|FRANCISCA MONTEIRD DA 51LVA EMEF 0 71 21 170 191
15|FRANCISCO DA SILYA SAMPAID 19 33 52) Y 1465
16|FRANCISCO GOMES FARIAS CEL EMEF 15 3l a6 118 164
17| FRANCISCO 1 OAGUIM DOS ANIOS CEI 75 =21 150 160
18| GUILHERME I ANJA EMEF 218 218 4z
19| HEMRIQUE GOMGALYES DA IUSTA FILHO EME 23 54 77 138 223 433
20(I51D0R O DESOUSA A5 UN RO EMEF 231 231
21|IARBAS PASSARINHG MINISTRO EMEF 10) 28 35 105 143
221080 JAIME GADELHA EMEF 103 103
231040 PIRES CARDOSO EMEF 389 385
24| 10AQUIM DE § OUS & TAVARES EMEF 0 14 14 a0 57 101
25(10SE ALMIR DA 5ILYA EMEF 0 71 21 a| 109 232
26(10SE CAMA RA DE ALMEIDA EMEF 16 a7 63 104 167
27|10SE FERREIRA DA COSTA EMEF 14 52 66 128 194
25| 10SE ISAACS ARAIVA DA CUNHA EMEF 15 a5 50 &7 137
23| 10SE NICODEMOS ASSUNGAD CEl an) 99 174 174
30{10SE RAIMUN DO DA COSTA EMEF 33 a7 70) 72 142
31|10SE RODRIGUES MONTEIRD EMEF 258 258
32|JUSCELIN G KUBITS CHEK EMEF 24 52 76 148 119 3
53| IUVENAL PEREIRA FACAKHA EMEF a7 36 73 100 173
34| LAGOA DE CIMA EMEF 0 35 55 132 187
35| LAGOA DO MATO DE SERPA EMEF 20| a3 &3 122 185
36(LAIS SIDRIM TARGIN G EMEF 367 362
3F|LECLINA BATISTA RAMOS EMEF 116 110 226 276
35| LUIZ EDUARDO STUDA RT GOMES EMEF 26 a7 63 4z 111
38| MANUEL ASS UNGAD PIRES CEC 36 105 141 2z2) 19 o5
40|MARLA DE CASTRO BERN ARDO CEC 54 92 146 255|193 593
41(MARLA ELCIR DE BRITO CEI 234 038 a3 a2
42| MARIA FACANHA DE 54 EMEF 0 20 20) &7 a7
43| MARLA MARGARIDA RAMOS COELHO EMEF 376 376
24[IMARIA SOARES DE FREITAS EMEF 4ol asl 501
45|PLACIDD CASTELD EMEF a2 100 142 sz| 4 280
46|RAIMUNDA DE FREITAS FAGANHA CEl 362 362
47|RAIMUNDA FERREIRA DASILVA EMEF 173 178
42 RAIMUNDO RAMOS DA COSTA EMEF 211 211
49|RITA PAULA DE BRITO EMEF 218 227 445
50| TIA ALZIRA EMF 147 147
S1|VILA PAGA EMEF 9 M 33 55 a5
52| ¥INDINA ASSUN GAO DE AQUING EMEF 21 a4 f5 142 207
SOMATORID 1669 2263 3932 5712 4371 141015

Fonte: Adaptado pela pesquisadora com base nos dados coletados do Nucleo de Orientagdo e

Estatistica Educacional (NOEE E-SAGE), em Bastos (2024),

Contextualizando a Escola visitada para investigacdo do estudo, podemos

destacar que o Centro de Educacao Infantil Crianga Feliz, encontra localizada no
endereco, Rua Jodo Lima, s/n, localidade: gruta, CNPJ: 11.241.752/0001-60, INEP
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23061405, um prédio desativado que antes funcionava como nucleo
profissionalizante de Aquiraz. Por ocasiao da extingao da LBA, conforme ilustragao 5,
a seguir, o prédio desativado passou a funcionar como Nucleo de Educagao Infantil
por iniciativa da Vereadora e Professora Maria da Paz Matos Pires, irm& do entéo
prefeito da época, Carlos Augusto Matos Pires. A Instituicdo recebeu o nome de
Creche Crianga Feliz, nome escolhido pela prépria Vereadora, e passou a funcionar

com um total de 10 criangas, tendo como diretora a Sra. Matilde.

Figura 5 - Centro de Educagéao Infantil Crianga Feliz, Aquiraz-Ceara

Fonte: Adaptado pela pesquisadora com base nos dados coletados durante pesquisa realizada,
(2024).

Com base nos dados do Projeto Politico Pedagogico (PPP), do Centro de
Educacao Infantil Crianga Feliz, observamos, que seu atendimento tem como
prioridade as criangas da sede de Aquiraz, com clientela em sua maioria é de baixa
renda, que demonstra vulnerabilidade social, ndo se referindo somente a pobreza,
mas sim, a uma posigao social e econdmica fragilizada, estando mais propicios a
sofrer mudancgas inesperadas na qualidade de vida. Os alunos que frequentam a
Creche sao advindos da localidade da Gruta, Alto Alegre, Centro, Divinéia, Chacara
da Prainha, entre outras.
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No ano de 2017, assumiu como gestora da Creche Crianga Feliz, a
senhora Rejane Maria da Silva Feitosa, graduada em Pedagogia, concursada desde
1991. Neste mesmo ano assume também coordenacgédo pedagodgica, a senhora
Flavia Lopes Nogueira e como supervisora educacional a senhora Aurinete Araujo
Nascimento Sousa. No inicio do ano de 2017 o total de alunos matriculados era de
152, em 2018 essa matricula foi para 161 alunos, em 2019 ja tinhamos 218 alunos e
no ano de 2020, finalizamos com um total de 229 alunos. A Creche Crianga Feliz
desde 1997 vem oferecendo um ensino de qualidade, de modo que a crianga possa
construir seus conhecimentos de acordo com sua realidade.

Atualmente, a Creche Criancga Feliz dispbe de uma consideravel demanda
de alunos, considerando a grande procura das familias por esta instituicdo. Houve
também a conquista de agregar um novo espago a Creche, mas que ja havia sido
cedido para o EJA. Nesse novo espago formou-se turmas com criangas bem
pequenas com faixa etaria a partir de 1 ano de 8 meses e totalizam 292 alunos,

conforme ilustragdo 6, a seguir.

Figura 6 - Professoras e cuidadora em momentos de atividades de contagdo de

histérias na sala de educacao Infantil

Fonte: Adaptado pela pesquisadora com base nos dados coletados durante pesquisa realizada,
(2024).
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A Creche atende 24 criangas com deficiéncias que sempre sao inseridas
nas atividades cotidianas da escola e dispéem de uma cuidadora, o que €
imprescindivel nesse contexto, conforme demonstrado acima, para que possam
participar e interagir com as outras criangas, o que contribui muito para o
desenvolvimento cognitivo e sb6cio emocional dessas criangas. Desse modo,
ressalta-se que o acesso a educacgao e o direito a aprendizagem sao garantias
constitucionais universais, ou seja, previstas a todos os brasileiros como dever do
Estado e da familia. A diversidade de experiéncias, habilidades, contextos e
capacidades entre estudantes é uma realidade que deve ser celebrada através de
praticas educacionais inclusivas no ambiente escolar.

Nesse sentido, a estrutura fisica do CEl € um ambiente amplo, que
necessita de algumas reformas e adaptag¢des, no entanto, as criangas vivenciam o
recreio e realizam atividades direcionadas, em momentos estabelecidos pela
docente. O ambiente também se destina aos ensaios de musicas e teatro para as
festas nas datas comemorativas. As salas de aulas sao espagos amplos, de boa
iluminacao natural, tendo mesas e cadeiras proporcionais ao tamanho das criancas.
A maioria dos professores e demais profissionais que atuam em sala de educacéao
Infantil sabe que proporcionar um ambiente de educacao inclusiva é necessario, mas
descobrir quais passos tomar para beneficiar os alunos com necessidades especiais,

sem destaca-los como diferentes, pode ser um grande desafio.

3.3 Caracterizacao dos sujeitos participantes da pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa sdo um grupo de oito professoras
lotadas em salas de educacéo infantil. Os critérios usados para a escolha dessas
pessoas foi por participarem diretamente da vida em comunidade da escola
escolhida por esta pesquisadora.

A esse respeito, Minayo (2010), acrescenta que o grupo pesquisado tem
conhecimento da finalidade, dos objetivos da pesquisa e da identidade do
pesquisador. Essa metodologia permite a observagao das agdes no momento em
que ocorrem e oferece uma visdo dindmica do processo de pesquisa. Assim, por
questdes ética, a identidade dos sujeitos desta pesquisa néo sera revelada, uma vez
que adotamos o principio da confidencialidade e do anonimato, pois como enfatizam

Simons e Piper (2015, p. 57), “[...] a confidéncia é um principio pelo qual as pessoas
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podem nao so6 falar em sigilo como também recusar-se a autorizar a publicagao de
material que no seu entender possa prejudica-las”.

Sobre a preservacédo da identidade dos sujeitos investigados, Simons e
Piper (2015, p. 57) reforgam que “o0 anonimato € uma condigdo que oferece alguma
protecdo da privacidade por seu intuito de n&o identificar pessoas, mas nao pode
garantir que nao haja prejuizo”. Logo, os docentes citados nesta investigacdo séo
tratados apenas com nomenclaturas os quais serdo mencionados ao longo da
pesquisa como: P1; P2; P3; P4; P5; P6; P7; P8.

3.4 Instrumentos de coleta de dados

A coleta de dados é uma das etapas da pesquisa que objetiva adquirir
informagdes acerca do objeto de estudo. Segundo Minayo (2010), o questionario é
um dos procedimentos mais utilizados para obter informacdes. E uma técnica de
custo razoavel, apresenta as mesmas questdes para todas as pessoas, garante o
anonimato e pode conter questdes para atender a finalidades especificas de uma
pesquisa. Aplicada criteriosamente, esta técnica apresenta elevada confiabilidade.
Podem ser desenvolvidos para medir atitudes, opinides, comportamento,
circunstancias da vida do cidad&o, e outras questoes.

Nesse sentido, a pesquisa de campo realizar-se-a por meio de uma
entrevista com questionario contendo perguntas conforme anexo 1, das quais
inicialmente, abordaram caracteristicas dos entrevistados e as demais com o
proposito de analisar dos aspectos do cont4exto musica favorece para o
desenvolvimento da crianga na educacgao infantil no CEl Chico Anysio. As perguntas
serao elaboradas para que as professoras relatem sobre suas experiéncias em sala.
A entrevista € uma técnica de obter informagdo mediante conversa profissional (...)
para um estudo ou investigagdo, ou para tratamento social [...] técnica de coletar
dados necessarios para pér a prova a hipotese da pesquisa social (Rodrigues, 2007,
p. 132), esta é considerada uma técnica de grande importancia para os estudos de
caso, pois através desta pode-se detectar melhor a atitude e as opinides do
pesquisado, bem como sua motivagao e significagao.

Uma das grandes caracteristicas deste tipo de investigacédo é que,
segundo Arturo (2021), o questionario € um meio util e eficaz para recolher

informacdo num intervalo de tempo relativamente curto. Esse instrumento
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investigativo visa colher informagdes da populagdo em estudo de uma maneira
sistematica e ordenada. De todo modo, relata Arturo (2001), é importante ndo incluir
questdes ambiguas no mesmo roteiro, bem como formular questdes de natureza
pessoal, ou que abordem assuntos delicados ou incbmodos para o inquirido. As
questdes devem ser reduzidas e adequadas a pesquisa em causa. Assim, elas
devem ser desenvolvidas tendo em conta trés principios basicos: clareza e
coeréncia.

Para aplicacado do questionario, cada entrevistada foi orientada no sentido
de sentirem-se a vontade quanto as respostas, desobrigando-se de eventuais
compromissos caso nao quiserem responder. Portanto, as analises foram realizadas
conforme o depoimento das mesmas, preservando-lhes os nomes.

Para tanto, antecipadamente, foi solicitado uma reunido com as
professoras que seriam entrevistadas. Em seguida, foram marcados os dias que
poderiam ser colhidas as repostas do questionario apresentado as mesmas e outro
para receber os dados coletados. Desse modo, a seguir, serdo apresentados os

resultados da pesquisa realizada.
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4 APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta secao serdo apresentados os resultados e analises da investigagao
realizada, cujos dados coletados foram submetidos a tratamento e analise.
Conforme Silva e Menezes (2000, p. 91), os resultados descreverao analiticamente
os dados obtidos, durante o desenvolvimento da pesquisa. A descricdo pode ter
apoio de recursos estatisticos, tabelas e graficos, elaborados no decorrer da
tabulacdo de informacdes. Com a tabulacdo do questionario, foi possivel interpretar
e discutir a respeito da pratica que o objeto de pesquisa, os docentes tem em
relagao as politicas em Educagao Especial e Inclusiva.

A analise dos dados detalha importantes informagdes para conseguir
respostas as indagac¢des propostas, portanto, “[...] na interpretacdo procura-se dar
significado mais amplo as respostas, ligando-as a outros conhecimentos” (BASTOS,
2012, p. 56). As entrevistas semiestruturadas foram feitas com os docentes e, sendo
este instrumento de coleta um grande aliado do pesquisador, conforme observado
por Marconi e Lakatos, a técnica de entrevista apresenta como vantagem a “[...]
oportunidade para se avaliarem atitudes e condutas, possibilitando ser observado
naquilo que diz: registro de reag¢des e gestos” (Marconi; Lakatos, 2007, p.97).

No momento de elaboragédo das perguntas, ndo foram definidos critérios e
categorias para a analise, uma vez que nao seria o momento oportuno, somente
ap6s a coleta de dados foi realizada a categorizagdo. O critério utilizado para a
categorizagao dos resultados se deu conforme as trés etapas propostas por Bardin
(2011): pré-analise; exploragdo do material e tratamento dos resultados; e inferéncia
e interpretacao.

A “pré-analise” dos dados levou em conta todos os dados produzidos no
campo de investigacao, que foi constituido pela entrevista semiestruturada, as quais
foram transcritas. Apos a transcricdo, percebeu-se que as respostas poderiam ser
analisadas de forma interpretativa.

No que se refere a exploragdo do material, foram realizadas as
codificacbes das entrevistas semiestruturados de forma a categorizar os dados
coletados. Os dados levantados como resultados das entrevistas semiestruturadas
possibilitaram a criagdo das seguintes categorias: caracterizagdo do perfil dos
participantes, e concepgdes sobre a Politica de Educagao Especial na Perspectiva

da Educacao Inclusiva (2008) na escola.
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4.1 Caracterizagao do perfil dos participantes

Nessa etapa, a analise qualitativa foi realizada por meio de entrevistas com
13 questdes abertas, por meio dos dados coletados serdo apresentados os
resultados referentes a caracterizacdo do perfil dos participantes da pesquisa que
foram oito docentes da escola visitada, que atendendo aos aspectos éticos, para
manter o anonimato, seus homes nao serao apresentados, os quais sao destacados

no Quadro 4, abaixo.

Quadro 4 — Perfil profissional e académico das docentes participantes da pesquisa.

Dados da instituicao
(P) Idade Sexo Regime Tempo Formacgao Turmas/ C.
trabalho Magistério Académica horaria

P1 Entre 51 a Feminino Efetivo Mais de 20 Pedagogia/Pds-graduagdo Duas turmas

60 anos anos em Alfabetizacdo e 200h
Letramento

P2 Entre 45 a Feminino Efetivo Mais de 20 Pedagogia/Pds-graduacdo Trés turmas

51 anos anos em Ed. Infantil e Gestdo 200h
Escolar

P3 N3o Feminino Substituta Mais de 20 Pedagogia/Pds-graduagdo Duas turmas

informou anos em Libras e Educacdo 200h
Infantil

P4 Entre 51 a Feminino Efetivo Mais de 20 Pedagogia Duas turmas
60 anos anos 200h

P5 Entre51a Feminino Efetivo Mais de 20 Pedagogia/Pds-graduacdo Duas turmas
60 anos anos em Educagdo Infantil 200h

P6 Entre41la Feminino Substituta Mais de 20 Pedagogia/Pds-graduacgdo Trés turmas
50 anos anos em Educacgdo Infantil 200h

P7 Entre 51 a Feminino Efetivo Mais de 20 Pedagogia/Pds-graduacdo Uma turma
60 anos anos em Supervisdo Escolar 200h

P8 Entre41a Feminino Efetivo Entre 05 a Pedagogia/Pds-graduagdo Duas turmas
50 anos 10 anos em Educacdo Infantil e 200h

Ensino Fundamental

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados coletados na pesquisa realizada (2024).

Conforme mostra o quadro acima, as oito participantes da pesquisa sao
do sexo feminino, e a maioria sao efetivas, caracterizando-se pelo vinculo na
instituicdo e na rede do municipio de Aquiraz-CE, o que facilita a adaptagdo ao
contexto, o estreitamento das relagdes e/ou a continuidade do trabalho conquistado
na escola. As profissionais possuem tempo significativo de experiéncia na docéncia

(entre 5 a mais de 20 anos). No que diz respeito a idade, 50% dos participantes
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estdo na faixa etaria entre 41 a 50 anos, os outros 50% ficam na faixa etaria acima
dos 40 anos. Com relacdo a formacdo académica, os dados indicam uma
diversidade de experiéncias, proporcionado assim, um cenario de perfil heterogéneo,
que combina renovagéo e tradigdo na atuagédo pedagogica.

Assim, considera-se que, a maioria das docentes que participaram da
pesquisa acompanharam, no decorrer de suas carreiras, o inicio do processo de
inclusdo escolar, podendo, atualmente, relatar sobre a praticas pedagdgicas
realizadas com os alunos publico alvo da educacéao especial. Definidos o contexto da
pesquisa, os sujeitos participantes, os procedimentos de coleta de dados, foi-se a
campo em busca de repostas para algumas questdes da pesquisa: de que forma a
politica publica de Educacao Especial € aplicada como necessidade de inclusdo em
uma escola de educagao infantil? Como articular uma politica de comprometimento
docente e equipe gestora frente as praticas pedagodgicas para o aluno com
deficiéncia?

Essa busca envolveu, inicialmente, a apresentacdo do ciclo de politicas
desenvolvido por Stephen Ball et. al, (2016) e apds a contextualizagdo da Incluséo
Escolar no contexto brasileiro e no municipio de Aquiraz-CE. Stephen Ball e seus
colaboradores propuseram um ciclo constituido por trés contextos principais: o
contexto de influéncias, da producdo de texto e da pratica, apresentados
anteriormente. Para a presente analise qualitativa, os dados obtidos foram coletados

e tabulados em gréficos, a partir das informagdes coletadas dos questionarios.

4.2 Concepcoes Docentes do CEl Crianca Feliz da rede municipal de Aquiraz

sobre a Politica da Educagao Especial e Inclusiva

Acreditamos que, através dos graficos, podemos mostrar com mais
objetividade as concepgbes dos docentes da rede municipal de Aquiraz sobre a
Politica da Educacédo Especial e Inclusiva, frente suas acbes e impactos nos
resultados dessas. Assim, em relagdo ao questionamento, sobre o que € Educacéao

Especial e Inclusiva? Foram obtidos das participantes, os seguintes dados:

[...] Trazer as criangas especiais para conviver/ convivio de forma mais
segura e acolhedora (P -1).

[...] Educacao onde temos que colher as criangas sem fazer distingdo, bem
como alunos: PCDs, e demais transtornos (P-2).

[...] Acolhimento, para eu acolher, nao é duvidar da capacidade do nivel das
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criangas. Aprendi nas formagdes que nao devo julgar com o olhar as
criangas, pois elas sempre vao me surpreender. Exemplo: Eu adoro
trabalhar com o ludico, para mim é essencial. (P-3).

[...] Educacdo Especial é vocé no envolvimento da crianga sabendo
respeitar as limitagbes e buscar meios de atividades pedagodgicas que
fagam com que as criangas desenvolvam habilidades; sociais e cognitivas
(P -4).

[...] Educagado Especial é trabalho com as criangas, (PCDs), incluindo-as,
com as datas normais (P -5)

[...] A Educagéo Especial € um trabalho com a interagao atipicas e sem ser
atipicas, no trabalho interativo sempre com intervengéo do professor (P -6).
[...] Eu acho a falta muito, deixa muito a desejar, estdo jogando sem da
suporte as criangas e ao Profissionais de Apoio (P -7).

[...] Acolher todas as criangas independente da sua deficiéncia (P- 8).

Nesse entendimento, trabalhar com o conhecimento das politicas publicas
de inclusao tem possibilitado aos docentes e gestores os meios necessarios para
modificar o cotidiano dos alunos em desenvolvimento escolar. Com a criacdo de
estratégias fundamentadas nos aportes tedrico-metodoldgicos de intervengdo em
salas de recursos multifuncionais, possibilita-se ao alunado com deficiéncias a
apreensdo de novos mecanismos e metodologias a respeito dos assuntos que |lhes
sao repassados, a exemplo da utilizagdo da ludicidade aplicada a Educagao
Especial e Inclusiva no ambiente das salas de Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

A partir das politicas publicas de educacgao inclusiva, o atendimento
educacional especializado tem na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,
Lei n°® 9.394/96, no Art. 59, preconizado que os sistemas de ensino devem assegurar
aos estudantes curriculo, métodos, recursos e organizagao especificos para atender
as suas necessidades.

Ainda, indagadas, na segunda questdo, sobre existir diferencas
metodoldgicas de ensino para estudantes com deficiéncia, as participantes do

estudo, descreveram os seguintes relatos, a seguir apresentados:

[...] Ainda muito distante de modo muito especial, ainda ndo temos
formagado.” Eu nunca peguei uma crianga cadeirante, com essa deficiéncia,
e o deficiente mental é dificil (P- 1).

[...] Sim. Porque tém criangas que dependendo da deficiéncia, do nivel grau,
tém que ter estratégias diferenciadas (P -2).

[...] R: Sim. A crianga com deficiéncia, eu tenho, que trabalhar de acordo
com o nivel dela diferenciar de acordo com cada uma delas (P -3).

[...] Sim. Nao diferenciando a crianca, mas as técnicas de ensino, que
possam envolvé-las e fazer com que elas sintam o prazer no aprendizado,
mesmo aquelas criangas que tenham deficiéncias (P -4).

[...] Sim. Porque a gente tem que usar outras estratégias e as mesmas
atividades, mas usando outras praticas x experiéncias (P -5).
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[...] E assim... Tém que ter o olhar mais préximo da professora as criangas,
nao deixa-los, soltos e ele ttm que deixar mais proxima (P -6).

[...] Na minha opinido tém que ter uma coisa especifica, voltada as criangas
especiais, percebo que ha uma diferenga entre as criangas especiais e o
pensamento, das criangas ditas normais. (P -7).

[...] Acolher todas as criangas independente da sua deficiéncia (P -8).

Com base em Santos e Souza (2024), podemos compreender que, para
atender as necessidades pedagogicas de todos os estudantes em sala de aula, é
imprescindivel o investimento em um projeto curricular que prima por diversificar
recursos e estratégias metodolégicas adequadas as necessidades, indistintamente,
conforme demonstrado a seguir, na figura 7, fazer e ser uma escola inclusiva passa

pela mudanga de cultura pelos que fazem a escola.

Figura 7 — Atividades desenvolvidas junto as criangas e docentes participantes da

pesquisa.

A

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados coletados na pesquisa realizada (2024).

Sendo assim, segundo Costa, Schimidt e Camargo (2023), o PEI (Plano
Educacional Individualizado) € um mecanismo que possibilita a garantia de praticas

inclusivas na escola, fornecendo a identificagdo de estratégias que viabilizem o
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pleno desenvolvimento dos educandos, impactando positivamente no processo de
ensino-aprendizagem e articulagao entre os principios e diretrizes, bem como sua
execugao no cotidiano escolar. A principal base legal que obriga as escolas a
elaborar o PEI é o artigo 28 da Lei n° 13.146/2015, também conhecida como Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI). Este artigo estabelece que o
poder publico deve assegurar um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
modalidades, promovendo o aprendizado ao longo de toda a vida e eliminando
barreiras que dificultem a inclusdo plena.

A esse respeito, na terceira questdo, indagou-se as participantes da
pesquisa sobre o conhecimento da Politica Nacional de Educacé&o Especial na
Perspectiva da Educagéo Inclusiva? Foram obtidas das participantes os seguintes

resultados demonstrados nas falas e no grafico1, a seguir.

[...] ndo. Conheco sim, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) (P-
1).

[...] Nao respondeu (P -2).

[...] Eu reconheco que na inclusdo independentemente de nivel de cada
crianga PCDs, trabalhar o aluno e fortalecer para obter resultados (P -3).

[...] Hoje a questéo dos direitos, como a consciéncia das mées, hoje elas
tém entendimentos que precisam de especialistas (P -4).

[...] Ela é um direito obrigatério de ofertar Educacdo, como direito em
estudar na sala regular com os demais (P -5).

[...] N&o respondeu (P -6).

[...] Nao respondeu (P -7).

[...] Nao li o documento por completo (P -8).

Grafico 1 — Conhecimento docente sobre a Politica Nacional de Educac¢ao Especial

na Perspectiva da Educagéo Inclusiva
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados coletados na pesquisa realizada (2024).
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Conforme dados obtidos, nessa pesquisa, podemos observar que o
conhecimento parcial sobre a Politica Nacional de Educacado Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva € de 80%(6) das participantes da pesquisa
demonstrados no grafico acima, assemelham-se praticamente, a todas demais,
reveladas nas falas, pois somente divergem destes 20%(2) quanto ao n&o
conhecerem nada sobre a lei. Partindo desse pressuposto, nota-se que ainda
existem dificuldades na realizacdo do processo de inclusdo dos alunos,
evidenciando também os desafios enfrentados pelos docentes, carecendo maiores
conhecimento sobre as formas de auxilio nesse processo de ensino-aprendizagem.

Em relagéo ao qual o conhecimento de quem é o publico-alvo da politica
nacional de educacado na perspectiva da educacgao inclusiva? Foram obtidas das
participantes os seguintes resultados demonstrados no grafico 2, bem como nos

relatos, a seguir.

[...] Criangas com deficiéncia que necessitam desse atendimento (P- 1).

[...] Criangas com deficiéncias e altas habilidades, necessariamente
precisam de ajuda, entre outros (P -2).

[...] TEAs- PCDs. Sao o publico alvo, eles sdo bem diversos (P -3).

[...] Sao as familias, professores, as criangas (PCDs), e todas as criangas
vao aprender a se respeitar (P -4).

[...] Séo as criangas PCDs, ex: TEA. Todas as criangas do ensino regular
matriculadas. (P -5).

[...] Sdo pessoas que tém mais dependéncias dos que as outras (P -6).

[...] Sd0 as autistas, as (PCDs), todas elas tém direitos a escola (P -7).

[...] Criangas com deficiéncias (P -8).

Grafico 2 — Conhecimento docente sobre o publico-alvo da Politica Nacional de

Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados coletados na pesquisa realizada (2024).



95

De acordo com os dados obtidos, o conhecimento do publico-alvo da
Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva € de
compreensao de quase todas as participantes da pesquisa, ou seja, 90%(7),
conforme demonstrado no grafico acima, divergente de quem n&o conhece 0%(0), e
de quem conhece parcialmente 10%(1). Do mesmo modo que reconhecem o grande
desafio de garantir o acesso e a permanéncia dos alunos com deficiéncias para esse
atendimento, necessitando de muitas estratégias para conduzir o trabalho
pedagogico, sendo de igualmente importancia, a reflexdo sobre a condugédo de
agdes especificas voltadas para garantir o aprendizado da turma sem excluir

nenhum aluno, demandando assim:

[...] uma postura e uma compreenséao do fazer pedagdgico que envolve uma
analise critica da organizagéo escolar, reflexdo e busca de conhecimentos
constantes, por meio de discussdo com seus pares e junto as fontes de
conhecimento ja sistematizadas (Vitalino; Valente, 2010, p. 44).

No quinto questionamento, indagou-se as participantes sobre quando
vocé recebeu em sua sala de aula, pela primeira vez o educando com deficiéncia?
Qual foi sua reagcao? Descreva um pouco acerca dos sentimentos e pensamentos do
momento que vocé viu estudante na sua sala de aula. E hoje como vocé encara o
fato de ser professor de estudante com e sem deficiéncia na mesma sala de aula? A

esse respeito, foram obtidos os seguintes relatos.

[...] J& ensinei uma criangca de outra Creche, fiquei um pouco insegura,
devido as suas deficiéncias, de acordo tratar era devido as suas dificuldades
de como tratar, era muito dependente (P- 1).

[...] Fiquei muito receosa, na época nao sabia lidar com as criangas, senti
muitas dificuldades e achava que as criangas nado iam conseguir
desenvolver de forma nenhuma (P -2).

[...] Primeiro medo. Ex: A primeira crianga em média com dois anos, batia,
mordia, eu ndo sabia como trabalhar com ela, mas com o passar do tempo,
e ajuda dos colegas da escola, que ja tinham passado por experiéncias, me
ajudaram muito. Segundo, hoje com mais seguranga, vou sondar para ver o
nivel delas e saber x desenvolver como trabalhar (P -3).

[...] Foi o acolhimento, mas foi bem dificil, pela falta de conhecimentos.
Eram criangas que precisam de maiores cuidados. Hoje tenho aprendido
nas praticas. (P -4).

[...] Aconteceu quando eu iniciei as atividades ainda como profissional de
apoio, foi muito desafiador, mas trabalhei com bastante afetividade para da
todo o apoio necessario. Precisamos de incentivos, capacitagbes cursos,
assim como as demais colaboradores. Dificil por conta da necessidade da
atencao (P -5).

[...] Sem saber o que fazer, eu ndo sabia como trabalhar, como agir,
aprendizagem mais aprendizagens (P -6).

[...] Inseguranga porque eu n&o sabia lidar com essas criangas, como
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passar os conteudos para elas, tenho que passar para outras criangas
PCDs, como para as outras ditas normais os direitos s&o iguais (P -7).

[...] Recebi uma crianga com sindrome de Dawn e tive medo da rejeicao.
(Foi superado), hoje reajo com preocupagéo, porém com tranquilidade (P -
8).

Temos como hipotese que a realidade da inclusdo ainda encontra muitos
obstaculos e barreiras para sua efetiva concretizagdo, no que se refere ao tema,
porém as escolas que possuem salas de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na rede municipal de ensino de Aquiraz, torna viavel essa concretizagcao de
inclusdo para alunos matriculados com deficiéncias, garantido assim seus direitos

efetivos a educagao, conforme demonstrados na ilustragao a seguir.

Figura 8 — Atividades desenvolvidas junto as criangas para efetiva incluséo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados coletados na pesquisa realizada (2024).

Atualmente, segundo Franco e Schutz (2019), no Brasil sdo encontradas
uma significativa parcela de leis que garantem o processo de inclusao nos espagos
escolares. Semelhantemente, a Constituicdo Federal de 1988 em seu art. 206
aponta que o ensino serd ministrado com base na igualdade de condigdes para
acesso e permanéncia, além disso no seu art. 208 demonstra a importancia da

inclusao escolar, onde cita o atendimento a pessoas com deficiéncia na rede regular
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de ensino. Do mesmo modo, ao referirmos a Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educacgao Inclusiva tem-se como objetivo o acesso, participagao e
aprendizagem desses estudantes, notadamente, os que apresentam transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo em escolas comuns,

direcionando os sistemas de ensino para promogao de meios que respondam as

necessidades educacionais.

Nessas concepgdes, na sexta questdo, foram investigados junto as
participantes da pesquisa acerca de quais estratégias que a equipe gestora utiliza
para viabilizar a participagado das familias das criangas com deficiéncia na escola?
Sabemos, portanto, que as respostas para estas indagacdes nao estdo prontas,
sobretudo, quanto as dificuldades que permeiam o cenario educacional, porém,

foram coletados os resultados com relatos a seguir, descritos.

[...] Reunides com as familias (P- 1).

[...] Aqui a gente procura inseri-las, em todas as atividades de festividades. A
forma que eu estava ensinando. Ex: Aula diferenciadas, mas ainda assim ha
resisténcia por parte das criangas. (P -2).

[...] ndo respondeu (P -3).

[..] Dialogar com as familias, orientar a fazer as terapias e os
acompanhamentos x medicagdes, fui mediante a caminhada buscando
alternativas, mais atengao a outras formas, eu tinha que buscar atividades
desafiadoras, porém ainda ha muitos desafios a serem superados, porque
ha presenga de criangas PCDs e ditas normais. (P -4).

[...] Reunibes com as familias, festas comemorativas, dia das maes, pais e
outros. (P -5).

[...] Dialogar com as familias x conversas. Estou mais segura, fiz cursos:
RHEMA, educagédo. Hoje eu tenho como trabalhar. (P -6).

[...] Através de reunido-Apoio familiar. Hoje me sinto mais a-vontade, as
criangas ndo vao ter a mesma concentracéo, ela vai explorar algo que o
interessa (P -7).

[...] Reunides com as familias, comemoragdes, diariamente na chegada a
escola. (P -8).

Notam-se nesses relatos, que essa busca continua e incessante, por uma
autonomia gestora, democratica e participativa, torna-se um dos principais objetivos
para favorecer a apropriagao de outros conhecimentos que as ajudarao em diversas
circunstancias de consecugdo de seus objetivos. Notadamente, nas escolas onde
nucleo gestor, docéncia e toda comunidade escolar se envolvem de forma efetiva, as
chances de sucesso sdo muito maiores. A construcdo de projetos coletivos com
vistas ao tratamento das diferencas cognitivas dos alunos, com atencido especial
aqueles que apresentam algum tipo de deficiéncia, pode assegurar um melhor

desenvolvimento da aprendizagem. Assim sendo, destaca-se o valor de prezar por
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uma educagao que considere as individualidades de cada educando, repercutindo
positivamente em seus processos de ensino e aprendizagem.

Nas entrevistas realizadas, foram também indagados as participantes da
pesquisa, na sétima questdo, sobre a existéncia da Sala de Recursos Multifuncional,
se caso positivo, se, teriam conhecimento sobre o conjunto de equipamentos,
mobiliarios, materiais didaticos, e pedagodgicos que compdem a sala e possibilita o
atendimento educacional especializado (AEE)? Sendo entdo, obtidos das mesmas,

os seguintes relatos, conforme demonstrados nas falas e grafico 3 abaixo.

Grafico 3 — Sala de Recursos Multifuncional: existéncia e materiais disponiveis na

escola em que atuam
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados coletados na pesquisa realizada (2024).

A esse respeito, cabe relatar que a sala de recursos multifuncionais € um
ambiente muito importante em uma escola, principalmente, por auxiliar no trabalho
desenvolvido com as criancas com deficiéncias, entretanto, em sua falta, existem
outros meios de trabalhar a inclusdo na Educacéao Infantil, pois € muito importante
para que a crianga se adapte ao ambiente escolar e possa dar sequéncia aos seus
estudos no Ensino Fundamental sem maiores dificuldades.

Segundo Lustosa (2021), considerando o atual cenario de avango nas
politicas inclusivas, no Brasil em especifico, temos ciéncia dos desafios, ainda
existentes, quanto a transformacao da escola e da sala de aula em um espaco de
acolhimento, socializacdo e aprendizagens, seja para aqueles que foram
historicamente excluidos por apresentarem deficiéncias ou outras dificuldades, seja

para os que nao apresentam deficiéncia, mas que estdo, em grande proporgao,
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igualmente enfrentando barreiras em suas aprendizagens e participacao efetiva no
espaco escolar.

Dentro desse contexto, em se tratando da politica de inclusdo escolar
prevista na sala de AEE e da ndo existéncia de sala de recursos multifuncionais
disponivel para trabalhar com essas criangas, foi investigado junto as participantes
da pesquisa, na oitava questao, sobre qual sua opinido, se os professores estariam
preparados para trabalhar a diversidade? Nesse sentido, foram obtidos das

participantes os seguintes relatos:

[...] Nao. Precisamos de mais apoio e estudo mais aprofundado, sobre
deficiéncia (P- 1).

[...] Falta muito, mas estamos caminhando até porque a gente tem que ir
atras de estratégias, que favoregam as aprendizagens (P -2).

[...] Nédo. E ndo querem serem preparados. Ex: Eu chamava os colegas,
para participarem de formagdes com o tema em questédo e diziam que nao
iam perder tempo... (P -3).

[...] Uma questdo complexa, nem sim e nem ndo, por conta da alta
complexibilidade. Sinceramente ndo vejo embasamento, falo da formagéo
continuada e apoio (P -4).

[...] Parcialmente porque, precisam de capacitagdes, apoio para todos que
fazem atendimentos as criangas (P -5).

[...] Nao. Falta buscar mais informagdes de como trabalhar essas vivéncias
em sala e ter empatia em se colocar no lugar do outro (P -6).

[...] Formagado vé que os professores vao ter que rebolar...Eu acho que os
professores deveriam passar por uma formacgéo (P -7).

[...] Ndo. Mas procuramos nos encaixar em cada realidade encontrada na
sala de aula (P -8).

Contextualizado as falas das participantes da pesquisa, percebemos
atualmente, a grande necessidade docente de estarem atualizando e aprofundando
seus conhecimentos, tendo em vista que, nas concepc¢des de diversos especialistas,
entre eles, Fleury e Fleury (2018), a preparagdo e formagédo continuada do
profissional tornaram-se elementos fundamentais, tanto para aumento da
probabilidade individual de empregabilidade, quanto para o sucesso das instituigdes,
na medida em que a educagao permanente € entendida como estratégica basica de
aquisicao de competéncias.

Essa preparacdo e acompanhamento exigem muita dedicagdo e
conhecimento dos gestores e professores, pois a inclusao € uma etapa complexa e
repleta de desafios, assim, consideramos que o pouco investimento das professoras
em estratégias de gestdo da sala pode ter ocorrido em virtude da maior
complexidade exigida para tal, e ainda por demandar renovadas concepgdes

tedricas e praticas sobre ensino e aprendizagem e gestao da sala (Lustosa, 2021).
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Temos como hipotese que a realidade da inclusdo ainda encontra muitos
obstaculos e barreiras para sua efetiva concretizagédo, dessa forma, em relagéo ao
nono questionamento, acerca de como trabalham o curriculo escolar com os
estudantes sem ou com deficiéncias? Foram obtidas das participantes da pesquisa,

0s seguintes resultados:

[...] Aqui a gente nado faz essa diferenca, ndo fago atividades diferenciadas,
fago um atendimento “diferenciado”, um suporte maior (P- 1).

[...] Trabalho com a ludicidade (P -2).

[...] Procuro trabalhar de acordo com a BNCC, e sondar os meus alunos (P -
3).

[...] Eu foco, tento buscar atividades que possam acompanhar, diversidades
de estratégias e acompanhamento individualizado (P -4).

[...] Trabalhando a BNCC, habilidades com planejamento, juntamente com a
gestao escolar (P -5).

[...] Trabalho o curriculo com vivéncias bem dindmicas priorizando outros
eixos da Educacao Infantil; Interagdo x Brincadeiras (P -6).

[...] Tento trazer sempre as criancas com deficiéncias para participar de
todas as atividades (P -7).

[..] Trabalho as habilidades prioritarias, envolvendo as criangcas nas
experiéncias e atividades diariamente (P -8).

A esse respeito, podemos destacar pelas falas das participantes, que a
organizagao e o trabalho desenvolvido consideram as peculiaridades de cada aluno.
Assim, uma deficiéncia pode necessitar um trabalho diferenciado, outra ndo. Por
isso, para planejar o curriculo escolar, ndo é s6 saber as causas, diagnosticos,
prognostico da suposta deficiéncia do aluno, pois antes vem o aluno/pessoa, com
sua historia de vida, sua individualidade, seus desejos e diferengas.

Em continuidade aos objetivos da investigagcéo, na decima questao, foram
indagados para as participantes da pesquisa, sobre quais sdo os maiores desafios
enfrentados para que a inclusdo de crianga com deficiéncia acontega na escola?

Dessa forma, foram obtidos os seguintes relatos, abaixo destacados:

[...] Grandes desafios, em especial; Familia, o principio o conteludo que é
dado, para a crianga realizar (P- 1).

[...] A implementagdo de uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM),
como também uma multidisciplinaridade dentro da Unidade (P -2).

[...] Estrutura fisica, o profissional, receber a crianga, desenvolver os alunos
x familias e se as familias forem parceiras eu acredito que se consegue tudo
(P -3).

[...] Afalta de apoio em relagao as atividades, direcionamentos que apoie as
criangas, professores e planejamentos adequados (P -4).

[...] Dificuldades de atengdo, concentragdo das criangas, questdao também
os comportamentos variaveis (P -5).

[...] Apoio da Gestao-Familia e a resisténcia das familiar no quesito em nao
acompanhamento (P -6).
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[...] Infraestrutura, acessibilidades. Escola-sala de aulas e materiais
pedagdgicos (P -7).

[...] Materiais de ensino adaptados, as vezes (hoje) até a estrutura da minha
sala (P -8).

Conforme relatos das participantes, os desafios sao imensos e diante
dessa realidade, cabe destacar que na perspectiva de uma gestdo democratica e
participativa, notadamente, do ponto de vista de uma educagao inclusiva, os alunos
matriculados com deficiéncia devem ser beneficiados pelo Atendimento Educacional
Especializado, conforme estabelecido na Politica Nacional de Educac¢ao Especial na
Perspectiva da Educacgao Inclusiva e no Decreto 6.571/2008, levando-se igualmente
em conta a articulacdo do professor desse atendimento na escola regular e de todos
os profissionais capazes de dar suporte as necessidades especificas desses alunos.

Portanto, para acompanhar o fazer pedagdgico na sala de aula, é
necessario materiais pedagoégicos e uma sala de AEE, ou seja, a Sala de Recursos
Multifuncionais (SRMs). A educacao inclusiva da rede municipal de Aquiraz deve ser
ofertada em consonancia com a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva de Educagéo Inclusiva (MEC/SEESP, 2008), que tem como objetivo
garantir acesso, participagdo e condigdes adequadas de aprendizagem aos
estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas
habilidades/superdotagao, entre outros.

Assim, no que se refere a decima primeira questdo, sobre qual o papel da
Secretaria de Educacdo Estadual e Municipal para garantir a matricula e
permanéncia do estudante com deficiéncia na classe regular, foram obtidos das

participantes da pesquisa os seguintes resultados.

[...] Matricular, sem restrigao alguma (P- 1).

[...] Ja estdo fazendo: matriculas, mas poderiam agilizar os processos para
que o atendimento das criangas, sejam dentro da Unidade Escolar (P -2).
[...] Fazer formacdo continuada para professores e todos os profissionais
incluindo os de apoio (P -3).

[...] Politicas voltadas a condigbes de recursos, ndo s6 de materiais, mas em
destaques humanos (Equipe Multidisciplinar). (P -4).

[...] Oferecer Formacgdo continuada, matriculas, manter didlogos com as
familias, com os colegas professores e acolhimento a todos (P -5).

[...] Assegurar a matricula-Acessibilidade-Arquitetura-Parcerias da Saude. (P
-6).

[...] Oferecer as vagas assim como as devidas adequagdes (P -7).

[...] Investir em materiais didaticos, incluindo a formacgéao, e a capacitagao
para professores e profissionais de apoio (P -8).
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Notadamente, essa proposta de atendimento, encontra-se fundamentada
na Politica de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva no que se
refere ao Decreto n° 10.502/2020 (Brasil, 2020), cujo objetivos estdo representados
no Art. 4° visando uma Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva
e com Aprendizado ao Longo da Vida: | - garantir os direitos constitucionais de
educacdo e de atendimento educacional especializado aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao; entre outros.

Diante dos desafios propostos, as Diretrizes da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva vém confirmar e garantir
os direitos de uma Educacao Inclusiva, sobretudo, para aqueles que necessitam de
um atendimento especializado, como func¢do identificar, elaborar e organizar
recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas,

demonstrados na ilustracdo 9 abaixo.

Figura 9 — Atividades pedagdgicas desenvolvidas junto as criangas de forma ludica

e de inclusao.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados coletados na pesquisa realizada (2024).

Nao existe uma formula magica, mas uma multiplicidade de fatores que
transformam a cultura escolar em uma cultura cooperativa que acredita no potencial

do outro e valoriza cada passo de cada aprendiz. Enfrentar os contratempos, os
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periodos de turbuléncia e as tensdes que certamente ocorrem € um momento
importante para, ao lidar com as divergéncias, tragar novas alternativas, tornando-as
permeaveis aos indicadores de éxito sem se desviar do objetivo final.

Em relagdo a decima segunda questdo, foram indagadas acerca das
concepcdes docentes sobre as politicas publicas adotadas para que a inclusao
aconteca? A esse respeito, foram obtidas das participantes da pesquisa, os

seguintes resultados:

[...] Ofertar matriculas-Acompanhamento do AEE (P- 1).

[...] A implementacdo das Politica Sala de Recursos Multifuncionais e
professores com formagdes. Em 2023, tinha trés criangas PCDs (autistas)
severos, digo suporte trés. S6 a escola ndo tem como ajudar, atender as
necessidades, a mae queria maior participagdo nossa, mais agao da escola,
mas a crianga nao tinha atendimentos fora, porque, os pais ndo levavam.
Hoje tenho um aluno autista no Infantil | (P -2).

[...] Escola com estruturas, profissionais; a presenca de uma equipe
multidisciplinar, mas deve ser dentro da escola (P -3).

[...] Atendimento no NAME-DIA (P -4).

[...] Informacgdes, cursos, capacitagdes e recursos (P -5).

[...] Formagdes frequentes-Professores engajados “querer fazer inclusdo por
parte dos docentes” (P -6).

[...] Inclusdo - Formagdes Continuadas. Sim. A Educagédo Especial € um
trabalho com a interagéo atipicas e sem ser atipicas, no trabalho interativo
sempre com intervengao do professor. (P -7).

[...] s e profissionais de apoio (P -8).

De acordo com os relatos docentes, todos nés, como cidadéos brasileiros,
temos direito a educacédo, sendo que qualquer tipo de restricdo em relagdo a isso
nao é correto e impede que esse direito seja exercido. Por isso, o debate sobre a
inclusdo desde a Educacao Infantil vem se fortalecendo bastante nos ultimos anos.
Dessa forma, no que diz respeito a escolarizacdo do estudante com deficiéncia
alocado em classes comuns, existe a necessidade de que a ideia de escola inclusiva
seja ligada aos ideais de escola para todos e de escola de qualidade, defendendo a
educacgéao dessa clientela, acessivel e agregadora.

Nesse contexto, em se tratando da politica de inclusao escolar prevista na
LBI n° 13.146/2015, na décima terceira questao indagou-se acerca das concepgoes
docentes sobre conhecerem a politica do Plano Educacional Especializado (PEI)?
Desse modo, foram obtidos das participantes, os dados abaixo relacionados, no

grafico 4, e relatos a seguir.
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Grafico 4 - Conhecimento docente sobre a Politica do Plano Educacional

Especializado (PEI)
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados coletados na pesquisa realizada (2024).

A esse respeito, conforme ilustragao acima, podemos perceber, que sobre

o conhecimento do PEI, ha ainda um significativo desconhecimento de como

trabalhar conforme observado, mas, diante da legislagdo supracitada, a construgéo

de uma escola inclusiva € um processo imprescindivel para o desenvolvimento de

uma sociedade empenhada e aberta ao acolhimento a diversidade humana. Em

relagao aos relatos,

ha também diversas duvidas e expectativas,

[...] Vocé vé detalhamento como a crianga esta. O que ela vai precisar de
acordo com suas limitagbes, as cuidadoras também, ajudam nesse trabalho.
(P-1).

[...] Nao respondeu (P -2).

[...] Plano que eu vou trabalhar com a crianga, com o apoio da Gestéo
Escolar, familias, Profissional de Apoio e assim trabalhar com os alunos.
Nao concordo com o aprendizado explanado deve ser individual, ndo falo
em segregar sabe, mas na aula (explanagao), juntos todos, mas na hora do
aprender ter um direcionamento individualizado (P -3).

[...] Acredito que ele seja um instrumento com o objetivo em nos ajudar a
aprimorar nossas praticas pedagdgica com a propostas em ajudar as
criangas PCDs. Eu acredito que nés deveriamos receber informacdes das
criangas, antes delas chegarem a sala regular. Eu vejo que muitas vezes, as
criangas (PCDs), sdo vistas como um nimero ACHEOLOGO” (P 4).

[...] Inicialmente a capacitacdo do professor porque com a capacitagdes,
aprender estratégias para fazer o planejamento x individualizados. EX: Se
na sala tiver trés criancas ou quatro, € sempre complicado (P -5).

[...] Eu acho que ndo funciona muitas vezes ndo aconteceu a atividade
diferenciada, principalmente na fase do letramento (P -6).

[...] Acontecendo, digo iniciado, mas a passos bem lentos, melhor dizendo
engatinhando. (P -7)

[...] Nao respondeu (P- 8).
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Trabalhar com o conhecimento das politicas publicas de inclusao tem
possibilitado aos docentes e gestores os meios necessarios para modificar o
cotidiano dos alunos em desenvolvimento escolar. Com a criagdo de estratégias
fundamentadas nos aportes tedrico-metodolégicos de intervengdo em salas de
recursos multifuncionais, possibilita-se ao alunado com deficiéncias a apreensio de
novos mecanismos e metodologias a respeito dos assuntos que lhes séao
repassados, a exemplo da utilizagdo da ludicidade aplicada a Educagao Especial e
Inclusiva no ambiente das salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Nesse sentido, a partir das politicas publicas de educacao inclusiva, o
atendimento educacional especializado tem na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n° 9.394/96, no Art. 59, preconizado que os sistemas de
ensino devem assegurar aos estudantes curriculo, métodos, recursos e organizagao
especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade especifica
aqueles que nao atingiram o nivel exigido para a conclusdo do Ensino Fundamental,
em virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleragdo de estudos aos
superdotados para conclusdo do programa escolar.

No entanto, ao permear pela histéria da educacido, notadamente, ao
atendimento da pessoa com deficiéncia, observamos que o ensino para essas
pessoas nem sempre ocorreu de forma equitativa e igualitaria, ao das demais
pessoas consideradas normais, ou seja, sem deficiéncias, tendo em vista a
finalidade de frequentar a escola comum.

Diante disso, o Decreto n° 6.949, 25 de agosto de 2009, defende e protege
os direitos humanos de todas as pessoas com deficiéncia. Defende que o respeito, a
tolerancia, o acolhimento e para que isso aconteca as criangcas devem estar na
escola desde os seus primeiros anos de vida escolar. Neste percurso defende que o
AEE deve ser oferecido no horario inverso das salas regulares e ofertado nas salas

de recursos multifuncionais.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando os objetivos propostos ao longo deste estudo, avaliar a
politica da educacéao inclusiva sob o olhar dos docentes no Centro de Educacéao
Infantil Crianga Feliz em Aquiraz/Ceara, bem como nos objetivos especificos que
consistem em caracterizar as politicas publicas de educagao quanto a inclusao dos
estudantes publico-alvo da Educacao Especial, sua concepgao e a implementagao,
no municipio de Aquiraz-Ceara; identificar os pontos criticos e dificuldades da
implementagao destas praticas de educacgao inclusiva e; apresentar as experiencias
do processo de inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial nas
turmas regulares da Escola /6cus do estudo, foi possivel destacar algumas
consideracgdes.

Para iniciar, pode-se ressaltar que a formagao continuada e qualificada
continua sendo um dos principais pontos de debates, tendo em vistas as dificuldades
e/ou problemas da educagdo. Entretanto, existem problemas estruturais da
sociedade e da educacdo que condicionam esta formacdo e concretamente
pedagogica da qual tratamos nesta proposta de investigagao.

Fazendo a necessaria adaptagdo as circunstancias de cada escola ou
comunidade, o professor que se dedica e utiliza desses meios sera o primeiro a
demonstrar toda a sua capacidade criativa para superar dificuldades financeiras,
burocraticas, que mascaram a ignorancia dos responsaveis pelo ensino,
notadamente, aos desafios da educagao especial e inclusiva.

Em uma escola de educacao infantil, o trabalho educativo é muito
importante pois a formacao da crianca esta a pleno vapor e serve como adubo para
outros tipos de insights como o trabalho sécio e emocional proposto ela BNCC
principalmente a empatia entre as criangas desde que elas chegam nas escolas,
também devem ser estimuladas aos trabalhos autbnomos demonstrando assim seus
dominios cognitivos.

Avaliando-se os dados da pesquisa, verificamos algumas questdes
relevantes que exigem olhares diferenciados, mas que objetivam as minimizagcbes
diante das dificuldades, com o estabelecimento de praticas inclusivas na escola,
requerendo de todos os envolvidos, mais agdes de implementacio efetiva e afetiva,

com o objetivo de atendimento concreto para que as criangas com deficiencias
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possam se desenvolver plenamente. E preciso a integracdo de politicas publicas,
realmente voltadas para esses fins. Alunos integrados e inseridos nas salas de
recursos multifuncionais sdo motivos de satisfacdo e o reconhecimento de suas
capacidades, bem como fator de aquisicdo de condicbes fisicas e mentais para
novas experiéncias, além de acolhimentos sociais para o cenario educacional e
futuros profissionais.

O estudo da rede municipal de Aquiraz mostrou-se extremamente
complexo e desafiador, haja vista a necessidade de compreender que tipo gestéo
tem sido ofertado nos ultimos anos. Fazer e ser uma escola inclusiva passa pela
mudanca de cultura pelos que fazem a escola, fato ainda, em constante evolugéo
municipal. Os desafios sdo imensos e as politicas publicas para esse entendimento
ainda caminham a passos lentos, mas com um olhar atento para o futuro. Outrossim,
as legislacbes pertinentes ao tema, propde uma reflexdo sobre novas perspectivas
capazes de ressignificar tanto esse processo de gestdo quanto as acgbdes ou
instrumentos elaborados a partir dele.

Sendo assim, o referencial tedrico, além de dar sustentacdo a
argumentacao, objetivou estabelecer as intersec¢des entre ideias e conceitos dos
autores que fundamentaram o estudo, trazendo importantes informacdes, sobre as
politicas de inclus&do escolar. Nesse sentido, a partir de um questionario previamente,
elaborado, por essa pesquisadora, realizou-se a pesquisa de campo, cujos objetivos
ja relacionados, obtiveram os resultados destacados, ao longo das analises
realizadas

Apesar das desigualdades econbmicas, culturais e educacionais,
caminhamos para formas de gestdo menos centralizadas, mais flexiveis, integradas,
enfim, para que as politicas publicas de inclusao realmente acontegam.

Enfim, acreditamos que este trabalho apresentou resultados satisfatorios,
uma vez que os estudos selecionados trouxeram a articulacdo entre as politicas e
diretrizes educacionais e governamentais presentes na legislacéo brasileira, ambos
expandem a importancia da articulacdo desses temas, que sao indispensaveis na
construcdo de ambientes escolares acolhedores e que viabilizam o pleno

desenvolvimento dos educandos através da consideragao de suas diversidades.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA-UFC
MESTRADO EM AVALIACAO DE POLITICAS PUBLICAS
AVALIAR A POLITICA DA EDUCAGAO INCLUSIVA SOB O OLHAR DOS
DOCENTES NO CENTRO DE EDUCAGAO INFANTIL CRIANGA FELIZ EM
AQUIRAZ/CEARA

|- IDENTIFICAQAO/PERFIL
Nome:

119

Escola:

Publico alvo: professor da disciplina:

1 - Sua idade:

() Entre vinte e trinta anos; () Entre trinta um e quarenta anos;

() Entre quarenta e um e cinquenta anos; () Entre cinquenta e um e sessenta
anos;

() Mais de sessenta anos.

2 - Sexo: () Feminino () Masculino () Outros

3 — Qual a sua situacao funcional, atualmente, na Prefeitura de Fortaleza:
() Efetiva () Substituta

() Outra situagao. Neste caso, qual?

4 - Tempo de Magistério:
( ) até cinco anos () Entre cinco a dez anos

() Entre dez a vinte anos () mais de vinte anos

- Qual a sua formacao:

Ensino Médio Modalidade Normal ou Técnico

Pd6s-graduacao - Especializagdo. Qual?

5
()
() Superior — Licenciatura plena. Qual?
()
()

Pd6s-graduagao — Mestrado. Em que area?
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) Pés-graduacéo — Doutorado. Em que area?

) Vocé possui outra graduacao? Se sim, qual?

) Uma () Duas ()Trés () Mais de trés.

6 - Quantas turmas vocé leciona? Quais turnos?
6 - Qual a sua carga horaria semanal de trabalho:

) 100 h () 200h ()300h

Il - POLITICA DA EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSIVA

1. Para vocé, o que é Educacao Especial e Inclusiva?

2. Em sua visao, existe diferenga metodologica de ensino para estudantes com
deficiéncia?

3. Vocé conhece a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva?

() Sim () Néo () Parcialmente

Se a resposta anterior foi sim/parcialmente, justifique:

4. Vocé sabe quem é o publico-alvo da politica nacional de educacéo na perspectiva
da educacéo inclusiva?

() Sim ( )Nao () Parcialmente

Se a resposta anterior foi sim/parcialmente, defina-os:

5. Quando vocé recebeu em sua sala de aula, pela primeira vez o educando com
deficiéncia? Qual foi sua reacdo? Descreva um pouco acerca dos sentimentos e
pensamentos do momento que vocé viu estudante na sua sala de aula. E hoje como
vocé encara o fato de ser professor de estudante com e sem deficiéncia na mesma
sala de aula?
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6. Quais estratégias que a equipe gestora utiliza para viabilizar a participacédo das
familias das criangas com deficiéncia na escola?

7. A escola tem sala de recursos multifuncional?

() Sim ( ) Nao

Se a escola tem sala de recursos multifuncional, vocé tem conhecimento sobre o
conjunto de equipamentos, mobiliarios, materiais didaticos, e pedagdgicos que
compdem a sala e possibilita o atendimento educacional especializado (AEE)?

8. Em sua opinido, os professores estao preparados para trabalhar a diversidade?
Explique

9. Como vocé trabalha o curriculo escolar com os estudantes sem ou com
deficiéncias?

10. Para vocé, quais sdo os maiores desafios enfrentados para que a inclusao de
crianga com deficiéncia acontega na escola?

11. Qual o papel da Secretaria de Educacéo Estadual e Municipal para garantir a
matricula e permanéncia do estudante com deficiéncia na classe regular?

12. Identifique as politicas publicas adotadas para que a inclusdo acontega?

Obrigada!
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PRO-REOTIROA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM AVALIAGCAO DE POLITICAS PUBLICAS

AVALIAR A POLITICA PUBLICA DA EDUCAGAO INCLUSIVA SOB O OLHAR DOS
DOCENTES NO CENTRO DE EDUCAGCAO INFANTIL CRIANGCA FELIZ EM
AQUIRAZ-CEARA

NOME:
ESCOLA:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O PROFESSOR(a).

Prezado(a) Senhor(a),

Na oportunidade, pedimos autorizagao para a realizagdo da pesquisa intitulada:
AVALIAR A POLITICA PUBLICA DA EDUCACAO INCLUSIVA SOB O OLHAR DOS
DOCENTES NO CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL CRIANCA FELIZ EM
AQUIRAZ-CEARA.

O objetivo da pesquisa € avaliar a politica da educacgao inclusiva sob o olhar dos
docentes no Centro de Educacdo Infantil Crianca Feliz em Aquiraz/Ceara. Os
objetivos especificos consistem em caracterizar as politicas publicas de educagéo
quanto a inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, sua
concepgao e a implementagédo, no municipio de Aquiraz-Ceara; identificar os pontos
criticos e dificuldades da implementagao destas praticas de educacao inclusiva e;
apresentar as experiencias do processo de inclusdo dos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial nas turmas regulares da Escola /6cus do estudo.

Na pesquisa, os professores serdao convidados a participar de uma entrevista. A
entrevista, em comum acordo com os participantes, podera ser gravada como fonte

de dados para analises na pesquisa, sob a orientacdo do Prof. Dr David Moreno
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Montenegro, professor da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do
Ceara-UFC.

Conforme os aspectos éticos, salientamos que serdo resguardados a identidade dos
sujeitos envolvidos na pesquisa. Qualquer esclarecimento podera ser obtido com a
pesquisadora SILVIA HELENA Rocha Barroso, aluna do Programa de Pods-
Graduacgao, Mestrado Profissional em Avaliagdo de Politicas Publica (MAPP), da
Universidade Federal do Ceara-UFC, pelo e-mail: silviahelenarochab@gmail.com ou
telefone: 85-936185649 e com o orientador, prof. Dr. David Moreno. Ressaltamos
que sua participacédo nao incide nenhum risco, nem despesas para os envolvidos.
Na certeza de contar com sua valiosa colaboragao, agradecemos antecipadamente.

Cordiais saudagdes,

Assinatura do professor da unidade de ensino

Assinatura do responsavel pela pesquisa

Fortaleza, de de 2025.
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