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RESUMO

Esta dissertacdo buscou investigar as praticas de ensino da escrita — estratégias de
ensino, atividades propostas e instrumentos avaliativos — propostas por professoras
dos anos iniciais do Ensino Fundamental no contexto heterogéneo da sala de aula
de duas escolas publicas de Fortaleza. O aporte tedrico apoiou-se nas contribuicoes
de Morais (2012), Zabala (2014), Franco (2016) e Leal e Pessoa (2023) no que se
refere as praticas pedagdgicas, a heterogeneidade e a lingua escrita. A abordagem
metodoldgica diz respeito a uma pesquisa exploratéria de natureza qualitativa.
Contou-se com a participacao de trés professoras que lecionam em turmas de 3°
ano, em duas escolas publicas da rede municipal de Fortaleza-CE. Os dados foram
construidos por meio de observagdes em sala de aula, analise do planejamento das
professoras e realizacdo de uma entrevista com elas. Os resultados foram
organizados e analisados a partir da Analise Textual Discursiva (ATD). Os resultados
evidenciaram oscilagdes nas praticas das professoras quanto ao atendimento a
heterogeneidade de suas turmas, tanto no que realizam com as criangas quanto em
seus discursos. Evidenciaram-se dificuldades de atendimento as demandas
especificas das criangcas e na inclusao daquelas que possuem algum diagnéstico.
Os dados ainda revelam a auséncia de um objetivo claro quanto ao uso dos
instrumentos avaliativos que proporcionem a evolugdo da escrita das criangas.
Conclui-se que ha necessidade de uma formagéao, seja inicial ou continuada, que
mobilize a aprendizagem néo s6 dos aspectos teoricos, mas dos aspectos praticos
do cotidiano escolar. Destacou-se a importancia de se promover momentos de
discussao e reflexdo das dificuldades enfrentadas em sala de aula, com a finalidade
de proporcionar a constru¢cdo de uma pratica que atenda as demandas individuais e
coletivas das criangas, a fim de incluir todas no processo de aprendizagem.

Palavras-chave: praticas pedagdgicas; heterogeneidade; escrita.



ABSTRACT

This dissertation aimed to investigate the writing instruction practices implemented by
teachers in the early years of elementary education with in the heterogeneous
classroom context of two public schools in Fortaleza, Brazil. The study focused on
the teaching strategies, proposed activities, and assessment tools used by three
third-grade teachers to address the diverse needs of their students. The theoretical
framework drew on the contributions of Morais (2012), Zabala (2014), Franco (2016),
and Leal and Pessoa (2023), emphasizing pedagogical practices, heterogeneity, and
written language. An exploratory qualitative approach was adopted, with data
collected through classroom observations, lesson plan analysis, and individual
interviews with the participating teachers. The data were organized and analyzed
using Discursive Textual Analysis (DTA). Findings revealed significant variations in
how teachers addressed classroom heterogeneity, both in the irinteractions with
students and in their instructional discourse. The study also identified challenges in
meeting the specific needs of students, particularly those with diagnosed conditions,
and a lack of clear objectives in using assessment tools to support students’ writing
development. The research high lights the need for on going professional
development, whether in initial or continuing teacher training, focusing not only on
theoretical knowledge but also on practical classroom strategies. The study
underscores the importance of creating opportunities for dialogue and reflection on
classroom challenges, promoting teaching practices that address the diverse
individual and collective learning needs of all students, thereby fostering a more

inclusive educational environment.

Keywords: pedagogical practices; heterogeneity; writing.
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1 INTRODUGCAO

A escola é um dos ambientes mais ricos para se realizar uma pesquisa,
tendo em vista que as possibilidades de investigacdo sdao as mais variadas,
perpassando pelas diferentes etapas do ensino, indo da Educacado Infantil a
Educacdao de Jovens e Adultos, do trabalho realizado pelo coordenador ao
atendimento educacional especializado, dos estudantes as suas familias. As
possibilidades de estudo sdo diversas e cabe ao pesquisador escolher aquela que
Ihe desperta maior interesse.

Nessa perspectiva, com o vasto leque de possibilidades de investigacao
dentro de uma instituicdo de ensino, a presente pesquisa investigou sobre as
praticas pedagdgicas desenvolvidas por professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, no processo de escrita de seus estudantes. A partir desta proposta de
tema, ha uma perspectiva inclusiva dos processos que ocorrem em sala de aula, por
isso, optamos pela heterogeneidade, a fim de entender como o professor alinha sua
pratica, a partir das especificidades das criancas.

A instituicao escolar é permeada por diferentes heterogeneidades.
Reconhecer essa realidade ajuda o discente a pensar em estratégias para lidar com
ela, de modo a garantir a aprendizagem de todos os estudantes (Leal; Pessoa,
2023). Nela, encontram-se pessoas de diferentes classes sociais, interesses,
crengas, todas compartiihando o mesmo ambiente, distante de qualquer
uniformidade e em busca (teoricamente) do mesmo objetivo, que é o alcance
intelectual. Um dos principais personagens a compor esse lugar € o professor,
responsavel por ensinar parte do que se aprende nesse espago, tendo em vista que
as criangas ja possuem seus conhecimentos prévios, tornando a escola s6 mais um
local onde elas adquirirdo novas experiéncias.

Incluir todas as pessoas em um mesmo lugar e garantir que elas
aprendam, sem duvidas, € um grande desafio para um docente, pois cada crianga
aprende a sua maneira, e conseguir contemplar todos em sua pratica nao é tarefa
facil nem pode acontecer de qualquer maneira. E necessario planejamento e
momentos de interacdo entre professor e crianca para o estabelecimento de um
vinculo e para que o docente possa conhecer as suas demandas. Além disso,

quando se trata de inclusédo, ndo € apenas garantir “o0 acesso, mas a permanéncia e
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prosseguimento do estudo” (Mantoan, 2006, p.25), independente da diferenca
apresentada pela crianca.

Os aspectos mencionados sobre a instituicdo escolar, as possibilidades
de pesquisa € mesmo as questdes inclusivas serviram de motivacao para esta
pesquisa. No entanto, um caminho foi percorrido para chegar até este trabalho. Esta
jornada se inicia no ano de 2017. As primeiras experiéncias e 0s primeiros contatos
com as questdes que envolvem a inclusdo sao despertados em mim durante a
graduacao, no curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara (UFC). O
curso possui uma matriz curricular com disciplinas que abordam diferentes areas,
permitindo escolher aquelas que mais se alinham aos interesses do graduando. As
disciplinas de Psicopedagogia, Educacdo Especial, Fundamentos Tebricos e
Praticas Pedagégicas de Lingua Portuguesa no Ciclo de Alfabetizacéo
proporcionaram a aprendizagem tedrica sobre a heterogeneidade do espacgo escolar,
principalmente, a ultima, pois nela foi proposto o planejamento de sequéncias
didaticas, a partir de salas de aulas reais, respeitando as necessidades de cada
estudante. Estas disciplinas trouxeram grande impacto para nés, graduandos, por
despertar nosso olhar, como futuros professores, sobre as diferencas da sala de
aula e como promover a aprendizagem respeitando suas particularidades.

Ainda na faculdade, houve a vivéncia como bolsista de iniciacao cientifica
que me proporcionou o contato com novos assuntos a serem estudados, voltados
para leitura e escrita, deficiéncia intelectual e praticas pedagdgicas. Tematicas
novas, pois as leituras sobre deficiéncia intelectual eram novidades, e os Unicos
conhecimentos adquiridos sobre o processo de alfabetizagdo vinham da disciplina ja
cursada Alfabetizacdo e Letramento, que contemplava a matriz curricular obrigatoria
do curso de Pedagogia, fornecendo a nés, estudantes, uma perspectiva geral sobre
esse assunto.

A vivéncia como bolsista me permitiu um contato teoricamente mais
proximo com o assunto deste trabalho, no entanto, sempre havia o questionamento
e a necessidade de entender como a teoria acontecia na pratica. Em busca de
entender como se dava esse processo no exercicio da profissdo, apés o
recebimento do titulo de graduada em Pedagogia, ingressei na Prefeitura de
Fortaleza como professora substituta, lecionando em turmas do 3° ano do Ensino

Fundamental, por cinco meses.
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Durante esse periodo em sala de aula, foi possivel experienciar a vivéncia
da teoria na pratica, que poucas vezes foi proporcionada ao longo da graduacéao (s6
acontecia em situagdes pontuais para trabalhos das disciplinas; sempre nos,
graduandos, como observadores do processo de ensino, nunca na posicao de
docente). Somente ao entrar em sala, no papel de professora, € que muitas coisas
passaram a ter sentido — por exemplo, lidar com uma turma real com todos os seus
desafios — e foi possivel sentir as fragilidades pessoais como docente. Sem duvidas,
lidar com as diferencas da sala foi o0 maior desafio.

Um dos aspectos que mais via fragilidade no trabalho realizado enquanto
docente, e que era fonte de grande preocupacao, e as vezes até de angustia, era a
heterogeneidade da sala de aula e como administrar todos os aspectos da pratica de
modo a incluir todos os estudantes nas propostas de ensino. Essa questao era
impactada por conta do grande numero de criancas em cada turma (as trés turmas
somavam em torno de 90 criangas, e cada uma possuia suas especificidades).
Atender a essa demanda era desafiador, pois o trabalho como professor substituto
nao possui uma constancia: os estudantes estavam no fim do semestre, e quando a
docente responsavel pela turma volta de sua licenca, o trabalho do substituto é
interrompido, assim, ndo é possivel dar continuidade ao que foi comegado. Criar
lagos com as criancas leva um tempo, e varios fatores implicam na qualidade do
trabalho ofertado a elas.

Além da quantidade de criangas por turma, estavamos lidando com um
grupo vindo de uma pandemia e que teve seu processo de alfabetizacdo afetado,
pois o periodo referente ao ciclo de alfabetizagdo (1° e 2° ano dos anos iniciais do
Ensino Fundamental) foi prejudicado devido ao modelo remoto de ensino,
impactando diretamente na leitura e na escrita dessas criangas.

De fato, tratava-se de um cenéario marcado pela heterogeneidade, nao sé
por conter criangas que possuiam alguma deficiéncia ou dificuldade de
aprendizagem, mas por uma parte da turma estar alfabetizada e a outra em niveis
variados de aquisi¢do da lingua escrita, formando um cendrio cheio de desafios.
Para uma professora recém-formada, lidar com uma pratica que atenda a essas
diferencas é assustador. Comigo nao foi diferente.

No contexto apresentado, observam-se criangas que iniciam o 3° ano com
dificuldades na aquisicdo da leitura e da escrita, seja por terem sido prejudicadas
pelo ensino remoto, em decorréncia da pandemia de COVID-19, ou por ndo terem
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recebido a atencao de que precisavam durante o seu processo de alfabetizacao. Por
essas razdes ou outras, sao criangcas que precisavam de atencao em sala, para que
se sentissem incluidas no processo de aprendizagem e pudessem crescer diante
das suas dificuldades. O professor e, consequentemente, sua pratica pedagogica
tém papel importante no desenvolvimento dessas criancgas.

Com base nos aspectos mencionados, esta pesquisa por objetivo analisar
as praticas de ensino da escrita propostas por professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental no contexto heterogéneo da sala de aula. O interesse é
fundamentado na ampliacdo dos estudos académicos com foco nas praticas
pedagdgicas que visam a heterogeneidade da turma e como o professor consegue,
através de sua pratica, proporcionar a apropriacdo da lingua escrita para os seus
estudantes, tendo em vista as suas necessidades especificas.

Ao se pensar e falar que uma sala de aula € heterogénea, a principio
pode parecer algo inegavel, mas ainda ha uma visdo de homogeneizacdo do
processo de ensino, evidenciado pelas expectativas de que todos cheguem ao fim
do ano com os mesmos conhecimentos. Outro fator que reitera esse modelo de
igualizagdo dos sujeitos é a organizacdo das salas, pelo uso de cadeiras
enfileiradas, o material didatico e a prépria divisdo das etapas escolares pela
proximidade de idades. Por mais que uma sala de aula pareca homogénea, as
diferencas se fazem presentes (Pessoa; Castro; Nascimento, 2023); por mais que
uma instituicdo de ensino propague a homogeneizagédo do ensino e tente igualar os
seus educandos aos mesmos niveis de ensino e aos mMesmos processos de
aprendizagem, ndo se pode igualar as pessoas, pois cada uma possui seu tempo
para aprender.

Ao se pensar na pratica do professor diante desse contexto heterogéneo,
surgem algumas dificuldades quanto ao ensino da escrita. Por diferentes motivos,
essa questao se torna um desafio, podendo ser pelos diferentes niveis de aquisicéo
em que as criangas se encontram ou pelo processo que cada uma passa para
adquirir esse conhecimento. Ferreiro e Teberosky (1999, p. 17) entendem esse
processo como ‘o caminho que a crianga ira percorrer para compreender as
caracteristicas, o valor e a fungédo da escrita, desde que esta se constitua no objeto
da sua atencdo”. A questdo que envolve essa situacdo € saber lidar com os
caminhos que cada um percorre para alcangar a aquisicdo da lingua escrita. Por
isso, quando se trata do ensino da leitura e da escrita, sdo estabelecidas etapas pré-
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determinadas que precisam ser superadas para se alcancgar objetivos especificos.
Desse modo, sao desconsideradas as particularidades dos sujeitos, seus percursos,
seus conhecimentos e seus valores como aspectos fundamentais na construcédo do
conhecimento (Pessoa; Castro; Nascimento, 2023).

A partir das questdes apresentadas que compdem a construcdo desta
pesquisa, um aspecto que precisa ser definido e justificado sua escolha é a etapa
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Devido a quantidade de anos que
compdem essa etapa de ensino (1° ao 5° ano), optamos por trabalhar com turmas de
32 ano. O motivo se deve por algumas razdes: a primeira, por se tratar de um ano
em que as obrigatoriedades e as pressdes quanto as avaliacées externas, como o
Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacado Basica do Ceara (SPAECE), sao
bem menores, tendo em vista que no ciclo de alfabetizagdo (12 e 2° ano) as criangas
passam por forte pressao por conta da realizacdo desta prova. Como o 5% ano
também passa pelas pressbes dessa avaliagcao, decidimos nos afastar dessas
etapas especificas, pois ndo temos interesse de analisar nenhum aspecto desse
processo.

Outro motivo que justifica a escolha pelo 3% ano é que entendemos 0s
bons frutos do trabalho realizado no ciclo de alfabetizacao refletido nos resultados do
SPAECE, em que as criancas revelam bons indices em seus processos de
alfabetizacao, o que teoricamente deixaria as criangas do ano seguinte (32 ano) nos
mesmos niveis de alfabetizagdo, no entanto, ndo ha garantias de que todos
cheguem a essa etapa com o dominio da lingua escrita.

Reiteramos que, ao tratarmos sobre o contexto heterogéneo em sala de
aula, olhamos para o todo, sejam as heterogeneidades sociais e econdmicas,
relativas a pessoa com deficiéncia, individuais ou de percurso escolar (Leal; Pessoa,
2023). Entendemos que pode haver o destaque de algumas em relagdo a outras, a
depender das questdes escolares que serao presenciadas nesta pesquisa.

A fim de entendermos a relevancia e a diferenciacdo desta pesquisa
diante do que ja se possui publicado, realizamos um levantamento de teses e
dissertacdes, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées (BDTD), que
possuem proximidade ao nosso tema. Por meio dessa busca, selecionamos 8

pesquisas (2 teses e 6 dissertacdes), que terdo seus detalhes apresentados
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posteriormente’. A partir da leitura realizada, observamos que essas pesquisas se
voltam para contextos especificos, como a escola ciclada e multisseriada, as
diferentes etapas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a énfase na
alfabetizacao das criancgas, principalmente aos processos que envolvem a leitura.

Desse modo, compreendemos que a nossa pesquisa se diferencia das
demais por observar a pratica do professor, o que ele propde para o ensino da
escrita de sua turma, tendo em vista que cada crianca aprende de uma forma e
passa por percursos diferentes para adquirir o conhecimento, ndo com o intuito de
avaliar a escrita das criancas, mas como ele lida com esse cenario permeado por
diferengas.

Diante do cenério apresentado, surge a seguinte questao central: Como
tém se caracterizado as praticas de ensino da escrita propostas por professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental no contexto heterogéneo da sala de aula? A
partir dela, surgem trés desdobramentos especificos: Quais as estratégias
pedagogicas utilizadas por professores para o0 ensino da escrita no contexto
heterogéneo da sala de aula? Como se configuram as atividades propostas pelos
professores para o0 ensino da escrita nesse contexto de heterogeneidade?
Considerando a heterogeneidade da sala de aula, como os professores tém avaliado
a aprendizagem da escrita nessas praticas de ensino?

A partir das questbes apresentadas, o objetivo geral deste trabalho é
investigar as praticas de ensino da escrita propostas por professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental no contexto heterogéneo da sala de aula. Ja os
objetivos especificos se configuram em trés aspectos: 1) Descrever as estratégias
pedagogicas utilizadas pelos professores para o ensino da escrita considerando a
heterogeneidade da sala de aula; 2) Analisar as atividades propostas pelos
professores para o ensino da escrita nesse contexto de heterogeneidade; e 3)
Investigar os instrumentos avaliativos da aprendizagem da escrita que sao utilizados
pelos professores nessas praticas de ensino, considerando a heterogeneidade da
sala de aula.

Portanto, é uma pesquisa que possui sua contribuicdo académica, ao
estabelecer uma perspectiva diante da pratica de ensino da escrita no contexto

heterogéneo da sala de aula, a partir das atividades propostas e das estratégias

! Olhar Estado da Arte.
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desenvolvidas pelo professor com sua turma e os instrumentos que usa para avaliar
as criangas. Isso permitira que outros profissionais da educacdo, ou interessados
pela tematica, reflitam sobre suas praticas pedagogicas e sobre a heterogeneidade
tao presente nos diferentes espacos, principalmente na sala de aula.

Por fim, a dissertagdo se organiza em cinco capitulos. No primeiro,
apresentamos a introducéao, discutindo a problematizacao, os objetivos e relevancia
da pesquisa. O segundo capitulo versa sobre a fundamentacao teérica, divida em
duas partes: a primeira trata sobre o estado da arte, em que foi realizado o
levantamento de teses e dissertacdes que possuem tematicas proximas a desta
pesquisa; € a segunda parte se discute sobre os conceitos principais desta
investigacdo, a luz dos autores e suas respectivas teorias que regem 0 Nnosso
referencial tedrico.

No terceiro capitulo, apresentamos a metodologia, mostrando o tipo de
pesquisa escolhida, os caminhos percorridos para se chegar as instituicbes de
ensino e aos participantes desta pesquisa, os procedimentos e os instrumentos
usados ao longo da construcao dos dados e, por ultimo, o tipo de analise escolhida
para discutir as informacdes encontradas ao longo das observacgdes realizadas.

O quarto capitulo se debruca sobre a apresentacdo e a analise dos
dados, a partir da anadlise textual discursiva. Apresentamos e analisamos as
atividades, as estratégias e as avaliagées propostas pelas professoras participantes
da pesquisa, a partir dos contextos de suas salas de aula.

O quinto capitulo versa sobre as consideragdes finais desta pesquisa,
apresentando os resultados e a conclusdo a que chegamos diante do que foi
apresentado e discutido ao longo das analises.

Perante o que foi apresentado neste capitulo introdutorio, seguimos para

as discussoes teoricas desta pesquisa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente capitulo exprime os pilares tedricos escolhidos para esta
investigacdo, através de autores e suas respectivas teorias que sustentam a
discussao desenvolvida. Para isso, dividimos esta etapa em duas partes: a primeira
se centra no estado da arte, em que foi realizado um levantamento das teses e
dissertacOes presentes na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes
(BDTD) de temas que possuem proximidade com a questdo abordada nesta
pesquisa; a segunda parte apresenta o suporte tedrico que ird sustentar a discussao
desta investigacao, trazendo os conceitos de pratica pedagdgica, heterogeneidade,
estratégias, atividades, avaliagdo e escrita, a partir de autores como Zabala (2014),
Morais (2012), Soares (2020), Luckesi (2023), Leal e Pessoa (2023). Diante do que
se apresenta, iniciamos a discussao pelo estado da arte.

2.1 Estado da arte

No levantamento bibliografico de uma pesquisa, temos um desafio nos
dias atuais: estamos conectados a internet e nos deparamos com um alto volume de
informacdes disponibilizadas sobre determinado conteldo. Acontece que o0 que
pesquisamos ontem, daqui a alguns dias, ja se tornara obsoleto, e novas
descobertas sao divulgadas, ou seja, a quantidade e a atualizagcao de informagdes
ocorre de forma assustadora.

Apesar disso, compreendemos esse processo como algo extremamente
necessario, pois, para nos situarmos sobre 0 que vamos pesquisar, precisamos
entender o que ja se estuda e se sabe sobre um assunto. Desse modo, pensando na
melhor maneira de captar e sintetizar essas informagdes, optamos por construir esse
levantamento bibliografico através do estado da arte. De acordo com Santos et
al.(2020, p. 258), o estado da arte tem por finalidade

[...] o desafio de mapear e de discutir uma certa produgcdo académica em
diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e
dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e
lugares, de que formas e em que condigdes tém sido produzidas certas
dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, publicagdes em periddicos e
comunicacgdes em anais de congressos e de seminarios.
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Ao escolher o estado da arte como método de construcdo para o
levantamento bibliografico desta pesquisa, ndo podemos fazé-lo de maneira leviana
nem ter suas etapas confundidas com outros métodos. Para que seja feito
corretamente, nove etapas devem ser seguidas; independente da sua ordem, o fator
determinante é a presenca de todas para que seja considerado um estado da arte. A
fim de entender as etapas a serem seguidas, Santos et al.(2020) pontuam os nove
aspectos que devem estar contidos nessa construcao: 1) identificacdo da tematica e
do objeto de estudo a ser investigado; 2) identificacdo das fontes de pesquisa; 3)
recorte temporal; 4) identificacdo das palavras-chave que possuem relacdo com a
tematica; 5) levantamento do material disponibilizado; 6) tabulacdo dos dados do
resumo; 7) leitura e sintese preliminar; 8) categorizacao; 9) andlise e conclusao a
partir da sintese.

As etapas apresentadas anteriormente foram seguidas a partir do
desenrolar das buscas e dos objetivos tracados para essa construcao bibliografica.
Iniciamos esse levantamento com base nos objetivos desta pesquisa, responsaveis
por nortear essa investigagcdao. Com a finalidade de estabelecer as fontes de busca,
optamos por dissertacdes e teses, realizando a procura desse material na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacées (BDTD). A partir disso, elencamos as
palavras-chave nos campos de busca: 1) pratica de ensino, 2) heterogeneidade, 3)
estratégias, 4) atividades, 5) avaliagdo. Limitamos o recorte temporal de 2013 a
2024, pois essa pesquisa teve seu inicio no ano de 2023 e continua ao longo do ano
seguinte, nos fornecendo pouco mais de dez anos de publicagdes.

O levantamento dos dados encontrados na BDTD, usando as palavras
“pratica de ensino”, “heterogeneidade”, “estratégias”, “atividades” e “avaliagdo”, nos
renderam um total de 529 resultados. Ao serem analisados, apenas 8 trabalhos
foram selecionados. Os descritores foram organizados pela jungéo de trés palavras.
“Praticas de ensino” e “Heterogeneidade” foram usadas em todas as combinacgdes,
pois a primeira se refere ao que se pretende investigar, que é a pratica do professor,
e a segunda é o termo adotado para expressar o contexto que buscamos dentro da
sala de aula. Dessa forma, as combinacdes e os resultados encontrados estédo
organizados na Tabela 1 apresentada a seguir, inspirada em Santana (2022)?, em

sua tese.

2 A tese de Santana (2022) serviu de inspiracdo pela organizagao e clareza usada pela autora na
disposicao dos dados de sua pesquisa nas tabelas elaboradas.
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Tabela 1 — Resultado das buscas na BTDT com os descritores associados

Descritores associados Resultados
Praticas de ensino, heterogeneidade, 99
escrita.

Praticas de ensino, heterogeneidade, 141
estratégias

Praticas de ensino, heterogeneidade, 199
atividades

Praticas de ensino, heterogeneidade, 90
avaliacao

Total 529

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

A selegéo dos textos encontrados na BDTD aconteceu a partir da leitura
dos titulos, num primeiro momento, com a finalidade de filtrar os trabalhos que
apresentassem alguma proximidade com o0 que estavamos buscando, e num
segundo momento, pela leitura dos resumos, separando aqueles que tinham por
foco a pratica do professor. Nesse processo, observamos alguns aspectos que
merecem ser destacados, como o apurado de 529 trabalhos, numero significativo,
mas que nos mostrou repeticdo de titulos entre os descritores, assim como
tematicas que se distanciam do que se procurava, principalmente, ao usar as
palavras “atividades” e “avaliagcdo”, levando-nos a trabalhos na area da saude e
exatas, em sua grande maioria. Apos o processo de filtragem desses trabalhos,
selecionamos 8 pesquisas (2 teses e 6 dissertagdes), como detalhado no Quadro 1 a

sequir.
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Titulo Autoria Ano Tipo de Local da
Documento | pesquisa
Heterogeneidade na sala de aula: Miriam Brito 2013 Dissertacao USP
as representacoes dos professores Guimaraes
de anos iniciais da educacao basica
O tratamento da heterogeneidade Nayanne 2014 Dissertacao UFPE
de conhecimentos dos alunos sobre | Nayara Torres
a leitura e a escrita: saberes e da Silva
praticas de professoras
alfabetizadoras
Heterogeneidade de conhecimentos | Katia Virginia 2016 Dissertacao UFPE
sobre o sistema de escrita das Neves
alfabética: estudo da pratica Gouveia da
docente Silva
Ensino ajustado a heterogeneidade Viviane 2017 Tese UFPE
de aprendizagens no “ciclo” de Carmem de
alfabetizacéo: préaticas de Arruda
professoras experientes do 2° ano Dourado
Heterogeneidade: a pratica Ana Paula 2019 Tese UFPE
pedagdgica do ensino da leitura nos | Belfort Ledo
contextos das escolas ciclada e dos Santos
multisseriada Barros
O ensino da leitura e da escrita em | Aguida Nayara | 2019 Dissertagéao UFPE
uma turma multisseriada do campo: da Silva
um olhar sobre a pratica de uma
professora
A atividade docente e a organizagédo Pollyanna 2020 Dissertacao | UNICAMP
do trabalho pedagédgico: entre as | Garcia Geraldo
margens do prescrito e do realizado Fecchi
Alfabetizacao e heterogeneidade: o Adriana 2021 Dissertagao UFBA

desafio de considerar os diversos
saberes sobre a escrita no ensino
remoto emergencial

Sandes Mota

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Com base no que se apresenta no Quadro 1, observamos alguns

aspectos: o primeiro no que se refere a predominancia de dissertacdo, havendo

apenas duas teses que exploram o contexto que buscamos, sobre a préatica do
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professor e a heterogeneidade da turma; o segundo, a Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) como destaque entre os trabalhos analisados, mostrando o
quanto a tematica da heterogeneidade é presente nas pesquisas dos estudantes que
optam por esse programa de poés-graduacdo; e por ultimo, a presenca da palavra
heterogeneidade em grande parte dos titulos apresentados, destacando a sua
relevancia para a pesquisa.

Diante dessas informacdes, seguimos analisando cada uma das
pesquisas selecionadas e os resultados em cada uma delas, objetivando organizar
as informacdes encontradas, por meio de categorias de andlise, interligando os

textos a partir dos seus aspectos em comum.

2.1.1 Categorizacao das teses e dissertacoes

Escolhemos a categorizagdo como um modo de organizar os trabalhos
selecionados diante de sua relevancia e proximidade com esta pesquisa, de acordo
com o objetivo geral que é analisar as praticas de ensino da escrita propostas por
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental no contexto heterogéneo da
sala de aula, e os trés objetivos especificos que se referem as estratégias, as
atividades e a avaliagdo realizada por esses professores no atendimento a
heterogeneidade da sala de aula, diante do ensino da escrita. A op¢ao por esse tipo
de organizagéo se deve ao fato da densidade de conteludo expressa nas pesquisas
lidas. Sao assuntos que se interligam dentro dos trabalhos e criam um volume
significativo de materiais para analise, que optamos por analisar separadamente
para melhor entendimento dos aspectos abordados pelos autores e que se ligam ao
desta pesquisa.

Os assuntos encontrados nas teses e dissertacdo sdo variados: falam
sobre estratégias, pratica do professor, rotina em sala, avaliagdo, planejamento,
entendimento dos participantes sobre o que € heterogeneidade, leitura e escrita,
alfabetizag&o, escolas cicladas e multisseriadas, além de contemplar todos os anos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Abordar todos esses aspectos seria uma
rigueza de conteudo para esta pesquisa, mas a fim de otimizar as informacdes,
decidimos por aquelas que possuem proximidade com os objetivos deste trabalho.
Desse modo, foram construidas trés categorias.

i) Concepcdes dos professores sobre heterogeneidade;
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ii) Avaliacao proposta pelos professores;

iii) As estratégias dos professores e a aplicagdo das atividades.

No entanto, enfatizamos que, apesar de serem feitas categorizagdes que
se baseiam na similaridade dos trabalhos analisados com aspectos propostos nesta
pesquisa, observamos diferencas as quais refletem as abordagens de cada um dos
pesquisadores e que nao se assemelham com o que buscamos. Essas diferencas
dizem respeito aos contextos pesquisados, 0s quais envolvem a escola ciclada e
multisseriada, os anos do Ensino Fundamental (que séao variados), a énfase na
alfabetizacdo das criangas, assim como na leitura, muito mais do que a escrita,
enfim, todas representam alguns dos aspectos que tornam essas pesquisas
diferentes da nossa. Compreendemos que essas diferengas ndo se configuram
como algo negativo, mas apontam para a relevancia da nossa pesquisa, que
pretende investigar a pratica de ensino da escrita dos professores do 3% ano no
atendimento as heterogeneidades dos estudantes.

Nos topicos a seguir, serdo apresentadas as categorizacoes feitas a partir
dos aspectos selecionados para serem analisados.

i) Concepcoes dos professores sobre heterogeneidade

Nesta primeira categoria de anadlise, enfatizamos os trabalhos em que os
autores trazem como um dos aspectos a compreensdo que os participantes tém
sobre heterogeneidade, a fim de observar, ao longo dessas pesquisas, se 0s
entendimentos dos participantes sobre a heterogeneidade refletem em sua pratica.
Salientamos que essa questdao ndo necessariamente € um objetivo nas pesquisas
expostas, mas optamos por trazer essa analise, a fim de compreender o que 0s
participantes dessas pesquisas entendem e pensam sobre o assunto. Com esta
finalidade, os trabalhos que trazem esse questionamento ao professor sao os de
Mota (2021), Barros (2019), Dourado (2017) e Guimaraes (2013).

Salientamos que esta categoria ndo possui relacdo direta com nenhum
objetivo deste trabalho, mas decidimos por sua construgéo a fim de refletir sobre as
questdes inerentes a heterogeneidade e que serd algo explorado ao longo desta
dissertagédo, pois ndo ha como escrever e refletir sobre a pratica do professor
desvinculado deste conceito, ja que ele € parte inerente a esta pesquisa.
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Com a finalidade de compreender o que os autores abordam sobre o que
os professores pensam sobre heterogeneidade, iniciamos a discussdo com a
dissertacdo de Mota (2021). A autora objetivou analisar as estratégias usadas pelos
professores alfabetizadores, para permitir uma melhor interacdo entre estudantes
com conceitualizacdes distintas do sistema de escrita alfabética, no contexto do
ensino remoto emergencial. Desse modo, foi realizada uma pesquisa qualitativa,
usando o método etnografico, por conta do contexto especifico em que se realizou a
investigagdo (COVID-19). Para capturar as particularidades desse contexto, a
pesquisa foi realizada em uma escola privada do municipio de Amargosa, localizado
no Vale do Jiquirica, no centro-sul da Bahia, contando com a participacdo de trés
professoras, uma do 12 ano e duas do 2° ano dos anos iniciais. Os instrumentos
usados durante o periodo de coleta das informagdes foram o questionario, as
entrevistas narrativas e a observagao participante como procedimento. Devido ao
contexto de isolamento social, todas essas a¢des aconteceram de modo virtual.

Ao entrevistar as trés participantes, e compreender sobre a
heterogeneidade em suas salas de aula, Mota (2021) observou que a participante A
acredita ndo haver classe homogénea, principalmente as de alfabetizacdo, em que
as criancas estdo em niveis bem diferentes. Ja a participante B fala que a
heterogeneidade na alfabetizagcdo € inevitavel, pois as criangas possuem uma
bagagem de conhecimento diferente (familias, culturas e costumes distintos). A
participante C reflete essa questdo como algo presente na sala de aula e que é
preciso entender e respeitar as diferencas nesse espago, proporcionando uma
pratica que respeite a todos. Apesar de elas apresentarem falas que levam a
entender sobre a sala de aula ser um espaco heterogéneo, em algumas conversas
depois com a pesquisadora, a participante A diz acreditar que as criangas deveriam
estar em niveis mais nivelados, expressando que, com o tempo, isso sera superado.

Ao longo da sua investigagdo, Mota (2021) observou as dificuldades
enfrentadas pelas professoras no contexto remoto e que o ensino da escrita foi muito
mais prejudicado do que a leitura, afinal, para ensinar a escrever, a proximidade
delas com as criangcas é algo essencial. Havia uma diversificacdo das atividades
com videos e brincadeiras interativas on-line, mas a pesquisadora nao entendeu o
proposito da atividade (faltou uma explicacdo das professoras). O estudo constatou
dificuldade das professoras ao trabalhar com as criangcas em grupos ou fazer com
que elas trocassem seus conhecimentos ao longo das aulas, justificado pelo modelo
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remoto de ensino. Além disso, as docentes se pautavam muito no livro didatico para
realizacdo das atividades, ja que elas sentiam dificuldade ao trabalhar no modelo
remoto. Portanto, ao fim dessas observacgdes, ficou evidente que o ensino se dava
de maneira mais geral; em alguns momentos especificos, havia um atendimento
mais individualizado, mas a aplicagao das atividades era a mesma para todos.

A partir do que se expressa na pesquisa, a pratica das professoras foi
bastante prejudicada pelo modelo remoto e é evidente as dificuldades vivenciadas
pelas docentes no processo de alfabetizacdo dos seus estudantes. Por isso, as
respostas das participantes revelam um pensamento que entende a sala de aula
como um espaco heterogéneo, no entanto, na pratica isso nao refletiu tanto devido
ao contexto em que elas estavam inseridas.

Barros (2019), em sua tese, teve por objetivo analisar como professoras
de classes cicladas e multisseriadas lidam com a heterogeneidade ao organizar sua
pratica pedagdgica para o ensino da leitura. Para realizar esta investigacao, a autora
optou por uma pesquisa quantitativa e qualitativa, realizada com duas professoras,
uma do 32 ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental (turma ciclada) e outra de
uma turma multisseriada (1° ao 5% ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental), da
rede municipal de ensino na cidade de Lagoa dos Gatos, no estado de Pernambuco.
Para a construgdo dos dados, a pesquisadora fez uso de entrevista semiestruturada
com as professoras, avaliagdo diagndstica dos estudantes, observagdo das aulas
das duas docentes, assim como a analise dos planejamentos e de outros materiais
usados em sala de aula. Os resultados encontrados foram organizados e analisados
a partir da analise de conteudo.

Barros (2019), ao perguntar para as participantes sobre o que entendiam
a respeito do termo heterogeneidade, a professora da escola ciclada ndo soube bem
0 que responder, mas quando a pesquisadora trocou o termo por diversidade, ficou
mais claro para a docente, que refletiu e entendeu como algo inerente a sala de aula
e que os estudantes nunca estardo no mesmo nivel. J& a professora da turma
multisseriada se mostrou familiarizada com o termo, referindo-se as diferencas de
saberes e niveis de conhecimento.

Ao longo da sua pesquisa, Barros (2019) apresenta o trabalho das duas
professoras em suas salas de aula e a fala delas sobre a heterogeneidade vai se
refletindo em suas agdes. A professora da sala multisseriada mostrou conseguir lidar
melhor com esse contexto, apesar de ficar evidente os desafios enfrentados, ao
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longo das observacdes e dos didlogos com a docente, tendo em vista que o trabalho
na escola multisseriada é solitario, pois séo diferentes anos em uma mesma sala e
apenas um profissional para lidar com todas as demandas, sem o suporte de outro
colega para trocar ideias e experiéncias. E apesar dos esforcos da professora da
turma ciclada, em trazer um trabalho de atengdo mais individualizado aos estudantes
e tentar atender as suas necessidades, a autora observa certa angustia dessa
docente em relacdo a aprendizagem das criancgas.

A pesquisadora reflete, ao fim de sua pesquisa, sobre os desafios que sao
enfrentados em sala, havendo a necessidade de formacéo continuada nas escolas
multisseriadas, como modo de auxiliar o trabalho do professor, e para as escolas
cicladas, formacdes que se voltem para a heterogeneidade inerente a sala de aula.

Os contextos apresentados nesta pesquisa nos fazem pensar sobre a
importancia da experiéncia da professora da escola multisseriada como fator
determinante para que ela soubesse lidar com a heterogeneidade de sua turma,
apesar de ser inegavel a necessidade de suporte que um professor precisa ter para
realizar seu trabalho. E em relacdo as dificuldades enfrentadas pela professora da
sala de ciclos, ela manifesta a necessidade de uma formacéao que traga reflexées e
experiéncias que prezem pela heterogeneidade existente em sala e que nem sempre
s6 a experiéncia do docente consegue contemplar as demandas desse contexto.

A tese de Dourado (2017) objetiva caracterizar as praticas de
alfabetizacdo de professores que lecionam em turmas do 2° ano do ciclo de
alfabetizagéo, analisando como elas ensinam, considerando a heterogeneidade de
aprendizagens da leitura e da escrita em suas salas de aula. Diante disso, a
pesquisadora optou por uma pesquisa quantitativa e qualitativa, usando o estudo de
caso como método. As participantes da pesquisa s&o duas professoras que
lecionam em turmas de 2° ano, localizada na cidade de Camaragibe, em
Pernambuco. Para a construcdo dos dados, a pesquisadora usou 0s seguintes
instrumentos: andlise da proposta curricular do municipio, pré-teste e pds-testes
diagnosticos dos conhecimentos das criangas, entrevista semiestruturada e
minientrevistas com as professoras, e observacao das praticas das docentes. Os
dados foram analisados a partir da analise de conteudo.

O primeiro aspecto a ser analisado pela pesquisadora se refere ao que as
professoras entendem por heterogeneidade. A professora A reflete como algo

inerente ao ser humano e que no ambiente escolar os docentes precisam respeitar o
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tempo de aprendizagem dos seus estudantes. Enquanto a professora B destaca a
importancia das turmas serem heterogéneas, e que as criangas, por estarem em
niveis diferentes, se ajudam, reconhecendo que cada uma possui seu ritmo de
aprendizagem. Apesar de reconhecerem a heterogeneidade e seus aspectos e
trazerem essa reflexdo em suas falas, apds algumas conversas entre docentes e
pesquisadora, elas relataram sentir necessidade de ajuda em sala de aula.

Ao finalizar as observagbes de sua pesquisa, Dourado (2017) concluiu
que alguns aspectos precisam ser pensados para fornecer um suporte melhor aos
professores, devendo haver reconhecimento e consideracdo da heterogeneidade de
aprendizagem pela rede de ensino, consequentemente, melhores condigbes de
trabalho, como a oferta de turmas com um nUmero reduzido de estudantes, o
fornecimento de materiais e espagos adequados para a realizagdo do seu trabalho, a
existéncia de um profissional que atue junto ao professor no seu planejamento, na
avaliacdo a na execucao das atividades diversificadas. Sdo questbes que precisam
ser revistas para que os docentes tenham suporte no trabalho com a
heterogeneidade.

As necessidades manifestadas pelas professoras nos remetem a reflexao
de que na teoria elas entendem do que se trata a heterogeneidade, mas quando se
volta para a pratica as situacdes se mostram um pouco mais dificeis e talvez
complexas. O processo de ensino, atendendo as diferentes dificuldades dos
estudantes, se torna desafiador. E como expresso no texto, se as turmas forem
numerosas, a falta de recursos, de espagos para atuar, e a auséncia de um
profissional que dé suporte ao professor tornam o trabalho em sala ainda mais
arduo.

O dultimo trabalho a ser analisado nesta categoria foi 0 de Guimaraes
(2013). Essa dissertacéo teve por objetivo identificar as formas de representacéo
dos professores da educacao basica sobre a heterogeneidade das classes. Para
isso, foram entrevistadas 31 professoras de trés escolas, da rede publica de Séo
Paulo, profissionais que atuam do 1% ao 4° ano do Ensino Fundamental. A
pesquisadora optou por uma pesquisa qualitativa, realizando entrevistas
estruturadas com as participantes. Num segundo momento, a pesquisadora lhes
entregava uma situacao ficticia para ver os pontos de vista das participantes diante
da situacao proposta. Os dados foram analisados a partir da analise de conteudo.
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Guimaraes (2013) divide a analise das informacées em seis diferentes
categorias, em que cada uma se vincula a um objetivo especifico da pesquisa. Sao
elas: as professoras consideram suas salas de aula heterogéneas; identificar as
causas e caracteristicas da heterogeneidade em sala, na percepcao das docentes;
identificar as concepg¢des das docentes sobre suas formas de trabalho para lidar
com a heterogeneidade em sala; identificar o que pensam as professoras a respeito
de uma sala de aula heterogénea; identificar os sentimentos das professoras diante
de situacdes de heterogeneidade em sala; identificar a representacao das acdes que
as professoras fazem ao enfrentarem situacbes de heterogeneidade em sala de
aula.

Todas as categorias trazidas pela pesquisadora refletem situacées em
que a heterogeneidade se encontra na sala de aula e a percepcéo das professoras
diante delas. Guimaraes (2013) observa que a grande maioria das docentes
entrevistadas considera sua sala de aula heterogénea, relacionando a
heterogeneidade aos diferentes niveis ou etapas de conhecimento, as dificuldades
de aprendizagem manifestadas pelas criancas e as diferencas de idade, ritmos de
aprendizagem, expectativas e interesses. Apesar de essa percepcao das docentes,
elas ainda exprimem respostas de uma pratica homogénea ao refletirem sobre o
nivelamento da turma ao fim do ano.

Ainda nessa perspectiva, quando questionadas pela pesquisadora sobre 0
que sentem realizando um trabalho para a heterogeneidade, as primeiras respostas
que surgem sdo preocupagado, ansiedade e frustragdo, seguidas por desejo e
satisfagdo por estarem fazendo algo pelas criangas.

A partir das falas expressas nesta pesquisa, observamos que ha
consciéncia das docentes de que a heterogeneidade € inerente a sala de aula, que
ndo € um trabalho facil e isso se expressa nos sentimentos de preocupacéo,
ansiedade e frustracdo, citados anteriormente. No entanto, ainda hd uma viséo
homogeneizadora da sala e essa conquista vem ao fim do ano com o nivelamento
da turma no mesmo nivel de conhecimento.

Concluimos essa categoria refletindo sobre as questbes levantadas em
cada uma dessas pesquisas, que nos mostram as diferentes concepg¢des que o0s
professores tém a respeito da heterogeneidade e que levam essa questdao a sua
pratica de maneira exitosa. Outros ainda possuem uma ideia homogeneizadora do
processo, apesar de entenderem que nenhuma crianca é igual a outra. As
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dificuldades inerentes ao trabalho docente e sem apoio, seja material, estrutural ou
da propria escola, se tornam mais dificeis em sala. Esses aspectos e tantos outros
que surgiram nessas pesquisas e que podem surgir nesta nos fazem pensar o
quanto o trabalho com o heterogéneo é permeado por complexidades, mas isso nao
impede que ele seja possivel de ser realizado.

Tendo em vista o que foi observado, as quatro pesquisas destacadas
nesta categoria possuem semelhancas ao nosso trabalho a partir do momento que
trazem para os participantes a reflexdo sobre “0 que é a heterogeneidade?”. E
apesar de nao ser um objetivo especifico desta pesquisa, como salientamos
anteriormente, ndo ha como estudar e entender sobre uma prética que atenda esse
contexto sem antes saber os conhecimentos prévios do professor sobre o assunto e

se ele reconhece e entende a presenca dele em sua sala de aula.

ii) Avaliacao proposta pelos professores

Nesta categoria, buscamos analisar as avaliacdes propostas pelos
professores, tendo em vista que um dos objetivos desta pesquisa se refere a
avaliacdo. Os trabalhos de Fecchi (2020), Barros (2019), Dourado (2017) e Silva
(2014) nos trazem esse dado através das observagdes e entrevistas feitas com as
participantes de suas pesquisas. Salientamos que a proposta de avaliagdo presente
nessas trés pesquisas sao fragmentos da pratica das professoras, registrados
durante a observacdo das pesquisadoras e que ndo contemplam a avaliagdo como
um objetivo de suas pesquisas, diferente do presente estudo, que tem como um dos
objetivos especificos investigar os instrumentos avaliativos de aprendizagem da
escrita que sao utilizados pelos professores nessas praticas de ensino, considerando
a heterogeneidade da sala de aula.

Na pesquisa de Fecchi (2020), a autora objetivou ampliar o debate sobre
a complexidade do trabalho do professor, considerando o trabalho prescrito e o
realizado. O estudo problematiza a atividade docente e sua complexidade,
principalmente a respeito da organizacdo do trabalho pedagdgico frente a
heterogeneidade dos estudantes. Dessa forma, a pesquisadora opta por uma
pesquisa qualitativa, contando com a participacéo de trés professoras do 4° ano dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, de uma escola publica municipal de Campinas.

Os dados construidos sdo compostos por narrativas das professoras participantes e
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da autora enquanto professora pesquisadora, registros de atas de reunides
pedagdgicas, entrevistas, conversas, diario de campo e audios gravados.

A avaliacdo surge nesta pesquisa através de um fragmento da pratica de
uma das professoras em que ela propde as criangas, no segundo trimestre, que
facam um reconto escrito de uma fabula, com a finalidade de avaliar suas producgdes
escritas, a coesdo, a coeréncia, a organizacdo textual, a pontuagcdo e a
paragrafacdo. Estando ciente que uma das criangcas estava em uma hipo6tese de
escrita muito diferente das demais, a professora participante da pesquisa usou uma
abordagem diferente com ela. Para que a crianca conseguisse realizar a atividade,
0s objetivos e a forma de avaliar foram modificados pela docente. A mudanca se deu
com uma adaptacdo da atividade, em que a docente nao pediu para a estudante
escrever o reconto, mas sim desenhar quadrados em uma folha, desenhar a
sequéncia da histdéria e escrever palavras que representassem o que estava
acontecendo. Todo o processo foi acompanhado pela docente, que se sentou junto a
crianga para Ihe dar suporte na realizagao da atividade.

O fragmento extraido da pesquisa de Fecchi (2020) nos faz refletir sobre a
atencao da professora a necessidade da crianga. Nessa situacédo, se a proposta de
avaliacdo fosse a mesma para toda a turma, provavelmente a docente ia constatar
que a crianca ainda possuia dificuldades em sua escrita € ndo o que ela consegue
fazer e como ela pode avangar no seu processo de aprendizagem.

Ja na pesquisa de Barros (2019), a autora contou com a participacao de
duas professoras, uma de turma ciclada e outra de uma turma multisseriada. A partir
disso, a pesquisadora traz uma situacdo de avaliacdo observada na sala da
professora que possui uma turma multisseriada, em que a docente propbe uma
atividade avaliativa de matematica. A autora descreve que essas avaliagbes eram
feitas individualmente e diferente do que se espera: uma avaliagao distinta para cada
um dos anos do Ensino Fundamental presentes nesta sala. A professora, entéo,
opta por outra opcao: a criagéo de diferentes fichas que atendessem as dificuldades
dos seus estudantes e ndo a série em que se encontravam. Por isso, uma crianga do
2° ano poderia receber uma prova com um grau de dificuldade maior do que uma do
52 ano. Tudo dependia da necessidade da crianga e 0 que ela conseguia fazer.

Nao acrescentamos a mesma informagdo referente a professora
responsavel pela sala ciclada, pois a pesquisa ndo trouxe este registro, a fim de
apresentar a mesma proposta de ensino para as duas. No entanto, a partir do relato
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exposto, a professora da sala multisseriada lida com um contexto que nao é facil, por
atender diferentes anos do Fundamental em um mesmo espaco, mas mostra boa
articulacao e uma visdo da heterogeneidade dos seus estudantes, com o propésito
de atender as suas necessidades de aprendizagem e nao limita-los ao ano em que
se encontram.

O trabalho de Dourado (2020) foi apresentado na categoria anterior, por
isso, iremos nos deter ao fato de ser uma pesquisa realizada com duas professoras
(docente A e docente B) do 2° ano do ciclo de alfabetizacdo. Ao tratar sobre a
avaliacao realizada nas turmas dessas duas professoras, a autora descreve que a
docente A articula sua pratica avaliativa as determinacdes da rede de ensino em que
atua, no entanto, ela prefere nao se limitar a essa proposta. Ela realiza mensalmente
um ditado ou uma producgdo, a fim de avaliar seus estudantes, vendo no que eles
evoluiram e registraram em seu caderno. A docente B faz diagnoses bimestrais,
avaliando palavras, frases, construgcao de textos e a leitura, além das observagdes
diarias das falas e das compreensbes dos estudantes diante das atividades
realizadas.

Nesse fragmento do texto, podemos observar que a avaliagdo realizada
pelas docentes com os estudantes nao tinha a intencionalidade de aprova-los ou
reprova-los, mas de estarem cientes do que eles sabiam e o que ainda precisavam
aprender.

Por fim, o estudo de Silva (2014) tem por objetivo investigar como
professoras do 12 ano concebem e praticam o ensino de alfabetizacdo em meio a
heterogeneidade de conhecimentos sobre a leitura e a escrita apresentada pelos
estudantes. A autora optou por uma abordagem quantitativa e qualitativa, realizando
sua pesquisa com duas professoras de duas escolas publicas municipais da
Secretaria de Educagéo da cidade de Caruaru — PE, situada na regido Agreste do
Estado de Pernambuco. Foram usados dois procedimentos metodoldgicos, a
observagdo participante e a entrevista semiestruturada. Apds a construgcéo e
organizacao dos dados, eles foram analisados a partir da analise de conteudo.

Silva (2014) observa que a professora A realiza constantemente
avaliagbes diagndsticas, para ver se as criangas estdo avangando em suas
aprendizagens. Ela fazia isso por meio das atividades que ia propondo (no caso,
eram ditados individuais). Ela fazia registros desses momentos para acompanhar a
evolucao dos estudantes e 0 que ainda possuiam de dificuldade. Ao contrario do que
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propde a primeira docente, a professora B ndo fazia uma avaliacao diagndstica para
saber em que nivel se encontrava seu estudante, optando por fazer isso através das
suas percepcdes e experiéncia de trabalho em sala de aula.

As duas situacbes propostas neste trabalho refletem diferentes
percepcdes das professoras diante da aprendizagem das criancas. Enquanto uma
tem uma abordagem que se baseia em avaliar constantemente e registrar os
avangos das criangas, a outra opta por um olhar mais atento se valendo de seu
tempo de experiéncia com esse trabalho. Sdo agdes diferentes, mas que buscam
atingir o mesmo obijetivo, que é entender as dificuldades dos estudantes e como eles
podem avancar.

As quatro pesquisas apresentadas se assemelham a nossa a partir do
momento em que 0s participantes da pesquisa avaliam seus estudantes com a
finalidade nao de aprovar ou reprovar, mas de verificar o que eles sabem e como
podem melhorar. A evolugdo na aprendizagem das criancas acontece quando 0s
professores entendem as dificuldades delas e trabalham para que avancem em seus
conhecimentos. Ao trazer um objetivo que versa sobre as avaliacbes da
aprendizagem da escrita, pretendemos entender a pratica dos professores a partir
desta perspectiva, de avaliar para 0 avanco na escrita das criancas, apesar de
termos ciéncia de que situacdes como as expostas podem nao ser presenciadas por

nds em nossa investigacao.

iii) As estratégias dos professores e a aplicacao das atividades

A terceira e Ultima categoria criada tem por finalidade trazer as estratégias
e propostas de atividades das participantes nas pesquisas analisadas. Optamos por
fazer a juncdo de estratégias e atividades em uma mesma categoria, por
percebermos, com a leitura dos trabalhos, que se tratam de dois aspectos que se
ligam nas observacgdes descritas por cada uma das pesquisadoras. Além disso, as
estratégias e atividades compdem dois objetivos especificos da nossa pesquisa,
sendo eles “descrever as estratégias pedagodgicas utilizadas pelos professores para
0 ensino da escrita considerando a heterogeneidade da sala de aula” e “analisar as
atividades propostas pelos professores para o ensino da escrita nesse contexto de
heterogeneidade”, por isso, a importancia de contemplar uma categoria que se
alinhe aos objetivos deste trabalho, a fim de compreender o que ja possui de
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conhecimento sobre o assunto e de que forma essas pesquisas se assemelham a
nossa.

As pesquisas que se enquadram nesta categoria sao as de Mota (2021),
Fecchi (2020), Silva (2019), Barros (2019) e Silva (2016). A maioria dos trabalhos
selecionados para esta categoria de analise foram expostos anteriormente, por isso,
nos deteremos aos detalhes metodoldgicos das pesquisas que ainda nao foram
apresentados.

A dissertacdo de Mota (2021) objetiva analisar as estratégias usadas
pelos professores alfabetizadores, permitindo uma melhor interagdo entre
estudantes com conceitualizacées distintas do sistema de escrita alfabética, no
contexto do ensino remoto emergencial. Para a realizacdo deste estudo, a autora
contou com a participacdo de uma professora do 12 ano e duas do 2° ano dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Desse modo, os resultados encontrados por Mota
(2021) mostraram as dificuldades das professoras ao ensinar no modelo remoto,
principalmente alfabetizar uma crianga; a leitura ndo se mostrou como um desafio
tdo grande, mas a escrita se tornou uma dificuldade para ensinar. A pesquisadora,
ao analisar as falas das docentes e as observacées em sala, chegou a conclusao
que é um processo que exige a proximidade das professoras com os estudantes,
havendo a necessidade de contato presencial para a realizagdo da mediacdo no
ensino da escrita.

Além disso, a pesquisadora registra que as participantes realizam
atividades diferenciadas com as criangas que apresentam mais dificuldades nos
seus processos de alfabetizagdo, no entanto, a frequéncia em que isso acontecia era
baixa, sendo apontada em apenas 33% das vezes. Outra estratégia usada por elas
eram as atividades em dupla para realizacdo das atividades, como uma proposta
das criangas se ajudarem na resolucdo do exercicio. Apesar disso, Mota (2021)
revela ndo ter registrado nenhum momento assim em suas observagdes, e que a
maior interacdo entre as criangas acontecia quando a internet da professora
desconectava, permitindo que elas conversassem entre si, mas eram assuntos
desconexos dos propostos na aula.

Nesse momento remoto, a autora observa que o livro didatico foi muito
usado pelas professoras e que mesmo ofertando atividades on-line, elas se
vinculavam aos conteudos propostos neste material e que nao atendiam as

singularidades dos estudantes.
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A alfabetizacdo das criancas se dava de maneira diferente para cada uma
das docentes. A professora A relatava usar estratégias que atendessem as
diferentes hipbteses presentes na sala. As professoras B e C buscavam diversificar
os materiais fazendo uso da ludicidade para auxiliar os estudantes em seus
processos de aprendizagem. A docente B usava videos e brincadeiras, mas nao
explicava a finalidade desses recursos e se funcionam ou nao para ajudar as
criancas. A professora C opta por uma abordagem mais individualizada com as
criangas.

Nas analises apresentadas pela pesquisadora, é possivel perceber as
limitagdes impostas pelo modelo remoto e as dificuldades enfrentadas pelas trés
docentes para alfabetizar seus estudantes. Os prejuizos causados por esse modelo
de ensino tiveram forte impacto na alfabetizacdo das criangas, principalmente em
seus processos de aprendizagem da escrita.

O trabalho de Fecchi (2020) objetiva ampliar o debate sobre a
complexidade do trabalho do professor, considerando o prescrito e o realizado,
contando com a participacdo de trés professoras do 4° ano dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Os resultados encontrados se voltam para a pratica das
professoras e as estratégias usadas por elas diante da heterogeneidade da turma.
No inicio do periodo analisado pela pesquisadora, ela mostra que as criangas se
encontravam em niveis distintos de apropriagdo da lingua escrita e que, por isso, foi
necessario pensar em estratégias diferentes para atender as necessidades das
criangas. As docentes abordam, em seus relatos, que buscam trabalhar a partir do
interesse das criangas, adaptando as atividades do livro com um material a parte
que atenda o nivel de escrita em que se encontra a crianga, ressaltando que uma
das professoras fala da importancia de pensar além das diferencas.

Fecchi (2020) relata que as professoras diversificavam muito suas
estratégias a fim de atender as necessidades dos seus estudantes, por exemplo,
havia momentos em que elas prezavam por um ensino mais individualizado,
atendendo a uma demanda especifica de uma criangca, em outros optavam por
atividades em grupos, organizados a partir da proximidade de suas hipoteses de
escrita. Seus planejamentos, a forma de organizar a sala, as atividades propostas,
tudo era pensado a partir das criangas e ndo tinham um planejamento fixo, ele podia
ser modificado para atender as demandas dos estudantes.
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A pesquisa de Silva (2019) objetiva compreender a pratica de uma
professora de turma multisseriada do campo sobre as suas taticas frente a
heterogeneidade de conhecimentos de seus estudantes para o ensino da leitura e da
escrita. Para isso, a pesquisadora optou por uma pesquisa qualitativa, usando o
estudo de caso como método. A participante da pesquisa € uma professora que
leciona em uma turma multisseriada para estudantes das séries iniciais do Ensino
Fundamental (2°, 32, 42 e 5° anos), localizada em um sitio do municipio de Lajedo,
no interior do estado de Pernambuco. A fim de construir os dados da pesquisa, a
autora realizou entrevistas (semiestruturada e minientrevista) e faz observacgdes em
sala.

Por se tratar de uma turma multisseriada composta pelo 22, 32, 4° e 5°
anos, a autora evidencia alguns aspectos da préatica da professora, observando que
ela propoe estratégias diferentes para o 2° ano em relagdo aos demais anos, pelo
fato de as criancas dessa etapa ainda precisarem consolidar alguns aspectos da sua
aprendizagem, enquanto os estudantes dos demais anos do Fundamental ja se
encontram bem adiantados. A docente sempre trazia propostas mais gerais, para o
grupo como um todo, e o que diferenciava esses momentos era a maneira como ela
conduzia as explicacdes ou atividades. Um exemplo de estratégia usada por ela
para atender a demanda de sua turma foi o uso maior do quadro e folhas
xerografadas para as criangas do 2° ano: ela destinava um lado do quadro aos
estudantes do 2° e o0 outro para os demais anos.

A pesquisadora ainda destaca, em suas observagdes, 0 quanto as
criangas se ajudavam nas atividades, principalmente nos momentos de leitura; os
que ja estavam alfabetizados sempre forneciam suporte aqueles que ainda estavam
em processo de aprendizagem. Os momentos de leitura eram realizados com todo o
grupo, mas as estratégias usadas com as criancas do 2° ano eram diferentes, a fim
de atender as suas demandas naquele momento. A diferenga que se apresentava
era de um texto mais curto ou a forma como a docente trazia as perguntas. Silva
(2019) observa que, a partir do momento em que as criangas iam avangando em
suas hipdteses, o nivel de dificuldade das atividades também mudava, logo, a
intencionalidade da professora era sempre o avanco do conhecimento dos seus
estudantes.

Observamos, a partir da leitura da pesquisa, que a pratica da professora
mostra um olhar atento as necessidades das criancas, sempre buscando estratégias
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para atender a heterogeneidade da turma, optando por um ensino reflexivo e por
vezes cooperativo. As criancas nao faziam a atividade de maneira mecéanica, havia
uma reflexao sobre o que estavam fazendo, principalmente nos momentos de leitura
e realizagdo das atividades. O trabalho em uma turma multisseriada pode ser um
desafio diante de idades distintas, assim como os diferentes niveis de
aprendizagem, mas a docente consegue propor um ensino que atenda a todos.

Barros (2019) teve como objetivo analisar como professoras de classes
cicladas e multisseriadas lidam com a heterogeneidade ao organizar sua pratica
pedagdgica para o ensino da leitura. Para isso, a autora conta com a participacéao de
duas professoras, uma do 3° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental (turma
ciclada) e outra de uma turma multisseriada (1° ao 5° ano dos anos iniciais do
Ensino Fundamental).

A autora observa, em suas anadlises, que a professora da sala
multisseriada aposta em um trabalho coletivo e ao mesmo tempo cooperativo, em
que as criangas se ajudam nao s6 por conta das atividades ou por solicitagdo da
docente; é algo internalizado entre elas e que fica evidente ao longo das
observacdes. Destaca-se que essa docente faz uso de estratégias diferenciadas,
assim como atividades diversificadas, com o intuito de atender as necessidades de
todos. Nas atividades em grupo, os estudantes ficavam misturados, ou seja, aqueles
que possuiam mais dificuldade ficavam com os que ja tinham a leitura mais
consolidada.

No que se refere ao trabalho realizado com a professora da sala ciclada,
Barros (2019) relata que a docente busca estabelecer estratégias para atender a
heterogeneidade da sala, principalmente ao levar atividades diversificadas para a
sala de aula. No entanto, a maioria das propostas era a mesma para todas as
criangas e a estratégia usada para atender as demandas da turma se voltava para
um trabalho mais individualizado com elas. As suas estratégias se repetiam e muitas
das atividades envolviam fichas de leitura e interpretacdo de textos, assim como
ditados no caderno. A autora observa que nao foram registrados tantos avangos na
leitura das criangas dessa turma.

Nas situagdes apresentadas por Barros (2019), mais uma vez é possivel
perceber o quanto as professoras das turmas multisseriadas conseguem criar
estratégias que funcionam para o atendimento a heterogeneidade da turma. Diante
da falta de colegas para realizar a troca de experiéncias, a professora da sala



42

multisseriada conta com o suporte das familias das criancas para auxiliar no trabalho
realizado por ela com sua turma. A andlise feita sobre o trabalho da professora da
sala ciclada mostra as estratégias usadas por ela, que apesar de ndo atenderem a
heterogeneidade da mesma forma da docente da turma multisseriada, ha um esforco
em atender as demandas dos estudantes e uma preocupagdo com suas
necessidades.

A Ultima pesquisa a ser analisada nessa categorizacdo é a de Silva
(2016), que tem por objetivo analisar as praticas de alfabetizacdo que busquem
compreender como os professores lidam com a heterogeneidade da turma, no que
diz respeito aos conhecimentos das criangas sobre o Sistema de Escrita Alfabética
(SEA). Para isso, a autora opta por uma pesquisa qualitativa e quantitativa, fazendo
uso do estudo de casos multiplos, como método, pois conta com a participacdo de
mais de um participante/sujeito da pesquisa. A pesquisa foi realizada com duas
professoras da rede municipal do estado de Pernambuco, sendo uma do 2° ano e
outra do 3° ano do Ensino Fundamental. A construcao das informacbes da sua
pesquisa se da a partir da entrevista semiestruturada, aplicacdo de uma avaliacao
diagnéstica com os estudantes de cada turma, para identificacdo dos alfabéticos e
nao alfabéticos, e as observacbes em sala. Apds a organizacdo dos dados
construidos, eles foram organizados e analisados a partir da analise de contetdo.

Silva (2016) destaca alguns aspectos sobre o trabalho das duas
professoras. A docente do 2° ano ndo propbe atividades diferenciadas em suas
aulas; a estratégia usada por ela para atender as necessidades especificas das
criangas € o trabalho em dupla ou trio, a fim de que elas se ajudem na resolucao das
atividades. Além disso, a jun¢ao das criangas nesses momentos ndo acontecia por
uma estratégia especifica em relacdo as suas dificuldades ou ao nivel em que se
encontravam; elas escolhiam e geralmente optavam por proximidade ou afinidade
com o colega. Outro aspecto a ser destacado sobre a docente € a opgao por um
ensino mais tradicional, por exemplo, ao indicar as silabas e os sons para sua
juncao, durante a realizacao das atividades com o grupo.

Em relacdo a professora do 3° ano, Silva (2016) destaca que ela realizava
atividades diferenciadas para seus estudantes, no entanto, ndo fornecia o devido
suporte para ajudar nas dificuldades que as criangas tinham em relagao a resolucéo
(ela fornecia um suporte no sentido de ver se a crianga acertou ou errou na

resolugdo do exercicio; ndo era um atendimento para fornecer explicagbes e tirar
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duvidas). Além disso, ela apostava em poucas atividades em dupla, trio ou grupos, e
nao havia a divisao por nivel de dificuldade, logo, nos momentos em que esse tipo
de atividade era proposta, as criangas se juntavam com um colega apenas por
afinidade e acabavam se dispersando muito rapido.

Os momentos destacados pela autora sobre a pratica das docentes
evidenciam que as professoras traziam atividades, recursos e agrupamentos
diversificados, no entanto, ndo ficavam claros as habilidades e o0s obijetivos
pretendidos com as propostas. Elas proporcionam atividades diferenciadas para os
estudantes, a fim de atender aos diferentes niveis de escrita, mas nem sempre eram
propostas adequadas as suas reais necessidades, ndo havendo muitos estimulos
para avangarem em suas aprendizagens.

As pesquisas destacadas nesta categoria, que trazem como proposta as
estratégias e as atividades usadas pelas participantes das pesquisas analisadas,
refletem proximidade a este trabalho a partir do momento em que as professoras
reconhecem a heterogeneidade de suas turmas e buscam propor meios de ajudar
seus estudantes com suas dificuldades. Nao objetivamos analisar o que teve ou nao
éxito, mas sim evidenciar o quanto as docentes tentaram atender as demandas de

suas turmas.

2.2 A pratica pedagogica de ensino da escrita com atencao a heterogeneidade
da sala de aula

A discussdo a ser apresentada nesta categoria versa sobre a
fundamentacao tedrica desta pesquisa, que se concentra em discutir sobre as
praticas pedagdgicas de ensino da escrita no contexto heterogéneo da sala de aula.
De modo a facilitar a compreensdo e organizagdo das ideias, a discussdo foi
distribuida em trés subcategorias.

A primeira discute sobre as praticas pedagogicas, como o professor
planeja e executa suas ac¢oes e avalia seus estudantes, desenvolvendo atividades e
estratégias de atendimento a heterogeneidade da sala de aula.

A segunda subcategoria versa sobre a heterogeneidade em sala de aula,
apresenta o seu conceito, a ideia de homogeneidade ainda presente neste espaco e
a importancia da inclusdo das diferencas.
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Por fim, a terceira subcategoria aborda a escrita, seu surgimento a partir
das necessidades humanas, os conceitos de alfabetizacdo e letramento, o ensino
tradicional ainda presente no processo de alfabetizacdo e as hipbteses que uma
crianca desenvolve para aprender a ler e a escrever.

Portanto, sdo conceitos e discussdes que serviram como suporte tedrico
para os dados que serdo apresentados posteriormente na analise dos resultados

desta pesquisa.

2.2.1 Organizacao das praticas pedagdgicas

O que é ser professor? Sem duvidas, escolher a docéncia como profissao
€ para alguns um ato de coragem, ousadia; ja para os romanticos é um ato de amor.
Na verdade, ser professor é ensinar todas as profissdes, seja um médico, um
advogado, um dentista, um psicélogo ou até mesmo formar um professor. Esses
profissionais aprendem sobre essas profissdes, porque um mestre ensinou que eles
tivessem os conhecimentos necessarios para exercer esses trabalhos.

Diante da importancia e do impacto que a profissao docente tem, um dos
primeiros aspectos a comentar e refletir € sobre o ato de “dar aula”. Parece um
pouco simples para quem esta fora do ambiente escolar entender o significado de
uma aula. Por isso, a fim de significar essa palavra e compreendé-la, Antunes (2011)
descreve que a aula € uma situagdo de aprendizagem que se desenvolve em
diferentes espacos, contando com a presenga de um ou mais professores que
dominam fungbes epistemoldgicas que ajudam as criangcas a aprender. A partir
dessa significagdo, entende-se que “dar aula” é uma atividade complexa, que exige
do professor conhecimento para ajudar seus educandos a aprender. Franco (2016,

p. 544) alude que sédo iniUmeras as questées que permeiam esse espaco.

Quando o professor chega a um momento de produzir um ensino em sala
de aula, muitas circunstancias estdo presentes: desejos, formagéo,
conhecimento do conteudo, conhecimento das técnicas didaticas, ambiente
institucional, praticas de gestao, clima e perspectiva da equipe pedagédgica,
organizagao espago-temporal das atividades, infraestrutura, equipamentos,
quantidade de alunos, organizagdo e interesse dos alunos, conhecimentos
prévios, vivéncias, experiéncias anteriores, enfim, ha muitas variaveis.

Ao sintetizar alguns aspectos que permeiam uma sala de aula, o autor

nos mostra a complexidade da profissdo docente e situacdes que perpassam esse
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espaco; € um processo de construgdo, composto por uma cadeia de demandas que
compdem esse trabalho.

Nessa perspectiva, ao tratarmos sobre o trabalho do professor, aconteca
ele dentro ou fora da sala, estamos falando sobre sua pratica. A fim de entender do
que trata esse termo, apresentamos o seguinte significado sintetizado por Braun e
Marin (2018, p. 118),

Pratica pedagdgica fica compreendida como uma construgdo docente,
composta no processo cotidiano do fazer e do saber, envolve o conjunto de
acOes, disposicdes, reflexdes vivenciadas e produzidas no labor de
profissionais que precisam (re)construir e (re)elaborar respostas que
atendam a dindmica inerente a profissao. A pratica também se constitui sob
influéncia de padrdes culturais e contexto, pois o, tempo, as vivéncias
profissionais, a falta de material disponivel, politicas educacionais, nimero
de estudantes em sala de aula" dao configuragao ao trabalho realizado, ou
seja, as praticas.

A partir da significagdo de pratica pedagdégica apresentada por Braun e
Marin (2018), entendemos que € uma construgdo que envolve nao sé o fazer, mas o
saber. E necessario que o professor esteja alinhado a teorias e conhecimentos de
mundo, saiba as demandas de sua turma, da comunidade que atende e leve em
consideracao esse compilado de informagdes para compor o trabalho que ira realizar
em uma escola, o que exige do professor um comportamento compromissado e
atuante (Franco, 2016).

Um professor que preza por uma pratica pedagodgica reflexiva, mobiliza-se
para entender as necessidades de seus estudantes, busca o avango de sua turma,
preza pelos conhecimentos que essas criangas ja possuem e acrescenta aos seus
repertorios novos saberes e novas descobertas. Segundo Freire (2011), o professor
deve saber que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar possibilidades para
sua producado ou sua construcdo. Isso mostra a pratica de um professor que pensa
em suas agoes e entende a necessidade de seus educandos. Mas ndao podemos ser
ingénuos em achar que todos sédo assim, pois ainda temos muitos professauros® que
agem como centro do processo de ensino e pouco se mobilizam para atender as
necessidades e os percursos de aprendizagem de seus educandos. Ao trazermos a

conceituacédo de pratica e as demandas que ela exige ao trabalho do professor,

3Termo usado por Celso Antunes no livro “Professores e professauros: reflexdes sobre a aula e
praticas pedagogicas diversas”, para tratar de professores que nao atualizam suas praticas e nao
buscam inovar dentro de suas salas de aula.
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entendemos que se configura para aqueles que realmente entendem seu papel na
sociedade e o impacto de suas agdes como educador.

Ao trazermos o termo “professauros”, ndo é nosso papel nem intencao
enquanto pesquisadores criticar agées ou apontar as falhas de outras pessoas, mas,
ao longo das investigacdes e pesquisas, lidamos com varias realidades e sujeitos
diferentes, e ao trazermos os dois lados da profissao docente (professor X
professauro), podemos nos deparar com algumas dessas realidades.

Ainda na perspectiva da reflexdo apresentada anteriormente sobre os
tipos de professores, mesmo que um professor ndo se encaixe no perfil de um
professauro, ndo podemos presumir que ele dispée de uma pratica perfeita e sem
qualquer falha. Ao contrario disso, um professor que reflete sobre o seu trabalho, as
necessidades de sua turma e da comunidade em que esta inserido, encontra-se em
um processo constante de aperfeicoamento. Ao falarmos sobre pratica pedagdgica e
trazer 0 que a teoria e os estudiosos discutem a respeito, ndo se trata de esperar
professores que alcangcam a perfeicdo, mas profissionais que se mobilizam
constantemente para aperfeicoar seu trabalho.

No entanto, para atender a essas demandas e saber como usa-las, o
professor precisa refletir a respeito dessas questdes. Segundo Zabala (2014, p. 13),
“nao pode se reduzir ao momento em que se produzem os processos educacionais
na aula”, ou seja, o professor precisa pensar em suas agdes previamente, ndo pode
esperar 0 momento da aula para planejar o que sera feito naquele momento; ha a
necessidade de sempre estar planejando e pensando no futuro. Por isso, a reflexao,
a organizagdo de uma aula e todo o processo que envolve esse momento inicia
antes de entrar nesse espago.

Nessa perspectiva, em que o professor pensa o antes, o durante e o
depois de suas agdes, Luckesi (2023) apresenta uma pratica pedagdgica que se da
em trés etapas, sendo elas o planejamento, a execucdo e a avaliagdo. Apesar de
serem etapas que estao interligadas para a produgéo de um resultado final, que € a
producdo de conhecimento, optamos por discuti-las separadamente. Por isso,
daremos inicio as discussbes a respeito do planejamento, momento em que o
professor pensa numa perspectiva futura sobre suas agbes, em como ir4 executar
suas ideias e atender as demandas de sua turma.

De acordo com Luckesi (2023, p. 50), “planejar significa olhar para frente

[...] e visualizar de modo explicito aquilo que desejamos conquistar com a ac¢ao que
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realizaremos”. Esse € o0 momento em que o professor projeta suas acdes e pensa
onde pretende chegar por meio dessa organizacao; ele deve levar em consideracao,
nesse momento, 0os seus educandos e suas demandas, o que deseja trabalhar com
eles e de que modo ele pode contribuir para a aquisicado de determinado
conhecimento. Nesse processo, surgem acdes conscientes e carregadas de
intencionalidades, que sempre estdo atreladas a compreensoes filosdéficas, politicas
e pedagodgicas (Luckesi, 2023).

As compreensées filoséficas, politicas e pedagdgicas de um professor
refletem em seu trabalho, ou seja, 0 que ele pensa e compreende sobre esses
aspectos nao estao resguardadas apenas a nivel pessoal, elas se sobressaem e
atingem o nivel profissional. Nao ha como separar suas concepg¢des a respeito
desses assuntos do modo de pensar e agir em sua pratica. Nesse sentido, Freire
(2011, p. 94) nos traz a seguinte reflexao:

Nao posso ser professor sem me pér diante dos alunos, sem revelar com
facilidade ou relutdncia minha maneira de ser, pensar politicamente. Dali,
entdo, que uma de minhas preocupagdes centrais deve ser a de procurar a
aproximagdo cada vez maior entre o que digo e o que fago, entre o que
pareco ser e o que realmente estou sendo.

Alinhar as concepcgdes sobre filosofia, politica e as questoes pedagdgicas
ao trabalho como professor permite que ele tenha uma dire¢cdo sobre o que deseja
ensinar para seus educandos em forma de conhecimento, guiando os caminhos que
seguira enquanto parte fundamental no direcionamento da aprendizagem de sua
turma.

Na perspectiva de organizacao de um planejamento na area da educacgao,
de acordo com Santos (2020) e Conceicao et al. (2019), existem diferentes tipos e
com finalidade especificas, podendo ser um planejamento educacional, um
planejamento curricular ou um planejamento de ensino, que se divide em trés: o
plano de curso, o plano de unidade e o plano de aula. Apesar de existirem diferentes
tipos e suas respectivas finalidades, no caso deste trabalho, optamos por
exemplificar a aula como unidade, o que acontece um dia por vez, no caso o plano
de aula. Nesse tipo de plano, alguns tépicos sdo fundamentais na sua composicéo, a
saber: 0 conteudo da aula, o objetivo de ensino, o tempo de duracdo da atividade, a
metodologia usada, os recursos didaticos, o cronograma, a avaliacdo e as
referéncias (Santos, 2020; Luckesi, 2023).
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Os conteudos, como o proprio nome ja diz, sdo os assuntos a serem
abordados na aula. O objetivo representa aquilo que se deseja alcancar com a acao
pedagdgica, dividido entre o objetivo geral e organizado em obijetivos especificos,
que devem ser condizentes com o contetdo a ser trabalhado e viaveis dentro do
tempo estabelecido de duragdo da aula. A metodologia usada se alinha ao tipo de
ensino que sera realizado na aula, podendo ser uma aula expositiva ou atividade em
grupo, a depender do que o professor pensa em propor para a abordagem do
conteudo trabalhado. O cronograma € o tempo que se destina para cada um dos
momentos da aula. A avaliacdo é a responsavel por verificar se as criancas
conseguiram se apropriar dos assuntos explorados ao longo da aula. O Ultimo
aspecto mencionado diz respeito as referéncias, representado pela bibliografia
usada para abordar a tematica estudada.

A organizagao do plano de aula, exposta anteriormente, permite que o
professor tenha clareza e objetividade sobre o que ira trabalhar e consiga manter
uma organizagao das ideias e consiga alcancar seus objetivos de aula. No entanto,
lembramos que os planejamentos podem e devem ter certa flexibilidade. Uma turma
real, composta pelo heterogéneo, é marcada por imprevisibilidades e cabe ao
professor estar sempre preparado para lidar com esses momentos, a fim de atender
aos seus educandos e poder proporcionar uma aprendizagem significativa.

Por outro lado, tratar sobre um planejamento flexivel n&o significa
improvisar constantemente as ac¢oes, mas estar preparado para o imprevisivel. Por

isso, de acordo com Zabala (2014, p. 83),

A complexidade dos processos educativos faz com que dificimente se
possa prever com antecedéncia o que acontecerd na aula. Agora, este
mesmo inconveniente € 0 que aconselha que os professores contem com o
maior nimero de meios e estratégias para poder atender as diferentes
demandas que aparecerdo no transcurso do processo de
ensino/aprendizagem.

Portanto, estar preparado para a imprevisibilidade das situa¢des significa
antecipar os passos que serdo seguidos, diversificando o que sera proposto,
pensando nas diferentes situagdes que podem surgir ao longo da rotina da sala de
aula. Salientamos ainda que a cada ano os planejamentos mudam, as turmas séo
diferentes e nem sempre 0 que se usou em um determinado momento serve para
outra ocasido. A escola muda constantemente e novas ideias, demandas e

perspectivas surgem a cada novo ano, por isso, a importancia de um professor que
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se atualiza e oferta uma pratica que se adequa as mudancas e as diferencas de
seus estudantes.

Dando continuidade as trés etapas da pratica pedagdgica, seguimos para
a execucao. Luckesi (2023), ao tratar sobre execucao, se refere ao ato de ensinar, a
relacdo professor e estudantes e a importancia de desenvolver os aspectos
cognitivos, psicolégicos e éticos, ou seja, a complexidade dos aspectos a serem
trabalhados e desenvolvidos com os estudantes em sala de aula. A fim de
compreender do que se trata, Luckesi (2023, p. 62) explica que

o ato de ensinar se da através da relagdo entre professor e estudantes
reunidos coletivamente em uma sala de aula, e esta comprometido com os
conteldos curriculares a serem abordados e aprendidos. No espago fisico e
cultural da sala de aula, nés professores estamos comprometidos afetiva e
cognitivamente com nossos estudantes, tendo em vista sua aprendizagem
e, em consequéncia, seu desenvolvimento cognitivo, psicolégico,
psicomotor e ético.

O professor € o responsavel por auxiliar seus estudantes a construirem
novos conhecimentos e caminharem para o seu desenvolvimento pessoal, com
autonomia. O que se ensina em sala de aula perpassa os conteddos curriculares, é
uma construcdo dos aspectos cognitivos, éticos e psicolégicos dos estudantes.
Nessa perspectiva, Luckesi (2023) seleciona cinco atos pedagdgicos que sao
fundamentais para o desenvolvimento dos aspectos mencionados anteriormente,
sendo eles: acolher, nutrir, sustentar e avaliar e, se necessario, reorientar.

De acordo com Luckesi (2023), o acolhimento dos estudantes é o ponto
de partida no ato de ensinar. Acolhé-los dentro do espaco da sala de aula e até
mesmo da escola implica ndo haver julgamentos prévios, respeitar as
individualidades de cada pessoa, proporcionando a caminhada de cada um em seu
percurso de aprendizagem, além de desenvolver os aspectos cognitivo, afetivo,
psicomotor e ético. Num contexto de heterogeneidade, que se propde essa
pesquisa, o0 ato de acolher as individualidades é um fator determinante para uma
pratica que olha para as necessidades individuais dos estudantes dentro do todo que
€ a sala de aula.

Depois de acolhidos no espaco escolar, os estudantes precisam ser
nutridos, no sentido da aprendizagem, e o professor precisa ndo sé fornecer os

meios adequados para que a crianga avance em seus conhecimentos e os domine,
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mas ofertar suporte quanto aos conteudos socioculturais, promovendo seu avanco
pessoal e social.

Sustentar, para Luckesi (2023), significa ofertar o tempo e as condicdes
adequadas para que as criancas aprendam os conteudos curriculares. Para isso,
faz-se necessario um ambiente saudavel no espaco da sala de aula, além de
atividades de ensino e aprendizagem com tempo necessario para que o estudante
concretize o processo de assimilacdo do que lhe foi ensinado.

O quarto ato pedagdgico ao qual nos debrucamos € o avaliar, que se
refere as escolhas feitas por cada uma das pessoas.

Nossas decisbes sdo — e sempre serdo — tomadas a partir de uma
avaliagdo da realidade que nos cerca, seja através do senso comum, seja
pelo senso critico. No caso do ensino institucional, escolar e universitario,
importa a nés educadores nos servirmos da avaliagdo da aprendizagem
sedimentada no senso critico, ou seja, nos servirmos dos resultados da
investigagdo avaliativa praticada por meio da utilizacdo consistente e
cuidadosa dos recursos metodologicos necessarios, tendo em vista
qualificar a aprendizagem dos nossos estudantes, fator que subsidiara
nossas decisdes (Luckesi, 2023, p.69).

Ao constatar a qualidade da aprendizagem dos seus estudantes, através
do ato de avaliar, o professor também avalia as decisdes tomadas ao longo da sua
atividade profissional. A avaliacdo é fundamental para os professores no sentido de
aprimorarem seu trabalho, e para os estudantes é uma constatacdo da qualidade
das suas aprendizagens.

A fim de finalizar as discussfes sobre os atos pedagogicos, encerramos

com a reorientagdo que, de acordo com Luckesi (2023, p. 70),

€ 0 ato educativo que como adultos no espaco da relagao pedagdgica, ao
mesmo tempo, acolhemos os estudantes que se encontram sob nossa
responsabilidade, e, a partir dos resultados da investigacdo avaliativa a
respeito de sua aprendizagem, lhes sinalizamos os limites e as
possibilidades da realidade, a fim de que deem corpo ao seu proprio
caminho de formagéo e de vida.

Reorientar, segundo o que o proprio nome expressa, € 0 movimento
constante realizado pelo professor, a fim de que seus educandos estejam em
continua evolugcdo dos seus processos de aprendizagem e possam desenvolver
seus aspectos psicoldgico e social.

Os atos pedagogicos apresentados se expressam como partes do ato de
ensinar de um professor. Independente do estudante ou daquilo que ele demanda, é

papel do educar acolher, nutrir, sustentar, avaliar e, quando necessario, reorientar.
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Ao fazer esse movimento, o professor se aproxima de sua turma e proporciona um
espaco de crescimento da aprendizagem a partir do momento em que ele esta
constantemente alinhado ao que seus estudantes precisam. Ao trabalharmos em um
contexto de heterogeneidade, precisamos ver o todo da sala de aula, mas também
as individualidades de cada um. Um professor que observa seus estudantes fornece
0 espago e 0S Meios necessarios para isso.

Ao tratarmos sobre a sequéncia planejar, executar e avaliar, nos
debrucamos sobre a pratica do professor em uma perspectiva de uma acao que flui
para um objetivo que é a aprendizagem e o desenvolvimento integral de um
estudante. Ao planejar, pensamos no que fazer e como iremos atender a um
determinado publico; ao executar, colocamos em pratica aquilo que foi pensado, os
objetivos definidos; e ao avaliar, sendo esse o aspecto final dessas etapas descritas,
apresentamos os resultados do que fizemos ao planejar e executar nossas agoes.
Portanto, configuram-se como o inicio, 0 meio e o fim de um processo.

Para muitas pessoas, a palavra avaliacdo remete a ideia de prova. No
contexto educacional, a avaliagdo tem o papel de avaliar os conhecimentos de uma
pessoa sobre determinado assunto, muitas vezes decidindo o destino académico
através do éxito ou ndo, num processo seletivo, por exemplo.

Ainda nessa perspectiva de tratar a avaliacdo como uma prova que mede
conhecimentos, o significado expresso no Dicionario Online de Portugués nao se
distancia disso, ao significar avaliacdo como “prova, exame ou verificacdo que
determina ou verifica a competéncia, os conhecimentos ou saberes de alguém”. A
avaliagao, por muito tempo e ainda hoje, possui essa fungdo de medir o que uma
pessoa sabe através de respostas corretas em uma prova.

O uso da prova como um meio de avaliacdo € uma realidade a qual ainda
vivenciamos, seja nas escolas ou em processos seletivos. Nas escolas, é uma
realidade e até uma exigéncia institucional ao longo ou ao fim de uma etapa para
atribuir uma nota aos conhecimentos adquiridos por um estudante. Vale destacar
que mesmo a prova sendo usada para medir 0 que uma pessoa sabe, ndo significa
que ela seja 0 modo mais adequado de avaliar alguém ou definir se aquela pessoa
realmente aprendeu sobre um determinado assunto.

Ao longo dessa discussao, varias vezes tratamos sobre um professor que
propde uma pratica avaliativa para atender da melhor forma possivel as
necessidades de seus educandos. A avaliagdo deve estar alinhada ao que foi
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trabalhado e precisa de um objetivo que contemple o que foi estudado. De acordo
com Luckesi (2023, p. 80),

importa servimo-nos desse ato pedagogico como um recurso de diagnéstico
da aprendizagem de nossos estudantes, fator que nos subsidia na sua
orientagcdo, tendo em vista a constru¢do de seus conhecimentos, de suas
habilidades e sua consequente formacao, segundo um nivel de qualidade
desejado.

A proposta da prova como instrumento para avaliar o que foi aprendido
nao se configura como uma critica a esse modelo ou repudio ao seu uso, 0 que se
reforca aqui € quanto ao modo como € usada. Segundo Perrenoud (1999), ao propor
recorrentemente praticas de avaliacao, se toma muita energia dos professores e de
seus educandos. Ao longo de um ano, propor diferentes provas, para avaliar cada
assunto estudado ou etapa encerrada, gera desgaste e sobrecarga nao s6 para
professores, mas para os estudantes. Aos professores, pela exigéncia em estar
constantemente pensando e elaborando novas provas, e aos estudantes pelo
estresse que pode ser fazer avaliacbes sucessivamente. Esse processo torna o
momento de avaliar pouco prazeroso e nao deixa espago para professores e
estudantes pensarem e usarem outras formas de avaliacdo.

Entendemos que a prova como um instrumento avaliativo ndao vai ser
abolida das instituicbes de ensino e muito menos de processos seletivos, seja qual
for ele. O que refletimos é sobre esse ser o Unico modo de avaliar os conhecimentos
de uma pessoa. Seria possivel, entdo, usar outros instrumentos com a mesma
finalidade?

Antes de pensarmos em diferentes maneiras de avaliar um estudante, que
fuja ao modo tradicional de avaliagdo apresentado anteriormente, precisamos
primeiro ver a bagagem daquela crianca, o que ela j& sabe, ou seja, seus
conhecimentos prévios. A partir desse momento e entendendo as individualidades e
os saberes de cada um, parte-se para um plano que contemple suas
heterogeneidades.

Ao se distanciar das avalia¢cdes formais e pensar em outras formas de ver
o crescimento do estudante e atender as suas singularidades, o professor pode
propor “uma conversa com os estudantes, ou através de pequenos testes, ou ainda
com a realizacdo de uma tarefa para estudo fora do espago da aula propriamente
dita” (Luckesi, 2023, p. 57). Ha outras opcdes a serem pensadas para ver oS
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avangos na aprendizagem de uma crianga € que respeitem seu processo para
adquirir um determinado conhecimento.

A avaliacao formativa pode ser uma opcdo de acompanhamento para
avaliar os estudantes, respeitando suas individualidades ao longo do processo de
ensino e aprendizagem. Como expressa Zabala (2014, p. 182), a avaliacao formativa

tem como propdésito

a modificagao e a melhora continua do aluno que se avalia; quer dizer, que
entende que a finalidade da avaliagio é ser um instrumento educativo que
informa e faz uma valoracdo do processo de aprendizagem seguido pelo
aluno, com o objetivo de Ihe oportunizar, em todo momento, as propostas
educacionais mais adequadas.

Adotar a avaliagao formativa nao significa abolir as avaliagdes tradicionais
ou usa-las apenas em escolas com pedagogias diferentes, ao contrario disso, ao se
adotar esse tipo de avaliagao “pretende contribuir para melhorar a aprendizagem em
curso” (Perrenoud, 1999, p. 78). Independente da turma ou da proposta adotada
pela instituicdo, é um processo que se centra em acompanhar regularmente os
avangos dos estudantes, com propostas que respeitem seus tempos e espacos.

Ao propor um acompanhamento sistematico e diversificar as formas de
avaliagao, o professor compreende melhor as necessidades dos seus estudantes e
0s ajustes que precisam ser feitos para que ele continue avancando. Portanto, ao
propor uma diversificacdo das propostas avaliativas e acompanhar regularmente os
progressos de seus educandos, o professor passa a ter melhores condi¢cées de
analisar as etapas que cada estudante passa para adquirir conhecimento.

A discussao apresentada sobre a pratica pedagogica e as etapas a serem
seguidas mostram a complexidade do trabalho docente e a necessidade constante
de refletir e analisar suas ag¢des, que devem ser permeadas por objetivos e
propodsitos para alcancar o objetivo maior que € a conquista do conhecimento pela
crianga.

A pratica pedagogica se insere como questdo central desta pesquisa e as
etapas expostas ressaltaram a importancia e a complexidade do trabalho do
professor. Apesar de explorarmos o que acontece no planejamento, a execugao e a
avaliagdo, somamos a discussdao mais dois conceitos que se alinham a pratica
realizada pelo professor e que se inserem como parte desse processo, sendo as
atividades que se propdem em sala e as estratégias usadas pelos professores.
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Ao tratarmos sobre atividades, talvez uma das primeiras imagens que
surgem ao dizer essa palavra seja associada a tarefa feita em um livro didatico ou ao
que o professor propde na lousa ou caderno. O pensamento € a ideia refletidos ao
todo ndo estao errados, pois de fato nos deparamos em algum momento da nossa
trajetéria educacional com atividades desse tipo, mas elas ndao sao Unicas ou
exclusivas do processo de aprendizagem; as atividades sdo amplas e variadas e vao
além de uma tarefa no livro ou caderno. Segundo Zabala (2014, p. 13), pode-se
considerar atividade como, “uma exposi¢cao, um debate, uma leitura, uma pesquisa
bibliografica, tomar notas, uma acao motivadora, uma observacao, uma aplicacao,
um exercicio, o estudo, etc.”. As atividades representam, portanto, objetivos e
finalidades distintas, mas que levam ao mesmo fim: explorar um determinado
assunto.

Além do conceito de atividade apresentado anteriormente, ha outra forma
de organizagao das atividades denominada por sequéncia didatica. Ao propor uma
sequéncia didatica, em suas aulas, é importante que o professor conheg¢a sua turma
e 0 que eles demandam em termos de aprendizagem. Atrelado a isso, estdo os
interesses e propositos do docente em relacao aos seus estudantes.

As sequéncias didaticas podem ser organizadas em diferentes tipos, a
depender dos objetivos propostos e 0 que se pretende trabalhar em cada uma delas.
Um dos modelos apresentados por Zabala (2014) é o tradicional, que se organiza
em quatro partes: comunicagao da licdo, estudo individual do livro didatico, repeticéo
do conteudo aprendido e a sangdo administrativa do professor. Nesse modelo, é
possivel observar que o processo se centra no professor, como responsavel por
expor um conteudo, que ndo acolhe os conhecimentos prévios de seus estudantes,
assim como opta pela cépia e a repeticao do que foi ensinado. Por fim, uma nota &
fornecida e alcangam éxito aqueles que conseguem repetir o que foi exposto.

O modelo tradicional de sequéncia didatica exposto anteriormente néo
leva em consideracdo as individualidades dos estudantes, seus conhecimentos
prévios e principalmente aquilo que possuem dificuldade, mostrando-se um processo
excludente de ensino. Ao tratarmos sobre o trabalho das atividades em sala de aula,
baseamo-nos em uma proposta com objetivos pensados no desenvolvimento da
turma, que respeitem suas individualidades e promovam o seu avanco.

Ao discursar sobre atividades que atendam a todos e acolham a
heterogeneidade da sala de aula, ndo podemos pensar em uma sé proposta; ha a
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necessidade de sua diversificagdo com o intuito de acolher a todos. Ou seja, dentro
de um mesmo conteudo a ser trabalhado, diferentes propostas podem ser ofertadas
aos estudantes para que eles escolham aquela que melhor se adequa as suas
necessidades e interesses no momento. Um professor que pensa em sua turma e
nas caracteristicas de seus estudantes amplia as possibilidades de aprendizagem.

Diante dos conceitos apresentados, o ultimo ao qual iremos discutir diz
respeito as estratégias. De acordo com o Dicionario Online de Portugués, estratégia
quer dizer “Meios para conseguir uma coisa. Forma ardilosa que se utiliza quando se
quer obter uma coisa.” O significado apresentado se refere aos meios usados para
se chegar a um fim. Numa perspectiva de uma pratica que contemple a
heterogeneidade da sala de aula, € necesséario que sejam estipuladas estratégias
que contemplem a todos, mas sempre olhando para as individualidades das
criancas. Nao ¢é tarefa facil tracar esse plano, mas, como apresentamos
anteriormente, se um professor planeja suas ag¢oes, pensando nas necessidades de
sua turma, trazer estratégias condizentes com a realidade da sala de aula se torna
um caminho possivel para atender as demandas de seus estudantes.

A construgdo de uma pratica que atenda a todos comegca com o
planejamento e € nesse momento que o professor pensa nas estratégias a serem
desenvolvidas com sua turma, a fim de que possam avangar nos seus processos. E
necessario conhecer as demandas dos estudantes, o que sabem e em qué precisam
avancar. Segundo Leal (2005, p. 91), “Dentre as habilidades que precisam ser
desenvolvidas pelos (as) professores (as), podemos elencar como uma das mais
relevantes e dificeis, a de identificar as necessidades de cada aluno e atuar com
todos ao mesmo tempo”.

Além de identificar as necessidades individuais e coletivas da turma, as
estratégias desenvolvidas precisam ter um objetivo claro. Para isso, “a estratégia
utilizada pelo professor precisa ser capaz de instigar, motivar e envolver o aluno
para que este se dedique e seja capaz de compreender o conteudo ensinado e
desenvolver as habilidades a ele relacionadas” (Sabino; Turci, 2024, p.178). Ao
organizar e pensar previamente em sua turma, propondo estratégias claras e que
corrobora um objetivo final, que é a aprendizagem da crianga, as chances de que ela
se envolva no processo e se sinta instigada a aprender sdo maiores.

Desse modo, a construcao das estratégias a serem trabalhadas em sala

de aula exigem do professor conhecimentos prévios sobre sua turma e planejamento
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adequado para atendé-la. Mas para que essas acbes tenham resultados, é
necessario um trabalho de colaboracao entre professores e estudantes. Os docentes
pensam nas melhores estratégias para que seus estudantes aprendam, no entanto,
nao se pode desconsiderar “a construcdo e o empenho do aluno, isto porque o
processo de ensino e aprendizagem esta condicionado aquele que ensina — o
professor — e aquele que aprende — o aluno” (Sabino; Turci, 2024, p.178). Portanto,
os professores trilham um caminho para a aprendizagem de seus educandos, mas
as criancas também precisam se envolver no processo e, apesar de desenvolverem
suas préprias estratégias para aprender, ndo podem desconsiderar as propostas
pelos docentes. Por isso, como citado anteriormente, tornam-se fundamentais
propostas dindmicas e motivadoras para as criancas.

Sabino e Turci (2024) ainda explicam que mesmo sendo feito uso de
recursos e instrumentos nas estratégias para se alcangar um objetivo especifico,
elas ndo estdo situadas nos instrumentos e recursos usados, mas sim na
organizacao do ensino. Portanto, as estratégias se ligam as acdes realizadas pelo
professor ao conduzir alguma proposta em sala de aula, e ndo na atividade em si,
mas no modo como conduz para atingir um determinado objetivo.

Diante do que foi apresentado, Sabino e Turci (2024) resumem como o
professor deve organizar o processo de ensino e aprendizagem em sua sala de aula,
indo desde o0 que as criangas ja sabem até a selecao das melhores estratégias a
serem propostas para a turma.

O processo de ensino e aprendizagem esta organizado da seguinte forma:
identificagdo dos conhecimentos prévios dos discentes; definicdo de
objetivos de aprendizagem pretendidos; planejamento e operacionalizagéo
da estratégia global mais apropriada para a aprendizagem dos estudantes
na situacao; e sele¢do dos instrumentos e técnicas mais adequados para
auxilia-los no desenvolvimento do que se pretende executar (Sabino; Turci
(2024, p.178).

Portanto, quando o professor propée uma atividade ou mesmo uma
avaliagdo, além de planejar previamente suas acdes, ele precisa levar em
consideracao o que sua turma ja sabe, as heterogeneidades ali presentes e propor
estratégias que conduzam a um objetivo final que é a aprendizagem dos seus
educandos.

Nesta primeira subcategoria, nos debrugamos sobre uma pratica que
pensa e reflete sobre seus educandos. Para isso, o professor precisa entender as
especificidades das criangas € o caminho que cada uma percorre para aprender.
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Nessa perspectiva, os docentes lidam com uma sala de aula permeada por
heterogeneidades, e para contemplar essas diferencas, a pratica pedagdgica precisa
estar alinhada as demandas das criancas. Diante do que foi apresentado, a
subcategoria seguinte trata sobre a heterogeneidade.

2.2.2 Heterogeneidade em sala de aula

De acordo com o Dicionario Online de Portugués, heterogeneidade significa
“Caracteristica do que ¢é heterogéneo, sem uniformidade, coeréncia ou
correspondéncia. Particularidade do que €& composto por partes distintas;
inomogeneidade”. O significado sugere o que é diferente, diverso, dessemelhante.
Comumente utilizamos a palavra heterogeneidade quando nos referimos a um
determinado contexto, ou até mesmo uma situagcdo que se apresenta de forma
multifacetada.

Ao tratarmos sobre o termo heterogeneidade, talvez volte a mente do
leitor a palavra heterogénea, que aprendemos nas aulas de ciéncias na escola,
referindo-se as misturas homogéneas e heterogéneas (as homogéneas seriam
aqueles componentes que, quando colocados juntos, iriam se fundir e parecer um
s6, como agua e sal; ja as misturas heterogéneas seriam aquelas em que 0s
componentes usados, quando juntos, ndo se misturavam, como a agua e o 6leo). Ha
explicagdes cientificas para que determinados componentes se misturem ou nao,
mas nao é nosso interesse nesse momento, e talvez alguém se pergunte: afinal, o
que isso tem haver com a tematica desta dissertagcédo, no que se refere a uma pratica
que se volta para a heterogeneidade da sala de aula?

A principio, em nada se assemelha, mas se pararmos para pensar, a sala
de aula € como os componentes de uma mistura heterogénea: assim como cada
uma possui sua particularidade e que nao permite que se misture, 0 mesmo
acontece com as pessoas, uma vez que cada uma possui as suas caracteristicas e
juntas, no mesmo espago, como a sala de aula, podem compartilhar experiéncias e
aprenderem, mas nunca da mesma forma, pois cada ser possui 0 proprio processo
de aprendizagem.

Ainda nessa perspectiva, podemos nos deparar com professores que
olham para a sala de aula como um espago homogéneo, que utilizam a mesma

pratica pedagogica para todos sem levar em consideragdo as necessidades e
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particularidades de cada individuo. No caminho oposto, ha outros professores que
entendem as particularidades de cada pessoa e optam por respeitar e acolher a
heterogeneidade individual, mas da turma como um todo. Portanto, a tematica deste
trabalho tem mais semelhancas com os estudos das aulas de ciéncias do que se
pode imaginar. Mas, apesar de toda essa conversa, do que se trata uma sala de
aula heterogénea?

A sala de aula heterogénea €& composta pelo “diferente, diverso,
dessemelhante”, compondo um espaco real, repleto de pessoas diferentes, que para
atendé-las sao necessarios profissionais preparados para olhar o todo e respeitar as
individualidades das criangas. O professor precisa conhecer seus estudantes,
observando o que sabem e o0 que ainda precisam aprender, refletindo, em sua
pratica, as melhores formas de ajuda-los a avangar em seus conhecimentos. Para
isso, ao planejar e executar suas acgdes, o docente precisa alinhad-las tanto ao
atendimento do coletivo como das individualidades de cada um.

No entanto, o atendimento a heterogeneidade nado acontece de modo
isolado; ndo esquecamos que um professor ndo desenvolve seu ensino sozinho. A
escola deve estar preparada para atender aos seus estudantes e respeitar suas
individualidades, construindo um espaco que inclui e ndo o contrario, assim como

bem apresenta Rego (1998, p. 63 e 64):

A heterogeneidade caracteristica presente em qualquer grupo humano
passa a ser vista como fator imprescindivel para as interagcdes na sala de
aula. Os diferentes ritmos, comportamentos, experiéncias, trajetérias
pessoais, contextos familiares, valores e niveis de conhecimento de cada
crianga (e do professor) imprimem ao cotidiano escolar a possibilidade de
troca de repertérios, de visbes de mundo, confrontos, ajuda muitua e
consequente ampliacdo das capacidades individuais.

Um espaco que atende ao heterogéneo, como apresentado anteriormente
sobre as misturas de substancias, significa pessoas diferentes hum mesmo local,
compartilhando e confrontando suas diferengas. Por isso, o professor precisa de
suporte da instituicdo como um todo, além de estar sempre refletindo sobre sua
turma e as questdes que seus educandos demandam. No entanto, ndo podemos
deixar de ressaltar que nem todas as instituicées, e até mesmo os professores, nao
pensam nas diferencas presentes no espago escolar, afinal, a ideia de
homogeneidade ainda é uma caracteristica existente nesses lugares. Por mais que
se busque o atendimento as diferencgas, a ideia de igualar as pessoas ainda esta

enraizada nas escolas.
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Os estudos de Coutinho (2005) e Gomide e Gimenez (2018) constataram
que ainda existe uma visdo homogeneizadora enraizada no contexto escolar
brasileiro. Essa compreensao é reforcada por uma organizagdo em que 0S
estudantes sao separados por séries, com idades proximas, e que, ao fim de cada
ano, eles devem alcancar o mesmo conhecimento estabelecido para aquele periodo,
e esse ciclo se repetira nas séries seguintes. Essa falsa expectativa mostra um
cenario imaginario, em que todos passam pelo mesmo processo e aprendem do
mesmo jeito, destinados a um fim que é adquirir os mesmos conhecimentos. Mas, ao
tratarmos da realidade, ndo ha sala de aula homogénea. Podemos até organizar os
estudantes em salas pela idade, mas ndo se pode querer que aprendam da mesma
forma e no mesmo ritmo. Sabemos que cada crianca possui 0 seu proprio percurso
de aprendizagem, com caracteristicas e estratégias proprias, que sao resultado das
vivéncias, experiéncias e saberes construidos, configurando, assim, um contexto
heterogéneo.

Diante do que se apresenta, entendemos que nao existe sala de aula
homogénea. Pode até haver uma tentativa de igualar o ensino e objetivar que todos
alcancem os mesmos resultados ao mesmo tempo, mas cada pessoa trilha um
caminho, logo, as diferencas sempre se sobrepdem. Do mesmo modo, ndo ha sala
de aula inteiramente heterogénea, entre as diferencas das criangas existem
aspectos semelhantes, que permitem ao professor agrupa-las.

A escola deve ser, portanto, um espago que acolha a todos. Independente
das suas necessidades especificas, ela precisa ser um lugar que inclua e néao o
contrario. Nesse contexto, é importante pontuar que, ao falarmos sobre incluséo e
acolhimento das heterogeneidades na instituicdo escolar, ndo estamos apenas nos
retratando a dificuldades especificas ou ao atendimento a pessoas com deficiéncia.
Incluir se trata de algo mais amplo. Segundo Mantoan (2003, p.16), “a inclusdo
implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos
com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas todos os
demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral”. A inclusdo se
insere nos espacos para acolher ao heterogéneo.

Nessa perspectiva, incluir demanda o atendimento a todos, independente
da religido, da etnia, do género, da cultura ou se uma pessoa possui ou ndo uma
deficiéncia; do mesmo modo, a heterogeneidade também contempla e abrange
esses grupos. De modo a entender como esses grupos heterogéneos se organizam,
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Leal e Pessoa (2023) criaram quatro tipos de categorias: 1) heterogeneidades
sociais / econ6micas; 2) heterogeneidades relativas a pessoa com deficiéncia; 3)
heterogeneidades individuais; e 4) heterogeneidades de percurso escolar.

As heterogeneidades sociais/econémicas “estdo relacionadas as
identidades étnico racial, de género, de orientacao sexual, de classe social, religiosa,
regional e geracional. Qualquer um desses tipos pode se configurar como fonte de
tensdo na sala de aula” (Leal; Pessoa, 2023, n.p), de modo a contemplar as
caracteristicas pessoais e sociais de uma pessoa, a depender do tipo de sociedade
em que esta inserida.

A heterogeneidade das pessoas com deficiéncia reflete sobre as
dificuldades para o ensino desses estudantes e a necessidade de conhecer
diferentes caracteristicas para ajustar o ensino para eles (Leal; Pessoa, 2023).
Portanto, é necessario conhecer esses educandos, suas demandas e proporcionar
um ensino que os inclua e favorega suas aprendizagens.

As heterogeneidades individuais se referem aos diferentes tipos de
aprendizagem, a personalidade, a trajetéria individual, a estrutura familiar, os valores
de cada um e os familiares, as caracteristicas fisicas, os niveis de dificuldade de
aprendizagem, os niveis de desenvolvimento e interesse (Leal; Pessoa, 2023, n.p).
Portanto, s&o as representacbes de cada pessoa, suas particularidades, seus
interesses e 0 modo como elas veem e entendem o mundo, caracteristicas que a
tornam uUnica.

A ultima categoria diz respeito ao percurso escolar. De acordo com Leal e
Pessoa (2023, n.p), sdo “considerados os diferentes niveis de escolaridade, idade,
nivel e tipos de conhecimento que os estudantes constroem fora da escola ou em
etapas anteriores as que estao vivenciando”.

Diante do que se apresenta, as heterogeneidades podem estar
organizadas em categorias diferentes, no entanto, ndo necessariamente estdo
separadas, e uma pessoa pode contemplar mais de uma. Esse cenério, composto
por diferengas, nos mostra a complexidade de um espago como a sala de aula.
Desse modo, sdo necessarios professores e instituicbes que pensem e adequem
seu ensino para atender as necessidades de seus educandos, olhando para todos,
mas também para as particularidades de cada um. Ao tratarmos sobre uma escola

permeada pelas diferencas, é necessario construir um espaco que inclua todos,
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tendo em vista que, para atender as diferentes heterogeneidades, a inclusao precisa
se fazer presente.

Falar sobre inclusdo e atendimento as heterogeneidades € uma tarefa
facil; dificil é transformar a teoria em pratica. Por isso, se buscamos um atendimento

as diferencas de modo a incluir todos dentro do espaco escolar,

sd0 necessarias transformacdes nas concepcdes de ensino que resultem
em agbes que privilegiem atencdo a diferenga e a diversidade. A escola
deve se preocupar especialmente com um curriculo e praticas pedagdgicas
que tenham como ponto de partida o reconhecimento das diferentes
situacOes sociais, cognitivas e culturais existentes na sala de aula (Silveira;
Figueiredo, 2010, p.11).

Na sala de aula, ao realizar qualquer tipo de trabalho com os estudantes,
pensando na perspectiva inclusiva, o professor precisa conhecer as demandas
individuais, refletir sobre elas e alinhar ao que sera trabalhado. Isso se concretiza no
planejamento prévio de suas acdes. Ao propor uma atividade e, consequentemente,
as estratégias que a seguirdo, € necessario diversificar e flexibilizar, quando
necessario, para que todos possam aprender, a sua maneira, aquilo que esta sendo
exposto (e isso também vale para 0 modo como cada crianca é avaliada). Portanto,
transformar a heterogeneidade em realidade e acao dentro da sala de aula exige do
professor reflexdo e movimento para agir diante do diverso que ele se depara todos
os dias.

Diante do que foi apresentado sobre a heterogeneidade, a proxima
subcategoria se centra na escrita e nos caminhos que uma crianga percorre para
adquiri-la. Por se tratar de uma pesquisa que olha para as praticas de ensino da
escrita, torna-se primordial entender alguns aspectos relacionados a sua

aprendizagem.

2.2.3 Ensino da escrita em sala de aula

Nesta pesquisa, tratamos sobre a escrita no sentido de como os
professores a ensinam através de suas praticas. Desse modo, ndo objetivamos
analisar a escrita das criangas, mas 0 que se trabalha em sala de aula a seu
respeito, olhando sempre para a heterogeneidade da turma, a fim de entender quais
propostas atendem as demandas de todos. Portanto, essa subcategoria objetiva
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discorrer sobre alguns aspectos relacionados a escrita, a sua importancia e seu
significado para a sociedade.

Nesse sentido, iniciamos essa discussao a partir da perspectiva historica.
A escrita surge pela necessidade do homem de registrar o que n&o cabia e nao
podia mais ser armazenado em sua mente. Com o crescimento das cidades, a
complexidade das transagdes comerciais e a necessidade de serem registradas de
alguma forma, a escrita surge como uma solucédo para organizar e sistematizar as
necessidades humanas (Soares, 2020). A partir do momento em que as relagdes
humanas se tornaram mais complexas e a socializacdo entre as pessoas no
processo de compra, venda e troca de produtos se intensificou, os modos de registro
também precisaram ser modificados, portanto, a escrita surge para organizar e
nivelar demandas que foram surgindo.

Na maioria das vezes, antes de aprender sobre o processo de escrita, a
crianca se apropria da fala, como parte do meio social a que esta inserida. No
entanto, ao contrario do que se pode pensar, a escrita ndo se desenvolve apenas no
espaco escolar. Na verdade, como sociedade letrada, estamos a todo 0 momento
em contato com diferentes formas de escrita, l0ogo, ao entrar na escola, uma crianca
ja carrega a bagagem cultural e social a qual esta inserida.

Um ambiente alfabetizador é aquele em que se evidencia a cultura
letrada, com livros didaticos ou literarios, textos digitais ou expostos em cartazes
(calendario, nomes dos aniversariantes, quantos somos, alfabeto, entre outros), a
juncdo de diferentes escritos presentes no ambiente escolar, etc. (Teixeira;
Bernardelli, 2017). A funcdo da escola & proporcionar o acesso e a diversificacdo
com o material escrito, ainda mais nas escolas publicas, as quais estao criangas que
tém acesso restrito a uma variedade de géneros textuais. Sabemos que as criangas
ingressam nesse ambiente com experiéncias anteriores, mas cabe a instituicdo de
ensino ampliar e diversificar o repertorio dos seus estudantes, envolvendo-os em
praticas sociais de leitura e escrita.

Nesse processo de aquisicdo da lingua escrita, torna-se necessario
entender o que implica dizer que uma pessoa ¢ alfabetizada. De acordo com Soares
(2020, p. 27), é o processo de apropriagdo de “um conjunto de técnicas —
procedimento, habilidades — necessarias para a pratica da leitura e da escrita:
dominio do sistema de representacdo que € a escrita alfabética e das normas
ortograficas”. Portanto, ao dizer que uma pessoa € alfabetizada, entendemos que ela
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conseguiu dominar o conjunto de técnicas que resultam na apropriagdo da leitura e
da escrita.

O letramento, como pratica social de leitura e escrita, ndo necessita da
alfabetizacdo como pré-requisito, pois sdao processos distintos, que acontecem
simultaneamente e de modo interdependente (Soares, 2020). Desse modo,
letramento se refere as “Capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas
sociais e pessoais que envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades variadas,
tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos” (Soares,
2020, p. 27). Portanto, ser uma pessoa letrada significa poder interpretar e produzir
diferentes textos, assim como informar-se a respeito de algo e conseguir transmitir
essas informacdes. Ainda segundo a autora, a crianga aprende a ler e a escrever em
atividades de letramento, lendo e produzindo textos reais, através de praticas de
leitura e escrita.

Diante do que foi apresentado sobre a necessidade de evolucdo da
escrita para atender as demandas sociais e 0s conceitos de alfabetizacdo e
letramento, torna-se necessario entender sobre o tipo de ensino que € promovido
nas escolas brasileiras. De acordo com Morais (2012), a educacéao brasileira ainda
se ancora em um processo de alfabetizacdo mais tradicional, que resgata as antigas
cartilhas de ensino, havendo uma delimitacdo do processo a decorar palavras, assim
como transcrever frases e textos, sem de fato acrescentar valor a aprendizagem da
leitura e escrita de uma pessoa. Junto ao pensamento deste autor, Coutinho (2005)
também traz algumas reflexées a respeito de uma educacgdao tradicional. Para ela,

A concepgao tradicional de alfabetizagao priorizava o dominio da técnica de
escrever, ndo importando propriamente o contetido. Era comum as criangas
terem de copiar escritos que n&o faziam para elas o menor sentido: “O boi
bebe”, “Ivo viu a uva” e tantas outras sem sentido, mas sempre presente em
cartilhas e nos textos artificializados criados com o Unico objetivo de
“ensinar a ler e escrever’, pois se acreditava que se aprendia a ler e a
escrever memorizando sons, silabas e letras (Coutinho, 2005, p.47).

A proposta de ensino exposta anteriormente pelos dois autores reflete
sobre a priorizagdo do dominio de uma técnica que favorecia apenas o treino da
escrita, sem valor reflexivo e que proporcionasse uma aprendizagem mecéanica do
processo de alfabetizacdo. Nesse sentido, a crianca ndo é incentivada a tentar
escrever espontaneamente, refletir e criar suas préprias hipdteses de escrita; a

prioridade se volta para a copia e para a relacdo grafema-fonema de forma
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repetitiva. No ensino tradicional, ndo ha reflexdo sobre “os erros” ocorridos no
processo de compreensao da crianga sobre como ela nota a escrita.

Na busca da forma mais eficaz de ensinar a ler e escrever, através da
proposta tradicional de ensino, surgem dois métodos: os sintéticos e os analiticos. O
método sintético, de acordo com Galvao e Leal (2005), se caracteriza por iniciar a
aprendizagem com elementos menores como letras, fonemas e silabas, que, atraves
de uma pratica constante, permite se chegar a ler palavras, frases e textos. Portanto,
€ um método que parte de partes menores para conseguir alcancar partes maiores.
No que se refere ao método analitico, pratica-se o caminho inverso. Ainda segundo
as autoras, a aprendizagem se inicia por palavras, frases e pequenos textos para se
chegar as partes menores, caracterizado pelas letras e silabas.

Os métodos de alfabetizacdo apresentados anteriormente refletem um
ensino mecanizado que se usava € ainda se usa nas escolas como parte do
processo de ensino. Ha a perspectiva de passos a serem seguidos para que uma
pessoa consiga ser alfabetizada, ofertando pequenas doses que, somadas,
proporcionardao um objetivo final, que é a aquisi¢ao da leitura e da escrita. Coutinho
(2005, p. 48) sintetiza o uso desses métodos e como eles procedem ao longo do

ensino.

Essas praticas de ensino da lingua escrita pressupunham uma relagéo
quase que direta com o oral; as progressdes classicas, comegando pelas
vogais, depois combinagbes com consoantes, até chegar a formagao das
primeiras palavras por duplicagdo dessas silabas, “era” o que podemos
chamar de processo ideal para se alfabetizar.

O uso desses métodos, que focam em ensinar as partes para se chegar
ao todo, através de um processo intenso de repeticdo de licoes, reflete em uma
escrita mecénica e desprovida de um raciocinio por parte da pessoa que esta
aprendendo, como se ela fosse mero espectadora de sua propria aprendizagem e
ndo parte do processo, treinada a reproduzir e repetir o que lhe fora exposto,
limitando a leitura e a escrita a decodificacdo de textos e frases. Afinal de contas,
alfabetizar uma pessoa significa ensinar-lhe um cédigo?

A resposta para tal pergunta, a principio, pode ser complexa, afinal, ainda
pode estar enraizado, para algumas pessoas, que a escrita € o ensino de um codigo,
quando, na verdade, se trata de um sistema notacional. De forma clara, Morais
(2005; 2012) explica isso ao nos depararmos com um cbdigo, por exemplo, o Morse,
que substitui os sistemas notacionais (escrita € numérico) por simbolos especificos.
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Nesse exemplo, percebemos que sbé nos deparamos com uma situacao em que
podemos traduzir os simbolos propostos, se j& conhecermos o sistema notacional,
tendo em vista que sbé se pode fazer as devidas substituicbes e traduzir a
mensagem, se houver o conhecimentos das letras, dos numeros e dos sinais
apresentados. Portanto, o cdédigo sé pode ser desvendado, se ja houver esse
conhecimento prévio do sistema de escrita alfabético, logo, uma pessoa precisa
estar alfabetizada, o que anula a ideia da escrita enquanto cédigo.

Conforme Morais (2012), a escrita se configura como um sistema
carregado de propriedades que orientam seu funcionamento. Segundo esse autor, 0
ensino da escrita deve promover situacdes sistematicas, nas quais o estudante
aprende sobre essas propriedades e sobre como e de que forma a escrita nota.
Aprender a ler e a escrever nao se limita ao espaco da sala de aula, muito menos a
um método especifico, como ja discutimos ao longo deste texto. Ao contrario do que
esses métodos tradicionais perpetuam, a construcdo da escrita comeca muito antes
da escola. Entendemos, assim, que a instituicdo escolar tem o papel de valorizar os
conhecimentos sobre a escrita trazidos pelas criancas e realizar o ensino sistematico
do Sistema de Escrita Alfabético (SEA)*.

Sao muitas as questdes que poderdo impactar na escolha por esses
métodos tradicionais. Nao queremos nos deter nesse viés, mas sim pontuar como
essa investigacdo entende ser o processo de apropriacdo da escrita alfabética.
Assim, como j& mencionamos, corroboramos os estudos de Morais (2012) e Soares
(2020), que nos apontam para um ensino da leitura e escrita voltado para o
letramento e a construgdo do SEA. Também compreendemos ser importante
tratarmos sobre como a crianca atua nesse desenvolvimento da escrita. Para isso,
Ferreiro e Teberosky (1999), ao tratarem sobre a teoria da Psicogénese da Lingua
Escrita, trazem em seus estudos uma nova perspectiva para aprendizagem da
lingua escrita, ndo se tratando de uma questao de método, nem tdo pouco de como

se deve ensinar, mas sobre como a crianga aprende.

4 Centramo-nos na apropriacao do SEA, devido ao interesse desta pesquisa na andlise linguistica da
palavra.
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As autoras dessa teoria se basearam nos pressupostos psicogenéticos de
Piaget® acerca do papel do sujeito em sua aprendizagem. Desse modo, essas

pesquisadoras compreendem o aprendiz como

[...] aquele que procura ativamente compreender o mundo que o rodeia e
trata de resolver as interrogacées que este mundo provoca. Nado & um
sujeito o qual espera que alguém que possui um conhecimento o transmita
a ele por um ato de benevoléncia. E um sujeito que aprende basicamente
através de suas proprias acoes sobre os objetos do mundo e que constréi
suas proprias categorias de pensamento ao mesmo tempo que organiza seu
mundo (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 29).

As autoras entendem, portanto, que uma pessoa nao espera ser ensinada, ao
contrario, ela € responsavel por descobrir 0 mundo e pensar sobre suas acoes
sozinha. Ainda no que se refere a psicogénese da escrita, Morais (2012) reflete
sobre dois pontos essenciais dessa teoria. O primeiro, “reconhecer que, para um
aprendiz da escrita alfabética, as ‘regras de funcionamento’ ou propriedades do
sistema nao estao ja ‘disponiveis’, ‘dadas’ ou ‘prontas’ na sua mente” (Morais, 2012,
p. 33). Uma pessoa que ainda nao esta alfabetizada olha para as letras, mas ainda
nao entende o seu funcionamento ou possui uma visao diferente de quem ja passou
por esse processo. O segundo ponto a ser apresentado é a “internalizagdo das
regras e convencgdes do alfabeto” que ndo acontecem tdo rapidamente e muito
menos limitada apenas ao que a escola ensina, exigindo tempo e um processo para
que acontega.

Os dois pontos apresentados por Morais (2012) mostram que aprender e
se apropriar do sistema de escrita alfabética € um processo que leva tempo e €
marcado por hipdteses criadas pela pessoa que esta aprendendo. De modo a
explicar melhor sobre como um sujeito se desenvolve e as etapas que percorre
nesse caminho de apropriacdo da escrita, Ferreiro e Teberosky (1999) formulam os
niveis de escrita, sendo eles: 1) pré-silabico; 2) sildbico; 3) silabico-alfabético e 4)
alfabético.

O nivel pré-sildbico representa as hipoteses elementares sobre a escrita
da crianga. Ao inicio dessa hipdtese, elas consideram que escrever € 0 mesmo que
desenhar, e possivelmente se solicitada a escrever uma palavra, sua representacéo
sera em forma de desenho. Posteriormente, comega a registrar letras, no entanto, ha

uma dificuldade de diferenciagdo das letras, dos numeros e dos simbolos. Assim, a

5 Epistemologia Genética, o individuo passa por diferentes etapas de desenvolvimento ao longo de
sua vida.
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crianga inicia a representacao da escrita com desenhos, depois as garatujas, e, ao
final, registra letras aleatérias sem qualquer relacdo sonora para a escrita das
palavras.

No nivel silabico, a crianca cria a hipétese de que a quantidade de letras a
ser grafadas corresponde a quantidade de segmentos sildbicos pronunciados. Essas
letras podem ou nao fazer relacdo com o valor sonoro da silaba, elas podem notar
vogais ou consoantes pertinentes, ou nao, as silabas das palavras.

No nivel silabico-alfabético, as hipoteses das criancas ja se encontram
bem préximas a escrita alfabética. Neste nivel, a crianca comeca a perceber que é
necessario mais de uma letra para registrar a silaba desejada. Assim, oscila em
registrar as silabas das palavras, ora com uma letra para cada pauta sonora, e ora
com mais de uma letra.

O nivel alfabético € o0 momento em que a crianga consegue compreender
que as letras representam unidades menores do que a silaba. Ele ja é capaz de
fazer todas as relacdes entre grafemas e fonemas, embora ainda possa ter algumas
dificuldades de transcricao de fala e cometa erros ortograficos.

A organizacao dos quatro niveis, propostos por Ferreiro e Teberosky
(1999), decorre de um estudo realizado por elas em que observaram as hipéteses
que cada crianga exercia a respeito da escrita desenvolvida, indo desde suas
hipoteses iniciais a respeito da escrita até as mais avangadas que o tornam
alfabético. Portanto, para que seja possivel avancar ao longo dos niveis, é
necessario que o professor entenda o que seu estudante ja sabe e o que ele ainda
precisa aprender, de modo a proporcionar em sua pratica agdes que permitam essa
evolucao se desenvolver diante da aprendizagem da sua escrita.

Nesta subcategoria, discutimos sobre o inicio da escrita para a sociedade,
0 uso de diferentes métodos tradicionais para alfabetizar uma pessoa, e 0 quanto
eles eram e ainda sédo usados nas instituicées de ensino. E, por ultimo, os niveis de
escrita apresentados por Ferreiro e Teberosky ao tratarem sobre a psicogénese da
lingua escrita, que nos mostram as hipdteses desenvolvidas por uma pessoa ao
longo do processo de aprendizagem do sistema de escrita alfabética. A partir disso,
compreendemos a aprendizagem da escrita de modo processual, que deve ser
incentivada e ensinada ndo s6 na perspectiva de ampliar os horizontes de uma
pessoa, mas ser pensada na melhor forma para que ela realmente tenha uma

aprendizagem significativa, estimuladora e reflexiva.
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3 TRACANDO O CAMINHO METODOLOGICO

A metodologia de uma pesquisa, segundo Minayo (1994, p. 16), € “o
caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”. Para ela,
“a metodologia inclui as concepgdes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas
que possibilitam a construcao da realidade e o sopro divino do potencial criativo do
investigador” (Minayo, 1994, p.16). Nesse contexto, 0 pesquisador ndao pode tracar
um caminho de maneira leviana; € necessaria uma boa construcao tebrica, com
autores que fundamentam a realidade a ser investigada, a escolha de um método
que atenda a realidade, assim como usar da criatividade e desenvoltura para
enfrentar os desafios do ato de pesquisar. Portanto, a pesquisa é uma construgao,
permeada por etapas a serem seguidas que levam a um fim: os resultados.

Diante da reflexdo apresentada, a abordagem que melhor se adequou aos
propositos desta pesquisa foi a exploratéria de natureza qualitativa. Diz-se
exploratéria, pois possui a finalidade de esclarecer e modificar conceitos e ideias,
nao se aplicam costumeiramente amostragens e técnicas quantitativas, constituindo
a primeira etapa de uma exploracao (Gil, 2007). A tematica com a qual nos
propomos trabalhar — a pratica do professor e a heterogeneidade na sala de aula —
da a esta investigacao esta caracteristica exploratoria.

No que se refere a natureza qualitativa, se caracteriza assim por tratar de
uma pesquisa que investiga pessoas, no caso, professores e as agbes que
constituem sua prética e o seu trabalho, de modo geral. Logo, é uma abordagem que
se preocupa “com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado” (Minayo,
1994, p. 21). Ao contrario da abordagem quantitativa, que se baseia na coleta e
analise de informagdes em forma de numeros, a abordagem qualitativa tem uma
perspectiva mais pessoal, se referindo “a vida das pessoas, experiéncias vividas,
comportamentos, emogdes e sentimentos” (Strauss; Corbin, 2008, p. 23). Desse
modo, coadunamos com a abordagem qualitativa, uma vez que prezamos pelo
contato humano, por meio das interagbes com os sujeitos desta investigacdo, para
melhor compreensao e aprofundamento das questdes investigadas.

Neste capitulo, descreveremos 0 percurso realizado nesta pesquisa,
trilhando os caminhos seguidos para encontrar o local da pesquisa, os professores
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(que foram os personagens principais deste trabalho) e os procedimentos usados
para construcao e analise dos resultados encontrados.

Como descrito por Oliveira (2017), pesquisar € buscar ou procurar por
algo; em meio as perguntas que sao feitas as situacdes do cotidiano, objetivamos
encontrar possibilidades de reflexao para as nossas inquietacdes, indo ao encontro

daqueles que vao nos fornecer o que buscamos.

3.1 Lécus da pesquisa

O trabalho de campo é uma construcao teérica que combina entrevistas,
observacgdes, levantamentos de material documental, bibliografico, etc., confirmando
ou refutando hip6teses e construindo teorias (Minayo, 1994). Configura-se como
uma das etapas mais complexas e pode-se dizer repleta de surpresas; um momento
permeado por expectativas e idealizagbes, marcado pela imprevisibilidade que s6 se
sabe 0 que vai encontrar enfrentando-o.

O primeiro aspecto a ser selecionado, nessa entrada em campo, é o local
onde a pesquisa foi realizada, no caso, na cidade de Fortaleza, Ceara, que conta
com aproximadamente 2,687 milhdes de habitantes. Por nosso foco ser as
instituicdbes de ensino publicas, buscamos informacées no site da Secretaria
Municipal de Educacdo (SME), no que se refere a distribuicdo e organizagdo das
escolas. De acordo com os dados encontrados, no ano de 2021, houve uma
reorganizagdo na territorializacdo administrativa de Fortaleza, passando a dividir a
localizacdo dos bairros em 12 regionais, por isso, cada um dos 6 distritos
educacionais passou a contemplar duas regionais em cada um deles. Essa mudanca
almejou uma melhor organizagéao da cidade, respeitando a quantidade de habitantes,
a area de cada bairro, as questdes culturais e 0 uso dos equipamentos publicos por
seus habitantes (Fortaleza, 2021).

As informagdes encontradas no site da SME nos dao uma visédo geral da
organizacdo das escolas publicas na cidade de Fortaleza, mas ndo mostram dados
mais particulares a respeito dessas instituicbes que séo relevantes para esta
pesquisa. A fim de obter 0 acesso as particularidades desses espacos, solicitamos
algumas informagbes junto a Coordenadoria de Controle Interno e Ouvidoria
(CONTI). Os dados fornecidos pela CONTI mostram que, no ano de 2024, Fortaleza
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possuia um total de 310 escolas municipais, das quais 205 possuem turmas de
terceiro ano, nimeros favoraveis para os objetivos desta investigacao.

As informagdes apresentadas nos mostraram a dimens&o da cidade e sua
organizagcao quanto a quantidade de escolas da rede municipal de ensino. Como em
toda investigacao, precisamos partir de algum lugar, entdo, optamos seguir por um
caminho conhecido. Diante do trabalho realizado na rede municipal enquanto
professora substituta®, j& conheciamos algumas escolas dos 6 distritos educacionais,
aspecto favoravel para localizacdo da (s) instituicdo (6es) que atendessem as
necessidades desta pesquisa. No entanto, para melhor realizar essa escolha,
estabelecemos alguns critérios: 1) Instituicio com pelo menos trés turmas de
terceiro ano; 2) Proximidade geogréafica entre as escolas; 3) Maior numero de
professores efetivos.

Os critérios estabelecidos se justificam diante das necessidades da
investigagado, tendo em vista que escolas com o maior quantitativo de turmas de
terceiro ano permitem a concentragdo das observacdées em um numero menor de
espacos. A proximidade geografica entre as escolas se torna um fator determinante
também, j4 que os deslocamentos e a proximidade entre elas facilitam a locomogéao
para atender aos horarios e encontros estabelecidos com os profissionais da
instituicdo. No que se refere ao terceiro critério, € de extrema importancia um maior
numero de professores efetivos em turmas do terceiro ano, tendo em vista que a
proposta desta pesquisa € observar um processo com continuidade que s6 é
possivel com docentes que estejam acompanhando a turma durante um periodo
maior de tempo.

A principio, revisitamos os dados fornecidos pela CONTI e fomos
selecionando algumas escolas que atendessem aos critérios estabelecidos. De
inicio, buscamos as instituicbes do distrito educacional 1, tendo em vista os
conhecimentos prévios adquiridos na funcdo de substituta que nos privilegiaram
algumas informacdes. Talvez tenhamos seguido pelo caminho mais “facil”, indo pelo
que se conhece, mas € sabido que se torna mais acessivel sim estabelecer contato
com um local que ja se possui algum conhecimento. Além disso, esta pesquisa ndo
investiga nenhum caso ou situagdo particular que exigisse outra abordagem de

escolha institucional.

6 Ver Introdugéo.
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A partir disso, buscamos os contatos de duas escolas selecionadas para
ver a disposicao da instituicdo em nos receber e se de fato os critérios estabelecidos
estavam sendo atendidos. A aproximagcao com as instituicoes veio através da ajuda
de colegas de trabalho que possuem o contato da equipe gestora para facilitar esse
processo inicial.

As duas instituicbes escolhidas, entdo, se localizavam no distrito
educacional 1. Na primeira escola, foi estabelecido contato inicial por meio do
whatsapp da direcdo, no entanto, ao perguntarmos sobre o nimero de professores
efetivos e as turmas de terceiro ano, nos deparamos com a realidade de apenas
duas turmas, das quais apenas uma contava com a presenca de um professor
efetivo. Por buscarmos trés professores efetivos para participar da investigagao,
precisavamos de uma escola que apresentasse esse quantitativo. Desse modo,
entramos em contato com a segunda escola. O interesse por essa escola se deu por
duas razdes: o quantitativo de turmas de terceiro ano (4 turmas no periodo da
manha e da tarde) e a quantidade de professores efetivos lecionando nessas turmas
(por volta de 5 professores), de acordo com as informacdes concedidas via
whatsapp pelo coordenador da escola. Por ser uma escola que atendia a alguns dos
critérios estabelecidos, marcamos um primeiro contato presencial com o
coordenador e apresentamos uma carta de apresentagao explicando a proposta da
pesquisa e nossa presenga na escola. Nesse primeiro contato inicial, fomos bem
recebidos e tivemos nossa pesquisa acolhida pela escola, mas, como conversamos
apenas com o coordenador, deixamos marcado outro momento para conversar com
os professores.

O contato inicial com os docentes do terceiro ano aconteceu no dia em
que eles planejavam juntos, as quartas-feiras, a fim de apresentarmos a proposta da
pesquisa para o maior numero deles. Nesse momento, trés professoras estavam
presentes. Entregamos a carta de apresentacdo a cada uma, explicamos como
aconteceria a pesquisa e tiramos suas duvidas. Logo de inicio, duas das professoras
aceitaram participar, a terceira ndo se mostrou muito interessada, mas, ao ver o
interesse das colegas em participar, acabou aceitando. Como esse momento
ocorreu pouco mais de dois meses antes do periodo estipulado para iniciar a
pesquisa, mantivemos contato com elas pelo whatsapp, ja que a investigagdo sé

aconteceria no retorno das aulas.
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O contato precoce se justifica pela necessidade de entrar com o pedido
de autorizacdo para pesquisa junto a Secretaria Municipal de Educacgéao (SME), que
normaliza a presenca de pesquisadores nas escolas publicas de Fortaleza. O
referido pedido demora alguns dias para ser aprovado, por isso, realizamos o
contato com a escola com antecedéncia.

Assim como combinado, poucos dias antes do retorno das aulas entramos
em contato com as trés professoras, que confirmaram suas participacbes no
processo. No entanto, mesmo com o desejo de iniciar a pesquisa na primeira
semana apos o retorno das aulas, esse momento precisou ser adiado para algumas
semanas depois, devido ao cronograma da escola que inviabilizou o comeco das
observagoes.

No dia estipulado para iniciarmos a pesquisa, chegamos a escola no
horario combinado com as professoras, fomos recebidas pelo coordenador que nos
informou que duas das docentes estavam doentes (uma iria se afastar por um
periodo de trés meses e a outra retornaria na semana seguinte), e a terceira
professora ndo compareceu na escola nesse dia. Cientes de que um afastamento de
trés meses inviabilizaria a pesquisa com essa docente e tendo em vista o prazo
estabelecido para as observacdes, o coordenador nos apresentou outra professora
que estava na escola (no dia da nossa primeira visita, ela estava ausente).
Seguimos o mesmo processo de apresentacdo retratado anteriormente, e
recebemos o seu acolhimento, que de maneira organizada e solicita deixou
estabelecidos dias e horarios para acompanha-la em sua rotina escolar.

Iniciamos a pesquisa com a referida professora, Roseira Esperangosa,
que passou a ser a primeira participante. Durante o inicio das observagbes com ela,
seguimos tentando localizar as outras duas professoras; marcamos um horario na
escola para conversar com uma delas, no entanto, no dia estipulado, a docente nos
informou que se ausentaria da instituicdo por questdes de saude. A terceira
participante ndo estava na escola no dia em que estdvamos na instituicdo (apenas
conseguimos contacta-la via whatsapp, e foi por esse meio que ela nos informou que
ndo poderia mais participar da pesquisa, também por questdes de saude).
Salientamos que a todo momento estavamos em comunica¢ao com as professoras e
que elas ndo haviam manifestado desisténcia de participar da pesquisa. Essas

situagdes nos foram comunicadas posteriormente.
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Apesar de ndo ser o foco desta pesquisa tratar sobre a saude do
professor, nos deparamos com essa situacdo nessa etapa do campo, por isso,
achamos importante abrir um breve parénteses para falar da saude desses
profissionais. As docentes relataram que nunca haviam se ausentado tanto tempo do
trabalho por questdes de saude, mesmo todas trés com tempo consideravel de sala
de aula. Os problemas manifestados foram fisicos (problemas relacionados a voz) e
emocionais. Tal situacao traz a tona uma reflexdo sobre como anda a saude dos
docentes, como tem se dado as condi¢des de trabalho e como ela impacta em suas
vidas.

No inicio desta categoria, quando expressamos que o trabalho em campo
€ complexo e repleto de surpresa, nos referimos aos contratempos que podem surgir
ao longo dessa etapa da pesquisa. Lidamos com o imprevisivel e sabemos que pode
haver a quebra das expectativas e idealizacbes quanto a esse momento, sendo
necessario remanejar e estipular novas ideias e solugcbes para possiveis
eventualidades. A partir dos acontecimentos expostos anteriormente, apenas a
professora Roseira Esperancosa permaneceu como participante da pesquisa nesta
escola. A fim de completar o numero de professores propostos para esta
investigagdo, que sao 3, retomamos 0 processo realizado anteriormente, de olhar
novamente os dados e buscar outra escola que atendesse as necessidades da
investigacao.

Retornamos aos dados fornecidos pela CONTI e buscamos outras
escolas que atendessem aos critérios propostos anteriormente. Entramos em
contato com pelo menos trés escolas, das quais apenas uma atendia as demandas
da investigacdo; as outras duas possuiam um numero maior de professores
substitutos, e por essa razdo nao as escolhemos. A referida instituicao se localiza no
distrito educacional 3, atende aos critérios de proximidade geografica em relacao a
primeira escola, possui professores efetivos (3 professoras) e quatro turmas de
terceiro ano (2 pela manha e tarde). Estabelecemos os primeiros didlogos com a
diretora via whatsapp e agendamos dia e hordrio para apresentar a proposta da
pesquisa. No referido dia, conversamos com a coordenadora, que nos recebeu e nos
acolheu na escola. Ela solicitou que as duas professoras do terceiro ano que
estavam presentes fossem conversar conosco. Desse modo, explicamos e
entregamos a carta de apresentacéao, e, apds alguns minutos de dialogo e duvidas
respondidas a respeito da investigacdo e da nossa presenca na escola, as docentes
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acolheram a proposta da pesquisa. Ainda nesse momento, ja deixamos estipulado o
periodo de inicio das observagdes e 0s respectivos horarios.

A busca por uma segunda escola se configurou como um desafio para a
pesquisa, que exigiu uma permanéncia maior em campo, mas de modo geral nao
implicou em maiores prejuizos a investigacao.

Apb6s o contato estabelecido com as duas escolas e a aceitagcdo das
professoras para participar da pesquisa, demos entrada com as devidas
autorizagdes para realizagdo da investigacdo. O inicio da pesquisa nas escolas
aconteceu apés a solicitagdo junto a Secretaria Municipal de Educacado (SME),
realizada on-line através do Sistema de Protocolo Unico da Prefeitura de Fortaleza’
(SPU Virtual). A principio, essa investigacao iria acontecer apenas em uma escola,
entdo, realizamos um primeiro pedido, mas, devido a desisténcia das docentes e a
necessidade de busca por um segundo local, realizamos posteriormente uma
segunda solicitacdo. Apesar dessa mudancga, as autorizagdes foram concedidas sem
maiores problemas. Depois de aprovadas, as autorizagdes foram entregues a equipe
gestora das institui¢des.

Além da solicitacao junto a Prefeitura de Fortaleza para realizar a
pesquisa nas escolas, também entramos com um pedido para realizagcdo de
pesquisa com seres humanos, junto ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Ceara (CEP/UFC/PROPESQ). A submissédo do projeto de
pesquisa ao comité de ética da UFC assegura as questdes éticas da pesquisa,
resguardando os participantes que participam e respaldando o trabalho.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A)
também se configura como um importante documento que assegura a identidade
dos participantes da pesquisa. Explicamos para as trés professoras participantes,
das duas escolas, sobre sua importédncia e esclarecemos possiveis duvidas. A
assinatura delas foi, entdo, imprescindivel para que todas as questdes éticas da
pesquisa fossem atendidas.

Contando com as devidas autorizacbes da SME e a assinatura dos
termos de consentimento (TCLE) pelas trés professoras, foi possivel iniciar a
pesquisa nas duas escolas. Na subcategoria seguinte, traremos a caracterizacao

das participantes da pesquisa.

7 Canal virtual para abertura de processos, disponivel em: https:/spuvirtual.sepog.fortaleza.ce.gov.br/.
Acesso em: 14 ago. 2024
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3.2 Participantes da pesquisa

As professoras escolhidas como os participantes desta pesquisa serao as
responsaveis por dar voz a realidade da sala de aula, apresentando o0s seus
trabalhos e como conduzem sua pratica. Buscamos, através dessa pratica, entender
como elas constroem o conhecimento da escrita em suas aulas e, nesse processo,
como contemplam a heterogeneidade de seus educandos.

A principio, escolher professores para participar desta investigacao nao foi
uma tarefa facil. Além da preocupacao em localizar uma escola e que ela atendesse
as necessidades da pesquisa, também havia a necessidade de contemplar
professores com critérios especificos. Por isso, depois de localizar e selecionar as
duas instituicoes, ainda foi preciso analisar se as participantes atendiam aos critérios
estabelecidos anteriormente. Apesar dos contratempos e das mudancas ja narrados,
as trés docentes se mantiveram ao longo da investigacdo, mostrando interesse e
compromisso com o processo, fatores determinantes para concluir as observagoes.

Ao longo dos primeiros didlogos com as escolas, perguntamos a respeito
dos professores, a fim de saber se atendiam as demandas da pesquisa. Com a
confirmacao da equipe gestora a respeito das nossas perguntas, seguimos para o
didlogo com as docentes e, mais uma vez, confirmamos tais informagdes. Os
critérios estabelecidos possuem a finalidade de trabalhar com professores que ja
tinham um convivio e conhecimento maior a respeito da turma, por isso, a
necessidade de serem funcionarios efetivos e com maior carga horaria, além de
lecionarem no 3° ano do Ensino Fundamental — anos iniciais.

Em busca de melhor conhecé-las, formulamos o perfil de cada uma, a
partir das perguntas realizadas ao longo da entrevista individual (Apéndice B),
estabelecendo os seus nomes ficticios, a escola em que lecionam, a faixa etéria, a
formacgéo e o tempo de docéncia. Deixamos a critério das professoras a escolha dos
seus nomes ficticios, assim como os da escola em que trabalham.

A primeira professora a ser observada foi a Roseira Esperangosa, que
leciona na Escola que Cuida, a primeira escola na qual conseguimos estabelecer um
contato e aceitou nossa presenca. A docente tem formacdo em Pedagogia pela
Universidade Estadual do Ceara (UECE), possui mais de 50 anos, e 28 dedicados
ao magistério. Durante a entrevista, ela trouxe o seguinte significado para o nome

escolhido:
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Por que Roseira? Porque a Roseira tem a flor e o espinho. Entdo na nossa
profissdo ela tem os momentos de muita alegria, mas também os muitos
desafios né?! Principalmente nessa faixa etaria que a gente ensina, que é
fazer os alunos aprenderem a ler e escrever, que é um exercicio diario,
constante e de muita paciéncia. E esperancosa porque eu sou estudiosa de
Paulo Freire, os meus trabalhos que eu fiz, na graduacdo, na pés-
graduacéo, foram com referéncia a ele. E eu sou assim, tenho esperanga
que as criangas aprendam, eu nunca perco a esperanga mesmo com aquela
crianga que chega sem saber as letras, o alfabeto, mas eu tenho a
esperanca que ele sempre vai conseguir avancar de alguma forma. Entao
quando ela aprende alguma letra, quando eu chamo para fazer uma
palavra, para ler, eu vejo que assim um pequeno avango, eu sei que aquele
avango para ela é bem significativo. Para mim pode ser pequeno, mas para
a crianga é um grande avanco (Roseira Esperangosa)®.

As proximas duas professoras a serem apresentadas pertencem a
segunda escola na qual estabelecemos contato e que também aceitou a nossa
presencga. A segunda docente é Clarice, que leciona na Escola Educar e Cuidar, com
formagao em Pedagogia, pela Universidade de Fortaleza (UNIFOR), possui entre 41
e 50 anos, e 17 deles dedicados ao magistério. A escolha do seu nome tem um
significado pessoal e especial: “Clarice € o nome da minha filha” (Clarice).

A terceira e ultima professora se chama Lilian, também leciona na Escola
Educar e Cuidar, tem formacao em Pedagogia, pela Universidade Vale do Acarau
(UVA), possui entre 41 e 50 anos, e 27 deles dedicados ao magistério. Para ela, o
nome tem um significado mais intimo: “Lilian seria o nome da minha filha, se eu
tivesse tido uma menina. Sempre gostei desse nome” (Lilian).

Diante das informacgdes apresentadas sobre o perfil de cada uma das
participantes, compilamos esses dados em um quadro para melhor visualizagdo do

que foi descrito anteriormente.

Quadro 2 — Perfil das professoras

Professora Escola Faixa Etaria Formacao Tempo de
Docéncia
Roseira Escola que +50 Pedagogia 28 anos
Esperancosa Cuida
Escola Educare | entre 41 e 50 Pedagogia 17 anos
Clarice Cuidar anos
Escola Educare | entre 41 e 50 Pedagogia 27 anos
Lilian Cuidar anos

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

8 As falas das professoras foram transcritas da mesma forma como foram proferidas.
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A opcéao para que elas escolhessem como gostariam de ser identificadas
foi uma forma de Ihes dar voz dentro do trabalho, afinal, elas sdo as responsaveis
pelos dados e resultados a serem analisados, entdo, € importante que se sintam
parte do processo. Assim como a escolha dos seus nomes, os nomes das escolas
também foram propostos por elas, inspirados em frases que viram nas paredes da

escola ou em algo dentro deste ambiente.
3.3 Caracterizando as escolas e as turmas

A escola nao muda tudo, nem pode mudar a si mesma sozinha; ela esta
ligada a sociedade que a mantém, sendo produto e fator ao mesmo tempo (Gadotti,
2008). Enquanto espaco complexo e permeado por heterogeneidades, trabalhamos
nesta pesquisa com duas instituicbes escolares, cada uma com sua organizagao e
caracteristicas proprias. No intuito de entender o funcionamento desses dois lugares,
iremos explanar algumas caracteristicas de cada um. Além disso, por ser uma
investigacdo que se fez presente dentro das salas de aula, também descreveremos
as trés salas em que estivemos presentes.

A primeira escola que iremos descrever € a Escola que Cuida, da
professora Roseira Esperangosa, localizada no distrito educacional 1. Dentre as
duas instituicbes observadas, essa é a que possui um espago maior,
consequentemente, contempla um numero maior de criangas e salas de aulas. O
espaco se divide em trés blocos dos quais um é dedicado para a Educacéo Infantil e
0s outros dois para as turmas do Ensino Fundamental. Como mantemos nosso foco
no Ensino Fundamental, nos deteremos a descrever esse espaco: possui uma
quadra, 15 salas de aula, coordenacgao, direcdo, secretaria, biblioteca, sala de
inovacao (sala com computadores para uso em atividades on-line), sala de recursos
multifuncionais, espaco para o lanche, sala dos professores e sala de planejamento,
além de um pétio amplo onde as criangas podem circular.

Desses espacos, destacamos dois em que passamos a maior parte do
tempo observando: a sala de planejamento e a sala de aula. A primeira possui duas
mesas com cadeiras, uma pequena mesa para café e uma prateleira para colocar
livros. E um espago pequeno, mas funcional, onde os professores se relinem nos

dias em que estdo planejando. Apesar de possuir ar-condicionado que fornece um
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pouco de conforto, € um espaco que nao oferece tanto siléncio, pois a parede
préxima ao corredor capta todo e qualquer som externo por ndo possuir um material
com isolamento acustico.

No que se refere a sala de aula da professora Roseira Esperancosa, é um
espaco com bom tamanho, comportando bem as mesas, cadeiras, armarios e a
estante de livros. Possui entradas de ar, assim como ventiladores, mas devido a sua
proximidade ao patio, em muitos momentos, o barulho interfere de maneira negativa
na dindmica da turma. A docente possui cuidado e atencdo em preencher as
paredes da sala com os trabalhos realizados pelos estudantes, assim como expondo
as letras do alfabeto, mapas, calendario, etc., dando vida as paredes e um aspecto
de pertencimento as criangas dentro desse espaco. A Imagem 1 a seguir ilustra a
sala da professora Roseira Esperangosa.

Imagem 1 — Sala de aula da professora Roseira Esperancosa

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

A professora Roseira Esperangosa ministra aulas na sala do terceiro ano
no turno da manhad e da tarde, mas mantemos nossas observagdes na turma da
manha, composta por 33 criangas. Desse total de criancas, uma possui deficiéncia
fisica e outras duas possuem diagndstico de autismo. As mesas e as cadeiras sao
organizadas em duplas, e as criangas escolhem onde e com quem querem sentar,
organizagdo que motiva e favorece as trocas e as interagdes. Isso € um aspecto

considerado importante para a docente, refletido em suas falas e acoes:

Na vida da gente, a gente escolhe com quem se relacionar, tem aquelas
pessoas que a gente tem mais afinidade, entdo com a crianga néao é tao
diferente. Eu n&o gosto de ta “ha vocé tem que sentar s6 aqui”, desse jeito
ndo, eu deixo... porque isso também constréi autonomia nela (Roseira
Esperancosa).
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Somado a isso, ela propde muitos momentos para dialogar e ouvir 0 que
as criancas tém a dizer. Seja no momento da acolhida, ao perguntar sobre suas
rotinas, o que fizeram antes de chegar a escola, se dormiram bem, etc., como nos
momentos destinados as atividades, instigando suas respostas e curiosidades.

A segunda escola, denominada Escola Educar e Cuidar, das professoras
Lilian e Clarice, localizada no distrito educacional 3, € um espaco que se encontrava
em reforma durante o periodo observado. E uma instituicdo que atende o Ensino
Fundamental e, por conta da reforma pela qual tem passado, os espacos foram
adaptados e remanejados. Apesar disso, a escola possui uma biblioteca, 10 salas de
aula, sala dos professores, secretaria, diregcdo, sala de recursos multifuncionais,
patio, mas muitos desses espagos estdo divididos em duas ou mais fungdes, por
exemplo, a sala dos professores, que ainda atende a demanda da biblioteca.

As salas de aula das duas professoras, em termos estruturais, sao
parecidas; elas ja haviam passado pela reforma, entdo as paredes, a lousa, o ar-
condicionado e os ventiladores eram novos. Apesar de ndo serem salas tdo amplas,
atendiam as demandas da turma, composta por mesas e cadeiras, armarios e
entradas de ar através de portas e janelas. Ainda que possuam tais semelhancas, no
que se refere a caracterizacdo das turmas, trataremos cada uma de maneira
individualizada, afinal nenhuma sala é igual.

A professora Clarice ministra aulas nas turmas de terceiro ano no periodo
da manha e tarde. Optamos por observar suas aulas no turno da tarde, que conta
com a presenca de 32 criangas. Destas 32, duas possuem diagndstico de autismo e
TDAH (Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade). A sala é organizada em
cadeiras e mesas individuais, mas, apesar de as crian¢cas nao se sentarem juntas,
isso ndo impede a colaboracdo e as trocas entre elas. A sala se caracteriza como
bastante participativa e dindmica. Essas caracteristicas ficam visiveis nos momentos
de acolhida, em que a docente conversa com as criangas, pergunta como estéo, fala
sobre a programacdo do dia, faz alongamentos e sempre ha um momento de
agradecimento por mais um dia. As atividades também representam um momento
em que as criancas fazem perguntas, respondem as questées e realmente gostam
de expor para os colegas 0s seus textos, desenhos e qualquer outra situacao; todos
param, ouvem e se interessam pelo que o outro desenvolveu. A Imagem 2 a seguir

ilustra a sala da professora Clarice.
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Imagem 2 — Sala de aula da professora Clarice

Es=2 T

Fonte: Arquivo da pesquisa ( ).

A professora Lilian ministra suas aulas no turno da manh&, sua sala
possui 31 criangas, as quais quatro possuem diagnéstico de autismo combinado
com outros transtornos ou deficiéncias, como TDAH, Sindrome de Williams e
Deficiéncia Intelectual. A sala é organizada em mesas e cadeiras também
individuais. Apesar de ndo realizar um momento de acolhida com a turma no inicio
da aula, ela propoe reflexbes e didlogos ao longo das atividades, seja em uma
contacao de historia, em uma atividade do livro, qualquer que seja 0 momento ou a
tematica, ela usa o didlogo para instigar as criangas. Ela também gosta de expor,
nas paredes da sala, o que as criangas fazem ou quando constr6i um livro com as
produgdes textuais delas. Seja qual for o momento, os trabalhos dos estudantes
ficam sempre registrados de alguma forma. A Imagem 3 a seguir ilustra a sala da
professora Lilian.



Imagem 3 — Sala de aula da professora Lilian
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

Apesar de as trés turmas possuirem semelhangas e diferengas, o modo

nesses espacos.

3.4 Procedimentos e instrumentos

A metodologia de uma pesquisa contempla ndo s6 a fase exploratoria de

c) Entrevista com as professoras.

Os procedimentos apresentados foram elaborados pelas pesquisadoras

como 0s executam e 0 que pensam a respeito de suas salas de aula.

a) Analise documental
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como as criangas interagem entre si e com as docentes, as perguntas e indagacdes
feitas, as relagbes construidas, tornam esses espacos Unicos, reafirmando a

proposta desta pesquisa que ¢€ tratar a respeito da heterogeneidade, o que é visivel

campo, que envolve a escolha do espago da pesquisa e 0 grupo a ser pesquisado; €
necessario ainda definir os instrumentos e procedimentos a serem usados
(Deslandes, 1994). Ao optarmos por uma abordagem qualitativa, a escolha dos
procedimentos e dos instrumentos deve atender as necessidades desta pesquisa.
Desse modo, em um primeiro momento, trataremos dos procedimentos usados, que

se dividem em trés etapas: a) Analise documental; b) Observacdo em sala de aula; e

com a finalidade de entender como as professoras organizam seus planejamentos,
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A anadlise documental consistiu em observar o planejamento das
professoras. Com a finalidade de organizar os aspectos a serem observados nesses
momentos, formulamos um roteiro proprio para essa etapa (Apéndice C)°. O referido
roteiro consiste em entender como elas realizam essa atividade, as condi¢des em
que planejam e como pensam suas aulas.

Ao observar a pratica das professoras, optamos por também observar os
seus planejamentos. Estivemos presentes nesses momentos como espectadoras do
processo, a fim de entender as demandas da sala e como as professoras organizam
suas aulas, sendo uma observagao complementar ao que se observou em sala de
aula. As acdes a serem realizadas em sala precisam de uma elaboracao anterior e o
momento do planejamento € destinado para isso. Portanto, para entender alguns
aspectos do que aconteceu em sala, foi fundamental esta presenca no momento da
elaboracao das aulas.

A principio, estipulamos um total de cinco observagbes dos
planejamentos, no entanto, a realidade do campo nem sempre nos oportuniza seguir
um roteiro planejado previamente. Passamos por alguns imprevistos e a quantidade
de momentos observados nao atingiu o niumero estipulado com as trés professoras,

marcado por discrepancias entre elas, como apresentado a seguir.

Quadro 3 — Observacdes dos planejamentos das professoras

Professora Numero de observacoes do planejamento
Roseira Esperancosa 5
Clarice 3
Lilian 2

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

De acordo com o que se expbe no Quadro 3, € possivel observar a
discrepancia na observacdo desses momentos. Isso se deve por diferentes razdes,
relacionadas a auséncias das docentes por questdes pessoais ou de saude, a

substituicdo de colegas que faltaram ou a necessidade de momentos sozinhas para

9As perguntas criadas para a observagdo do planejamento foram inspiradas no roteiro do projeto
PIBIC sob orientagéo da professora Dra. Adriana Leite Limaverde Gomes, “Praticas pedagogicas de
professores do ciclo de alfabetizacao da rede municipal de Fortaleza: um estudo colaborativo acerca
das estratégias, atividades e avaliagao de criangas que apresentam deficiéncia intelectual”, devido a
objetividade e clareza das questdes formuladas.
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corrigirem provas. As razbes foram diferentes, mas isso nao foi prejudicial para a
pesquisa, pois as docentes se colocaram a disposicdo para enviar oS seus
planejamentos da semana, via whatsapp, para que pudéssemos entender o que
seria trabalhado em sala de aula, além de estarem disponiveis para eventuais
duvidas. De modo a justificar como funcionaram esses momentos, descreveremos
individualmente como foi a experiéncia com cada uma das docentes.

A primeira a descrevermos sera a professora Roseira Esperancosa da
Escola que Cuida, consequentemente, a docente que mais nos rendeu momentos de
observagdo do planejamento. Por ministrar aulas no turno da manha e da tarde,
seus horarios destinados para planejamento eram segunda-feira pela manha, terca-
feira manha e parte da tarde e quarta-feira a tarde. As segundas e tercas-feiras
esses momentos eram individuais, as quartas-feiras eram momentos de alinhamento
com o coordenador e 0s outros professores do terceiro ano. As observacdes foram
muito proveitosas; a docente explicou varios aspectos das suas aulas, como a
escola se organiza, como funciona a elaboracdo de atividades e avaliagbes.
Também foi importante ver a dindmica dos professores nos momentos de
planejamento coletivo e a atencéo fornecida pela coordenagao aos docentes.

A segunda professora, Clarice, da Escola Educar e Cuidar, ministrava
suas aulas nos turnos da manha e tarde, entdo ela planejava nas tercas-feiras a
manha toda, nas quartas, no primeiro horario da manha e a tarde toda. As tercas
pela manhda e quarta a tarde eram momentos individuais, mas, como seu
planejamento nas quartas pela manha coincidia com o da terceira professora, Lilian
(que também leciona na Escola Educar e Cuidar), elas trocavam algumas ideias e
pensavam em algumas questdes juntas. Nao havia um momento fixo para as trocas
entre as docentes; esse momento ocorria quando se encontravam. No primeiro dia
de observacdo do planejamento da docente Clarice, ela nos falou sobre alguns
aspectos das suas aulas, como eram as criangas, mas havia interrupcoes
constantes, pois, devido a reforma da escola, a sala dos professores atendia outras
funcbes, o que atrapalhava a concentracdo da professora e 0s nossos dialogos.
Percebendo como seriam momentos desafiadores, nos encontros seguintes,
direcionamos alguns aspectos para entender melhor sobre como ela pensava suas
aulas.

A terceira professora, Lilian, da Escola Educar e Cuidar, lecionava apenas
no turno da manha, por conta da sua reducao de carga horéria. Ela planejava nas
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quartas a manha toda e nas quintas na primeira parte da manha. O primeiro dia de
observacdo foi um momento muito proveitoso; ela explicou véarios aspectos da
organizacdo das suas aulas, falou sobre seus estudantes, mostrou atividades
realizadas e os materiais usados por ela com a turma. No segundo dia, ela precisou
dedicar boa parte do seu tempo de planejamento para auxiliar algumas criancas na
resolucdo de uma avaliagdo que nao haviam feito, desse modo, precisamos
direcionar algumas perguntas para aproveitar o tempo que nos restou. Em outros
momentos, nos comunicamos via whatsapp e ela nos forneceu suas anotacdes de
como seriam as aulas da semana.

Apesar das interrupcdes ou incompletudes dessa etapa de observacéo,
as docentes sempre se colocavam a disposicao para sanar eventuais duvidas, havia
muitas trocas entre elas e nos, pesquisadores, de modo que esse momento nao
sofreu maiores prejuizos, pelo contrario, foi uma etapa que trouxe grandes
esclarecimentos e uma visualizagao prévia do que acontecia em suas salas de aula.

A observacao da analise documental atende aos objetivos desta pesquisa
a partir do momento em que passamos a entender como 0s docentes organizam e
pensam as atividades, estratégias e avaliacbes a serem trabalhadas com suas

turmas.

b) Observacao em sala de aula

As observagbes em sala representaram um dos momentos mais ricos,
marcados nao s6 em conhecer a pratica das professoras, mas também observar as
criangas e como as duas partes se socializam nesse meio. A escolha por uma
observacgéao simples se deve as caracteristicas desta pesquisa, que ndo exigem dos
pesquisadores intervengdes ou uma participacao ativa no processo, caracterizada
por “observar de maneira espontanea os fatos que ai ocorrem” (Gil, 2007, p. 111).

Cada sala apresentou suas particularidades, o que se tornou explicito ao
longo dos momentos de observacdo, afinal, estamos estudando sobre a
heterogeneidade desse espaco. No intuito de analisar aspectos especificos desses

momentos, elaboramos um roteiro de observacédo (Apéndice D)'°, que contempla

1%Assim como nas observacdes destinadas ao planejamento que tiveram inspiragéo no projeto PIBIC
da professora Dra. Adriana Leite Limaverde Gomes, as questdes a serem observadas em sala
também tiveram inspiracdo neste roteiro, pela objetividade e clareza que elas representam.
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aspectos estruturais da sala, a interagcao das criangas com 0s colegas e com a
professora, as estratégias, as avaliacoes e as atividades propostas pelas docentes.
A fim de estabelecer um periodo de observacao nesse espaco, estipulamos entre
cinco e dez momentos em cada uma das trés salas de aula, como apresentados no

quadro a seguir.

Quadro 4 — Observacdes em sala de aula

Professora Numero de observacoes em sala
de aula
Roseira Esperancosa 6
Clarice 7
Lilian 8

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

De acordo com o Quadro 4, é possivel observar variagdes no nimero de
observagbes com cada uma das professoras. Isso se deve a necessidade de
entender situacoes e aspectos da pratica das professoras que nao se revelaram logo
de imediato. Além disso, ha constancia nas aulas de algumas docentes e em outras
nao, por isso a necessidade de passar mais dias em uma sala do que em outra. A
fim de entender como ocorreram esses momentos com cada uma das professoras,
explicaremos, de modo individual, a experiéncia na sala de cada uma. Salientamos
que, por ser uma pesquisa que visa observar aspectos que envolvem o trabalho com
a escrita, limitamos as observagdes as aulas de Lingua Portuguesa.

A primeira professora que observamos e estabelecemos contato foi a
Roseira Esperangosa. No primeiro encontro, j& foram estabelecidos os dias de suas
aulas de Lingua Portugués em que poderiamos observar. Ela ministrava essas aulas
nos dias de quarta, quinta e sexta-feira, nos primeiros tempos da manh&, havendo
uma constancia nas aulas no que se refere aos materiais usados com as criangas e
ao explorar propostas diferentes ao uso do livro didatico (Imagem 4). Ela nos
forneceu bons materiais de observacao nesses dias, por isso conseguimos realizar

as observagdes em um numero menor de dias.
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Imagem 4 — Livros usados pela professora Roseira Esperancosa
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

Assim como nas aulas da professora Roseira Esperancosa, na sala de
aula da professora Clarice também havia uma constancia no que se refere ao uso
dos materiais. As observagbes nessa turma levaram mais alguns dias por conta de
outras atividades que ocorreram na escola durante nesse periodo, como a semana
de inclusdo, com propostas de atividades no patio ou dentro de sala que tratavam
dessa tematica. Por isso, houve a necessidade de observar as aulas da professora
Clarice por mais tempo.

As observagdes na sala de aula da professora Lilian foram as que
levaram um pouco mais de tempo. Por conta das atividades da semana de incluséo,
que ela abragou com afinco, trazendo diferentes propostas para dialogar e refletir
com seus estudantes a respeito da tematica, mantivemos as observacgdes por um
pouco mais de tempo por duas razdes. A primeira, por conta da semana de incluséo,
algumas atividades que a docente costuma realizar em sala ainda ndo tinham
ocorrido, entdo, esperamos até que elas fossem trabalhadas, estendendo a nossa
presenca em sua sala de aula. A segunda razao se deve a questdes emocionais que
afastaram Lilian da escola por alguns dias e somente quando ela retornou é que
conseguimos dar continuidade as observacdes. Em respeito e consideragédo a
pesquisa realizada, a docente informou que finalizaria as observacdes e se afastaria
da escola por um tempo, a fim de cuidar de sua saude. A seguir, a imagem dos livros
usados pelas professoras Clarice e Lilian em suas aulas.
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

Os primeiros dias de observacao foram marcados por certo desconforto e
inseguranga das docentes quanto a nossa presenga em suas aulas, revelando
comentarios como “desculpa qualquer coisa.” (Clarice) ou “Terminou, se quiser ja
pode ir.” (Roseira Esperangosa, indicando que a aula de Lingua Portuguesa havia
chegado ao fim e que outra aula iria iniciar, ou quando a professora Lilian pedia que
sO entrdssemos na sala depois que ela estivesse organizada). Sentir seguranca
quanto a presengca dos pesquisadores levou um tempo; sempre procuramos
tranquiliza-las, informando-as que nao era intengdo da pesquisa “vigiar’ ou “julgar”
0s seus trabalhos ou agdes. Com passar dos dias, elas passaram a se sentir mais a
vontade. Ao longo de todo o processo, as docentes acolheram a pesquisa e, mesmo
com as dificuldades e imprevistos que surgiram ao longo do caminho, nao deixaram
de participar e finalizar as observagodes.

A observacdo em sala de aula atende aos objetivos desta pesquisa, a
partir do momento em que podemos entender como se da a pratica das professoras,
como elas propdem as atividades, estratégias e avaliagdes no contexto heterogéneo
da sala de aula.

c) Entrevista com as professoras

A entrevista com as professoras representou uma das ultimas etapas
realizadas nesse periodo em campo. A escolha desse procedimento como um dos
instrumentos de coleta das informagcdes se deve, pois, de acordo com Bogdan e
Biklen (1994, p. 134), “a entrevista é utilizada para recolher dados descritivos na
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linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente
uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo”. Ao
longo das observagdes, toda perspectiva foi sob o olhar das pesquisadoras; ao
propor a entrevista individual com cada uma delas, nos deparamos com o seu olhar
sobre sua préatica e como veem as suas turmas.

Nessa perspectiva, a escolha da entrevista semiestruturada se deve a
flexibilidade dessa proposta, pois, apesar de possuir um roteiro com perguntas
previamente elaboradas, ha a liberdade de dialogo entre pesquisador e entrevistado
ao longo do processo. O roteiro (Apéndice B) elaborado para esse momento teve
como inspiracdo o proposto por Oliveira (2023)'", em sua tese. A partir dele,
elaboramos perguntas voltadas aos objetivos desta pesquisa, ja explicitados
anteriormente'2.

O momento da entrevista realizado com cada uma das professoras foi
combinado previamente com elas e aconteceram nas préprias escolas da pesquisa,
em momentos disponibilizados pelas docentes.

A entrevista com a professora Roseira Esperancosa havia sido agendada
desde o primeiro dia de contato com ela, sendo realizado um dia depois de finalizada
as observacbes em sala. Esse didlogo aconteceu na propria sala de aula da
docente, em um momento em que seus estudantes estavam realizando uma
atividade externa a escola. Entre as trés professoras, ela nos trouxe mais reflexdes,
representando um tempo maior de conversa, expondo os motivos pelos quais
pensou N0 seu nome para a pesquisa, a sua trajetéria enquanto docente, como
pensa sua pratica, o que realiza com as criangas, aquilo que acha importante no seu
trabalho, etc. Foi um momento muito rico e esclarecedor, ao presenciarmos sua
visdo a respeito de sua pratica.

Ja a entrevista com a professora Clarice foi um momento combinado
poucos dias antes com ela e aconteceu na propria escola no dia destinado para o
seu planejamento. Comegcamos a dialogar no patio, mas quando os barulhos se
tornaram mais intensos, atrapalhando a entrevista e, consequentemente, o audio da
gravacdo, seguimos para a biblioteca/sala dos professores, que no dia ndo tinha

tanto movimento e a docente se sentiu tranquila para responder as questdes. Clarice

A inspiracdo no roteiro criado por Oliveira (2023) se deve pela estruturacdo e transparéncia das
perguntas criadas para a entrevista com os professores.
12 Ver introdugao.
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nos trouxe alguns aspectos de sua trajetéria enquanto professora, falou sobre o
trabalho realizado, apresentou situacdes presenciadas nas observacoes, enfim, no
geral foi uma entrevista curta e marcada por respostas mais objetivas, que atendiam
ao que estava sendo perguntado, mas que exigiu, em alguns momentos, outras
perguntas para aprofundar suas respostas.

A Ultima entrevista realizada foi com a professora Lilian. Foi um momento
combinado poucos dias antes e aconteceu na prépria escola, apés o fim de sua aula.
A entrevista ocorreu no patio e a docente pediu para olhar as perguntas antes de
responder. Ela explicou que precisava organizar o pensamento antes de falar, por
isso, ela leu as perguntas e escreveu em seu caderno a resposta de cada uma das
questdes. Ela trouxe aspectos de sua trajetéria enquanto docente, falou sobre sua
pratica citando exemplos do que observamos em sala, falou como pensa as
atividades para as criangcas que possuem laudo, trazendo respostas objetivas, mas
cheias de reflexdes a respeito do seu trabalho.

Apesar das diferencas apresentadas por cada uma das professoras, a
entrevista se mostrou um momento de reflexdo, representando o0s seus
pensamentos quanto a sua pratica, suas trajetérias e questdes sobre seus
educandos. Portanto, este procedimento atende aos objetivos da pesquisa a partir
do momento em que nos mostra a perspectiva das professores sobre sua pratica e o

que propdem para suas turmas.

3.4.1 Instrumentos usados na pesquisa de campo

Aliados aos procedimentos usados, para atender as necessidades desta
investigacao, também fizemos usos de algumas formas de instrumentos e de formas
de registro que colaboraram para a coleta dessas informagées nessa fase em
campo. Para Gil (2007, p. 113), “O registro da observacgéo simples se faz geralmente
mediante diarios ou cadernos de notas. [...] Também podem ser usados outros
meios para o registro da observacgao, tais como gravadores, cameras fotograficas,
filmadoras etc.”.

Logo, de modo a registrar as situagcdes vivenciadas em campo, fizemos
uso de trés instrumentos: o primeiro foi um caderno para registro do que era
observado, servindo como uma espécie de diario para registrar as diferentes etapas
e situacbes da observagdo, alinhado as questdes elaboradas nos roteiros; o
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segundo foi 0 uso da gravacao, por meio de um celular, com a finalidade de registrar
em audio as falas das professoras ao longo das entrevistas individuais; e o terceiro
diz respeito aos registros fotograficos, com o uso da camera de um celular,
capturando as fotos de alguns espacos, alguns materiais e algumas situacoes
vivenciadas nas escolas.

Por haver resisténcia das docentes quanto a gravacoes e fotografias, ndo
fizemos qualquer tipo de registro com gravacao de videos, sempre tomando cuidado
para néo revelar seus rostos ou das criancas. Por isso, nos limitamos a fotos dos

materiais, espagos e das docentes e criangas sem revelar seus rostos.

3.5 Analise textual discursiva

Finalizada a etapa de campo, cujos dados foram construidos ao longo das
observagdes e entrevistas, inicia-se a andlise e interpretagdo desse material. A
andlise tem por finalidade organizar os dados de modo que eles fornegam as
respostas do problema proposto para a investigacao e a interpretacdo objetiva das
respostas (Gil, 2007). Apesar da andlise e da interpretacao apresentarem suas
distincbes, elas se complementam nesse processo para adquirir os resultados
encontrados.

Desse modo, diante dos objetivos propostos nesta pesquisa, da
fundamentacao e do material construido em campo, dos diferentes tipos de andlise,
a que melhor se enquadra as necessidades desta pesquisa é a Analise Textual
Discursiva (ATD). De acordo com Moraes e Galiazzi (2016, p. 13), “A analise textual
discursiva corresponde a uma metodologia de analise de informacbes de natureza
qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre os fenémenos e
os discursos”. A ATD configura-se como uma técnica de analise que transita entre a
analise de conteudo e a andlise de discurso, permitindo uma interpretacdo de carater
hermenéutico (Moraes; Galiazzi, 2016).

Para o uso da andlise textual discursiva ha certo tipo de organizacao, que
se caracteriza pela divisdo em ciclos, que representam as etapas para esse tipo de
analise. De acordo com o descrito por Moraes (2003), esses ciclos se dividem em
trés partes: 1) Desmontagem dos textos; 2) Estabelecimento de relagbes e 3)
Captando o novo emergente. A fim de entender como funcionam cada uma das

etapas deste ciclo, descreveremos cada uma delas.
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A primeira parte, intitulada desmontagem dos textos ou unitarizagdo,
representa o inicio dessa andlise, quando as informagdes adquiridas em campo
serdo organizadas. Desse modo, no que se refere ao corpus’ desta pesquisa (as
observacodes feitas em sala de aula e dos planejamentos e as entrevistas com as
professoras), irdo passar por um processo de fragmentacdo para que haja a

organizacao dessas informacdes. De acordo com Moraes (2003, p. 195),

Com essa fragmentagdo ou desconstrugdo dos textos, pretende-se
conseguir perceber os sentidos dos textos em diferentes limites de seus
pormenores, ainda que compreendendo que um limite final e absoluto nunca
¢é atingido. E o préprio pesquisador que decide em que medida fragmentara
seus textos, podendo dai resultar unidades de andlise de maior ou menor
amplitude.

A desconstrucao representa a busca pelo sentido nesses dados para que
surjam as unidades de analise que serdao usadas no processo de categorizagdo. A
segunda parte, estabelecimento de relagbes ou categorizagdo, implica construir
relacdo entre as unidades de base, combinando e classificando-as a fim de que se
juntem e formem conjuntos complexos representados pelas categorias (Moraes,
2003). A terceira etapa, captando o novo emergente, é a juncao das duas etapas
anteriores que implicam na compreensao do todo, a formacdo dos metatextos. “O
metatexto resultante desse processo representa um esforco em explicitar a
compreensao que se apresenta como produto de uma nova combinacdo dos
elementos construidos ao longo dos passos anteriores” (Moraes, 2003, p. 191).

A partir das etapas apresentadas, somado ao corpus deste trabalho, que
séo as observagbes em sala, dos planejamentos e a entrevista individual com cada
uma das professoras, assim como os instrumentos de registro usados ao longo
desse processo, explicitamos como cada uma das etapas foi organizada.

A etapa que se configura como desmontagem dos textos foi marcada pela
primeira organizacdo dos dados adquiridos ao longo do processo de investigacéo.
Os regqistros realizados por meio das anotagdes, fotos e gravagdes de audios das
entrevistas foram transcritos e alinhados aos respectivos dias em que aconteceram.
Nesse momento, ndo fizemos uso de qualquer aplicativo de transcricdo ou material
referente; todo o processo foi manual e, apesar de exigir mais tempo, permitiu uma
maior proximidade e conhecimento do que foi adquirido nos momentos de

observacgéo. Esse processo nos forneceu a primeira visualizagdo de todo o conteudo

13 “Toda analise textual concretiza-se a partir de um conjunto de documentos denominado corpus” (Moraes, 2003, p.194)
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encontrado ao longo da permanéncia em campo. Organizar e extrair as informagdes
necessarias para atender as demandas da pesquisa foi uma das primeiras agdes a
serem realizadas.

A partir dessa primeira visualizacdo de todo o material construido ao
longo da permanéncia em campo, seguimos para um segundo processo de
organizagao para melhor filtrar o que foi encontrado. A fim de atender aos objetivos
especificos desta pesquisa — descrever as estratégias pedagodgicas utilizadas pelos
professores para o ensino da escrita considerando a heterogeneidade da sala de
aula, analisar as atividades propostas pelos professores para o ensino da escrita
nesse contexto de heterogeneidade e investigar os instrumentos avaliativos da
aprendizagem da escrita que sao utilizados pelos professores nessas praticas de
ensino, considerando a heterogeneidade da sala de aula —, distribuimos os dados
construidos entre as professoras (Roseira Esperangosa, Clarice e Lilian),
procedimento usado (observacées do planejamento e em sala e a entrevista
individual), e os trés aspectos principais dos objetivos (atividades, estratégias e
avaliagdes).

A segunda etapa, que é o estabelecimento de relacbes, se configura
como a organizacdo das categorias. A partir da organizagcdo dos dados realizada
anteriormente, percebemos o quanto as atividades propostas se ligavam as
estratégias e o0 mesmo acontecia entre as avaliagbes e as estratégias, portanto,
foram geradas duas categorias: 1) As atividades de escrita e as estratégias
pedagogicas desenvolvidas em sala de aula e 2) O uso de instrumentos avaliativos
em sala de aula.

A terceira e ultima etapa, captando o novo emergente, representa a
juncao das duas etapas descritas anteriormente, se configurando como a construgéo
e discussao a partir dos dados construidos ao longo da investigagdo em campo. O
capitulo “TIA, QUEM NAO SABE LER E ESCREVER FAZ O QUE?: entre as praticas
pedagogicas e a heterogeneidade da sala de aula” traz essas informacdes e o

discurso que se constréi a partir delas.
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4 “TIA, QUEM NAO SABE LER E ESCREVER FAZ O QUE?”: ENTRE AS
PRATICAS PEDAGOGICAS E A HETEROGENEIDADE DA SALA DE AULA

Neste capitulo, os dados construidos ao longo do periodo em campo
serdo apresentados e discutidos a partir das trés etapas que compdéem a Anadlise
Textual Discursiva (ATD): unitarizagdo, categorizacdo e metatexto (Moraes, 2003).
Diante do que foi exposto no capitulo referente a metodologia, sobre as trés etapas
da ATD e o caminho construido para organizagdao dos dados, iremos nos debrucar
em analisar e discuti-los. Portanto, esse capitulo sera marcado por descrever 0s
resultados do periodo de pesquisa de campo e refleti-los, por meio do referencial
tedrico adotado.

Apresentamos, ao longo do texto, nosso olhar sobre a heterogeneidade
no seu sentido amplo, olhando para os diferentes tipos descritos por Leal e Pessoa
(2023)'*. No entanto, apesar desse objetivo, ao analisarmos as situagoes
vivenciadas nas escolas, algumas dessas heterogeneidades podem se sobressair
em relacéo a outras. De modo a apresentar o que presenciamos, descreveremos as
situagdes observadas, assim como as falas das professoras e o que pensam sobre
sua pratica e suas turmas.

Esta pesquisa se centra na pratica das professoras participantes, a partir
de suas propostas para o trabalho da escrita com as criangas e um olhar centrado
na heterogeneidade da turma. Desse modo, a fim de discutirmos o que observamos,
nos debrugamos sobre duas categorias.

A primeira, intitulada “As atividades de escrita e as estratégias
pedagodgicas desenvolvidas em sala de aula”’, apresenta os aspectos que se
assemelham e se diferenciam, ndo s6 em relacdo as observacdes nas salas de
aulas, como também no discurso apresentado pelas professoras. A segunda, “O uso
de instrumentos avaliativos em sala de aula”, versa sobre os mesmos aspectos, mas
em vez de analisar as atividades, a atencdo se centra nos instrumentos usados
pelas professoras para avaliar suas turmas e as respectivas estratégias usadas por
elas. Diante do que se apresenta, daremos inicio a discussdo dessas duas

categorias.

14 Olhar a Fundamentagao Tedrica.



94

4.1 As atividades de escrita e as estratégias pedagodgicas desenvolvidas em

sala de aula

Nesta primeira categoria, optamos pela analise e discussdao das
atividades e estratégias, tendo em vista que as estratégias ndo se situam em
instrumentos e recursos usados, mas em como 0 ensino se organiza (Sabino; Turci,
2024). Ao propor uma atividade, o professor a organiza e da sentido a ela através
das estratégias desenvolvidas, por isso, a opgao por sua discussao em conjunto.

Organizamos os resultados desta pesquisa, a partir da divisdo das
informacdes de cada uma das professoras e 0s respectivos procedimentos usados
nesta pesquisa, identificando suas semelhancas e diferencgas.

Por estarmos lidando com duas escolas e, conseguentemente,
organizagdes e cenarios distintos, encontramos diferengas entre as agbes das
professoras, principalmente entre a professora Roseira Esperangosa, da Escola que
Cuida, em relagao as professoras Clarice e Lilian, da Escola Educar e Cuidar.
Acreditamos que, pelo fato das duas Ultimas trabalharem na mesma instituicao, em
alguns momentos suas posturas e agdes se aproximavam.

Desse modo, ao buscarmos os elos em comum entre as professoras, as
atividades implementadas apresentaram mais proximidade entre elas do que as
estratégias desenvolvidas por cada uma. Considera-se, assim, que as estratégias
variam em propostas de atendimento individual as criangas, explicagdes coletivas
sobre 0 que sera realizado, perguntas a respeito do conteudo trabalhado, escrita
com variagao das letras (cursiva e imprensa maiuscula), e propostas diferentes para
as criancas que possuem diagnodstico de alguma dificuldade especifica ou
deficiéncia. Esses sdo alguns exemplos de estratégias que serdo encontradas ao
longo da apresentacao dos resultados da pesquisa.

A fim de organizar os dados da pesquisa, dividimos esta categoria em trés
subcategorias referentes as atividades e as estratégias usadas por cada uma das
professoras, que foram explicadas ao longo da discussdo dos resultados. Sdo elas:
4.1.1) Estratégias com base no uso de material pedagdgico e na organizacdo social
da sala; 4.1.2) Estratégias para a producéo textual e 4.1.3) Atividades com escrita de
palavras: o uso do ditado. As duas primeiras subcategorias retratam o momento em
que as acgdes das trés professoras se assemelham, enquanto a ultima categoria se
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centra nas professoras Clarice e Lilian, tendo em vista que apenas elas duas

apresentaram proposta de uma mesma atividade.

4.1.1 Estratégias com base no uso de material pedagogico e na organizacao
social da sala de aula

Nesta subcategoria, trataremos sobre as atividades desenvolvidas em
sala de aula e as estratégias utilizadas pelas professoras Roseira Esperancosa,
Clarice e Lilian, quanto ao uso do material pedagdgico'®, por exemplo, o livro
didatico de Lingua Portuguesa, o caderno e a lousa. Inicialmente, apresentaremos
um breve panorama geral quanto ao uso desse material. Na sequéncia, trataremos
cada uma das docentes, a fim de explicar o que foi observado e o que elas
apresentam em seus discursos, de modo a entender suas praticas.

Durante as observacgdes em sala de aula, as docentes mantiveram uma
rotina diaria de uso do livro didatico, dentre elas, a professora Roseira Esperancosa
era a que se dedicava a uma rotina fixa quanto ao uso dos trés livros de Lingua
Portuguesa. Verificamos que toda semana, e a cada dia destinado ao estudo dos
conteldos de Lingua Portuguesa, ela usava um livro diferente. Enquanto a
professora Clarice, além de fazer uso dos livros de Lingua Portuguesa, também
realizou atividades no caderno envolvendo ditado e producdo textual. Ja a
professora Lilian trouxe outras propostas, como contagao de histérias, construcéo de
cartaz em grupo e revisao de conteudos no caderno.

Assim como cada professora possuia uma organizagdo quanto ao uso do
material pedagdgico, a disposi¢cdo das carteiras e das criangcas também variava. A
professora Roseira Esperangosa optava por manté-las em duplas, exceto na
realizagdo das avaliacbes em que os estudantes se sentavam individualmente. A
principio, achavamos que essa organizagcdo se devia aos niveis de escrita das
criangas. No entanto, ao longo da entrevista, a docente nos revelou que era escolha
das préprias criangas, que ela sé interferia se visse que a parceria ndo estava
funcionando. A cada dia em sala, observamos que as criangas gostavam de sentar

com colegas diferentes e dificimente sentavam com a mesma pessoa do dia

15 Utilizamos o termo material pedagogico para nos referirmos aos recursos utilizados pelas
professoras com suas turmas.
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anterior. Em relacao a essa liberdade de escolha dos lugares, a professora Roseira

Esperancosa justificou:

Na vida da gente, a gente escolhe com quem se relacionar, tem aquelas
pessoas que a gente tem mais afinidade, entdo com a crianga nao é tao
diferente. Eu ndo gosto de ta “ha vocé tem que sentar s6 aqui”, desse jeito
nao, eu deixo... porque isso também constréi autonomia nela (Roseira
Esperancosa).

A proposta de organizacdo da sala de aula em duplas, em que as
criangcas podem escolher onde querem sentar e com quem, € uma oOpcao
interessante, ndo s6 para a sua autonomia, como expressa a professora Roseira em
sua fala: “na vida da gente, a gente escolhe com quem se relacionar, tem aquelas
pessoas que a gente tem mais afinidade, entdo com a crianga nao € tao diferente”,
mas também por ser uma oportunidade de levantar hipdteses sobre o conteudo
trabalhado, discutir e argumentar sobre suas ideias de forma mais intensa (Leal,
2005). Proporciona, ainda, um ambiente de trocas entre as criangas e elas ndo ficam
restritas ao suporte da professora.

No que se refere a organizacao da sala de aula das professoras Clarice e
Lilian, ambas optavam por manter as crian¢as sentadas individualmente. Mesmo em
propostas de atividade em que havia interagao e movimento colaborativo entre elas,
elas mantinham a estrutura individual das carteiras e fileiras.

A opcédo por organizar a sala de aula em fileiras e carteiras dispostas
individualmente remete a uma visao mais tradicional de organiza¢ao do espaco, com
um ensino centrado no professor como detentor e transmissor do saber, enquanto as
criangas sao espectadoras do processo de aprendizagem (Gomide; Gimenes, 2018),
o que reforca a ideia de uma sala de aula pautada pela homogeneizagdo das
criancas, e a auséncia de interacao entre elas.

Esse tipo de organizagéo, a principio, pode dificultar as trocas entre as
criangas, principalmente nas situagbes de duvidas diante de uma atividade. No
entanto, Leal (2005) nos mostra uma possibilidade, exemplificando que o0s
momentos individuais podem ser uma oportunidade para as criancas refletirem e
organizarem os préprios saberes. Diante dessas duas perspectivas, sem duvidas,
estar sozinho proporciona reflexbes préprias que podem ndo acontecer com a
presenca de outras criangas juntas, no entanto, ainda € um modelo de organizacao

do espacgo que reforgca uma pratica centrada no professor e limita a interagéo entre
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as criancas. Especialmente, quando essa organizagdo é priorizada pelas
professoras.

Em relacdo a estratégias com base no uso do material pedagdgico, livro
didatico de Lingua Portuguesa, lousa ou caderno, as professoras apresentaram
semelhancas e diferencas quanto ao uso desses materiais. Iniciaremos a discussao
com as professoras Roseira Esperancosa e Clarice, ao fazerem uso do livro didatico,
assim como da lousa e caderno. Posteriormente, traremos os materiais pedagogicos
propostos pela professora Lilian, tendo em vista as diferengas implementadas por
ela quanto ao uso deles.

Ao propor uma atividade com o uso do livro didatico de Lingua
Portuguesa, as professoras Roseira Esperancosa e Clarice assemelham suas
estratégias ao solicitarem que as criancas colocassem a data do dia nas paginas do
material pedagégico (livro); essas professoras realizavam a leitura do texto inicial da
atividade, assim como faziam perguntas diante do que foi lido. No entanto, ao
escreverem na lousa, cada uma das professoras escrevia com uma letra diferente
(Roseira Esperancosa: cursiva, Clarice: imprensa maiuscula), representando uma
diferenca entre as suas estratégias. De modo a entender como cada uma delas
conduziu esses momentos, ilustramos as situagdes separadamente.

A professora Roseira Esperangosa, ao propor uma atividade fazendo uso
do livro didatico de Lingua Portuguesa, realizava a leitura das paginas dos
conteudos a serem trabalhados no dia, de forma coletiva e sempre solicitava que as
criancas repetissem depois dela. Ela também usava esses momentos para revisar
conteudos trabalhados em aulas anteriores, fazendo perguntas ("O que é um texto
informativo?”; “Quantos paragrafos possui o texto?”)'® ou citando exemplos ("Roseira
Esperangosa é professora, usando pronome pessoal fica, Eu sou professora”)'’.
Essa estratégia de realizar perguntas as criangas ao longo da leitura de um texto
objetiva trabalhar a atencdo e a interpretacdo delas diante do que estava sendo
explorado no momento da aula.

Ainda nessa perspectiva de explorar o uso do livro didatico, a professora
Roseira Esperangosa realizou uma atividade sobre pronomes, no entanto, para esse
momento, ela adicionou outro material pedagdgico, a lousa. A partir de uma

atividade do livro, ela escreveu na lousa um dos textos, deixando espacos em

'6 Fala da professora Roseira Esperangosa.
7 Fala da professora Roseira Esperangosa.
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branco para que as criangas colocassem a resposta correta. Depois de escreverem
em seus cadernos, ela perguntou os pronomes que deveriam ser colocados e
sublinhou cada um deles. Ao fim, estabeleceu-se a seguinte interagdo: “Qual
pronome esta marcado aqui?” (ela aponta para cada uma das palavras) (Roseira
Esperancosa). A turma responde: “O Camelo, Ele, Esse animal, Desse bicho, Ele,

Esse mamifero, Desse animal’ (Criangas). A Imagem 6 ilustra esse momento.

Imagem 6 — Atividade sobre pronomes pessoais realizada na lousa

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

Na situagdo apresentada, a professora Roseira Esperancosa explora o
que as criangas entenderam sobre o estudo dos pronomes, além de assumir o papel
de escriba para elas. Diante dessa exposi¢cao, observamos, de inicio, que ha um
movimento de atendimento das criangas de forma coletiva, buscando entender o que
elas sabem a respeito do conteudo trabalhado, através das perguntas e dos
exemplos ao longo da explicacdo, que se manifestam por meio das trocas de
conhecimentos entre a turma e ela.

No entanto, apesar do esforco em atender a heterogeneidade,
observamos que algumas criangas, principalmente aquelas que ainda possuem
dificuldade com a escrita, pareciam dispersas em relagao a proposta oferecida pela
docente. A dispersao das criangas sugere uma exclusdo da atividade, tendo em vista
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suas dificuldades em relacdo aos diferentes tipos de letras, e, no caso, ao uso da
letra cursiva.

O segundo aspecto a ser observado € o papel da professora Roseira
Esperancosa como escriba, ao trazer para a lousa o texto e as respostas das
criancas (Imagem 6). De acordo com Morais (2012), ao se referir a atuagéo do
professor como escriba, assevera que essas situacdoes em sala de aula permitem
que as criangas avancem em seus conhecimentos letrados, principalmente aquelas
que ainda nao consolidaram seus processos de escrita. Portanto, ha uma pessoa
que escreve diante do que elas dizem, assim como alguém fluente que 1€ o que elas
ainda nao conseguem fazer sozinhas.

O uso do livro didatico, somado a lousa e as estratégias de leitura e
realizacdo da atividade em grupo, pode ser uma opcdo no atendimento a
heterogeneidade, tendo em vista que a pratica da professora Roseira Esperancosa,
neste momento, buscou contemplar a todos no processo. No entanto, as criangas
que possuem dificuldades relacionadas a escrita ficaram dispersas em alguns
momentos da atividade, o que sugere que a proposta da docente ndo despertou
seus interesses ou o modo como foi trabalhado o conteldo nao atendeu as

individualidades delas.

Toda situagdo didatica proposta ou imposta uniformemente a um grupo de
alunos é inadequada para uma parcela deles. Para alguns pode ser
dominada facilmente e, por isso, ndo constitui um desafio nem provoca
aprendizagem. Outros, porém, ndo conseguem entender a tarefa e, por isso,
nao se envolvem nela. Mesmo quando a situagao estd em desarmonia com
o nivel de desenvolvimento e as capacidades cognitivas dos alunos, pode
parecer desprovida de sentido, de interesse, e ndo gera nenhuma atividade
notavel a nivel intelectual [...] (Perrenoud, 2001, p. 26).

Desse modo, mesmo que o professor diversifique os recursos, aposte nos
didlogos e interacbes, como a professora Roseira Esperangosa proporcionou para
sua turma, nado significa que todos serdo alcancados e tenham seus interesses
despertados. Quando o professor se depara com tal situacao, ha a necessidade de
olhar para a sua pratica e pensar em novas maneiras de despertar o interesse das
criangas. Perrenoud (2001, p. 27) sugere o trabalho com pedagogias diferenciadas,
na perspectiva de “organizar as interagdes e as atividades de modo que cada aluno
seja confrontado constantemente [...] com situa¢des didaticas mais fecundas para

ele’.
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Ainda na perspectiva do uso do livro de Lingua Portuguesa,
apresentamos como a professora Clarice o utilizou com sua turma. Ao propor a
realizacdo de uma atividade com esse material, a docente lia o titulo do texto e
perguntava as criancas o que elas viam na imagem. Em um desses momentos, a
docente trouxe uma atividade com a proposta do género cartaz publicitario (Imagem

7), que manifestou alguns dialogos entre ela e uma das criangas.

O que vocés veem nos anuncios da imagem? (Clarice).

A pessoa que escreveu nessa imagem é analfabeta, esta escrito Xampu
com X (Crianga).

Xampu com X é escrito assim no Brasil e Shampoo com Sh é americano.
Muito bem, boa percepgéo! (Clarice)

Imagem 7 — Atividade sobre cartaz publicitario

Unidade

9 Cartaz publicitario

dades orar

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

No extrato do dialogo, observamos uma participacao efetiva das criancas,
elas interagiram com a professora e realizaram trocas qualitativas. H4 curiosidade da
turma quanto ao que estd sendo apresentado e, independente do que as criancas
questionem, a docente responde e valida o que elas verbalizam.

Apesar das explicacdes sobre o conteudo fornecidas pela professora, das
trocas realizadas entre ela e sua turma, nem todas as criancas se beneficiam de
modo igualitario. Segundo Leal (2005), o professor desenvolve multiplas finalidades,
mesmo realizando uma atividade Unica, ele sabe que cada crianga esta aprendendo
algo diferente. No caso do didlogo retratado anteriormente, a fala da crianga com a
professora Clarice mostra sua interpretacéo sobre um fato que foi Unico, assim como

outras criancas devem apresentar percepgoes diferentes sobre a mesma situacao.
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Ainda sobre os estudos do género cartaz publicitario, a professora Clarice
propbs que a turma construisse individualmente um cartaz sobre 0 meio ambiente
em seus cadernos. Antes de iniciarem a atividade, ela relembrou as caracteristicas
do género: “Quais as caracteristicas do género cartaz?”; “Vocés vao fazer um cartaz
com essas caracteristicas.”; “O slogan é a frase principal” (Clarice). Ela estipula um
tempo para que as criangas realizem a atividade, e, apesar de ser um momento
individual, a turma se ajuda, a professora € solicitada pelas criancas e acompanha o
que elas estado confeccionando e fornece suporte, quando necessario. A Imagem 8
ilustra esse momento.

Imagem 8 — Atividade de construgéo de um cartaz

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

Na Imagem 8, observamos duas situagdes: a primeira representa a
professora Clarice auxiliando uma crianga em relagdo a sua escrita, mostrando as
palavras que estavam escritas incorretamente e apontando a forma correta de
escrever; na segunda parte, € o cartaz produzido por essa crianga que solicitou
ajuda, mostrando o0 que ela escreveu e as corregdes realizadas por Clarice. De
modo geral, mesmo sendo uma atividade a ser realizada individualmente, algumas
criangas solicitaram ajuda da docente ou dos colegas, proporcionando que todos
conseguissem realizar a producao do cartaz. Segundo Leal (2005), esses momentos
individuais sdo importantes para que a crianga consiga se organizar sozinha, mas,

ao mesmo tempo, deve contar com o suporte da professora.
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[...] a passagem do(a) professor(a) pelas bancas, olhando como eles estéo
escrevendo e conversando com eles individualmente, levando-os a usar
pistas para realizar a tarefa, pode ser preciosa para que os alunos
ultrapassem obstaculos e sintam o cuidado do(a) professor(a) para com eles
(Leal, 2005, p. 105).

As situacbes apresentadas anteriormente, a respeito das aulas das duas
professoras, expressam propostas préximas quanto ao uso do material pedagégico e
as estratégias desenvolvidas por elas, representando praticas que buscam atender
as demandas coletivas da turma. No entanto, no que se refere as estratégias que
atendam as particularidades das criangas, observamos diferencas entre as
docentes.

A professora Roseira Esperangosa, ao escrever na lousa, mantém o uso
da letra cursiva, como expresso na Imagem 6, uma estratégia que a principio pode
ser interessante, tendo em vista a importancia de explorar e conhecer diferentes
tipos de letra para escrita (Morais, 2012). No entanto, pode nao incluir as criangas
gue ainda nao avangaram no dominio da escrita, o que talvez justifique o motivo de
algumas, com mais dificuldade na escrita, permanecerem mais dispersas ao longo
da aula.

No movimento oposto, a professora Clarice aposta no uso da letra de
imprensa maiuscula, estratégia que melhor se adequa as demandas individuais da
sua turma, principalmente as criangas que ainda possuem dificuldades relacionadas
a escrita, como apresentado na Imagem 8, em que o cartaz da crianga esta escrito
com esse tipo de letra. As situagdes vivenciadas junto a professora Lilian serédo
comentadas mais adiante, no entanto, trouxemos para este momento da discussao,
pois, como a professora Clarice, ela também utiliza com sua turma a letra de
imprensa maiuscula.

De acordo com Morais (2012), em uma situagdo em que a crianga ainda
se encontra na fase inicial da escrita, propor que ela escreva com uma letra mais
desenhada como a cursiva desfoca a sua atencdo sobre a atividade de escrita,
porque ela passa a se centrar no tracado correto e no desenho da letra, em
descompasso com a necessidade de refletir sobre as escolhas das letras que ela
precisa para representar o som de uma determinada silaba e escrever uma
determinada palavra.

Portanto, o uso de uma letra como a cursiva, que exige da crianca a

preocupacao quanto aos seus tracados e desenhos, em um momento em que ela
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ainda nao consolidou completamente seu processo de escrita, retira o foco principal
que é entender o que esta sendo escrito ao transferir para o esforco motor de
realizar o tragado corretamente.

A professora Roseira Esperancosa explica que, no inicio do ano letivo, ela

escrevia com a letra “bastdo” ou de imprensa maiuscula, ja que algumas criangas so
usavam esse tipo de letra. Ao longo da entrevista, ela explicou como foi esse

processo.

Nada impositivo, ainda hoje tem crianga que consegue fazer s6 a bastao,
sabe fazer algumas coisas. Mas € como eu explico para eles, “oh, a letra
cursiva € um desenho”, ai no inicio do ano a gente faz até uma atividade de
desenho, em artes, para eles desenharem, por exemplo, a primeira letra do
nome, fazendo um desenho, as carinhas, alguma coisa. “Entdo vocés vao
aprendendo a medida que o tempo vai passando que vocés forem
exercitando.” Entdo no primeiro semestre a agenda que eu fago € letra
bastdo, no segundo semestre vocé viu que é sé letra cursiva. Porque se
vocé comegar 0 ano querendo fazer letra cursiva eu acho confuso. Os
meninos chegam em casa e choram, chegam em casa dizendo que a
professora nao deixou ele fazer a agenda, € uma confusao que eles criam.
E eu ndo gosto de criar essas coisas desnecessarias. Mas eu vou
trabalhando com eles assim, “oh, quem ja sabe fazer a letra cursiva faga
(Roseira Esperangosa).

Em sua resposta, a professora Roseira Esperancosa determina o tempo em
que deve mudar o uso da letra bastdo para a letra cursiva: “Entdo no primeiro
semestre a agenda que eu faco é letra bastao, no segundo semestre vocé viu que é
so6 letra cursiva”. E continua sua resposta afirmando: “Mas eu vou trabalhando com
eles assim, oh, quem ja sabe fazer a letra cursiva faga”. Apesar dessa “liberdade” de
escolha da letra, na situacao descrita, refletimos que, na perspectiva de uma pratica
com base no atendimento a heterogeneidade da sala de aula, essa professora, ao
escrever na lousa com a letra cursiva, privilegia as criangas mais avangadas na
hipétese de escrita. Por outro lado, ela exclui as demais que ainda se encontram em
uma hipdétese inicial, o que pode desfavorecer sua evolugéo conceitual da escrita. Na
medida em que essas criangas apresentam hipéteses iniciais de escrita, ndo se
engajam na tarefa de escrever com a letra cursiva.

Uma pratica que se volta para o atendimento a heterogeneidade deve
‘considerar o sujeito como unico, ativo e interativo no seu processo de
conhecimento” (Rego, 1998, p. 64). Na situagdo apresentada, a professora Roseira
Esperangosa nao atende a todas as criangas de sua sala, tendo em vista que as que
dominam a escrita e os diferentes tipos de letras compreendem o que esta sendo
exposto, mas aqueles que ainda possuem dificuldade ficam a margem do processo.
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Outro aspecto a ser salientado mediante essa situacédo é a preocupacao
da professora Roseira Esperancosa em trabalhar a letra cursiva, o que remete a
uma pratica mais tradicional de ensino, em que havia a obrigatoriedade pelo
aprendizado da letra desenhada a perfeicao (Morais, 2012), pratica ainda enraizada
nas escolas, que se preocupam mais com o tipo de letra que a crianga escreve ao
invés de explorar as diferentes possibilidades de escrita ou buscar aquela que
melhor atenda as necessidade de cada uma.

Adotando uma estratégia diferente quanto ao uso dessas letras (cursiva e
de imprensa maiuscula), as professoras Clarice e Lilian optam por usar, na maioria
das vezes, a imprensa maiuscula em suas escritas. No entanto, isso ndo significa
que a letra cursiva ndo seja usada por elas, visto que essas professoras apenas
exploram de um modo diferente seu uso.

A professora Clarice nos relatou, ao longo das observagdes que, no inicio
do ano, comegou 0 processo de transigao entre a letra de imprensa maiuscula para
cursiva. A principio, ela sempre usava a letra de imprensa maidscula, por ser a letra
que as criancas tinham mais familiaridade, depois comecgou a escrever a agenda na
lousa com as duas opc¢des, para que as criancas se familiarizassem com a diferenca
entre elas. Além disso, a professora ainda fixou nos cadernos uma folha contendo o
alfabeto escrito em letra cursiva, para que as criancas consultassem em um
momento de duvida. No entanto, quando a turma estava no segundo semestre, ela
passou a usar apenas a letra cursiva para escrever, o que trouxe desconforto as
criangas que ainda nao conseguiam fazer, voltando a escrever com a letra de
imprensa maiuscula.

Diferente da professora Clarice, Lilian n&o realizou esse processo de
transicdo entre uma letra e outra. A docente nos explicou que néo faz esse tipo de
cobranca em relagcdo a sua turma: “Quem nao sabe ler faz a bastdo, mas quem ja
sabe a cursiva faz assim” (Lilian). Apesar de predominantemente usar a letra de
imprensa maiuscula, ou como chamado por ela de “bastdo”, em suas aulas, ela
sempre relembra para as criangas como se escreve com a cursiva, aléem das
criangas também perguntarem: “Tia, como é o T maiusculo cursivo?” (Crianga).

O discurso da professora Roseira Esperancosa se volta para um
atendimento que respeite as individualidades das criangas, mas ao colocar em
pratica, suas acdées mostram um caminho contrario, visto que ela privilegia os que ja

estdo alfabetizados ou bem proximos disso, e exclui aqueles que ainda estédo
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consolidando sua escrita. A pratica baseada no respeito ao principio inclusivo deve
engajar toda a turma, sem privilegiar um grupo.

Ja as professoras Clarice e Lilian respeitam as individualidades das
criancas e trazem as duas propostas de escrita (letra cursiva e de imprensa
maidscula) em suas praticas, deixando as criangas a vontade para escreverem como
conseguem, mas sempre apresentando as duas possibilidades. Uma das dimensdes
da heterogeneidade descrita por Leal e Pessoa (2023) refere-se ao respeito aos
diferentes niveis de aprendizagem, considerando as experiéncias das criangas.

Apresentamos anteriormente as aulas das professoras Roseira
Esperancosa e Clarice, nas quais elas exploram os materiais pedagdgicos que
optaram por usar. A partir desse momento, destacamos as aulas da professora Lilian
e as propostas implementadas por ela, com o uso de alguns materiais pedagdégicos
diferentes das outras duas docentes.

Observamos, nas aulas da professora Lilian, que o uso do material
pedagdgico (livro didatico) nao era tao frequente como nas demais professoras. De
modo constante, as atividades eram escritas na lousa para que as criancas
individualmente copiassem no caderno, ou as realizassem em grupo. Ao longo do
periodo observado, estava ocorrendo a semana de inclusdo na escola, sendo esta
tematica recorrente nas aulas. Algumas atividades realizadas tinham o propdsito de
discutir sobre esse tema, e, em outros momentos, foi realizada uma atividade
coletiva.

Uma das atividades realizadas com o uso do material pedagdgico lousa
possuia relacdo com uma histéria contada para a turma com a tematica da incluséo,
tendo em vista que durante o periodo de observacdo a escola estava explorando
esse tema, e a professora Lilian aproveitou a proposta para trabalhar em suas aulas.
A partir da leitura da histéria sobre inclusdo, em um primeiro momento, a professora
Lilian optou por explorar o que as criangas entenderam sobre a historia, o que
pensam e sabem a respeito desse assunto. A fim de explorar o que as criangas
aprenderam sobre inclusdo, a docente escreveu algumas questées na lousa

(Imagem 9) para que a turma respondesse.
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Imagem 9 — Atividade sobre a histéria contada

Legenda: Atividade de Portugués
1) Responda sobre a histéria lida.

A) Qual o nome do personagem principal? R — Leo.

B) Leo é o irm&o mais novo ou mais velho? R — O irm&o mais novo.

C) Como era o comportamento do Leo? R — Ele estava quieto, ndo brincava mais.

D) Como mudou esse comportamento? R — Ele estava agressivo, incomodado, irritado.

E) O que os pais de Leo fizeram depois que perceberam essas mudangas? R — Procuraram falar com
a professora.

2) Pesquise o significado da palavra inclusao.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

Ao realizar essa atividade na lousa, a respeito da histéria contada, a
professora Lilian utiliza a letra de imprensa mailscula como estratégia que favorece
a turma, como comentado anteriormente. No entanto, ela ndo 1é ou explica as
questdes da lousa, e as criangas resolvem individualmente, seguida pela correcédo
coletiva, quando a docente assume o papel de escriba, a partir das respostas da
turma. A estratégia usada pela docente de ndo ler ou explicar as questdes
desfavorece as criangcas que ainda possuem dificuldades relacionadas a leitura.
Portanto, as estratégias usadas pela professora oscilam entre incluir uns e excluir
outros.

Além da atividade realizada com uso da lousa, destacamos a construgéao
de um cartaz ainda voltado para a tematica da inclusdo, uma proposta realizada
coletivamente. Para isso, ela entregou a cada crianga o0 desenho de uma mao para
que elas pintassem, explicando que a imagem da m&o representa a identidade de
cada um e suas diferencas enquanto pessoa. Desse modo, a docente solicitou que
elas pintassem esse desenho da mao, para depois colocar no cartaz.

A orientacdo seguinte instruia as criangcas a escreverem uma frase que

sintetizasse o que elas entenderam sobre inclusdo e que seria escrita no cartaz.
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Primeiro, a frase deveria ser escrita no caderno de cada crianga, €, em seguida, ela
ia escolher a que melhor representava a tematica. Assim, a professora Lilian passou
em cada uma das mesas olhando o que cada uma estava fazendo, auxiliando e
tirando as duvidas que foram surgindo. Observamos que as criancas que ainda
tinham dificuldade de escrita foram orientadas a falar oralmente suas frases. A frase
escolhida foi: “A inclusdo € uma arma poderosa contra o preconceito”. A professora
escreveu na lousa e depois foi colada no cartaz junto aos desenhos das méaos das

criangas, como apresentado na Imagem 10.

Imagem 10 — Cartaz com a tematica sobre a inclusao

U INCLIVISTALO)

UMA ARMA

PODEROSA

CONTRA O
PRECONCEITO

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

A situacdo descrita da atividade em grupo sobre o cartaz mostra a
professora Lilian usando as mesmas estratégias com a turma, de fornecer as
informagdes sobre a atividade, instigando que reflitam sobre a inclusdo a partir das
discussées feitas ao longo da aula, situacédo esta em que cada criangca desenvolve
conhecimentos e capacidades diferentes (Leal, 2005). Além disso, a estratégia de
escrita de uma frase sobre inclusdo explora diferentes unidades linguisticas,

essencial para quem esta comecando a ler e escrever sozinha (Morais, 2012).
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Apesar do uso da mesma atividade e estratégia, com uma proposta de
atendimento coletivo, a professora Lilian auxiliou cada uma das criancas
individualmente, as que solicitavam ou ndo. Nesse momento, ela contempla a
heterogeneidade com uma proposta inclusiva, em que explora uma atividade para a
turma como um todo, mas fornece ajudas individuais, além de uma atividade que
atende as diferentes demandas da classe. Para dar conta da heterogeneidade da
turma, o professor pode adotar diferentes tipos de organizacdo da sala, seja por
niveis de conhecimento, proximidade ou auxilio individual; independente da escolha,
ele deve favorecer a aprendizagem das criancas (Pessoa; Castro; Nascimento,
2023).

As situagdes apresentadas anteriormente descrevem algumas praticas
das professoras, a partir das atividades propostas e como elas as conduzem através
de suas estratégias, no sentido de atender toda a turma. No entanto, ao longo das
observagdes e dos didlogos realizados, um aspecto se destacou entre as trés: a
proposta de atividades diferentes a serem trabalhadas com as criancas que
possuem diagnéstico.

Ao longo das observacdes do planejamento e da entrevista, a professora
Roseira Esperangosa nos mostrou (Imagem 11) e relatou sobre o uso de atividades
diferentes para as criancas com diagnéstico ou que ainda possuem dificuldades
relacionadas a leitura e a escrita. Questionamos a professora Roseira Esperangosa
sobre o0 uso dessas atividades e os contextos em que sédo propostas. Ela assim
respondeu: “a gente sempre tem uma atividade... atividade de alfabetizacéo,
aquelas atividades bem bdsicas de alfabetizagéo, de letras, entdo a gente tem essas
atividades”. E prosseguiu explicando: “E a gente vai dando, chamando aqui no bird,
‘vamos fazer aqui a leitura, vamos fazer aqui essa atividade’, que nédo seja do livro,
que seja outra atividade”. Ela também se queixou da falta de assiduidade das
criancas que apresentam maiores dificuldades: “quando eles vém, porque eles
também faltam”. A Imagem 11 a seguir ilustra essas atividades que, para a
professora, sdo diferentes das demais atividades da turma.
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Imagem 11 — Atividades diferentes propostas pela professora Roseira
: |

: =111 Pinte as figuras que Comeam (om a letra de
Al

= @

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024)

Apesar de relatar fazer uso dessas atividades com o grupo de criancas
com diagnéstico, em nenhuma das aulas que observamos ela fez uso desse
material. Todas as atividades propostas eram semelhantes e coletivas, sem
distincdo entre as atividades para as criangas com diferentes niveis de
conhecimento, diferentemente da professora Clarice e Lilian, que ao proporem uma
atividade para a turma, a das criangas com diagnéstico sempre eram separadas e
adaptadas.

No que se refere a professora Clarice, ela sempre mantinha uma atividade
diferente a ser realizada com a crianga que possui diagnostico de autismo. Segundo
ela nos relatou, eram propostas aproximadas ao que as demais criangas da turma
realizavam. Entretanto, ao longo das aulas, observamos um descompasso ao que
era proposto a essa crianga e ao restante da turma. Por exemplo, na aula em que a
turma construiu um cartaz em seus cadernos, a atividade realizada pela crianga com
autismo era outra com tematica diferente (Imagem 12).
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Imagem 12 — Atmdade d|ferente proposta a crianga com Autismo

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

Além da atividade diferente, o suporte e as instrugées que essa crianga
recebia vinham da profissional de apoio que a acompanhava em sala, que optava
por retira-la do contexto da sala para que ela realizasse a atividade em outro local, o

que limitava sua interacdo com as outras criangas e com a propria professora.
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Salientamos que ndo sabemos o motivo da retirada da crianca da sala para realizar
a atividade em outro espaco da escola.

A professora Lilian adotava ag¢des similares as da professora Clarice, no
que se refere ndo s6 a proposta de uma atividade diferente, como pelo fato das
criangas com diagndéstico também serem acompanhadas pela profissional de apoio.
O que as diferencia em alguns momentos € a interacao de Lilian com esse grupo de
criangas: ela mostrou mais interacdes, explicacoes e tentativas de inclui-las nos
momentos com a turma, por exemplo, ao ler as atividades para elas, passar
instrucdes e dar suporte individual, além de ouvir o que tinham a dizer a respeito de
uma discussao. Constatamos que as atividades, apesar de diferentes, algumas
propostas possuiam relacdo com a tematica trabalhada com o restante da turma

naquele momento.

Imagem 13 — Atividade diferente proposta pela professora Lilian
ATIVIDADE

ESTE E O ANDRE. ELE E AUTISTA.
ANDRE VE O MUNDO DE UM JEITO DIFERENTE.
DE UM JEITO MUITO ESPECIAL.

2 DE ABRIL
DIA MUNDIAL
DE CONSCIENTIZAGAO

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

A Imagem 13 é um exemplo de atividade diferente a ser realizada com as
criangas com diagndstico, mas que possuia relacdo com o assunto estudado no
momento. Sobre o trabalho da professora Lilian a respeito da semana de incluséo,
enquanto o restante da turma respondia a atividade realizada na lousa (Imagem 9),
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que falava sobre a histéria lida, esse grupo de criancgas realizava outra proposta:
elas deveriam escrever o nome do personagem da histéria contada.

A atitude das professoras, de pensarem que uma crianga com diagnéstico
ou que ainda n&o avancgou no seu processo de alfabetizagdo precisam de atividades
diferentes, e, por vezes, descontextualizadas com o que esta sendo trabalhado com
o restante da turma, para conseguir aprender, reflete o que elas pensam e como
agem diante da heterogeneidade de suas turmas. Os ritmos de aprendizagem e a
trajetoria de elaboracdo dos conhecimentos sao diferentes para cada crianca, desse
modo, o professor s6 consegue alinhar sua pratica pedagdgica ao atendimento as
diferencas quando ele compreende isso (Lustosa; Figueredo, 2021).

A fim de entender o que as professoras pensam e entendem sobre a
heterogeneidade de suas turmas, extraimos da entrevista suas respostas. A
professora Roseira Esperancosa apresenta sua compreensdo sobre o assunto da

seguinte forma:

A heterogeneidade que eu compreendo é que tem a ver com inclusdo, a
incluséo de todos. Quer dizer, é vocé dar atengéo e procurar incluir, porque
as vezes a gente pensa que a inclusdo é s6 aquelas pessoas que tém
laudo, que tém alguma deficiéncia, ndo é, as vezes vocé tem na sala um
aluno como o R, por exemplo, ele € uma crianga que precisa ser incluida.
Entdo tem que ser incentivada, tem que sempre esta trazendo leitura para
ele fazer, alguma coisa em relacdo a isso para que ele se sinta, que
pertence a sala. Eu acho, eu penso que é isso né. A heterogeneidade nao
tem criangcas do mesmo jeito, embora a gente faca um planejamento para
atender a classe, mas a gente tem que ter esse olhar também. Que aquela
atividade do livro, ela ndo vai ser apropriada para aquela crianga (Roseira
Esperangosa).

Nesse extrato, a professora Roseira Esperancgosa alia a heterogeneidade
a inclusao de todos: “quer dizer, € vocé dar atengao e procurar incluir, porque as
vezes a gente pensa que a inclusao é sé aquelas pessoas que tém laudo, que tém
alguma deficiéncia...”. Uma reflexdo que se atenta ao real significado de inclusao,
que nao se limita as criangas com deficiéncia, mas todos pertencentes a
comunidade escolar (Mantoan, 2003). No entanto, nas situacdes observadas em
sala de aula, constatamos que a docente contemplou uma parte de sua turma, e a
outra ainda n&o foi alcangada.

Seu discurso sugere que ela compreende a heterogeneidade no sentido
mais amplo, ou seja, ndo apenas as pessoas publico-alvo da educacao especial,
possivelmente se referindo as diversas habilidades cognitivas das criancas, seus

estilos e ritmos de aprendizagem, assim como os fatores socioecondémicos,
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familiares, influéncias culturais e éticas (Mainardes, 2008). Desse modo, ela sugere
refletir, de forma mais ampla, sobre o conceito de heterogeneidade. No entanto, ela
se contradiz, ao afirmar que deve planejar para “atender a classe”, e continua sua
resposta se referindo a uma crianga que nao se encontra no mesmo nivel de
aprendizagem de seus pares, e afirma: “tem que ter esse olhar também”. Como
olhar para todos e para cada um? Trata-se de um principio da educacao inclusiva:
acolher a todos, oferecendo acessibilidade ao conhecimento, sem desconsiderar os
diferentes niveis e ritmos de aprendizagem.

A professora Roseira Esperancosa possui uma coerente reflexdao a
respeito da inclusdo e do entendimento sobre heterogeneidade, principalmente no
sentido amplo da palavra, no entanto, suas agées possuem um movimento diferente.
Ha compreensdo conceitual, mas esse entendimento ndo se reflete em suas
escolhas durante a pratica pedagdgica em sala de aula. Algo que nao podemos
culpabiliza-la, pois, possivelmente, pode ser um reflexo de sua formacao inicial e da
falta de suporte da prépria escola em propor momentos de conversa a respeito das
dificuldades enfrentadas em sala. A formacao ofertada pela prefeitura também nao
surte o efeito esperado, configurando-se como uma questao expressa pela docente.

[...] a gente na verdade ndo tem uma formagdo como deveria ter, a gente
tem aquela formagao mensal, dada pela secretaria, mas assim é uma coisa
muito rasa que ndo condiz com a nossa realidade, entdo a gente vai e volta
na mesma. E ver atividades 14, ver umas coisas que nao tem assim relagao
com o que a gente faz. Ou seja, ndo vem nos dar subsidios, acrescentar [...]
(Roseira Esperancosa).

No extrato, a docente expde uma queixa a respeito da formagéao que lhes
€ ofertada: “a gente na verdade ndo tem uma formagdo como deveria ter”,
configurando-se como uma critica em relacdo ao que lhes é ofertado nesses
momentos, expressando como “uma coisa muito rasa que nao condiz com a nossa
realidade”. Mantoan (2003), ao tratar sobre a formagédo continuada na perspectiva
inclusiva, discute que precisa haver uma ressignificagdo do papel do professor
voltado ndo apenas as questbes tedricas, mas ao “saber fazer”. Ha a necessidade
de dominio da teoria, mas discutir a pratica também se torna imprescindivel, por isso
a autora reitera a importancia do compartiihamento de ideais entre professores,
coordenadores e diretores como chave do aprimoramento em servico (Mantoan,
2003).
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No que se refere as concepcdes da professora Clarice sobre a
heterogeneidade, ela apresenta um discurso incerto a respeito do que entende sobre

esse conceito.

Hétero sdo varias diferengas, idade..., o que é isso mesmo? Sao varias
aprendizagens, sdo varias criancas aprendendo de maneiras diferentes?
(Clarice).

Vocé que tem que me dizer (Pesquisadora).

Eu sei que... ta tudo ali fazendo a mediacdo do conhecimento para eles. Eu
sei que tem uns que aprendem, tém outros que precisam de uma maneira
mais direta para entender e aprender tenho consciéncia disso. Devido as
dificuldades da leitura (Clarice).

Os destaques da resposta da professora Clarice “Eu sei que tem uns que
aprendem, tem outros que precisam de uma maneira mais direta para entender e
aprender, tenho consciéncia disso. Devido as dificuldades da leitura” nos mostra que
ela compreende os aspectos referentes as dificuldades das criancas, que cada uma
tem seu tempo e processo para aprender. Em sua resposta, Clarice se centra sobre
uma compreensdo de heterogeneidade, ao explicar as trajetorias individuais e o
percurso escolar das criancas. O que representa, portanto, entender que as criancas
vivenciam suas trajetérias individuais, apresentam dificuldades de aprendizagem e
também indicam os conhecimentos ja construidos (Leal; Pessoa, 2023). No entanto,
ao longo das observagdes em sala de aula, ela ainda tem dificuldade para atender
aos diferentes niveis de aprendizagem e, constantemente, faz a opg¢ao de propor
atividades descontextualizadas e sem nenhuma relagédo com aquelas realizadas pela
maioria das criancas.

Assim como a professora Clarice, Lilian também possui uma visao
semelhante a respeito da heterogeneidade. A docente apresenta a seguinte

concepgao a respeito desse assunto:

O que eu entendo é que dentro da sala de aula existem varios niveis, as
criangas até podem ter a mesma faixa etaria, a mesma idade, mas os niveis
de aprendizagem sao diferentes. Tanto na leitura quanto na escrita, entao
existe essa complexidade de varios niveis e também a questdo dos
transtornos né. As criangas também, algumas com transtorno de
comportamento, transtorno de aprendizagem, entdo entendo que é isso ai,
uma sala mista. Uma turma mista (Lilian).

Ao destacarmos no discurso da professora Lilian, quando ela diz “dentro
da sala de aula existem varios niveis, as criangas até podem ter a mesma faixa
etaria, a mesma idade, mas os niveis de aprendizagem sao diferentes.”, observamos

que sua concepgao a respeito da heterogeneidade refere-se ao percurso escolar das
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criancgas, seus diferentes niveis de escolaridade e tipos de conhecimento que cada
um possui (Leal; Pessoa, 2023).

Concluimos que as professoras possuem certo nivel de conhecimento a
respeito da heterogeneidade, seja numa perspectiva mais ampla e inclusiva, como a
professora Roseira Esperancosa, ou mais restrita, como a professora Clarice e
Lilian. Independente dos conhecimentos manifestados por elas, o que elas sabem
nao reflete completamente em suas praticas; ha oscilagcées entre incluir ou ndo as
criancas ao longo do que propdem em suas salas de aula.

Portanto, nesta subcategoria, ao tratarmos sobre as atividades e as
estratégias desenvolvidas pelas professoras, observamos como cada uma opta pela
organizacdo de suas salas de aulas, o uso dos materiais pedagdgicos e as
estratégias desenvolvidas para cada um desses momentos, expressando
semelhancas em alguns momentos, como também diferengcas. Em uma pesquisa
que se volta para o atendimento a heterogeneidade, observa-se que ha oscilacées
nas praticas das professoras, que elas até compreendem o conceito, seja de modo
amplo ou restrito, expresso em suas falas, mas que, no fazer cotidiano, seus
discursos e suas concepcdes nao se alinham ao que elas propdéem para suas
turmas.

A subcategoria seguinte trata sobre outra atividade trabalhada pelas
professoras, a producgao textual, apresentando as estratégias usadas pelas docentes
e 0s aspectos que se assemelham e diferenciam entre elas.

4.1.2 Estratégias para a producao textual

A crianga adquire a linguagem oral ao ouvir e falar sobre textos em
diferentes situacdes de interagdo. Do mesmo modo, ela aprende a escrever a partir
da interagdo com o material escrito nos textos (Soares, 2020). Ao propor, em sala de
aula, uma produgéo textual, o professor oportuniza tanto o trabalho da leitura como
da escrita, incentiva a imaginagao e a expressao da crianga por meio das palavras.
Desse modo, apresentamos nesta subcategoria o trabalho realizado pelas trés

professoras ao proporem em suas aulas a construgéo de producdes textuais'®.

18 Ao tratarmos sobre a producéo textual nesta subcategoria, ndo voltamos a discuss&o para andlise
das produgdes, mas como uma proposta das professoras para trabalhar a escrita das criangas.
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As estratégias adotadas pelas professoras, ao longo dessa atividade,
tiveram suas semelhancas e diferencas. As professoras Roseira Esperancosa e
Lilian assemelham suas estratégias ao explorarem as caracteristicas dos géneros
propostos (bilhete e carta), sua estrutura, além de deixarem as criancas a vontade
para escreverem como sabem e fornecem suporte individual quando as criancas
solicitam. As estratégias da docente Clarice também se assemelham as das outras
professoras ao explorar as caracteristicas do género textual trabalhado (relato
pessoal) e fornecer suporte individual a partir do que as criangas solicitam. No
entanto, apesar dessas semelhancas, o suporte a respostas das perguntas da
atividade e as devidas explicacbes de como as criancas deveriam realiza-la
aconteceu de modo coletivo, assim, a professora Clarice apresentou uma estratégia
diferente ao conduzir esse momento de producao textual.

Iniciaremos a apresentagdo dos dados pelas aulas das professoras
Roseira Esperancosa e Lilian, devido as semelhangas descritas anteriormente com o
trabalho de producéao textual realizado com suas turmas.

A professora Roseira Esperancosa, ao propor uma producdo textual a
partir do género bilhete, apresentou essa proposta para a turma com o objetivo de
possibilitar que a pesquisadora conhecesse a escrita das criangas. Assim, ela
solicitou que cada crianga escrevesse um bilhete. Para isso, ela usou como
estratégia a revisdo das caracteristicas do género: sua estrutura e finalidade. Na
producgdo, as criangas solicitaram sua ajuda, bem como da pesquisadora.

O momento da produgdo do bilhete foi bem recebido pela turma, as
criangas se mostraram empolgadas quanto a construgao do texto, realizando trocas
com os colegas, seja do que iriam escrever, ou de quais materiais iam utilizar
(canetas e lapis), olhando como o outro colega estava fazendo. Neste momento, néo
houve distingdo entre o que sabiam ou n&o escrever (Imagem 14). Vimos que a
professora Roseira Esperancosa deixou as criangas livres para fazerem a escrita
como conseguiam; muitas delas solicitaram a ajuda da docente ou da pesquisadora

quando ndo conseguiam escrever algo.
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Imagem 14 — Bilhete produzido por algumas criangas da turma da
professora Roseira Esperancosa
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

A Imagem 14 ilustra bilhetes escritos por duas criancas. A primeira
imagem € de uma crianca que possui dificuldades relacionadas a escrita (talvez
justifiqgue o fato dela optar pelo desenho e a escrita do nome da pesquisadora). A
segunda explorou mais a escrita e optou pela construcao de um pequeno texto.

Ao longo da realizacdo dessa atividade, as criancas recorreram muitas
vezes ao suporte da pesquisadora e uma situacdo chamou atencdo. Uma das

criangas se aproximou e perguntou:

Como escreve seu nome? (Crianga)

Meu nome é Débora (Pesquisadora)

Escrevo no papel meu nome com letra cursiva.

Eu néo sei essa letra, s6 a outra (Crianga)

Escrevi novamente meu nome, mas com letra de imprensa maiuscula.
Agora entendi! (Crianga)

O momento de interacdo descrito anteriormente com essa crianca trouxe as
seguintes reflexdes: a primeira é que ela ainda ndo consolidou seu processo de
apropriagao da escrita alfabética, pois, nesse primeiro momento, sua atencao deve
estar voltada para a constru¢do da palavra e ndo nos tragos para a escrita da letra
(Morais, 2012). Segundo, a partir da fala da crianga, sobre 0 que ela consegue ou
ndo compreender em relacdo a escrita de uma palavra, observamos que ela tem
sido excluida do seu processo de aprendizagem, devido as situagdes destacadas na
subcategoria anterior quando a professora Roseira Esperancosa mostra prezar pelo

uso da letra cursiva em sua pratica. A situagéo destacada mostra que essa crianga
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em especifico ndo tem suas dificuldades relacionadas a escrita atendidas por sua
professora, e permanece a margem do processo de aprendizagem. A Imagem 14
(primeira foto) ilustra como essa crianga escreveu seu bilhete, e a Imagem 15 mostra

como a pesquisadora escreve seu nome para a crianca.

Imagem 15 — Escrita do nome da pesquisadora de duas maneiras diferentes
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

A professora Lilian, assim como a Roseira Esperancosa, também usa das
mesmas estratégias para trabalhar a producdo textual com sua turma. A proposta
implementada por Lilian teve por objetivo explorar o género textual carta, ndo com a
finalidade de avaliar as criancas, mas com o intuito de que a turma escrevesse para
um professor que estava aniversariando no dia.

Ao propor a atividade de producao da carta, a professora Lilian fez uso da
estratégia de identificar as caracteristicas do género textual, recordando junto com
as criancas a estrutura do texto. Apds esse momento, a turma escreveu da maneira
que conseguiu, e a professora Lilian auxiliou quando solicitada. No entanto, ndo ha
muito 0 que descrever a respeito desse momento, j& que aconteceu nos minutos
finais da aula, apesar de que a maioria da turma se envolveu na producao e
entregou o que escreveu para a professora.

As situacdes descritas das aulas das professoras mostram a mesma
atividade de producéao textual para toda a turma, sem haver distingdo entre o que era
proposto as criancas, sendo todas elas incentivadas a escrever livremente da
maneira que sabem e conseguem. Uma proposta que contemplou a todos e
respeitou as particularidades daqueles que ainda possuem dificuldades relacionadas
a escrita, pois mesmo que uma crianga nao esteja alfabetizada, ela ndo deve ser
privada da realizacdo de atividades que envolvem producado textual, contanto que
haja mediagéo por parte de uma pessoa que ja& domina a escrita alfabética (Silva,
2005). Nesse caso, a mediagdo aconteceu através do suporte dos colegas, das

professoras e da pesquisadora.
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Seguindo a andlise das atividades de producao textual, a professora
Clarice apresentou uma proposta para a escrita do género textual relato pessoal. A
principio, ela ja havia explorado esse género com a turma, o que rendeu bons
relatos por parte das criancas. Nessa atividade, a docente comentou que as criancas
verbalizaram fatos de suas vidas que a emocionou e também a turma. Uma delas
relatou seu tratamento contra um cancer. No didlogo com a turma, Clarice prop6s
que as criangas escrevessem aspectos positivos de suas vidas.

A partir desse primeiro didlogo com a turma, em que as criangas
verbalizaram seus relatos pessoais, Clarice solicitou que elas escrevessem um
relato pessoal e optou por uma proposta diferente com perguntas e respostas.
Assim, a professora usou a estratégia de responder a perguntas elaboradas por ela,
visando auxiliar as criancas a produzirem seus relatos (Imagem 16). Para isso,
orientou as criangas a responderem as perguntas sobre suas vidas, e depois
compilarem suas respostas em forma de texto. A professora Clarice realizou a leitura
e explicou cada pergunta. Para organizar o texto, ela orientou que as criancas
escrevessem o titulo na primeira linha, e, na linha seguinte, iniciassem a escrita do
relato. Ela orientou sobre a organizacao dos paragrafos, a necessidade de deixar um
espago para iniciar a escrita, o cuidado com a pontuagao e quando deve ser utilizada
(Imagem 17).



120

Imagem 16 — Atividade de producdo textual: género relato pessoal

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

Imagem 17 — Explicacdes sobre a atividade de producao textual

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

Para exemplificar como se desenvolveu essa atividade, destacamos um

didlogo entre a professora Clarice e as criangas.
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O que vocés querem ser quando crescer? (Clarice)

Tia, quando crescer vou para o Rio de Janeiro e ser do Bope. (Crianga 1)
Tia, quando crescer quero ser milionario e servente de pedreiro. (Crianca 2)
Tia, meu sonho é ter uma mobilete. (Crianca 3)

Nesse dialogo, identificamos a preocupacédo da professora Clarice para
que as criangas expressassem suas opinides. Clarice gostava de ouvir o que elas
tinham a dizer e deixava-as se expressassem, sendo esta uma forma de envolvé-las
no que estava sendo proposto naquele momento.

O extrato apresentado mostra o interesse da professora Clarice pelo que
as criancgas tinham a dizer, integrando a todos nesse momento. Além da estratégia
de explicar os diferentes aspectos da producao textual, indo desde as caracteristicas
do género a explicacdo de como deveriam realizar a atividade. Portanto, € uma
proposta que atende, principalmente, a dois tipos de heterogeneidade: social e
individual, ao respeitar e acolher a realidade social das criancas e seus interesses,
assim como respeitar suas dificuldades (Leal; Pessoa, 2023).

Em contrapartida, a crianga com autismo nao participou da atividade de
producao textual sobre o género relato pessoal. A profissional de apoio perguntou
para a docente o que a crianca autista (que nao se comunica através da oralidade)
escreveria, porque ela ndo sabia como obter as respostas dessas perguntas. A
professora orientou que a crianca poderia fazer a producéo textual em casa com a
familia, excluindo naquele momento qualquer possibilidade de participacdo da
crianga, ja que ela foi levada para fora da sala e realizou uma atividade que explora
diferentes letras do alfabeto e palavras que as compdem.

As duas situacdes descritas aconteceram em uma mesma atividade. Por
um lado, a professora Clarice buscou incluir a turma na construgdo da producéo
textual, usando estratégias que trabalham suas histérias pessoais, seus
conhecimentos prévios e suas dificuldades. E, por outro lado, a crianga com autismo
foi excluida desse momento. “Essas praticas configuram o velho e conhecido ensino
para alguns alunos — e para alguns, em alguns momentos, algumas disciplinas,
atividades e situagdes de sala de aula” (Mantoan, 2003, p. 40). Ao tratarmos sobre
uma pratica que atenda a heterogeneidade, ela também se configura como inclusiva,
ao atender a todos, sem deixar ninguém a margem do processo.

As atividades de producado textual realizadas pelas professoras Roseira
Esperancosa e Lilian apresentadas anteriormente refletem objetivos especificos para
aquele momento, que era apresentar as escritas das criangas para a pesquisadora e
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escrever uma carta para um professor que estava aniversariando, no entanto, elas
também exploram essa proposta de outras formas. Ao longo da entrevista e
observacao dos planejamentos, as docentes relataram a respeito de outras maneiras
de trabalhar as producdes textuais. Salientamos que nos detemos a essas duas
professoras, tendo em vista que a docente Clarice relatou que mantinha a mesma
proposta em outros momentos.

Ao longo das observacdes dos planejamentos, presenciamos as trocas
realizadas entre a professora Roseira Esperancosa e outras colegas que também
ministravam aulas em turmas do terceiro ano. Especificamente em um desses
momentos, elas estavam discutindo a respeito da viabilidade de realizacao de uma
producao textual com base em uma tirinha da turma da Ménica. Esse momento de
trocas realizado por elas faz com que alinhem ideias ao explorar um determinado
tema com suas turmas.

Durante o periodo de observacao em sala, ndo presenciamos a realizacao
de outras producdes textuais, somente a relatada anteriormente. Mas, ao longo da
entrevista, a professora nos relatou como costuma trabalhar com as criangas nesses

momentos.

Da escrita, eu uso produgdo textual, eu fago como eu lhe mostrei a gente
faz quinzenalmente uma producéo. No caso da producéo, tem algumas que
a gente deixa eles produzir, tem outras que a gente faz com eles no quadro,
uma produgédo coletiva. Mas sempre assim, a gente faz aquele momento de
... digamos assim, tempestade de ideias, uma leitura da figura aqui que
vocé ta vendo e a gente vai escrevendo no quadro é... vai dando varias
oportunidades de depois eles lerem e criarem a histéria, ndo é assim
“produza isso ai”, ndo € uma coisa solta né. A gente vai trabalhando essa
estratégia para ele ter varias palavras. Eles terem ideia do que vao escrever
(Roseira Esperancosa).

No extrato do discurso da professora Roseira Esperancosa, ela relata: “a
gente faz aquele momento de... digamos assim, tempestade de ideias, uma leitura
da figura aqui que vocé ta vendo e a gente vai escrevendo no quadro é... vai dando
varias oportunidades de depois eles lerem e criarem a historia, ndo € assim ‘produza
isso ai’, ndo € uma coisa solta né.” A estratégia usada pela docente, de propor
inicialmente uma construcao coletiva, ao acolher as ideias e os conhecimentos das
criangas, acompanhando o inicio do processo de escrita para depois continuarem
sozinhos, proporciona suporte inicial para que consigam dar continuidade a
realizacdo da atividade, e também que sejam as protagonistas do seu processo de
aprendizagem.
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Assim como a professora Roseira Esperancosa, Lilian também expde, ao
longo dos planejamentos, o trabalho de produgao textual que realiza com sua turma.
Ela nos relatou que a cada més trabalha um género diferente. No més anterior ao
inicio da pesquisa, ela trabalhou o género conto de fadas. Nos planejamentos que
acompanhamos, ela propds o género relato pessoal, 0 mesmo que a docente Clarice
estava trabalhando com sua turma. No entanto, apesar de Lilian falar sobre a
producado do género relato pessoal, ndo observamos ao longo das aulas a proposta
dessa atividade, indicando que ela ja havia trabalhado ou ainda iria trabalhar essa
atividade com sua turma.

Outro fator a ser comentado € o seguinte: assim como a professora
Roseira Esperancgosa realizava trocas com seus colegas a respeito das atividades e
dos conteudos explorados com as criancas, as professoras Lilian e Clarice também
realizavam trocas semelhantes a essa. A professora Roseira Esperancosa também
discutia ideias ou propostas de atividades a serem realizadas com suas turmas.

Na entrevista realizada com a professora Lilian, ela afirmou que corrigia
os textos realizados pelas criancas a partir da producao textual de cada género, no
entanto, ela ndo devolvia os textos para as criangas. A docente explicou que corrige
e guarda todas as producdes das criancas e s6 devolve ao fim do ano letivo, no

formato de um livro com seus textos escritos.

Faco também a produgédo escrita, pelo menos uma vez no més, como?
Naquele més eu trabalhei o género fabula, entdo eu tiro um dia para as
criangas produzirem alguma coisa, alguma producdo textual que envolva
esse género, e que eles possam fazer, eles mesmos escreverem a sua
prépria produgéo livre (Lilian).

Na fala da professora Lilian, compreendemos que ela propde a cada més
a realizagdo de uma producgao textual com um género diferente e permite que as
criangas se expressem livremente a partir do que ela propde. No extrato do discurso,
quando ela diz: “eles possam fazer, eles mesmos escreverem a sua propria
produgdo livre”, ha semelhancas com a atividade apresentada anteriormente em que
a turma escreveu uma carta para o professor que estava aniversariando.

Desse modo, observamos que ndo ha diferenga entre o presenciado em
sala e o discurso da professora Lilian. No entanto, mesmo que a professora explique
coletivamente sobre os géneros textuais e forneca suporte individual as criangas, ela
retém as producdes textuais realizadas pela turma e s6 as entrega ao fim do ano. A
primeira acdo da professora atende as demandas da turma, mas, ao reter as
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produgdes e ndo mostrar a evolugdo das criancas quanto a sua escrita, dificulta que
elas avancem em suas hipéteses. Segundo Coutinho (2005), o professor deve
fornecer os suportes adequados para que as criancas evoluam em suas hipbteses
de escrita.

Portanto, o0 uso da producdo textual pelas professoras oscila entre
praticas que atendem a heterogeneidade da turma em alguns momentos, como
explicar e discutir coletivamente sobre os géneros, permitir que as criancas
escrevam como conseguem, com suporte individual; e praticas que desconsideram a
heterogeneidade, na medida em que algumas criangas, sob o argumento de um
diagnéstico ou dificuldade, realizam atividades adaptadas, sem nenhuma relacao
com o que a turma realiza, assim como a retencdo das producdes escritas das
criangas, que impede delas acompanharem seu desenvolvimento de escrita. No
primeiro caso, exclui a crian¢a do restante da sala; no segundo, ndo a oportuniza de
refletir sobre sua escrita, criar novas hipéteses, e assim conseguir evoluir.

A subcategoria seguinte apresenta como as professoras Clarice e Lilian
trabalharam o ditado com suas turmas, expondo as semelhancas e diferencas entre
as docentes ao longo dessa atividade e em que medida elas atendem ou nao a

heterogeneidade de suas turmas.

4.1.3 Atividades com escrita de palavras: o uso do ditado

A ultima subcategoria a ser discutida sobre as atividades e as estratégias
diz respeito ao ditado de palavras realizado nas aulas das professoras Clarice e
Lilian. A professora Roseira Esperancosa néo sera incluida nesta analise, visto que
ela ndo desenvolveu essa atividade ou alguma préxima a um ditado durante o
periodo observado. Ressaltamos que as atividades exploradas por ela ja foram
todas discutidas anteriormente.

As professoras Clarice e Lilian se assemelham n&o so6 por trabalharem a
mesma proposta de atividade, no caso o ditado, como em relagdo ao uso de
estratégias semelhantes durante a realizagéo da atividade, por exemplo, a pronuncia
das palavras, com foco nas silabas, para que as criangas compreendessem as letras
que compdem a palavra, o auxilio a elas durante suas escritas, e a corregao coletiva.

No entanto, elas se diferenciam ao propor estratégias que atendam a
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heterogeneidade (destacamos a professora Clarice que utilizou mais estratégias, se
comparada a professora Lilian).

Segundo Sousa (2014), o ditado tem uma proposta de avaliar a ortografia
das criancas, assim como suas hipéteses de escrita. A principio, pode-se pensar que
nos equivocamos ao analisar o ditado na categoria das atividades e ndao na seguinte
que trata sobre avaliacdo. De fato, seria um erro, se nosso interesse fosse analisar a
escrita das criancas, em que a proposta do ditado é para verificar os avancos dos
estudantes nesse aspecto. No entanto, ao propormos olhar para o atendimento a
heterogeneidade, uma atividade como o ditado implica observar o uso de estratégias
para atender a todos, do que analisar a escrita das criancas. Portanto, a partir disso,
iremos apresentar como as professoras Clarice e Lilian conduzem esses momentos.

A professora Clarice inicia o ditado de palavras com a turma fornecendo
algumas informacdes. A primeira se refere a leitura de um texto do livro de Lingua
Portuguesa, de conhecimento das criancas por conta de uma atividade ja realizada
anteriormente. Em seguida, a docente explica como elas devem se organizar para
realizarem a atividade: abrir 0 caderno, escrever seu nome, datar a atividade,
colocar na pagina do livro em que as palavras foram retiradas e numerar de um a
dez para escrever as palavras ditadas.

Solicitar que as criancas leiam o texto e se familiarizem com as palavras é
uma estratégia usada pela docente que oportuniza o contato prévio com as palavras
que elas escreverdo. Tendo em vista que a turma se encontra em diferentes ritmos
de aprendizagem, essa proposta pode beneficiar as criangas que ainda nao
consolidaram seus processos de escrita, assim como favorecer aquelas ja
alfabetizadas, que terdo a oportunidade de relembrar a escrita das palavras que
serdo ditadas. Essa estratégia da professora representa uma pratica que nao
objetiva facilitar a realizagdo da atividade e sim acolher as particularidades das
criangas, na medida em que ela demonstra compreender que cada crianga possuli
seu ritmo e forma de aprender (Lustosa; Figueredo, 2021).

Ao iniciar falando as palavras do ditado, a professora Clarice reforga o
som de cada uma das silabas, falando-as separadamente. Ela repete algumas vezes
a mesma palavra antes de passar para a proxima, e pergunta quais palavras sao

pronomes pessoais ou possessivos, revisando um conteudo trabalhado
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anteriormente. Ao longo da entrevista, a professora justifica a estratégia usada na

conducao do ditado.

Que eu comego quando vou fazer o ditado, eu tento falar a palavra bem
pausada, bem soletrada, sei nem se o nome é certo, para eles poderem
entender o som da palavra, o som da letrinha. Que ainda tem alunos que
tém a lingua presa, que nao entende direito (Clarice).

No extrato do discurso, a professora Clarice explica que “quando vou
fazer o ditado, eu tento falar a palavra bem pausada, bem soletrada, sei nem se o
nome é certo, para eles poderem entender o som da palavra, o som da letrinha”. Ao
longo da observacédo, percebemos que essa “palavra soletrada” a qual ela se refere
reforca mais as silabas com o intuito das criancas compreenderem as letras que
compdem a palavra, do que propriamente a pronuncia correta. Nesse sentido, ela
contribui para que as criancas que possuem dificuldade relacionada a fala consigam
reproduzi-la.

De acordo com Morais (2012), para se chegar a hipétese alfabética, a
crianga precisa passar por diferentes experiéncias com a escrita, seja na escola ou
fora dela, como fragmentar palavras, comparar o som inicial delas ou distinguir se
uma palavra é maior do que a outra. A partir do que o autor apresenta, entendemos
que € uma estratégia que beneficia as criancas que estdao em diferentes hipoteses
de compreensao da escrita, tendo em vista que, ao falar com pausas e reforcando
as silabas, ela auxilia na escrita das criangas. E, ao repetir as palavras, sem pausas
na pronuncia, antes de passar para a proxima, a professora reforca os sons,
atendendo ao objetivo de auxiliar as criangas que possuem dificuldades relacionadas

a fala.

Para um professor avangar no ensino de atengéo as singularidades dos
estudantes € muito importante, do ponto de vista didatico, o reconhecimento
dos niveis conceituais das criangas. Esse conhecimento € um recurso para
o professor propor atividades de acordo com as necessidades de seus
estudantes (Lustosa; Figueredo, 2021, p. 120).

A professora Clarice, ao reconhecer as necessidades da sua turma,
principalmente, as particularidades de algumas criangas, utiliza duas estratégias:
pronuncia com foco nas silabas e repeticdo das palavras. Nesse sentido, ela pode
favorecer a compreensdo das criangas, especialmente, daquelas que ainda se
encontram no nivel inicial de escrita, 0 que pode favorecer também o atendimento

aos diferentes niveis conceituais de escrita presentes em sua sala de aula.
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Dando continuidade a analise da observacdo na sala da professora
Clarice, depois de ditar as palavras, ela passa em cada uma das mesas, olhando o
que as criangas fizeram e auxilia aquelas que ainda possuem duvidas quanto a
escrita de alguma palavra. Esse momento de olhar o que cada crianca fez e ofertar
suporte reforca o olhar da docente quanto as dificuldades individuais das criancas.

Finalizada a escrita das palavras, 0 momento seguinte se volta para a
correcao do que as criancas escreveram. A professora Clarice opta por corrigir
coletivamente as palavras, em que as criangas ditam cada uma delas e ela assume
o papel de escriba ao colocé-las na lousa (Imagem 18). Essa estratégia reforca a

incluséo e o atendimento as demandas individuais das criancgas.

Imagem 18 — Ditado de palavras

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

No que se refere a professora Lilian com relacdo a realizagado do ditado
em sua turma, ela inicia esse momento solicitando que as criangas escrevam no
caderno o cabecalho para esta atividade. Orienta: “escrevam ‘Atividade de

Portugués — Classe — Ditado™ (Lilian). A orientagdo é oral, tendo em vista que nesse
momento ela ndo escreve na lousa. Ela fala que as criangas irdo escrever ao todo 20
palavras, 10 palavras com M/N e 10 com uso do til (~). Para a organizagdo do
ditado, a docente orienta as criancas que fagam duas colunas e escrevam cada
palavra no lado correspondente. Antes de iniciar o ditado, uma crianga perguntou:
“Tia, quem n&o sabe ler e escrever, faz o qué?” e Lilian respondeu: “Espera a
corregao!”.

A resposta da professora Lilian diante do questionamento de uma das

criancas sugere que a docente compreende que sb pode escrever quem escreve
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corretamente. Esse momento reforca a heterogeneidade da turma, e denuncia que
nao ha inclusao ou acolhimento desta crianga durante a realizagdo da atividade. Ao
trabalhar com uma pratica que inclui, deve-se pensar desde o planejamento sobre o
que as criancas sabem, principalmente em suas dificuldades, a fim de propor
diferentes possibilidades para explorar um conteudo, e acolher as demandas

empreendidas por elas.

Desde o planejamento, conhecendo o que os alunos ja sabem sobre um
dado tema curricular, o professor vai se organizar para planejar essa aula,
abordando o mesmo conteddo em diversos niveis de complexidade.
Pensando em diferentes estratégias, modos de organizar essa aula,
diferentes modos de registro desse conhecimento que esta sendo produzido
[...] (Lanuti, 2025).

Durante o ditado, a professora Lilian, de modo semelhante a professora
Clarice, oraliza cada silaba das palavras, enfatizando a silabacao e a repeticdo de
cada uma delas. A cada palavra dita, a docente perguntou a turma se ela pertencia
ao lado do M/N ou do til (~), e as criangas seguiam participando.

Canto, vou usar M ou N? (Lilian)

Com N! (Criangas)

Alimentagéo é com ¢ ou s? (Criangas)
Mais uma duavida, é com ¢ (Lilian)

As criangas que tinham dominio da escrita participaram desse momento,
perguntando e realizando a escrita das palavras que eram ditas. No entanto, a
crianga do didlogo anterior, que expressou nao saber escrever, se manteve a parte
ao longo da realizacdo da atividade, apenas observando o que os colegas estavam
fazendo. Destacamos que as criangas que possuem autismo também nao realizaram
o ditado, se mantiveram fazendo uma proposta diferente, composta por questdes
que exploravam palavras terminadas em “AQ”, identificagdo das vogais (A, E, I, O,

U) e escrita de palavras, como pdo, méao, baldo (Imagem 19).
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Imagem 19 — Atividade diferente proposta pela professora Lilian

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).
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A atividade proposta pela professora Lilian as criangcas com autismo
(Imagem 19) as exclui do que o restante da turma esta fazendo, assim como a

crianga que relatou nao saber ler e escrever.

Atividades desvinculadas da realidade dos estudantes da turma sao
investimentos perdidos. A intervencdo pedagogica deve estar atenta as
especificidades e interesses dos estudantes, pois é ela que vai possibilitar
ao estudante avancar de niveis mais elementares para outros mais
avancados (Lustosa; Figueredo, 2021, p. 120).

Para esse momento, a docente poderia ter investido em diversificar as
atividades, no lugar de propostas desvinculadas dos interesses, da realidade e das
individualidades das criangas, reforcando uma pratica excludente.

Dando continuidade a realizagéo da atividade, no momento da correcao, a
professora Lilian instruiu as criangas a trocarem de caderno com um colega para
realizar a corregao das palavras. Observamos que, para algumas criangas, nao foi
problema trocar; para outras, ja ndo foi tdo bom. Uma das criangas, sentada proxima
a pesquisadora, ficou com vergonha devido a colega mostrar os erros nas palavras
que havia escrito. Em relacao as criancas que possuem dificuldade com a escrita e
que nao conseguiram fazer, a docente solicitou que nao trocassem com um colega.
“Quem ndo conseguiu fazer sé, ndo troca com o colega, ja que n&o conseguiu fazer.”
“Quem nao conseguiu acompanhar faz agora” (Lilian). Além disso, a professora nao
perguntou como escreve as palavras, e as criangas foram apenas dizendo a qual
das colunas pertence e seguem a sequéncia das palavras ditas.

A proposta das criangas trocarem de caderno com o0s colegas para
correcao do que escreveram foi bem aceita por algumas, mas para outras trouxe
constrangimento, pois expor seus erros para o outro nem sempre € algo bem aceito
por todos. Outro aspecto a ser salientado € sobre a crianga com dificuldades
relacionadas a leitura e escrita que, mais uma vez, foi excluida da atividade, pois a
professora solicitou a ela que nao trocasse o caderno com um colega, ja que ela nao
conseguiu fazer.

Em relagdo a correcéo coletiva das palavras do ditado, entendemos que
essa proposta pode ser usada como meio para analisar as dificuldades das criancas
(Sousa, 2014), o que nao se configura para este momento. Tendo em vista que nao
houve uma estratégia para a correcdo da atividade, a professora Lilian assume
apenas o papel de escriba (Imagem 20), assim como a auséncia de suporte as
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criancas com dificuldades relacionadas a escrita. Portanto, ndo foi uma atividade que

acolheu as diferencas nem respeitou a heterogeneidade da turma.

O sucesso da aprendizagem esta em explorar talentos, atualizar
possibilidades, desenvolver predisposicées naturais de cada aluno. As
dificuldades e limitacbes sdo reconhecidas, mas nao conduzem nem
restringem o processo de ensino, como comumente se deixa que acontega
(Mantoan, 2003, p.38).

Como reflete Mantoan (2003), as dificuldades e limitacbes das criangas
sdo inegaveis, mas nao significa que elas ndo aprenderdo. Ao contrario disso, o
professor tem esse papel de explorar seus talentos, criar e desenvolver
possibilidades para que elas consigam aprender, cada uma a sua maneira e em seu
ritmo. A Imagem 20 ilustra a correg¢ao do ditado.
professora Lilian

Imagem 20 — Palavras usadas no ditado pela

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

As situagdes presenciadas quanto a realizagdo do ditado pelas
professoras Clarice e Lilian, com suas turmas, oscilam entre praticas que
conseguem contemplar a heterogeneidade e outras que ainda precisam de maior
planejamento e reflexdo quanto as necessidades e especificidades das criangas. A
professora Clarice opta por estratégias que fornecem suporte a toda a turma, por
meio da leitura prévia do texto, o reforco aos sons das silabas e a pronuncia das

palavras, e a corregdo coletiva, reforcando, mais uma vez, a escrita das palavras
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ditadas. Em contrapartida, a docente Lilian atendeu as criancas que ja sabiam
escrever e trouxe uma atividade que as contemplou. Por outro lado, as criangas com
autismo realizaram uma proposta desconexa ao que o restante da turma estava
realizando no momento, e as criancas com dificuldades relacionadas a escrita nao
foram contempladas nesse momento.

A categoria seguinte trata sobre os instrumentos avaliativos propostos
pelas professoras, assim como as estratégias desenvolvidas por elas para conduzir
esses momentos, aliando, novamente, as semelhancas e diferencas expressas

pelas docentes para realizacdo dessa proposta.

4.2 O uso de instrumentos avaliativos em sala de aula

Nesta categoria, analisamos os instrumentos e as estratégias mobilizadas
pelas professoras para avaliar a aprendizagem da escrita de suas turmas,
considerando as etapas da avaliacdo inicial, formativa e somativa, conforme
proposto por Zabala (2014). Além de descrever os instrumentos utilizados, refletimos
sobre a adequacgado dessas praticas com vista a atender a heterogeneidade das
criancas matriculadas nas turmas.

Tratar sobre avaliacdo, para algumas pessoas, pode remeter a ideia de
realizar uma prova, que cobrard um determinado conteudo, e medir o0s
conhecimentos por meio de uma nota. No entanto, o processo avaliativo € bem mais
complexo que isso. Zabala (2014) explica que, para avaliar uma crianga, deve-se
seguir diferentes etapas. A primeira trata de uma avaliagdo inicial, que objetiva
conhecer 0 que cada crianga sabe; somente a partir desse conhecimento é que o
professor deve elaborar atividades que impulsionam o progresso da aprendizagem
da crianga. A segunda é uma avaliacao reguladora/formativa, que visa propor, de
modo progressivo, as propostas educativas adequadas para a melhoria continua da
crianga que esta sendo avaliada. A Ultima etapa é a jungcdo das anteriores,
denominada por final/somativa, representando todo o percurso da crianga para se
chegar a um determinado conhecimento.

Compreendemos que essas etapas de avaliacdo descritas podem
contribuir para a aprendizagem das criangas, na medida em que as professoras as
utilizam cientes dos objetivos que almejam atingir, bem como selecionam

instrumentos adequados que as permitam refletir sobre o percurso de cada crianga,
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visando a aprendizagem de todos. Comumente, as docentes utilizam provas escritas
como unico instrumento de avaliacédo. A utilizacdo da prova reforca o carater punitivo
€ segrega as criancas em dois grupos: 0s que sabem e 0s que nao sabem.

No nosso estudo, ao longo das observacdes realizadas e com base nas
falas das professoras, identificamos os seguintes instrumentos de avaliacdo da
escrita: o teste das quatro palavras e uma frase (de acordo com o instrumental
criado por Emilia Ferreiro), o ditado, a producao textual, a realizacdo de provas
escritas e o simulado.

Para analisar os dados relativos aos instrumentos de avaliacdo adotados
pelas professoras, nos baseamos nas etapas descritas por Zabala (2014), a fim de
identificar em que medida esses processos avaliativos atendem ao contexto

heterogéneo das turmas das nossas participantes.

a) A avaliacao inicial, segundo Zabala (2014), essa etapa visa conhecer
0 que cada crianca ja sabe, para que 0 ensino possa partir desses conhecimentos
prévios. Esclarecemos que, ao longo deste estudo, ndo presenciamos a realizacao
da avaliacao inicial das criangas, porque, segundo as professoras, essa aplicacéo
ocorreu no inicio do ano letivo. Lembramos que esta pesquisa foi realizada nas
escolas no segundo semestre, o que significa que as docentes ja tinham essas
informagdes a respeito de suas turmas.

Quando indagamos as professoras sobre a avaliagdo inicial de suas turmas,
elas informaram que usam o teste das quatro palavras e uma frase. Segundo Camini
(2018), o referido teste consiste em uma pessoa (professora) que dita quatro
palavras e uma frase de um mesmo grupo semantico, para que a crianga escreva
sem auxilio. As palavras devem ser monossilabas, dissilabas, trissilabas e
polissilabas, e a frase deve conter a palavra dissilaba usada anteriormente, de modo
a verificar se a crianga conserva a escrita dessa palavra na frase.

De acordo com Camini (2018), o teste das quatro palavras e uma frase
pode indicar os niveis de escrita das criangas, sendo eles: pré-silabico, silabico,
silabico-alfabético e alfabético, descritos por Ferreiro e Teberosky (1999).

A avaliagdo inicial da turma permite identificar os conhecimentos e as

habilidades de cada crianca. Em posse dessas informacgdes,

o professor terd condi¢cdes de propor atividades especificas para cada aluno
(ou grupo de alunos), de modo a contribuir para que, efetivamente, todos
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avancem no aprendizado. Para tanto, é preciso conhecer nao sé o objeto de
ensino, como também saber quais conhecimentos sobre esse objeto os
alunos ja construiram, de modo a realizar praticas que ajudem os discentes
a desenvolver os conhecimentos que ainda nao foram construidos (Leal; Sa;
Silva, 2018, p.53).

Diante do resultado da avaliacdo inicial desse teste mencionado, o
professor deve planejar o ensino com base em estratégias que contemplem os
diferentes niveis de conhecimento da escrita expressos por cada crianca. Todavia,
defendemos que o teste das quatro palavras e uma frase ndo deve ser um
instrumento exclusivo para avaliar os conhecimentos sobre a escrita; outras
possibilidades devem ser usadas, por exemplo, avaliar as estratégias de leitura com
base no uso de palavras estaveis, imagens, textos de dominio das criancas, dentre
outros. De acordo com as professoras deste estudo, o uso do teste das quatro
palavras e uma frase € uma exigéncia da rede municipal de Fortaleza, e, na maioria
das escolas, é orientado que ele seja aplicado em diferentes periodos do ano.

Iniciamos a discussao sobre o uso desse instrumento pelas professoras
Clarice e Lilian, tendo em vista que elas trabalham na mesma escola e usam a
mesma proposta e a mesma estratégia com suas turmas.

Na aplicacao do teste das quatro palavras e uma frase, de acordo com as
duas professoras, elas realizam a aplicacdo de forma coletiva. No entanto, esse
momento pode ocorrer de modo individual, quando elas percebem que a crian¢a nao
consegue realizar sozinha. As professoras prosseguem explicando que esse teste é
realizado inicialmente com todas as criancas, e, ao longo do ano, as docentes
refazem com aquelas que apresentaram mais dificuldade. De acordo com Clarice e
Lilian, ao refazerem esse teste, elas objetivam observar os avangos na
aprendizagem dessas criangas e identificar o tipo de ajuda que elas ainda
necessitam para avancar na hipotese de escrita. As duas professoras, ao relatarem
a aplicacdo individual e a reaplicacao para as criangas com dificuldade, sugerem
uma preocupacdao em atender aos diferentes percursos de aprendizagem dessas
criangas. No entanto, como ja referimos anteriormente, ndo testemunhamos esses

momentos descritos por ambas.
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Imagem 21 — Teste das quatro palavras e uma frase utilizado
pelas professoras Clarice e Lillian

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

A Imagem 21 representa o modelo do teste das quatro palavras usado
pelas professoras. Nele observamos o0s espagos para a escrita das palavras, da
frase, um pequeno texto e um quadro para as criangas ilustrarem o que entenderam
a partir do que foi lido. H& também um espaco destinado as professoras, em que
elas devem marcar, a partir da escrita e leitura das criangas, em qual nivel elas se
encontram.

No que se refere a realizacdo desse teste pela professora Roseira
Esperangosa, ela relata realiza-lo individualmente com todas as criangas na
frequéncia de trés vezes ao longo do ano letivo: no inicio das aulas, no segundo
semestre e ao fim do ano. Sobre isso, de acordo com Leal, Sa e Silva (2018, p. 53),
“A avaliacao diagndstica deve ser realizada de forma constante durante todo o ano
letivo (ndo s6 no inicio do ano), pois os alunos mudam seus estagios de
conhecimento a todo o momento”. O acompanhamento do percurso de

aprendizagem da turma pode permitir a essa professora identificar a evolugcao de
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cada crianga, bem como aquelas que necessitam de maior auxilio e suporte para

avancar na leitura e na escrita. A Imagem 22 apresenta o modelo usado pela
docente.

Imagem 22 — Teste das quatro palavras e uma frase utilizado pela
professora Roseira Esperancosa

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

A Imagem 22 ilustra o teste de duas criancas, em que elas escreveram as
palavras “imaginacao”, “popular’, “lendas” e “més”, ditadas pela professora. Ja a
frase escrita em cada uma das imagens foi criada por elas e se referem ao
personagem ilustrado. Outro aspecto revelado nessa imagem ¢é a ilustracdo da

personagem Cuca, do folclore brasileiro. Inferimos que esse teste possui uma
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tematica relacionada ao que a turma da professora Roseira Esperancosa estava
trabalhando no momento, refletido na ilustracao e nas palavras utilizadas.

O teste das quatro palavras e uma frase foi adotado como instrumento
inicial por todas as professoras, embora com variagcdes em sua aplicacao. Clarice e
Lilian aplicaram o teste coletivamente, oferecendo apoio individual apenas quando
necessario, enquanto Roseira Esperancosa realizou o teste individualmente,
estimulando as criancas a criarem suas proprias frases. Essa diferenca revela
distintas concepgdes sobre a importancia do acompanhamento personalizado. Ainda
que o teste permita uma visdo parcial sobre o nivel de escrita das criancas, seu
formato padronizado pode nao contemplar plenamente a heterogeneidade,

especialmente das criangas com dificuldades especificas de aprendizagem.

Considerar as diferengas, as heterogeneidades em sala de aula,
compreendendo como cada aluno pensa, interage, age, € uma condigao
importante para que os alunos tenham mais possibilidades de
acompanhamento e de resolugdo conjunta das demandas especificas de
aprendizagem (Lima; Pessoa, 2023, p.92).

Como expresso por Lima e Pessoa (2023), ha a necessidade de
considerar as diferencas das criangas, mesmo na aplicagcdo de uma avaliacao inicial,
visto que cada uma possui diferentes niveis de escrita. Aplicar uma avaliagdo
coerente com o nivel de aprendizagem dela podera favorecer um acompanhamento
adequado diante de suas potencialidades e dificuldades. A partir da perspectiva
apresentada pelas autoras, destacamos que, mesmo sendo um teste padronizado e
que possivelmente ndo atenda as necessidades individuais das criangas, as
professoras poderiam ter usado de estratégias que atendam as demandas
especificas das criangas, como 0 uso de imagens ou alfabeto moével, diante das
situacoes que podem surgir, a fim de identificar as estratégias de leitura e escrita por
elas utilizadas.

Ao destacarmos essas possibilidades de estratégias para tornar o referido
teste uma proposta que responda as demandas das criangas para conseguir realiza-
lo, ressaltamos esse momento como uma limitacdo da pesquisa. As docentes néao
explicitaram como analisam os resultados obtidos, nem de que forma esse
instrumento avaliativo contribui efetivamente para o planejamento das ac¢des
pedagdgicas. O que elas fazem com os dados? Como interpretam? Elas planejam
de acordo com os resultados? Essas sdo questdes que permanecem sem respostas,

pois ndo foram reveladas nos discursos analisados.
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Portanto, o teste das quatro palavras e uma frase, do ponto de vista das
professoras, permite que elas tenham um conhecimento inicial da escrita das
criancas, mas no que se refere ao atendimento da heterogeneidade em sua
realizacao, afirmamos que o teste possui limitacoes.

Percebemos nas nossas constatacdes empiricas que ha uma apropriagao
do teste de quatro palavras e uma frase por parte de muitos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental como uma unica possibilidade de identificar os
conhecimentos iniciais das criancas quanto a leitura e a escrita. Isso acarreta
limitacGes e desconhecimentos de outras dimensdes a serem avaliadas no processo
de alfabetizagdo, como ja mencionamos, por exemplo, a emergéncia das estratégias
de leitura e escrita, a interpretacédo da leitura e da escrita com base em imagens, a
identificacdo da letra inicial de uma palavra, a associacado da letra inicial de uma
determinada palavra a uma palavra estavel, entre outros.

b) A avaliacao reguladora/formativa, segundo Zabala (2014), se
caracteriza pelo fornecimento progressivo de propostas educativas adequadas para
a melhoria continua da crianca que se avalia.

Reiterando a descricdo apresentada por Zabala (2014), Lima e Pessoa
(2023) complementam que as avaliagbes continuas também sao importantes para
que o professor avalie sua pratica, se elas contribuem para o processo de
aprendizagem das criangas. Essas avaliagbes permitem rever o planejamento dos
objetivos tragados pelos professores em seus planejamentos e se serdo necessarias
algumas mudangas, visto que as criangas nao aprendem no mesmo ritmo e que €
necessario pensar em estratégias diversificadas para atender a todos.

Diante dessa perspectiva, as professoras relataram avaliar a turma de
diferentes maneiras. A partir do trabalho realizado em suas salas de aula,
destacamos dois instrumentos usados por elas que possuem finalidades avaliativas
— ditado e producado textual — que foram analisados na categoria anterior como
atividades.

O ditado de palavras foi uma atividade proposta pelas professoras Clarice
e Lilian, em suas turmas. Como analisado anteriormente, apesar de se
assemelharem quanto ao uso da mesma atividade, as docentes se diferenciam em
suas estratégias. A professora Clarice usa explicacbes coletivas e momentos
individuais, objetivando atender as demandas especificas de algumas criangas
diante de suas dificuldades. Ja a professora Lilian opta por conduzir esse momento
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através de estratégias que favorecem aquelas que possuem dominio do sistema de
escrita alfabética, e as que ainda precisam avancar em suas hipéteses ficam a
margem do processo. Mesmo que a professora esclareca algumas duvidas de modo
individual, verificamos que essa estratégia nao foi suficiente para suprir as
dificuldades apresentadas pela turma.

Na categoria anterior'®, analisamos o ditado ndo como um instrumento
avaliativo, mas como uma atividade que, ao desenvolver a escrita, permite as
professoras usarem estratégias de acompanhamento da escrita das criancas. Mas
agora olharemos para essa proposta como um instrumento avaliativo, segundo
Sousa (2014), pois oportuniza avaliar os avancos nas hipoteses de escrita dos
pequenos.

Diante do que foi apresentado sobre a conducdo do ditado pelas
professoras Clarice e Lilian, analisando na perspectiva de um instrumento avaliativo,
inferimos que se trata de uma proposta que ndo possui um objetivo claro quanto ao
que as docentes desejam proporcionar para o avango da escrita das criangas. O
objetivo fundamental da avaliacao é conhecer para ajudar (Zabala, 2014), por isso,
as professoras precisam de instrumentos avaliativos com objetivos que
proporcionem a elas compreenderem em qué sua turma evoluiu e quais as
dificuldades que ainda permanecem.

Além disso, no que se refere ao atendimento da heterogeneidade, a
professora Clarice usa estratégias coletivas e atencgdo individual, mas ela oscila em
muitos momentos quanto ao atendimento as necessidades individuais das criangas,
principalmente a crianga que possui diagnostico de autismo. Ja a professora Lilian
utiliza estratégias que atendem as criangas que dominam a escrita, mas nédo
contemplam aqueles que ainda possuem dificuldades quanto a isso.

No que se refere a producéo textual, foi uma proposta realizada pelas trés
docentes, e elas possuem semelhancas ao desenvolver estratégias que exploram o
género textual, permitindo que as criancas escrevam da maneira que sabem e
fornecem suporte individual quando solicitadas. A Unica diferenca registrada é que a
professora Clarice usa estratégias para construir o texto coletivamente com as

criangas.

19 Categoria “As atividades de escrita e as estratégias pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula’.
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Analisamos anteriormente a producao textual como uma atividade que
explora os géneros e auxilia no desenvolvimento da escrita das criangas, com o uso
de estratégias propostas pelas professoras que acolhem a heterogeneidade da sala.
Mas nesta categoria, enquanto instrumento avaliativo, observamos que faltam
objetivos que proporcionem as criancas reflexdo sobre sua escrita e evolucao em
suas hipéteses, além da auséncia de mediacdes das docentes para que as criancas
alcancem essa finalidade.

A andlise das praticas avaliativas revela que, embora as professoras
reconhecam a diversidade de niveis de aprendizagem em suas turmas, a avaliacao
ainda se estrutura, majoritariamente, a partir de instrumentos e critérios uniformes. O
ditado de palavras, por exemplo, avalia as hip6teses de leitura e escrita das
criangas, mas, como ja afirmamos, o uso exclusivo desse teste ndo contempla
outros aspectos também importantes para identificar seus conhecimentos iniciais.
Em situagcées em que ha alguma diferenciagdo nas atividades avaliativas, como a
proposta de atividades diferentes para as criancas com diagnéstico, percebemos
que essas adaptacdes nem sempre se conectam aos objetivos da aula ou as
experiéncias significativas do grupo, limitando o uso da avaliagdo com uma funcao
mais burocratica ou compensatoria.

Falta, portanto, uma perspectiva avaliativa que compreenda a
heterogeneidade ndo como obstaculo, mas como principio organizador da pratica
pedagdgica. Isso implica conceber a avaliagdo como parte do processo de
aprendizagem, centrada no acompanhamento continuo, no dialogo com o estudante
e na possibilidade de reelaboragédo das propostas didaticas, de modo a garantir a
participacao e o desenvolvimento de todos.

c) As avaliacoes finais/somativas, segundo Zabala (2014), representam
0 percurso de uma crianga em sua aprendizagem, desde seus conhecimentos
iniciais, as medidas que foram tomadas para seu avancgo, até o resultado final, que
reverbera nos aspectos que ainda precisam ser trabalhados ou modificados para
que ela atinja o conhecimento ao final do processo.

Os instrumentos apresentados nesta analise foram a prova e o simulado,
dos contetudos de Lingua Portuguesa, os quais sdo explorados em sala pelas
professoras com suas turmas, destacando ndo s6 o que aprenderam de novo, mas

também as dificuldades que ainda existem.
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As estratégias usadas pelas professoras possuem suas semelhangcas no
modo como organizam a sala de aula para a realizagdo dessas avaliagdes, na
medida em que as criangas se sentam em carteiras enfileiradas e distantes umas
das outras. Elas orientam quanto ao uso do lapis e borracha e ndo permitem que as
criangas usem caneta, além de nao ser permitido consultar o colega no momento de
realizacdo da prova e do simulado. No entanto, as professoras se diferenciam nas
estratégias que usam para conduzir esse momento, como serdao apresentadas em
seguida. Iniciaremos a discussdo pelas provas realizadas nas turmas das
professoras Clarice e Lilian, tendo em vista que as docentes trabalham na mesma
instituicao e 0 modelo do instrumento utilizado por elas € 0 mesmo.

A professora Clarice, ao entregar a prova para cada uma das criancgas,
explica como elas devem preencher o cabecgalho: nome, data do dia e numero da
chamada. Ela também reforca que as criancas que escrevem com letra de imprensa
mailscula devem escrever com bom tamanho para que seja possivel ler. Para quem
jA consegue escrever com letra cursiva, ela relembra que na escrita do nome de
pessoa a primeira letra & sempre mailuscula. A docente promove a leitura e
explicacao de cada uma das questdes, relembra as caracteristicas do género carta,
presente no texto, e nas perguntas que se seguem. A Imagem 23 apresenta a prova
usada por Clarice e, posteriormente, por Lilian.
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Imagem 23 — Modelo da prova usada pelas professoras Clarice e Lilian

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

A Imagem 23 é o modelo do instrumento usado pelas professoras em sua
avaliacdo. Ele se organiza em questbes objetivas e discursivas. A estratégia usada
pela professora Clarice para explicar sobre a prova relembra as caracteristicas do
género carta; ela 1é e explica cada uma das questdes. Nesse sentido, ela atende nao
sO as criangas que sabem ler e interpretar com mais facilidade as informagdes, mas

também auxilia aquelas que ainda possuem essas dificuldades.

A heterogeneidade de conhecimentos dos alunos de uma mesma turma é
natural e inevitavel. Pressup6-la nido significa aceitar desigualdades
educacionais, mas implica trabalhar conscientemente para contribuir (no
que cabe a acao docente), para superar tais desigualdades (Leal; Sa; Silva,
2018, p. 31).

Ao explicar coletivamente sobre as questées da prova, a professora
Clarice fornece um suporte inicial a turma, para que as criangcas respondam
sozinhas. Durante a realizagdo da prova, algumas levantam e vao até a mesa da
docente, tiram duvidas, e ela explica individualmente. J& outras criangas ficam mais

dispersas ao longo da realizacdo da avaliacdo, mas nao conseguimos constatar se é
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pelo fato de ndo saberem fazer por dificuldade relacionada a leitura e escrita ou por
nao saberem o que responder.

As estratégias empreendidas pela professora Clarice objetivam atender a
heterogeneidade, mas ainda identificamos criancas dispersas ou alheias a esse
processo de avaliacdo. Esse acontecimento se justifica, pois a prova, como uma
avaliacao tradicional, é um instrumento padronizado para todos, reforcando o
comportamento homogeneizador, em que todos devem saber de modo igual e
alcancar o conhecimento ao mesmo tempo, tornando-se uma proposta que mais
exclui do que inclui. Diante dessa afirmagao, Antunes (2011) reforca que a avaliacao
tradicional objetiva quantificar os saberes das criancas e é discriminatéria ao exigir
que criangas diferentes apresentem desempenhos iguais.

Além dos objetivos quantificadores e discriminatérios salientados
anteriormente, Perrenoud (1999) afirma que ao avaliar se criam hierarquias de
exceléncia que decidirdo os progressos futuros daquela pessoa através das notas
adquiridas nesse processo, definindo quem sera classificado como modelo para os
demais que n&o alcancaram o0s mesmos objetivos. Portanto, o uso de um
instrumento padronizado para avaliar tende a refor¢ar a excluséo e evidenciar as
diferencas presentes em uma sala de aula.

No entanto, apesar da prova promover a homogeneizacdo das pessoas e
dos processos, ainda € um dos instrumentos mais usados para avaliar o
conhecimento, seja em um concurso, vestibular ou, no caso desta pesquisa, na
escola. Nesse sentido, o uso da prova padronizada para avaliar uma crianga segue
sendo o instrumento mais usado e preferencialmente escolhido pelas instituicées de
ensino para esses momentos.

Nessa perspectiva, de um instrumento que promove a exclusdo em sala
de aula, evidenciamos a crianga com autismo que nao foi contemplada na realizagcéo
da prova. Ela se encontrava acompanhada da profissional de apoio com um
brinquedo na mao e nao realizou a prova junto com a turma. Ao longo de alguns
momentos de didlogo com a professora Clarice, ela revelou elaborar uma prova
diferente (Imagem 24)?° para esta crianca, mas ndo presenciamos o uso dessa

proposta durante a pesquisa.

20 Apesar da professora Clarice ndo utilizar esse outro modelo de avaliagdo em sua turma, a
professora Lilian posteriormente usard com as criangas de sua sala de aula.
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A situacao apresentada reflete a dificuldade da professora Clarice em lidar
com as diferengas presentes em sua sala de aula. Lustosa e Figueredo (2021)
ressaltam que, para uma pratica de atendimento as diferencas, ha a necessidade de
conhecer as especificidades e os interesses de uma crianga para proporcionar a
diversificacdo das propostas que atendam aos diferentes estilos de aprendizagem.
Por mais que haja uma boa intencdo em elaborar uma prova diferente para a
crianca, ndo houve a oferta desse material e nenhum outro momento para que ela
trabalhasse com a turma, o que mantém o processo homogéneo caracteristico da
prova ao excluir essa criangca dessa dinamica da turma.

No que se refere ao uso da prova como instrumento avaliativo pela
professora Lilian, ela propde estratégias diferentes as apresentadas por Clarice. Ao
entregar a avaliagdo para cada uma das criangas, ela inicia relembrando as
caracteristicas do género carta, tendo em vista que possui um texto e as questdes
que fazem referéncia a esse género. “Quem envia a carta, se chama como?” (Lilian).
Essa pergunta faz referéncia ao remetente e destinatario, no entanto, ela pode nao
ter sido clara quanto a elaboracdo da pergunta, pois uma crianca respondeu,
“Correiol”.

A docente nado |é ou explica as questdes da prova para a turma e diz: “Se
eu for ler agora a prova, vai atrapalhar quem estd fazendo” (Lilian). A fala da
professora nesse momento mostra uma visdo excludente quanto ao atendimento a
heterogeneidade, na medida em que ela ndo realiza a leitura nem explica para toda
a turma, o que poderia favorecer ndo sé as criangas que ja sabem ler e interpretar,
mas também aquelas que ainda possuem essas dificuldades.

A auséncia de uma estratégia que auxilie na leitura e explicagdo das
questdes impacta as criangas com dificuldades relacionadas a leitura e interpretacao
de textos. De acordo com a docente, ela usa o seu tempo de planejamento para
auxiliar essas criangas na resolucédo da prova. Apesar de ser um atendimento que
proporciona um suporte individual, provavelmente ele ndo seria necessario se a
professora Lilian adotasse estratégias que incluissem essas criangas no momento
com toda a turma. Leal, Sa e Silva (2018) refletem que, no processo educativo, é
importante reconhecer que as criangas sao unicas e singulares. Nessa situacao, ao
estabelecer estratégias coletivas, a professora Lilian pode contemplar as
particularidades das criancas.
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Apesar de propor o uso de um instrumento homogeneizador, como a prova
ofertada para o restante da turma, a professora Lilian diversifica essa proposta para
as criangcas com autismo, ao oferecer uma avaliacdo diferente (Imagem 24) para
elas. Essa outra prova é organizada com um numero menor de questdes, mas
seguia 0s mesmos conteudos trabalhados com a turma. A prova explorou questoes
discursivas a respeito do texto sobre o género carta, assim como a separacao
silabica.

Imagem 24 — Modelo de avaliagao diferente proposta pelas
rofessoras Clarice e Lilian

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

A professora Lilian explicou para as criangas como deveriam responder a
prova, sentando junto a elas e auxiliando no preenchimento do cabecalho e na
resolucao de algumas questdes. Apesar da docente dedicar um tempo para auxilia-
las, logo foi interrompida pelas outras criangas da turma (muitas estavam indo ao
encontro de Lilian para pedir auxilio em suas duvidas). A falta de uma estratégia
anterior para ajudar as criangcas na resolucao da prova repercutiu na necessidade
de elas buscarem a professora. Sobre isso, Lustosa e Figueredo (2021, p. 137)

afirma que “Algumas estratégias garantem ao professor uma boa gestao da classe,
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componente esse de enorme importancia para e na organizagdo da pratica
pedagogica’.

A Ultima professora a ser analisada é a Roseira Esperancosa. Ela usou
com sua turma o simulado, realizado quinzenalmente com as criangas, a fim de
revisar os conteudos de Lingua Portuguesa e sanar as dificuldades ainda
presentes na turma. Salientamos que analisamos essa proposta junto as provas
realizadas nas turmas das professoras Clarice e Lilian, devido a semelhanga
desses dois instrumentos quanto ao seu modelo e carater homogeneizador e
classificador.

O simulado proposto pela professora Roseira Esperancosa € organizado
com assuntos trabalhados em sala com a turma e os descritores que elas tiveram
um maior quantitativo de erros na realizacdo das avaliacdes diagndsticas
promovidas pela rede municipal de Fortaleza. Essas avaliacbes acontecem ao
longo do ano com niveis de dificuldade diferentes e tem por objetivo identificar os
diferentes niveis de aprendizagem em que as criangas se encontram, a fim de
propor agbes pedagdgicas eficazes para solucionar essas dificuldades.

Além disso, ao propor esse instrumento para a turma, a professora
Roseira Esperangosa havia explicado que a escola oferta uma premiagao
especifica para as criancas que conseguem acertar 100% do simulado, como
forma de incentivo para que elas continuem se empenhando nos estudos.
Observamos que essa premiagao promovida pela escola visa incentivar as criangas
em seus estudos através de uma recompensa pelo seu bom resultado. No entanto,
do outro lado dessa situacao, estdo as criangas que possuem dificuldade, seja com
o modelo homogéneo da prova, ou ainda ndo sabem ler, ou possuem dificuldades
para interpretar as questbes ou até mesmo n&do dominam ainda os conteudos
explorados nesse simulado. Portanto, 0 modelo homogeneizador e a premiagao
para os melhores reforcam a exclusdo dentro do espaco escolar e a criacao de
hierarquias, como expresso por Perrenoud (1999).

Diante da discussao realizada, voltemos nossa atencdo para o modo
como a professora Roseira Esperancosa conduz esse momento e as estratégias
usadas por ela. Ao distribuir os simulados para a turma, a docente néo realiza a
leitura ou explica as questbes da avaliacdo. Segundo ela, as criancas devem
realizar a leitura e interpretacdo das questdes sozinhas. O simulado é composto
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por pequenos textos, com perguntas relacionadas a gramatica, questdes de marcar
e ndo possuem questdes descritivas (Imagem 25).

Imagem 25 — Simulado realizado pela professora Roseira

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).
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Entendemos que uma avaliagdo composta por questdes assertivas nao é
incorreta, no entanto, caracteriza-se como um instrumento padronizado, que nao
atende as singularidades das criancas, assim como nao explora os avancos de

suas escritas, configurando-se como uma proposta homogeneizadora.

Tradicionalmente, as formas de avaliacdo buscavam (e ainda buscam)
controlar a progressao das criancas, excluindo do grupo aquelas que nao se
apropriam de um determinado conjunto de conhecimentos no tempo
estipulado previamente (Leal; S&; Silva, 2018, p. 9).

Observamos, ao longo da realizacdo do simulado, que as criangcas se
empenham em fazer as questdes, mas aquelas que parecem ter mais dificuldades
relacionadas a leitura solicitam ajuda da professora Roseira Esperancosa, que 1é e
explica quando elas pedem auxilio, mas ndo compreendem o que precisam fazer
nas questoes.

Quando o tempo do simulado termina, a docente avisa para as criancas.
O momento seguinte é marcado pela correcao coletiva, em que elas devem usar
um lapis de cor diferente para marcar o que acertaram e erraram. A professora
Roseira Esperancosa |é cada questao e solicita as criancas que leiam os itens, e a
partir disso elas apontam o que esta correto, e a docente escreve na lousa a
resposta.

Na situacao apresentada, a auséncia de uma estratégia prévia, por parte
da professora Roseira Esperancosa, que auxilie as criangas na resolugdo do
simulado, impacta no momento em que elas precisam resolver as questdes,
refletido na solicitacdo de ajuda a docente, fator que confirma a exclusdo das
criancas que mais possuem dificuldade na resolu¢do da avaliacdo. Além disso, o
modelo homogeneizador do simulado também contribui para a acentuacado das
diferengas em sala. As criangcas nao aprendem da mesma forma nem no mesmo
ritmo, muito menos em uma ldgica de linearidade (Lustosa; Figueredo, 2021),
portanto, para que haja uma pratica de atencao a heterogeneidade, mesmo diante
de um instrumento padronizado, o professor precisa reconhecer as diferencas das
criangas e acolhé-las em suas estratégias.

As acdes das professoras, ao aplicar instrumentos padronizados para
suas turmas, refletem uma pratica ainda voltada para a homogeneizacdo das
criangas e dos processos. Por mais que a professora Clarice use estratégias para

auxiliar as criancas antes e durante a avaliagédo, a criangca com autismo se manteve
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a margem do processo. E, no caso da professora Lilian, apesar de ela ter usado
outro instrumento com suas criangas com autismo e ter auxiliado durante a
realizacdo da prova, ndo significa que elas tenham sido completamente incluidas
nesse momento. Ha também a dificuldade da professora Roseira Esperancosa em
propor estratégias que auxiliassem a turma na realizagdo do simulado. S&o
situagdes que demonstram a auséncia do acolhimento das heterogeneidades das
criancas, considerando a primazia do uso de um instrumento padronizado.

Salientamos que essa andlise ndo se configura como uma critica as
acbes das professoras, mas o0 modo como elas conduzem sua pratica sdo um
reflexo da formacao que participam, seja o que aprendem em suas licenciaturas ou
nas formagdes continuadas. Como discutimos na categoria anterior, as professoras
compreendem total ou parcialmente os principios inclusivos, mas Lustosa e
Figueredo (2021) explicam que, para materializar o que as docentes sabem, elas
precisam ser acompanhadas em suas atividades e em suas demandas reais, a fim
de entenderem as dimensdes pedagogicas do trabalho que vem realizando.

Concluimos, a partir da andlise desta categoria, que os instrumentos
avaliativos e as estratégias usadas pelas professoras revelam que, embora elas
reconhecam a diversidade de niveis presentes em suas turmas, suas praticas
avaliativas sdo padronizadas e homogéneas. Ha esforcos pontuais de adaptacao e
apoio, especialmente em atividades formativas, mas essas agbes nem sempre
contemplam a multiplicidade de ritmos e modos de aprendizagem. A avaliagdo da
escrita, para atender plenamente a heterogeneidade, deveria avangar para uma
perspectiva mais processual e dialdgica, valorizando n&o apenas o produto final,
mas o percurso singular de cada crianga. Tal mudanga implica ndo apenas a
diversificacdo dos instrumentos, mas também a adocdo de estratégias que
garantam a participacao efetiva de todos no processo avaliativo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa objetivamos, de modo geral, investigar as praticas de
ensino da escrita propostas por professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental no contexto heterogéneo da sala de aula. Para isso, descrevemos as
estratégias pedagogicas utilizadas pelos professores para o ensino da escrita
considerando a heterogeneidade da sala de aula, analisamos as atividades
propostas pelos professores para 0 ensino da escrita nesse contexto de
heterogeneidade e investigamos os instrumentos avaliativos da aprendizagem da
escrita que sao utilizados pelos professores nessas praticas de ensino.

Desse modo, organizamos este estudo em duas categorias, revelando em
sua analise uma pratica que oferta um trabalho com atividades que exploram o uso
de diferentes materiais pedagdégicos (livro didatico, caderno e lousa), estratégias e
instrumentos (ditado, producéo textual e a prova) que exploram a escrita, no entanto,
o atendimento a heterogeneidade € marcado por oscilagdes.

A categoria que trata sobre as atividades e estratégias revelou que
quando os materiais pedagogicos utilizados nas atividades sao usados
isoladamente, sem uso de nenhuma estratégia por parte das docentes, nao ha
atendimento a heterogeneidade. Entretanto, quando as professoras empreendem
estratégias distintas na utilizacdo desses materiais, € possivel contemplar as
diferengcas em algumas situagoes.

No que se refere a categoria sobre os instrumentos avaliativos, os
resultados apontam para instrumentos que reforcam a homogeneizacdo das
criangas e a exclusao daquelas que nao conseguem acompanhar a avaliagcao a qual
sédo submetidas. Isso acontece ndo sé pela utilizagdo de avaliagbes padronizadas,
mas pela falta de estratégias que atendessem a todos, como no caso da prova e do
simulado. No que se refere ao ditado e a producgdo textual, as analises revelaram
que ha um trabalho sobre a escrita, mas, em termos de avaliacdo, sdo propostas
que carecem de objetivos claros que revelem se as criangas tém evoluido ou ndo em
suas hipoteses de escrita.

A partir desses resultados, observamos que as praticas das professoras,

em alguns momentos, conseguem atender a heterogeneidade e em outras ndo, em
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decorréncia dos tipos de atividades e recursos usados com as turmas, assim como
as estratégias empreendidas pelas professoras nesses momentos.

Diante dessas situagdes, o0s resultados ainda revelaram que as
professoras compreendem total ou parcialmente os principios inclusivos de
atendimento a heterogeneidade da sala de aula, no entanto, ao colocarem em acao
em suas praticas, nao conseguem contemplar todas as criancas e falta clareza
quanto aos objetivos que pretendem alcangar, em suas turmas. Isso revela ndo uma
falha em seus conhecimentos, mas em suas formacdes, que muitas vezes prezam
por um ensino tedrico, sem a pratica. Para enfrentar os desafios da realidade de sala
de aula, s6 a teoria nao é suficiente; as formagdes inicial e continuada devem ofertar
momentos de dialogo diante de situacdes reais, além de nas escolas serem
necessarias trocas e buscas por solucdes diante das dificuldades enfrentadas pelos
professores em suas salas, situagdo a qual ndo presenciamos nas escolas da
presente pesquisa.

Portanto, a partir dos resultados revelados, constatamos que a pratica
pedagdgica das professoras apresenta oscilagbes pelos tipos de recursos e
instrumentos usados, bem como a falta de formacdo e suporte quanto as
dificuldades que enfrentam diariamente.

No entanto, para chegar a esses resultados, as pesquisadoras
enfrentaram desafios e contratempos, sendo necessaria a busca por solugdo diante
das dificuldades enfrentadas. O primeiro aspecto a ser destacado é a procura por
instituicdes de ensino que atendessem as demandas da pesquisa. A escola onde a
pesquisa iria acontecer ja havia sido definida com antecedéncia, mas, pouco antes
das observagdes comegarem, as participantes passaram por problemas pessoais e
precisaram se retirar do processo, restando apenas uma professora neste local apta
a participar. Desse modo, buscamos outra escola que atendesse aos critérios
estabelecidos, assim como as participantes restantes. Esse ocorrido se caracteriza
como um desafio pois foi necessario ajustar o tempo de permanéncia em campo,
expandindo esses dias para atender as demandas que haviam sido programadas
para esse momento da investigacgao.

Uma vez no local de pesquisa, o segundo desafio foi marcado pela
conquista da confianga das participantes, pois ter uma pessoa observando o seu
trabalho ndo é algo facil e, principalmente, quando os dados s&o analisados e
publicados. Percebemos que tudo isso causou certa apreensdo por parte das
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docentes e somente com o avango da investigacdo, muitos dialogos e acolhimentos
esse receio inicial pdde ser superado. Problemas surgem, assim como o0s
contratempos, mas o mais importante a destacar diz respeito a perseveranca das
pesquisadoras em contornar os obstaculos e buscar solucdes. Apesar das
dificuldades relatadas, a pesquisa seguiu sem maiores imprevistos e as observacoes
trouxeram resultados significativos para essa investigagao.

Além das dificuldades enfrentadas, também surgiram algumas limitacoes
ao longo da pesquisa. Destacamos que algumas situacdes poderiam ter sido melhor
observadas, com a ampliacdo do tempo de permanéncia em campo?'. Por exemplo,
nao foi possivel observar uma producao textual ou a prova aplicada na turma da
professora Roseira Esperancosa, limitando as observagdes aos relatos dela, ou
mesmo o teste das quatro palavras e uma frase, que nao foi possivel observar por
ter ocorrido em momentos anteriores. Talvez, com um tempo maior no campo,
poderiamos ter observado mais amiude os planejamentos das professoras. Sao
limitacbes quanto ao tempo do mestrado que restringe o tempo do pesquisador em
campo. Apesar disso, avaliamos que os objetivos foram alcancados.

Diante do que se apresenta, essa pesquisa contribui para que os
professores e profissionais da educacao possam rever o modo como olham para as
heterogeneidades presentes em sala de aula, principalmente, em priorizar conhecer
as criangas e suas demandas, articulando um planejamento diversificado e
adequado para atender as necessidades delas, a fim de construir uma pratica de
atendimento as diferengas e inclusdo de todos. Ademais, fica a reflexdo para os
cursos de licenciatura quanto ao que propdem de discussdo de situacgdes reais de
sala de aula, de modo a ampliar o olhar dos estudantes para as diferentes
possibilidades de atendimento as demandas das turmas. Além da necessidade das
formagdes continuadas acolherem os professores diante das dificuldades
enfrentadas em sala, a fim de proporcionar momentos de reflexdo e busca por
solugdes diante dos desafios que surgem na realidade escolar.

Portanto, destacamos que essa pesquisa aponta para outras
investigacbes futuras, cujo objeto se centre sobre a pratica de ensino dos

professores que acolhem criangas publico-alvo da educagédo especial. Estudos

21 O tempo de permanéncia em campo ao qual nos referimos é a necessidade de mais do que um ou
dois meses de observagao e como explicitado, o tempo para realizacdo do mestrado nao permitiu um
periodo maior de acompanhamento das acdes das professoras.
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futuros podem contribuir para refletir acerca da inclusdo escolar, tendo em vista que
percebemos ser uma das maiores dificuldades das professoras desta pesquisa:
proporcionar um trabalho que acolhe essas criangas e suas individualidades.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado pela pesquisadora Débora Rocha Matos Pinto
como participante da pesquisa intitulada “As praticas de ensino da escrita de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental no contexto heterogéneo da
sala de aula”. Vocé nao deve participar contra a sua vontade. Leia atentamente as
informacdes abaixo e faca qualquer pergunta que desejar, para que todos os
procedimentos desta pesquisa sejam esclarecidos.

O objetivo da pesquisa é investigar as praticas de ensino da escrita
propostas por professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental no contexto
heterogéneo da sala de aula.

Na pesquisa realizaremos uma entrevista individual com os professores,
assim como observacao dos seus planejamentos e observacdes das suas praticas
em sala de aula, objetivando entender como os professores pensam em sua pratica
e a executam no contexto de suas salas de aula.

Todas as etapas serdo filmadas e/ou gravadas em audio em comum
acordo com os professores (as) participantes e, de acordo com seu consentimento,
poderao ser utilizadas como fonte de dados para andlise na pesquisa mencionada
pela pesquisadora Débora Rocha Matos Pinto, mestranda da Faculdade de
Educacgao da UFC.

Salientamos que sera resguardada a identidade dos participantes da
pesquisa, nomes, imagens e demais dados serdo mantidos em sigilo. A qualquer
momento, o participante podera recusar a continuar participando da pesquisa e
também podera retirar o seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer
prejuizo. Garantimos que as informag¢des conseguidas através da sua participagéo
nao permitirdo a identificacdo da sua pessoa, exceto aos responsaveis pela
pesquisa, e que a divulgacdo das mencionadas informagbes sO sera feita entre os
profissionais estudiosos do assunto.

A sua participagdo na presente pesquisa ndo incide em nenhum risco,
nem despesas, como também nado receberd nenhum pagamento para participar da
pesquisa. Agradecemos antecipadamente sua compreensdo e cooperagado para a
realizacdo desta pesquisa.
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Eu,

__, RGn® , abaixo assinado, concordo em fazer

parte do estudo na condicdo de colaborador (a) fornecendo as informacoes
necessarias para o desenvolvimento da pesquisa: “As praticas de ensino da escrita
de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental no contexto heterogéneo da
sala de aula”. Fui informado (a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e
esclareci minhas davidas. Ficaram claros para mim quais sao os procedimentos a
serem realizados, bem como as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos
permanentes. Ficou claro também que minha participacdo € isenta de despesas.
Concordo, voluntariamente, em participar deste estudo e poderei retirar o meu
consentimento a qualquer momento, antes ou durante a sua realizacdo. A retirada
do consentimento da participacdo no estudo nao acarretara em penalidades ou
prejuizos pessoais. Recebi uma via do termo e me foi dada oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas.

Fortaleza, de de 2024.

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura do pesquisador:

Termo referente ao (&) professor (a) lotado (a) na Escola Municipal XXX
Endereco d(os, as) responsavel (is) pela pesquisa:

Nome: Débora Rocha Matos Pinto

Instituicao: Universidade Federal do Ceara - UFC

Endereco: Rua Waldery Uchoa, 01, Benfica - Fortaleza, CE

Telefones para contato: (85) 3366-7506

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideracdo ou divida, sobre a sua participacdo
na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFC/PROPESQ - Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Tedfilo, fone: 3366-
8344/46. (Horério: 08:00-12:00 horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Ceara responsavel
pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas

envolvendo seres humanos.
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APENDICE B - ENTREVISTA INDIVIDUAL COM A PROFESSORA

Dados sociodemograficos

Dados pessoais:

Nome:

Faixa etaria: [ 121 - 30

[ 131-40

[ 141-50

[ 150+

Nome ficticio para uso na pesquisa:

Formacao académica:

Graduacao:

Especializacao:
Mestrado:

Doutorado:

Informacoes profissionais:

Quantos anos de magistério? E no 32 ano?

Quanto tempo trabalha na Rede Municipal de Fortaleza?

Quantos anos leciona no ano escolar no qual esta lotada?

Possui experiéncia anterior a Rede Publica? Se sim, onde e em qual ano escolar?

Roteiro de entrevista

1) Quantas criangas possuem em sua sala de aula?

2) Quantos dos estudantes da sua turma possuem deficiéncia e/ou dificuldade
de aprendizagem? Quais as deficiéncias e quais as dificuldades?

3) Como vocé contempla esses estudantes nas atividades em sala de aula?

4) O que vocé entende por heterogeneidade na sala de aula?

5) Vocé planeja suas aulas? Como? Quando? Com quem? Com que?



163

6) Como vocé identifica os conhecimentos das criangas sobre a escrita?

7) Quais os maiores desafios que vocé enfrenta ao planejar para a sua sala de
aula? Enumere e justifique esses desafios.

8) Quais estratégias vocé usa no ensino da escrita com a sua turma?

9) Quais os tipos de atividades vocé propde para o ensino da escrita?

10) Como vocé realiza a avaliacao da sua turma?

11) Como vocé auxilia as criancas durante a realizacao das atividades?

APENDICE C - ROTEIRO NORTEADOR DE ANALISE DOCUMENTAL
(PLANEJAMENTO)

1) Onde o professor faz seu planejamento e como é esse local.

2) Quais os dias e horarios da semana destinados a essa atividade.

3) O professor estabelece a troca de informagdes com algum colega durante o
seu planejamento ou recebe apoio da coordenacao.

4) Opta mais por atividades do livro didatico ou diversifica a partir do contetdo a
ser trabalhado na aula.

5) Usa algum tipo de planejamento pré-estabelecido pela escola ou prefeitura.

6) Desenvolve um planejamento levando em consideragédo a heterogeneidade
da sala de aula.

7) Ha uma diversificagdo das atividades propostas para a turma.

8) Organiza atividades de escrita adequando aos diferentes niveis de
aprendizagem das criangas.

APENDICE D - ASPECTOS A SEREM OBSERVADOS EM SALA DE AULA

ORGANIZACAO E CONDICOES FiSICAS DA SALA DE AULA

1) Disposicdo dos estudantes em sala de aula. (Se sentam em mesas
individuais, duplas, trios, grupos)

2) A sala conta com ventilagdo (Natural, ventilador, ar)

3) Apresenta barulhos externos que interferem dentro da sala de aula.

4) Como acontece a mediagéo do professor ao longo das atividades
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5) Faz uso de organizacdo das criangas para realizar as atividades escritas

(individuais, duplas, trios ou para todo o grupo).

INTERACAO NA SALA DE AULA
6) Como se caracteriza as trocas e interacdes dos estudantes ao longo da aula.
7) Interacao da turma, como um todo, com o professor.
8) Participacao/Interacdao dos estudantes no momento de realizacdo das
atividades propostas em sala de aula.
9) Auxilio fornecido pelo professor durante a realizacdo das atividades das

criangas.

ATIVIDADES E AVALIACOES NA SALA DE AULA
10)Materiais usados durante a realizagao das atividades de escrita.
11)Comportamento dos estudantes ao longo das atividades e avaliacoes.

MOTIVACAO
12) Elogia o estudante quando ele consegue realizar uma atividade, ressaltando
0s acertos.
13) Encoraja a crianca para concluir a atividade.
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