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RESUMO

A tese intitulada A filosofia como requisito fundamental para a formacdo humana e ética do
profissional nos cursos de graduacdo de Pedagogia e de Medicina tem como objetivo
investigar alguns cursos de graduacdo em Pedagogia e Medicina, de institui¢des publicas e
privadas de ensino superior, a fim de identificar a presenca ou auséncia de uma formacgao
profissional que contemple a ética como dimensdo fundamental no processo formativo. Essa
investigacdo parte dos saberes filos6ficos adquiridos nos cursos supracitados, bem como da
relevancia atribuida pelos egressos a esses saberes para nortear suas praticas no exercicio da
profissdo. Nesse sentido, partimos da hipdtese de que hd uma caréncia da Filosofia como
requisito fundamental para a formacao humana e ética do profissional pedagogo e médico, para
atuar no exercicio da sua profissdo, apontando a necessidade de uma concepcao humana e ética
dessa formacdo que possa conduzir esses profissionais a uma pratica de superacao do em-si, em
que prevalecem os interesses e necessidades individuais, orientando-os ao para-si, ou seja, para
o bem comum da sociedade. Como aporte tedrico, utilizamos o pensamento dos filésofos Karl
Marx e Gyorgy Lukécs, em didlogo com outros pensadores que abordam a temadtica, destacando
as seguintes categorias fundamentais no horizonte da filosofia e da educagdo: ontologia,
trabalho, formacdao humana, ética fundamental e ética profissional. Partindo do método
dialético, desenvolvemos investigacdes com o intuito de verificar se os Projetos Pedagdgicos
dos cursos de Pedagogia e de Medicina, em institui¢des publicas e privadas de ensino superior,
contemplam componentes curriculares de Filosofia que tratem da ética fundamental na
formagdo profissional, e se tais projetos estdo ou ndo em consonincia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais desses cursos. Também realizamos uma pesquisa de campo, por meio
de questiondrios com questdes fechadas e abertas, aplicados a egressos dos cursos de Pedagogia
e de Medicina, de institui¢Oes publicas e privadas, com o objetivo de verificar suas percepgoes
acerca da formacdo recebida no sentido humano e ético. Buscamos identificar a presenga ou
auséncia da Filosofia nessa formacdo, bem como o entendimento e a relevancia atribuidos por
esses profissionais a importancia de uma ética fundamental proporcionada pela Filosofia nos
curriculos de seus respectivos cursos. Embora esteja ocorrendo a supressdao de disciplinas de
Filosofia nos curriculos das graduacdes, os resultados da pesquisa destacam, por meio dos
relatos dos egressos do curso de Pedagogia, uma maior predominancia da presenca da Filosofia
na formacdo do pedagogo, ressaltando a importancia dessa disciplina na construcdo de sua
formacdo humana e ética para o exercicio da profissdo. Os participantes sugeriram a

permanéncia e a ampliagdo das disciplinas de Filosofia no curriculo, com foco “exclusivo” na



formacdo humana e ética do profissional. Além disso, propuseram que essas disciplinas fossem
ministradas tanto no inicio quanto no final do curso, visando a consolida¢do dos conhecimentos
e das experiéncias adquiridas ao longo da formagdo. Desse modo, os egressos do curso de
Pedagogia apresentaram uma concep¢do de formacdo humana e ética que considera o
desenvolvimento integral do ser humano em suas miltiplas dimensdes, fundamentada em
conhecimentos filos6ficos, éticos e historicos articulados a pratica. Tal abordagem contribui
para o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo sobre a realidade, promovendo,
assim, a formagdo humana e ética dos alunos. No curso de Medicina, contudo, a presenca da
Filosofia na formacdo dos médicos foi proporcionalmente menor em relacio ao curso de
Pedagogia. Ainda assim, os egressos reconheceram a necessidade de uma ética fundamental
proporcionada pela Filosofia, como elemento essencial para uma forma¢do humana e ética no
exercicio da profissdo médica. A concepc¢ao de formacdo expressa por esses profissionais, no
entanto, revelou-se mais voltada para uma formacgao técnica, pratica e instrumental, com uma
énfase maior na construcdo do conhecimento a partir da experiéncia pratica no cotidiano
profissional. Por fim, pudemos concluir que, embora a presenca da Filosofia e da formacao
ética ainda seja limitada — especialmente no curso de Medicina, a pesquisa evidenciou a
importancia da Filosofia como requisito fundamental para oferecer os fundamentos, principios
e saberes éticos e filos6ficos necessarios a formagao profissional. Tal dimensao é essencial ndo
apenas para os cursos de Pedagogia e Medicina, mas para todas as graduagdes, ainda que o foco
de nossa investigacao tenha sido restrito a esses dois cursos. O curso de Pedagogia trata da vida
social, voltada a formacéo de criangas e jovens, a formacdo de personalidades; enquanto o curso
de Medicina lida com a vida bioldgica, cuidando da satdde dos seres humanos e, por extensdo,
também da vida social. Ou seja, tratam-se de profissdes de grande relevancia, que, por sua

natureza, demandam uma s6lida base ética e filoséfica na formagdo de seus profissionais.

Palavras-chave: Curso de Pedagogia; Curso de Medicina; Filosofia; Formacao Etica;
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ABSTRACT

This doctoral thesis, entitled Philosophy as a Fundamental Requirement for the Human and
Ethical Formation of Professionals in the Undergraduate Courses of Pedagogy and Medicine,
aims to investigate certain undergraduate courses in Pedagogy and Medicine, offered by public
and private higher education institutions, in order to identify the presence or absence of a
professional formation that includes ethics as a fundamental dimension in the formative
process. This investigation is based on the philosophical knowledge acquired in the
aforementioned courses, as well as on the relevance attributed by graduates to this knowledge
to guide their professional practices. In this sense, we start from the hypothesis that there is a
lack of Philosophy as a fundamental requirement for the human and ethical formation of
pedagogy and medical professionals to act in the exercise of their profession, pointing to the
need for a human and ethical conception of this formation that can lead these professionals to
a practice of overcoming the in-itself, where individual interests and needs prevail, guiding
them toward the for-itself, that is, toward the common good of society. As a theoretical
framework, we employed the thought of philosophers Karl Marx and Gyorgy Lukdcs, in
dialogue with other thinkers addressing the theme, highlighting the following fundamental
categories within the horizon of philosophy and education: ontology, labor, human formation,
fundamental ethics, and professional ethics. Using the historical-materialist dialectical method,
we developed investigations to verify whether the Pedagogical Projects of the Pedagogy and
Medicine courses, in public and private higher education institutions, include philosophical
curricular components addressing fundamental ethics in professional formation, and whether
such projects align with the National Curriculum Guidelines for these courses. We also
conducted field research through questionnaires with closed and open questions, applied to
graduates of Pedagogy and Medicine courses from public and private institutions, aiming to
verify their perceptions regarding the human and ethical formation they received. We sought to
identify the presence or absence of Philosophy in this formation, as well as the understanding
and relevance attributed by these professionals to the importance of fundamental ethics
provided by Philosophy in the curricula of their respective courses. Although there is a
suppression of Philosophy disciplines in undergraduate curricula, research results highlight,
through the reports of Pedagogy graduates, a greater predominance of Philosophy in the
formation of the pedagogue, emphasizing the importance of this discipline in the construction
of their human and ethical formation for professional practice. Participants suggested the

maintenance and expansion of Philosophy disciplines in the curriculum, with an exclusive focus



on the human and ethical formation of the professional. Furthermore, they proposed that these
disciplines be taught both at the beginning and at the end of the course, aiming at consolidating
the knowledge and experiences acquired throughout the training. Thus, the graduates of the
Pedagogy course presented a conception of human and ethical formation that considers the
integral development of the human being in their multiple dimensions, grounded in
philosophical, ethical, and historical knowledge articulated with practice. This approach
contributes to the development of critical and reflective thinking about reality, thus promoting
the human and ethical formation of students. In the Medicine course, however, the presence of
Philosophy in medical formation was proportionally lower compared to the Pedagogy course.
Still, graduates recognized the need for fundamental ethics provided by Philosophy as an
essential element for human and ethical formation in the exercise of the medical profession.
The conception of formation expressed by these professionals, however, revealed a greater
orientation towards technical, practical, and instrumental formation, with more emphasis on
knowledge construction from practical experience in professional daily life. Finally, we
concluded that, although the presence of Philosophy and ethical formation is still limited —
especially in the Medicine course — the research evidenced the importance of Philosophy as a
fundamental requirement to provide the ethical and philosophical foundations, principles, and
knowledge necessary for professional formation. This dimension is essential not only for the
Pedagogy and Medicine courses but for all undergraduate courses, even though our
investigation focused specifically on these two courses. The Pedagogy course deals with social
life, focusing on the formation of children and young people, and the development of
personalities; while the Medicine course deals with biological life, caring for human health and,
by extension, also social life. That is, these are professions of great relevance, which, by their
nature, demand a solid ethical and philosophical foundation in the formation of their

professionals.

Keywords: Pedagogy Course; Medicine Course; Philosophy; Ethical Formation; Human

Formation.



RESUMEN

Esta tesis doctoral, titulada La filosofia como requisito fundamental para la formacion humana
y ética del profesional en los cursos de grado de Pedagogia y Medicina, tiene como objetivo
investigar algunos cursos de grado en Pedagogia y Medicina, de instituciones publicas y
privadas de educacion superior, con el fin de identificar la presencia o ausencia de una
formacién profesional que contemple la ética como dimension fundamental en el proceso
formativo. Esta investigacion parte de los saberes filos6ficos adquiridos en los cursos
mencionados, asi como de la relevancia atribuida por los egresados a dichos saberes para
orientar sus practicas en el ejercicio de la profesion. En este sentido, partimos de la hip6tesis de
que existe una carencia de la Filosoffa como requisito fundamental para la formacién humana
y ética del profesional pedagogo y médico, para desempeiarse en el ejercicio de su profesion,
seflalando la necesidad de una concepcién humana y ética de esta formacién que pueda conducir
a estos profesionales a una practica de superacion del en s, en la que prevalecen los intereses y
necesidades individuales, orientdndolos hacia el para si, es decir, hacia el bien comiin de la
sociedad. Como aporte tedrico, utilizamos el pensamiento de los filésofos Karl Marx y Gyorgy
Lukécs, en didlogo con otros pensadores que abordan la temética, destacando las siguientes
categorias fundamentales en el horizonte de la filosofia y la educacion: ontologia, trabajo,
formacién humana, ética fundamental y ética profesional. Partiendo del método materialista
histérico-dialéctico, desarrollamos investigaciones con el propdsito de verificar si los Proyectos
Pedagogicos de los cursos de Pedagogia y Medicina, en instituciones publicas y privadas de
educacién superior, contemplan componentes curriculares de Filosofia que aborden la ética
fundamental en la formacion profesional, y si dichos proyectos estdn o no en consonancia con
las Directrices Curriculares Nacionales de estos cursos. También realizamos una investigacion
de campo mediante cuestionarios con preguntas cerradas y abiertas, aplicados a egresados de
los cursos de Pedagogia y Medicina, de instituciones publicas y privadas, con el objetivo de
verificar sus percepciones acerca de la formacion recibida en su dimension humana y ética.
Buscamos identificar la presencia o ausencia de la Filosofia en esta formacion, asi como el
entendimiento y la relevancia atribuidos por estos profesionales a la importancia de una ética
fundamental proporcionada por la Filosofia en los curriculos de sus respectivos cursos. Aunque
se observa la supresion de disciplinas de Filosofia en los planes de estudio de las graduaciones,
los resultados de la investigacion destacan, a través de los relatos de los egresados del curso de
Pedagogia, una mayor prevalencia de la presencia de la Filosofia en la formacién del pedagogo,

resaltando la importancia de esta disciplina en la construccion de su formacién humana y ética



para el ejercicio profesional. Los participantes sugirieron la permanencia y ampliacion de las
disciplinas de Filosofia en el curriculo, con un enfoque “exclusivo” en la formacion humana y
ética del profesional. Ademas, propusieron que dichas disciplinas se impartieran tanto al inicio
como al final del curso, con el fin de consolidar los conocimientos y experiencias adquiridos a
lo largo de la formacién. De este modo, los egresados del curso de Pedagogia presentaron una
concepcion de formaciéon humana y ética que considera el desarrollo integral del ser humano
en sus multiples dimensiones, fundamentada en conocimientos filos6ficos, éticos e historicos
articulados a la prictica. Este enfoque contribuye al desarrollo del pensamiento critico y
reflexivo sobre la realidad, promoviendo asi la formacién humana y ética de los estudiantes. En
el curso de Medicina, sin embargo, la presencia de la Filosofia en la formacion de los médicos
fue proporcionalmente menor en relacion con el curso de Pedagogia. Aun asi, los egresados
reconocieron la necesidad de una ética fundamental proporcionada por la Filosofia, como
elemento esencial para una formacién humana y ética en el ejercicio de la profesion médica. La
concepcion de formacion expresada por estos profesionales, sin embargo, se mostré mas
orientada hacia una formacién técnica, prictica e instrumental, con un mayor énfasis en la
construcciéon del conocimiento a partir de la experiencia préactica en el dia a dia profesional.
Finalmente, pudimos concluir que, aunque la presencia de la Filosofia y la formacién ética atin
sea limitada —especialmente en el curso de Medicina—, la investigaciéon evidencié la
importancia de la Filosoffa como requisito fundamental para ofrecer los fundamentos,
principios y saberes éticos y filoséficos necesarios para la formacién profesional. Esta
dimension es esencial no solo para los cursos de Pedagogia y Medicina, sino para todas las
carreras universitarias, aunque el foco de nuestra investigacion haya estado restringido a estos
dos cursos. El curso de Pedagogia aborda la vida social, orientada a la formacién de nifos y
jovenes, y a la formacion de personalidades; mientras que el curso de Medicina trata la vida
biolégica, cuidando la salud de los seres humanos y, por extension, también la vida social. Es
decir, se trata de profesiones de gran relevancia que, por su naturaleza, demandan una sélida

base ética y filosofica en la formacion de sus profesionales.
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Formacién Humana.



Tabela 1

Tabela 2

LISTA DE TABELAS

Instituicdes de Educacdo Superior, por organizacao académica e
categoria administrativa (2021) .....cooceevvieiniieiiiie e,
Numero de vagas de cursos de graduacdo, por tipo de vaga e

categoria administrativa (2021) .....oooceevvieennieeiie e,



Grafico 1

Grafico 2

Griafico 3
Griafico 4
Griafico 5
Griafico 6
Grafico 7
Griafico 8
Grafico 9
Gréfico 10

Grafico 11

Grafico 12

Gréfico 13
Gréfico 14
Gréfico 15
Gréfico 16
Gréfico 17
Gréfico 18
Gréfico 19

Gréfico 20

Grafico 21

LISTA DE GRAFICOS

Nuimero de ingressos em cursos de graduagdo, por modalidade de
eNSINO (201 1-2021) woveriiiieeieieieeeee e e 118
Participagdo percentual do nimero de matriculas em cursos de

graduacdo em licenciatura, por sexo, organiza¢do académica,

categoria administrativa e modalidade de ensino (2021) ................ 118
Participante por estado (Curso de Pedagogia) .........cccccevvueennnennnns 174
Ano de conclusdo (Curso de Pedagogia) .........cccceveevviveeeieennnennne 175
Instituicdo de conclusdo do curso (Curso de Pedagogia) ................ 175
Titulacdo (Curso de Pedagogia) .........ccceeeeuveevieinnieeniieciie e 176
Exercicio da profissao (Curso de Pedagogia) ........c.ccccveevveeenunennnns 176
Atuacdo Profissional (Curso de Pedagogia) .......cccccveeevveecvrennnennne. 177
Formacgdo humana e ética do profissional (Curso de Pedagogia) ... 178

Formacdo humana e ética proporcionada por disciplina de
Filosofia (Curso de Pedagogia) ........cccceeeveeenieeeiiieeniieeeiie e 180
Necessidade de disciplinas de Filosofia ao final do curso de

Pedagogia, que possam contribuir para a forma¢ao humana e ética

do profissional pedagogo ........ccccerverrieiiiiniiiiee e 183
Relevancia do Cédigo de Etica para os profissionais da educagio

(Curso de Pedagogia) ........coueeueeriieiniieiiie et 185
Participante por estado (Curso de Medicina) ..........cceeeeveverieenneenne. 196
Ano de conclusao do curso (Curso de Medicina) ..........ccceeeeenennene. 196
Instituicdo de conclusdo de curso (Curso de Medicina) .................. 197
Titulagdo (Curso de MediCina) .........ccceeeevvieieennieieeeriie e 198
Exercicio da profissdo (Curso de Medicina) ........ccccceeeveueernueennnnenn. 198
Area de atuacdo profissional (Curso de Medicina) ......................... 199

Formacao humana e ética para atuar na profissao (Curso de

MEAICINA) .uvvvviieieieeiiiieie et ee e e ettt ee e e e e etar e ee e eeaeeeeanes 200
Disciplinas que mais contribuem para a formac¢ao humana e ética

do médico (Curso de MediCina) .......cc.eeeeeevreeeeiiieeieeeeiieeecieeee e 203
O Cédigo de Etica é suficiente para garantir uma conduta

humanizada e ética do profissional? (Curso de Medicina) ............. 206



Quadro 1
Quadro 2
Quadro 3

Quadro 4

Quadro 5

Quadro 6

Quadro 7

Quadro 8

Quadro 9

Quadro 10

Quadro 11

Quadro 12

Quadro 13
Quadro 14

LISTA DE QUADROS

Formagio Humana e Etica (Curso de Pedagogia) ..................... 178
Disciplinas de Filosofia no curriculo (Curso de Pedagogia) ...... 181
Vantagens de haver disciplinas de Filosofia (Curso de

Pedagog@ia) .....cooouiiiiiieeie e e 183
Relevancia da criacio de um Cédigo de Etica para os

profissionais da educagdo (Curso de Pedagogia) .........cccceeueeenee 186
Apenas conhecer o Cédigo de Etica é suficiente para uma

conduta humana e ética do profissional? (Curso de Pedagogia) ... 188

O que vocé compreende sobre Formacdao Humana e Etica?

(Curso de Pedagogia) ......cccceeeueeerieieiieeniie et 190
Sugestdes para a melhoria dos Cursos de Pedagogia ................. 192
Formagdo Humana e Etica (Curso de Medicina) .........ocoeveee... 201
A presenca da Filosofia no curriculo (Curso de Medicina) ........ 204

Somente conhecer e seguir o Cédigo de Etica é suficiente para
uma conduta profissional humana e ética? (Curso de Medicina) ... 207

Necessidade da Filosofia como disciplina obrigatéria (Curso de

Y (7§ o3 1 T ) PR 210
Conhecimento das Diretrizes Curriculares (Curso de Medicina) ... 213
Concepgio de Formagdo Humana e Etica (Curso de Medicina) ... 216

Sugestdes para a melhoria dos Cursos de Medicina ................... 218



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ANPED Associacdo Nacional de P6s-Graduagado e Pesquisa em Educagio
ANPOF Associa¢ao Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educacado
BNCC Base Nacional Comum Curricular

CAPES Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CEFET Centro Federal de Educacao Tecnoldgica

CINAEM Comissao Interinstitucional Nacional de Avaliacdo do Ensino Médico
CNE Conselho Nacional de Educagao

COVID Coronavirus Disease

DCN Diretrizes Curriculares Nacionais

EAD Educacdo a Distancia

ENADE Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes

IDEB Indice de Desenvolvimento da Educacio Bdsica

IES Instituicdes de Ensino Superior

IFET Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia

IFs Institutos Federais

INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

MEC Ministério da Educacdo

MST Movimento dos Trabalhadores Sem Terra

PIBID Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia

PNE Plano Nacional de Educacao

PPC Projeto Pedagégico de Curso

PPC - P1 Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia de Institui¢do Publica
PPC - P2 Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia de Instituicdo Privada
PPC — M1 Projeto Pedagdgico do Curso de Medicina de Institui¢do Publica
PPC — M2 Projeto Pedagégico do Curso de Medicina de Institui¢cdo Privada
SAEB Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica

SINAES Sistema Nacional de Avaliacao da Educagdo Superior

SUS Sistema Unico de Satde

UFC Universidade Federal do Ceard

USP Universidade de Sao Paulo



2.1

2.2

3.1

3.2

3.3

4.1
4.2

4.2.1
4.2.2
4.3

4.3.1
4.3.2
4.4

SUMARIO

INTRODUGAO ..ot
FORMACAO HUMANA A PARTIR DO PENSAMENTO DE MARX
E DE LUKACS ......ccoooiiiiiiniiieiisee e
O trabalho, a educacio e o principio educativo como elementos
constitutivos da formacao humana ................cccccooiiiiiiinin i,
Teleologia e causalidade como categorias centrais no processo de
Erabalho ..o e
A dimensao ontoldgica do complexo da educacao na formacio humana......
A ETICA FUNDAMENTAL COMO UMA MEDIACAO NECESSARIA
PARA A FORMACAO HUMANA E PROFISSIONAL ...........ccccccoeuu......
Os elementos necessarios para compreender a ética no pensamento dos
filosofos Marx € LUKACS ...........c..coooiiiiiiiiii e
As contribui¢oes marxianas e lukacsianas para uma formacao humana
@ LICA ..ottt
A formaciao humana e ética como elemento constitutivo para nortear a
pratica profissional ................ccooooiiiiiiiiiiniii e
INVESTIGACAO DOS CURSOS DE PEDAGOGIA E DE
MEDICINA DE INSTITUICOES PUBLICAS E PRIVADAS: HA
UMA FORMACAO HUMANA E ETICA PARA NORTEAR A
PRATICA PROFISSIONAL? .....coooooovoumriiimnnneieisseeneiessseeseessesseesseee
A realidade da educacao superior brasileira..................cccoooviveiiiennnnennnee
O panorama dos cursos de Pedagogia e de Medicina de instituicoes
PUblicas € Privadas .............ccooooieiiieiiiiii e
Curso de Pedagogia .....................ccccocooeueiiiiiiiiiiiiiiiiieiieee et
Curso de MedicCing ....................ccccccooueiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieeeee et
A formacao humana e ética do profissional nos cursos de Pedagogia e
de Medicina em instituicoes publicas e privadas: a fala dos egressos .....
Curso de Pedagogia: a fala dos egressos .....................ccccccoveeevveinvennnnnn.
Curso de Medicina: a fala dos egressos ......................ccccovveeeveivcencnannene.
As interfaces da formacao humana e ética do profissional dos cursos de
Pedagogia e de Medicina: a formacao que temos e a formacao que
QUETEINIOS ......oneeuerenieeeietienteeeesteestesseenseseanseassesseensenseensesssesseensenseansesssesseenees
CONCLUSAO ......ooviiiiiie et
REFERENCIAS ........ooiiiiriieeieeeisees e sess s ssss s sssses s
APENDICE - QUESTIONARIOS DOS CURSOS DE PEDAGOGIA E
DE MEDICINA ..ottt ettt et eeaenes

16

24

25

40
47

60

61

73

91

108
109

124
124
150

172
173
196

222
237
247



16

1 INTRODUCAO

O percurso investigativo que empreendemos nesta tese inscreve-se no esforco de
compreender e problematizar a formacdo humana e ética do profissional nos cursos de
Graduacdo em Pedagogia e em Medicina, considerando as determinagdes histdricas, sociais e
educacionais que atravessam essas formacgdes. Partimos da compreensdo de que a qualificacao
profissional ndo ocorre de maneira neutra ou isolada das condi¢des concretas da realidade
social; ao contrario, é perpassada por contradicdes estruturais — no caso da atualidade, as do
sistema capitalista — e pelos dilemas éticos que delas emergem nas relacdes de trabalho e de
educagdo. Desse modo, reconhecemos que a sociedade contemporanea vivencia uma profunda
crise dos valores humanos, manifestada em diferentes esferas da vida social — econOmica,
politica, cultural e educacional —, marcadas pela exacerbacdo de interesses individualistas,
pela mercantilizacdo das relagdes sociais e pela fragilizacdo de vinculos éticos e solidarios.

Tal crise foi ainda mais acentuada durante a pandemia de COVID-19, que permeou
o periodo de desenvolvimento desta pesquisa, agravando progressivamente a fragilizacao dos
valores éticos do mundo contemporaneo. Esse fato tornou inadidvel a reflexdo sobre a
necessidade de uma formacao humana e ética que ultrapasse os limites da l6gica instrumental
e mercadoldgica. O cendrio de instabilidade sanitdria e social, que expds os impactos nefastos
do negacionismo, da desinformacdo e da banaliza¢do da vida, refor¢ou, em nossa andlise, a
urgéncia de revisitar criticamente os processos formativos. Diante disso, buscamos investigar
de que modo as instituicdes publicas e privadas, por meio de seus projetos pedagdgicos e
praticas formativas, t€ém (ou nao) contribuido para a preparacdo de profissionais socialmente
responsaveis, eticamente comprometidos e aptos a responder aos desafios concretos da
realidade histdrica atual. Esse movimento analitico resultou nesta pesquisa, que assume um
compromisso social e formativo em defesa de um ensino superior de qualidade, na tentativa de
evidenciar a importancia de que a formacdo humana e ética se faca presente e atuante na
educacdo brasileira, com énfase nos cursos de Pedagogia e de Medicina.

Sabemos que a atual conjuntura econdmica, politica e social suprime os valores
humanos, ou seja, a vida — que deveria ser considerada prioridade nas relacdes de sociabilidade
— € relegada a segundo plano, uma vez que os fins teleologicos sao orientados pela 16gica do
sistema capitalista em sua articulacio com os complexos sociais nele inseridos. Nessa
perspectiva, sdo colocados em primeiro plano os bens materiais, o acimulo de riquezas e o

lucro, os quais passam a determinar a praxis social dos individuos que compdem a sociedade.
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O conhecimento, a ci€ncia, a tecnologia, a educacio, a saide, a politica, o direito, entre outros,
constituem complexos sociais que assumem uma fungdo social e que também se voltam para
atender aos interesses mercadoldgicos impostos pelo sistema capitalista.

Marx e Lukécs, pensadores a partir dos quais fundamentamos teoricamente esta tese,
concebem o homem como ser histérico, capaz de estabelecer teleologias que estruturam a
sociabilidade humana e que, ao se realizarem, transformam-se em causalidades postas, podendo
contribuir para a elevacao da generidade humana ou para a sua destruicdo — ou seja, podem
impulsionar uma dimensdo ética da vida ou provocar sua aviltacdio. Embora tenhamos
alcancado um expressivo avango cientifico e tecnolégico, ainda presenciamos o rebaixamento
dos valores humanos em prol da supremacia de uma existéncia orientada por interesses
materiais, econdmicos e politicos, os quais acentuam, progressivamente, as desigualdades
sociais, a intolerancia a diversidade, entre outras formas de exclusao, colocando a generidade
humana em uma crise de valores éticos. Nesse contexto, a guerra, a fome, a negacao do acesso
a sadde, a educagdo, a cultura e a auséncia de esclarecimento t€ém conduzido a sociedade a
naturalizacdo da violéncia sob a forma de barbdrie. Estamos, portanto, repetindo ciclos
histéricos, produto de uma relacdo estranhada, a partir pores teleoldgicos cujas agdes sao
desprovidas de uma dimensao ética.

E a partir desse contexto de contradicdo social e da inversdo dos valores humanos que
esta pesquisa justifica-se, isto €, pela importancia de discutir e apresentar os limites
identificados na formagdo ofertada nos cursos de Pedagogia e de Medicina, no sentido de
apontar a necessidade de uma formacdo humana e ética dos profissionais egressos desses
cursos, para que possam exercer sua pratica profissional tendo em vista a saida do em-si, em
que prevalecem os interesses e necessidades individuais, em dire¢do ao para-si, no qual se
estabelece a conciliacdo entre os interesses individuais e coletivos, orientada pelo bem comum
da sociedade.

Nessa direcao, partimos da hipétese de que ha uma caréncia da disciplina de Filosofia
nos cursos de Pedagogia e de Medicina, como requisito fundamental para oferecer uma base
formativa voltada a constituicdo da formacdo humana e ética do profissional pedagogo e
médico.

Reconhecemos que essa formacao humana e ética deve ser contemplada em todos os
cursos de graduagdo, uma vez que todas as profissdes possuem relevancia no construto de uma
sociedade comprometida com os valores humanos e éticos. Contudo, diante da inviabilidade de

realizar uma investigacdo abrangendo todos os cursos de formagdo, optamos por dois cursos de
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graduacdo: um de Pedagogia e outro de Medicina. O curso de Pedagogia, por entendermos que
se volta a vida social, com foco na formagao de criangas, jovens e personalidades; e o curso de
Medicina, por lidar com a vida biolégica, cuidando da satde dos seres humanos e, por extensao,
também da vida social. Ou seja, sdo profissdes de importancia e, como tais, requerem uma base
filos6fica e ética sélida na formacdo de seus profissionais. Assim, entendemos que uma
formacdo orientada por valores humanos e éticos conduz a superacao da primazia do ter sobre
o ser, na qual prevalece o acimulo de bens materiais a custa de vidas humanas — condi¢cdo que
tem conduzido a humanidade a um caminho tortuoso e desumanizado.

Estamos presenciando corriqueiramente a conduta de profissionais que ndo
consideram a vida humana, quer seja bioldgica e/ou social, como condi¢do elementar para
orientar a sua prética profissional. A crise dos valores morais e éticos tem permeado todas as
profissdes. Por esse motivo, consideramos necessario investigar se hd ou nao uma formacao
humana e ética do profissional ofertada nos cursos de graduacio na educagdo superior, no caso,
nos cursos de Pedagogia e de Medicina. Porém, consideramos que todas as profissdes ocupam
lugar de relevancia no desenvolvimento de uma sociedade mais humanizada, ética, justa,
igualitaria, equitativa, em que o ser humano e a sua vida sejam colocados em primeiro plano,
pois todas as profissdes, direta ou indiretamente, lidam com a vida humana. Nesse sentido,
podemos dizer que, em ultima instancia, “[...] pode-se constatar que todas as profissdes e todos
os conhecimentos, técnicas e valores nelas implicados tém a ver com o cuidado com a vida
humana” (Severino, 1994, p. 19 apud Severino, 2017, p. 47).

Entendemos que nao podemos trazer de volta, por exemplo, as vidas perdidas na
pandemia dos anos de 2020 a 2023, mas temos o dever social, politico, histérico e educacional
de discutir e compreender o cardter formativo e ideoldgico em que estdo alicer¢cados os cursos
de graduacgdo, especialmente os de Pedagogia e de Medicina. Nesse devir, enquanto sujeitos
histéricos, escrevemos mediante as condigdes encontradas na ordem do sistema capitalista,
como agentes que operam na degeneragio da generidade humana. E a partir desse contexto que
a tese apresenta como objeto de estudo a formacdo humana e ética do profissional nos cursos
de graduacdo em Pedagogia e Medicina.

E importante mencionar que, embora essa escolha tenha sido efetivada antes da
pandemia, o contexto pandémico nos mostrou a importancia desses profissionais e as condigdes
a que estdo expostos diariamente. Acrescentam-se, ademais, as contradigdes sociais em que a
conduta médica se coloca a servigo da vida e da ci€éncia. Ambiguamente, também pudemos

presenciar condutas antiéticas que se posicionaram contra a vida humana e contra a propria
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ciéncia.

Os professores também enfrentaram essas contradigdes sociais. Realizaram suas
funcdes de forma precarizada, carentes de conhecimentos tecnolégicos e de um aparato que
lhes proporcionasse um minimo de condi¢des para o exercicio da profissao docente. No entanto,
havia, muitas vezes, a alegacdo de que ndo queriam trabalhar, quando, na verdade, apenas
pleiteavam condig¢des salubres de trabalho.

Em suma, entendemos que médicos e professores desempenham suas funcdes na
relacdo com outros seres humanos, o que lhes confere elevada importancia no desenvolvimento
da humanidade.

Portanto, essas duas profissdes colocam diariamente o médico e o professor em
situacdes nas quais ambos lidam com a vida humana, seja no ambito biolégico, seja no plano
social e/ou psicossocial. Desse modo, a formagao desses profissionais precisa ser mediada por
uma dimensao humanizada e ética no exercicio de suas profissoes. Essa dimensdao humanizada
e ética certamente requer a necessidade de disciplinas de Filosofia nesses cursos de formagao,
posto que € a Filosofia, por meio das concepgdes dos seus filosofos cldssicos, que contempla
as teorias de uma ética fundamental.

A formagdo do médico, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Medicina (DCN), no artigo 3.°, referente ao perfil profissional do egresso, é pautada
em principios éticos, com pensamento reflexivo e critico, responsabilidade social e atuacao
como agente da sadde integral do ser humano (Brasil, 2014). Também nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia — licenciatura (DCN), consta,
no perfil do egresso, o objetivo de formar o professor para atuar com ética, a fim de contribuir
para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitédria (Brasil, 2006). Nesse sentido, ambas
as DCN dos cursos em pauta apresentam nuances de elementos voltados a formacao humana e
ética do profissional nas dreas da Medicina e da Pedagogia.

Partindo dessas consideragdes, o objetivo geral desta pesquisa € investigar alguns
cursos de graduagdo em Pedagogia e em Medicina, de institui¢des publicas e privadas de ensino
superior, com o intuito de identificar a presenca ou a auséncia de uma formagdo profissional
que contemple a ética como dimensdo fundamental no processo formativo, a partir dos saberes
filos6ficos adquiridos nesses cursos, bem como a relevancia atribuida, pelos egressos, a esses
saberes para nortear suas praticas no exercicio de suas profissoes.

A partir do objetivo geral, destacamos os seguintes objetivos especificos: a)

delinear os elementos constitutivos da formac¢ao humana a partir do pensamento de Marx e de
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Lukécs; b) extrair os fundamentos de uma ética, com base nos pensamentos dos filésofos Marx
e Lukécs, como mediacdo necessdria para a formag¢ao humana e profissional; c) verificar se ha
uma dimensdo humana e ética, mediada por saberes filoséficos, na formacao dos egressos dos
cursos de Pedagogia e de Medicina, de modo a nortear sua pratica profissional, apontando a
formagdo que temos e a formagdo que queremos.

Para desenvolver os nossos objetivos, realizaremos um estudo tedrico das
categorias que fundamentam a nossa pesquisa, bem como uma andlise documental das DCN,
dos PPCs e dos curriculos dos cursos investigados. Utilizaremos a pesquisa documental pautada
nos seguintes marcos legais: a) a Constituicdo Federal de 1988, no capitulo III, que trata da
Educagao, da Cultura e do Desporto, especialmente nos artigos 6.°, 205, 206 e 207; b) a Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB), de 1996, com énfase nos artigos 1.°, 2.° e 3.°,
que abordam a educag¢do em ambito nacional, e nos artigos 43, 45, 52 e 62, voltados ao nosso
objeto de estudo, qual seja, a educagao ofertada em nivel superior, aspecto central da nossa
discussiao; ¢) o Decreto n.° 3.860, de 9 de julho de 2001, especialmente nos artigos 1.° e 13, que
tratam da organizacao do ensino superior brasileiro; d) as Diretrizes Curriculares dos cursos de
Pedagogia e de Medicina, conforme os documentos legais: Resolugcao CNE/CP n.° 1, de 15 de
maio de 2006, e Resolucio CNE/CES n.° 3, de 20 de junho de 2014, que estabelecem as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) apresentadas pelo Ministério da Educacao (MEC) a
serem seguidas pelas instituigdes de ensino superior (IES) que ofertam os cursos de graduagado
em Pedagogia e em Medicina, na modalidade presencial, para a elabora¢@o dos curriculos e dos
Projetos Pedagégicos de Curso (PPCs).

Buscaremos, igualmente, identificar a formacdo ofertada nas duas dreas de
conhecimento: Ciéncias Humanas e Ci€ncias Bioldgicas, procurando verificar, na formacao
ofertada, sua adequacdo aos respectivos Projetos, identificando se hd uma dimensdo ética
presente que possa constituir elementos para nortear as praticas humanas dos profissionais dos
cursos pesquisados no exercicio de sua profissao.

Também realizaremos uma pesquisa de campo, por meio de questiondrios com
questOes fechadas e abertas, aplicados on-line via Google Forms, junto a egressos e
concludentes dos cursos de Pedagogia e de Medicina, em uma amostragem de 40 sujeitos
pesquisados: 10 do curso de Pedagogia de uma instituicdo publica e 10 de uma instituicao
privada; 10 do curso de Medicina de uma institui¢do publica e 10 de uma instituicdo privada.
O objetivo € verificar suas posi¢des acerca da formagdo recebida no sentido ético e humano, a

fim de constatar a presenga ou auséncia da Filosofia nessa formacao, analisando o entendimento
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e a relevancia atribuida por eles a importancia de uma formag@o humana e ética, proporcionada
pela Filosofia, nos curriculos dos respectivos cursos, para nortear suas praticas no exercicio da
profissdo.

O locus da pesquisa serd composto por institui¢cdes publicas e privadas de educagao
superior que ofertam os cursos de Pedagogia e de Medicina. Essa escolha viabilizou um campo
mais amplo a ser explorado no desenvolvimento do trabalho, por se tratar de instituicdes com
caracteristicas distintas, situadas em estados diferentes, mas que ofertam a mesma modalidade
de ensino: as graduacdes nas dreas da saide e da educacdo. Esse critério amplia as
possibilidades das nossas andlises, permitindo verificar como vem sendo ofertada a formacao
humana e ética nas instituicdes publicas e privadas situadas no estado do Ceard, na regido
Nordeste, e no estado de Sao Paulo, na regiao Sudeste.

O critério de escolha pelo estado do Ceard deu-se com o intuito de contribuir com
a melhoria da educacdo superior do estado que proporcionou a nossa formacdo académica. A
escolha pelo estado de Sao Paulo deu-se pelo motivo de, atualmente, estarmos residindo nessa
unidade da federagdo, colocando-nos mais préximas da realidade educacional dessa regiao,
despertando o interesse em investigarmos como estd sendo ofertada a educagdo superior em
Sao Paulo, ampliando, por fim, o universo de andlise da formacdo humana e ética dos
pedagogos e dos médicos de ambos os estados.

Os sujeitos da pesquisa foram os egressos que se formaram nos dltimos 20 anos e
estudantes que estdo concluindo o curso até o inicio de 2024, conforme a amostragem citada
anteriormente. Justifica-se o recorte temporal de 20 anos por nos possibilitar fazer um
comparativo com os egressos de Medicina que se formaram sob as Diretrizes Curriculares
Nacionais de 2001 e de 2014, a fim de verificarmos, nessa categoria de egressos, O
entendimento sobre a formacao humana e ética nesse intersticio de tempo. Embora, para o curso
de Pedagogia, as DCN sejam as mesmas desde 2006, conseguiremos analisar semelhangas ou
discrepancias no perfil do egresso do curso, conforme os PPCs. Com esse periodo, poderemos
identificar mais elementos e dados relevantes para a nossa pesquisa.

Para o desenvolvimento metodologico da tese, realizaremos uma pesquisa de
natureza qualitativa, pautada no materialismo histérico-dialético para direcionar o estudo. Esse
método parte do principio de que as relacOes materiais constituem as condicdes da existéncia
humana, ou seja, a maneira como nos organizamos para produzir a nossa propria existéncia e
as contradigdes econdmicas e sociais presentes na sociedade, que se transforma ou se mantém

pelas préprias agdes dos seres humanos. Entendemos que os seres humanos sdo sujeitos
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histéricos dessa sociedade; logo, s@o eles que a criam e a transformam. Portanto, o método
dialético parte das condicdes existenciais do ser humano, conforme o objeto pesquisado. E
dessa forma que a nossa pesquisa parte das condi¢des existenciais dos egressos e dos cursos de
Pedagogia e de Medicina.

Diante disso, a partir das contradigdes econOmicas e sociais que influenciam a
formacdo ofertada nos Cursos de Pedagogia e de Medicina, propomos uma anélise que parte do
real, isto €, da tese, que se expressa numa particularidade existencial e conceitual, qual seja, os
cursos de graduacdo pesquisados, tomando as categorias: ontologia, trabalho e educacio,
formacdo humana, ética fundamental, ética profissional e filosofia. A discussdo segue
abordando a antitese; a pesquisa, por conseguinte, estabelece as mediacdes conceituais e
experienciais, demonstrando os caminhos e conceitos da formacao nas instituicdes envolvidas.
Chega-se, entdo, a sintese, com a andlise documental e os resultados da pesquisa de campo com
os egressos, relativa as instituicdes e aos cursos analisados, apresentando os achados e
proporcionando sugestoes para a aquisicao do novo.

Toda essa articulagdo se volta para os diferentes elementos sociais e suas multiplas
mediagdes, considerando sua inter-relagdo com a totalidade social. Assim, com a aplicagdo do
método dialético, buscamos alcancar uma compreensdo de que os fendmenos ndo estdo
desvinculados de suas condicdes histéricas, sociais e materiais, sendo passiveis de serem
desvelados e transformados. Desse modo, tomando o método dialético como base e seguindo
os objetivos especificos da pesquisa, a presente tese estd estruturada em trés capitulos.

No primeiro capitulo (item 2 desta tese), intitulado Formacdo humana a partir do
pensamento de Marx e Lukdcs, que se refere ao primeiro objetivo especifico da pesquisa,
desenvolveremos as categorias conceituais, como trabalho e educagdo, extraindo delas os
elementos constitutivos da formacdo humana. Demonstraremos a dimensdo ontoldgica do
trabalho como categoria fundante do ser social, bem como a relagc@o reciproca entre teleologia
e causalidade nos complexos sociais. Aqui serd evidenciada a dimensdo ontolégica do
complexo da educacgdo, no seu sentido amplo e estrito — conceitos que ajudam a compreender
os elementos constitutivos para uma forma¢do humana e a ética, numa perspectiva omnilateral,
aspirando a mobilizar os individuos para a superacao de uma educagdo de cardter unilateral.

No segundo capitulo (item 3 desta tese), denominado A ética fundamental como
uma media¢do necessdria para a formag¢do humana e profissional, iremos extrair os elementos
constitutivos de uma €tica materialista e historica a partir do pensamento dos fildsofos Marx e

Lukédcs, como uma mediacdo necessdria para a formacdo humana e profissional. Por
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conseguinte, desenvolveremos uma concepcdo de ética numa perspectiva marxiana e
lukacsiana, que consideramos contribuir para uma formacao a servico da vida, contemplando a
dimensdo humana e ética — para a qual a Filosofia € fundamental como media¢do nesse
processo formativo, a fim de nortear a prética profissional dos pedagogos e dos médicos no
exercicio de suas fungdes.

No terceiro capitulo (item 4 desta tese), com o titulo de Investigacdo dos cursos de
Pedagogia e de Medicina de instituicoes puiblicas e privadas: hd uma formagcdo humana e ética
para nortear a prdtica profissional?, apresentaremos o panorama dos Cursos de Pedagogia e
de Medicina de institui¢cdes publicas e privadas, a partir da andlise documental e da fala dos
egressos, demonstrando a relevancia da Filosofia na formac¢do humana e ética dos pedagogos e
dos médicos. Portanto, neste capitulo, iremos verificar se hd uma dimensao humana e ética
mediada por saberes filoséficos na formacgao dos egressos dos referidos cursos, com vistas a
nortear sua pratica profissional, apontando a formacdo que temos e a formagdo que queremos.

Por fim, teceremos a nossa conclusio, na qual retomaremos os pontos centrais da

pesquisa, revelando os principais achados e apresentando nossas consideragdes e sugestoes.
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2 FORMACAO HUMANA A PARTIR DO PENSAMENTO DE MARX E DE LUKACS

Iniciaremos este capitulo com uma abordagem tedrica acerca de algumas categorias
conceituais de Marx e de Lukdcs, que constituirdo o arcabouco tedrico da pesquisa desenvolvida
para fundamentar o objeto. Marx e Lukdcs trazem grandes contribui¢cdes para a compreensao
do agir humano em sociedade, bem como dos complexos sociais.

Num primeiro momento, deter-nos-emos em conceituar as categorias trabalho,
educagdo, principio educativo e formagdo humana a partir de Marx e, posteriormente,
apresentaremos o pensamento de Lukécs.

Comecando pela educacao, € importante ressaltar que ela ndo foi, para Marx, o foco
central de seu sistema tedrico-filos6fico, mas ainda assim nos deixou grandes contribuicdes.
Marx nos oferece muitos elementos para pensarmos a educagdo, inclusive nos dias atuais. Ele
tem muito a nos dizer sobre educagcdo e deve ser compreendido a partir da proposta que
desenvolve, juntamente com Engels, sobre como deveria ser a educagdo para a classe
trabalhadora. Podemos encontrar esses elementos nos textos que sdo chamados de textos
pedagoégicos de Marx.

Marx apresenta suas contribui¢des na drea da educagdo e permite-nos pensar uma
formacdo voltada para o ser. A concepcao de forma¢do humana formulada por Marx nos
permite refletir acerca da educacdo brasileira nos dias atuais, uma educagcdo que nio tem
priorizado a formacdo humana numa perspectiva omnilateral. Ele sistematizou, em seus
escritos, uma teoria para a emancipacao humana, na qual a educa¢do ocupa um papel relevante
nesse processo. Para Marx, é possivel integrar o trabalho e a educacio.

Marx é considerado um dos pensadores mais influentes da histéria da humanidade
e inspirou Lukdcs a escrever a obra Ontologia do ser social, a partir de suas concepg¢des acerca
do homem enquanto ser social.

No segundo momento, trataremos da dimensdo ontolégica do trabalho. E
importante compreender também, a luz do pensamento de Lukécs, apds Marx, que a esséncia
do ser social ndo se reduz apenas ao trabalho; o trabalho € o ponto de partida, € o modelo e meio
para a realizacio de toda a praxis social!. Para discutir o trabalho em Lukécs, temos que

compreender, a priori, a questdo da relacdo entre teleologia e causalidade. Tomaremos como

! Compreende-se a generidade humana numa 6tica marxiana e lukacsiana como o ser humano “[...] que se funda
sobre a praxis e evolui segundo uma dindmica que reforca os elementos sociais e reduz as determinagdes naturais
sobre a forma de vida humana” (Macério, 2013, p. 171).
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base tedrica sua obra Para uma ontologia do ser social Il, especificamente o capitulo do
trabalho, para demonstrar a natureza do ser social, que, por meio da sua relagdo com o trabalho,
constitui sua esséncia. E a totalidade dos processos, que vao do trabalho a educacdo, a cultura,
a economia, que constitui o ser social. E a totalidade de complexos que estio mutuamente
interligados que confere dindmica a esfera do ser social. Aqui, deter-nos-emos mais no
complexo do trabalho e no complexo da educacdo em Lukécs.

No terceiro momento, ao final do capitulo, apresentaremos a dimensao ontolégica
do complexo da educag@o em seu sentido amplo e estrito, categorias que atuam como elementos

constitutivos para uma formacdo humana e ética que possa nortear praticas humanizadas e

éticas dos profissionais pedagogos e médicos no exercicio da sua profissao.

2.1 O trabalho, a educacio e o principio educativo como elementos constitutivos da

formac¢ao humana

A formacdo humana, em seu sentido omnilateral, volta-se para a superagdao da
divisdo social do trabalho, indo além da mera producdo de mdo de obra para o mercado.
Estamos propondo inserir a concep¢ao de integracao entre trabalho e educagdo voltada para a
formacdo humana e ética, a fim de suprir a lacuna existente na formagao profissional — aqui,
mais especificamente, no nivel superior de ensino. Esse topico tem como propdsito transcender
o pensamento ideolégico que concebe a formagdo profissional apenas como preparacdo para
atender as demandas do mercado de trabalho, regido pela égide do capitalismo,
desconsiderando a integra¢do dos conhecimentos gerais para a constitui¢do de um profissional
sob uma perspectiva humana e ética.

E a partir da concepgdo marxiana de formacdo humana, no sentido omnilateral, em
relacdo a prevaléncia da formacgdo para o trabalho numa perspectiva unilateral predominante no
capitalismo, que discutimos, aqui, os elementos constitutivos para uma formacdo humana,
defendida por Marx, e sua possivel contribuicao no desenvolvimento da dimensdo humana e
ética dos profissionais da educacdo e da satide que concluiram sua formac@o nos cursos de
Pedagogia e de Medicina, para, assim, compreendermos a relevancia da atuagdo desses
profissionais na sociedade e as limitagdes postas pelas contradi¢des sociais, pelas desigualdades
e pela precarizacdo do trabalho.

A formacdo inicial deve contemplar os conhecimentos técnicos que sdo

indispensdveis para o exercicio da profissdo, mas a forma¢do humana se insere também como
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indispensavel na construc¢do da dimensdo humana e ética desses profissionais. Esta influenciard
diretamente a praxis humana e profissional que contribui para que esses profissionais
desenvolvam praticas mais humanizadas, conduzindo o individuo a estabelecer pores
teleoldgicos numa direcdo mais humanizada e ética.

O locus dessa discussdo € tensionar um debate sobre possiveis proposi¢des acerca
da forma¢do humana em uma dimensao ética, no sentido de contribuir com a formacao inicial,
a fim de proporcionar uma formagdo profissional omnilateral, conforme o pensamento de Marx

(1989, p. 196-197, grifo nosso):

[...] a apropriacdo sensivel da esséncia e da vida humanas, do homem objetivo, das
criagoes humanas para e através do homem, néo deve considerar-se apenas no sentido
do ter. O homem apropria-se do seu ser omnilateral de uma maneira
omnicompreensiva, portanto, como homem total.

Portanto, para pensarmos a formag¢dao humana numa perspectiva omnilateral,
podemos recorrer ao pensamento de Marx, compreender as categorias trabalho e educacao, bem
como a questdo do principio educativo originado do processo do trabalho, que implica a
formacdo do homem de modo positivo e/ou negativo. Nesse sentido, Azevedo (2017, p. 17),

partindo do pensamento de Marx, afirma que essa formagdo pode ocorrer

[...] tanto no sentido negativo, quando a educacdo se volta para a reproducdo das
desigualdades sociais, como também no sentido positivo, quando a educagdo contribui
para a formacdo humana no seu aspecto fisico, intelectual e espiritual, o que
compreende uma formacdo humana do homem.

Como ja mencionamos, nesse contexto identificamos os elementos necessarios para
essa formacao humana, pautada no conceito de omnilateralidade, considerando a relac@o entre
trabalho e educag@o no processo formativo do homem, enquanto atividade mediadora do
processo de producio e reprodugdo dos individuos como seres sociais.

Discutir sobre trabalho e educa¢@o nos remete ao pensamento de Marx e de Lukacs,
pois ambos buscam compreender como a vida € produzida e reproduzida em seu tempo. Mas
poderiamos dizer que muita coisa mudou com o decorrer do tempo até o século XXI. Ao
acompanharmos o pensamento de Marx e de Lukdcs, percebemos que as mudangas ocorreram
profundamente muito mais nas formas de manifestacdo do que, efetivamente, na substancia e
na esséncia da sua realizacio. Embora ndo existisse o aparato tecnoldogico que temos

atualmente, especialmente na época de Marx, ainda vendemos nossa forca de trabalho da
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mesma maneira, em esséncia, mesmo que sob uma forma distinta daquela de um menino ou
menina de oito anos que vendia sua forca de trabalho em uma fébrica.

Marx nasceu, viveu € morreu no século XIX; no entanto, ainda € um autor do século
XXI. Por isso, apresentamos o seu pensamento como referencial tedrico para debater a questao
de como podemos pensar uma educacdo que, mesmo forjada no cerne de uma sociedade
capitalista, contemple uma formagao humana emancipadora, direcionada ao desenvolvimento
da generidade humana.

Desse modo, podemos afirmar que os conceitos em Marx sdo elucidativos para
compreendermos a divis@o social do trabalho, o duplo aspecto do trabalho, a forma¢do humana
no sentido omnilateral e o principio educativo do trabalho, a fim de vislumbrar possibilidades
de viabilizar uma formac¢do humana, mesmo ainda em uma sociedade capitalista. Assim,
podemos apontar a relevancia dos aspectos que Marx propde para se pensar uma formacao no
contexto hodierno, como uma perspectiva critica da educacio presente no sistema capitalista,
aspirando a uma formac¢ao humana que integre trabalho e educacao, levando-nos a compreender
como nos constituimos como seres humanos. Nesse sentido, Azevedo (2017, p. 29) explicita o

pensamento de Marx:

[...] a formag@o omnilateral também se insere no pensamento pedagdgico socialista,
busca constituir-se como classe contra-hegemonica para superar o capitalismo. Os
conceitos de politecnia e omnilateralidade e as proposi¢des pedagdgicas da Escola do
Trabalho sdo aspectos centrais para a formacdo omnilateral. A politecnia constitui-se
no dominio cientifico, cultural, formativo e ético. Para o trabalhador, significaria a
superacdo da divisdo do trabalho intelectual e manual e a apropriagdo técnica e
cientifica dos processos de producao.

Outro elemento da formag¢do humana omnilateral € a politecnia. Marx ressalta a
importancia de uma educagao politécnica. Azevedo (2017, p. 36) explica essa concepgao: “[...]
a educacdo politécnica, nesse sentido, visa a preparacdo do cidaddo, a formag¢do humana em
todas as suas dimensOes, fisica, mental, intelectual, afetiva, estética, politica e prética,
relacionando educagdo e trabalho, no seu aspecto omnilateral”.

Dessa forma, a politecnia se caracteriza pela integracdo do trabalho produtivo ao
processo educativo. Sao esses dois fundamentos essenciais deixados por Marx para pensar uma
instrucdo voltada a constru¢do do novo homem em uma outra sociabilidade. Essa relagdo de
como nos constituimos como seres humanos, articulada a proposta educacional de Marx, € o
que podemos denominar de articulacdo dialética entre o trabalho como categoria central de toda

a sua teoria, como principio formativo dos sujeitos e como base orientadora da organizacao da
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educacdo para a classe trabalhadora. Essa conexdo dialética, mutuamente determinante e
interdependente entre o trabalho, o processo produtivo e o principio educativo, constitui a chave
para compreender o que ocorre com o ensino atualmente, ndo apenas no Brasil, mas em diversas
partes do mundo.

Assim, a educacdo idealizada por Marx para a classe trabalhadora estd

fundamentada no conceito de forma¢do omnilateral, conforme aponta Azevedo (2017, p. 25):

[...] € a que contempla 0 homem em sua totalidade, contrapondo-se a formacado
unilateral que visa somente a preparacdo do homem para o trabalho alienado. No
contexto do capitalismo, a formacdo omnilateral certamente requer, antes de tudo,
uma tomada de consciéncia das pessoas em geral e dos trabalhadores em especifico
sobre essa situagdo do duplo aspecto do trabalho no capitalismo e, consequentemente,
do duplo aspecto de todos os complexos sociais que dele derivam, inclusive da
educacio.

Nessa dindmica, de um lado, temos o processo do trabalho, que sdo as condi¢cdes
em que os trabalhadores realizam suas atividades e que aliena os individuos; do outro, temos o
trabalho como principio educativo, que € o resultado, ou seja, o aprendizado adquirido a partir
da prética laboral — este se torna, cada vez mais, a devastacao do ser humano, educado para a
subalternidade, para a desigualdade, para a alienacdo. O principio educativo advindo desse
processo assume um sentido negativo, por ser orientado pelo sistema de produgado capitalista, o
qual conduz a alienacdo, ao afastamento do pensamento critico, a maxima distancia da
capacidade do educando de compreender qual é o seu real lugar no mundo, imerso em uma
pseudocompreensdo de que ser expropriado de seus direitos € uma situa¢do natural. Essa
percepg¢ao distorcida dos trabalhadores ¢ uma causalidade imposta pelo sistema capitalista.

Marx fez duras criticas ao capitalismo, por se tratar de um sistema que promove a
completa degradacdo, desumanizacdo e alienacdo da classe trabalhadora, representando a
deformacao do desenvolvimento da personalidade humana e das atividades necessarias para sua
sobrevivéncia.

Os animais ndo trabalham; realizam apenas o que estd programado em sua
ancoragem biolégica para garantir a reprodugio da espécie. E por meio do trabalho que se funda
o conjunto das objetivacdes. E essa atividade que realiza a esséncia humana, a qual ndo é uma
estrutura fechada ou atemporal, mas um conjunto de atributos, qualidades e possibilidades que
esse ser vem desenvolvendo ao longo de sua trajetoria como ser social. Para Marx (2017, p.
120), o trabalho ¢ realizagao dos homens, ¢ condi¢cdo de humanidade: “[...] o trabalho é, assim,

uma condi¢do de existéncia do homem, independente de todas as formas sociais, eterna
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necessidade natural de mediacao do metabolismo entre homem e natureza e, portanto, da vida
humana”.

Também nos Manuscritos econdémico-filosoficos de 1844, Marx apresenta o
trabalho como uma atividade vital, humana e social, essencial no processo de sociabilidade. Ou
seja, ndo existe sociedade humana sem trabalho, pois os individuos precisam produzir e
reproduzir seus meios de existéncia. A produc¢do e a reproducio de suas vidas sdo media¢des

do ato laboral. Ainda em O capital, Marx afirma (2017, p. 256):

[...] pressupomos o trabalho numa forma em que ele diz respeito unicamente ao
homem. Uma aranha executa operacdes semelhantes as do teceldo, e uma abelha
envergonha muitos arquitetos com a sua estrutura de colmeia. Porém, o que desde o
inicio distingue o pior arquiteto da melhor abelha é o fato de que o primeiro tem a
colmeia em sua mente antes de construi-la com a cera. No final do processo de
trabalho, chega-se a um resultado que jd estava na representacio do trabalhador no
inicio do processo, ou seja, um resultado que ja existia idealmente. Isso ndo significa
que ele se limite a uma alteracdo da forma do elemento natural; ele realiza neste
dltimo, ao mesmo tempo, a finalidade pretendida, que, como ele bem o sabe,
determina o modo de sua atividade com a for¢ca de uma lei, a qual ele tem de
subordinar sua vontade.

Marx esta querendo nos dizer que, diferentemente dos animais, o trabalho € um ato
vital; € o trabalho que diferencia o ser humano dos animais. Lukacs fundamenta-se nesse
pensamento de Marx ao considerar o ser humano, diferentemente dos animais, como ser que
estabelece o pensamento, uma teleologia (ideacdo/finalidade). Para Lukécs, o ser social tem a
capacidade de criar e produzir o que vai consumir. Nesse sentido, “[...] os momentos simples
do processo de trabalho sdo, em primeiro lugar, a atividade orientada a um fim, ou o trabalho
propriamente dito; em segundo lugar, seu objeto e, em terceiro, seus meios” (Marx, 2017, p.
256). Desse modo, hd um ato prévio de ideacdo: o ser humano precisa idealizar e buscar os
meios necessdrios para satisfazer suas necessidades e garantir sua sobrevivéncia. Essa ideacao
no ato de trabalho € uma necessidade vital para a realizacdo do processo que Lukédcs denomina
de teleologia primaria. Foi partindo dessa concepgao que Lukdcs afirma, na sua Ontologia, que
o trabalho € a atividade humana verdadeiramente dotada de pores teleologicos primérios e, nos
complexos sociais que derivam dele, como a educacdo, por exemplo, temos os pores
teleolégicos secunddrios. E a partir do sistema de objetivagdes oriundas do trabalho que emerge
o desenvolvimento do ser social e os complexos sociais que dai derivam.

Marx (1985) considera que hd uma objetivagdo elementar dos homens, aquela que
constituiu o ser social, sem a qual esse ser genérico, singular, objetivo € impensdvel. Trata-se

do trabalho em seu sentido geral, positivo e necessario, que se apresenta em toda forma social
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e em qualquer periodo historico, conforme afirma Marx (1985, p. 149):

[...] o processo de trabalho deve ser considerado de inicio independentemente de
qualquer forma social determinada [...] Antes de tudo, o trabalho € um processo entre
o homem e a Natureza, um processo em que o homem e a Natureza, por sua propria
acdo, media, regula e controla seu metabolismo com a Natureza.

Retomando novamente, é do processo de trabalho que emergem todos os demais
complexos sociais e, a medida que o conjunto dessas objetivagdes se desenvolve, temos o
conceito de praxis. Para Marx, o homem é, antes de tudo, um ser pratico e social. Esse carédter
ontolégico € exemplificado pelo trabalho. O trabalho, aqui, € aquela objetivacdo privilegiada
que garante a condi¢do humana. Contudo, como afirma Lopes (2021, p. 45), interpretando o
pensamento de Marx, no capitalismo ele apresenta uma dupla face: “[...] que diz respeito as
suas fungdes sociais de criador de valor de uso e de criador de valores de troca”. Explicitando

essa questao em Marx, Azevedo (2017, p. 121-122) afirma que,

[...] no capitalismo tematizado por Marx: ao mesmo tempo que ele é criador de valor
de uso, condicdo necessdria, positiva e eterna da vida social dos homens; ele é
também, e predominantemente, criador de valor de troca, condi¢do contingente,
negativa e superdvel na vida social dos homens. E nesse tltimo sentido que Marx
defende a necessidade da sua superagdo.

Portanto, o que precisa ser superado € a dimensao do trabalho abstrato, alienado,

predominante no modo de produgao capitalista, pois, nesse sistema,

[...] otrabalhador se torna tanto mais pobre quanto mais a riqueza produz, quanto mais
a sua producdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador se torna uma mercadoria
tdo mais barata quanto mais mercadorias cria. [...JO trabalho ndo produz somente
mercadorias; ele produz a si mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria, e isto na
medida em que produz, de fato, mercadorias em geral (Marx, 2010, p. 80, grifo nosso).

Quando o trabalhador se torna uma mercadoria e se submete as condicdes de
exploracdo do sistema capitalista, efetiva-se a dimensdo do duplo aspecto do trabalho e da

mercadoria, conforme demonstrado por Marx (2017, p. 124) em O capital, ao salientar que

[...] as mercadorias vém ao mundo na forma de valores de uso ou corpos-mercadorias
[...]. Essa é sua forma natural origindria. Porém elas s6 sdo mercadorias porque sdo
algo duplo: objetos tteis e, a0 mesmo tempo, suporte de valor. Por isso, elas s6
aparecem como mercadorias ou s6 possuem a forma de mercadorias na medida em
que possuem esta dupla: a forma natural e a forma de valor.
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Segundo Lopes (2021, p. 54), Marx demonstra, na citagdo acima, que “[...] os
valores de troca das mercadorias e suas derivacdes econdmico-sociais nao passam de funcoes
sociais dela, e nao tém nada a ver com as suas propriedades naturais”. Portanto, Marx evidencia
o duplo aspecto do trabalho: criador de valor de uso e de valor de troca. Como criador de valor
de uso, ele se realiza com base no trabalho util e necessdrio, que estd na centralidade da
constituicdo da humanidade do homem, um ser que transforma a natureza e produz objetos para
suprir suas necessidades. Esse ato do trabalho estd presente em todas as sociedades,
independentemente do modo de producao capitalista ou de qualquer outro tipo de organizacao
social. O trabalho 1til possui, em sua génese, um aspecto qualitativo, por criar valores de uso
que atendem e satisfazem as necessidades vitais dos seres humanos. Por outro lado, na dimensao
do trabalho enquanto criador de valor de troca, o que predomina € o aspecto quantitativo, que
se manifesta no cardter do valor de troca e do trabalho abstrato, alienado. E exatamente desse
duplo aspecto do trabalho, quando prevalece a dimensao do valor de troca, ou seja, o aspecto
da mercadoria, que se originam os estranhamentos no processo de trabalho. Entendemos como

processo de trabalho, a partir de Marx (2017, p. 258), o que se segue abaixo:

[...] processo de trabalho, portanto, atividade do homem, como ajuda dos meios de
trabalho, opera uma transformacdo do objeto do trabalho segundo uma finalidade
concebida desde o inicio. O processo se extingue no produto. Seu produto é um valor
de uso, um material natural adaptado as necessidades humanas por meio da
modificacdo de sua forma. O trabalho se incorporou a seu objeto. Ele estd objetivado,
e 0 objeto estd trabalhado. O que do lado do trabalhador aparecia sob a forma do
movimento, agora se manifesta, do lado do produto, como qualidade imével, na forma
do ser.

Marx, ao falar do processo de trabalho na citacdo acima, estd se referindo ao
processo de trabalho util, para atender as necessidades humanas, que edificam o homem e
contribuem para sua emancipacao. No entanto, no processo de trabalho também decorre a sua
dimensdo alienada (estranhada): o trabalho abstrato, principalmente no modo de produgdo
capitalista, quando passa a predominar, valorativamente, o valor de troca. E desse duplo aspecto
do trabalho que advém, também, o duplo aspecto do trabalho como principio educativo e,
portanto, o duplo aspecto da educacdo.

A compreensdo desses conceitos € bastante necessdria para se entender a questao
do trabalho como principio educativo, o qual orienta a formacdo dos individuos para sua
emancipa¢do humana ou para sua expropriacao e alienacao.

E importante iniciar estabelecendo a distingdo entre alienacdo (Entiusserung) e

estranhamento (Entfremdung) no pensamento de Marx, posteriormente resgatada por Lukacs.
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Segundo Lopes (2016, p. 15), “realmente Marx usa distintamente esses dois termos: alienagdo
(Entdusserung) e estranhamento (Entfremdung)”, mas, dependendo da tradugao, tais expressoes
podem ndo aparecer de maneira diferenciada. No entanto, Lukdcs, na Ontologia (em sua edi¢do
italiana), “usa sempre o termo alienagdo (Entdusserung) no seu sentido positivo, de
exteriorizacao do sujeito no processo de objetivacdo; e estranhamento (Entfremdung), alienacao
no seu sentido negativo, que sdo os obstdculos construidos pelos préprios homens nesse
processo” (Lopes, 2016, p. 15).

E a partir dessa compreensio que Lukdcs, na Ontologia do ser social, nos oferece
um melhor entendimento acerca do trabalho, ao mostrar que o homem transforma a causalidade
natural (a natureza) em causalidade posta (o produto do trabalho), por meio de sua
objetivacdo/exteriorizacdo (alienagdo positiva). Contudo, podem surgir bloqueios nesse
processo — a aliena¢ao negativa, que ele denomina de estranhamento. Portanto, no processo de
objetivacdo/exteriorizagdo, “a alienacdo (Entdusserung) que ai tem lugar pode se tornar
estranhamento (Entfremdung), como ja frisamos, no momento em que ocorrem os obstaculos a
essa plena explicitacdo do homem em sua atividade vital” (Lopes, 2016, p. 16).

Marx e Lukdcs recorrem a praxis para compreender como chegamos a esse estado
de coisas, no qual ndo nos reconhecemos dentro dessa alienagdo social em seu sentido negativo,
ou seja, a alienagdo enquanto estranhamento.

Na compreensao marxista, uma sociedade sempre se inicia com a divisao social do
trabalho, devido a necessidade de selecionar os individuos por fun¢io para organizar a forma
como irdo explorar a natureza e dela extrair seu sustento, garantindo assim sua existéncia e
reproducio. E, portanto, a partir dessa divisdo que se intensificam progressivamente as relacdes

entre os diversos complexos sociais’

— como o trabalho, a linguagem, o direito, a politica, a
economia, a ética, a educacao, entre outros. Tais complexos sdo categorias sociais constitutivas
do ser social, que o explicam e revelam suas caracteristicas fundamentais, desenvolvidas por
Lukdcs na obra Para uma ontologia do ser social II.

E na divisio social do trabalho que se d4 toda a processualidade de desenvolvimento
do ser social. E por meio do trabalho orientado pelas posi¢des teleolégicas primdrias que se
constituem os complexos sociais e, consequentemente, as posicoes teleologicas secundarias,

nas quais se situa o campo das alienagdes no sentido de estranhamentos. No entanto, quando o

homem, ao realizar a ideacdo prévia (posicdo teleolégica) para construir uma langa com a

2 Como j4 frisamos, segundo Lukdcs, as posi¢des teleolGgicas secunddrias estio no campo da superestrutura, como
a politica, o direito, a educagao etc.
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finalidade de cacar, precisa buscar meios adequados na natureza. Nesse processo de
transformacdo da natureza por meio do ato de trabalho orientado a um fim (finalidade), ocorre
a alienacdo em seu sentido positivo, ou seja, a objetivacdo/exteriorizagao.

A partir do momento em que o homem vai se distanciando cada vez mais das
barreiras naturais, por meio do trabalho, intensifica-se a sua interacdo com os complexos
sociais, principalmente através da esfera econdomica, na qual troca seu trabalho por um saldrio
para custear suas necessidades bdsicas. Nesse processo, emergem, a0 mesmo tempo, OS
estranhamentos proprios do modo de produgao capitalista, inclusive o estranhamento do préprio

trabalhador. Marx (2010, p. 82) fala a respeito desse estranhamento:

[...] o estranhamento do trabalhador em seu objeto se expressa, pelas leis nacional-
econdmicas, em que quanto mais o trabalhador produz, menos tem para consumir, que
quanto mais valores cria, mais sem-valor e indigno ele se torna; quanto mais bem
formado o seu produto, tanto mais deformado ele fica; quanto mais civilizado o seu
objeto, mais bdrbaro o trabalhador; que quanto mais poderoso o trabalho, mais
impotente o trabalhador se torna; quanto mais rico de espirito o trabalho, mais pobre
de espirito e servo da natureza se torna o trabalhador.

No capitalismo, essa primeira atividade humana (o trabalho) € vital e multifacetada,
porquanto o sistema capitalista passa a produzir ndo mais com o objetivo de gerar bens uteis e
necessarios a sobrevivéncia humana, mas, sim, para transformar esses bens em mercadorias
voltadas ao enriquecimento dos proprietarios dos meios de producgao, que fazem com que essas
mercadorias gerem lucro. O conceito de alienagdo, entendido como estranhamento, adquire um
lugar de grande relevancia nas obras de Marx, especialmente nos Manuscritos econémico-
filosdficos de 1844 e em O capital. Nos estudos preparatdrios para esse livro, Marx deparou-se
com esse conceito e o apresentou de forma verdadeiramente original, como um fendmeno
presente, predominante e atuante no mundo capitalista, o qual imprime sua marca tanto no
ambito da produgdo quanto no mundo do trabalho.

Como jia mencionado anteriormente, segundo Marx, o trabalhador vende sua for¢a
de trabalho e, nesse processo, tendo que produzir cada vez mais, ndo se apropria do que produz
e ndo vive uma vida dotada de sentido na produc¢do. Essa percepcao vai totalmente contra o que
Marx defende, isto é, o trabalho livre. Para ele, este deveria ser uma atividade de individuos
livremente associados, produzindo bens socialmente uteis para si e para todos, € ndo bens que
se convertem em valor de troca e geram mercadorias para enriquecer a classe que se apropria

da forca de trabalho do trabalhador, que se estranha no processo de trabalho.
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Repetindo, no capitalismo, a alienac@o no sentido negativo do trabalho torna-se um
estranhamento, porque separa o trabalhador do que ele produz. A mercadoria passa a ser um
produto distinto de quem a produz. Essa é a primeira manifestacdo da alienacdo
(estranhamento): o produto do trabalho alienado em relagdo ao produtor. Marx vai dizer que a
alienacdo ndo ocorre somente nesse aspecto. A alienacdo do produto, que se separa do
trabalhador, decorre de um segundo momento constitutivo da aliena¢do, que acontece na
propria atividade produtiva, na qual o trabalhador se desefetiva do processo de produgdo, em

vez de se efetivar. Assim, Marx (2010, p. 80-81) expressa o seguinte pensamento:

[...] a efetivac@o do trabalho tanto aparece como desefetivagdo que o trabalhador é
desefetivado [...]. A objetivagdo tanto aparece como perda do objeto que o
trabalhador € despojado dos objetos mais necessdrios ndo somente a vida, mas
também dos objetos do trabalho. Sim, o trabalho mesmo se torna objeto, do qual o
trabalhador s6 pode se apossar com os maiores esfor¢os e com as mais extraordindrias
interrupcdes. A apropriagdo do objeto tanto aparece como estranhamento
(Entfremdung) que, quanto mais objetos o trabalhador produz, tanto menos pode
possuir e tanto mais fica sob o dominio do seu produto, do capital.

Essa separacdo entre o trabalhador e o ato produtivo faz com que ele nao se
reconheca no trabalho que realiza. Ele ndo se reconhece no produto que cria, na atividade
produtiva que gerou o produto; ndo se reconhece como um ser pertencente a generidade humana
no trabalho e como um ser livre e universal. Porém, é importante frisar que o estranhamento é
histérico, contingente e superdvel. Comentando sobre essa posicdo de Lukécs, Lopes (2006, p.

45-46) salienta o seguinte:

[...] alerta Lukécs, o estranhamento ndo deve jamais ser considerado como a tnica
objetivacdo do processo social, ao contrério, o estranhamento € apenas um fendmeno
histérico e contingente, ou seja, ndo faz parte do ser digno do homem e por isso tende
a ser superado. O que ndo pode prescindir do processo de objetiva¢des na vida dos
homens € a alienagdo, a exteriorizacdo do homem nesse processo, que se manifesta
como a sua prépria humanizac@o, como a saida do seu mutismo, ou seja, a saida do
seu em si ao para si, do particular ao ndo-mais-particular. Diante dessas colocagdes,
podemos perceber que ha aqui uma diferenga essencial entre os termos objetivacdo
(Vergegentdndlichung), alienagdo, (Entdnusserung) e estranhamento (Entfremdung)

[...]

Podemos perceber que Lopes (2006) traz, de forma auténtica, o pensamento de
Marx e de Lukdcs em relacdo a diferenca entre os conceitos de aliena¢ido e estranhamento.
Retoma-se, assim, o conceito de alienagdo em Marx, quando este ainda era muito jovem e estava
pensando o momento do novo em sua €poca, vivendo a expansdo da indudstria na Inglaterra, na

Alemanha, na Franca, nos paises mais desenvolvidos da Europa. No processo de alienacao na
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sociedade capitalista, € praticamente impossivel deixar de haver uma impulsdo para a alienagcao
em seu sentido negativo, dela emergindo a dimensao estranhada do trabalho. Se o trabalhador
entra na fabrica, é para produzir mais, ndo para se apropriar do que produz; ele ndo vive uma
vida dotada de sentido da producdo. Essa acepcao vai de encontro ao que Marx defendia, ou
seja, o trabalho livre.

Nesse contexto, a alienacdo em seu sentido negativo é pensada para o mundo
industrial como sendo o momento de nascimento de uma alienagao tipica do capitalismo. Marx,
em sua obra O Capital, no capitulo sobre o fetichismo da mercadoria, afirma que a forma
econdmica que da densidade a alienac@o se manifesta de diferentes maneiras, como: alienac¢io
religiosa, politica, dentre outras. E nesse sentido que ele aponta o fetichismo da mercadoria
como um fendmeno social, € ndo natural. Portanto, diz Marx (2017, p. 147-148, grifo nosso)

que o fetichismo

[...] é apenas uma relacdo social determinada entre os préprios homens que aqui
assume, para eles, a forma fantasmagorica de uma relagdo entre coisas. [...] Assim se
apresentam, no mundo das mercadorias, os produtos da mao humana. A isso eu chamo
de fetichismo, que se cola aos produtos do trabalho tdo logo eles sdo produzidos como
mercadorias e que, por isso, ¢ insepardvel da producdo de mercadorias. Esse cardter
fetichista do mundo das mercadorias surge, [...] do cardter social peculiar do trabalho
que produz mercadorias.

O autor estd querendo dizer que, no proprio mundo econdmico da producdo, a
consciéncia dos individuos passa ser reificada’, coisificada*, de modo que os individuos sejam
moldados para agir como homo economicus’ para o capital. O autor estd querendo dizer que,
no préoprio mundo econdmico da produgdo, a consciéncia dos individuos passa a ser reificada,
coisificada, de modo que os individuos sejam moldados para agir como homo economicus para
o capital.

A questdo do fetichismo da mercadoria ndo se restringe somente ao primeiro
capitulo de O capital, de Marx. Essa questdo perpassa toda a sua obra, de forma explicita e
implicita. Embora Marx considere o homem como sujeito histdrico, que produz e constrdi o seu

proprio ser social, ele o faz também de forma alienada e fetichizada. Trata-se do fetichismo das

3 O conceito de reificagdo em Marx diz respeito ao fendmeno especificamente do modo de produgio capitalista,
em que a producdo de bens materiais se sobrepde as relacdes humanas, originando-se desse processo a alienacdo
no seu sentindo negativo ja comentado por nds nesse tépico.

4O conceito de coisificagio em Marx demonstra o processo de prevaléncia do fer sobre o ser, em que as relagdes
humanas passam a ser atribuidas com um carater de coisa.

3> O conceito de homo economicus advém da economia que expressa a capacidade do homem de fazer as melhores
escolhas pautado na sua racionalidade e visando sempre a maximizagao da sua riqueza.
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classes sociais, da luta de classes e da processualidade histdrica e social no capitalismo. Quem
reproduz essas legalidades € o proprio ser humano, nas préprias contradigdes sociais postas pelo
capitalismo.

O fetichismo da mercadoria é o adensamento econdmico que Marx vem
demonstrando. Esse mundo produtivo, que torna o trabalho alienado e estranhado, decorre da
existéncia do fetiche da mercadoria, que € algo que ndo se apropria, nao € palpdvel, mas que
passa a comandar o mundo das coisas; por isso, assume o carater fantasmagorico posto por
Marx. Isso nos mostra que o fetichismo da mercadoria configura um mundo estranhado. Por
essa razdo, no capitalismo, a alienacdo assume sempre uma forma de estranhamento. Marx
utiliza conceitualmente essas duas ideias — aliena¢do e estranhamento — no capitalismo;
ambas acabam sendo confluentes. Trata-se de uma sociabilidade estranha ao ser que produz,
porquanto parece que as mercadorias tém vida prépria. A sociedade capitalista produz
mercadorias porque € o meio mais eficaz de o capitalista extrair a mais-valia da classe
trabalhadora, criando o lucro (o excedente) que permite o enriquecimento dos detentores dos
meios de produgio. E nesse campo de forcas antagdnicas de classe e nos bloqueios 2 plena
explicitacdo da generidade humana que ocorre o que Lukacs vai denominar de estranhamentos
— estes, na concep¢do do autor, precisam ser superados.

Isso nos leva a compreender que o processo de alienacdo, no seu sentido positivo,
assim como em Marx, € algo que faz parte do ato do trabalho em todos os tipos de sociedades
e modos de producio, anteriores e atuais — € algo que ndo se suprime dos homens, por isso, ndo
ha como ser superado. Trata-se do trabalho em sua dimensao de criador de valor de uso. Para
ele, o que precisa ser superado sao as formas de estranhamento que advém da alienacdo
negativa, decorrente das relagdes de trabalho no capitalismo enquanto criador de valor de troca,
no aspecto do fetichismo da mercadoria.

Nesse sentido, compreendemos que a alienagdo também passa a adquirir um duplo
aspecto, assim como o duplo aspecto do trabalho: em seu sentido positivo e necessario, € em
seu sentido negativo e contingente. A alienacdo, no sentido negativo, ocorre quando esse
processo de exteriorizacdo do homem no ato do trabalho decorre de uma relacio estranhada,
sob a exploracdo do sistema capitalista, o que impossibilita o trabalhador de se emancipar, ndo
se reconhecendo nessa processualidade e afastando-se, cada vez mais, do seu processo de
humanizacdo por meio do trabalho. Ao contrério, a alienagdo no sentido positivo contribui para
o fazer-se social dos homens, quando eles, no processo de exteriorizacao por meio do trabalho,

ndo suprimem a sua dimensao humana. Dessa forma,
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[...] o homem no seu fazer histérico, mediante o trabalho, produz incessantemente o
novo, objeto, para satisfazer as suas necessidades. Dessa forma, o objeto criado —
transformag@o de uma causalidade natural em causalidade posta — torna-se natureza
humanizada, ao mesmo tempo que o homem se autotransforma, fazendo-se ser social.
Essa transformacgao da natureza em objetos sociais através da atividade do homem, do
seu por teleoldgico, é o processo de objetivacdo do objeto, € a0 mesmo tempo, de
alienacdo, a exteriorizacdo do sujeito na acdo, ou seja, a objetivacdo diz respeito a
mudanca do mundo dos objetos socialmente construidos pelos homens e, no ato dessa
construgdo, ocorre a alienacdo do sujeito, a sua exteriorizagcdo, o seu forma-se, ao
mesmo tempo individual e social (Lopes, 2006, p. 46).

Segundo Lukdcs, quando a alienagdo assume seu cardter positivo, como
exteriorizagdo do sujeito no processo de objetivacdo, ela pode ocorrer sem gerar
estranhamentos. Estes, por sua vez, manifestam-se na relacio com os complexos do trabalho,
da economia, da politica, do direito, da ética, da educagdo, dentre outros. Porém, pode ocorrer
ai o estranhamento (alienacdo em seu sentido negativo). Esse estranhamento provém da
exploracgdo selvagem do homem pelo homem no sistema capitalista, que coloca, cada vez mais,
o ser humano em condicdo de estranhamento de si mesmo e da realidade, por sentir-se
impotente diante de um sistema engenhoso que expropria a humanidade, capturando a
consciéncia dos individuos e conduzindo-os ao consumismo desenfreado, ao individualismo e
a privacao do pensamento reflexivo. Dessa forma, os homens nio se sentem pertencentes a um
coletivo. Como consequéncia desse estado de coisas, salienta-se ainda mais o absentismo
educacional, visto que a educagcdo em nosso pafs estd a servico dos designios do capital, que
orienta sua pratica educacional.

No entanto, Lukacs nos diz que € possivel o processo de objetivagao/exterioriza¢ao
sem causar estranhamentos. Isso ocorre quando a generidade humana se volta para o para si,
ou seja, quando a praxis humana orienta-se em prol da coletividade, em prol do
desenvolvimento do ser humano. Aqui, consideramos que o complexo da educacao, mediado
pela formagdo humana e ética, € uma das vias para evitar e/ou superar os estranhamentos
presentes no capitalismo.

Todo o arcabouco tedrico desenvolvido neste tépico — o trabalho, a educacdo e o
principio educativo como elementos constitutivos da formac¢do humana — tem a finalidade de
demonstrar a forma como o trabalho € desenvolvido a partir do modo de produgdo, em
especifico o capitalista, e suas implicacdes na educacido e na formagdo dos individuos. Por
considerar que o principio educativo advém do trabalho e que a forma como se produz o

trabalho em cada momento histérico das sociedades, no decorrer de toda a histéria da



38

humanidade, é um aspecto relevante, “[...] pode-se afirmar que o trabalho foi, é, e continuara
sendo o principio educativo do sistema de ensino em seu conjunto” (Saviani, 1994, p. 165).

Isso nos mostra, a partir do pensamento de Marx e de Saviani, que o processo de
trabalho estd sempre relacionado com um principio educativo, seja de modo positivo e/ou
negativo. No modo de producdo capitalista, esse principio educativo torna-se alienado e
estranhado. Compreendemos que, no modo de producdo capitalista, o principio educativo
predomina em sua dimensao negativa, estranhada e, assim como o trabalho, a educacido adquire
um duplo aspecto: positivo e negativo, como foi demonstrado no inicio deste tdpico a partir da
concepgdo marxiana e lukacsiana.

Dai decorre o nosso primeiro objetivo especifico da tese: apresentar as categorias
conceituais trabalho, educagdo e o principio educativo como resultado do processo do trabalho,
enquanto elementos constitutivos e essenciais para a forma¢do humana numa perspectiva
omnilateral, vislumbrando o horizonte de sua presenca em todos os niveis de ensino.
Principalmente nos cursos de formacao inicial de professores, que serdo formadores de outras
consciéncias humanas (educandos), como via de resisténcia ao sistema educativo em que
predomina o principio educativo em seu sentido negativo. A forma¢cao humana omnilateral
pode contribuir para avangcarmos na direcdo da emancipagdo humana e na consolidacdo do
principio educativo em seu sentido positivo, compreendendo o homem como um ser integral,
omnilateral.

Ciavatta (2009) destaca a importancia da introducdo do trabalho como principio
educativo formativo para os profissionais da drea da saide. Aqui, vamos nos ater a formacao
inicial dos médicos, na qual esse principio educativo, em seu sentido positivo, pode se
concretizar por meio da formacdo humana numa perspectiva omnilateral. Portanto, trata-se da
formacao inicial nos cursos de Medicina, objeto de estudo da nossa pesquisa, considerando que

a formacdo humana e ética € imprescindivel para o trabalho, para a educacio e para a saude:

[...] a introdugd@o do trabalho como principio educativo na atividade escolar ou na
formacdo de profissionais para a drea da satde supde recuperar para todos a dimenséo
do conhecimento cientifico-tecnoldgico da escola unitaria e politécnica, introduzir nos
curriculos a critica histérico-social do trabalho no sistema capitalista, os direitos do
trabalho e o sentido das lutas histéricas no trabalho, na saide e na educacéo (Ciavatta,
2009, p. 5).

Embora a escolha por esse objeto ja estivesse consolidada antes da pandemia do
coronavirus, pois consideramos a educacdo e a saude como complexos sociais de grande

influéncia na praxis humana, torna-se um dever histérico considerar as condi¢des objetivas
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postas pela pandemia da COVID-19 (Coronavirus Disease 19) (Fundacdo Oswaldo Cruz,
2020). Essas condigdes apenas confirmaram a nossa hipotese para analisar como estd sendo
promovida a formacao dos profissionais da educacao e da saide. A formacdo humana e ética
dos professores e dos médicos € essencial, pois entendemos que essas categorias profissionais
exercem funcdes de extrema relevancia no ambito social. A realidade concreta em que esses
profissionais exercem seus oficios é permeada por contradi¢des sociais, antagonismos de classe
e pela defesa do negacionismo da ciéncia, evidenciado de forma descomunal.

Essas contradigdes se acentuaram de modo desmedido na atual conjuntura
pandémica. Muitos profissionais da saide deram a vida para salvar vidas, trabalhando em
condi¢cOes adversas e desumanas, enquanto outros realizavam um desservigo a vida ao negar a
ciéncia. Professores foram atacados por ndo retornarem as aulas presenciais antes da conclusao
do ciclo vacinal para os profissionais da educacao e para os educandos; eram depreciados, como
se ndo estivessem exercendo suas fungdes a partir de seus lares, muitas vezes em condigcdes
totalmente adversas e precarizadas. Negligenciava-se, dessa forma, a dimensao humana desses
profissionais da saide e da educacdo, que também eram filhos, pais, netos — ou seja, seres
humanos com necessidades humanas.

Por isso, consideramos que a formacao humana e ética do profissional, orientada
pelo principio educativo em seu sentido positivo, nos conduz ao caminho de propiciar condigdes
de enfrentamento na direcdo da superacdo dos estranhamentos sociais oriundos de uma
formagdo deformada, que fragmenta o individuo em sua dimensdo humana e expropria dos
educandos a capacidade de desenvolver o pensamento reflexivo e critico para compreender de

onde emergem todas as contradi¢des sociais geradoras das desigualdades. Por conseguinte,

[...] o trabalho como principio educativo estd associado a forma de ser dos seres humanos,
ao modo como eles trabalham, interagem, apropriam-se e transformam o meio em que
estdo inseridos. O trabalho € a categoria fundante da sociabilidade do homem, agdo pela
qual transforma a natureza em meios de vida para atender as suas necessidades vitais. Esse
processo vivenciado pelo homem imprime a condi¢do de socializar o trabalho como
principio educativo, resultando na reproducio e constituicdo social dos homens.
Certamente essa experiéncia ndo deixa de requerer um processo educativo. A partir dessa
percepcao, podemos dizer que Marx sinaliza a dimensao educativa do trabalho, mesmo
quando o trabalho se da através da negatividade das relagdes de classe presentes no
capitalismo (Azevedo, 2017, p. 21).

Aqui consideramos que a concep¢do marxiana demonstra, com efetividade, a
génese de onde decorrem as desigualdades sociais e a degradacdo da generidade humana. No

entanto, também nos aponta caminhos e possibilidades para pensarmos uma forma¢do humana
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e ética pautada no principio educativo sob uma perspectiva omnilateral, mesmo numa sociedade
capitalista que captura os complexos sociais do trabalho — economia, educacgdo, sadde, ética,
politica — para colocéd-los a seu servi¢o. Nosso horizonte é considerar que todo processo de
trabalho requer um principio educativo, e que todo principio educativo requer um tipo de
educagdo e formacao, seja de modo positivo e/ou negativo.

Destacamos, aqui, os elementos que consideramos constitutivos para uma formagao
humana e ética orientada pelo principio educativo, em seu sentido positivo, por meio da
educagdo omnilateral, a fim de formar individuos atuantes na transformacao social e conduzidos
a sua emancipa¢do, munindo-se do pensamento reflexivo e critico que compreende seu devir
histérico na superagdo das desigualdades sociais relativas ao coletivo humano. Ao trabalharmos
com as categorias fundamentais trabalho e educacdo, compreendemos, a partir do nosso
percurso metodoldgico tedrico, que essas categorias sao elementos constitutivos para se pensar
uma formag¢do humana omnilateral. Daremos continuidade, no préximo tépico, a andlise do
complexo do trabalho e das categorias teleologia e causalidade, demonstrando a dimensao

ontologica desse complexo e suas implicagdes no processo da formagao humana e ética.

2.2 Teleologia e causalidade como categorias centrais no processo de trabalho

Para apreender o nosso objeto de pesquisa — a formac¢@o humana e ética dos médicos
e dos pedagogos —, faz-se necessario compreender o processo de trabalho no modo de producio
capitalista. Tal processo exerce influéncia direta sobre a educacio e, por conseguinte, sobre a
formagdo proporcionada nos cursos de graduacdo. Dai a relevincia de se compreender o
complexo social do trabalho.

Como discutido no item anterior, o trabalho, em sua dimensao de criador de valor
de uso, constitui uma condi¢do eterna e natural da existéncia humana. E, portanto, elemento
essencial a vida do homem. Ressaltamos que esse fundamento estd presente tanto no
pensamento de Marx quanto no de Lukdcs. Este ultimo apropria-se dessa concepcdo para
desenvolver, de forma ampla e aprofundada, as principais categorias constitutivas do ser social.
No segundo volume de sua obra Para uma ontologia do ser social, ao tratar dessas categorias,
Lukécs inicia pelo complexo do trabalho. Para Lukdcs (2013), o trabalho expressa a relagao
organica entre o homem e a natureza. Trata-se de uma atividade pratica de transformacio da

realidade natural em objetos uteis as necessidades humanas.
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E por meio do trabalho que ocorre a relagdo entre teleologia (finalidade da agdo) e
causalidade (resultado da acdo). Segundo Lukécs, o ato do trabalho pressupde dois momentos
fundamentais: a teleologia e a causalidade. A teleologia € o ato cognitivo da subjetividade do
ser social, que tem intengdes e projeta, em sua consci€ncia, fins a serem efetivados. Lukdcs
(2013, p. 47), numa passagem da Ontologia, afirma que “[...] o fato simples de que no trabalho
se realiza o por teleoldgico® é uma experiéncia elementar da vida cotidiana de todos os homens,
tornando-se um componente imprescindivel de qualquer pensamento, desde discursos
cotidianos até a economia ¢ a filosofia”. Por meio do trabalho, o homem engendra todas as suas
possibilidades de desenvolvimento social, intelectual e cultural. O trabalho € o ponto de partida
para o homem se tornar ser social. Ele representa essa interacdo complexa com a natureza, e
essa relacdo constitui um fator elementar e indispensédvel para a sociabilidade humana.

Portanto, no pdr teleolégico, o homem antecipa em sua consciéncia, por meio da
ideacdo, o objeto a ser criado através do trabalho, ou seja, ele extrai da natureza a matéria que
serd transformada em objeto social. A langa é um exemplo: trata-se de um artefato social cujas
propriedades inerentes sdo encontradas na natureza, enquanto objetividade natural. O homem,
por uma necessidade de sobrevivéncia, idealiza esse instrumento que serd util a satisfacao de
determinadas demandas, como cacar um animal para se alimentar ou proteger-se de predadores,
entre outras. Nesse processo, ele suscita um conjunto de cadeias causais sociais que possibilitam
tornd-lo um ser social, afastando-o progressivamente das barreiras impostas pela natureza.

Lukdcs comenta, ainda, que a esfera organica — a natureza propriamente dita —
constitui a base ontoldgica irrevogédvel de todo ser social. A natureza precede o ser social. Aqui,
Lukdcs busca explicar como ocorre a génese do ser social. O homem, enquanto tal, ndo surge
do nada, tampouco da vontade de um ser transcendental ou divino. Ele emerge e se constitui a
partir de uma interagdo, de um processo complexo do qual resulta uma nova esfera
qualitativamente distinta: a esfera do ser social. O trabalho € o salto ontolégico, 0 momento
decisivo para que o homem se torne efetivamente humano, conforme € mencionado.

Segundo Lukdcs, ha trés esferas ontologicas que sdo indissocidveis € que
evidenciam os saltos ontolégicos e as rupturas de um modo de ser para outro. As trés esferas

sdo as seguintes: a inorganica, que corresponde a dgua, as rochas e aos elementos da natureza;

® Lukécs (2013), na sua obra Para uma ontologia do ser social II, utiliza os termos por teleoldgico, pores
teleoldgicos, posicao teleoldgica e prévia ideacdo no mesmo sentido, para expressar o momento em que homem
antecipa, em sua consciéncia, a ideac@o, o planejamento mental para extrair da natureza a objetividade natural a
fim de transforma-la em objetividade social.
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a organica, que compreende os animais e as plantas, denominados de organicos ou biolégicos;
e, por fim, o ser social, o ser humano, dotado de instintos e inteligéncia.

A vida, de modo geral, surgiu no mundo inorgéanico, com o salto ontolégico que
marca o aparecimento dos primeiros seres vivos — animais e plantas. Contudo, é na dimensdo
social que ocorre o verdadeiro salto ontolégico: o surgimento dos seres humanos, enquanto
seres sociais que necessitam viver em coletividade. Essa passagem constitui a ruptura essencial
para o aparecimento do ser social. Lukdcs apresenta o trabalho como a primeira atividade da
vida humana. Por isso, considera-o a categoria fundante do ser social. O trabalho é o modelo
da praxis social, pois pressupde ato cognitivo, pensamento, teleologia e causalidade. A partir
desse processo histérico e social, surge uma forma especifica de sociabilidade’. Diz Lukdcs

(2013, p. 53):

[...] com efeito, tal esséncia consiste nisto: um projeto ideal alcanca a realizacdo
material, o por pensado de um fim transforma a realidade material, insere na realidade
algo de material que, no confronto com a natureza, representa algo de qualitativamente
e radicalmente novo.

Aqui podemos ver que uma das principais caracteristicas do ser social € a
capacidade de criar o novo, o qualitativamente novo. Essa € a diferenga fundamental entre a
esfera social e a esfera organica. O ser social tem necessidade de convivio, € um ente que se
reconhece na prépria histéria e que constroi essa histéria. Os seres organicos ndo detém essa
aptidao, pois sdo guiados por instintos; o ser humano, por sua vez, ¢ movido por instintos e pela
capacidade de raciocinar (razio). Na esfera orginica, os organismos vivos reproduzem sempre
o mesmo (no caso dos animais e das plantas); na esfera social, 0 homem inova, cria, inventa. A
madeira, por si sO, ndo tem intencdo de se tornar uma lanca, mas o homem, por meio do ato
teleologico, projeta transforma-la em um instrumento capaz de satisfazer uma necessidade

especifica, como a caga para alimentacdo. Desse modo, a categoria do trabalho em Lukécs, com

7 Faremos o uso do termo sociabilidade no sentindo ontoldgico da natureza essencial do ser humano, que é viver
em interacdo com outros seres, como um ser social pertencente ao género humano. Essa interacio entre os seres
humanos é mediada pelo ato do trabalho no intercAmbio do homem com a natureza — dessa relacdo deriva a
préxis social humana. E por meio dessa sociabilidade humana que teremos o construto da sociedade nos
diferentes momentos da histéria da humanidade. Quando fizermos o uso do termo sociedade, estaremos nos
referindo a relacdo entre individuos que compartilham socialmente um conjunto de convengdes sociais, leis,
normas, regras e valores morais e éticos, sob um mesmo momento histérico, economico, politico e social. Lukacs
(1981, p. 569 apud Lopes, 2006, p. 53) diz que “[...] hd uma antitese abstrata entre subjetividade e objetividade,
entre homem singular e sociedade, entre individualidade e sociabilidade. Portanto, ndo existe nenhum tipo de
subjetividade que ndo seja social e, do outro lado, ndo existem sociedades sem subjetividades. E o demonstra de
modo inconfundivel a andlise mais elementar do ser do homem, do trabalho e da praxis”.
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base em Marx, constitui o ponto de partida para compreender o processo histérico e concreto
de o homem tornar-se humano.

O ser social € o dnico que possui a capacidade de se autocriar por meio de sua
autoatividade. Lukécs considera o trabalho como a categoria fundante, respondendo em caréter
ontolégico; ndo atribui primazia a linguagem, a cooperagdo ou a divisdo do trabalho, pois
entende que a manifestacdo dessas dimensdes pressupde o surgimento do ser social. Elas
emergem simultaneamente da relacio do homem com o trabalho, uma vez que o salto
ontolégico ja ocorreu. Para Lukédcs (2013), a linguagem pressupde relagdes sociais e
cooperacdo; requer o ser social ja constituido — o mesmo se aplica a divisdo do trabalho. Tais
categorias sdo consideradas determinantes e decisivas, pois, por meio delas, constituem-se
novas formas de consciéncia, tanto em relacdo a realidade quanto a si mesmo. Por isso,
nenhuma pode ser compreendida isoladamente, mas apenas a partir das inter-relagdes entre elas,
ou seja, em sua totalidade.

O trabalho, para Lukécs, tem cardter de transi¢do, exatamente por proporcionar o
salto ontoldgico que leva ao ser social, em uma articulacao entre homem, natureza e sociedade;
do ser puramente biol6gico ao ser social. O trabalho possui, portanto, esse carater de mediacao
e transicao.

Na divisao social do trabalho, originada pela atividade de trabalho na sociabilidade
humana, o que passa a predominar é o fator social — ou seja, a sociabilidade humana e os
dilemas vividos na sociedade em que o individuo estd inserido, considerando seus aspectos
subjetivos e objetivos. Embora os fatores biologicos tenham importincia, por imprimirem ao
homem o instinto de sobrevivéncia, ndo serdo apenas eles que determinardo o modo de
desenvolvimento da generidade humana.

O trabalho é o por do fim e a investigacao dos meios; portanto, quando a consciéncia
do ser social reflete dialeticamente as propriedades inerentes das coisas em si, da objetividade
natural em si, o0 metabolismo do homem, em intera¢cdo com a natureza, transforma a matéria-
prima natural em uma objetividade social. A partir de uma teleologia (finalidade) e da busca
dos meios para realiz-la, o homem transforma a natureza, ou seja, transforma uma causalidade
natural em causalidade posta. Dessa forma, o individuo, para criar objetos, primeiramente pensa
no objeto e, depois, o constroi. Podemos perceber aqui a relagdo entre teleologia e causalidade,
ou seja, a ideacdo e o objeto criado. O ser humano € um ser que projeta agdes € que estabelece

finalidades para criar coisas. Dessa forma, hid uma relacdo intrinseca entre teleologia e
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causalidade posta, social, na relacio do homem com a natureza, como afirma Lopes (2006, p.

17):

[...] ohomem transforma, através do trabalho, uma causalidade natural em causalidade
posta, quer dizer, transforma a natureza em objetos de uso. Além de imprimir a sua
marca nesse processo, 0 homem subordina a sua vontade ao fim proposto no seu
inicio, levando em conta as condi¢des objetivas, e buscando os melhores meios para
sua realizagao.

Portanto, o trabalho é a interacio organica entre o homem e a natureza
(subjetividade e objetividade), teleologia e causalidade. No ambito da teleologia secundaria,
estdo as circunstancias postas pelas relagdes sociais que surgem dos complexos sociais.

Lukécs concebe dois tipos de teleologias: as primdrias, que sao estabelecidas no ato
do trabalho, no sentido de transformacao da natureza (transformacao da causalidade natural em
causalidade posta, ou seja, o produto do trabalho); e as secunddrias, que sao estabelecidas no
nivel da superestrutura, ou seja, nos complexos sociais decorrentes do trabalho, como a justicga,
o direito, a educacdo, entre outros.

Desse modo, as teleologias primarias se manifestam diretamente no intercimbio do
homem com a natureza. No ato de interagdo entre ambos, a consci€ncia assume um papel
determinante: apreender as caracteristicas, as determinagdes intrinsecas da matéria objetiva da
natureza, ou seja, as propriedades em si das coisas. Por isso, quando o homem primitivo, diante
de alternativas, escolhe aquela mais apropriada para se alimentar e satisfazer sua demanda vital,
ele seleciona a ferramenta ou utensilio mais compativel, ou o meio mais eficaz para alcangar o
por do fim. Por exemplo, pode ndo conseguir capturar o animal com a langa. Isso ocorre porque
a madeira utilizada era fragil, e ele percebe que o processo adotado para confeccionar o artefato
foi inadequado a finalidade pretendida. Essa vivéncia resulta numa experiéncia acumulativa de
conhecimento, que permite ao individuo, a partir dessa vivéncia, escolher na natureza o tipo de
madeira mais resistente para construir a langa. Isso ja representa um avango técnico do homem
em sua relacdo com a natureza e com o uso adequado dos materiais disponiveis, permitindo,
assim, a satisfacdo de uma necessidade essencial. No caso, cacar para se alimentar € suprir uma
exigéncia fisiologica. A partir dessa compreensdo, Lukdcs afirma que o trabalho nasce da
necessidade premente de manter a sobrevivéncia do ser social. Este, para continuar existindo,
para se manter vivo, precisa se alimentar, ter abrigo, vestudrio etc., ou seja, necessita de um

conjunto de recursos e meios para realizar seus atos de trabalho.
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As teleologias secunddrias ocorrem na interacdo do homem com outros homens, a
partir dos complexos sociais — politica, direito, economia, educacdo, entre outros — que
compreendem a reprodugdo da sua vida social. Trata-se da consciéncia dos homens tentando
convencer outros homens a agir de determinada forma, a assumir certas decisdes e determinados
comportamentos. Por esse motivo, as teleologias secundérias apresentam um nivel mais elevado
de complexidade do que as teleologias primdrias, pois ocorrem no ambito dos complexos
sociais e nas relagdes entre os proprios individuos, dada a complexidade do ser humano.
Segundo Lopes (2006, p. 30, grifo nosso), “¢ aqui que consiste o regulamento moral da
sociedade e que compreende o campo da ética’.

Por conseguinte, no ambito das teleologias secunddrias, a acdo dos homens ¢é
permeada pelos complexos sociais — politica, ética, educagao, direito, reprodugado social, entre
outros — objetivando o cumprimento de um fim e caracterizando-se por um carater
eminentemente ideoldgico. Diferenciam-se, portanto, das teleologias primadrias, cuja dire¢ao
estd voltada a transformacdo da natureza. J4 a direcdo da teleologia secundédria é o
desenvolvimento e a transformacdo dos préprios homens e ocorre, como ji mencionado,
diretamente nas relagdes sociais que emergem dos complexos sociais. No contexto das formas
superiores da prética social, essa objetividade deixa de ser uma objetividade natural para tornar-
se uma objetividade social, o que diferencia profundamente a especificidade da atividade social
secunddria em relacdo a forma primadria, que se estabelece, como indicado anteriormente, na
relacdo direta com a natureza. Reforcando essa ideia, podemos afirmar que, nas formas
superiores da pratica social, observamos a predominancia dos pores teleolgicos secundarios,
em que “[...] o ponto inicial da atividade dirige-se a consciéncia dos individuos, buscando
induzi-los a assumir comportamentos especificos e exercer fun¢Oes determinadas para o €xito
dessa atividade” (Fortes, 2016, p. 51).

Lukécs (2013, p. 83) afirma que, no plano das teleologias secunddrias, hd também
uma ampla relacdo entre teleologia e causalidade, uma vez que “[...] também nesse caso o
fundamento ontologico-estrutural € constituido pelos pores teleoldgicos e pelas cadeias causais
que eles pdem em movimento”.

Porém, é importante frisar que hd uma ampla relagcdo entre as teleologias primarias
e secundarias. Comentando sobre essa relacdo, Lopes (2006, p. 168) afirma que “Lukacs salva
os homens de um determinismo puramente econdmico e abre espaco para a superacao dos
estranhamentos”. E assim que podemos apostar na educagio, pois, como vimos no item

anterior, ela pode ocorrer de modo negativo e/ou positivo. Lopes (2006, p. 37), comentando
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sobre esse pensamento de Lukécs, afirma que “[...] é aqui, no campo das teleologias
secunddrias, principalmente, que se pode chegar a um desenvolvimento positivo da humanidade
ou a um bloqueio dos individuos singulares”. E isso vai depender da dire¢ao e da realizacao
dessas teleologias. “E por isso que tanto Marx como Lukéacs admitem que deve haver uma
transformagdo do sistema capitalista ¢ admitem as possibilidades para tal transformacgao”
(Lopes, 2016, p. 168). Reafirmamos que a educagio, tanto no seu sentido amplo como estrito,
pode ser uma mediacdo essencial para essa transformagao quando ela € orientada por uma
formacgao ética.

Em sintese, o por teleolégico € pensamento, ideacdo, planejamento mental de como
serd realizado, seja ele primario, seja ele secundério. Considerando o nivel de sociabilidade em
que nos encontramos atualmente, os pores teleoldgicos secunddrios estdo cada vez mais
complexos, em virtude do desenvolvimento das ciéncias e da tecnologia. Desse modo, o por do
fim pode ser realizado ou nado, por diversos motivos: por ndo se encontrarem 0S Mmeios
adequados para sua concretizagdo, pelos bloqueios (intencionais ou ndo) das pessoas
envolvidas, pela diversidade de acdes e reacdes (personalidades), pelo acaso, etc.

Sintetizando, reafirmamos que Marx e Lukédcs consideram o trabalho como a
categoria ontoldgica fundamental da vida social dos homens. Por meio dele, o homem
estabelece finalidades (teleologias/ideacdo) e transforma a natureza em causalidade posta,
criando sua objetividade social. Portanto, é nesse processo de ideagdo que ocorre a emergéncia
de uma nova objetividade — agora social — e que requer novas teleologias, igualmente sociais.
Logo, o trabalho torna-se o modelo da préxis social, mesmo com suas possiveis mediacdes
complexas, que se concretizam por meio dos pores teleologicos primdrios e secunddrios. Para
Lukécs, € importante ressaltar o fato de que o trabalho se realiza pelo por teleolégico, sendo
considerado uma experiéncia inerente a vida cotidiana de todos os homens.

Discutimos o carater dialético e ontologico do trabalho como modelo da préxis
social. Lukacs afirma que esse carater dialético se d4 no metabolismo com a natureza e na
reproducdo do homem na sociedade. Partindo dessa compreensdo, ele tece suas consideracdes
sobre a relacdo entre teleologia e causalidade, conceitos apresentados na presente discussao.
Vale salientar, porém, que, para Lukdacs, o aspecto ontologicamente decisivo que constitui o
trabalho como categoria central € justamente a relacio entre teleologia e causalidade, tanto no
ambito das teleologias primdrias quanto das secunddrias. Esse processo implica uma

coexisténcia dindmica e indissocidvel entre teleologia e causalidade, pois a teleologia s6 pode
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funcionar efetivamente como teleologia posta pelo homem, implicado em seu resultado, seja
este positivo ou negativo, tanto no plano das teleologias primdrias quanto no das secunddrias.

Desse modo, o trabalho como modelo da praxis social, conforme se apresenta na
obra Para uma ontologia do ser social, de Lukdcs, aborda os pores teleologicos — teleologias
primdrias e secunddrias, relacionando esses pores a0 momento em que o trabalho se torna social.
Demonstramos o processo entre a atividade do homem e a natureza: a transformacdo dos objetos
naturais em valores de uso e os complexos sociais que dai decorrem.

A partir desse tépico, compreendemos a dimensao ontolégica do trabalho, mediante
o qual a sociedade vai se tornando mais evoluida; os pores teleoldgicos tornam-se mais sutis e
dificeis de perceber, pois o pdr secunddrio do fim deixa de ser natural e passa a atuar na
consciéncia das pessoas e/ou de um grupo humano, compreendendo que a praxis social é
pautada no pensamento e nas a¢des dos homens. Por isso, € necessario discutir a praxis social
em sua interagdo com o trabalho e os complexos sociais no estdgio mais desenvolvido das
relacdes sociais.

No préximo tépico, trataremos mais especificamente da interacdo do trabalho com
o complexo da educacio, no sentido amplo e estrito, demonstrando a dimensao ontolégica desse
complexo e suas implicagdes no processo de formacdo dos profissionais da educacdo e da
saude. Buscaremos encontrar elementos para uma formagcdo humana e ética desses
profissionais, que possa contribuir para que sua a¢ao, permeada por uma dimensao ética, esteja
voltada para o coletivo, visando atender as demandas oriundas da sociedade em que vivemos,

marcada por grandes contradi¢des sociais e pela inversao dos valores humanos.

2.3 A dimensao ontolégica do complexo da educacao na formacao humana

Marx é um pensador que nos possibilita considerar uma educacdo diferente dos
moldes que ocorrem no sistema capitalista, ou seja, uma educagdo que expropria do ser humano
sua capacidade de tornar-se emancipado. Embora Marx ndo tenha escrito uma obra especifica
sobre a educacio, essa temdtica permeia muitos de seus escritos, dos quais abordaremos alguns
neste topico.

Comecemos pela proposicao desenvolvida por Marx, na qual ele apresenta uma
proposta de educagdo para a classe trabalhadora, com o objetivo de retirar os trabalhadores da
condicdo de alienacdo e exploracdo imposta pelo sistema capitalista. Ater-nos-emos a esse

aspecto fundamental presente nos escritos de Marx e também de Lukécs, conforme discutido
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nas secdes precedentes, em que desenvolvemos as categorias trabalho e educagdo como
essenciais para a efetivacdo de uma educacio omnilateral e de uma formac¢@o humana.

Nesse contexto, € precipuo compreender, a partir das andlises de Marx e de Lukécs,
como se organiza a educacdo como um complexo social decorrente do complexo do trabalho.
Assim, traremos, neste tdpico, a concep¢do ontologica da educacdo como um complexo
universal, no sentido posto por Lukdcs. Na Ontologia, Lukacs se reporta aos Grundrisse, de
Marx, para evidenciar que as categorias sao modos de ser, determinacdes da existéncia e
expressdes da processualidade concreta dos individuos em suas relacdes. E nesse sentido que
as categorias da ontologia sdo categorias da realidade do mundo concreto, da historicidade; ndo
sdo categorias transcendentes, e sim imanentes ao mundo social. Desse modo, a educacdo é um
complexo ontolégico que expressa a objetividade social produzida historicamente, sendo parte
constitutiva da reproducdo da vida humana em sociedade.

Destarte, a educagdo €, fundamentalmente, um processo de formacdo social dos
seres humanos, no sentido mais amplo. Dessa forma, a educacdo do homem € orientada para
influenciar nele uma intencionalidade de acdo, de modo que possa tomar decisdes alternativas
visando a realizacdo de determinadas finalidades. Isso estd diretamente ligado ao conjunto de
influéncias exercidas sobre a generidade humana em processo de formagao.

Podemos compreender que a educagio, no sentido amplo, abrange todas as formas
de produgdo de conhecimento: saberes praticos, valores, costumes, técnicas, experiéncias que
os individuos adquirem em sua existéncia real, concreta e objetiva, imprescindiveis ao seu
processo de evolucdo social como um todo. A educacdo tem a fungdo social de preparar o
individuo para viver. Nesse sentido, “a educagdo € [...] o aspecto pratico, ativo, da convivéncia
social. Na sociedade todos educam a todos permanentemente. Como o individuo ndo vive
isolado, sua educagao ¢ continua” (Pinto, 1993, p. 38). Basta observar um ambiente em que ha
criangas: as pessoas que convivem com elas vao ensinando como viver no mundo social. Nesse
sentido, muitas vezes a intencionalidade ndo € consciente. A crianga nao vai se tornar um ser
social, um ser humano, apenas pelo fato de nascer, mas ela precisa conviver em sociedade para
que, a partir dessa interagdo, adquira a forma de existéncia humana; ela vai aprender a se
comportar como humano mediante um conjunto de convengdes sociais que fazem parte do
processo educativo. Isso significa que nos educamos no processo das relacdes sociais, nos
educamos com os outros, mesmo quando ndo se tem a consciéncia de que estdo praticando a

acao de educar.
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A concepcao de que o trabalho € o fundamento do ser social remete a educacio sua
parte constituinte, como um complexo social que surge a partir do processo de trabalho, para
atender as necessidades que emergem na producgdo e reproducdo da vida social dos homens.
Esse processo de reproducdo remete a necessidade de conhecimentos, de habilidades, de ideias,
de formas de comportamento que vao sendo produzidos para atender as demandas do préprio
processo de trabalho e dos complexos sociais dele decorrentes. Trata-se de um processo social
e histérico, que nio é natural nem puramente biolégico. E essa necessidade que faz emergir a
educagdo como um complexo social que cumpre a fungcdo de hominizagdo e de formacado do ser
social, independentemente do modelo de sociedade e de suas circunstancias. Essa € a funcao da
educagdo que se mantém, embora, em muitos momentos, possa estar revestida de contradi¢des
e de processos de alienacdo, no sentido de estranhamento. Ainda assim, ela se preserva com
uma fun¢do precipua. Essa € a origem e a natureza ontoldgica da educacio.

Portanto, a educagdo é um complexo social que se origina a partir do modo de
producio, ou seja, do modo como o homem trabalha. Por isso, ela tem com o trabalho uma
relacdo de dependéncia, porque acompanha o seu modo de ser; € uma autonomia relativa, posto
que compreende o estabelecimento de posicdes teleoldgicas, agora secunddrias, e de
organizacdo com uma estrutura propria. Contudo, ela é sempre necessdria no processo de
formacdo dos homens em sociedade e na sua praxis. Nesse aspecto, Lukécs fala da educacao
em sentido amplo e em sentido estrito. No seu sentido amplo, diz respeito a toda a vida das
pessoas, de um modo geral; no sentido estrito, afirma Lopes (2006, p. 165), diz respeito “[...]
as suas diversas formas de se organizar’. Demonstrando a posi¢do de Lukécs sobre essa

questdo, Lopes (2006, p. 165) afirma o seguinte:

[...] como a educag@o é uma atividade mediadora da praxis dos homens, ela também
¢ social e historicamente situada numa determinada sociedade. Por isso Lukécs fala
da educacio no sentido amplo e no sentido estrito que se objetiva em institui¢des como
escola, familias, grupos sociais, organizacdes, etc. Portanto a educacao tem sua génese
no trabalho, mas tem uma autonomia relativa ao se edificar no plano das teleologias
secunddrias. Aqui a educacdo ganha uma direcdo especifica intervindo no modo de
ser e de viver das pessoas podendo influenciar na sua formagdo de modo positivo ou
negativo, elevando ou degradando o patamar j4 alcancado da generidade humana, vai
depender do tipo de sociabilidade, pois toda sociedade, em cada periodo histérico, tem
a sua educacdo influenciando a sua dinamica e sendo por ela influenciado.

Tomando esse delineamento tedrico, compreendemos que a educagdo, seja no
sentido amplo ou estrito, tem sua génese no trabalho. Assim, podemos entender que a educacao,

nesses dois sentidos, tem sua origem no trabalho, mas se desenvolve para além dele.
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Dessa maneira, a educagdo se constitui como um complexo universal, num contexto
em que as relacOes sociais adquirem formas cada vez mais complexas. Ela também sofre as
implicagdes dessas transformacdes, mas nio se pode estabelecer uma fronteira entre os sentidos
amplo e estrito. Nessa perspectiva, Lukacs (2013, p. 176) nos alerta que “[...] tal fato ja mostra
que, entre educacao no sentido mais estrito e o sentido mais amplo ndo pode haver uma fronteira
que possa ser claramente tracada em termos ideais, nao pode haver uma fronteira metafisica”.

Em sintese, a educagdo, no sentido amplo e estrito, ndo pode ser concebida de forma
metafisica, pois cada sociedade estabelece seu desenvolvimento conforme o modo de produgao
e as tensdes que o envolvem. Nesse contexto, a influéncia do processo educacional sobre a
constituicdo dos individuos, em seus aspectos gerais, € sumamente decisiva.

Lukécs nos permite compreender como o complexo da educacdo vai modificando
a sua natureza ontoldgica. As fronteiras as quais o autor se refere estdo relacionadas, como
vimos anteriormente, a educacdo em seu sentido amplo e estrito. Isso nos remete a reflexao
acerca do fato de que, atualmente, por exemplo, ndo hd mais criancas pequenas trabalhando nas
fabricas, como ocorria no inicio do século XIX. Devemos considerar que isso nao se deve
apenas a razdes biolégicas, mas, principalmente, ao desenvolvimento da industria e a luta de
classes. Ou seja, a educacdo sofre forte influéncia das dindmicas sociais; ela € uma expressao
dos processos politicos, econdomicos e culturais da sociedade da qual € constituida.

Nesse contexto, a educa¢do em sentido estrito, como uma atividade que se da de
forma consciente e intencional, e que se materializa em instituicdes, sofre uma nova distingao
ao passar a ser fomentada e dirigida, atualmente, pela sociedade de classes. A educagdo em
Marx expressa exatamente essa condi¢do: a cada momento histérico, ela se modifica, mesmo
que se configure em espacos especificos, como escolas, universidades e outros ambientes que
preparam os individuos para corresponder as exigéncias postas pela sociabilidade vigente. A
educagdo no sistema capitalista, nesse sentido, concorre para desenvolver nos educandos um
conjunto de valores, ideais e visdes de mundo que se constituem como elementos ideologicos
para justificar a acdo da ordem vigente, expressando os valores da sociedade e correspondendo
aos interesses da classe dominante nesse sistema.

Quando o capital, sob a hegemonia das grandes corporagdes, se arroga o direito de
definir os rumos da educacdo publica, como temos presenciado de forma cada vez mais
explicita no cendrio brasileiro contemporaneo, torna-se imprescindivel, a luz da andlise
marxiana, compreender que o processo de alienagdo promovido pelo capital ndo se restringe as

dimensdes econdmicas da vida social, mas se estende de maneira profunda e estruturante ao
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campo da educacdo. Conforme discutido no primeiro tépico deste capitulo, ao abordarmos o
duplo aspecto do trabalho, da mercadoria, do principio educativo e da educacdo nas
formula¢des de Marx, evidencia-se que a prépria constituicio do complexo educativo esta
atravessada pelas determinacdes do capital.

Marx chama a atencao para o fato de que as transformacdes das circunstancias, das
ideias e da educacdo ocorrem por meio da praxis dos préoprios individuos. Nesse sentido, afirma
a necessidade de que o educador também seja educado, destacando, assim, a exigéncia de uma
educagdo de novo tipo. Tal perspectiva nega a legitimidade de uma educacdo conduzida pelo
Estado burgués ou pela sociedade burguesa, uma vez que ambos expressam formas histéricas
de sociabilidade assentadas na exploragio do homem pelo homem. Para Marx, € preciso
transformar e superar essas estruturas sociais, pois nelas a educacdo tende a reproduzir os
interesses da classe dominante, mantendo os fundamentos da alienacdo e da dominacao
ideolégica.

No Manifesto comunista, de 1848, Marx defende uma educacdo publica, gratuita e
de acesso universal para todas as criangas, com o objetivo de integrar o trabalho a instrucao,
articulando-o a producdo material, além de propor a aboli¢do do trabalho infantil nas fabricas.
Nessa perspectiva, Marx e Engels (2010, p. 58) afirmam a necessidade de uma “[...] educagdo
publica e gratuita a todas as criangas; abolicdo do trabalho das criangas nas fabricas, tal como
¢ praticado hoje. Associa¢ao da educagdo com a produgao material etc.”.

Ja em sua época, Marx defendia a universalizacdo do acesso a educagdo publica,
gratuita, laica e de qualidade para todos. Para ele, era necessdrio pensar criticamente o modelo
de educagdo, assim como repensar o modelo de Estado como produto histérico da sociedade,
em especial o Estado burgués, para que se efetivassem as transformacdes sociais por meio das
circunstancias e da acdo do proprio homem em seu devir historico. Nessa perspectiva, trata-se
de formar um novo homem para uma nova sociedade. Marx, portanto, engajou-se intensamente
nas lutas da classe trabalhadora, reconhecendo-a como sujeito historico.

A busca incessante por uma educagdo emancipadora para a classe trabalhadora
permanece no horizonte das lutas de classe até os dias atuais, enfrentando grandes desafios e

dificuldades decorrentes das manobras criativas do sistema capitalista, que promove processos
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de alienacdo (estranhamento) com vistas 4 apropriacio da mais valia®, materializada na
exploracdo da forca de trabalho do trabalhador.

Em face dessa conjuntura, destaca-se um dos aspectos relevantes das primeiras
experiéncias em defesa do ensino publico e gratuito. Vale mencionar a Comuna de Paris, em
1871, que, embora tenha sido uma experiéncia breve, reivindicou a gratuidade do ensino e a
criacdo de escolas noturnas para atender as necessidades da classe trabalhadora. Tais
reivindicagdes estavam fundamentadas no Manifesto de 1848, elaborado por Marx e Engels.

De certo modo, esse processo de defesa da universalizacdo da escola publica,
gratuita e laica também ocorreu em nosso pafs muito tardiamente, tendo seu &dpice na
Constituicdo de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢dao Nacional (LDB) de 1996.
Marx ndo tratou especificamente das politicas educacionais, mas contribuiu para a formulacao
de uma visao de mundo e para a elaboracao de principios e direcdes que orientem a construgao
de uma educagio voltada a classe trabalhadora. Em um de seus escritos, a Critica ao Programa
de Gotha, reafirma sua defesa da educagdo popular, a qual, segundo ele, ndo deveria estar sob

a responsabilidade direta do Estado:

[...] absolutamente condenavel é uma “educacdo popular sob incumbéncia do Estado”.
Uma coisa € estabelecer, por lei geral, os recursos das escolas publicas, a qualificacdo
do pessoal docente, os curriculos etc. [...] controlar a execucdo dessas prescri¢oes
legais por meio de inspetores estatais, outra muito diferente é conferir ao Estado o
papel de Educador do povo! O governo e a igreja devem antes ser excluidos de
qualquer influéncia sobre a escola. [...] € o Estado que, ao contrario, necessita receber
do povo uma educacio rigorosa (Marx, 2012, p. 46).

E importante frisar que Marx ndo era contrario ao Estado em si, enquanto instincia
organizadora da vida social, mas sim ao Estado burgués, sustentdculo da propriedade privada.
Marx empregava uma ironia contundente ao afirmar que € o proprio Estado que necessita ser
submetido a uma rigorosa educagdo por parte do povo, evidenciando a urgéncia de transformar
e, em ultima instancia, suprimir as relacdes sociais da sociedade burguesa. Essa compreensao
perpassa sua formulagdo da revolucao social ao longo de suas obras. Marx também destaca um
elemento central em sua anélise: o processo formativo do ser social mediado pela educacio. A

luz dessa perspectiva, torna-se essencial compreender o trabalho ndo apenas como atividade

8 O conceito de mais-valia, ou mais-valor, em Marx refere-se ao excedente que o trabalhador produz em seu
processo de trabalho. Nesse processo, ele ndo recebe por esse excedente, que é apropriado pelo detentor dos
meios de producio (o capitalista).
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produtiva, mas como possibilidade de emancipacdo, ainda que, sob a logica da sociedade
burguesa e capitalista, ele se configure primordialmente como instrumento de exploracao.

Marx concebe a educacdo e a formagdo humana a partir de uma perspectiva
omnilateral. Essa concepcdo compreende a formacdo como um processo capaz de promover o
desenvolvimento integral dos individuos em todas as suas potencialidades humanas, em todas
as dimensodes: ética, moral, artistica, técnica, politica, cientifica, pratica, intersubjetiva, afetiva
e individual.

Em sintese, o conceito de omnilateralidade contrapde-se diretamente a formagao
unilateral, caracteristica das sociedades capitalistas, centrada na fragmentagao do ser humano e

na adaptacdo funcional a l16gica da producao. Nessa direcao, Marx (2004, p. 29) salienta que

[...] se as circunstancias em que este individuo evolui s6 lhe permitem um
desenvolvimento unilateral, de uma qualidade em detrimento de outras, se estas
circunstancias apenas lhe fornecem os elementos materiais e o tempo propicio ao
desenvolvimento desta tnica qualidade, este individuo sé conseguird alcangar um
desenvolvimento unilateral e mutilado.

A formagao unilateral ocorre em decorréncia do trabalho alienado e estranhado,
provocado pela divisdo social do trabalho resultante do sistema capitalista. J4& vimos que
Lukaécs, de certo modo, retoma essas reflexdes sobre a omnilateralidade ao desenvolver, em sua
obra Para a ontologia do ser social, as categorias fundamentais da vida social dos homens, cujo
ponto de partida, assim como para Marx, € a categoria do trabalho. Marx chama a aten¢do para
a necessidade de uma formag¢do humana e de uma educagdo voltadas a constituicdo de uma
nova sociabilidade, uma vez que “[...] a economia nacional considera apenas como trabalhador
o proletério, isto é, aquele que, sem capital e renda da terra, vive puramente do trabalho, e de
um trabalho unilateral, abstrato” (Marx, 2010, p. 30).

E por meio do trabalho abstrato, como foi mencionado por Marx na citacdo acima,
que se gera uma formacao unilateral, que surge da relagdo do trabalho alienado e estranhado no
sistema capitalista, para suprir suas necessidades apenas na dimensao tecnicista, instrumental e
fragmentada. O sistema capitalista necessita formar o individuo para que ele possa ser uma mao
de obra facil de ser controlada e para atender as demandas do capital. A educacdo unilateral é
predominante na educacdo brasileira, ou seja, uma educagdo que estd marcada pela divisao
social, pela alienacdo, pela fragmentacdo do conhecimento, pelas desigualdades sociais, pelas

relagdes postas pelo capital e pela luta de classes, em que o trabalhador atua apenas como uma
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engrenagem do sistema capitalista, a servico do capital, que visa apenas ao lucro como resultado
desse processo.

A educacdo proposta por Marx, ao contrério, forma o homem para o pensamento
critico, para a emancipacdo humana, para a autonomia, para a consciéncia da realidade,
apreendendo a totalidade social, politica, econdmica e cultural, compreendendo a dialeticidade
dessa totalidade na qual o individuo estd inserido e se posicionando como agente da
transformacao.

A educagdo, nessa direcdo, volta-se para uma formac¢do humana e ética, embora
existam desafios a serem superados nesse complexo social. Tais desafios sdo inerentes ao
aspecto contraditério da educagdo e a processualidade do real como produto histérico das
relacdes humanas. O complexo da educagado € constituido da sintese da realizagao de posi¢des
teleologicas dos individuos e das suas agdes para concretiza-las. Podemos lembrar aqui aquela
relacdo intrinseca entre teleologia e causalidade, da qual tratamos no item anterior. Segundo
Marx, nao fazemos a histéria apenas de acordo com os nossos interesses, mas também conforme
as condicdes e circunstincias que herdamos. E a partir da sintese das nossas a¢des que se vai
constituindo o devir histérico, e a educacdo é fundamental no processo de constituicdo desse
devir.

Para Marx e Lukécs, € a partir dessa concep¢ao de educagao e formagao humana
que podemos chegar a uma educa¢do omnilateral que forma o individuo em todos os sentidos.
Na formacdo humana omnilateral, o individuo tem uma participacdo ativa na vida e na
sociedade como protagonista da sua propria histéria, para atuar como ser livre e criativo, para
participar do processo produtivo, ndo apenas como sujeito que executa, mas como sujeito que
pensa, que pode criar alternativas e superar o aspecto alienante e estranhado da educacao criada
pelos proprios homens. Marx ressalta ainda a importancia de uma educagdo politécnica, no
sentido criativo do termo.

A politecnia se define pela integracdo do trabalho produtivo com o ensino. Esses
sdo dois elementos basilares deixados por Marx para se pensar uma educacao para construir um
novo homem e uma nova sociabilidade. Trata-se da educacio para o trabalho no sentido de
poiesis, de criag@o, e ndo para atender a interesses do mercado. Seria, aqui, uma educagdo para
emancipagdo humana, para a sua forma¢do omnilateral.

Repetimos que a formac¢ao humana omnilateral pensada por Marx integra trabalho
e educagdo. O principio educativo se da exatamente por meio dessa relacdo entre o trabalho e a

educacgdo. E importante mencionar que Marx sempre pensava a educagdo, a cultura e a literatura
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numa perspectiva de transformacdo das relagdes das bases econOmicas, atuando nas lutas
socioecondmicas, politicas e culturais. Nesse aspecto, ele ressalta a importancia do trabalho
como principio educativo no sentido positivo, sendo elementar para a transformacdo da
realidade social. Podemos perceber o quanto a teoria de Marx e de Lukécs ainda pode contribuir
no atual cendrio politico, econdmico, educacional e histérico em que vivemos.

A atualidade do pensamento desses fildsofos se destaca principalmente quando
observamos a crise do capital. Nesse sentido, eles contribuiram significativamente para
compreendermos como funciona a sociedade. Marx, principalmente, conseguiu explicar esse
funcionamento ja no seu tempo, disponibilizando, até os dias atuais, principios elementares para
a critica da economia politica. Desde as obras de juventude até as de maturidade, ele chama a
atencdo para a relacdo entre trabalho e educacao, pois, como sabemos, por meio do trabalho o
homem transforma a natureza e, a medida que transforma a natureza, também se
autotransforma, e isso ocorre por meio de um processo educativo. E com base nessa
compreensdo que afirmamos anteriormente o trabalho como principio educativo e como
elemento constitutivo da forma¢@o humana.

A partir dessa perspectiva, a concepcdo de educacdo em Marx proporciona ao
homem tomar consciéncia da sua dimensdo emancipatéria. Alids, podemos afirmar que as
concepcoes de Marx e de Lukécs sdo totalmente confluentes e nos fornecem os elementos
centrais para pensarmos a educacio voltada para uma auténtica formac¢ao humana e ética.

No entanto, o que predomina na educacao brasileira é uma formacao voltada para
o mercado, uma educagdo subserviente que captura a consciéncia do educando para uma
formacao fragmentada, que nao permite o desenvolvimento da dimensdo do outro e do coletivo.
Temos um modelo educacional centrado no ter, no consumo e na competicao, o qual referencia
os ditames do capitalismo para a manutencdo e reprodugdo desse sistema. Esse modelo
expropria as potencialidades de emancipacdo humana, além de se expressar por meio de um
sistema dual de ensino, dividido entre escola publica e escola particular.

Deve-se romper com esse sistema dualista por meio do qual os que tiveram acesso
as melhores escolas e aos conhecimentos adentram nas principais universidades. Com isso,
estes assumem as funcdes mais prestigiadas, legitimando ainda mais essa hegemonia desigual
no sentido posto por Marx. As instituicdes educacionais capitalistas mais desenvolvidas
carregam essa marca da desigualdade social, como € o caso das institui¢des de ensino superior,

locus da pesquisa.
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Portanto, no Brasil, temos uma educagdo publica marcada pela desigualdade social.
Por isso, em relacdo a questdo da reproducdo dessas desigualdades, advindas do modelo
educacional vigente, é necessario urgentemente pensarmos uma educag¢do também a partir da
perspectiva emancipatéria, tomando como base os elementos das concep¢des marxiana e
lukacsiana discutidas neste capitulo.

Podemos perceber a atuacdo de alguns movimentos em prol da resisténcia a
hegemonia do capital no Brasil, como as Escolas do Movimento dos Sem Terra, a educagdo
popular dos coletivos, os movimentos sindicais € os movimentos estudantis, que lutam por um
maior nimero de vagas para estudantes em escolas publicas, que apoiam a aprovacao de leis de
cotas nas universidades publicas e que primam por uma educagdo de qualidade. Estas sdo pautas
relevantes, embora ainda muito timidas diante da forca que o capital exerce sobre o campo
educacional.

Diante desse cendrio, receber uma formacdo profissional no capitalismo implica
adquirir os seguintes conhecimentos e habilidades: saber executar tarefas, dominar técnicas e
utilizar a tecnologia. Isso ocorre, porém, sem a compreensao do real papel que o trabalhador
desempenha no processo produtivo, negligenciando a consciéncia da responsabilidade social
que a profissdo deve assumir diante da totalidade social. Essa 16gica ndo valoriza a dimensao
da formacdo humana e ética necessdria para a valorizagdo do ser humano. Pelo contririo, a
nossa educacdo tem provocado, cada vez mais, seu aviltamento e o agravamento da violéncia
entre as pessoas.

A barbarie vem se apresentando nos dias hodiernos através das formas de
estruturacao do capitalismo para continuar existindo de maneira cada vez mais predatoria. Isso
podemos perceber nas guerras, na polarizagdo politica, no negacionismo da ci€ncia, na
supressao da ética e da moralidade. Essa miséria social acaba refletindo na consciéncia dos
individuos.

O trabalho, a educagdo, o principio educativo e a €tica como mediagdo para a
formacdo humana e profissional exercem uma fungdo extremamente importante para pensar o
ser social numa perspectiva de uma nova sociabilidade. Para isso, precisamos de um processo
de ruptura, de revolugdo social. A educacdo pode dar sustentabilidade prética a esse projeto
emancipatorio. Isso ja pode ocorrer na estrutura atual. Marx foi o filésofo que fez a critica mais
contundente ao capitalismo. Enquanto existir o capitalismo, Marx estard muito presente diante
de um esforco metabdlico para a superacdo das formas de ser desse modo de producgdo, da

dimensao alienada, estranhada, em que se apresenta.
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A concep¢do marxiana nos mostra que existem alternativas diferentes das postas
pelo sistema capitalista, pelos conservadores, pelos negacionistas das ci€éncias. Posicionamo-
nos a favor da ci€ncia, buscando ascender para uma perspectiva de mundo mais justo,
equitativo, ético e humanizado, ainda que em propor¢des muito pequenas na arena da luta de
classes.

Estamos discutindo a necessidade de uma educacdo que priorize a formacgao
humana e ética, para que todos tenham seus direitos respeitados e, assim, possam usufruir de
uma educacdo que emancipa o homem para compreender o seu papel dentro dessa
sociabilidade. E possivel termos um horizonte: o homem enquanto ser social que traz consigo
a capacidade de criar o novo incessantemente, como diz Lukdcs, capaz de construir novas
alternativas e meios para alcangar o seu “por do fim”, voltados para a emancipagdo humana,
tendo em vista uma nova sociabilidade. Assim, podemos pensar que a educacdo emancipatoria
representa uma dessas alternativas para trazer aos educandos a compreensao da relacao das
forgas produtivas do capitalismo.

Para Marx e Lukdacs, a educagdo resulta da légica e do desenvolvimento das
sociedades historicamente determinadas, como a sociedade burguesa. Esta cumpre o papel de
formar, no ser social, tragos e caracteristicas que garantam a manuten¢ao de suas legalidades
sociais. Contudo, nesse processo de reproducdo da sociedade burguesa, também se torna
possivel orientar os individuos a tomarem decisdes alternativas, contrarias a esse tipo de
sociedade, para responder as contingéncias de sua existéncia real, colocando em movimento
um conjunto de cadeias causais, criando, assim, novas legalidades sociais, agora voltadas para
o bem comum.

E nesse marco que se caracteriza a importincia da educa¢io no processo de

reproducdo de um modo de ser determinado dos individuos. Nessa perspectiva, a educagao

[...] € histérica ndo porque se executa no tempo, mas porque é um processo de
formagdo para o novo da cultura, do trabalho, de sua autoconsciéncia. A educacdo
como acontecimento humano € histérica ndo somente porque cada homem ¢ educado
em um determinado momento do tempo histérico geral — aquele em que lhe cabe viver
[...] — mas porque o processo de sua educac¢do, compreendido como o
desenvolvimento da sua existéncia, ¢ sua propria historia [...] (Pinto, 1993, p. 35).

Ja vimos que a educagdo se coloca também em seu duplo aspecto, ao contribuir para
conservar a logica social vigente ou ao possibilitar uma reflexao critica sobre essa sociedade e
sua transformacdo. Contudo, isso estd condicionado a um conjunto de mediacOes, como a

formacao do professor (ou de outros profissionais), o curriculo, o contetdo dos livros didéticos,
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a concepc¢do de formacgdo adotada pelas instituicdes de ensino, como escolas e universidades,
bem como pelas relagdes estabelecidas por essas media¢des sociais e pelos pores teleologicos
que as orientam. Com base no que foi apresentado em Marx e Lukdcs, o autor Dermeval Saviani

(2003, p. 93) evidencia o caréter dialético da educagdo:

[...] a educacdo €, sim, determinada pela sociedade, mas que essa
determinacdo € relativa e na forma da acdo reciproca — o que significa que
o determinado também reage sobre o determinante. Consequentemente, a
educacdo também interfere sobre a sociedade, podendo contribuir para a
sua propria transformacao.

Saviani (2003) destaca que a educacao é determinada, mas também é determinante.
Essa questdo € desenvolvida em sua obra Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacdes.
A educagido é determinada quando cumpre o papel de mera reproducao social, mantendo as
legalidades impostas pelo modo de producdo capitalista. Por outro lado, é determinante no
sentido de que também pode assumir a fungdo de transformar a ordem social vigente. Assim, a
educagdo configura-se como uma categoria mediadora no seio da pratica social global. O autor
caracteriza a natureza e a especificidade da educagido, salientando que o trabalho educativo é
“[...] ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que
¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 2003, p. 13). A
educacdo como mediacdo estd presente em toda a sua obra, configurando-se como uma
categoria que estabelece a relacdo entre o individuo e a sociedade. Nesse sentido, Saviani
(2018a, p. 80) apresenta a concepcao de educagdo sob uma 6tica marxiana, conforme veremos

a seguir:

[...] como sabemos, a atividade educativa pressupde sempre uma determinada
concepcdo de mundo, de homem, de sociedade e, consequentemente, de educagao.
Esta ultima, quando assume o cardter de uma teoria que orienta de forma intencional
a prética educativa, se chama pedagogia. Portanto, as pedagogias se diferenciam, num
primeiro nivel que se situa no &mbito dos pressupostos, pela concep¢ao de mundo, de
homem e de sociedade. A concepc¢io de mundo, de homem e de sociedade elaborada
por Marx, que estd na base da pedagogia histérico-critica, parte da constatagdo do
homem como um ser corporal que se produz materialmente ao produzir seus meios de
existéncia.

2

E essa concepcdo de educacdo apresentada neste tdpico, alicercada em Marx,
Lukdcs, Saviani e outros, que estamos tomando como referencial tedrico para nos auxiliar na
busca por alternativas que possibilitem a educacao assumir um papel determinante na formacao

inicial nos cursos de Pedagogia e de Medicina, como mediacao para a formac¢ao humana e ética.



59

Essa formagao humana e ética do homem proporciona uma determinagao reflexiva em sua vida
social, pois, a cada estabelecimento teleoldgico, corresponde uma causalidade. Trata-se de uma

conexdo reciproca e efetivante, suscitando, como afirma Lukécs (1981, p. 108-109),

2

[...] uma auténtica relacdo de determinagdes reflexivas, que é a forma da base
ontolégica do que Marx chama de intercambio orginico entre a sociedade e natureza.
Ainda que para o intelecto a causalidade e a teleologia possam aparecer como
autdnomas, diversas e até mesmo contrapostas [...]

Retomamos a partir do referencial teérico do pensamento de Marx, no que tange a
formacdo omnilateral, e do pensamento de Lukécs, quanto ao complexo do trabalho, da
educagdo e da ética, que estamos fundamentando nossa pesquisa mediante uma andlise da
dimensao formativa e ética que constitui os elementos para nortear praticas humanizadas no
exercicio da profissdo. Em seguida, iremos detalhar a questao da ética em seus fundamentos, a
fim de compreendermos os fendmenos vinculados a formagao ofertada no Ensino Superior, nos
cursos de Graduagao em Pedagogia e Medicina. Portanto, no préximo capitulo, adentraremos a
dimensao ética que permeia toda a pesquisa e que se apresenta como mediacdo necessdria para

a formagao humana e profissional.
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3 A ETICA FUNDAMENTAL COMO UMA MEDIACAO NECESSARIA PARA A
FORMACAO HUMANA E PROFISSIONAL

Neste capitulo, dissertaremos acerca da ética como media¢do necessdria para a
formacdo humana e profissional, apontando as contribui¢des do pensamento dos fildsofos Marx
e Lukdcs, porém sem excluir a posi¢do de outros pensadores que estabelecam interfaces com
tais concepgoes.

Iniciaremos, primeiramente, a partir dos nossos estudos, apresentando os elementos
que extraimos do pensamento dos filésofos Marx e Lukdcs, necessarios para compreender uma
ética fundamental. Esses elementos partem de uma concepg¢ao de ética materialista, histérica e
dialética, que considera o ser humano como um sujeito histérico e social. Em um segundo
momento, traremos as contribui¢cdes marxiana e lukacsiana para uma formacao humana e ética
que compreenda as relagcdes humanas e os tipos de organizagdes sociais.

Além disso, abordaremos as formas pelas quais os homens se organizam
socialmente no modo de producio existente, tais como no comunismo primitivo, no escravismo
e no feudalismo. Ademais, discutiremos como, ao longo desse desenvolvimento humano, a
moral e a ética foram se constituindo, inclusive em nossa atual sociedade capitalista. Faremos
ainda a distin¢ao entre moral e ética, demonstrando o lugar que cada uma delas ocupa no devir
humano.

Traremos também a dimensdo dos valores humanos e como estes se constituem
numa sociedade capitalista, sendo atribuidos a partir das experi€éncias humanas que advém da
relacdo com o trabalho e com os complexos sociais dele derivados, os quais interferem na
maneira como compreendemos o mundo e agimos sobre ele. Nao obstante, € importante
destacar que valores como a solidariedade e a igualdade nos conduzem a uma dimensdo de
justica e equidade, ou seja, direcionam-nos para uma ética marxiana, na qual ndo se pode perder
de vista a centralidade dos valores humanos. Se isso ocorrer, corremos o risco de enveredar por
caminhos tortuosos que a histdria ja revelou.

Buscaremos desenvolver a discussdo numa dire¢do que permita vislumbrar o pleno
desenvolvimento da humanidade como um campo de possibilidades. E nessa perspectiva que
apresentaremos a concepcao de ética sob a Otica marxiana e lukacsiana, a qual contribui para
uma formagdo voltada a defesa e a valoriza¢do da vida humana.

No terceiro momento, discutiremos a formacao humana e ética como elemento

constitutivo para nortear a prética profissional. Fomentaremos um debate sobre como a
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formacdo profissional vem sendo ofertada nos cursos de graduacido em institui¢des de ensino
superior. Por fim, apontaremos possibilidades de como essa formacdo deve se configurar,
contemplando a dimensio ética e humana do profissional, na qual a Filosofia exerce um papel

fundamental como mediacdo necessdria nesse processo formativo.

3.1 Os elementos necessarios para compreender a ética no pensamento dos filésofos

Marx e Lukacs

Entendemos que a ética fundamental é constituida por fundamentos filoséficos. Em
nossa pesquisa, optamos pelos filésofos Karl Marx e Gyorgy Lukécs, por considerarmos que
esses autores apresentam concepcoes de uma ética inserida no materialismo histérico-dialético,
uma ética histdrica e social, que parte da realidade concreta, reconhecendo que sao os homens
que constroem suas regras e estabelecem sua ética com base nas relacdes sociais e na forma
como reproduzem suas vidas.

Embora Marx e Lukécs ndo tenham escrito obras diretamente voltadas a temdtica
da ética, é possivel extrair de seus escritos elementos para uma ética marxiana e lukacsiana.
Lukécs foi quem mais explicitamente demonstrou esse interesse, ainda que ndao o tenha
concretizado plenamente. Mesmo assim, ambos deixaram contribuicdes significativas para uma
concepcao de ética em sua dimensao histdrica e social.

Lukdcs, ao longo de sua trajetdria, demonstrou profundo interesse pela ética. Isso
pode ser observado em vdrias de suas obras, nas quais mencionou repetidamente sua intencao
de escrever uma obra especifica sobre o tema. No entanto, faleceu antes de realizar esse projeto.
Ainda assim, em Para uma ontologia do ser social, ele desenvolve as categorias centrais da
atividade social humana, a partir do trabalho, da reprodu¢ao, da ideologia e do estranhamento.
Nessa obra encontra-se condensada sua concep¢ao ética, ou seja, os elementos essenciais do
que viria a ser seu pensamento sistematizado sobre a ética.

Para Marx e Lukécs, a ética €, portanto, historica e social. Isso significa que € o
proprio homem quem estabelece suas normas, suas regras de conduta e sua forma de agir. E,
sendo ele o responsavel por constitui-las, pode também transforma-las quando estas deixarem
de corresponder as necessidades historicas e sociais, diferentemente de concepgdes éticas que
se pautam em fundamentos imutdveis e transcendentais.

A ética reflete a moral de um determinado tempo, contribuindo para a compreensao

e o desenvolvimento de agdes voltadas para o coletivo. Ao compreender os fundamentos da
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ética e sua aplicabilidade no cotidiano, favorece-se o pensamento reflexivo e critico, a
autonomia, a emancipacdo, a apreensdo da realidade e a ado¢@o de préticas orientadas para o
bem comum e universal da sociedade. Isso permite aos seres humanos considerarem
alternativas distintas diante da realidade posta.

Para se pensar uma ética marxiana, é necessdrio considerar, de forma central, a
dimensdo histérica do homem como um de seus elementos constitutivos. Partimos da
compreensdo de que a historia € produto do pensamento e da acdo humana, aspecto fundamental

na perspectiva de Marx. Nessa direcao,

[...] a histéria ndo faz nada. A histéria ndo possui nenhuma riqueza imensa. A histéria
nao luta nenhum tipo de luta. Quem faz tudo isso, quem possui luta € o homem, o
homem real que vive. Ndo € por certo a histdria que utiliza o homem como meio para
alcancar seus fins, como se tratasse de uma pessoa a parte. A histéria ndo € sendo a
atividade do homem que persegue seus objetivos (Marx; Engels, 2003, p. 111).

Portanto, o0 homem € sujeito da sua histéria e das normas que regem suas acoes.
Desse modo, uma concep¢ao de ética marxiana nos convida a refletir sobre as alternativas
possiveis no presente e no futuro, com vistas a compreensdo e a transformag¢do do mundo.
Partindo do pressuposto de que hd um movimento constante na historicidade e na materialidade
do mundo, tanto no decorrer da histéria da humanidade quanto no presente, podemos revisitar
o passado e antecipar possiveis desdobramentos. A partir dessas projecdes, torna-se vidvel
adotar posicdes diante das possibilidades que desejamos ver concretizadas. Entendemos que
uma ética marxiana s6 faz sentido se, de fato, assumirmos uma postura afirmativa em relacao a
essas questoes.

Nesse sentido, consideramos que a dimensao historica do homem, bem como as
concepcoes de ser humano, de conhecimento, de educacdo e de formagdo humana, sdo
elementos essenciais para a compreensdo da ética marxiana e lukacsiana. Aqui se delineiam os
possiveis fundamentos de uma ética essencial no pensamento de Marx e Lukdcs. Ambos
compreendem que o ser humano enquanto ser social constitui-se a partir do complexo do
trabalho, tema abordado no segundo capitulo desta tese, no qual afirmamos que o trabalho, para
Marx e Lukécs, é uma categoria fundante da vida social. A partir dele, desenvolvem-se os
complexos sociais, seus respectivos valores e, consequentemente, os fundamentos de uma ética
em sua dimensdo histdrica e social.

Cabe agora retomar e refletir novamente sobre os sentidos do trabalho como um

elemento central da existéncia humana no pensamento de Marx e Lukécs. Para isso, retomamos
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o que foi discutido no segundo capitulo, ao destacarmos que, no pensamento desses autores, o
trabalho é um processo entre o ser humano e a natureza. E por meio de sua acdo que o homem
regula e controla o seu metabolismo com a natureza. Marx afirma que o ser humano se vale de
suas proprias forgas para se apropriar da natureza, de modo que esta lhe seja ttil e pertinente a
sua vida; ao transformar a natureza exterior, transforma também a si mesmo e a sua realidade.

Para Marx e Lukdcs, o trabalho € compreendido como uma atividade
exclusivamente humana: trata-se da ideac@o que se torna atividade, da vontade orientada para
um fim. Portanto, o trabalho € expressdo da autoatividade e da autoexpressividade do ser
humano. Nesse sentido, afirma Lukécs (2013, p. 287): “[...] s6 com o trabalho, afirmagao e
negac¢ao se tornam determinac¢des ontolégicas da existéncia, sem cuja ininterrupta manifestacao
nenhum agir humano, nenhum processo social, nenhuma reproducao social € possivel.”

O ser humano produz de maneira mais auténtica quanto mais liberto estiver do
imperativo da caréncia, ou seja, quando atua de forma universal, reproduzindo toda a natureza.
Para Lukdacs, o homem se distancia de suas barreiras naturais e passa a realizar suas acdes no
campo das teleologias secundarias. Desse modo, “[...] ao devir do homem, no que se refere ao
papel do trabalho: o homem ¢ o resultado de sua propria praxis” (Lukécs, 2013, p. 286). E por
meio dessa praxis que o ser humano estabelece sua cultura, seus costumes e suas normas de
acdo, a partir das quais se instauram os procedimentos éticos.

Podemos aqui remeter ao termo éthos’, que se refere 3 morada onde o ser humano
afirma e ativa dialeticamente sua liberdade. Isso se dd nas relacdes sociais, que medeiam,
regulam e conformam a produ¢do de sua vida material. No entanto, essas relagdes nunca serdo
apenas isso, pois, para Marx e Lukdcs, todo modo de producdo da vida material implica também
a reproducdo da existéncia dos individuos. Nesse sentido, Lukécs (2013, p. 352) salienta: “[...]
€ o caso da constatacdo feita por Marx [...] de que o puro emergir da casualidade na relacdo
entre o ser bioldgico e o ser social pode produzir para 0 homem no capitalismo apenas a
aparéncia de liberdade, mas nao a propria liberdade”.

Se, em Aristételes, a ética havia se transformado, pela primeira vez, em um saber
autdonomo, em Marx ela se constitui como uma critica dialética e histérica do desenvolvimento
social humano. A forma de reificagdo mais incisiva e abrangente da vida social, segundo o

autor, € a relacdo do capital. Esta s6 pode ser compreendida como o modo singular pelo qual a

9 De acordo com o Diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa, éthos significa “conjunto dos costumes e habitos
fundamentais, no &mbito do comportamento (institui¢cdes, afazeres, etc.) e da cultura (valores, ideias ou crengas),
caracteristicos de uma determinada coletividade, época ou regido” (Houaiss; Villar, 2009, p. 1).
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realidade social humana se articula. Trata-se sempre de uma forma por meio da qual o ser

humano expressa e exterioriza a sua vida.

[...] o modo pelo qual os homens produzem seus meios de vida depende, antes de tudo,
da prépria constituicdo dos meios de vida ja encontrados e que eles tém de reproduzir.
Esse modo de producdo ndo deve ser considerado meramente sob o aspecto de ser a
reproducdo da existéncia fisica dos individuos. Ele é muito mais, uma forma
determinada de sua atividade, uma forma determinada de exteriorizar sua vida, um
determinado modo de vida desses individuos. Tal como individuos exteriorizam sua
vida, assim sdo eles. O que eles sdo coincidentes, pois, com sua produ¢ao, tanto com
0 que produzem como também com o modo como produzem. O que os individuos sdo,
portanto, depende das condicdes materiais de sua produgdo (Marx; Engels, 2007, p.
87).

Embora a reproducdo da vida material sempre se imponha como uma necessidade
primeira, inaliendvel da vida humana, ela sempre serd também uma configuracio significativa
dessa sociabilidade, lugar de pensamento e de agdo por meio dos quais 0 homem produz e
reproduz a sua vida social, agindo e refletindo a sua agao e tal reflexdo se insere no campo da
ética.

Em outras palavras, para ambos os autores, a producdo da vida material apresenta-
se para o ser humano conforme ele a representa, ou seja, como ele a torna presente para si como
realidade humana, podendo e devendo, em qualquer momento histérico, transformar essa
realidade humana e social. O ser humano, ao responder a questdo essencial sobre como garantir
a sua existéncia e as condigdes para buscar a sua sobrevivéncia, sé poderd fazé-lo humanamente
por meio de teleologias, conforme seus modos e seus fins. O ser humano tende a produzir a sua
prépria existéncia, e, ao produzi-la, a sua vida serd aquela que ele préprio engendra.

Ainda que isso ja tenha sido mencionado, destacamos mais uma vez que o trabalho,
para Marx e Lukécs, € a atividade doadora de formas no sentido de criar um mundo humano,
de constituir uma realidade propriamente humana. O que estamos propondo aqui € trazer a
concepcdo marxiana e lukacsiana de ser humano e do estabelecimento de normas de agdo e do
seu agir como elementos essenciais que levam aos fundamentos de uma ética em sua dimensao

histdrica, cujas acOes estejam voltadas para o bem comum. Desse modo,

[...] os homens precisam de normas que orientam a sua a¢do para viver em sociedade.
Ele é um ser que trabalha transformando a natureza em objetos de uso para atender as
suas necessidades vitais, para isso estabelece relagdes com a natureza e com 0s outros
homens, gerando-se, a partir daif, uma superestrutura para regular as suas a¢des onde
estdo presentes os complexos sociais como o direito, a linguagem, a religido, a
educac@o, etc. Tudo isso vai compor a sua sociabilidade, que deve ter como fim o
bem-estar de todos, ou seja, o bem comum (Lopes; Silva Filho, 2018a, p. 17).
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E necessdrio entender como o ser humano foi avancando na criagio do mundo
humano, constituindo uma realidade propriamente humana a partir do seu conhecimento da
natureza relacionada com a luta pela sobrevivéncia. A medida que os seres humanos
transformam a natureza, adquirem e produzem conhecimentos, instrumentos. Estes, quando
externalizados em objetos, transformam-se em conhecimento humano, comportamentos,
valores, regras, normas de conduta que sdo resultantes desse processo de desenvolvimento
social e humano. A partir desse intercimbio, surgem as relacdes sociais e os complexos sociais,
trabalho, linguagem, educagdo, economia, direito, ética, dentre outros.

Nesse contexto, o ser humano foi avangando no seu conhecimento da natureza, foi
articulando um conhecimento objetivo, necessario a propria luta pela sobrevivéncia, a partir das
suas experiéncias e ideias sobre a natureza que se revestiram de explicacOes fantasiosas e
magicas sobre o mundo. Assim, o ser humano foi tentando caminhar no sentindo de
compreender o mundo a0 mesmo tempo que procurava domind-lo. A medida que os processos
foram avancando historicamente, o ser humano foi, aos poucos, superando a visdo mais
primitiva e mistica sobre a natureza, foi avancando em objetividade no processo de aquisicao
do conhecimento, com a capacidade de conhecer cientifica e racionalmente a natureza.

Esse avanco ocorre a partir de varias formas de organizagdo histdrica da sociedade,
de vérios modos de produg¢do, ou seja, o conhecimento foi avangando também a partir da divisdo
social do trabalho e da luta de classes. Podemos dizer que o ser humano € capaz de conhecer a
realidade e de transforma-la. Esse conhecimento nio existe de maneira absoluta; porém, a cada
momento histérico, o homem vai avangando no seu processo de hominizagao. Entdo, podemos
compreender o conhecimento humano como uma producao histérica. O conhecimento humano
€ um processo constante. Porém, ele € passivel de equivocos, de parcialidades, exigindo
superagdes, questionamentos e andlises criticas. E assim que o homem age em sociedade e
pensa as suas agoes a fim de transforma-las.

Diante desse exposto, uma ética marxiana e lukacsiana também precisa considerar,
essencialmente, as contradi¢des sociais da sociabilidade humana, que emergem do sistema
capitalista de uma sociedade contraditdria e de suas contradigdes. Ao mesmo tempo em que se
criam formas de grandes estranhamentos nunca antes existentes na histéria da humanidade,
criam-se também possibilidades de desenvolvimento e de superacdo desses estranhamentos. O
desenvolvimento da atividade humana, em dire¢do as formas de vida na concep¢do marxiana,
considera que esse ser tem possibilidades de alternativas e de escolhas, o que pode torna-lo

mais livre dos imperativos do capitalismo.
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No campo da ética marxiana, € necessario identificar as possibilidades de uma vida
mais humana e racional do que aquela oferecida pela sociedade contemporanea. Assim,
poderemos nos desenvolver de maneira mais plena. Para compreendermos tudo isso, e para
trabalharmos em direcdo a transformacdo de uma sociedade mais ética e humana, na
concretizacdo de possibilidades, precisamos conhecer a histéria da humanidade e como o ser
humano foi dominando e transformando a natureza; precisamos do conhecimento das ciéncias
humanas e/ou sociais, bem como das ciéncias da natureza. Nesse ambito das ciéncias humanas,
destacamos aqui a Filosofia, pois ela € decisiva para compreendermos a formacdo humana e
ética, uma vez que, por meio dela, fundamentamos um conjunto de questdes e buscamos
respostas a essas questoes que dizem respeito a vida, a sociedade, ao conhecimento e a formacao

do ser humano. Nesse sentido, concordamos com Severino (2017, p. 58), quando diz que,

[...] discutindo os problemas do conhecimento, da ag¢do e da existéncia, a filosofia
contribui significativamente para a formacao dos profissionais de todas as dreas. Por
isso, pedagogicamente, ela se desdobra em grandes campos da andlise e da reflexdo
filosdficas, de uma perspectiva geral, de interesse geral de todos os profissionais: os
campos epistémico, axiolégico e ontoldgico.

A Filosofia contribui para a reflexdo sobre como o ser humano se transforma, como
a vida humana pode se modificar e como produzimos conhecimento. Trata-se de um conjunto
de questdes que formulamos e procuramos responder, ndo a partir da mera opinido ou
simplesmente da nossa experi€ncia de vida individual, mas com base nas reflexdes filoséficas
empreendidas pelos filosofos, que sao sinteses da produgao do conhecimento humano, por meio
das suas diferentes formas de compreender o mundo. As obras filoséficas, embora tenham sido
elaboradas por individuos, vao muito além da reflexdo individual. Referem-se a sinteses que
sdo objetivacdes da experiéncia humana, no sentido de percebermos a realidade humana para
além das demandas da pratica imediata do cotidiano.

Assim, entendemos que a Filosofia € a ci€éncia por meio da qual se estabelecem os
fundamentos de uma ética essencial. Nesta tese, repetimos, estamos nos fundamentando no
pensamento dos filosofos Marx e Lukdcs, tendo em vista que a ética € constituida pelos
fundamentos filosoéficos.

A Filosofia, relacionada ao materialismo histérico-dialético, nos permite
compreender as contradi¢cOes da luta de classes. H4 momentos de avanco no processo de
humanizacdo, marcados pela producdo de conhecimentos sobre a vida humana e sobre a

sociedade; porém, também hd momentos de retrocesso, como os que estamos vivenciando na
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atualidade, ou seja, um contexto em que ocorre a inversdo dos valores humanos, colocando-se
o dinheiro e o lucro acima da vida humana. Os conhecimentos que emergem desses momentos

podem representar tanto um servi¢o quanto um desservico a vida humana. Desse modo,

[...] o conhecimento € a principal, se ndo a tnica ferramenta de que a espécie dispde
para buscar a superagfo dessa condicdo de fragilidade e de ambiguidade, ao elucidar
o sentindo de nossas praticas concretas pelas quais efetivamos nossas relacdes vitais.
Mas ele pode também ser usado para o fim contrdrio, uma vez que ele se encontra
também envolvido com as contradi¢cdes que tornam ambiguo o nosso modo real de
existir (Severino, 2017, p. 45).

As contradi¢des sociais e os embates ideoldgicos que emergem desse contexto
social tém se destacado na produ¢do do conhecimento e nos comportamentos oriundos dos
diferentes modos de producdo primitivo, escravista, feudal e, acentuadamente, no modo de
produgdo capitalista, mostrando-se como um organismo vivo, multifacetado, que assume
diferentes formas para garantir a sua existéncia a partir da exploracdo do homem pelo homem,
para obten¢ao de margens de lucro com metas cada vez mais audaciosas que vao de encontro a
vida humana e a sua existéncia.

Desse modo, a Filosofia exerce um papel fundamental ao fomentar o pensamento
reflexivo e critico, imprescindivel para a compreensao dos fendmenos sociais. A luta de classes
configura-se como um desses fendmenos e representa uma via possivel para a superacio das
desigualdades estruturais engendradas por um sistema que expropria a dignidade humana. Marx
e Engels (2010, p. 40) afirmam, no Manifesto comunista de 1848: “[...] a historia de toda a
sociedade até aqui € a histéria da luta de classes". O sistema capitalista, por sua vez, nao possui
interesse em que tais contradicOes venham a tona, sejam analisadas e desveladas. Por isso,
torna-se imprescindivel identificar essas contradi¢Oes, a fim de que se construam formas de
acdo orientadas para a igualdade e para o bem comum. Dessa preméncia advém a necessidade
de compreender os fundamentos de uma ética fundamental — uma €tica marxiana e lukacsiana
— capaz de orientar a vida em uma sociedade marcada por profundas desigualdades e de
apontar caminhos para sua transformacao.

A partir dessas consideracdes, podemos compreender a importancia da ética e o
quanto ela é decisiva na constru¢do da formacdo humana, assim como reconhecer que a
Filosofia € essencial para essa compreensao e para o proprio processo formativo, ao contribuir
para a elevacdo do individuo a uma perspectiva mais ampla sobre a vida e a realidade humana.

Com isso, colocamo-nos em conex@o com a historia da generidade humana.
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A tomada de consciéncia dos processos historicos, sociais € humanos desse tipo de
sociabilidade surdida das contradi¢des sociais do capitalismo aponta para saida do género
humano do em si para o para si, mas ndo apenas numa conexao com a histéria da generidade
humana no sentido de ficar conhecendo fatos e processos importantes da sua historia, mas na
perspectiva de vivenciar tudo isso na praxis humana.

Assim, Lopes (2006, p. 68-69, grifo nosso) salienta que, “[...] para Lukdcs, o para
si do homem decorre do mesmo solo social do em si, pois ambos sdo determinagdes ontologicas
do ser e, a0 mesmo tempo, formam uma unidade e sdo contraditérias, comportam uma conexao
e uma antitese no desenvolvimento individual e social dos homens”. E nessa via de elevacdo da
generidade humana, ao compreendermos os elementos constitutivos de uma ética fundamental,
que se pode condensar uma concep¢ao de €tica capaz de orientar a generidade humana na saida
do em si, ao caminho do para si.

A educagdo também representa um dos elementos centrais para a compreensao dos
fundamentos de uma ética no pensamento de Marx e de Lukécs. Por essa razdo, abordamos esse
complexo social no tépico 2.3 desta tese, no qual desenvolvemos a dimensdo ontoldgica do
complexo da educagdo na formagao humana, a partir da perspectiva desses dois autores.

Como ja vimos, para Marx e, especialmente, para Lukécs, a educagdo &,
fundamentalmente, um processo social de formacao dos seres humanos. Nesse horizonte, Lopes
(2006, p. 130) afirma que, “embora Lukacs ndo expresse muito o termo educa¢dao em sua
Ontologia, no entanto as formulagdes ai desenvolvidas dizem respeito, em ultima instancia, a
formacao humana, quer dizer a educagdo no seu sentido mais geral”.

Dessa forma, podemos reiterar, como ja foi mencionado no segundo capitulo, que
a educacdo do individuo cumpre uma funcdo social ao orientar e influenciar uma
intencionalidade de acdo, possibilitando ao ser humano tomar decisdes e estabelecer
alternativas voltadas a realizacdo de determinadas finalidades (teleologias). Em outras palavras,
a educagdo estd relacionada ao conjunto de manifestacdes e intervengdes mediadas por
fendmenos sociais que incidem sobre a generidade humana em seu processo de formacao.
Trata-se, portanto, de uma dimensdo que atravessa toda a vida humana, no sentido mais amplo

do termo.
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[...] educagdo no sentindo amplo do termo, aquela que transcende as particularidades
do capitalismo ou de qualquer outro sistema social e que desenvolve, em
concomitancia com o trabalho, as potencialidades do homem na producdo da sua vida
social, dirigindo-se ao pleno desenvolvimento das suas capacidades intelectuais,
artisticas e criadoras e, portanto, a sua formagdo enquanto género humano (Lopes,
2006, p. 130).

Apresenta-se aqui a educacio, como ji abordado anteriormente, em seu sentido amplo,
voltada para todas as formas de produ¢do de conhecimento: saberes, valores, costumes, técnicas
e experiéncias que os individuos adquirem em sua existéncia concreta e que sao indispensaveis
ao seu processo de desenvolvimento social em sua totalidade, enquanto seres pertencentes a
generidade humana.

A funcdo social da educacdo consiste em formar os individuos para que possam
responder de maneira consciente e adequada aos acontecimentos e situacdes que se apresentam
ao longo da vida. Assim, a educagdo tem como propésito social preparar e formar os sujeitos
para que atuem no interior da vida social, assegurando a continuidade dos processos de
producio e reproducdo da existéncia social. Portanto, a educagdo cumpre um papel central no

processo de reprodugdo social'®

dos seres humanos, uma vez que € uma das principais
mediagcdes que o sustentam.

Lukécs (2013, p. 397) destaca que,

[...] quanto mais disseminada for a divisdo social do trabalho, quanto mais social se
tornar em correspondéncia a prépria sociedade, tanto mais numerosas e complexas
serdo as mediacdes que se tornam necessdrias para manter funcionando normalmente
o processo de reproducio.

E importante ressaltar que a educacdo é, em sua esséncia, eminentemente
ideoldgica, ou seja, envolve um conjunto de ideias orientadas para determinadas acdes. Por essa
razdo, para Lukdcs, a ideologia possui uma funcao social que se exerce no interior da vida social
e cotidiana dos individuos. A educagdo, nesse contexto, se configura como uma forma de
ideologia — entendida como um pdr teleolégico secunddrio — cuja finalidade € influenciar, no
ambito do ser social, comportamentos voltados ao desenvolvimento de processos da
sociabilidade humana, seja para sua conservagdo, seja para sua transformacao.

As motivacdes que orientam os atos teleologicos da consci€éncia humana

condicionam o conjunto da sociedade as exigéncias decorrentes desses atos. Por isso, Lukéacs

19 Importamos frisar que, nesse contexto, o termo “reprodugdo” ndo se refere a reprodugio das desigualdades, mas,
sim, a producio e reproducio da vida social dos homens — seus costumes, normas e a¢des.
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destaca que o mais relevante, nesse aspecto, € o fato de que esse desenvolvimento produz pores
teleolégicos capazes de suscitar novos comportamentos em outros individuos, atribuindo a
esses atos uma importancia crescente — tanto extensiva quanto intensiva, tanto em termos
quantitativos quanto qualitativos — no processo de produ¢ao da vida social.

O fato de essa intencionalidade se realizar de modo continuo contribui para a

manutencdo da reproducdo social. No sentido ontoldgico, o ser social,

[...] ao reproduzir a si mesmo, torna-se cada vez mais social, que ele constréi o seu
proprio ser de modo cada vez mais forte e mais intenso a partir de categorias proprias,
de categorias sociais. Esse aspecto do processo de reproducio, que de imediato parece
ser de cunho ontolégico-formal, é, contudo, a0 mesmo tempo — sendo igualmente de
cunho ontolégico objetivo — um processo de integracdo das comunidades humanas
singulares, o processo de realizagdo de um género humano ndo mais mudo e, desse
modo, da individualidade humana que se desdobra de modo cada vez mais multilateral
(cada vez mais social) (Lukdacs, 2013, p. 178).

Convém explicitar, mais uma vez, que o complexo da educagdo se caracteriza,
fundamentalmente, pela capacidade de influenciar o comportamento dos individuos, no sentido
de que estes possam responder as novas alternativas de vida socialmente produzidas.

Para Lukdcs, a educacdo exerce essa funcdo no interior da reproducdo social: ela
influencia o comportamento dos sujeitos para que adotem determinadas posturas na vida
pratica. Isso se deve ao fato de que toda decisao alternativa realizada na pratica, no ambito do
por teleolégico secunddrio, desencadeia uma cadeia de causalidades e circunstincias que gera
novas relacdes e processualidades sociais, cada vez mais complexas.

Nesse sentido, Lopes (2013, p. 68) afirma que “as proprias posi¢des teleologicas
dos individuos, acompanhadas de suas agOes, tornam-se uma poténcia social retroagindo,
influenciando e determinando as suas agdes e comportamentos, mas também impulsionando-os
para novas decisoes alternativas”.

Comentando ainda sobre essa poténcia social no pensamento de Lukdcs, Lopes
(2013, p. 69) afirma que a educagdo ¢ uma dessas poténcias sociais e “[...] objetiva-se em
instituigcdes como familia, grupos, escolas etc. Destacamos aqui a intervengdo da educagdo no
modo de viver das pessoas e até mesmo a sua influéncia sobre o desenvolvimento fisico delas”.

Com base nisso, para Lukécs (2013), a educag@o ultrapassa os limites da educagao
escolar, ou seja, vai além da concepcdo restrita do termo. O proprio autor adverte que €
impossivel estabelecer de forma absoluta uma linha diviséria entre essas duas dimensdes da
educagdo, o sentido amplo e o sentido estrito, uma vez que, segundo ele, a educagdo é um

Processo que nunca se encerra.
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Em sintese, a educacdo, em seu sentido mais amplo, constitui uma poténcia
orientadora das a¢des humanas, tanto para o bem quanto para o mal. Por essa razao, ela pode e
deve levar os individuos a ado¢do de acOes éticas em seu contexto social.

Reafirmando, podemos dizer que, para Lukdcs, a educacdo consiste em
proporcionar condi¢des para que cada individuo singular responda as novas relagdes e
necessidades que surgem em seu cotidiano. Por isso, € essencial compreender que, para autor,
a educacdo € préxis. Ela constitui um elemento necessério a formag¢ao humana e ética no interior
do complexo social dos homens.

Entretanto, apesar de seu cardter necessario e social, a educacdo ndo é neutra,
especialmente a educagdo escolar. Dessa forma, a educacao bésica e a educacio superior nao
devem se omitir diante dos problemas que a humanidade enfrenta na realidade contemporanea,
ou seja, dos problemas fundamentais que a sociedade brasileira precisa enfrentar neste
momento histérico. Na concep¢do marxiana, nao é possivel educar de forma neutra, pois nao
se pode, de fato, educar sem assumir uma posicdo em relagdo ao mundo que é resultado da
atividade humana. Como ja mencionado, € a praxis social humana que transforma a natureza e,
ao fazé-lo, transforma também o préprio ser humano.

Nessa perspectiva, sao os individuos que constroem a sociedade, seja para manter
o estado atual das coisas, seja para transformd-lo. Assim, vivemos em um mundo que é
resultado do pensamento humano e, por isso, ele pode ser conduzido por caminhos éticos e
humanos ou por caminhos antiéticos e desumanos. O ato de educar e formar as novas geracdes
implica, necessariamente, assumir posi¢oes diante desse mundo e das contradi¢des sociais nele
presentes. Isso € absolutamente inevitavel e absolutamente necessario do ponto de vista da
concepc¢do marxiana de educagdo, de formagdo humana e de ética.

Dai a necessidade de contemplarmos conhecimentos e contetidos filoséficos, no
sentido de os individuos se apropriarem dessa riqueza. Saviani (2011, p. 13) chamou a
transformacgdo dessa riqueza de sua segunda natureza, entendendo esta como “[...] o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens.” Ao se apropriarem dessa riqueza, os
individuos a incorporardo a sua individualidade e, entdo, poderdo agir sobre 0 mundo e no
mundo, a partir de uma relacdo cada vez mais consciente com a sua condi¢do de seres despertos
e pertencentes a generidade humana. Cada individuo € representante dessa generidade, o que
significa que a vida de cada ser ndo € algo que acontece isoladamente. O desenvolvimento da

vida de cada um faz parte de um processo maior: o processo de transformacdo histdrica da
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generidade humana, que é mediado pela educacgao e pela formacao humana e ética. No entanto,
ha momentos positivos e/ou negativos nessa formacao.

A educacgdo se dd a partir de um principio educativo, que pode ocorrer tanto no
sentido negativo, quando voltado unicamente para atender as necessidades do mercado
impostas pelo capitalismo, quanto no sentido positivo. Nesse dltimo caso, referimo-nos a
educagdo orientada para uma formag¢ao humana e ética no sentido positivo, quando proporciona
esclarecimento para a tomada de consci€ncia e para a compreensdo da realidade presente no
mundo a partir das contradigdes sociais. Tal processo possibilita o reconhecimento das
potencialidades existentes na construcdo de uma nova sociedade, que, ao se constituir, gera
também os elementos para a formac¢ao de um novo ser humano e de uma nova praxis social.

Em sintese, a superacdo do ser individualizado, que pensa somente em si, orientado
pela ideologia do sistema capitalista e movido pelo desejo de vantagem e poder sobre o outro,
estd expressa na consciéncia por meio da ideologia dominante. Essa forma de subjetividade esta
muito distante da concep¢do marxiana e lukacsiana de formag¢do humana e ética, que busca
mediar o ser humano em dire¢ao a um projeto emancipatério.

A nossa concepcdo de formacdo humana e ética, fundamentada na perspectiva
marxiana e lukacsiana, parte da realidade das contradi¢des sociais apresentadas histdrica e
socialmente no decorrer do desenvolvimento humano, mediado pela relacdio do homem com o
trabalho. Nesse sentido, Marx (2010, p. 14) salienta que “[...] o trabalho ¢ mediagdo entre
homem e natureza, ¢ dessa interacdo deriva todo o processo de formacao humana.” Nossa
andlise sobre a concepg¢ao de formacao humana e ética parte de um posicionamento politico,
econdmico, filoséfico, ético, educacional e social.

E importante esclarecer que estamos vivenciando, no mundo e em nosso pais, um
acirramento da luta de classes e dos embates ideolégicos. Quando nos referimos aos embates
ideoldgicos, tratamos de concepgoes e visdes de mundo distintas e conflitantes sobre o que € a
sociedade, a vida humana, o conhecimento, a forma¢ao humana, a ética e a educacao.

Dai a necessidade de apresentarmos, neste tdpico, os elementos que consideramos
essenciais para a compreensao da ética, pautando-se no pensamento de Marx e Lukdcs, os quais
orientam nossa investigacdo voltada para a formagdo humana e ética de profissionais,
especialmente nos cursos de Pedagogia e Medicina. Portanto, ndo concebemos essa formacao
sem considerar elementos fundamentais como a historicidade, a concepcdo de ser humano, de

vida humana, de conhecimento, as contradi¢cdes sociais do capital, a filosofia, a educagdo e a
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prépria formagdo humana. E sob esse prisma que defendemos uma ética fundamental no
contexto da formacgao desses profissionais.

Reconhecemos que os elementos extraidos do pensamento dos autores para a
compreensdo de uma ética fundamental nos oferecem possibilidades de enfrentamento diante
dos processos de digressao da ética nas diversas dimensdes da vida humana, especialmente na
formagdo profissional de pedagogos e médicos, que constitui o objeto da nossa pesquisa. E com
esse proposito que consideramos as contribuicdes marxianas e lukacsianas fundamentais para
a compreensao dos alicerces de uma ética histdrica e social voltada a formacao humana e ética

desses profissionais.

3.2 As contribuicdes marxianas e lukacsianas para uma formacao humana e ética

Apresentamos os elementos necessarios a compreensao de uma ética fundamental
a partir das concep¢des marxiana e lukacsiana. Agora, passamos a tratar, de modo mais
especifico, das contribui¢des desses autores para uma formacao humana e ética. Assim, embora
reconhecamos a relevancia de diversos outros filésofos nesse debate, deter-nos-emos
particularmente no pensamento marxiano, por este compreender a ética como um complexo
social das relagcdes humanas.

Consideramos, contudo, importante realizar uma breve distingdo entre ética e
moral, bem como apresentar um panorama histérico das concepgdes de ética na Antiguidade,
na Idade Média e na Modernidade.

Partimos do entendimento de que a ética € o campo filoséfico que se dedica a
reflexdo critica sobre a moral. Esta, por sua vez, refere-se aos costumes, normas, regras €
principios vigentes em determinada sociedade. A ética, portanto, € a anélise filosofica desses
principios — do que faz ou ndo faz sentido diante da existéncia humana. Vazquez (2022, p. 22)

apresenta a seguinte defini¢@o acerca da ética e da moral:

[...] assim como os problemas tedricos morais nio se identificam com os problemas
préticos, embora estejam relacionados, também ndo se podem confundir a ética e a
moral. A ética ndo cria a moral. Conquanto seja certo que toda moral supde
determinados principios, normas ou regras de comportamento, ndo € a ética que os
estabelece numa determinada comunidade. A ética depara com uma experiéncia
histérico-social no terreno da moral, ou seja, com uma série de praticas morais ja em
vigor e, partindo delas, procura determinar a esséncia da moral, sua origem, as
condigdes objetivas e subjetivas do ato da moral, a natureza e a funcdo dos juizos
morais, os critérios de justificacdo destes juizos e o principio que rege a mudanca e a
sucessdo de diferentes sistemas morais.
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Nesse sentido, tal como exposto por Vazquez, a moral refere-se prioritariamente as
regras, normas, costumes, comportamentos e principios; enquanto a ética ocupa-se da reflexao
critica sobre essa moral. A consciéncia ético-moral, que internaliza normas, principios e
valores, atua também como instancia reflexiva, analisando e questionando esses mesmos
valores.

Ao estudarmos a ética ou a dimensdo ético-moral da consciéncia, partimos do
pressuposto de que somos seres livres e racionais — esse ¢ um dos fundamentos centrais da
ética. Outro fundamento importante reside na capacidade de agir conforme regras e principios
coletivos, superando os impulsos imediatos e interesses estritamente individuais. Isso implica
considerar os interesses que vao além do préprio sujeito, ou seja, respeitar normas e valores que
envolvem a convivéncia humana.

Reiteramos, aqui, a distin¢do entre ética e moral: a moral diz respeito aos costumes
e valores historicamente construidos por um povo no interior de uma determinada comunidade;
a ética, por sua vez, consiste na reflexdo filoséfica sobre esses mesmos costumes e valores.
Nessa mesma direcdo, Lopes e Silva Filho (2018a, p. 17) afirmam que “a ética ¢ a teoria da
moral, e a moral é a pratica da a¢do humana”. E importante esclarecer que essa distingdo entre
ética e moral tem cardter conceitual e analitico, uma vez que, na realidade concreta, ambas estao
intrinsecamente relacionadas.

Compreendemos que todas as concepgdes de ética assumiram — e ainda assumem
— um papel de relevincia no devir humano. Como ja explicitado na discussdo anterior, os
tratados éticos, enquanto expressdes do pensamento filoséfico, devem integrar de maneira
essencial a formacdo humana e ética dos profissionais, constituindo-se como elementos
fundamentais para a compreensdo critica da realidade e para a atuacdo consciente no mundo
social.

As primeiras ilacdes acerca da ética na tradicdo ocidental surgiram na Grécia
Antiga, com o filésofo Sécrates. E importante ressaltar que, antes dele, os pré-socraticos no se
dedicavam 2 reflexdo sobre os costumes ou & moralidade. E com Sécrates que a ética comega a
tomar forma como campo de investigacdo filosofica, embora seja com Aristételes,
especialmente em sua obra Efica a Nicomaco, que ela é sistematizada.

Para os gregos, a ética estava intimamente relacionada a politica, compreendida
como a arte do bom governo, que exige do governante justica e sabedoria. Estudar ética,
portanto, implicava compreender a politica, j4 que ambas ndo eram concebidas separadamente.

Na perspectiva hel€nica, uma politica justa e eficaz pressupunha a formacgao ética do cidadao.
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Essa concepcao € evidente em Platdao e ¢ amplamente desenvolvida na teoria aristotélica. Assim,
a reflexao sobre a moral tem inicio com Sécrates, € aprofundada por Platao e sistematizada por
Aristoteles. A seguir, apresentamos uma breve exposicdo sobre as contribuicdes desses

pensadores, conforme andlise de Lopes e Silva Filho (2018a, p. 19-20).

A ética socrética reside em preparar o homem para conhecer-se a si mesmo (conhece-
te a si mesmo) e nesse conhecimento vislumbrar a felicidade e a justica. Para Sécrates
o conhecimento de si € a base para o agir ético do homem, porém sempre voltado para
o respeito as leis justas e a coletividade, a fim de garantir a ordem e a manutencio
sadia de si e do corpo social. [...] Platdo (427-347 a.C.), principal discipulo e seguidor
de Sdcrates, considera que a ética estd intrinsecamente relacionada com a politica e
com o conhecimento, por isso 0 bom governante deve ser sdbio e virtuoso. Para ele a
sabedoria, a coragem, a temperanca e a justica sdo virtudes essenciais para o
desenvolvimento do comportamento ético que deve estar voltado para a felicidade do
homem e para o bem comum. [...] Aristételes (383-322 a.C.) também relaciona a ética
a politica e a defende como alcance da felicidade, porém ndo considera o
conhecimento como levando o homem necessariamente a uma acdo moral, pois o
mesmo pode levar & verdade ou & mentira. Na sua obra Etica a Nicomaco ele fala das
virtudes [...] Por esse prisma Aristételes defendia que o governante, acima de tudo,
deveria promover a justica e a vida boa para todos os cidaddos para que estes
pudessem viver felizes (Lopes; Silva Filho, 2018a, p. 19-20).

Podemos perceber que os trés filosofos associam a ética a vida em sociedade,
concebida coletivamente com base em valores morais orientados para o bem comum, a justica,
a virtude e a felicidade. Sdo esses valores que necessitam ser resgatados na contemporaneidade,
especialmente no ambito da formagao de profissionais em todas as dreas do conhecimento —
no caso desta pesquisa, particularmente, na formagao de profissionais das dreas da Pedagogia e
da Medicina.

No entanto, esse entendimento sofre uma inflexdo no periodo da Idade Média,
quando ocorre, pela primeira vez, uma dissociagdo entre a ética e a politica governamental. A
ética passa a ser vinculada a divindade (Deus), e o cidad@o ético deixa de ser aquele que enfrenta
os dilemas da pdlis'! para tornar-se aquele que estabelece uma relacdo direta com Deus. Nesse
momento historico, consolida-se a primeira grande cisdo entre ética e politica, marcada pelas
contribuicdes de Santo Agostinho, no ambito da patristica, e de Tomds de Aquino, na
escolastica. Essa separacio exercerd forte influéncia sobre os periodos histdricos subsequentes,
especialmente na transi¢do para a modernidade.

E importante destacar que Maquiavel, pensador que atua como um intermedidrio
entre a Idade Média e a Modernidade, efetiva de modo decisivo a cisdo entre ética e politica.

Para ele, um principe virtuoso, cuja no¢ao de virtude se associa, até entdo, a moral, deixa de ser

1 pglis em grego significa cidade-estado.
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considerado um bom governante caso ndo consiga manter-se no poder. Com Maquiavel, a
virtude politica se redefine: um bom principe é aquele que se sustenta no poder. Trata-se,
portanto, de uma ruptura radical entre ética e politica, ruptura essa que marcard profundamente
o pensamento moderno.

Essa separacdo se mantém durante a Modernidade, especialmente nas teorias éticas
que buscam determinar o que € justo, correto ou moralmente aceitdvel, frequentemente
dissociadas da politica governamental. A reflexdo sobre os valores nesse periodo se intensifica,
notadamente entre os utilitaristas, como Jeremy Bentham e John Stuart Mill, e entre os
deontologistas.

Os utilitaristas se propdem a elaborar um “calculo utilitario” para avaliar a correcao
moral das acdes com base em suas consequéncias. Matar, por exemplo, € considerado errado
em principio, mas pode ser moralmente aceitdvel se as consequéncias forem positivas. Um
exemplo comumente utilizado € o caso de um terrorista que estd tirando a vida de vdrias
pessoas: a acao de maté-lo, nesse caso, poderia ser justificada, pois salvaria outras vidas. Assim,
para os utilitaristas, o valor moral de uma ac@o nao estd nela mesma, mas em suas consequéncias
— ou seja, o que determina se uma acao € correta ou nao € o resultado que ela produz.

No entanto, a ética utilitarista encontra um contraponto na ética deontolégica,
especialmente na formulacdo proposta por Immanuel Kant, com seu imperativo categdrico.
Para Kant, uma a¢ao € moralmente correta ndo em fungao de suas consequéncias, mas por sua
conformidade com uma regra moral que possa ser universalizada. Diferentemente dos
utilitaristas, Kant sustenta que certos atos, como matar, sdo intrinsecamente errados,
independentemente dos efeitos que possam gerar. Isso porque, segundo o autor, uma ética
pautada nas consequéncias pode levar a corrup¢do moral, incentivando os individuos a agirem
com base em interesses particulares, e ndo em principios universalmente validos. Nesse sentido,
Lopes e Silva Filho (2018a, p. 20) afirmam que “a teoria kantiana do agir moral estd baseada
em uma regra bésica de que o agir moralmente consiste em agir com base em regras
universalizdveis de tal modo que qualquer outro ser racional possa adot-las como suas”. E
nesse aspecto que se insere o chamado imperativo categoérico kantiano: “age como se a maxima
da tua acdo se devesse tornar, pela tua vontade, em lei universal” (Kant, 1986, p. 59).

Para Kant, a acdo deve ser boa em si mesma, independentemente das inten¢des ou
das consequéncias. O individuo precisa fazer o que € certo e moralmente correto, ndo em fungao
do que podera ocorrer, mas por reconhecimento do dever moral. Caso contrério, as acdes

tendem a ser orientadas por interesses particulares e pelas possiveis consequéncias,
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comprometendo o principio da universalidade ética. Na concepc¢do kantiana, a ética e a moral
devem efetivar-se de forma universal, voltadas ao bem coletivo da humanidade. Agir
moralmente significa, portanto, agir sem esperar castigo ou recompensa, mas em conformidade
com a consciéncia moral.

Tomando esse aspecto do pensamento kantiano, Lopes e Silva Filho (2018a, p. 20)
afirmam que “para que o ato possua valor moral o individuo ndo pode ser coagido, gratificado
ou impulsionado a agir de determinada maneira que ndo seja proprio da boa vontade
(consciéncia moral)”. Trata-se de agir por dever, e ndo meramente pelo dever. E nessa direcio
que se deveria orientar a formacdo de profissionais em todas as dreas do conhecimento,
sobretudo os pedagogos e médicos, por estarem diretamente envolvidos com a vida social e
bioldgica dos seres humanos, respectivamente.

Esse breve compéndio sobre a ética na histdria da Filosofia foi elaborado com base
na compreensdo de que a moral e a ética de nosso tempo sdo fortemente influenciadas por essas
distintas concepcoes. Conhecé-las é fundamental, uma vez que cumprem um papel significativo
no desenvolvimento histérico da humanidade.

Viéazquez (2022), pensador marxiano, dedicou boa parte de seus estudos a ética e a
moral. Para o autor, a moral esta relacionada aos valores de uma sociedade, construidos
socialmente, cujo significado e fun¢do vao variando historicamente, como afirma Vizquez

(2022, p. 37):

[...] se por moral entendemos um conjunto de normas e regras destinadas a regular as
relagdes dos individuos numa comunidade social dada, o seu significado, func¢do e
validade nao podem deixar de variar historicamente nas diferentes sociedades. Assim
como umas sociedades sucedem a outras, também as morais concretas, efetivas, se
sucedem e substituem umas as outras. Por isso, pode-se falar da moral da Antiguidade,
da moral feudal prépria da Idade Média, da moral burguesa na sociedade moderna,
etc. Portanto, a moral é um fato histérico e, por conseguinte, a ética, como ciéncia da
moral, ndo pode concebé-la como dada de uma vez para sempre, mas tem de
considerd-la como um aspecto da realidade humana mutdvel com o tempo. Mas a
moral € histérica precisamente porque ¢ um modo de comportar-se de um ser — o
homem — que por natureza € histdrico, isto €, um ser cuja caracteristica é a de estar-se
fazendo ou se autoproduzindo constantemente tanto no plano da sua existéncia
material, pratica, como no de sua vida espiritual, incluida nesta a moral.

Podemos perceber, na citagdo acima, o carater histérico e mutavel da moral e da
ética. Essa caracteristica € central na concep¢do marxiana, conforme temos evidenciado ao
longo deste topico por meio das diferentes abordagens éticas analisadas.

E nessa direcdo que esta pesquisa busca apontar para uma formagio humana e ética

mediada por saberes filosoficos, capazes de conduzir os individuos a compreensdo de que a
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Filosofia, em sua dimensdo conceitual e critica, € fundamental para a formacdo ética. Essa
compreensdo possibilita a elaboracio de respostas e alternativas para os dilemas morais e éticos
enfrentados no cotidiano, em todas as esferas da vida social, inclusive no exercicio profissional.

Vale destacar que existem concepcdes de moral e de ética que ndo sdo consideradas
histdricas, ou seja, sdo entendidas como a-histéricas, conforme afirma Vazquez (2022, p. 37-

38, grifo nosso):

[...] amaioria das doutrinas éticas, sem excluir aquelas que se apresentam como uma
reflex@o factum da moral, procuram explicar esta a luz de principios absolutos e a
priori, e fixam a sua essé€ncia e sua funcdo sem levar em conta as morais histéricas
concretas. Mas, ignorando-se o cardter histérico da moral, o que esta foi realmente,
ndo mais parte do fato da moral e cai-se necessariamente em concepgdes a-histdricas
da mesma. Desta maneira, a origem da moral se situa fora da histéria, o que equivale
adizer — dado que o homem real, concreto, € um ser histérico — fora do préprio homem
real. Este a-historicismo, no campo da reflexdo da ética, segue trés direcdes
fundamentais: a) Deus como origem ou fonte da moral. No caso, as normas morais
derivam de um poder sobre-humano, cujos mandamentos constituem os principios e
as normas morais fundamentais. Logo, as raizes da moral ndo estariam no préprio
homem, mas fora e acima dele. b) A natureza como origem ou fonte moral. A conduta
moral do homem ndo seria sendo um aspecto da conduta natural, bioldgica. As
qualidades morais — ajuda mutua, disciplina, solidariedade, etc. — teriam a sua origem
nos instintos e, por isso, poderiam ser encontradas nio s6 naquilo que o homem ¢é
como ser natural, biolégico, mas inclusive nos animais. [...] ¢) O homem (ou homem
em geral) como origem e fonte da moral. O homem do qual se fala aqui é um ser
dotado de uma esséncia eterna e imutdvel e inerente a todos os individuos, sejam quais
forem as vicissitudes histéricas ou situacio social. A moral constituiria um aspecto
desta maneira de ser, que permanece e dura através das mudancas histéricas e sociais.
Estas trés concepcdes coincidem quando procuram a origem e a fonte da moral fora
do homem concreto, real, ou seja, do homem como ser histérico e social.

A longa cita¢do evidencia que as doutrinas éticas que concebem a moral do ser
humano fora de seu contexto histérico acabam por situar as raizes da moral em instancias
alheias a sua condi¢do concreta e historica, como se fossem mandamentos ou principios
absolutos, exteriores e independentes das relacOes sociais vividas pelo homem real. Tais
concepgoes de ética e moral estdo completamente dissociadas da perspectiva marxiana, pois
tém como fundamento o sobrenatural e o miraculoso. Ao longo da histéria da humanidade, é
possivel identificar momentos em que préticas religiosas regeram a moral e a ética de forma
absoluta e universal, fundamentadas na autoridade de um ser sobrenatural.

Temos outras concepgdes sobre moral e ética que também sdo a-histdricas, como
aquelas baseadas em uma concepgao bioldgica da natureza e do ser humano, que compreendem
o individuo como alguém que nasce com determinadas categorias e estd predisposto a ser bom
ou ruim. Essa perspectiva ndo incorpora a dimensao histérica da moral e da ética, pois as vincula

a natureza bioldgica, pressupondo que alguns individuos sdo naturalmente bons ou maus. Trata-



79

se, portanto, de uma concepcao descolada da historicidade prépria ao desenvolvimento das
relacdes sociais ao longo do processo de formagdo da generidade humana.

A partir deste ponto, passamos a tratar, de modo mais especifico, da concepc¢ao de
ética na perspectiva marxiana, bem como de suas contribui¢des para o desenvolvimento da
generidade humana e para a formac@o humana. Deter-nos-emos na discussdo de uma concepcao
de ética marxiana como base para refletirmos sobre os conceitos de moral e de ética e sobre os
questionamentos que emergem dos conflitos éticos vivenciados cotidianamente nas relacoes
sociais.

A historicidade é uma caracteristica central na perspectiva marxiana que se debruca
sobre a ética e a moral. A moral estd relacionada tanto aos valores construidos socialmente
quanto 2 ética, compreendida como a ciéncia da moral. E a ética que reflete sobre a moral de
determinada época, possibilitando que os seres humanos ajam de maneira diferente, ou seja,
que considerem alternativas diante das normas e valores vigentes, concebendo a ética em uma
perspectiva dindmica e complexa. Na concepcdo de Lukacs, conforme defendido por Lopes
(2006, p. 62), a direcao central da €tica “[...] refere-se ao seu carater sdcio-historico e ao sentido
humano e consciente que Lukdacs busca atribuir ao desenvolvimento do género humano [...]
cuja dimensdo eminentemente social se conexa com a esséncia teleolégica do trabalho, no
desenvolvimento social dos homens”.

Lopes (2006), na citacdo acima, enfatiza a concepcao de Lukécs ao tratar da ética a
partir da compreensdao do pensamento marxiano, que considera o ser social como um ser
constituido no trabalho e nas relagdes sociais dele decorrentes. Por isso, esse ser tem a ética e
os valores entre suas construcdes. Essa é uma das contribuigdes marxianas e lukacsianas para
uma formacao humana e ética: compreender os valores éticos € morais como resultantes do tipo
de producdo e de sociabilidade humana, de modo a poder transforma-los.

Essa € uma tarefa que imp0e a grandeza e os limites de um pensamento que projeta,
como nenhum outro, a autorrealizacdo plena da humanidade como uma espécie de
transcendéncia imanente da condicdo humana por meio da préxis histdrica e social, constituindo
um horizonte especialmente representativo para a efetivagdo da concepgao de ética marxiana e
lukacsiana.

E importante ressaltar novamente que Marx e Lukdcs ndo escreveram nenhuma
obra especifica sobre ética; no entanto, podemos encontrar elementos substanciais em Marx e,
em Lukdcs, em sua Ontologia, ou seja, respostas e possibilidades para compreendermos as

questoes éticas do nosso tempo.
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Em relagdo a Marx, compreendemos que ele defende, sim, um conteido moral e
ético ao criticar a moral burguesa como sendo alienante, alicercada na exploracio do homem
pelo homem. Nesse sentido, expressa o seguinte pensamento: “com a valorizacdo do mundo
das coisas (Sachenwelt) aumenta em propor¢ao direta a desvalorizagdo do mundo dos homens
(Menschenwelt)” (Marx, 2010, p. 80). Em seus escritos, esse autor indica que a acdo humana
deve ser orientada por um fim ético, de modo que o individuo busque libertar-se das condi¢des
de exploracdo e alcancgar sua plena realizacdo. Para isso, defende que a realizacdo plena do
homem s6 seria possivel em uma sociedade sem classes, sem Estado burgués, que abolisse a
propriedade privada e que se orientasse para a constru¢do de uma nova organizag¢do social,
transformando progressivamente as condi¢des de produciao material.

Portanto, apesar da auséncia de um escrito sistematizado de Marx sobre ética,
partimos do entendimento de que a concepcdo marxiana oferece valiosas contribui¢cdes ao
campo da ética, mesmo estando inseridos em uma sociedade capitalista e estruturada em
classes. E por meio da critica realizada por Marx ao modo de producdo capitalista que
identificamos fundamentos para uma ética marxiana, como exposto na secdo precedente. Essa
critica possibilita uma discussao ética adequada ao contexto dessa forma de organizacdo social,
ao mesmo tempo que evidencia a dimensao histérica da ética em seu pensamento. Embora, por
vezes, 0 ser humano atue em circunstancias independentes de sua vontade imediata, ele também
pode e deve intervir para transformar a realidade posta.

Desse modo, segundo Marx, na producdo social de suas vidas, os homens entram
em certas relagdes que sao indispensaveis e independentes de suas vontades, relagdes estas de
produgdo que correspondem a um estdgio de desenvolvimento das suas forgas produtivas. A

esse respeito, Marx (2003, p. 5) diz que,

[...] na producdo social da sua existéncia, os homens estabelecem relacdes
determinadas, necessdrias, independentes da sua vontade, relacdes de produgdo que
correspondem a um determinado grau de desenvolvimento das forcas produtivas
materiais. O conjunto destas relacdes de producdo constitui a estrutura econdmica da
sociedade, a base concreta sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica
e a qual correspondem determinadas formas de consciéncia social. O modo de
producdo da vida material condiciona o desenvolvimento da vida social, politica e
intelectual em geral. Néo € a consciéncia dos homens que determina o seu ser; € o seu
ser social que, inversamente, determina a sua consciéncia. Em certo estigio de
desenvolvimento, as forcas produtivas materiais da sociedade entram em contradicio
com as relacdes de producdo existentes ou, o que € a sua expressdo juridica, com as
relagdes de propriedade no seio das quais se tinham movido até entdo.
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Esse estdgio de desenvolvimento ocorreu na transicdo do modo de produgdo feudal
para o capitalista. Marx afirma com clareza que a passagem de um sistema produtivo para outro
se d4 de maneira revoluciondria, quando se esgotam as possibilidades de sua manutencdo a
partir da acdo humana. Ao transformar-se o0 modo de produgdo, altera-se, de forma gradual,
também a superestrutura, por meio de revolucdes que resultam na sintese dos fins teleoldgicos
de um coletivo humano. Temos aqui um aspecto fundamental do pensamento marxiano: as
condi¢cdes materiais de producdo, sejam elas baseadas na escraviddao, no feudalismo ou no
capitalismo contemporaneo, condicionam a vida politica, ética, social e intelectual.

Nesse interim, Marx nos revela a complexidade de se pensar a moral, a ética, a
educacgdo e, de modo geral, as formas de organiza¢cao do Estado a maneira como propds Hegel
(1974), ao conceber o Estado, guiado pelo espirito absoluto, como o espaco de realizacdao da
liberdade e da igualdade entre os homens. Lopes e Silva Filho (2018b, p. 156, grifo da autora)
afirma que, para Marx, o Estado possui outra significagdo, ou seja, “o Estado ¢ a expressao do
poder politico e da divisdo de classes, notadamente no sistema capitalista. A sua fung¢ao (do
Estado) tem sido, portanto, um 6rgdo para manter o poder dos mais fortes e oprimir 0os mais
fracos.” No entanto, Hegel concebe tal ideia apenas no nivel do pensamento puro: “[...] este €
o propodsito de Hegel: construir o edificio do pensamento como um ser vivo” (Lopes; Silva
Filho, 2017, p. 109).

Marx ndo fundamenta o ser a partir da ideia ou do espirito, como faz Hegel, mas a
partir dos homens em suas relagdes concretas. Nesse sentido, costuma-se dizer que Marx
inverteu a légica hegeliana. Em vez de caminharmos em dire¢do a realiza¢do progressiva do
espirito, como propde Hegel, é necessario reconhecer que sdao as condi¢cdes de producio dos
bens materiais que determinam o pensamento e o agir dos individuos em suas relacdes sociais.
E nesse plano da superestrutura que se situam a moral, a ética, o direito, a educagio, entre outros
elementos, os quais refletem o modo de producio capitalista. E também no ambito da
superestrutura que se manifestam as relacdes sociais e os processos de exploragdo e
expropriagdo do homem pelo homem. Por essa razdo, a concepcao de ética marxiana propde
compreender a sociabilidade humana e analisar como ela se constitui em sua totalidade.

Segundo Marx e Engels (2002, p. 19-20),

[...] ndo partimos do que os homens dizem, imaginam e representam, tampouco do
que eles sdo nas palavras, no pensamento, na imaginagido e na representacdo dos
outros, para depois se chegar aos homens de carne e 0sso; mas partimos dos homens
em sua atividade real, € a partir de seu processo de vida real que representamos
também o desenvolvimento dos reflexos e das repercussdes ideoldgicas desse
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processo vital. [...] Nao tem histéria, ndo tem desenvolvimento; ao contrério, s3o os
homens que, desenvolvendo sua produgdo material e suas relagdes materiais,
transformam, com a realidade que lhes € prépria, seu pensamento e também os
produtos do seu pensamento. Ndo € a consciéncia que determina a vida, mas sim a
vida que determina a consciéncia.

Nesse sentindo, compreende-se que a consciéncia do individuo ndo € apenas
baseada no que o individuo pensa de si mesmo, mas também nas relacdes sociais de producdo
dos bens materiais. Pensamento esse que afirma que as condi¢des materiais determinam o modo
como os individuos pensam, organizam-se e reproduzem-se socialmente. A soma total dessas
relacdes de producdo constitui a estrutura econdmica da sociedade, a fundagdo real da qual
surge uma superestrutura legal e politica, a qual correspondem as formas de consciéncia social.
Contudo, é importante destacar que a consciéncia humana € ativa, ndo sendo determinada de
forma unilateral pela estrutura social, uma vez que essa estrutura € também resultado da
intencionalidade teleolégica e da acdo humana. Nesse aspecto, Lopes (2006, p. 33) adverte que
a consciéncia ndo ¢ um epifenomeno: “trata-se aqui do papel ativo da consciéncia. Nesse
sentido podemos afirmar, com Marx e Lukdcs, que ela tem um papel decisivo no devir do ser
social”, e, portanto, exerce influéncia direta no campo da a¢ao moral e ética.

A moral, na perspectiva marxiana, manifesta-se nos costumes, nas regras, nas
normas, nas tradi¢des e nas relacdes sociais entre os individuos. Dessa forma, tanto a moral
quanto a ética constituem-se histérica e socialmente nas relacdes humanas, sem desconsiderar
a realidade concreta e os fendmenos sociais, os quais devem ser compreendidos em sua
totalidade para que se avance na generidade humana em direcdo a pores teleoldgicos
autenticamente éticos.

Entdo surgem diferentes interpretagdes do pensamento do Marx. Alguns intérpretes
fazem uma leitura equivocada de Marx e enfatizam que autor estd mais preocupado em
descobrir as leis da historia. Com isso, ndo hd lugar para ética, reflexdes sobre o dever, sobre a
melhor forma de viver, considerando-o assim um determinista. E preciso diferenciar o
marxismo de um pragmatismo que l€ incorretamente Marx, em que tudo se reduz a uma
correlacdo de forcas materiais e deterministas para se atingir um fim. Marx, ao ser
incompreendido e acusado de um determinismo econdmico na vida social dos individuos,
convida-nos a compreender o seu pensamento sob outra Gtica, em que se dd importancia
primordial ao homem como sendo sujeito da sua prépria historia.

E a partir desse ponto de partida inicialmente formulado por Marx que Lukdcs

fundamenta a ontologia do ser social e suas concepg¢des acerca da ética. Para Lukécs, assim
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como para Marx, hd uma relacio verdadeiramente dialética entre a subjetividade humana e as
objetividades natural e social. Importa ressaltar que, no pensamento de ambos os autores, hd
uma perspectiva valorativa que deve ser considerada quando se propde utilizar todos os meios
necessdrios para promover transformacdes sociais, orientadas por uma convic¢ido sélida e
pautadas em valores justos, em uma direcdo ética.

Na concepcdo de ética elaborada por Lukécs, os valores desempenham um papel
determinante nas escolhas e nas possibilidades de a¢do ao longo do processo social da vida
humana. Lopes (2006, p. 77) adverte que “o homem através do trabalho e dos atos teleologicos
impde um determinado rumo ao seu desenvolvimento (pessoal e social)”. Nessa perspectiva,
continua a autora (Lopes, 2006, p. 77, grifo nosso), o ser humano € orientado por valores
profundamente distintos, “[...] que determinam a escolha entre conservagdo, reproducao ou
superacao [...] pois, hd aqueles que impelem os homens a permanecer na mera particularidade
e hé aqueles voltados para a constru¢ao da generidade humana para si, que sdo os auténticos
valores éticos”. Sao esses valores que fundamentam nossa defesa quanto a formagdo de
profissionais nos cursos de Pedagogia e Medicina.

Reiterando o que abordamos no segundo capitulo, Marx apresentou o trabalho
como categoria fundamental do ser social. Lukdcs encarregou-se de aprofundar esse debate na
obra Para uma ontologia do ser social II, ao tratar da produgao e reprodugao da vida social dos

homens. Segundo Lukécs (2013, p. 171),

[...] portanto, se quisermos apreender a reprodu¢do do ser social de modo
ontologicamente correto, devemos, por um lado, ter em conta que o fundamento
irrevogédvel é o homem em sua constitui¢@o bioldgica, em sua reproducio bioldgica;
por outro lado, devemos ter sempre em mente que a reproducdo se dd num entorno,
cuja base € a natureza, a qual, contudo, ¢ modificada de modo crescente pelo trabalho,
pela atividade humana; desse modo, também a sociedade, na qual o processo de
reproducdo do homem transcorre realmente, cada vez mais deixa de encontrar as
condi¢des de sua reproducgdo “prontas” na natureza, criando-as ela prdpria através da
préaxis social humana. Evidencia-se ai o processo do afastamento da barreira natural

[...]

Para Lukécs, o homem, desde os primdrdios da humanidade, é um ser que se
constitui a partir da sua relagdo com o trabalho, no ato de transformacido da natureza para
atender as suas necessidades essenciais, a sua sobrevivéncia, saindo do mutismo, quando
adquire a linguagem na sua interagc@o social, fazendo com que todo o processo de construcao
dos saberes e conhecimentos que foram construidos ao longo da histéria da humanidade possa

ser transmitido as geracdes futuras.
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Nessa perspectiva, Vazquez (2022, p. 136), em sua obra Efica, afirma que os

valores, os valores, quer sejam bons ou ruins, sao constituidos das relagdes sociais:

[...] quando falamos em valores, temos presente a utilidade, a bondade, a beleza, a
justica etc., assim como o0s respectivos polos negativos: inutilidade, maldade,
fealdade, injustica, etc. em primeiro lugar, referir-nos-emos ao valor que atribuimos
as coisas ou aos objetos, quer sejam naturais quer sejam produzidos pelo homem [...]

Podemos exemplificar que, a medida que o ser humano realiza descobertas e
adquire novos saberes, esses conhecimentos passam a ser utilizados para atender as suas
necessidades fundamentais. A partir deles, também se tornam possiveis escolhas entre
diferentes alternativas, tanto para satisfazer tais necessidades quanto para orientar acdes no
convivio social. Assim como o trabalho se efetiva nas relagdes sociais, a moral e a ética também
sdo construidas socialmente. A partir desse entendimento, os individuos podem escolher
alternativas distintas daquelas impostas pelos imperativos da ordem social, influenciada pelas

condi¢cdes materiais de sua reproducao social. Lukacs (2013, p. 73) diz o seguinte:

[...] a alternativa continua a funcionar como supervisao, controle, reparo etc., mesmo
depois que terminou o processo de trabalho em questdo e tais pores preventivos
multiplicam ininterruptamente as alternativas no por do fim e na sua realiza¢io. Por
isso, o desenvolvimento do trabalho contribui para que o cardter de alternativa da
praxis humana, do comportamento do homem para com o préprio ambiente e para
consigo mesmo, se baseie sempre mais em decisdes alternativas. A superacio da
animalidade através do salto para a humanizag@o no trabalho e a superacéo do carater
epifenoménico da determinagdo meramente bioldgica da consciéncia alcangam assim,
com o desenvolvimento do trabalho, intensificacdo inexordvel, uma tendéncia a
universalidade dominante.

Tomando essas consideragdes, podemos perceber que, nesse processo de satisfacao
de suas necessidades, os seres humanos vao atribuindo valores as coisas € as suas acoes. Assim,
passam a classificar algo como bom ou ruim, a partir das sinteses de suas teleologias,
identificando o que representa um obstdculo ao seu desenvolvimento. Esses valores vao se
generalizando e sendo compartilhados, tornando-se fundamentais para que os seres humanos

vivam coletivamente. Para Lukdcs (2013, p. 81),

[...] é evidente que, desse modo, entram na vida humana tipos de comportamentos que
se tornam por exceléncia decisivos para o devir do homem. E reconhecido
universalmente que o dominio do homem sobre os préprios instintos, afetos etc.
constitui o problema fundamental de qualquer disposi¢do moral, desde os costumes e
tradigdes até as formas mais elevadas da ética.
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A ética e/ou moral, como ji enfatizamos, possui uma dimensao histérica e coletiva.
Por isso, nas diversas sociedades e tempos histéricos, temos diferentes tipos de moral. No
entanto, Lukdcs (2013, p. 81), na citagdo acima, aponta-nos o maior desafio, que ¢ o “[...]
dominio do homem sobre seus instintos e afetos [...]”’; dai surgem os problemas morais e éticos.
Viézquez (2022, p. 39), destacando a necessidade de prescricdo das normas de acdo, regulando

o comportamento humano, afirma que:

como regulacio do comportamento dos individuos entre si e destes com a
comunidade, a moral exige necessariamente nao s6 que o homem esteja em relacao
com os demais, mas também certa consciéncia — por limitada e imprecisa que seja —
desta relagdo, para que se possa comportar de acordo com as normas ou prescri¢des
que o governam.

A partir dessas prescricdes que orientam o agir humano em sociedade, vao-se
atribuindo os valores de bom ou ruim, de 1til e indtil e, a partir dessas relagdes sociais, constroi-
se a moral de uma sociedade no sentido ético do termo. Em decorréncia disso, nesse processo
de constru¢ao da moral e da ética, passamos a atribuir valores.

As influéncias que permeiam e condicionam a construcdo de uma moral em cada
momento histdrico e social tornam necessdria uma reflexdo ética sobre as morais construidas
histérica e socialmente, a fim de conduzir o género humano numa dire¢do valorativa que
priorize a realizacdo de pores teleoldgicos cada vez mais éticos, em busca da superagdo do em
si para o para si, como ja mencionamos anteriormente.

No atual contexto histérico, com as relagdes sociais mediadas pelo aspecto
ideoldgico do sistema capitalista, o que passa a prevalecer € o individualismo, por meio do qual
as pessoas passam a priorizar os proprios interesses individuais em detrimento da coletividade,
do bem comum e da generidade humana. Isso difere significativamente da sociabilidade
humana primitiva, na qual a valorizacdo da individuagdo tinha menor destaque. No capitalismo,
ocorre uma transmutacdo da individuagdo — no sentido do que € proprio do individuo — para
o individualismo, que se torna exacerbado, dificultando o desenvolvimento da consci€ncia do
ser humano enquanto pertencente a uma coletividade e a generidade humana.

E nesse ambito que, segundo Lukécs, se dd o estranhamento (alienacio negativa)
entre os homens, uma vez que esse fendmeno ocorre na materialidade das relacdes sociais —
da mesma forma que se dd o seu processo de exteriorizagdo (alienacdo positiva). Estas se
constituem no sistema capitalista e nos estranhamentos oriundos desse tipo de sociabilidade.

Lopes (2006, p. 123), considerando o pensamento de Lukdcs, diz o seguinte:
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[...] do mesmo modo que alienagdo (exteriorizagdo) contribui para determinagio das
individualidades e para a substancialidade do complexo social como um todo, o
estranhamento também exerce tal funcdo. E por isso que o estranhamento é dominante
— sob a forma do fetichismo da mercadoria — na sociedade capitalista envolve todas
as expressdes do homem, tornando a sua sociabilidade extremamente estranhada.
Portanto, a0 mesmo tempo que o desenvolvimento das forgas produtivas favorece o
desenvolvimento das capacidades humanas, proporciona, por outro lado, a formacéo
de uma personalidade estranhada.

No sentido, podemos compreender a moral e a ética no contexto da producio e
reproducdo social, que se d4 a partir da historicidade das relagdes sociais e estruturais da
sociedade. Nelas, os valores, a moral e a ética ndo se originam de forma autdnoma, ao contrario
de outras concepcoes. Portanto, os valores, a moral, os costumes e as tradicdes tém uma base e
um fundamento histérico e social, com um objetivo na vida dos seres humanos. Nessa

perspectiva, Vazquez (2022, p. 146-147, grifo nosso) destaca que

[...] ¢ 0 homem — como ser histdrico-social e com a sua atividade prética — que cria os
valores e os bens nos quais se encarnam, independente dos quais s6 existem como
projetos ou objetos ideias. Os valores s@o, pois, criagdes humanas, e sé existem e se
realizam no homem e pelo homem. [...] Os valores, por conseguinte, existem
unicamente em um mundo social; isto €, pelo homem e para o homem.

Conforme evidenciado na citacdo anterior, os valores sdao constituidos pelos
homens, em qualquer tipo de sociabilidade. Aqui, referimo-nos a sociabilidade humana
constituida no capitalismo, na qual os valores adquirem um caréater estranhado, que distancia o
homem da tomada de consciéncia de sua real capacidade de realizag¢ao plena e da possibilidade
de se construir uma sociedade mais justa e humana.

Lukécs (2013) se encarrega de tecer sua critica a0 marxismo vulgar e pragmaético,
pois esse tipo de interpretacdo deturpada do marxismo nao daria conta de elaborar uma ética
marxiana, ja que o marxismo vulgar compreende isso de uma maneira em que os valores éticos
ndo tém papel algum, considerando que a dimensao ética € secundaria. Além disso, termina por
conceber um dualismo entre individuo e sociedade, o que s6 pode ser superado no campo real

da ética. Nesse sentido, Lukdcs (2013, p. 351, grifo nosso) faz a seguinte reflexao:

[...] todos os principios ordenadores da sociedade anteriormente enumerados tém a
funcdo de, diante das aspiragdes particulares dos homens singulares, conferir validade
a sua sociabilidade, ao seu pertencimento ao género humano que vai surgindo no
decorrer do desenvolvimento social. E sé na ética que essa dualidade posta desse
modo socialmente necessdrio é anulada: nela, a superacdo da particularidade do
homem singular adquire uma tendéncia unitdria, a saber, a incidéncia da exigéncia
ética no centro da individualidade do homem atuante, sua escolha entre os preceitos
que, na sociedade, forcosamente vdo se tornando antagonico-antindmicos, uma
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decisdo eletiva ditada pelo preceito interior de reconhecer como seu dever o que esta
em conformidade com a sua prépria personalidade amarra o fio que liga o género
humano ao individuo que estd superando a sua prépria particularidade. O
desenvolvimento social em seu decurso real cria a possibilidade objetiva para o ser
social do género humano. As contradi¢des internas do caminho para chegar 14, que se
objetivam como formas antindmicas da ordem social, assentam, por seu turno, a base

N

para que a evolucdo do simplesmente singular rumo a individualidade possa
converter-se, a0 mesmo tempo, em base portadora do género humano no plano da
consciéncia. O ser-para-si do género humano é, portanto, o resultado de um processo,
que se desenrola tanto na producdo economico-objetiva global como na reprodugdo
dos homens singulares.

Com base nisso, a supera¢do do dualismo individuo e sociedade e a saida do em si
em direcdo ao para si é decorrente de uma processualidade de produgdo e reproducio na vida
social dos homens. Esse € o contexto da ética lukacsiana, como afirma Lopes (2014, p. 259):
“para Lukacs, a ética € fruto do pensamento e da atividade humana; nela ¢ eliminada a dualidade
dicotdomica entre individuo e sociedade [...]”. Em outra passagem, confirmando a citacdo acima
acerca do pensamento de Lukdcs, a autora completa esse pensamento ao afirmar que “o ser-
para-si do género humano € o resultado de um processo que tem lugar tanto na reproducdo
global, objetiva, econdmica, como na reproducdo dos homens singulares” (Lopes, 2014, p.
259). E nesse contexto que se torna premente uma formagdo ética na estrutura curricular dos
cursos de Pedagogia e de Medicina.

J4 demonstramos vdrias vezes que, na perspectiva marxiana e lukacsiana, a
constru¢do da moral e da ética se constitui histérica e socialmente, a partir das relacdes que os
individuos estabelecem nos diversos complexos sociais. Na citacdo acima, evidencia-se que
todas as dimensdes da sociabilidade humana possuem uma materialidade e expressam ideias,
valores e representacdes que orientam as agdes dos seres humanos em uma ou em outra direcao.
Considerando o pressuposto materialista, historico e dialético, reconhece-se uma base material
que age de forma dindmica e que possui papel fundamental na constituicdo dos valores
histéricos, bem como na constru¢ao da moral e da ética.

Esse foi 0 nosso propdsito neste topico: apresentar as contribui¢des marxianas e
lukacsianas para uma formagdo humana e ética que deve ser mediada por uma abordagem
materialista, historica e dialética, como expusemos, partindo de uma perspectiva social em que
os individuos atuam sobre a consciéncia de outros individuos, e essa acdo € atravessada pelos
complexos sociais do trabalho, da educacgdo, da politica, da economia, do direito, entre outros.
Cabe ainda enfatizar que a educacdo, enquanto complexo social, e a formac¢do humana dela
decorrente, € atribuido um valor moral e ético nas diferentes etapas do desenvolvimento

histérico da humanidade.
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Vimos que Lukdics desenvolve com profundidade essa ideia ao tratar do complexo
social da educacao, no qual distingue a educagdo em sentido amplo e em sentido estrito. Diante
disso, cabe questionar: a educacio escolar ofertada atualmente, em suas diversas modalidades
de ensino, tem de fato contribuido para uma formagdao humana e ética? Pode-se afirmar que,
quando a educagdo se orienta para atender as exigéncias do sistema produtivo capitalista e/ou
assume o papel de redentora da moral e dos costumes a partir de uma visao religiosa, ela perde
sua dimensao critica, aquela proporcionada pelos saberes filos6ficos.

Ao trazer essa discussdo para o interior das instituicdes de ensino, € possivel
reconhecer que elas se constituem como espagos em que conflitos morais e éticos emergem
com grande relevancia, justamente pela diversidade de individuos que as compdem e que
carregam consigo distintos valores, costumes e crencas, resultantes das relagdes que
estabelecem com os complexos sociais do trabalho, da economia, da politica, da educacdo, da
ética, da religido, do direito, entre outros.

As institui¢cdes de ensino bdsico e superior sdo espacos de reprodugao de valores
sociais que deveriam formar os individuos para compreender os comportamentos humanos
advindos das contradi¢des sociais e do tipo de sociedade em que vivem. Essa formacdo deve
considerar a relacdo com a economia, a politica, a ética, a educagdo, os costumes, os valores e
a cultura, nas diferentes formas pelas quais o individuo se vincula a esses complexos sociais,
enquanto ser histdrico e social pertencente a diversidade da generidade humana. No entanto, a
formacao humana e ética nessas instituigdes “[...] tem sido ofuscada [...] a partir do momento
em que a qualificacdo para o trabalho se insere nos pardmetros do capital, ou seja, trata-se de
uma educagdo voltada para os interesses do mercado capitalista, para a competicdo e para o
consumo” (Silva Filho; Lopes, 2018, p. 1033). Em outra passagem, os autores afirmam que
“tudo isso tem proporcionado a perda da qualidade da formagao e o aumento da privatizagao
de escolas e de faculdades” (Silva Filho; Lopes, 2018, p. 1033).

E o que ocorre atualmente, sobretudo nas faculdades privadas, nio apenas nos
cursos de Pedagogia, mas de modo ainda mais acentuado nos cursos de Medicina, em que o que
predomina € o interesse pelo lucro. Nessas instituicdes, o aluno € visto como mercadoria, € a
formacao torna-se um comércio, deixando em segundo plano, ou mesmo a margem, a formacao
humana e ética.

Por outro lado, as instituicdes de ensino, especialmente os cursos universitarios,
podem atuar como agentes de transformac¢do voltados a superacdo das contradi¢des sociais

geradas pelo sistema capitalista, a partir da tomada de consciéncia, por parte dos individuos,
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sobre como essas contradi¢cdes se manifestam nas relacdes humanas e influenciam os processos
formativos. Nesse contexto, o professor, enquanto educador, exerce um papel significativo
junto as instituicdes em que atua, pois “o educador possui um importante papel de
transformacdo da sociedade e, por conseguinte, para a emancipacdo humana. Tal papel requer
uma agao ética” (Lopes, 2023, p. 101). Assim, seria possivel promover uma formagao humana
e ética nos cursos universitdrios.

Essa formacdo deveria ser uma prética natural das institui¢des de ensino, as quais
deveriam promover esse saber tdo necessdrio, que nos constitui como generidade humana e
integra a constituicio do ser homem. E nessa perspectiva que as concepcdes marxiana e
lukacsiana oferecem valiosas contribui¢des tedricas para fundamentar uma formacao humana e
ética do profissional.

Constata-se um reducionismo e uma limitagdo quando se considera que ensinar
principios morais e éticos se resume apenas a tratar das diferentes formas de ser do género
humano e/ou a abordar exclusivamente um cédigo de ética profissional. Trata-se disso também,
mas ndo se restringe a essa Unica percep¢do. O que propomos € uma concepcao de formacdo
humana e ética critica, que permita transcender essa visdao reducionista, geralmente expressa
por meio de abordagens voltadas a religido, a cultura, as tradi¢des e aos costumes dos povos
origindrios, frequentemente apresentadas de forma superficial, estereotipada e preconceituosa,
ou entdo restrita a um cédigo de ética centrado em aspectos normativos e técnicos, sem a devida
compreensio dos fundamentos éticos que o sustentam. E essa concepgio limitada de ética que
predomina na maioria dos documentos que regulam e orientam a educacio e, por consequéncia,
a formacao do profissional.

Em todos os casos mencionados anteriormente, observa-se que a realidade e a
historicidade da totalidade social sdo minimizadas no processo de constru¢do de uma moral e
de uma ética que ndo contempla plenamente a diversidade resultante das particularidades e
singularidades que compdem e incidem sobre a totalidade social. Ou seja, nesse contexto,
prevalece a obstaculariza¢do do processo de superagdo do em si para o para si do homem, uma
vez que se desconsidera a importancia da Filosofia critica, a qual oferece elementos
fundamentais para aprofundar e compreender a formagdo humana e ética. Essa formacao é
essencial para conduzir os individuos a agdes voltadas ao bem comum da sociedade, ndo
movidas por puni¢cdes ou sangdes, mas orientadas pelo intento de elevar a consci€éncia humana
e sua praxis social rumo ao devir coletivo e universal da generidade humana. Desse modo,

devemos considerar que
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[...] a ética nunca pode deixar de ter como fundamento a concepgio filoséfica do
homem que nos dd uma visdo total deste como ser social, histérico e criador. Toda
uma série de conceitos com os quais a ética trabalha de uma maneira especifica, como
os de liberdade, necessidade, valor, consciéncia, sociabilidade etc., pressupdem um
prévio esclarecimento filoséfico. Também os problemas relacionados com o
conhecimento moral ou com a forma, significagio e validade dos juizos morais exigem
que a ética recorra a disciplinas filosoficas especiais, como a logica, a filosofia da
linguagem e a epistemologia. Em suma, a ética cientifica estd estreitamente
relacionada com a filosofia, embora, como ja observamos, ndo com qualquer filosofia;
e esta relacdo, longe de excluir o seu cardter cientifico, o pressupde necessariamente
quando se trata de uma filosofia que se apoia na prépria ciéncia. (Vazquez, 2022, p.
28-29, grifo nosso).

Por isso, a Filosofia se coloca como requisito essencial para que se possa ter
fundamentos para a formacdo humana e ética do profissional, a fim de fornecer elementos para
compreender o que estd por trds dos fendmenos sociais que geram a crise de valores morais e
éticos ao longo da histéria da humanidade e na atual sociabilidade humana.

Uma formag@o humana e ética tem como principio mediar os individuos a agirem
de forma auténoma e reflexiva, desenvolvendo a capacidade de compreender as contradigdes
sociais que geram desigualdades e de direcionar suas acdes para o bem coletivo no exercicio de
sua profissdo. Dai a importancia de que essa formagao possibilite as condi¢des necessarias para
que o individuo, em sua particularidade e no exercicio profissional, reflita sobre qual € a sua
funcdo na sociedade e na coletividade como um todo, a fim de caminhar ao para si,
transcendendo a 16gica de uma pessoa que obedece a normas e principios apenas para nao ser
punida, sancionada e/ou premiada, mas porque compreende que essas normas e principios
contribuem para a elevacdo da generidade humana de forma autonoma, fundamentada no
pensamento reflexivo, filoséfico e critico, orientando-se numa direcao ética da humanidade.

Nesse sentido, a formag¢do humana e ética do profissional ndo se restringe a
instrucdo, mas abrange também a formacdo do intelecto, do espirito (personalidade) e dos
sentidos, contemplando todas as suas dimensoes: fisica, mental, intelectual, ética, estética,
afetiva, politica e pratica — o que nos remete a uma formagdo humana e ética real e substancial.
Essa formacdo nio € algo sobrenatural, mas sim uma poténcia real, posto que, como ja
afirmamos diversas vezes, o homem € sujeito de seus pensamentos e atos. Portanto, ndo se pode
esquecer que “[...] ¢ o homem quem faz a sua propria historia, e, portanto, gera os seus
bloqueios, mas também gera as suas superacdes” (Lopes, 2021, p. 29).

Essa pretensdo implica tensdes socioecondmicas na busca de avancos para se
concretizar uma formac¢ao humana e ética na atual educagdo brasileira, em especifico nos cursos

de Pedagogia e de Medicina, nosso objeto de pesquisa. A fim de romper a dicotomia que
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historicamente € perpetuada pela divisdo social do trabalho, buscamos inserir elementos de
integracdo entre educacgdo e trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da formagcao humana e
ética que possa contemplar o homem em sua totalidade.

No entanto, o que podemos observar, até o presente momento, é que, na atual
sociedade e na educacao brasileira, a prevaléncia na formacao do profissional estd mais voltada
para a preparacdo do homem para o trabalho alienado (estranhado) e unilateral, quando o
individuo assume, no capitalismo, a funcdo de polivalente, executando diferentes tarefas e
usando seu dominio tecnolégico para atender a 16gica do mercado, ficando, em segundo plano,
a vida humana. Somos avessos a formacdo unilateral que vem sendo tdo pulverizada na
educacgdo brasileira, na qual a Filosofia e os valores humanos e éticos tém se tornado menos
presentes na formacao profissional.

Diante das configuragdes contemporaneas da sociedade, a formagao humana e ética
certamente requer, antes de tudo, uma reflexao e uma andlise critica do comportamento humano
em sua relacdo com a sociedade capitalista, a fim de compreender a realidade e apontar
possibilidades em uma dire¢cdo que possa conduzir os profissionais a praticas autenticamente
éticas e humanizadas, voltadas para o bem comum. E isso remete a uma formacdo humana e
ética na perspectiva marxiana como elemento constitutivo para nortear a pratica profissional.
Por considerar que essa formagao nos possibilita compreender o comportamento humano na
atualidade, faz-se necessdria uma tomada de consciéncia por parte das pessoas em geral, das
institui¢des de ensino superior que realizam a educacao em nosso pais e dos profissionais diante

das inimeras profissdes que constituem a totalidade social e material da sociedade.

3.3 A formacao humana e ética como elemento constitutivo para nortear a pratica

profissional

Neste item, inicialmente, nossa discussdo serd pautada nos fundamentos da
formacdo humana e ética, sob a perspectiva marxiana, como temos desenvolvido até o
momento. Com esse proposito, iniciaremos com as concepgdes presentes no pensamento de
Marx e Lukécs, acrescidas de algumas consideracdes introdutorias de Severino.

Em um segundo momento, deter-nos-emos mais especificamente no objeto central
desta pesquisa: a formagdo humana e ética dos profissionais da Pedagogia e da Medicina. A
fundamentacdo da discussdo terd como base principal a obra Filosofia na formagdo
profissional: por que ter valores politicos, éticos e estéticos na formagdo profissional é

importante?, de Antonio Joaquim Severino, a qual propde uma reflexdo critica e aponta os
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limites e desafios enfrentados atualmente pela formacdo superior brasileira na tarefa de ofertar
uma formacgdo mediada pela dimensdo filoséfica, que contemple valores humanos, politicos,
éticos e estéticos.

No terceiro momento, abordaremos a importancia e o lugar que a Filosofia deve
ocupar nas instituicdes de ensino superior para proporcionar uma formacdo humana e ética

profissional. Compartilhamos do pensamento de Severino (2017, p. 39), ao considerar que

[...] a sociedade brasileira precisa de profissionais que além de serem tecnicamente
competentes, para atuar eficazmente na conducdo das préticas técnicas, tenham
igualmente responsabilidade social e sensibilidade ética. [...] cabe a Universidade
formar esse profissional, munindo-os com a fundamental ferramenta de que a espécie
humana dispde para dar sentido e orientacdo a sua existéncia histdrica.

Para iniciar o debate, partimos da percep¢ao de que a formagdo humana e ética deve
estar presente na formagdo profissional no ensino superior, especialmente nos cursos de
graduacdo. Consideramos que a funcdo da educacdo superior ndo deve se limitar ao
conhecimento técnico, pratico e instrumental, pois, embora esses saberes sejam relevantes e
necessarios, € igualmente essencial que se promova uma formacdo filoséfica, voltada ao
desenvolvimento do pensamento reflexivo, da leitura critica da realidade e da capacidade de
transformd-la. Essa formagdo deve favorecer a constituicio de valores morais e éticos
orientados para o fortalecimento da coletividade na praxis humana e profissional.

E de suma relevancia ressaltar, no inicio da nossa discussio, que o termo ““ética
profissional” pode gerar certos equivocos, uma vez que alguns autores costumam reduzi-lo a
mera referéncia a cédigos de ética e/ou a normas de conduta da profissdo. No entanto, a ética
profissional deve ir além desses dispositivos normativos e se fundamentar em principios mais
amplos, exigindo do profissional uma postura reflexiva sobre suas proprias acgdes. Segundo
Lopes e Silva Filho (2018a, p. 17), essa reflexdo ndo se restringe ao momento anterior ao agir,
com a finalidade de agir corretamente, mas implica também “[...] uma reflexdo da acdo depois
de consumada [...] O que queremos destacar aqui € o carater reflexivo da ética”.

A ética se propde a refletir sobre a conduta humana e profissional, buscando
entender o que levou determinado profissional a agir de uma forma e ndo de outra, quais os
fundamentos que sustentam essa conduta e quais fendmenos sociais estdo subjacentes a esse
tipo de atuacdo. Além disso, apresenta caminhos propositivos para superar comportamentos
que violam os principios morais e éticos respaldados pelos preceitos normativos de cada

profissao.
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Do ponto de vista conceitual, quando nos referimos ao conjunto de normas de como
o profissional deve agir, estaremos falando da moral, mas se refletirmos sobre o que leva esse
profissional a ter determinado comportamento, estamos nos referindo a ética que, como ja
dissemos vdrias vezes, € a teoria e/ou reflexdo da moral, embora cotidianamente ndo se faca
essa distincdo com frequéncia. Entdo quando falamos aqui de acdo moral ou ética terd sempre
o mesmo sentido de uma ac¢do voltada para o bem comum.

E exatamente partindo desse entendimento que estamos abordando o tema da ética
profissional como uma formagdo que permite ao profissional refletir sobre suas préticas. Desse
modo, consideramos essencial a presenca da ética na formagdo do profissional no ensino
superior, com destaque a esse seu cardter reflexivo e histérico e, a0 mesmo tempo, universal no
sentido da sensibilidade ética e dos valores morais. A esse respeito Severino (2017, p. 99-100)

salienta o seguinte:

mas quais as relagdes entre a ética e educacdo? Em primeiro lugar, a questdo da
moralidade do agir é cardter universal, ou seja, interessa diretamente a todos os
homens, quaisquer que sejam as circunstancias concretas que constituem suas
mediacdes histdricas e sociais. Podem variar os contetidos dos sistemas éticos, mas
todas as comunidades humanas vivenciam, sob formas particularizadas, a sua
sensibilidade ética. Assim, variam os sistemas morais, mas ndo variam a exigéncia da
moralidade e a sensibilidade dos homens aos valores morais.

Convém lembrar, no ambito desta tese, que a ética se configura como mediagdo
imprescindivel na formacdo profissional. E a partir dela que se origina o conhecimento
filos6fico-critico, o qual nos capacita a refletir racional e propositivamente sobre a conduta
profissional — uma reflexdo que ultrapassa o simples cumprimento de um cédigo de ética,
ainda que este seja igualmente necessario para orientar o exercicio da profissao.

O codigo de ética médica, assim como os de outras categorias profissionais, funda-
se numa moral normativa, legalmente delineada, que estabelece as condutas a serem observadas
no exercicio da prética. A ética, por sua vez, intervém criticamente nesse arcaboug¢o moral,
oferecendo uma reflexdo filos6fica aprofundada sobre seus pressupostos. Em nenhuma hip6tese
ela se configura como um mecanismo de imposicao; trata-se sempre de um pensar “sobre” o
agir profissional.

Por isso, a ética se faz tdo necessdria na formacdo profissional para refletir e
identificar as discrepancias presentes na conduta profissional e encontrar possibilidades

propositivas de enfrenta-las. Segundo Severino (2017, p. 34),
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[...] a formagdo profissional envolve, necessariamente esse triplice [...] A dimensao
epistemoldgica abrangendo o conhecimento dos objetos que constituem o universo de
sua acdo, a dimensdo técnica que fornece os instrumentos para tornar eficaz essa acao
e dimensao ético-politica que insere essa a¢cdo num contexto sociocultural.

Portanto, a nossa concepcao de formacgao profissional parte de uma praxis que diz
respeito a um conjunto de conhecimentos, acdes e atitudes que possibilitam aos individuos se
apropriarem desse conhecimento historicamente acumulado, no sentido de coloca-los ao crivo
da propria realidade e do movimento da histdria, tornando-os sujeitos do seu préprio processo
histérico. Nesse contexto, insere-se a formacdo humana e ética do profissional para
proporcionar aos profissionais uma consci€ncia a respeito da possibilidade objetiva e subjetiva
de os individuos assimilarem os conhecimentos a luz também das experiéncias que vivem no
ambiente de trabalho, estudos e vivéncias, posicionando-se contra os antagonismos e afirmando
a importancia da sua atua¢do como sujeitos historicos, como uma alternativa de superacdo das
relacdes humanas baseadas na exploragdo e na injustica social.

A formacdo humana e ética do profissional proporcionada pela educacido se
converte em fungao social, entendida como ideologia enquanto conjunto de ideias que orientam
uma agao, quando possibilita aos individuos tomar consciéncia dos conflitos sociais advindos
das contradi¢des socioecondmicas. Sob essa perspectiva, essa formagao constitui-se como uma
ideologia em sentido positivo, pois, por meio das trés dimensdes epistemoldgica, técnica e
ético-politica, os individuos passam a compreender os conflitos sociais, histéricos, politicos e
econdmicos que emergem dessas contradicdes. Dessa forma, tornam-se capazes de atuar na
direcdo da superacdo desses antagonismos, contestando a ordem social vigente e propondo-se
a transforma-la. A partir dessa formagao humana e ética, delineada nos termos acima, € possivel
oferecer alternativas a ideologia dominante do capitalismo. Tomando como referéncia o
pensamento de Lukacs, Lopes (2006, p. 101) afirma que “a ideologia dominante do capitalismo
tenta fazer os homens considerarem a vida normal, subjetivamente, como a melhor possivel e,
objetivamente, como destino inevitdvel”. No entanto, apesar desse predominio ideologico,
Lukécs defende a liberdade de escolha dos homens.

Lukécs defende a liberdade de escolha da acdo dos homens, mesmo diante dos
bloqueios impostos pela subjetividade, pelas circunstancias e, por vezes, pela propria
individualidade. Ainda assim, o ser humano conserva a capacidade de escolher e agir, mesmo
que, em muitos casos, as teleologias ndo se realizem exatamente conforme foram planejadas.
Lopes (2006, p. 33) destaca que, segundo Lukdcs, “a posi¢do teleologica e sua realizagdo geram

nexos causais que se cristalizam numa realidade prépria. Forma-se aqui uma nova objetividade,
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mas que tem como mediagdo os atos singulares dos individuos concretos”. Nesse horizonte, sao
os proprios homens que estabelecem suas posi¢coes teleoldgicas, definem seus modos de acdo e
refletem criticamente sobre eles com vistas a transformacao.

Assim como Marx, Lukécs concebe o ser humano como um ser histérico, capaz de
se transformar e de atuar como agente da transformacio social. E a partir dessa concepgdo que
passamos a analisar a formagao profissional que estd sendo ofertada nos cursos de Pedagogia e
de Medicina, em institui¢des publicas e privadas de ensino superior do nosso pais. Tal formacao
€ expressao das teleologias e agdes humanas, pois 0 homem produz, necessariamente, 0 novo
no interior dos complexos sociais da educacao, da ética, da politica e da economia — dimensdes
constitutivas da totalidade social e determinantes da praxis humana.

A educacio e a formag@o humana e ética estdo inseridas na produ¢ao do novo, como
se evidencia nas reformas curriculares da educagdo bdsica e do ensino superior, abrangendo
todos os cursos de graduacdo. Todavia, € possivel identificar uma série de problematicas
decorrentes dessas transformagdes, entre as quais se destaca o esvaziamento de contetidos e de
componentes curriculares na area das Ciéncias Humanas, como Filosofia e Sociologia, nos
curriculos dos cursos de graduacdo. Nesse sentido, Severino (2017, p. 7), no inicio de sua obra
Filosofia na formacdo profissional: por que ter valores politicos, éticos e estéticos na formagdo
profissional é importante?, enfatiza tanto a relevancia da Filosofia para a formagao profissional

superior quanto o desinteresse da comunidade académica frente a essa necessidade:

[...] falar hoje da necessidade e da importancia da formacao filosofica no contexto da
formacdo universitaria ndo suscita muito interesse no seio da comunidade académica
e da sociedade em geral. Com a completa impregnacdo da cultura contemporanea por
exacerbado pragmatismo, a educagado superior vem sendo vista e praticada, cada vez
mais, como fosse apenas um aparelhamento técnico para o exercicio de operacdes
funcionais na sofisticada engrenagem tecnoldgica da producdo. O que realmente
contaria doravante € capacitacdo para o manejo de fun¢des técnicas ou tecnicizadas
no mundo da producio, sejam elas relacionadas ao comando operacional dos diversos
campos do conhecimento cientifico e tecnolégico ou pertinentes a conducdo dos
empreendimentos culturais

A citacdo acima nos confirma que, com o passar dos anos, vem ocorrendo um
movimento depreciativo da Filosofia como campo do saber, sobretudo nas universidades, onde
anteriormente ocupava lugar de destaque. Constata-se o aviltamento e a supressao da Filosofia
nos cursos de graduago. E importante ressaltar que esse fendmeno, presente tanto na educacio
basica quanto no ensino superior, ndo ocorre de forma aleatdria; trata-se também de uma

questdo ideoldgica. Nessa perspectiva,
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[...] ndo € outra a razdo pela qual tanto o modelo histdrico das IES publicas e mesmo
daquelas caracterizadas por perfis ideologicos confessionais estdo perdendo
aceleradamente terreno para aquele modelo assumidamente mercantil de IES. O
reconhecimento e valorizagdo desse novo formato de universidade se tornaram
possiveis por que o que se passou a esperar de uma IES €, na verdade, um outro tipo
de “formagdo”, que pode muito bem ser socializada, “universalizada”, mediante uma
simples relacdo de transmissdo formal, como ocorre com qualquer outra esfera de bens
e servigos (Severino, 2017, p. 10, grifo nosso).

Entdo, as Instituicdes de Ensino Superior (IES) estdo cada vez mais influenciadas
pela 16gica globalizada de mercado e por seu paradigma de producdo flexivel, tecnoldgica e
multitarefa, associado aos processos de reordenamento da produgdo capitalista, que favorece e
condiciona a valorizacdo das atitudes e comportamentos ideolégicos para atender as demandas
mercadologicas. Desse modo, afirmam Silva Filho e Lopes (2018, p. 1028) que “o processo da
maquina dirige o pensamento e a acdo do homem, e a racionalizacdo passa a ser padronizada
pelos ditames lucrativos do mercado”. Esses perfis ideologicos, mercadologicos, adentram nas
IES como 4cido corrosivo na formagdo filoséfica e na educagdo superior. Aqui vamos nos
referir & concep¢ao de Lukdcs (2013), ao considerar que toda ideologia cumpre uma funcao
social, ou seja, toda ideologia é uma forma que os homens tém, por meio das suas ideias, de
estabelecer modos de a¢ao e de pensamento em uma determinada sociedade, de se conscientizar
dos principais conflitos sociais de um determinado periodo e ser capaz de dirimi-los, de
enfrentd-los e de intervir neles, dando-lhes novas dire¢des. Salientamos que a ideologia € um
conjunto de ideias que, independentemente de serem falsas ou verdadeiras, intervém
diretamente na realidade social.

A ideologia, acima de tudo, cumpre uma funcdo social, mantendo e/ou
transformando os rumos de uma determinada sociedade. Para Lukécs, a fungcdo social da
ideologia € o que revela o seu sentido positivo ou sentido negativo. O sentido positivo esta
relacionado a sua capacidade de contribuir para mediar a transi¢do da generidade humana do
em si para o para si, promovendo uma elevacao ética do ser social. Nesse sentindo, a ciéncia e
a educacdo também assumem um carater ideoldgico, pois exercem uma funcao social que pode
conduzir tanto para o sentido positivo quanto para o sentido negativo, ao intervirem nas
mobilizagdes sociais e nas agdes concretas. Podemos perceber o cardter ideoldgico da educagdo
(no caso, no sentido negativo) nas colocagdes de Severino (2017, p. 59, grifo nosso) ao fazer o

seguinte questionamento relativo a auséncia da Filosofia nos curriculos universitarios:



97

[...] como repensar, no contexto tdo complexo e problematico do ensino superior
brasileiro, a presenca da filosofia nos curriculos universitdrios? A discussdo sobre a
razdo de ser da filosofia no ensino superior recoloca-se no amago dessa problematica.
Afinal, o que estd em causa é a concepgdo da formagcdo humana que se espera da
Universidade que vai justificar a necessidade da presenca da filosofia nas mediacoes
curriculares dos cursos universitdrios. Se o objetivo da Universidade for o de
propiciar apenas uma preparacgao técnica para o mundo da producdo, entdo a filosofia
torna-se mesmo dispensavel, desnecessaria e até mesmo prejudicial.

Partindo das posi¢des de Lukics e do questionamento feito por Severino, a
ideologia pode se colocar a servigo de uma fun¢do social no sentido positivo, quando contribui
para o desenvolvimento da generidade humana, e/ou no sentido negativo, quando atua no
sentido de engessar esse desenvolvimento. Um exemplo disso € a €nfase na ideia de que o
conhecimento filos6fico seria desnecessario nos curriculos universitirios — mais
especificamente, nos curriculos dos cursos de graduacdo —, o que leva muitos a acreditarem
que a Filosofia pode ser substituida por disciplinas voltadas exclusivamente a conhecimentos
técnicos, orientados para atender as demandas imediatas do mercado de trabalho.

E exatamente por isso que nossa pesquisa defende a relevincia da formacdo humana
e ética dos profissionais da Pedagogia e da Medicina, e sustenta que tal formagao s6 pode ser
plenamente proporcionada pela ciéncia filos6fica. Dai decorre a importancia da presenca da
Filosofia na formagao de profissionais no ensino superior. A Filosofia deve estar presente na
formacdo humana e ética, sobretudo diante dos graves problemas de ordem moral e ética que
atravessam a formacao profissional e t€m gerado indmeros desafios nas dreas do conhecimento
e em diversas profissoes.

Em suma, as ideologias de sentido negativo cumprem uma fun¢ao social especifica:
enfraquecer o coletivo humano, desmobilizar as lutas sociais, justificar a retirada de direitos e
sustentar o discurso irracional anticiéncia. No entanto, também hd a ideologia voltada ao
progresso cientifico, a valorizacao da Filosofia na formacgdo profissional superior, a educagdo
emancipatoria e a formacao humana e ética. Essa ideologia cumpre uma funcao social vinculada
aos interesses do desenvolvimento da generidade humana e, em nossa concep¢ao, essa deveria
ser a fungdo social primordial das Instituigdes de Ensino Superior.

Essa concep¢do de ideologia em Lukécs € de grande contribuicdo ao indicar
caminhos na dire¢do de pores teleologicos que possibilitem a transi¢do do em si para o para si.
Com isso, aproximamo-nos de finalidades éticas capazes de orientar o coletivo humano a acoes
que promovam sua elevacdo enquanto generidade humana. A educacdo, em seu sentido estrito,
como ocorre nas Instituicdes de Ensino Superior, deveria estar a servico desse desenvolvimento

e ndo subordinada a légica da producdo mercadoldgica. Nessa perspectiva, a Filosofia, e de
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modo geral a reflexdo filoséfica, torna-se elemento essencial na formagdo profissional. Como

destaca Severino (2017, p. 65-66):

[...] é pois, como tarefa do coletivo humano que o conhecimento deve se exercer na
sua plenitude. Ele é estratégia fundamental da vida espécie. E é por isso que o
desenvolvimento da capacidade de reflexdo filoséfica, tanto quanto das demais
modalidades de exercicio da subjetividade, se torna relevante no caso de toda
formagdo profissional e, a fortiori, no nivel da formacdo universitdria. Essa
capacidade de pensar a totalidade, de forma integrada, é dimensao imprescindivel na
formagao profissional, sob pena de se transformar essa em mera habilidade técnico-
operacional, mecanica, vazia de significado humano (Severino, 2017, p. 65-66).

E por meio das produgdes filoséficas que se busca encontrar respostas para
perguntas voltadas a compreensao da realidade e dos problemas sociais contemporaneos. Esses
conhecimentos, produzidos historicamente e resultado da atividade humana, nos auxiliam a
entender e refletir sobre a realidade atual, além de propor possibilidades para os desafios sociais
que vivenciamos. A citacdo acima de Severino estd em consonancia com nossa concepgao de
formacdo humana e ética do profissional na perspectiva marxiana, que propde pensar e
compreender a realidade de forma integrada, considerando o homem como ser histérico e
social, que constréi sua sociabilidade e é capaz de criar as condi¢des necessdrias para
transformar essa realidade.

Portanto, partimos do pressuposto de que uma formag¢do com dimensao filoséfica,
vinculada a realidade social e aos conhecimentos integrados, é fundamental para a formacao
humana e ética do profissional. Quando isso ndo ocorre, a formacdo torna-se vazia de
significado humano, conforme a perspectiva neopositivista expressa por Lukdcs (2014, p. 170-

171, grifo nosso):

[...] se ndo fazemos uma ampla critica da visdo neopositivista, aquela divisdo
manipulatéria do trabalho — que em certo sentido é também necessaria e que, por
assim dizer, separa nas ciéncias as disciplinas umas das outras — acaba por
transformar esta divisdo em disciplinas numa barreira ontolégica no interior da
realidade. Se, por exemplo, um biofisidlogo efetiva certas pesquisas biofisioldgicas,
ndo se preocupa geralmente com outros aspectos evolutivos do organismo. E
significativo que a cada momento surja um setor novo da medicina, e depois de um
breve tempo verificamos que a nova conquista médica exerce, noutros aspectos,
efeitos que causam danos ao organismo. Se olho esta situagdo com olhos
neopositivistas, entdo isto se torna evidentemente inevitdvel. Na pesquisa X sdo
indagados apenas certos efeitos: depois chega a pesquisa Y, completamente
independente da primeira, que esclarece as consequéncias concretamente danosas.
Estes efeitos tteis e danosos tém lugar no mesmo organismo, e este organismo morre:
esta é uma verdade ontoldgica, desagraddvel no caso em questdo, que em geral ndo
preocupa absolutamente o nosso neopositivista. Na realidade, segundo seu modo de
ver as coisas, uma questao deste género nao entra nem na pesquisa X nem na pesquisa
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Y. Para voltar agora ao nosso problema, isto significa que ontologicamente ndo se
pode separar uma da outra as conclusoes politicas, econémicas, pessoais, etc.

Por conseguinte, a concep¢ao de formacgao profissional sem a presenca da dimensao
filos6fica, que visa apenas a “[...] habilidade técnico-operacional, mecanica, vazia de
significado humano.” (Severino, 2017, p. 66), cai nessa visdo neopositivista mencionada por
Lukécs, posicdo essa deslocada dos problemas sociais que emergem da estrutura e incidem na
superestrutura. Por isso, optamos por uma formacdo humana e ética do profissional numa
perspectiva marxiana que busca compreender a realidade em sua totalidade, considerando o
todo e ndo apenas as partes. Reafirmamos que a Filosofia representa uma dimensio
indispensavel para essa formacao e, nesse sentido, concordamos com Severino (2017, p. 63-65)
ao enfatizar a importancia da Filosofia, ainda que reconheca a necessidade de outras areas do

saber:

[...] pois, a significagdo da filosofia como modalidade de saber que se refere a
realidade, a densidade do real, por mais opaca e resistente que seja a essa abordagem.
Este é o significado nuclear que é a fonte dinamizadora de todo empreendimento
elucidador realizado pelo conhecimento, mesmo quando se exerce concretamente por
formas indiretas. O que quero dizer é que filosofar € pensar o real, quaisquer que sejam
as formas histéricas e concretas mediante as quais esse real se expressa a nossa
experiéncia. Assim, mesmo quando a reflexao se dedica ao entendimento do préprio
processo de conhecer, por exemplo, quando pensa a ciéncia, arte, a religido, mesmo
quando se debruca sobre o pensamento objetivado do texto, ele visa, ao fim e ao cabo,
pensar o sentido da realidade mediatizada particularmente no ser humano. Por isso
mesmo, todas as defini¢des que se tem dado a filosofia, como por exemplo, a “de
produzir conceitos”, “de validar a ciéncia”, de escoimar a linguagem de seus vicios
16gico-linguisticos, s6 podem sustentar-se se, em dltima andlise, se isto seja feito com
objetivo primordial de contribuir para o esclarecimento do significado de existir
humano na histéria. A razao fundamental de ser de todo o pensamento € o de investir
nessa elucidacdo. E claro que isso ndo é feito s6 pela filosofia; ao contrdrio, a
contribui¢do de outras modalidades de conhecimento, de outras formas de exercicio
da subjetividade, € significativa e imprescindivel para que se aproxime, ao longo do
desenrolar da pratica investigativa e reflexiva, desse sentido do existir histérico-social
do homem, ou seja, para que os homens possam ir constituindo subjetivamente a
cultura objetiva de seu mundo. Por sinal, essa é a tarefa da prépria humanidade:
humanizar cada vez mais [...].

Essa citacdo de Severino sintetiza nosso entendimento acerca da Filosofia enquanto
requisito fundamental para a formacao humana e ética do profissional nos cursos de graduagao,
evitando que esta se reduza a uma mera profissionalizacio técnica. No dmbito da educacao
basica e, sobretudo, do ensino superior, quando abordamos contetidos das ciéncias, das artes e
da Filosofia, é recorrente, no contexto contemporaneo, a acusacdo de que lidamos com
conhecimentos ultrapassados, desprovidos de sentido e valor para a experiéncia atual. Tal

critica configura-se como uma das mais equivocadas em relagdo a educacdo e, por extensdo, a
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formacdo humana e ética. Lukdcs (2013, p. 539, grifo nosso) corrobora essa perspectiva ao

ressaltar explicitamente a importancia da Filosofia para a constituicdo do ser social:

[...] acresce-se a isso ainda que a filosofia e a arte, examinadas na totalidade do seu
desenvolvimento, estdo direcionadas a cultivar o género humano, isto &, o ser social
e, dentro dele, o homem, visando ao seu ser-para-si, ou seja, com intencao
desfetichizante, dissolvendo ao menos idealmente os estranhamentos.

A Filosofia € essencial para o desenvolvimento humano e se manteve presente na
producdo do conhecimento ao longo da histéria da humanidade. Por esse motivo, consideramos
elementar sua presenca nas instituicdes de ensino superior, com a func@o de possibilitar que
esse conhecimento, fundamentado nas experi€éncias humanas passadas (saberes), seja
contextualizado a realidade humana existente e contribua para a constru¢dao do conhecimento,
permitindo que os individuos se apropriem da experiéncia humana condensada e sintetizada,
ainda em estado de laténcia, aguardando ser novamente trazida a vida.

O processo de objetivacdo torna-se, para os individuos, o meio de apropriacdao
daquilo que estd na histéria, na Filosofia, na cultura, nas artes, etc. Assim, os produtos da
atividade humana, a partir dos processos de objetivacdo, passam a ser atividades que se
transferem para a cultura.

A luz dessa compreensio, cultura é tudo aquilo que resulta da préxis humana.
Portanto, em primeiro lugar, ela ¢ também material. Tudo o que o ser humano produz
materialmente também carrega conhecimento, ideias, valores, linguagem e as vdrias formas de
sistemas e de signos que os humanos desenvolvem para organizar seu conhecimento do mundo,
para se comunicar € para movimentar o pensamento. Segundo Pinto (1993, p. 31), a educagao
também ¢ fendmeno historico, social e cultural, pois “a educagdo ¢ a transmissdo integrada da
cultura em todos os seus aspectos, segundo os moldes e pelos meios que a propria cultura
existente possibilita”. Consideramos que tudo isso € cultura. O mundo transformado pela acio
humana tem uma caracteristica, “a cultura”, que carrega a memoria da atividade humana
passada e presente. Na concepcdo marxiana, a cultura € resultante do processo de objetivacio;
trata-se do processo pelo qual a atividade humana transforma-se em propriedades de objetos e
em ideologias. As caracteristicas desse processo de objetivagdo sdo que ele € acumulativo, pois
reune experiéncia, conhecimento e prética social; além disso, permite realizar uma sintese, ou
seja, as objetivacdes vao sintetizando experiéncias de tal maneira que, a medida que a histdria

evolui, a realidade cultural humana torna-se uma densa acumulacdo de experiéncia social, que
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vai se depurando e chega a cada ser humano como uma sintese da histéria e da experi€ncia,
como atividade humana acumulada em conhecimentos.

O conhecimento €, entdo, o resultado da atividade humana, que ¢ histérica e social,
e que se transforma em movimento do individuo. Quando isso ocorre, temos um processo
dialético de continuidade da histéria e de transformac¢do do mundo, pois, a medida que os
individuos se apropriam de toda essa riqueza de conhecimentos filoséficos, historicos e sociais,
eles se apropriam também de imensas possibilidades e alternativas — ndo somente de
continuidade daquilo que existe, mas também da producio daquilo que ainda ndo existe. E por
isso que, no existente das contradi¢cdes, podemos desvelar e encontrar possibilidades do que
ainda ndo existe, ou seja, a possibilidade do novo. Portanto, no antigo, muitas vezes acusado de
ser ultrapassado, antiquado, anacrdnico, existe uma riqueza de atividade humana acumulada
que projeta a possibilidade do novo.

Quando transformamos o mundo e a realidade, tomamos para nés aquilo que existe,
ou seja, a dinamica contida naquilo que ja esta presente, colocando-a em movimento por meio
da atividade humana individual e coletiva. Assim, as possibilidades e alternativas de criacdo de
algo ainda inexistente se vislumbram como poténcia, possibilidade e futuro possivel para a
sociedade, caracterizada pela socializagdo da riqueza humana, tanto material quanto ideativa,
dos conhecimentos, dos valores e daquilo que de melhor a humanidade produziu e ainda pode
produzir no campo das ideias e das melhores possibilidades de uma vida humana com sentido
e de efetiva liberdade.

Saber utilizar as possiveis oportunidades de conhecimento e transformacdo envolve
estratégias de acdo coletiva e individual. Para que se concretizem, € preciso que existam, que
sejam conhecidas, que saibamos nos apropriar delas e que haja a vontade de utilizd-las. E
fundamental prevalecer o querer, que € 0o nosso posicionamento, no sentido de que vamos
transformar essas possibilidades em realidade; caso contrario, elas poderdo ndo se concretizar.
Defendemos uma sociedade que se realize pela socializacdo da riqueza humana, tanto material
quanto imaterial.

As instituicOoes de ensino devem atuar na socializacdo material e ideativa do
conhecimento para esse fim. Por isso, entendemos que trabalhar com educagdo exige um
posicionamento social, politico e ideologico, uma vez que essa concep¢do de construgdo e
producdo do conhecimento estd contextualizada na realidade da totalidade humana e social,
presente nos complexos sociais da educagdo, da ética, da politica, da economia, do direito, da

cultura, entre outros. Instituicdes de ensino, como universidades e o sistema publico, devem
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socializar o conhecimento e defender uma sociedade na qual as melhores conquistas da
humanidade sejam acessiveis a todos, colocando a formacdo das novas geracdes no centro da
vida e da atividade social, integrando-a a um amplo processo educativo de formacao plena do
ser humano, para que todos possam viver uma vida livre, universal e efetivamente com sentido.

Assim, acreditamos que a formacgdo profissional proporcionada nas IES deve ser
orientada por uma Filosofia critica, que se contrapde a um posicionamento baseado em uma
formagdo deformada, fragmentada e limitada, resumida a conhecimentos técnicos e préticos.
Para nés, é de grande relevancia uma formacgdo profissional sob uma perspectiva critica.
Severino (2017, p. 66-67) reflete sobre a auséncia dessa formagao e os prejuizos sofridos pelos

educandos, que tém esse direito usurpado:

[...] a auséncia de uma iniciativa pedagdgica destinada a suscitar uma reflexdo
sistemadtica, envolvendo uma dimensao critica, ndo evita o exercicio de pensamento.
S6 que esse vacuo serd ocupado por um pensar alienado e dogmdtico, fortemente
ideologizado. A ideologia faz entdo a defesa do pragmatismo na formacdo
universitdria, falseando o papel do conhecimento e do ensino. Argumentos
pretensamente sélidos sdo apresentados para legitimar essa pragmaticidade da
formagao profissional, inclusive desqualificando as propostas educacionais de perfil
humanistico. Por mais que seja exitosa essa postura, ela ndo deixa de provar a
necessidade de uma justificacio do investimento educativo: na falta de uma filosofia
critica, avanga-se uma racionalizacdo dogmatica, sonegando-se aos estudantes uma
perspectiva de abordagem mais sistemdtica e critica da realidade histérica dos
homens.

Essas posicOes de Severino reforcam o que ja temos colocado aqui em relagdo a
uma concep¢do de formag¢do humana numa perspectiva critica do materialismo histérico-
dialético, partindo do pensamento de Marx e Lukdacs. Consideramos que, para compreender a
realidade concreta em sua totalidade, precisamos entender que existe uma determinacao
material e uma relagdo dialética que ndo faz desaparecer a importincia e a determinacdo das
bases materiais, sendo de suma relevancia ressaltar que estas ndo sao unicamente econdmicas.
Como j4 mencionamos anteriormente, todas as dimensoes da sociabilidade humana tém uma
materialidade e também sua expressido de valores e de representacOes que orientam as agoes
dos seres humanos em uma ou em outra dire¢do, reafirmando que, no pressuposto materialista,
existe uma base material que age, que é dindmica e que tem grande importancia nos valores
histdricos, sociais, politicos, econdmicos, educacionais, éticos, culturais, etc.

Reafirmamos a nossa defesa de uma formac¢do humana e ética do profissional que
contemple essa compreensdo critica acerca da realidade na qual estamos inseridos, para

contribuir com a superacdo do pensamento alienado (estranhado), ideologizado, no sentido
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negativo da desqualificacio do pensamento critico, reflexivo, auténomo e humanistico. E nesse
contexto que defendemos a presenca essencial da Filosofia, para proporcionar aos educandos
uma formacdo profissional que priorize essa compreensao critica da realidade e a importancia
de cada um como sujeito histrico que, por meio de sua praxis, pode manter e/ou mudar o rumo
das suas praticas profissionais, colocando-se a servico da vida e da dignidade humana.

A importancia da Filosofia para a formacdo humana e ética do profissional é
fundamental para refletirmos sobre a ética e sobre os problemas de nosso tempo. A dimensao
filos6fica se faz extremamente necessdria para esse mister, pois a Filosofia vai contra o senso
comum, caracterizado por sua irreflexdo. O pensamento filoséfico vem para romper com o a
superficialidade, impulsionando-nos a pensar racionalmente diante do senso comum sobre a
vida, o conhecimento, a ética e os valores, etc. Na Filosofia, tudo pode ser questionado. Nao ha
dogmas nem verdades inquestiondveis, pois tudo estd sujeito a razdo e a reflexdo critica.
Ressalte-se que filosofar ndo se resume ao ato de perguntar, mas compreende, sobretudo, o
esforco de entender a realidade em sua totalidade. E evidente que formular questdes é essencial
a Filosofia — como: o que € justica, verdade, valores, ou qual o sistema social mais adequado
para a convivéncia coletiva —, contudo, sua maior contribui¢do estd na capacidade de produzir
conhecimento, oferecendo perspectivas criticas e propositivas para enfrentar problemas de
ordem social, politica, ética, educacional, entre outras, ou seja, apresentar alternativas para a
superacao dessas questoes.

Ao longo da histéria da humanidade, até os dias atuais, a Filosofia tem sido
considerada, por muitos pensadores, a mie de todas as ciéncias. Por séculos, ocupou lugar de
destaque e prestigio na formacdo daqueles que buscavam o conhecimento cientifico. No
entanto, com o passar do tempo, observa-se um movimento de desvalorizagdo da Filosofia
como campo do saber, como ja foi mencionado anteriormente.

Marx (2007, p. 571), nas Teses sobre Feuerbach, convida-nos a uma reflexao: “[...]
os fil6sofos limitaram-se a interpretar o mundo de diversas maneiras; o que importa € modificé-
lo”. Assim, para Marx e Lukécs, o conhecimento filoséfico é essencial para compreender o
mundo, mas torna-se insuficiente se ndo vier acompanhado da ac¢do transformadora. Com base
nesse pensamento, defendemos aqui que o ser humano tem um carater decisivo nos rumos das
transformacdes sociais, inclusive no que se refere ao seu agir ético. Para ambos, perder a
dimensdo dos valores humanos € reduzir o marxismo a um pragmatismo esvaziado de
substancia — substancia essa fundamental aqueles que buscam transformar a sociabilidade do

capital rumo a constru¢do de um mundo mais justo e equitativo para todos, no qual a ciéncia,
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enquanto forma de conhecimento, esteja sempre a servico da vida e da dignidade humana.
Destacamos, portanto, que nossa a¢do se ancora em valores que consideramos essenciais para
a edificacdo de uma sociedade verdadeiramente comprometida com a existéncia humana. Ao
negligenciar essa dimensdo, corre-se o risco de perder a direcdo; e, sem horizonte, ndo ha
caminho que seja promissor ou vidvel.

Por isso, vivemos atualmente um grande paradoxo social, como ji enfatizamos:
enquanto a ciéncia avanca significativamente, os valores humanos sido relegados e
negligenciados diante da prevaléncia do ter sobre o ser. Essa questdo é abordada por Marx nos
Manuscritos econémico-filosdficos e em O capital, ao evidenciar que a mercadoria, o lucro e o
dinheiro passam a ocupar um lugar superior a prépria vida humana, invertendo os valores
humanos e impondo a l6gica do capital, que passa a imperar e a prevalecer o primado do fer
sobre o ser.

Marx defende que € preciso resgatar os valores humanos. Partindo dessa premissa,
¢ relevante destacar que existe uma vis@o valorativa que devemos considerar ao utilizar todos
os meios indispensdveis para produzir as transformagdes sociais essenciais, baseando-nos em
uma convic¢do sélida, fundamentada em valores justos. Para tanto, precisamos de uma
formacdo humana e ética profissional dos sentidos. Nao se trata apenas de priorizar os sentidos
praticos, mas também aqueles que desenvolvem as capacidades intelectuais, espirituais e
criativas dos individuos, o que nos remete a reeducacdo dos sentidos e da personalidade, cuja
dire¢do aponta para o sentido humano do homem. Segundo Silva Filho (2022, p. 19), “essa
reeducacgao dos sentidos € uma tarefa, ao mesmo tempo, individual e coletiva, e sé pode ocorrer
por meio da educacdo como esclarecimento que, enquanto tal, torna-se um potencial critico
emancipatorio”. Nao se trata aqui de sentimentalismo nem de moralismo, ¢ sim do
desenvolvimento da generidade humana, permeada por uma educacdo emancipadora e,
consequentemente, por uma formagdo ética.

Portanto, o desenvolvimento da consci€éncia moral e ética remete a um processo
educativo que requer o estabelecimento de teleologias, o exame das condi¢des de possibilidade
para a acdo dessas teleologias e a busca de meios para realiza-las. Falando do pensamento de

Lukacs sobre esse ponto, Lopes (2006, p. 18) afirma que,

[...] para Lukacs, a ética é fundada na capacidade teleoldgica dos homens e por isso
ela € uma parte interativa da praxis social dos individuos que estario agindo
eticamente quando superam a propria particularidade e se elevam ao para-si. Isso
ocorre quando eles levam conta o dever-ser e os valores como categorias sociais, que
sdo estabelecidas na liberdade de escolha entre as alternativas que lhes permitam sair
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do seu particularismo, direcionando-se para a finalidade das objetivagdes, quer seja,
nos atos primarios do trabalho (teleologias primarias) quer seja nos complexos socais
que dele derivam (teleologias secundarias), finalidade esta que deve se voltar para o
pleno desenvolvimento da personalidade e, portanto, do género humano.

Esse € o ponto central por qual passa a posi¢ao de Lukdcs a respeito da ética. Ele a
considera em uma dimensao histdrica e social. Para Lukdcs, a acdo ética resulta justamente da
pratica teleolégica dos homens quando estdo voltados a superacdo da propria particularidade,
com vistas a se elevarem ao para si. Assim, a generidade humana se orienta para o bem comum,
ou seja, para o coletivo.

Conforme Lukécs, para que o ser humano seja eminentemente ético, € necessario
que ele ultrapasse sua particularidade, seu estado em si, e volte-se ao para si, a coletividade e
ao bem comum. Essa acdo j4 se inicia na vida cotidiana. Desse modo, no estabelecimento da
posicao teleoldgica, na escolha de alternativas e na decis@o para realizd-la, a vida cotidiana
assume grande importancia, pois, como afirma Lopes (2006, p. 21), ao interpretar o pensamento
de Lukacs, ¢ preciso considerar “[...] a educagdo no sentido de uma formacao €tica, que perpassa
a existéncia social dos homens, cujo centro de saida e de volta ¢ a vida cotidiana”. Assim, nao
se pode prescindir das teleologias e das a¢des decorrentes da vida cotidiana no processo de
formacao do ser humano, “[...] pois a maioria das elevagdes genéricas dos homens parte da vida
cotidiana e a ela retornam” (Lopes, 2006, p. 20). Em suma, o “[...] caminho da generidade para
si, com a mediacdo emancipadora da ética, parte, antes de tudo, da vida cotidiana” (Lopes,
2006, p. 121). Aqui defendemos que, no cotidiano da formagao de profissionais em institui¢des
de ensino superior, € possivel conceber uma formagao ética, o que reforca a importancia da
estrutura curricular dos cursos de Pedagogia e de Medicina.

Também € na vida cotidiana que se materializam as posi¢cdes teleologicas
secunddrias, nas quais a consci€ncia de alguns individuos busca convencer outros a assumirem
determinadas decisdes e comportamentos. Assim, 0 ensino superior, publico e privado, pode se
apresentar como alternativa para uma educagdo que atenda as necessidades de uma formacao
humana e ética do profissional ofertada pelas IES. Considerando o sistema vigente € suas
contradi¢coes, é imprescindivel reconhecer o poder da acdo individual e coletiva, que, embora
frequentemente subestimado, pode provocar grandes avangos no campo da ética. Com a tomada
de consciéncia e a mudanca na forma como a estrutura curricular de um curso para formar
profissionais € organizada, pode-se proporcionar um grande impacto na vida cotidiana. Partindo
dessa compreensdao e do conhecimento construido a partir dos autores que fundamentam esta

pesquisa, entendemos que a educagdo e sua fungdo social podem oferecer alternativas a politicas
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educacionais que, contrdrias a estrutura do sistema vigente, influenciam diretamente os
curriculos das IES para atender apenas aos interesses do mercado de trabalho, negligenciando
a formacdo humana e ética do profissional.

Reafirmamos a necessidade da ética fundamental na formagdo profissional a partir
de reflexdes pertinentes e da concretude diante das lutas e contradi¢cdes sociais contemporaneas,
as quais enfrentamos na formacdo humana e ética. A educagcao desempenha um papel decisivo
nessa disputa, por isso é importante pensarmos uma praxis educacional e pedagdgica que
incorpore os elementos da reflexdo critica da histéria, do homem, da sociedade e da cultura,
como condicdo para que os educandos, de modo geral, se apropriem desse conhecimento
acumulado ao longo da histéria pela humanidade. Como diz Marx, compreender o mundo é
essencial, porém € fundamental transformd-lo. Nessa dire¢do, como afirmam Silva Filho e
Lopes (2022, p. 38), ele reafirma “[...] o eixo historico da vida social dos homens e a concepcao
de que eles sdo autores da sua propria historia”. Por isso, os proprios homens devem estabelecer
as suas normas de acdo e resgatar os seus valores éticos, o que remete também a necessidade
de se “[...] repensar o significado da dominagao e da emancipagdo humana” (Silva Filho; Lopes,
2022, p. 38).

Para tanto, € preciso a presenca da Filosofia numa perspectiva critica do conhecimento
e da reflexdo. Dai, cada vez mais, a necessidade da inclusdao de disciplinas de Filosofia nos
cursos de graduacdo que ainda ndo as contemplam, bem como da amplia¢do da carga hordria
dessas disciplinas nos curriculos, proporcionando uma formacdo humana e ética provida de
sentido para a praxis profissional dos seus egressos. Consideramos que uma forma¢do humana
e ética nos cursos de Pedagogia e de Medicina possibilita a integracdo das dimensdes
fundamentais da vida. Para tanto, reforcamos: é fundamental que estejam presentes nos
curriculos desses cursos componentes curriculares filosoficos e os fundamentos da ética, que
proporcionem a compreensao da realidade a partir de onde emergem as contradi¢des sociais.
Em suma, é necesséria a articulac@o entre esses saberes. Isso constitui a condi¢ao fundamental
para a implementacao dos processos da formacdo humana e ética em todas as suas dimensoes,
como J4 mencionado.

O capitulo seguinte abordard como esta sendo ofertada a forma¢do humana e ética
do profissional, a partir do que esta estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
dos cursos de Pedagogia e de Medicina, nos respectivos curriculos das IES pesquisadas e nas
falas dos egressos acerca da relevancia da Filosofia nesse processo. Com base na andlise

documental e na pesquisa de campo, apresentaremos os resultados com o propdsito de
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contribuir com as IES que ofertam os cursos de Pedagogia e de Medicina, para que possam
refletir sobre a importancia da formacdo humana e ética dos profissionais egressos desses
cursos, bem como sobre a presenca, permanéncia, ampliacdo e insercdo de disciplinas de

Filosofia nos curriculos de graduacdo das IES do pais.
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4 INVESTIGACAO DOS CURSOS DE PEDAGOGIA E DE MEDICINA DE
INSTITUICOES PUBLICAS E PRIVADAS: HA UMA FORMACAO HUMANA E
ETICA PARA NORTEAR A PRATICA PROFISSIONAL?

Iniciaremos tracando um panorama histérico, politico, econdmico e social da atual
conjuntura brasileira, com énfase nas politicas publicas que hoje orientam o ensino superior no
pais. Em nossa pesquisa, a educagdo superior ocupa um lugar de destaque. Por essa razdo, deter-
nos-emos nos artigos 6.°, 205, 206 e 207 da Constituicdo Federal de 1988, os quais tratam da
educagdo, considerando que tais dispositivos constituem a base para a formulagdo das politicas
educacionais brasileiras apdés o periodo da Ditadura Militar. Na sequéncia, também
recorreremos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996), especificamente aos artigos 1.°, 2.° e 3.°, que abordam a educag¢do em
ambito nacional, bem como aos artigos 43, 45, 52 e 62, que se referem ao ensino superior.

Apresentaremos os resultados da andlise documental sobre a formagao profissional
ofertada nos cursos de Pedagogia, com base nos seguintes documentos: Decreto n.® 3.860, de 9
de julho de 2001 (Brasil, 2001b), que dispde sobre a organizacdo do ensino superior e a
avaliacao de cursos e instituicdes; Resolu¢do CNE/CP n.° 1, de 15 de maio de 2006, que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia, licenciatura;
Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 1.° de julho de 2015, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, formagao
pedagdgica para graduados e segunda licenciatura) e para a formacao continuada; Resolucao
CNE/CP n.° 2, de 20 de dezembro de 2019 (Brasil, 2019a), que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores da Educagdo Basica e institui a Base Nacional
Comum para essa formacdo; Portaria CNE/CP n.° 17, de 11 de setembro de 2020 (Brasil,
2020b), da Comissao Bicameral — proposta preliminar das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de Pedagogia; além dos projetos pedagdgicos de curso de Pedagogia de uma
institui¢do publica e de uma privada.

Por conseguinte, demonstraremos o resultado da andlise documental da formacgao
profissional ofertada nos cursos de Medicina, realizada com base nas seguintes documentacoes:
Resolugdo CNE/CES n.° 4, de 7 de novembro de 2001 (Brasil, 2001a), que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Medicina; Resolu¢cdo CNE/CES n.° 3, de 20
de junho de 2014, que estabelece os principios, fundamentos e finalidades da formacao médica;

Resolucio CFM n.° 2.217, de 27 de setembro de 2018 (Cédigo de Etica Médica) (Conselho
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Federal de Medicina, 2019), modificada pelas Resolu¢des CFM n.° 2.222/2018 e 2.226/2019;
além dos projetos pedagdgicos dos cursos de Medicina de uma instituicdo publica e de uma
privada.

Por fim, compilaremos os achados da pesquisa documental, tracando um panorama
dos cursos de Pedagogia e de Medicina em institui¢des publicas e privadas, a fim de identificar
se a formacdo humana e ética estd contemplada nas documentacdes analisadas e na formacao

profissional dos egressos de ambos os cursos investigados.

4.1 A realidade da educacao superior brasileira

Existe uma relacdo quanto a estrutura da organizacdo do Sistema Educacional no
Brasil que retrata os principios democraticos da Constituicdo Federal de 1988. Essa estruturagdo
atua no sentido de garantir o direito a educagdo para todos. Isso ocorre de modo colaborativo
entre Unido, Estados e Municipios, que devem cumprir politicas educacionais de financiamento
e obrigacdes entre as trés esferas federativas, principalmente no que diz respeito a Gestdo
Democriética da Educagao e do Ensino Publico, que estd prevista na Constituicdo Federal de
1988 como forma de garantir principios constitucionais para a efetivacdo e a universalizacio
da Educacdo Publica Brasileira.

Na Constituicdo Federal de 1988, o capitulo III trata da Educacdo, da Cultura e do
Desporto. Na secdo I, traz no seu artigo 205 o seguinte: “a educagdo, direito de todos e dever
do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho" (Brasil, 1988, p. 173).

O artigo 205 expressa as finalidades da educagdo de forma geral, trazendo a dire¢ao
educacional a ser seguida em todo o territorio nacional como fun¢do primeira da educacdo e
como direito social e humano de todos. Também esta contemplada no artigo 6.° da Constituicao
a educacdo como um direito social. Nos dois artigos citados, destaca-se que disponibilizar
servigos de educacdo € dever do Estado, bem como garantir o acesso a educacio, contemplando,
em suas finalidades, o pleno desenvolvimento da cidadania e a qualificacao para o trabalho.

A qualificacdo para o trabalho estd diretamente relacionada com o nosso objeto de
estudo — a formacao humana e ética —, numa perspectiva que deve qualificar o profissional a
atuar no exercicio da sua profissdo, pautando-se em valores humanos ascendentes, construindo-

se a si mesmo, comprometendo-se em ser referencial para o construto de uma sociedade mais
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humanizada, ética e democrdtica, na qual a formagdo para o trabalho qualifique o profissional
a exercer sua profissdo a servico da vida humana e do desenvolvimento humano.

Os artigos que tratam da ordem social na Constituicdo sdo temas proximos a
realidade de todos nds, que possuem uma relevancia no desenvolvimento da vida em sociedade
e sdo muito caros para todos os brasileiros, em especial os tocantes a educacdo. O ensino

previsto na Constituicdo deve ser ministrado com base nos seguintes principios, de acordo com

o artigo 206:

[...] o ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: I — igualdade de
condicdes para o acesso e permanéncia na escola; 11 — liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Il — pluralismo de
ideias e de concepgoes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas
de ensino; IV — gratuidade do ensino piiblico em estabelecimentos oficiais; [...]
(Brasil, 1988, p. 173-174, grifo nosso).

O pluralismo de ideias assegurado nesse artigo nos permite discutir, nas escolas e
nas IES publicas e privadas, as diferentes formas de pensar e de conhecer. Nesse contexto, a
politica, as ordens econdmicas, as contradi¢des sociais, a ética, a educacao, as desigualdades, a
discriminagao racial, étnica, de género, de religido, a inclusdo social, dentre outros, sdo temas
e aspectos da vida humana que integram o cotidiano do mundo e da realidade brasileira. As
institui¢des de ensino devem formar os individuos para viver coletivamente, aprendendo a
conviver, respeitar e compreender as diferentes formas de ser do ser humano. Esse pluralismo
deve se fundamentar em bases cientificas, filoséficas e criticas, para que possamos formar
cidadaos plenos, aptos a participar da administragao politica, educacional, econdmica, social e
cultural do pais.

A educagdo cumpre uma fungdo social imprescindivel ao exercicio da cidadania e,
sobretudo, ao desenvolvimento humano. Aqui, nos referimos a uma perspectiva critica da
educagdo, que se contrapde ao pensamento politico hegemonico. Segundo Saviani (2017a, p.

716):

[...] no campo da educacdo, o problema pode se revelar em nossa prética cotidiana
diante de questdes que nos cabe resolver; em nosso contato com as teorias disponiveis
que se contrapdem entre si, obrigando-nos a verificar a razao das discordancias e o
grau em que elas ddo conta de explicar o objeto ao qual se referem; na insatisfacio
com as orientagdes emanadas das politicas e diretrizes oficiais; na exigéncia de
compatibilizar nossa a¢@o educativa com as opgdes que fazemos nos campos teérico-
filoséfico, ideolégico-politico, econdmico-profissional, ético-moral, estético-cultural,
etc.; [...] Diante dessas situagdes, o enfrentamento dos problemas exige que
procuremos compreender a natureza da educacdo, pois € ai que encontraremos 0s
critérios para equacionar os problemas enfrentados. Assim, por exemplo, se o
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problema enfrentado foi provocado pela insatisfacdo com as teorias disponiveis, é
possivel que se comece pela critica a essas teorias, mas € certo que no iremos longe
nessa critica se ndo procurarmos nos aproximar do entendimento da natureza da
educacdo, pois € ai que encontraremos os critérios para efetuar a critica tedrica. Para
esclarecer melhor essa questdo, consideremos o procedimento adotado por Marx.
Procurando compreender a esséncia humana, correlato de denominagdes como
natureza humana e realidade humana.

A natureza da educacgdo precisa ser compreendida no sentido posto por Saviani,
com fundamentos da teoria marxiana, como o processo de mediacdo entre individuo e género,
que determina como o individuo vai se desenvolver. Entdo, o desenvolvimento humano
significa o ser, de forma individual, se apropriar do seu género humano e da produgao coletiva
do conhecimento historicamente acumulado. Esse processo ndo ocorre de forma natural; ele
deve acontecer de forma intencional, no processo educativo de aproximacgao entre individuo e
sua generidade humana. Quanto mais se apropria do seu género humano, mais desenvolvido
torna-se esse individuo. E preciso um locus privilegiado para que esse processo aconteca nas
escolas e IES, como espacos para a formac¢do humana e ética, para desenvolver o ser humano
em suas maximas potencialidades, segundo nos aponta Saviani, formando esse individuo para
viver em sociedade.

A educacdo € uma garantia constitucional que todos nds temos. Ultimamente,
porém, os principios constitucionais estao sendo abruptamente atacados, especialmente no que
se refere a educacdo publica brasileira. Estd assegurado constitucionalmente que a educacio
brasileira deve voltar-se para a promocio da cidadania. E importante ressaltar que cidadania é
um conceito muito amplo e contemporaneo na educacdo, mas ¢ fundamental enfatizar que
devemos extrapolar a compreensdao de cidadania constitucional para uma concep¢do mais
emancipatdria, abrangente e sintonizada, na qual se procura desenvolver a consciéncia critica,
politica, ética, social, participativa e democratica. A educacdo numa perspectiva critica € uma
das vias para oportunizar a constru¢do dessa cidadania.

Estamos enfrentando, nos ultimos anos, uma crise sem precedentes na educagdo
publica brasileira, quando os professores buscam, em sala de aula, cumprir o artigo 206 e os
principios I, I, III e IV da Constitui¢do Federal de 1988, conforme ja citado. Esses dispositivos
podem contribuir significativamente para a forma¢do humana e ética, bem como para o pleno
exercicio da cidadania. Nesse sentido, Saviani (2018b, p. 303) realiza uma analise contundente
sobre a crise vivenciada pela educacdo brasileira (escolas, universidades, entre outras),

decorrente dos governos de Michel Temer e Jair Bolsonaro:
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[...] enfim, entre as varias medidas autoritdrias que vém sendo encaminhadas nesse
contexto pés-golpe encontra-se o famigerado projeto “escola sem partido” que,
proclamando a neutralidade da educacdo diante da politica, busca estimular o
idealismo dos professores fazendo-os acreditar na autonomia da educacéo em face da
politica, o que os fard atingir o resultado inverso ao que estdo buscando: em lugar de
preparar seus alunos para atuar de forma auténoma e critica na sociedade, estardo
formando para ajustd-los a ordem existente e aceitar as condi¢des de dominagdo as
quais estdo submetidos. Eis por que a “escola sem partido” se origina de partidos
situados a direita do espectro politico [...], a “escola sem partido” é a escola dos
partidos da direita, os partidos conservadores e reaciondrios que visam manter o
estado de coisas atual com todas as injusticas e desigualdades que caracterizam a
forma de sociedade dominante no mundo de hoje.

Falar em cidadania € falar em educacdo, consciéncia politica e participacdo do
individuo na administracdo publica do pais. A educacdo € fundamental para essa formacao
cidada prevista na Constituicdo, oferecida por meio da gestdo democréatica no ensino publico
brasileiro, com o objetivo de assegurar uma sociedade democratica. Um dos instrumentos dessa
gestao € o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), presente em todos os niveis, modalidades e etapas
do ensino. A oferta de educacdo prevista na Constituicdo de 1988, regulamentada pela LDB,
deve ser construida de forma coletiva e participativa, envolvendo as institui¢des de ensino e a
comunidade, ouvindo e viabilizando a participac¢ao dos diferentes pontos de vista e percepgdes
dos diversos grupos que compdem a comunidade escolar e académica em seus distintos setores.
Dessa maneira, busca-se garantir a igualdade de direitos e condi¢des de acesso e permanéncia
para todos. Conforme Saviani (2017b), essa € a perspectiva da democracia formal necesséria;
contudo, ela ndo € suficiente para promover a emancipacao politica e humana.

Vivenciamos, nos tltimos anos, uma conjuntura politica na qual tivemos que lutar
para garantir a democracia formal, ameacada a partir da destituicdo da Presidenta Dilma
Rousseff, em 2016. Michel Temer assumiu o poder naquele mesmo ano, concluindo o mandato
em 2018. Esse contexto adverso se agravou ainda mais durante a gestdo de Jair Messias
Bolsonaro, entre 2019 e 2022. Nesse periodo, ocorreu o desmonte da educacdo brasileira em

todos os niveis, com maior énfase no ensino superior publico. Segundo Orso (2020, p. 39),

[...] como em geral ndo vém acompanhados de uma pratica correspondente e coerente,
transformam-se em artificios utilizados para camuflar os reais motivos e interesses
inerentes as reformas, sem qualquer preocupagdo de superar e resolver as reais
deficiéncias histéricas da educagdo. Ao contrério, visam aprofunda-las. Para piorar a
situacdo, como orquestraram e provocaram uma profunda crise para poder justificar
os ataques, a crise passou a existir de fato. Consequentemente, nos encontramos num
dos piores momentos em termos de investimentos nas dreas das ciéncias humanas e
sociais dos ultimos anos.



113

;.

Nesse cendrio, € importante enfatizar que a organizacdo académica das IES
brasileiras foi acontecendo de acordo com as necessidades sociais € movida por interesses
politicos e econdomicos. Na Constituicao Federal de 1988, ha uma referéncia as universidades
que é relevante compreender, considerando a conjuntura politica de 2019-2022. Nesse interim,
as universidades publicas foram extremamente atacadas, desqualificadas e privadas de recursos
publicos. Nesse periodo, esteve sob ameaca a sua constitucionalidade, predita no artigo 207:
“as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira
e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao” (Brasil, 1988, p. 174).

Nesse sentindo, a educacdo apresenta as seguintes finalidades, conforme o artigo

43 da LDB:

Art. 43. A educacio superior tem por finalidade: I — estimular a criagdo cultural e o
desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo;|[...] lll — incentivar
o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia e da cria¢do e difusdo da cultura e, desse modo, desenvolver
o entendimento do homem e do meio em que vive; IV — promover a divulgacdo de
conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem patrimonio da
humanidade e comunicar o saber através do ensino, de publicacdes ou de outras
formas de comunicacio; V — suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento
cultural e profissional e possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os
conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora
do conhecimento de cada geracdo; VI — estimular o conhecimento dos problemas do
mundo presente, em particular os nacionais e regionais, [...] VII — promover a
extensdo, aberta a participacdo da populagdo, visando a difusd@o das conquistas e
beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnologica
geradas na instituicdo,; VIII — atuar em favor da universaliza¢do e do aprimoramento
da educagdo basica, mediante a formagao e a capacitacio de profissionais, a realizacdo
de pesquisas pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que
aproximem os dois niveis escolares (Brasil, 2020, p. 32-33, grifo nosso).

Essas finalidades tém o propésito de difundir o conhecimento especificando o
processo de ministrar aula, a pesquisa como meio para produgdo e difusdo de conhecimentos
cientificos, a responsabilidade das institui¢cdes de educacdo superior com seu entorno € com a
comunidade com a qual interage por meio do ensino, pesquisa e extensao. Para cumprir todas
essas funcoes, precisamos considerar a diversidade existente no Brasil.

Na educagdo superior, também encontramos essa diversidade e pluralismo na
constituicdo das IES. O ensino superior publico € ofertado pela rede federal, estadual e,
excepcionalmente, pela rede municipal. Quando incluimos esta dltima, consideramos essa

diversidade brasileira a qual nos referimos anteriormente, pois alguns municipios sdo

suficientemente capazes de cumprir a responsabilidade prioritdria com as modalidades de
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ensino educacdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental e ainda de conseguir viabilizar
uma universidade sob sua responsabilidade. Podemos citar, no estado de Sao Paulo, a
Universidade Municipal de Sao Caetano do Sul, dentre outras. Entretanto, ¢ importante
mencionar que hd essa possibilidade prevista em lei. Esses sistemas ndo sdao tnicos, pois nao
contemplam a mesma estrutura e ocorrem de maneiras diferentes nos 5.570 municipios.

O ensino superior pode ser ofertado no ambito publico e privado como estd previsto
na LDB, no artigo 45: “a educagdo superior serd ministrada em instituigdes de ensino superior,
publicas ou privadas, com variados graus de abrangéncia ou especializacao” (Brasil, 2020a, p.
34).

A organizagdo do ensino superior piblico no Brasil, em sua estrutura institucional,
ocorre por meio de diferentes formas de oferta, como universidades, centros universitarios,
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFETs), Centros Federais de Educacao
Tecnolégica (CEFETSs) e faculdades. Todas essas instituicdes estdo amparadas na legislacdo
educacional — notadamente na Constitui¢do Federal de 1988, em seu artigo 207, que explicita
a funcdo social das universidades e sua relevancia para a sociedade e para o Estado Democratico
de Direito; e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em seu artigo 52, que

caracteriza as universidades da seguinte forma:

Art. 52. As universidades sdo institui¢cdes pluridisciplinares de formacao dos quadros
profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do
saber humano, que se caracterizam por: I — produgdo intelectual institucionalizada
mediante o estudo sistemdtico dos temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto
de vista cientifico e cultural, quanto regional e nacional; 11 — um terco do corpo
docente, pelo menos, com titulacdo académica de mestrado ou doutorado; III — um
ter¢o do corpo docente em regime de tempo integral. Pardgrafo tnico. E facultada a
cria¢do de universidades especializadas por campo do saber (Brasil, 2020a, p. 37-38,
grifo nosso).

O artigo 52 da LDB citado, bem como o Decreto n.° 3.860, de 9 de julho de 2001
— mais especificamente em seus artigos 1.° € 13 —, tratam da organizacao do ensino superior
e de sua oferta em faculdades, tanto na esfera publica quanto na privada. As IES privadas podem
assumir diferentes naturezas: particular, comunitdria, confessional ou filantrpica. As
particulares funcionam com estrutura empresarial; as comunitdrias sdo organizadas por
determinados grupos (associagdes), que estruturam e mantém essas instituicdes, também de
carater privado; as confessionais estdo vinculadas a preceitos religiosos especificos; e as

filantropicas estdo associadas a iniciativas mais diletantes na implementacdo da educacao
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superior. Em sintese, € possivel perceber, neste primeiro momento, a diversidade que
caracteriza o sistema de educacdo superior no Brasil.

E fundamental enfatizar que a maior parte da oferta de vagas na educagio superior
brasileira estd concentrada nas institui¢cdes privadas. Observa-se um niimero expressivo de IES
de cardter privado em contraste com a quantidade significativamente menor de instituicdes

pertencentes a rede publica. Essa disparidade pode ser ilustrada por meio da tabela a seguir:

Tabela 1 — Instituicdes de Educac@o Superior, por organiza¢do académica e

categoria administrativa (2021)

Faculdade IF & Cefet

i Centro Universitario
Privada | Piblica | Privada | Publica | Privads | Pibiica | Privada
91 12 338 147 1832 41 M.A,

Fonte: Elsborada peta Deed/inep com base em dados do Censo da Educagldo Superior.
Nota: WA [NBo se aplica).

2021 2.574 113

122
5.2%
M Federal Estadual M Municipal I Piblica W Privada

Fonte: Brasil (2022b).

Constatamos o avango do setor privado na educacdo brasileira. Essas institui¢cdes
abarcam um grande percentual na formacdo profissional, enquanto a rede publica fica
responsavel por uma parcela cada vez menor dessa formacgdo. Por isso, optamos por investigar
como estd sendo ofertada a formacao profissional nas instituicdes publicas e privadas de ensino
superior, se ambas estdo priorizando o que estd posto nos artigos da Constitui¢do Federal e na
LDB que tratam da finalidade e dos principios da educagdo superior e se estdo ofertando uma
formacao humana e ética dos profissionais que estao formando. O censo do INEP de 2021

demonstra o aumento das IES privadas:

[...]1 87,6% das institui¢cdes de educacio superior sdo privadas. H4 313 IES publicas e
2.261 IES privadas no Brasil; Em relagdo as IES publicas: 42,8% sao estaduais (134
IES); 38,0% sdo federais (119); e 19,2% sdo municipais (60); A maioria das
universidades é publica (55,4%); Entre as IES privadas, predominam as faculdades
(81,0%); Quase 3/5 das IES federais sdo universidades e 34,5% sdo Institutos Federais
de Educagio, Ciéncia e Tecnologia (IFs) e Centros Federais de Educac@o Tecnoldgica
(Cefets) (Brasil, 2022b, p. 9).
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Os dados do ultimo censo do INEP justificam-se pelo baixo investimento na
expansdo da educacdo superior publica no Brasil e pelas escolhas politicas e econdmicas
adotadas no periodo anterior a Constituicdo de 1988, que permitiu a iniciativa privada o direito
de também ofertar esse servigo.

Verifica-se, portanto, que nao houve avancos significativos na ampliacdo das IES
publicas. Esse quadro se intensificou de maneira acentuada durante os governos de Michel
Temer, de 2016 a 2018, e agravou-se profundamente na gestdo de Jair Messias Bolsonaro, de
2019 a 2022. Nesse periodo, as instituicdes publicas de ensino superior estiveram sob constante
privagdo de recursos e desqualificacdo de suas finalidades, como ja mencionamos. Esse cendrio
impactou negativamente na concretizagdo da Meta 12 do Plano Nacional de Educacdo (PNE),

que trata de:

[...] elevar a taxa bruta de matricula na educacio superior para 50% (cinquenta por
cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da populacdo de 18 (dezoito)
a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da oferta e expansdo para, pelo
menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas, no segmento publico (Brasil,
2015b, p. 207).

A meta 12 do PNE proporcionou um aumento no acesso da populagdo a educacio
superior, mas os resultados ficaram aquém do esperado, pois ainda hd um niimero expressivo
de pessoas que ndo adentraram nesse nivel de ensino, como demonstra o Censo do INEP de

2021.

Tabela 2 — Nimero de vagas de cursos de graduagdo, por tipo de vaga e categoria

administrativa (2021)

Total Geral 22.677.486  16.884.427 85.851 5.707.208
Publica 827.045 646.844 6.552 173.649
Federal 491.155 379.125 4.409 107.621
Estadual 229.254 185.282 905 43.067
Municipal 106.636 82.437 1.238 22.961
Privada 21.850.441 16.237.583 79.299 5.533.559

Fonte: Brasil (2022b).
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Portanto, comparado com o contingente de institui¢des privadas existentes, emerge
aqui uma grande contradicdo a ser superada. Considerando os dados INEP de 2021, tem
crescido exponencialmente o aumento de IES privadas, por isso estas conseguem ofertar o
maior nimeros de vagas; enquanto as institui¢cdes publicas se distanciam cada vez mais da meta
em aumentar a oferta de matriculas nas universidades, dado o extensivo retrocesso que tivemos
na educacdo brasileira, principalmente no nivel superior no ambito da esfera ptiblica nos anos
de 2016 a 2022, devido aos cortes de financiamento das instituicdes publicas de ensino superior.
Por isso, € um grande desafio cumprir a meta 12, considerando que o prazo estabelecido pelo
PNE € de até o ano de 2024. O resultado do dltimo Censo do Ensino Superior de 2021,
publicado no sitio eletronico do INEP, apresenta o seguinte panorama da educacdo superior

referente ao que estd proposto na meta 12:

[...] em 2021, quase 4 milhdes de alunos ingressaram em cursos de graduagdo. Desse
total, 87,5% em instituicdes privadas. Em 2021, o nimero de ingressantes teve um
crescimento de 4,8% em relacdo a 2020; Entre os anos de 2020 e 2021, houve uma
queda no nimero de ingressantes na rede publica (-6,6%); A rede privada continua
com a expansdo do nuimero de ingressantes: em 2020/2021 houve uma variacdo
positiva de 6,6%; No periodo compreendido entre 2011 e 2021, a rede privada cresceu
86,0%. A rede ptiblica aumentou 0,3% no mesmo periodo (Brasil, 2022b, p. 15).

Os dados acima evidenciam o impacto dos cortes continuos de recursos financeiros
que atingiram as instituicdes publicas de ensino superior entre 2017 e 2021, resultando em uma
queda de 6,6% no niimero de ingressantes nessas instituicdes entre os anos de 2020 e 2021. Em
contraste, as instituicdes privadas registraram um crescimento de 6,6% no nimero de
ingressantes nesse mesmo periodo. Considerando o periodo de 2011 a 2021, a rede privada
cresceu 86%, enquanto a publica teve um crescimento infimo de apenas 0,3%.

Nessa interinidade, devemos considerar as matriculas nos cursos de graduacio a
distancia, que, nos ultimos anos, apresentaram um crescimento desmesurado, conforme pode

ser constatado no grafico a seguir:
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Griafico 1 - Nimero de ingressos em cursos de graduacdo, por modalidade de ensino
(2011-2021)
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Fonte: Brasil (2022b).

Nessa conjuncdo, podemos evidenciar e justificar os interesses dos governos de
Michel Temer e Jair Bolsonaro ao observar o aumento das matriculas nos cursos de
licenciaturas (formacdo de professores) em Educacdo a Distancia (EaD), no qual nosso objeto

de pesquisa, o Curso de Pedagogia, estd inserido, como demonstra o gréfico:

Grafico 2 - Participacdo percentual do nimero de matriculas em cursos de
graduacdo em licenciatura, por sexo, organizacdo académica, categoria

administrativa e modalidade de ensino (2021)

Modalidade Categoria Crganizacao Sexo

Fonte: Brasil (2022b).

O Censo da Educagao Superior apresenta dados preocupantes em relagdo aos cursos
de licenciatura na modalidade EaD voltados para a formacao profissional dos professores. Em
2021, o percentual de matriculas nos cursos de licenciatura nessa modalidade foi de 61%,
superando a modalidade presencial, que registrou apenas 39% do total de matriculas. Formar

professores em licenciatura integralmente a distancia configura um grande equivoco cometido
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nos ultimos anos, sob a premissa de democratizar o acesso ao ensino superior, refletido no
aumento expressivo dos cursos em EaD no Brasil — o que tem impactado negativamente a
qualidade dessas formacdes, conforme demonstram os resultados do Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (ENADE). Temos que compreender a importancia substancial dos
cursos de licenciatura que formam professores e que, por sua vez, formardo todos os futuros
profissionais nas mais diversas areas. Em todas as demais profissdes, o processo formativo é
mediado pelo professor.

A licenciatura é a graduagdo que propicia, legalmente, de acordo com a legislacao
educacional, a licenca para ensinar. Isso implica que ela ndo pode ser ofertada integralmente a
distancia, pois o exercicio da sua funcdo € presencial, com criancas, jovens e adultos da
educacdo bdsica. Desse modo, ndo pode ser entendida como uma formacdo superficial,
fragmentada, reduzida a videoaulas e desprovida da vinculag@o entre teoria e pratica, voltada
apenas para atender a interesses econdmicos e politicos. Ou seja, trata-se de uma facilitacao
mercantil e comercial destinada a garantir a lucratividade dos lobistas dos grandes
conglomerados da educacao privada do pais. Os dados das pesquisas e das agéncias reguladoras
vém demonstrando o grande impacto dessa légica na qualidade da educagdo brasileira e na
formacdo profissional, com destaque para a expansao da oferta de cursos na modalidade EaD e
0 aumento exponencial nas matriculas, notadamente nos cursos de licenciatura.

Essa é uma realidade da educacdo a distancia que ndo se aplica somente aos cursos
de licenciatura, mas também aos cursos de bacharelado, incidindo diretamente também nos
cursos de graduacdo na drea da sadde, como os seguintes: Biomedicina; Enfermagem:;
Farmicia; Fisioterapia; Fonoaudiologia; Nutricdo; Odontologia; Terapia Ocupacional.
Também estdo nesse arrolamento os cursos de Direito e Psicologia. Atualmente esté autorizado,
na modalidade a distincia, o curso de Graduacdo em Enfermagem. Os demais supracitados
estdo em processo de solicitagdo no MEC para disponibilizar essa formacdo na modalidade
EaD. Isso tem gerado grandes discussoes, debates e criticas pelos conselhos de classe dessas
profissdes, que tém se posicionado contra o ensino a distancia na area da saude, da educacao
(formacao de professores) e do direito. Esse cendrio da educagdo basica e superior brasileira foi
potencializado pelo Decreto n.° 9.057, de 25 de maio de 2017 (Brasil, 2017), publicado durante
o governo de Michel Temer, que autoriza a educagdo a distancia na educagao béasica. Como esta
expresso no artigo 8.° do referido decreto, observa-se a possibilidade de oferta dessa modalidade

no ensino fundamental, médio, técnico profissional, na educacdo de jovens e adultos e na
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educagdo especial, chegando ao disparate de estendé-la inclusive ao ensino fundamental e
médio.

Também ocorre com maior intensidade na educagao superior, onde identificamos
sua maior eficicia e ampliacdo. E nessa conjuntura que se situa a problemdtica do nosso objeto
de pesquisa. Dessa forma, os artigos 11 ao 23, presentes no Decreto n.® 9.057, legitimaram e
deram margem a flexibilizacdo e a autorizacio desordenada desses cursos no pais, sem a devida

fiscalizacdo e qualidade.

Apesar de ser considerado um “direito humano fundamental”, a educagdo néo s6 nao
escapou da sanha dos golpistas e reformadores, como se transformou em um dos
principais alvos dos ataques, que ndo ddo trégua. Governo, politicos, empresarios, a
grande imprensa, e, por extensdo, uma significativa parcela da sociedade, que se
tornou refém de intensa propaganda mididtica, promovem um verdadeiro bombardeio
contra a escola e a universidade ptiblica. E o pior € que o fazem com o maior cinismo,
como se estivessem preocupados com a aprendizagem das criancas e jovens (Orso,
2020, p. 33).

Essa realidade ganhou mais for¢a no governo de Michel Temer. Calculando de
forma insuficiente o esfacelamento e o desmonte que estava causando na qualidade da
Educacgao Publica Brasileira, publicou, nas vésperas do término do seu mandato, a Portaria n.°
1.428, de 28 de dezembro de 2018, do Ministério da Educagdo. Essa medida abriu ainda mais
precedentes para a autorizacao e expansao da modalidade a distancia, possibilitando as IES que
possuem cursos de graduagdo autorizados ofertar 20% da carga hordria em EaD nos cursos
presenciais, podendo esse percentual chegar a até 40%, conforme previsto no artigo 3.°. Com
exce¢do dos cursos de graduagdo na drea da sadde e na drea da engenharia, nos quais ndo esté
prevista essa ampliacdo, conforme estabelece o artigo 6.°: “a possibilidade de ampliacdo da
oferta de disciplinas na modalidade a distancia, definida no art. 3°, ndo se aplica aos cursos de
graduagdo presenciais da 4rea de saude e das engenharias” (Brasil, 2018, p. 59).

E, para agravar ainda mais a situacdo da educag@o superior, no ano seguinte, o
Ministério da Educagdo publicou a nova Portaria Normativa MEC n.° 2.117/2019 (Brasil,
2019c¢), que dispde sobre a oferta de carga horaria na modalidade de ensino a distancia em
cursos de graduacdo presenciais ofertados por Instituicoes de Educacdo Superior (IES)
pertencentes ao Sistema Federal de Ensino. Com isso, um quantitativo de instituicdes publicas
passou a aderir a Portaria, descaracterizando os cursos de graduacdo presenciais nas IES
federais de ensino, com exce¢do do curso de Medicina, que ndo estd autorizado a ofertar
disciplinas na modalidade EaD, conforme explicitado no pardgrafo tnico do artigo 1.° dessa

normativa.
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Em sintese, as IES do setor privado se apropriam dessas legislacdes para a expansao
dos cursos na modalidade EaD, com a anuéncia do Ministério da Educacdo nas gestdes de

Temer e de Bolsonaro, resultando em um aumento vertiginoso desses cursos. Com isso,

[...] o curriculo passa a ser flexivel e, sob a ideia da (pseudo) liberdade, pode ser
cumprido fora das escolas, por meio de cursos de aprendizagem oferecidos por centros
e ou programas ocupacionais, oferecidos no pais ou no exterior, na modalidade
presencial ou a distancia. Nao custa lembrar, porém, a qualidade da maioria das
institui¢des privadas, haja vista que, como mencionamos, mais de 90% das pesquisas
sdo realizadas por institui¢des publicas. Ou seja, sdo poucas as institui¢des privadas
cuja preocupagdo vai além dos “caga niqueis”. Esse atendimento mais restrito possivel
ndo significa outra coisa sendo aprofundamento da pauperizagdo, da precarizagdo, da
privatizacdo, de demissdao e reducdo dréstica de docentes e, consequentemente, a
destruicio da educag@do. J4 que ndo podem acabar de uma vez com a escola, o fazem
destruindo suas condi¢des, possibilidades e viabilidade (Orso, 2020, p. 43-44).

Partindo do pensamento de Orso, temos que destacar que a realidade da educagdo
brasileira com a chegada do governo de Bolsonaro, marcado pelo conservadorismo, pelo
descaso com a educacao publica e pelo favorecimento do capital, o setor privado foi o que mais
se beneficiou do pseudodiscurso da democratiza¢do do acesso a Educagao Superior. Ele fez uso
do contexto pandémico em que foi necessdrio, temporariamente, que 0S Cursos presenciais
utilizassem os recursos da modalidade a distancia e que os professores ministrassem suas aulas
ao vivo, proporcionando aos alunos condi¢des de participar das atividades escolares em tempo
real; foi a alternativa disponivel, mas com tempo determinado. Esse recurso atendeu as
disciplinas tedricas, pois as aulas praticas foram suspensas. Mais uma vez € preciso reiterar,
como diz Marx e Lukécs, que somos seres sociais pertencentes a uma coletividade e que a
formacdo humana e ética se dd a partir das relagdes sociais; esta deve estar a servigo da vida.
Da mesma forma, o conhecimento e os recursos disponiveis, como a tecnologia, devem
contribuir para desenvolvimento do género humano.

Contudo, segundo Orso (2020, p. 112), o que estamos presenciando € que

[...] as TICs (Tecnologias da Informagao) nédo serdo utilizadas apenas para educagdo
de tipo EaD, o que, por si s, ja seria um grande problema. As medidas burocréticas,
de controle social, de geolocalizagdo, de home office (trabalho em casa), viabilizadas,
toleradas, aceitas e defendidas como necessirias em tempos de pandemia e de
isolamento social, que se somam a toda a parafernélia de cAmaras, chips, inteligéncia
artificial e demais equipamentos tecnoldgicos de rastreamento e monitoragdo ja
existentes, no day after ndo s6 ndo serdo extintas, como serdo utilizadas para
aprofundar ainda mais o controle social, a repressdo, a extracdo da mais-valia e a
divisdo em classes, em desfavor dos trabalhadores.
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Esse atual cendrio da educacao superior brasileira discutido nesse topico, demonstra
a partir dos dados apresentados e das politicas publicas aplicadas entre os anos de 2017-2022,
que deveriam estar a servico da melhoria da qualidade da educagdo superior, no entanto,
ocasionou um feito inverso, aumentando significativamente a precariza¢do e pauperizacdo do
ensino, da formacgdo profissional e das relacdes de trabalho. Ainda temos que considerar a
questdo da salubridade do ser humano nessa contemporaneidade, pois as pesquisas em saude
vém apontando mundialmente os prejuizos a saide quando nos privamos dessa relacao
presencial de troca e interacdo. Isso se reflete em muitas questdes de satide mental, com o
excessivo aumento do uso de telas e o isolamento social, mesmo com o fim da pandemia. A
diminui¢do do contato presencial nos dltimos anos tem causado grandes problemas de sadde
mental nas criangas, jovens, adultos e idosos. Assim demonstram os indicadores das pesquisas
nessa drea. Em suma, o que ocorreu com a Educag¢do Superior Brasileira nos anos de 2017 a
2022, mediante os dados apresentados, confirma o descaso com esse segmento da educagdo
nacional e a ascensdo do projeto politico dos governos de extrema direita em privatizar o ensino
superior publico brasileiro.

Saviani (2018b, p. 293) assim se expressa:

[...] nesse novo contexto as medidas de politica educacional vao ser marcadas por uma
espécie de neoconservadorismo. Diante do mote do “Estado minimo” passa-se a
considerar a chamada “decadéncia da escola ptiblica” como resultado da incapacidade
do Estado de gerir o bem comum. Com isso advoga-se, também no ambito da
educag@o, a primazia da iniciativa privada regida pelas leis do mercado.

Tal fato evidencia o intuito de beneficiar os grandes grupos educacionais privados,
que ofertam uma formacdo instrumentalizada, acritica, despolitizada, superficial, prética e
descompromissada com a pesquisa e a producao cientifica, voltada exclusivamente para atender
as demandas mercadolédgicas do capital. Essas demandas, por sua vez, estdo alinhadas aos
interesses 1deoldgicos dos partidos de extrema direita e do neoconservadorismo.
Provavelmente, esse quadro serd ainda mais drastico no proximo censo, referente ao ano de
2022.

O desafio maior que devemos considerar na educagdo superior decorre da ultima
etapa da educagdo basica: o ensino médio. Essa modalidade de ensino, de acordo com o Censo
da Educacao Basica de 2021, realizado pelo INEP, apresentou aumento nas matriculas: “[...]

foram registradas 7,8 milhdes de matriculas no ensino médio em 2021, aumentando 2,9% no
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ultimo ano. Esse crescimento estabelece uma tendéncia de aumento nas matriculas observada
nos ultimos dois anos (acréscimo de 4,1% de 2019 a 2021)” (Brasil, 2022a, p. 9).

Se considerarmos o percentual de alunos do ensino médio que estavam na idade
esperada até os 17 anos cumprindo essa etapa de ensino, temos um percentual que, em alguns
casos, estd proximo da metade. Somente na regido Sudeste, teriamos mais da metade dos alunos
dessa etapa de ensino na idade esperada. Detectamos um percentual considerdvel de alunos do
ensino médio que ndo estdo na idade esperada, certamente vao ingressar no mercado de
trabalho, porque, dos 17 a 18 anos, existe uma necessidade grande de ingresso no mundo do
trabalho que implica na diminui¢do do ingresso na educagdo superior.

E importante perceber esse fendmeno, e essa lacuna, que € muito pertinente nessa
transicdo de um nivel a outro e que estd ligado diretamente a meta 12 do Plano Nacional de
Educagao (PNE). Cumprir a meta de acesso, qualidade e permanéncia na educacdo superior
estd relacionado com o processo anterior, o final da educacao bdsica — ensino médio. Os alunos
das escolas publicas estdo sendo prejudicados no acesso a universidade publica devido a Nova
Reforma do Ensino Médio de 2017, que esvaziou os curriculos de contetidos propedéuticos em

todas as areas do conhecimento:

[...] em 2021, foram oferecidas mais de 22,6 milhdes de vagas em cursos de
graduacio, sendo 74,5% vagas novas e 25,2% vagas remanescentes. A rede privada
ofertou 96,4% do total de vagas em cursos de graduacdo em 2021. A rede publica
correspondeu a 3,6% das vagas ofertadas pelas IES; Das vagas remanescentes, 97,0%
foram ofertadas por IES da rede privada (Brasil, 2022b, p. 12).

Considerando esse cendrio, provavelmente nido serd possivel cumprir essa meta até
2024, pois o Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado em 2013, teve o tempo estimado
para sua efetivacdo em dez anos, findando em 2024. Por meio dos dados apresentados, ainda
ndo temos condi¢des para tanto.

Na graduacdo, podemos encontrar as seguintes modalidades no ensino superior,
conforme o artigo 44 da LDB: licenciatura, bacharelado, extensdo, sequenciais e tecnolégicos.
De acordo com o Censo do Ensino Superior do INEP de 2021, a licenciatura obteve um aumento
de concluintes, enquanto os bacharelados apresentaram queda no nimero de concluintes.

Podemos constatar tal fato logo abaixo:

[...] o nimero de concluintes nos cursos de bacharelado foi o tinico dos graus
académicos que teve queda em 2021 (-0,4%) quando comparado a 2020. Licenciatura
aumentou 16,6% e os Tecnoldgicos 4,3% no mesmo periodo. Os cursos de
bacharelado vém apresentando queda no nimero de concluintes desde 2019, enquanto
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os tecnolégicos vém apresentando crescimento; Comparando o periodo de 2011 a
2021, os cursos tecnolégicos cresceram 64,9%, seguidos dos bacharelados com 25,4%
e das licenciaturas com 19,1%. Em 2021, os concluintes de bacharelado
corresponderam a 57,4% do total de concluintes, enquanto a licenciatura teve uma
participagdo de 21,4% e os tecnolégicos, 21,2% (Brasil, 2022b, p. 27, grifo nosso).

Entretanto os bacharelados sdo responsaveis por 57% dos concluintes, enquanto a
licenciatura tem a participagdo de 21,4% em 2021. Estamos enfatizando essas duas modalidades
porque se referem ao nosso objeto de pesquisa, os cursos de Pedagogia e de Medicina, que estdo
inseridos nessa margem de percentual.

As licenciaturas asseguram a permissao para lecionar nas diferentes modalidades
de ensino consoante as especificacdes de cada drea da licenciatura. As licenciaturas sdo
responsaveis pela formacao dos professores, tarefa fundamental de formar criangas, jovens e
adultos no seu processo educativo e humano. Os bacharelados estdo relacionados com a
formagdo especifica para uma carreira mais cientifica, voltada para a pesquisa de novos
conhecimentos.

Aqui nos deteremos nessas duas modalidades: licenciatura, ligada ao curso de
Pedagogia; e bacharelado, vinculado ao curso de Medicina. No préximo tépico, adentraremos
especificamente a andlise documental dos cursos de Pedagogia e de Medicina, apresentando os
resultados da pesquisa documental sobre como esta sendo ofertada a formagao humana e ética
dos profissionais no ensino superior, nesses respectivos cursos. Por esse motivo, apresenta-se
neste topico um breve panorama da educagdo superior no Brasil, com o objetivo de

contextualizar o objeto de estudo diante dos desafios enfrentados por esse nivel de ensino.

4.2 O panorama dos cursos de Pedagogia e de Medicina em instituicoes publicas e

privadas

4.2.1 Curso de Pedagogia

Iniciaremos apresentando um breve histérico do curso de Pedagogia para situar
historicamente as mudancas politicas enfrentadas por esse curso ao longo dos ultimos anos. O
curso foi criado em 1939, com caracteristicas inicialmente voltadas para o bacharelado. Com o
passar do tempo, foi se transformando, impulsionado por questionamentos oriundos de debates

e discussdes promovidos por movimentos de pesquisadores da drea da educacdo, vinculados a
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diversas instituicdes educacionais, que buscavam aprimorar tanto o curso quanto a formagao
profissional docente.

O curso de Pedagogia passou por mudangas legais significativas no que diz respeito
aos espacos de atuagdo do pedagogo e a concepcao de formacao a ser oferecida aos profissionais
da educacdo. Desse modo, revelou-se oscilante, priorizando, em determinados periodos, as

funcdes técnicas do profissional da educacio. Foi regulamentado

[...] pela primeira vez, nos termos do Decreto-Lei n° 1.190/1939, foi definido como
lugar de formagdo de “técnicos em educacdo”. Estes eram, a época, professores
primarios que realizavam estudos superiores em Pedagogia para, mediante concurso,
assumirem fun¢des de administragdo, planejamento de curriculos, orientagdo a
professores, inspecao de escolas, avaliacdo do desempenho dos alunos e dos docentes,
de pesquisa e desenvolvimento tecnolégico da educacdo, no Ministério da Educacao,
nas secretarias dos estados e dos municipios (Brasil, 2005, p. 2).

Ao longo da histéria da pedagogia no Brasil, iniciando-se em 1939, tivemos a
tradicdo do esquema 3+1: trés anos de disciplinas de contetido especifico, € um ano de
disciplinas pedago6gicas, Didética e Pratica de Ensino. A partir da Lei da Reforma Universitaria
n.° 5.540, de 1968, a estrutura do curso de Pedagogia passou a ser composta da seguinte forma:
trés anos de disciplinas tedricas e praticas de formagao geral; ao chegar ao quarto ano do curso
de Pedagogia, os estudantes escolhiam uma habilitacdo dentre as op¢des que eram oferecidas
ao final do curso, habilitagdio em Supervisdo, Orientacdo, Administracio e Inspecao
Educacional, todas voltadas ao atendimento das necessidades de desenvolvimento educacional
no territdrio brasileiro.

Com o Parecer do Conselho Federal de Educacao (CFE) n.° 252/1969 e a Resolugao
CFE n.° 2/1969, inclui-se a habilitagdo para o magistério em nivel médio para disciplinas
pedagdgicas, direcionadas aos cursos normais do magistério. Entdo, resumia-se a trés anos de
conhecimentos gerais do curso e, ao final, era estudada a especialidade de escolha do aluno.
Esse esquema 3+1 era uma proposta muito fragmentada em que as dreas do conhecimento do
curso ndo dialogavam entre si; porém essa proposta permaneceu por muitos anos.

O curso de Pedagogia ora enfatizava a formacdo voltada para o técnico em
educacgdo, o especialista (gestor e pesquisador); ora priorizava a preparacdo do docente que
aprendia a ensinar os sujeitos, ou seja, uma formacao generalista da educacdo, caracterizando-
se por uma divisao entre bacharelado e licenciatura. Durante muitos anos, prevaleceu o esquema

3+1, e a dicotomia entre bacharelado e licenciatura manteve-se presente no curso de Pedagogia.
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Nesse contexto, a identidade profissional do pedagogo ficou alternando entre o bacharelado e
a licenciatura.

O processo de construcio da identidade do curso de Pedagogia e do pedagogo foi
um movimento de luta que emergiu nas décadas de 1970 e 1980, com foco na docéncia como
base principal para a formacao profissional daqueles que se dedicavam aos estudos do trabalho
pedagdgico. A partir dessas alternancias, surgiram questionamentos e debates acerca da
problematizacdo da identidade do curso de Pedagogia, da formacgdo oferecida para o exercicio
da profissao e dos espagos nos quais esse profissional poderia atuar.

Nesse contexto, iniciou-se, no Brasil, um processo de democratizacdo do ensino
publico, derivado do desenvolvimento social e econdmico do pais, que precisava ampliar o
acesso a escolariza¢do em todo o territério nacional. A universaliza¢io do ensino ptblico surgiu
para atender a populacgao, trazendo grandes desafios para a formacao de professores nos espagos
escolares, marcados por maior diversidade cultural e de publico. Salientou-se, entdo, a
necessidade de pensar uma formacdo capaz de responder ao contexto educacional que se
apresentava na educacio brasileira daquela época.

Diante desse quadro, emerge a necessidade de reforma do curso de Pedagogia,
pensando-se em uma formacg@o mais ampla, que contemplasse a dimensao do bacharelado, o
pedagogo enquanto pesquisador com condi¢des de produzir conhecimento no campo da
educagdo, e a dimensao da licenciatura, contemplando os conhecimentos tedrico-praticos do
ensino, ou seja, ambas as dimensdes integrando os planos formativos da docéncia e da pesquisa.

Em face dessa situacdo, as discussdes se desenvolviam na direcdo de uma
pedagogia que deveria voltar-se ou mais para o ensino, ou mais para a pesquisa. Dever-se-ia
voltar para a formagdo de professores (docéncia) ou gestdo e planejamento (especialistas) ou
para o desenvolvimento de atividades mais cientificas (pesquisa). Ou seja, o impasse se da no
quantum de ensino e pesquisa deveria ser contemplado no curso de Pedagogia, que desde entdo
passou a carregar essa marca de ambiguidade e de indefini¢ao.

Os anos de 2005 e 2006 marcam a materialidade de uma nova proposta para o curso
de Pedagogia. Em 13 de dezembro de 2005, foi aprovado por unanimidade pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) o Parecer CNE/CP n.° 5/2005 e, no ano seguinte, a Resolucao
CNE/CP n.° 1, de 15 de maio de 2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Pedagogia. Em relacdo as diretrizes anteriores, obteve-se um avango expressivo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia de 2006 foram

elaboradas a luz de um amplo debate nas universidades, juntamente com as associagdes
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educacionais que representavam a defesa da educacdo publica de qualidade no Brasil. A
reforma do curso de Pedagogia foi pensada a partir da necessidade de se obter flexibilidade
curricular, dinamizando o curriculo, visando adaptd-lo as novas demandas educacionais e
laborais, sobretudo na década de 1990, decorrente da LDB de 1996, e no inicio dos anos 2000,
em que houve mudancas politicas e econdomicas. Esse movimento ocorreu no campo de muitas
lutas e disputas politicas, econdmicas e sociais, com a participagdo em debates e confrontos no
campo dos pesquisadores da educacio que produziram conhecimento cientifico nessa drea.

No centro dessas discussdes e disputas do que seria o curso de Pedagogia nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) de 2006, no artigo 7.°, efetivou-se que a carga horéria
minima do curso ficou estabelecida em 3.200 horas, sendo que 2.800 horas ficaram voltadas
para atividades formativas, e as outras 400 horas distribuidas da seguinte forma: 300 horas no
estagio supervisionado e as outras 100 horas em atividades tedrico-préticas, totalizando as 3.200
horas da formacao profissional do pedagogo.

Mediante o panorama apresentado nesse periodo, ocorreram grandes mudangas,
como a reflexdo sobre a pedagogia a partir de formas de integracdo entre a graduagao e a pos-
graduacdo, com a finalidade de que o pedagogo em formacgdo tivesse mobilidade para dar
continuidade a sua trajetoria académica por meio da formacao continuada. Essa continuidade
visava ao aprofundamento na pesquisa em educagdo, em nivel de especializacdo, mestrado e
doutorado, com o propdsito de investigar questdes mais tedricas e produzir ciéncia no campo
da educagdo, almejando uma formac@o mais integrada com os diversos campos de saber da
area. Sendo assim, as habilitacdes deixaram de existir nas novas diretrizes, como consta no
artigo 10: “[...] as habilitagdes em cursos de Pedagogia atualmente existentes entrardo em
regime de exting¢do, a partir do periodo letivo seguinte a publicagdo desta Resolugdo” (Brasil,
2006, p. 5).

Compreendemos, entdo, que, com as novas diretrizes de 2006 do curso de
Pedagogia, obtivemos avancos, ainda que limitados, por nio terem se efetivado plenamente,
como a comunidade educacional esperava. Para um grupo de educadores, essa diretriz apresenta
limitagdes, sobretudo por ndo tratar a pedagogia como ciéncia da educag@o em outros espagos.
Entretanto, outro grupo se posiciona e defende que a base da formacdo € a docéncia. Esse
aspecto € extremamente relevante.

Porém, € preciso enfatizar que na drea da educacdo atuamos em duas linhas de
pensamento: os educadores que defendem que a base da pedagogia € a docéncia e aqueles que

afirmam que essa base € a ciéncia da educacao.
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Em nossa concepcdo, a Pedagogia € tanto docéncia quanto ciéncia da educagio,
pois ao recorrermos a etimologia da palavra encontramos paidés (crianca) e agogé (conducio);
em sintese, trata-se da conducao do ensino, o ato de ensinar, ou seja, a docéncia. No entanto, a
Pedagogia também se constitui como ciéncia da educacdo ao produzir conhecimentos e métodos
para ensinar nos diferentes campos dos saberes da educacdo, gestdo, planejamento, avaliacdo,
politicas publicas, entre outros. Todos esses caminhos conduzem o individuo no processo
educativo. Portanto, para que a Pedagogia se constitua como ciéncia da educacdo, é
fundamental integrar essas duas linhas de pensamento, conforme indica a etimologia da palavra.
Em nossa compreensao, a Pedagogia se compde dessas duas vertentes, pois uma nao exclui a
outra.

As DCN do curso de Pedagogia de 2006, nos artigos 2.° € 4.°, definem o campo de
atuacdo dos egressos, ampliando a possibilidade de o pedagogo exercer sua profissio em
diversos espacgos institucionais, escolares e ndo escolares. Forma o profissional da educacdo
para atuar no ensino, na gestao educacional, na avaliacdo, na elaboracio e execucdo de projetos
e atividades educacionais, bem como na difusdo do conhecimento em diferentes areas da
educagdo. Configura-se como uma licenciatura que inclui a dimensao da pesquisa na formacao
de educadores, cientistas da educagdo. Contudo, € importante frisar que, para qualquer uma
dessas atuacdes, faz-se necessdria a mediacdo de uma formagao ética.

Até o momento, apresentamos um panorama geral do contexto histérico do curso
de Pedagogia e das Diretrizes Curriculares de 2006, explicando como foram elaboradas e
destacando os avangos obtidos na estrutura organizacional e pedagdgica do curso a partir de
sua implementacao.

Agora focaremos especificamente no nosso objeto, verificando, nas DCN do curso
de Pedagogia de 2006, se hé a presenca ou auséncia da formagdao humana e ética dos pedagogos
mediada por saberes filosoficos. Nesse sentido, a nossa andlise é pautada nos elementos
constitutivos da forma¢ao humana (no caso, em relacao a formacdo profissional dos pedagogos
e dos médicos) e nos elementos necessdrios para compreender a ética, assuntos desenvolvidos
nesta pesquisa, que fundamentam a nossa concepcdo de formacdo na Otica marxiana,
materialista, histdrica e dialética, que considera o ser humano como um sujeito historico e
social. Iniciaremos apresentando, primeiramente, o resultado da analise documental do curso
de Pedagogia e, em seguida, o resultado da andlise documental do curso de Medicina.

A concep¢do de formagdo expressa nas Diretrizes Curriculares Nacionais de

Pedagogia de 2006 demonstra a preocupagdo € o interesse com que a formac¢ao humana e ética
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se faca presente na formacdo do pedagogo. Constatamos essa intencdo no artigo 5.°, inciso I,
que afirma que o egresso deve estar apto a “[...] atuar com ética e compromisso com vistas a
constru¢do de uma sociedade justa, equanime, igualitaria” (Brasil, 2006, p. 2).

E importante ressaltar que atuar com ética, com justica e equidade remete
diretamente aos elementos que constituem uma forma¢@o humana e ética. Podemos observar

alguns desses elementos destacados no inciso IX do artigo 5.°:

[...] IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a
contribuir para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais,
religiosas, politicas e outras; X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando
as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas
geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras; [...] § 1° 1 - promover didlogo entre conhecimentos, valores ,modos de vida,
orientagoes filosdficas, politicas [ ...] (Brasil, 2006, p. 2-3, grifo nosso).

Nesse artigo 5.°, confirmamos a presenga normativa da dimensao humana e ética
na formacdo dos pedagogos. Porém, € importante verificar se tais normas sao efetivamente
aplicadas na prdética, pois € nesse ambito que se identifica a valorizacdo dos costumes, das
tradi¢des, da moral e da ética como construcdes histéricas e sociais da humanidade, bem como
a concepg¢ao de ser humano e as formas de vida humana voltadas para o desenvolvimento da
generidade humana, a servico da coletividade, na constru¢do de uma sociedade mais justa,
equitativa e igualitdria, considerando a diversidade existente nas diferentes formas de ser e de
existir do ser humano.

No tocante ao conhecimento como meio de apropriacao dos saberes historicamente
acumulados, para a compreensdo e apreensdo desses conceitos no exercicio profissional, a
Filosofia revela-se fundamental ao fornecer subsidios éticos a partir de distintas concepg¢des de
valor, justica, igualdade e equidade, contribuindo, assim, para o desenvolvimento do
pensamento reflexivo, critico e de uma pratica profissional humanizada e eticamente orientada.

Em nossa andlise, também identificamos que os artigos 2.°, 3.° e 6.° contém
elementos que indicam possibilidades para que as IES reflitam, estruturem e ofertem uma
formacdo humana e ética aos pedagogos, conforme previsto no perfil do egresso.

O artigo 2.° define as areas de atuacdo do pedagogo no exercicio da docéncia nas
seguintes modalidades: educac@o infantil, séries iniciais do ensino fundamental, cursos de
magistério em nivel médio, servigos e apoio escolar (gestdo escolar) e dreas que necessitam de
conhecimentos pedagdgicos. Também estabelece e delineia como deve ser compreendida a

docéncia no curso de Pedagogia a partir das novas DCN de 2006, especificando as dimensoes
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formativas que devem ser contempladas na docéncia nos pardgrafos § 1.°¢e § 2.°:

[...] § 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e processo pedagdgico
metddico e intencional, construido em relacoes sociais, étnico-raciais e produtivas,
as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-
se na articulagcdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcdo do
conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visoées de mundo. § 2° O curso
de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investigacdo e reflexdo critica,
propiciard: I - o planejamento, execugdo e avaliacdo de atividades educativas; II - a
aplicacdo ao campo da educacdo, de contribuicdes, entre outras, de conhecimentos
como o filosdfico, o historico, o antropologico, o ambiental-ecoldgico, o psicoldgico,
o linguistico, o socioldgico, o politico, o econdomico, o cultural (Brasil, 2006, p. 2,
grifo nosso).

No artigo 2.°, nos pardgrafos § 1.° e § 2.°, podemos perceber a relagdo e o
alinhamento com o que estd previsto no artigo 5.°. Esses pardgrafos do artigo 2.° encarregam-
se de detalhar as dimensdes formativas ética, politica e estética da docéncia, especificando os
conhecimentos e conteidos necessdrios para ofertar uma formagio profissional pautada em
valores éticos, visando a um retorno a sociedade por meio da pratica dos saberes adquiridos na
formacdo do educador. Trata-se de uma atuagdo dinamica, em que o educador se posiciona
como sujeito da transformacao social e da realidade de seus educandos. Observamos, portanto,
a prevaléncia dos elementos essenciais a formac¢ao humana e ética no artigo 2.°, o qual considera
que o ato de educar € intencional, social, cultural e constituido nas relagdes sociais.

O pardgrafo § 2.° traz os pilares da formacdo do pedagogo: estudos tedricos,
investigacdo e reflexdo critica. Ao concluir sua formagao, o pedagogo devera ter acesso a uma
pluralidade de conhecimentos, entre os quais se destacam o filos6fico, o socioldgico, o
histérico, o psicoldgico, o ético, o politico, o econdmico, o antropolégico, o cultural e o
ambiental — saberes que contribuem para a formacdo de sujeitos mais conscientes, criticos,
reflexivos e participativos na vida em sociedade.

Nesse sentido, o curso de Pedagogia deveria voltar-se para a necessidade de formar
o pedagogo com base em estudos tedricos e praticos, em investigacdo voltada para a pesquisa
e para a reflexdo critica, a fim de que tenha a capacidade de compreender e refletir sobre os
problemas da sociedade em sua totalidade. O foco dessa reforma, portanto, centrou-se na
Pedagogia e na identidade do pedagogo como um docente reflexivo. A base profissional do
pedagogo, nas novas DCN de 2006, foi pautada na docéncia, com &énfase em uma formagao
mais integral, que contempla as dimensdes politica, filos6fica, socioldgica, ética e cultural, além

da definicdo de habilidades gerais para atuar como profissional da educacao. Essas dimensodes
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encontram-se mencionadas no artigo 2.°. Contudo, ainda apresentam limita¢cdes, sendo uma
delas o fato de que o conhecimento filoséfico € citado nas DCN de Pedagogia de 2006 apenas
uma vez, no artigo 2.°, juntamente com outras areas do conhecimento.

No nosso entendimento, a Filosofia é fundamental para proporcionar ao pedagogo
a compreensdao de sua atuacdo com ética, justica, igualdade e equidade no exercicio da
profissdo, propiciando-lhe uma formagdo que atenda ao requisito estabelecido no perfil do
egresso nas DCN de Pedagogia de 2006, relativo a formag¢do humana e ética do pedagogo.
Considerando a inten¢do, a necessidade e a preocupacdo expressas no artigo 5.°, bem como a
concepcdo de formacdo humana e ética do profissional desenvolvida em nossa pesquisa,
entendemos que a dimensao filos6fica deve permear todo o processo formativo do pedagogo.
Dessa forma, concordamos com Severino (2017), quando ele reforca que é preciso formar o
pensador ao formar o profissional. O autor busca chamar a atencdo para a importancia de

desenvolver, no profissional, a capacidade integradora de articular os conhecimentos, pois

[...] o conhecimento ¢é a ferramenta mais especifica com que o homem pode contar,
desde que ndo tenha seu exercicio reduzido a sua eficdcia técnica. Estd af a razdo de
ser da propria filosofia uma das dimensdes do exercicio da subjetividade humana, a
mostrar essa capacidade de se ir além dos limites do manejo técnico do mundo na
reproducdo da vida material da espécie (Severino, 2017, p. 69, grifo nosso).

O conhecimento filos6fico permite ao profissional ir além do dominio técnico,
conduzindo-o ao exercicio do pensamento reflexivo, critico e autbnomo sobre sua pratica e
conduta profissional, com compromisso e responsabilidade voltados a melhoria da sociedade.
Trata-se de aplicar os saberes adquiridos durante a formacao profissional com o propédsito de
colaborar na resolucao dos problemas enfrentados no cerne da vida social. Podemos concluir
que os principios éticos, politicos e estéticos devem orientar todo o trabalho pedagdgico do
professor, com o objetivo de direcionar o curriculo e as praticas pedagdgicas das IES, a fim de
proporcionar uma formac¢do humana e ética que promova o pleno desenvolvimento dos
profissionais em todas as suas dimensdes humanas.

Por conseguinte, o artigo 3.° das DCN de 2006 endossa o que ja foi apontado nos

artigos 5.° e 2.

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertério de informagoes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e prdticos, cuja
consolidacdo serd proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizagdo, pertinéncia e
relevdncia social, ética e sensibilidade afetiva e estética (Brasil, 2006, p. 1, grifo
Nnosso).
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Esse artigo aponta para uma concepg¢ao de curriculo que valoriza a pluralidade de
saberes, ao defender a flexibilidade e a interdisciplinaridade. Nas DCN de 2006, o pedagogo
tem acesso a diversas dreas do conhecimento, favorecendo um didlogo mais eficaz entre elas,

de forma contextualizada, democratica e pertinente. A relevancia social dos estudos éticos e

z

estéticos € mencionada nessa diretriz, embora, em nosso entendimento, ainda de forma
incipiente.

Na constituicdo da formacdo do pedagogo nas DCN de 2006, estipularam-se trés
nucleos: nicleo de estudos bésicos; niicleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos; e

nuicleo de estudos integradores, conforme esta previsto no artigo 6.°%:

A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia
pedagdgica das instituigdes, constituir-se-4 de: I - um nicleo de estudos basicos que,
sem perder de vista a diversidade e a multiculturalidade da sociedade brasileira, por
meio do estudo acurado da literatura pertinente e de realidades educacionais, assim
como por meio de reflexdo e agdes criticas, articulard: a) aplicagcdo de principios,
concepgoes e critérios oriundos de diferentes dreas do conhecimento, com pertinéncia
ao campo da Pedagogia, que contribuam para o desenvolvimento das pessoas, das
organizagoes e da sociedade; b) aplicacdao de principios da gestdo democrdtica em
espacos escolares e ndo escolares; c) observagdo, andlise, planejamento,
implementacdo e avaliagdo de processos educativos e de experiéncias educacionais,
em ambientes escolares e ndo escolares; d) utilizacdo de conhecimento
multidimensional sobre o ser humano, em situacdes de aprendizagem; e) aplicacdo,
em préticas educativas, de conhecimentos de processos de desenvolvimento de
criancas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva,
estética, cultural, lidica, artistica, ética e biossocial; [...] ) estudo das relagdes entre
educagdo e trabalho, diversidade cultural, cidadania, sustentabilidade, entre outras
problemdticas centrais da sociedade contempordnea; K) atengcdo as questoes
atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no contexto do exercicio profissional, em
ambitos escolares e ndo-escolares, articulando o saber académico, a pesquisa, a
extensdo e a prdtica educativa [...] (Brasil, 2006, p. 3-4, grifo nosso).

O primeiro niicleo, denominado niicleo de estudos bdsicos, propoe-se a aplicacao
de principios, concepg¢des e critérios oriundos de diferentes dreas do conhecimento, bem como
a promocao da gestdo democrdtica em espagos escolares e ndo escolares. Nesse sentido, esse
nucleo visa formar o pedagogo com uma ampla base de saberes, contemplando a observacao,
andlise, planejamento, implementacdo e avaliagdo de processos educativos, assim como a
utilizagdo de conhecimentos multidimensionais sobre o ser humano. Tal proposta € sustentada
por aportes da Filosofia, Sociologia, Psicologia e demais 4reas que possibilitam uma abordagem
formativa também multidimensional, aplicavel tanto em contextos institucionais quanto nao
institucionais, especialmente no que tange a atuagdo dos educadores no processo de formacao
dos educandos. No artigo 6.°, observamos, mais uma vez, a presenca de elementos que se

articulam a forma¢do humana e ética do profissional, como a relacio entre educacao e trabalho,
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a valorizacdo da diversidade cultural e a consideracdo das problemadticas centrais da sociedade
contemporanea (as contradi¢cdes sociais). Esses aspectos apontam para uma direcdo formativa
que pode — e deve — ser explorada nos Projetos Pedagégicos dos Cursos (PPC) das IES, de
modo a viabilizar uma oferta formativa que contemple, de forma efetiva, a dimensao humana e
ética do pedagogo.

O segundo niicleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos, esta voltado para
investigar os processos educativos, a gestdo, a avaliacdo, a criacdo e o uso de textos e materiais
didaticos em diferentes situacdes institucionais, ou seja, busca compreender os processos €

como eles se desenvolvem dentro das instituicdes, conforme o artigo 6.°, inciso II:

[...] I - um niicleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos voltado as dreas de
atuagdo profissional priorizadas pelo projeto pedagogico das instituicées e que,
atendendo a diferentes demandas sociais, oportunizard, entre outras possibilidades: a)
investigacoes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes situacdes
institucionais: escolares, comunitdrias, assistenciais, empresariais e outras; b)
avaliagdo, criagdo e uso de textos, materiais diddticos, procedimentos e processos de
aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade
brasileira; c) estudo, andlise e avaliagdo de teorias da educagdo, a fim de elaborar
propostas educacionais consistentes e inovadoras [...] (Brasil, 2006, p. 4, grifo nosso).

Em sintese, o nicleo de aprofundamento e diversificacdo busca compreender os
recursos pedagdgicos que o pedagogo estaria apto a construir, bem como a utilizagdo de
materiais didéaticos e as formas de aplicar os contetidos nessa elaboragao. O nucleo refere-se,
sobretudo, ao estudo, a andlise e a avaliacdo das teorias da educagao.

O terceiro niicleo de estudos integradores diz respeito a formacdo do pedagogo
com a participagdo em semindrios e em estudos curriculares, assim como em atividade praticas
em diferentes areas da educacdo e atividades de comunicacao e expressao cultural como consta

no artigo 6.°, inciso III:

[...] IIT - um niicleo de estudos integradores que proporcionara enriquecimento
curricular e compreende participacdo em: a) semindrios e estudos curriculares, em
projetos de iniciag¢@o cientifica, monitoria e extensdo, diretamente orientados pelo
corpo docente da institui¢do de educagio superior; b) atividades praticas, de modo a
propiciar vivéncias, nas mais diferentes dreas do campo educacional, assegurando
aprofundamentos e diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizagdo de recursos
pedagdgicos; c) atividades de comunicacdo e expressao cultural (Brasil, 2006, p. 4,
grifo nosso).

Os trés nucleos apresentados orientam as IES na construcio do curriculo do curso
de Pedagogia, de acordo com o que foi contemplado nos artigos 2.°, 3.%, 5.° e 6.°, articulados

com os saberes especificos das dreas do conhecimento, quais sejam: filos6fico, socioldgico,
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histérico, psicoldgico, ético, politico, econdmico, cultural, antropolégico, ambiental, e os
saberes didatico-pedagdgicos como elementos formativos, fortalecendo as relacdes entre as
disciplinas e dando prioridade a interacao entre ensino, pesquisa e extensao, contribuindo para
a formacdo do estudante numa perspectiva integral, critica e investigativa.

Verificamos, na primeira etapa desta anélise documental das DCN de Pedagogia de
2006, a presenga explicita da necessidade da formacdo humana e ética. Essa intencdo estd
expressa como prioridade no perfil do egresso. A ética, a justica, a sociedade, a igualdade e a
equidade devem orientar os principios e fundamentos da formacdo dos pedagogos,
considerando todos os elementos constitutivos para uma formacdo humana e ética que
identificamos e elencamos em nossa analise. E nesse viés que “[...] a concep¢do marxista de
educagdo propde uma formacdo omnilateral do homem. Trata-se, pois, de uma proposta
educacional radicalmente humanista” (Ferreira Jinior; Bittar, 2008, p. 645).

O comportamento moral € préprio do homem como ser histérico, social e pratico,
isto €, como um ser que transforma a natureza e a si mesmo. Destacamos, ainda, que nos artigos
2.° 3.° 5.° e 6.° das DCN de Pedagogia de 2006 ha elementos que podem nortear uma
concepcdo e um curriculo direcionados a oferta, aos egressos do curso de Pedagogia, de uma
formacdo humana e ética profissional, com o objetivo de orientar as IES publicas e privadas na
elaboragdo de seus projetos de curso e na adequacdo de seus curriculos a valorizagdo dessa
dimensdo. Essa formagdo deve priorizar, em todo o percurso formativo do pedagogo, a
preparacdo para uma atuagdo profissional pautada na ética, tendo como fundamento os
conhecimentos filos6ficos necessdrios para uma formacdo que considere a aprendizagem dos
alunos em consonancia com valores éticos, de modo que possam dar um retorno a sociedade e
contribuir, assim, para a constru¢do de uma sociedade mais justa, igualitaria e ética, conforme
previsto no perfil do egresso. Nesse sentido, “[...] como teoria de uma formacao especifica do
comportamento humano, a ética ndo pode deixar de determinar a concepc¢do filoséfica do
homem” (Vazquez, 2022, p. 28).

Agora adentraremos na andlise de dois Projetos do Curso de Pedagogia (PPC) na
modalidade presencial'2. O primeiro refere-se a uma instituicdo piiblica, que denominaremos
PPC-P1 (Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia em Instituicdo Publica); e o segundo, a

uma instituicdo privada, que denominaremos PPC-P2 (Projeto Pedagodgico do Curso de

12 Optamos por ndo mencionar os nomes das instituicdes de ensino publicas e privadas pesquisadas, a fim de
preservar a identidade destas e dos participantes da pesquisa.
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Pedagogia em Institui¢do Privada). Obtivemos acesso aos PPC por meio do sitio eletronico
oficial das respectivas instituicoes.

O objetivo, neste ponto, é examinar a consonancia dos PPCs com as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia de 2006 (DCN) e com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Professores de 2015, verificando a presenca ou auséncia da
formacdo humana e ética nos curriculos das instituigdes analisadas, mediada pelos saberes
filos6ficos. Destacamos que o foco de nossa andlise consiste em identificar os elementos que
evidenciem a presenca ou a auséncia dessa dimensdo formativa. Conforme o artigo 8.° das DCN

de 2006, os Projetos Pedagdgicos do Curso de Pedagogia devem contemplar o seguinte:

Nos termos do projeto pedagdgico da instituicdo, a integralizacdo de estudos serd
efetivada por meio de: I - disciplinas, semindrios e atividades de natureza
predominantemente tedrica que fardo a introducio e o aprofundamento de estudos,
entre outros, sobre teorias educacionais, situando processos de aprender e ensinar
historicamente e em diferentes realidades socioculturais e institucionais que
proporcionem fundamentos para a pratica pedagdgica, a orientacdo e apoio a
estudantes, gestao e avaliacdo de projetos educacionais, de instituicdes e de politicas
publicas de Educacao; [...] (Brasil, 2006, p. 4).

A partir da andlise realizada, apresentamos aspectos gerais do PPC do curso de
Pedagogia de uma instituicdo publica categorizada como universidade, situada no estado do
Ceard. Orientamo-nos pelo artigo 8.° das DCN de 2006.

O PPC-PI ¢ datado de 2014 e permanece vigente até o presente momento. A
estrutura organizacional do documento contempla apresentacdo, justificativa, objetivos do
curso, principios norteadores, perfil do egresso, organizacdo curricular, entre outros itens
relacionados a componentes curriculares especificos. O projeto estd em consonancia com as
DCN do curso de Pedagogia de 2006. No entanto, ndo contempla as orientacdes das DCN de
Formacdo de Professores de 2015, por ter sido elaborado anteriormente a sua publicacdo.

Também abrange os cursos presenciais de Pedagogia nos turnos vespertino e
noturno. O documento possui 131 paginas. A carga hordria total do curso € de 3.216 horas-aula,
integralizando 201 créditos, distribuidos entre disciplinas obrigatorias, disciplinas optativas,
estdgio supervisionado obrigatorio, trabalho de conclusio de curso e atividades
complementares. Essa carga hordria estd em conformidade com os preceitos legais
estabelecidos nas DCN de Pedagogia de 2006.

Os principios norteadores do PPC-P1 do curso de Pedagogia da instituigdo puiblica

sdo constituidos por nove fundamentos: totalidade dos processos educacionais; pertinéncia e
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relevancia social; respeito e valorizacdo das diferencas e das diversidades culturais e
linguisticas, como forma de democratizar os processos educativos; formacgao critico-reflexiva
ancorada no didlogo e no trabalho colaborativo; articulagdo dos conhecimentos tedricos com os
saberes construidos na pratica social, cultural, politica e profissional; integrac@o entre o ensino,
a pesquisa e a extensdo, como instrumento de produ¢do do conhecimento e de intervencao na
realidade social; flexibilidade curricular; interdisciplinaridade; e acessibilidade — os quais
orientam toda a estrutura organizacional, curricular e metodoldgica do curso de Pedagogia
dessa institui¢do publica.

No principio da pertinéncia e releviancia social, identificamos elementos que
apontam para uma formacdo comprometida com a dimensdo politica da prética educativa,
incentivando a reflexdo critica do docente sobre seu papel social, no intuito de prepara-lo para
atuar profissionalmente diante das demandas da realidade concreta, com o compromisso de
contribuir para a qualidade da educacdo publica e privada, em espacos formais e ndo formais.

Os objetivos do curso de Pedagogia do PPC-P1 priorizam a formacao do pedagogo
para o magistério, tendo como pilares o ensino, a pesquisa e a extensdo, evidenciando o
proposito de oferecer uma formac¢do ampla, diversificada e interdisciplinar que habilite os
profissionais para o exercicio qualificado da docéncia. Ressalta-se, ainda, a centralidade da
postura investigativa na constitui¢do do perfil profissional, promovendo uma pratica reflexiva
e uma formacdo voltada a diversidade da generidade humana, contemplando, em sua matriz
curricular, a educacdo inclusiva nos distintos contextos educacionais.

Constatamos também que o objetivo do curso estd alinhado com os artigos da LDB:
“Art. 43 [...] a educagdo superior tem por finalidade: 1 - estimular a criacdo cultural e o
desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo [...]” (Brasil, 2020a, p. 32);
“Art. 62 [...] aformagdo de docentes para atuar na educagdo bdsica far-se-d em nivel superior,
em curso de licenciatura plena, admitida, como forma¢cdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental [...]”
(Brasil, 2020a, p. 43). Portanto, observamos que os objetivos do curso estdo relacionados com
os principios norteadores da formacao expressos nesses artigos.

O perfil do egresso do curso de Pedagogia do PPC-PI (IES publica) estabelece,
primeiramente, o campo de atuagdo do egresso, priorizando a docéncia na educacao infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental, destacando essas duas modalidades como de carater
obrigatdrio, e as modalidades educagdo de jovens e adultos e gestdo educacional, como de

carater opcional. Sdo essas quatro modalidades que norteilam a formacdo académica dos
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egressos para atuacao em espacos escolares e ndo escolares, bem como em institui¢des publicas
e privadas de ensino. Enfatiza-se que a atuag@o profissional deve ser pautada na ética e no
conhecimento técnico-pedagdgico, articulando teoria e prética.

A concepcao de formacdo de professores que identificamos no PPC-PI de
Pedagogia d4 maior énfase a docéncia nas modalidades de educacdo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental, conforme indicado no perfil do egresso. Os principios que orientam a
formacgdo critico-reflexiva estdo relacionados a articulacdo entre conhecimentos tedricos e
praticos, permitindo ao futuro profissional posicionar-se de forma critica, com vistas a
resolucdo de problemas e ao comprometimento com causas sociais. Em outras palavras,
objetivam formar um sujeito com capacidade de transformacgao social, comprometido com seu
proprio processo formativo. Almejam, igualmente, preparar o pedagogo para enfrentar os
desafios da educa¢do nacional, levando em conta a dimensao dialética da realidade social e os
fendmenos educacionais.

O curriculo foi estruturado em conformidade com as DCN do Curso de Pedagogia
de 2006, de acordo com os trés nucleos: nicleo de estudos basicos, nicleo de aprofundamento
e diversificagdo de estudos, e nicleo de estudos integradores. Ao analisarmos o curriculo,
percebemos que as disciplinas de fundamentos da educag¢do constam no curriculo como
Filosofia I e II, Sociologia da Educagdo I e II e Histéria da Educagao I e II. Tal disposi¢do de
disciplinas € o que habitualmente tem se observado nos curriculos de Pedagogia das IES
publicas. Dessa forma, no curriculo do PPC-PI (da instituicdo publica), constam duas
disciplinas obrigatérias de Filosofia que integram o nucleo de estudos bdsicos. Sdo elas:
Filosofia da Educacao I e Filosofia da Educacao II.

Na disciplina de Filosofia da Educacdo I, constam, em sua ementa, os seguintes
conteudos: 16gica formal; formacao do conceito; operagdes com conceito; operagdes com juizo
e raciocinio; logica dialética; leis universais e leis secundarias. Verificamos que os contetidos
contemplam majoritariamente aspectos da Filosofia, com €nfase em temas relacionados a logica
e a teoria do conhecimento. No entanto, identificamos que a bibliografia bisica e complementar
indicada na ementa estd mais alinhada aos referenciais da Sociologia.

Foi somente na disciplina de Filosofia da Educacao II que conseguimos identificar,
de maneira explicita, a presenca da formacdo ética mediada por saberes filos6ficos. Nessa
unidade curricular, analisamos os enfoques filos6ficos modernos e contemporaneos da
educacgdo; a interlocucdo entre educacdo e teoria do conhecimento; e as articulacdes entre

educagdo, ética e valores. A bibliografia basica e complementar apresenta-se coerente com a
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concepcdo de formacdo humana e ética do profissional na perspectiva marxiana que temos
desenvolvido ao longo de nossa investigacdo. Trata-se da Unica disciplina obrigatdria que
evidencia, com maior nitidez, a dimensdo ética sustentada por fundamentos filoséficos.
Ressaltamos, ademais, que essa disciplina € ofertada no inicio do curso de Pedagogia. Cumpre
destacar, contudo, que a énfase conferida a temdtica ética dependerd da abordagem adotada
pelo docente responsdvel, dado que esse contetido, embora presente, ndo constitui o eixo central
da proposta, ainda que receba maior énfase em relacdo aos demais topicos.

Conseguimos constatar ainda no PPC-P]1 (instituicao publica), entre as disciplinas
optativas, a oferta da unidade curricular Etica, educagdo e sociabilidade. Esta contempla, em
sua ementa, os seguintes conteidos: reflexdes elementares, tedricas e praticas sobre a tematica
da ética, estabelecendo relagdes com a educagdo e a sociabilidade na sociedade contemporanea.
Consideramos que essa disciplina deveria compor o conjunto das obrigatdrias, uma vez que
estd inteiramente direcionada a formag@o humana e ética. A bibliografia basica e complementar
estd fundamentada em referéncias filosoficas e prioriza a concep¢do marxiana.

Também conseguimos evidenciar, no item referente aos estagios supervisionados,
que a formacdo ética é abordada de maneira transversal no PPC-PI. O projeto estabelece como
objetivo que o estudante atue, durante os estagios, com base nos encontros semanais de
planejamento, ressaltando que o discente deverd adotar condutas e tomar decisdes
fundamentadas na ética ao longo dessas vivéncias. No entanto, o documento ndo explicita de
que forma a dimensdo ética e profissional serd efetivamente desenvolvida no contexto dos
estagios.

Diante disso, recorremos a andlise das ementas dos estdgios supervisionados
correspondentes a educacdo infantil; a organizacdo e gestdo de espacos educativos nao
escolares; ao ensino fundamental — anos iniciais; e a educacdo de jovens e adultos. Nao
constatamos, nas ementas nem nas bibliografias bdsicas e complementares dessas unidades
curriculares, conteudos relacionados a formacdo ética profissional, embora, na descricdo de
cada modalidade de estigio mencionada, esteja explicitado o propdsito de priorizar essa
dimensao formativa no contexto das praticas pedagdgicas.

Percebemos, nesse ponto, uma lacuna e uma incongruéncia no PPC-PI (da
instituicdo publica). Seria possivel incluir, nas ementas e bibliografias das disciplinas de
estagio, contetdos voltados a formagdo humana e ética do profissional, mediados por saberes
filos6ficos, como estratégia para assegurar a efetiva incorporacdo dessa dimensao na formagao

dos discentes. Mesmo um ajuste pontual poderia favorecer uma presenga mais expressiva da
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formacdo humana e ética no processo formativo do pedagogo, em consonincia com o perfil do
egresso delineado no projeto de curso e com as orientagdes das DCN.

Constatamos, de fato, a presenca da formac¢do humana e ética no PPC-PI, porém
em proporcao insuficiente para atender a €énfase conferida a essa dimensao no perfil do egresso
previsto pelas DCN de Pedagogia de 2006.

Finalizamos, assim, nossas consideracdes sobre o PPC-P1 (da instituicdo publica),
destacando a relevancia de ajustes curriculares, sobretudo quanto a ampliacdo da carga de
disciplinas de Filosofia e 2 obrigatoriedade da disciplina de Etica, fundamentada teoricamente,
como componente essencial da formacdo. Tais disciplinas devem orientar-se para uma
formacdo humana e ética concebida de maneira integral. Embora o curriculo do PPC-PI
contemple, em seus principios, as multiplas dimensdes previstas no artigo 2.° das DCN do Curso
de Pedagogia de 2006 — humana, politica, filosé6fica, ética, historica, sociologica, psicoldgica,
cultural, social, antropologica, ambiental, critica e reflexiva —, as ementas e respectivas
referéncias bibliograficas ainda apresentam lacunas significativas no que tange a valorizacao
da formagao profissional.

Agora, apresentaremos os resultados das nossas consideracdes acerca do segundo
curso de Pedagogia presencial, ofertado por uma instituicdo privada, a que denominamos PPC-
P2. Cabe ressaltar que realizamos uma busca em diversos sitios eletronicos de IES privadas do
estado de Sao Paulo; contudo, constatamos que essas plataformas nao disponibilizam o Projeto
Pedagégico do Curso em sua integralidade. Diferentemente do que ocorre nas instituicdes
publicas, cujos PPCs sdo disponibilizados como dominio publico.

Optamos por analisar exclusivamente uma instituicao, aquela que forneceu o maior
volume de informagdes necessdrias para a nossa avaliagdo. Fundamentaremos a anélise no
artigo 8.° das DCN de 2006, com €nfase nos seguintes aspectos: objetivos do curso, atuacao
profissional, matriz curricular e estdgio supervisionado. Reiteramos que o propdsito central
dessa investigacdo € verificar e identificar os elementos que evidenciem a presenga ou a
auséncia da formacdo humana e ética profissional no projeto pedagdgico.

Os aspectos gerais do curso de Pedagogia da institui¢do privada, PPC-P2,
englobam a estrutura organizacional do projeto, os objetivos do curso, os principios
norteadores, o perfil do egresso e a organizacao curricular. Embora nao tenhamos obtido acesso
integral ao Projeto Pedagdgico do Curso, a partir das informacdes disponibilizadas no sitio

eletronico, é possivel perceber a conformidade com as DCN do Curso de Pedagogia de 2006.
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Contudo, ndo identificamos, nas informacdes fornecidas, referéncias as orientagdes
estabelecidas pelas DCN de Formacgao de Professores de 2015.

O projeto do curso de Pedagogia da referida institui¢do privada, PPC-P2, oferece o
curso exclusivamente no periodo noturno. A carga hordria nao € especificada, mas consta que
o curso estd organizado em oito semestres, distribuidos entre disciplinas obrigatdrias, optativas,
estdgio obrigatorio e trabalho de conclusio de curso.

Os principios norteadores do PPC-P2 fundamentam-se em diretrizes tedricas e
praticas que dialogam com a realidade contemporanea da docéncia na educagdo infantil, nos
anos iniciais do ensino fundamental, na educacdo de jovens e adultos (EJA) e na gestdo do
trabalho pedagdgico. Destaca-se, ainda, a interdisciplinaridade como elemento essencial para o
exercicio docente, ressaltando a articulac@o entre teoria e pratica como eixo integrador, assim
como a gestao dos processos educativos e a insercao dos profissionais no mercado de trabalho.

O objetivo do curso de Pedagogia do PPC-P2 estd centrado na formagao do
pedagogo para atuar na docéncia da educagdo infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental
(1.° ao 5.° ano), na educacdo de jovens e adultos (EJA) e na gestdao do trabalho pedagdgico.
Além disso, enfatiza a necessidade de qualificar os pedagogos para o ensino, pesquisa e
extensdo, promovendo o intercimbio com a sociedade. Observamos que esse objetivo esta
alinhado aos principios norteadores do curso, de forma semelhante ao constatado no PPC-P1
da institui¢do publica, e em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Pedagogia de 2006.

O perfil do egresso do PPC-P2 delimita seus campos de atuacdo como docente e
gestor de processos educativos, atribuindo-lhe habilidades para avaliar programas e projetos
pedagdgicos em espacos escolares e ndo escolares nos quais a educagdo se faca presente, além
de atuac@o em institui¢cOes publicas e privadas, bem como na qualificagdo para o mercado de
trabalho. Observamos, entretanto, que o perfil do egresso ndo inclui a formacao ética conforme
explicitada no artigo 5.° inciso I, das DCN de Pedagogia de 2006, o que representa um ponto
relevante para nossas conclusoes.

A concepc¢ao de formacdo de professores no PPC-P2 (instituicdo privada)
concentra-se prioritariamente na docéncia nas modalidades de educac¢do infantil, anos iniciais
do ensino fundamental, educacdo de jovens e adultos (EJA) e gestdo do trabalho pedagdgico.
Ressalta-se, ainda, a importincia da articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao na formacao

do pedagogo.
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Os principios norteadores identificados orientam-se pela apropriacio dos
conhecimentos provenientes dos diversos campos do saber educacional e pela articulacio entre
teoria e prética, visando qualificar o profissional para o exercicio da sua fungdo, conforme
indicado no perfil do egresso e em consonancia com as DCN de Pedagogia de 2006.

No que tange ao curriculo do PPC-P2, este apresenta conformidade parcial com as
DCN do Curso de Pedagogia de 2006. Contudo, consta apenas uma disciplina obrigatéria de
Filosofia, incluida no nicleo de estudos basicos — Filosofia da Educacdo — o que constitui
um aspecto a ser considerado em nossas conclusdes. Ao examinarmos a matriz curricular,
notamos a caréncia de disciplinas de fundamentos da educagdo, evidenciada pela oferta restrita
a uma disciplina de Filosofia da Educacdo e outra de Histéria da Educagdo, sendo que a
disciplina de Sociologia da Educa¢do ndo estd contemplada.

Constamos ainda que, no curriculo do PPC-P2, foi suprimida uma disciplina de
Filosofia, uma de Histéria da Educagdo e duas de Sociologia da Educacdo, ao passo que foi
inserida uma disciplina obrigatéria intitulada Etica e Cidadania, ofertada como primeira
disciplina do primeiro semestre. Contudo, o sitio eletronico nao disponibiliza as ementas dessas
disciplinas, restringindo-se apenas aos titulos, o que impossibilita a identificacdao de elementos
que assegurem a formagao humana e ética do profissional na perspectiva da nossa pesquisa,
dado o acesso parcial ao Projeto Pedagégico do Curso. Assim, utilizamos ao miximo as
informagdes disponiveis para extrair subsidios para a nossa andlise.

Um dado relevante que chamou nossa aten¢ao nesse curriculo refere-se a oferta de
onze disciplinas de Estdgio Supervisionado, correspondendo a 19% das 59 disciplinas
obrigatdrias do curso. Sdo elas: Estdgio Supervisionado em Docéncia na Contemporaneidade;
Estagio Supervisionado no Ensino de Artes; Estdgio Supervisionado em Educagdo Infantil;
Estagio Supervisionado no Ensino de Educacdo Fisica; Estdgio Supervisionado em
Metodologia na Educacdo Infantil; Estagio Supervisionado em Letramento e Alfabetizagdo;
Estagio Supervisionado no Ensino de Lingua Portuguesa; Estagio Supervisionado no Ensino de
Ciéncias da Natureza; Estdgio Supervisionado no Ensino de Matemadtica; Estigio
Supervisionado no Ensino de Historia e Geografia; e Estagio em Gestdo e Avaliacdo.

Outro aspecto de destaque € a presenca de nove disciplinas de fundamentos,
correspondentes as dreas de conhecimento das disciplinas de estdgio supervisionado
anteriormente mencionadas: Letramento e Alfabetizacdo; Educacdo Infantil; Ensino de
Educacgao Fisica; Ensino de Arte, Alfabetizacdo e Estética; Ensino da Matemadtica; Ensino de

Ciéncias da Natureza; Ensino de Portugués; e Ensino de Histéria. H4 ainda apenas uma



142

disciplina optativa, Topicos Avancados em Educacdo ou Educagcdo de Jovens e Adultos,
ofertada no oitavo semestre. Identificamos, entretanto, uma incongruéncia no curriculo: das
onze disciplinas de estdgio supervisionado, nenhuma estd direcionada a modalidade de
Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA), apesar de esta constar no perfil do egresso, no objetivo
do curso, nos principios norteadores e na concepcao de formacao.

Como resultado das nossas consideracdes acerca do PPC-P2, concluimos que a
formacdo humana e ética do profissional ndo recebe a devida prioridade na formacao dos
pedagogos, uma vez que o curriculo evidencia uma orientacdo predominantemente técnica,
instrumental e prética, voltada a inser¢ao no mercado de trabalho. Assim, as dimensdes humana,
politica, ética, histdrica, socioldgica, psicolégica, cultural, social, antropoldgica, ambiental,
critica e reflexiva, previstas no artigo 2.° das DCN do Curso de Pedagogia de 2006, ndo sao
adequadamente valorizadas na formacao profissional oferecida por essa instituicao.

Vai confirmando-se a nossa hipétese de que hd uma caréncia de disciplinas
filos6ficas que tratem da formagao humana e ética do profissional pedagogo, posto que, nesse
curriculo analisado, as disciplinas de Filosofia estdo sendo suprimidas. Nota-se, sobretudo nas
institui¢des privadas, a supressdo dessas disciplinas, ao passo que se privilegiam contetdos
como Principios de Empreendedorismo e Projetos Empreendedores, como identificado no
curriculo do PPC-P2. Tal direcionamento tem como funcdo principal formar o pedagogo
orientado pelas teorias hegemdnicas da educacdo, como o aprender a aprender, e prepara-lo
para o mercado de trabalho, atendendo, assim, a interesses mercadoldégicos.

Nessa perspectiva, Saviani (2009) traz, no seu trabalho intitulado Formagdo de
professores: aspectos historicos e tedricos do problema no contexto brasileiro, a necessidade
de possibilitar uma formacdo que auxilie os professores a eliminar as praticas pedagdgicas
evasivas de cardter meramente técnico, para que sejam multiplicadores do protagonismo
docente no processo de aprendizagem, formando professores investigadores, criticos,
transformadores dos seus contextos e participes da sociedade, como estd expresso nos artigos
destacados nas legislagdes aqui citadas.

Nesse sentido, mesmo com as limitagdes e desafios para verificar a presenca ou
auséncia da formacdo humana e ética do profissional nos cursos de Pedagogia analisados,
conseguimos identificar a presenga de alguns elementos dessa formac¢do nas DCN de Pedagogia
de 2006 e no PPC da IES publica, como destacamos anteriormente. Apontamos possibilidades
de ajustes no curriculo para aproxima-lo, cada vez mais, da dire¢do da formacao humana e ética

do profissional e para alinhd-lo ao perfil do egresso das DCN de Pedagogia de 2006, bem como
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ao perfil do egresso do curso de Pedagogia da IES publica, que expressa a necessidade de o
pedagogo estar apto a exercer sua profissdo com ética profissional.

As IES publicas, apesar de todas as suas limitacdes, ainda tém demonstrado maior
protagonismo em relacdo as IES privadas ao ndo permitirem o retrocesso total na formacao de
professores, posicionando-se, em alguma proporcdo, contra os desmontes educacionais
ocorridos nos dltimos anos. Partem da necessidade de resistir e combater o avango desmedido
do esvaziamento dos curriculos na drea das ciéncias humanas, como podemos constatar em
nossas consideragdes. Isso € imprescindivel para a forma¢do humana e ética. Dessa forma, faz-
se necessario o nosso olhar sobre a qualidade da educacdo bdsica, assim como sobre a educagdo
superior, posto que sao os seus egressos que irdo formar criangas e jovens. A esse respeito, diz

Freitas (2007, p. 1.219):

[...] no complexo processo de regulacdo dos cursos de formagao, cabe nosso olhar
atento no sentido de identificar, nas iniciativas que ora se iniciam, em que sentido se
desenvolverdo os processos de elevacdo da qualidade da educagdo bdsica. Se na
direcdo de criar instrumentos de medida de competéncias e avaliagdo do
conhecimento de cardter conteudista instrumental dos professores, acompanhando a
centralidade da avaliagdo nas politicas educacionais e os indicadores do IDEB para a
escola publica ou se, ao contrdrio, seremos nds a estabelecer, nestas contradicdes, a
contrarregulacdo, interferindo decididamente nos espacos de defini¢do das politicas
de formacdo, em defesa da escola publica e de novos processos de formacdo dos
educadores, das criancas e jovens em nosso pafs.

E de suma importancia que toda instituicdo de ensino superior, ao ofertar cursos de
licenciatura e formacao continuada, apresente uma proposta de formagao elaborada de forma
democrética e discutida no colegiado com os docentes, os discentes e os demais segmentos que
compdem a institui¢do. Essa proposta deve estar alinhada as DCN de Pedagogia de 2006 e de
2015, bem como as necessidades da educacdo basica publica brasileira. Trata-se de uma
proposta de formacdo integral que valorize, com &nfase, a dimensao humana e ética, pautada
em fundamentos filos6ficos e educacionais substanciais e consistentes, ancorada nas teorias
criticas da Filosofia e da Educacio, numa perspectiva marxiana.

Constatamos, em nossa primeira etapa da pesquisa documental, que o contexto
politico durante os governos de Michel Temer e Jair Bolsonaro foi extremamente desfavoravel
para a educacio publica brasileira, mais especificamente para a educacdo superior publica, em
razdo, sobretudo, das tensdes e dos desafios enfrentados na formacdo profissional de

professores. Neste topico, analisamos também as DCN para o curso de Pedagogia, aprovadas
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em 2006. No entanto, é importante ressaltar que estamos vivenciando uma nova proposicao
para a formacdo de professores.

Durante muitos anos, as universidades vém lutando, nos cursos de Pedagogia, pela
consolidacdo de sua identidade, como ja mencionamos, juntamente com as associagdes de base,
para que possamos alcangar uma fundamentacio consistente € comprometida com essa luta.

No tocante a trajetéria da formacdo de professores nos cursos de Pedagogia, entre
os anos de 2006 a 2015, presenciamos um campo de disputa ainda mais intenso para a
consolidacdo da identidade desse curso, em conformidade com as Diretrizes de 2006, com a
Resolucdo n.° 2, de 1.° de julho de 2015, e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura), bem como para a formagdo continuada.

No tocante a trajetéria da formacao de professores nos cursos de Pedagogia de 2006
a 2015, presenciamos um campo de disputa ainda maior para consolidar a identidade desse
curso com as Diretrizes de 2006, com a Resolu¢do n.° 2, de 1.° de julho de 2015, e com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para a formacao continuada.

Retomamos, aqui, algumas Diretrizes de 2006 e da Resolucdo n.° 2, de 2015, do
Conselho Nacional de Educagao (CNE), que trazem importantes avancos. Na Resolu¢do n.° 2,
de 2015, mais especificamente nos artigos 1.°, 5.°, 7.°, 8.°, 10, 11 e 18, analisamos a
aproximacdo da universidade com a educagio bésica. E a primeira vez que se identifica uma
legislacdo que enfatiza explicitamente, como estd previsto no artigo 43 da LDB, que a
universidade ndo pode se distanciar da educagdo basica. A Resolucdo aponta as diferentes
dimensodes da atividade docente, incluindo uma base comum nacional, indicando que todo curso
de Pedagogia deve oferecer uma formacdo bdsica, consistente, substancial, ética e pautada na
articulacdo entre teoria e prética, considerando a realidade das escolas, a qual passa a ser o
nucleo da formacdo no ambito da Pedagogia. Reitera-se, igualmente, em seu artigo 8.°, a
imprescindibilidade de formar o egresso: “O(A) egresso(a) dos cursos de formagdo inicial em
nivel superior deverd, portanto, estar apto a: I - atuar com ética € compromisso com vistas a
constru¢do de uma sociedade justa, equanime, igualitaria [...]” (Brasil, 2015a, p. 7). Ou seja, a
dimensao ética, que esta explicita no artigo 5.°, inciso I, no perfil do egresso das DCN de 2006
do curso de Pedagogia, como constatamos na andlise documental, também passa a estar

presente na Resolugdo n.° 2, de 1.° de julho de 2015, e nas Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a formacao inicial em nivel superior dos cursos de licenciatura e formacdo pedagdgica e
para a formagdo continuada, sustentando a essencialidade da formac¢do humana e ética do
profissional.

Importa salientar que determinados programas também contribuem para a inser¢ao
profissional, como € o caso da Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), da residéncia pedagdgica
e dos estdgios, os quais sdo fortalecidos por meio da Resolu¢dao de 2015. Essa normativa, nos
artigos 16 e 17, promove a articulagdo entre a formacao inicial e a formagao continuada. Nesse
sentido, todo Projeto Pedagégico de Curso (PPC) deve contemplar a formacao inicial ao longo
dos quatro anos, bem como prever a continuidade formativa apds a conclusao da graduacdo em
licenciatura.

O aspecto mais pertinente da Resolucdo de 2015 reside na exigéncia de que cada
instituicdo de ensino superior apresente uma proposta institucional para a formacdo docente,
fundamentada nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e nas especificidades da educagdo

basica, conforme delineado no artigo 1.°, §1.° e §2.°

[...] § 1° Nos termos do § 1° do artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), as instituicdes formadoras em articulacdo com os sistemas de ensino,
em regime de colaboracdo, deverdao promover, de maneira articulada, a formacdo
inicial e continuada dos profissionais do magistério para viabilizar o atendimento as
suas especificidades nas diferentes etapas e modalidades de educagdo bdsica,
observando as normas especificas definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo
(CNE). § 2° As instituigdes de ensino superior devem conceber a formagdo inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacdo bdsica na perspectiva do
atendimento as politicas publicas de educagdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais,
ao padrdo de qualidade e ao Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior
(Sinaes), manifestando organicidade entre o seu Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), seu Projeto Pedagégico Institucional (PPI) e seu Projeto
Pedagégico de Curso (PPC) como expressdo de uma politica articulada a educacdo
bésica, suas politicas e diretrizes (Brasil, 2015a, p. 3).

Seria de grande relevancia, como ja enfatizamos, que toda instituicdo de ensino
superior que ofertasse cursos de licenciatura e formacdo continuada apresentasse uma proposta
formativa orientada pelos preceitos da LDB, das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e dos
demais marcos regulatdrios, sustentada por principios, fundamentos e por uma concepgao de
formacdo que perpassasse, de maneira transversal, todos os cursos voltados a docéncia. Tal
proposta deveria ser construida de forma democritica, em instancias colegiadas, com a
participacdo efetiva de docentes, discentes e demais segmentos institucionais. Essa

configuragdo representaria um avango significativo.
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Entretanto, observamos que, apesar do cardter normativo vigente, o curso de
Pedagogia — assim como os demais cursos de licenciatura — ainda € conduzido conforme as
especificidades e os interesses de cada institui¢cao. No caso de institui¢des privadas, evidencia-
se, em muitos contextos, uma desconsideracdo pela formacdo humana e ética do profissional,
priorizando-se, em lugar disso, o viés mercadoldgico da formagdo discente. Nesses casos, nota-
se a desvalorizacdo da articulagdo entre teoria e prética, bem como o rebaixamento da
importancia atribuida as disciplinas que abordam os fundamentos da educacdo de caraiter
filos6fico. Em contrapartida, ganham espaco, de modo acritico, conteddos voltados ao
empreendedorismo, mesmo em cursos cuja finalidade deveria ser a formagao pedagdgica critica
e transformadora. Como constatamos no curso de Pedagogia, mesmo sob o respaldo normativo,
cada curso de licenciatura, incluindo o que estd em andlise, atua segundo suas proprias diretrizes
e interesses, a exemplo de institui¢des privadas que ndo priorizam a formacao ética e humana
dos profissionais, mas sim os interesses lucrativos relacionados a formacao de seus alunos.

Embora a Resolugdo de 2015 apresente intimeros avangos (nao nos deteremos aqui
em elencar todos os dispositivos que contempla), ainda ha muito a desejar, pois ela também
carrega importantes limitacdes. Nao concordamos, por exemplo, com a carga hordria de mil
horas destinadas a complementagao pedagdgica para a licenciatura, conforme estabelecido na
referida legislacdo. Nessa normativa, identificamos o seguinte impasse: um egresso do curso de
Direito que cumpra as mil horas em disciplinas pedagdgicas, incluindo uma ou duas de
Filosofia, pode tornar-se licenciado em Filosofia, estando inclusive apto a ministrar aulas nessa
drea do conhecimento. Consideramos uma incongruéncia que um curso de licenciatura seja
reduzido a apenas um ano de formagao, o que nos parece um contrassenso. Essa é uma das
criticas que dirigimos a Resolu¢do de 2015. No entanto, mesmo com seus limites,
reconhecemos que foi a normativa que mais se aproximou das demandas histdricas relativas a
formacdo de professores no Brasil.

Em sintese, o ano de 2015 representou um marco de conquistas no campo
educacional, especialmente com a aprovagdo da Resolucdo n.° 2, de 2015, apesar das suas
restri¢oes. Essa resolucao implicou alteragdes significativas nos projetos politico-pedagdgicos
das instituicdes de ensino superior, impactando diretamente a formacdo dos estudantes que
ainda hoje se encontram matriculados sob sua vigéncia. Posteriormente, adentramos e
mergulhamos em um processo de profundo retrocesso, 0 que nos preocupa e mobiliza ainda
mais diante do nefasto cendrio instaurado pela Resolu¢do de Formagdo de Professores de 2019,

a qual representa um grave retrocesso.
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Além das questdes concernentes ao cendrio atual da formagao docente no Brasil, as
implicagdes da Resolucdo CNE/CP n.° 2, de dezembro de 2019 — que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Bésica e institui a
Base Nacional Comum para a Formacgao Inicial de Professores da Educacdao Basica (BNC-
Formacgdo) — incidem diretamente sobre os cursos de Pedagogia, evidenciando a necessidade
de reconfigurar suas diretrizes formativas. O debate contemporaneo tem se concentrado nas
perspectivas e nos impasses de ordem institucional, politica e normativa, os quais envolvem
tanto possibilidades de resisténcia e enfrentamento nas universidades quanto os obstdculos
impostos pela Resolu¢do de 2019. A formacgao de profissionais da educagdo permanece como
eixo central nas discussdes sobre os processos educacionais. Entretanto, o que se observa
atualmente € a manutencdo da formaciao docente em pauta, ndo como vetor de avangos, mas
como expressdo de retrocessos.

E imprescindivel considerar a conjuntura politica e social que se instaurou nos
ultimos anos, marcada pelo golpe de 2016 que resultou na destituicio de Dilma Rousseff da
Presidéncia da Republica. A partir desse evento, aprofundou-se o desmonte da educacao publica
em todas as suas etapas e modalidades, processo que se intensificou entre 2019 e 2022. E sob
essa Otica que Orso (2020, p. 49) descreve os contornos de um cendrio marcado por graves

involucodes:

na educacdo, a flexibilizacdo do curriculo, a possibilidade de contratacdo de
professores com “notdrio saber”, isto €, com auséncia ou com precarios
conhecimentos didaticos e pedagdgicos, aliada a “lei da mordaga”, as reformas
impostas pelo governo acabam com qualquer possibilidade de oportunizar até mesmo
um minimo de formac¢do humana e, muito menos, de proporcionar uma formacao
omnilateral.

Em face dessa realidade, a Resolu¢io CNE/CP n.° 2/2019 adota uma concepg¢ao
reducionista da docéncia, ao atribuir centralidade ao dominio de competéncias praticas, em
detrimento de uma formacgdo critica e integral. Ao abordar a formacao inicial, desconsidera
dimensdes essenciais, como a constituicdo ética € humana do profissional da educacdo, além
de negligenciar a importancia da continuidade formativa ao longo da vida. Tal normatizacao
ignora a producdo tedrica construida no ambito do pensamento educacional brasileiro;
compromete os nucleos formativos conquistados historicamente; desrespeita a diversidade
sociocultural do pais; e fragiliza principios fundamentais como a autonomia pedagdgica e a
articulacdo entre a educacio bdsica e o ensino superior, tanto no plano institucional quanto na

pratica docente.
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Além disso, a Resolugdao de 2019 simplifica a relevincia dos estdgios
supervisionados e, de forma ainda mais grave, omite a centralidade da Pedagogia na formacao
docente. Tal omissdo manifesta-se de maneira explicita no artigo 13, que propde a cisdo da
formacdo de professores multidisciplinares em dois cursos distintos: um voltado para a
Educacdo Infantil e outro para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Vinculada a uma
perspectiva tecnicista, a BNCC, associada ao conceito de competéncias, orienta toda essa
legislacdo educacional, com €nfase na l6gica das avaliagdes externas. Evidencia-se, portanto, a
reintroducdo ampla e impositiva da pedagogia das competéncias, voltada a satisfacao dos
interesses do grupo hegemonico e de conglomerados empresariais do setor privado. Essa
orientacdo desestrutura e deslegitima a educagdo publica, transformando-a em mercadoria por
meio da oferta de solu¢gdes imediatistas que se propdem a resolver problemas artificiais. Sob
essa Otica, Pinto (1993) afirma que € o poder quem determina os interesses que orientam os fins

da educacdo:

a educacgdo ¢ uma atividade teleoldgica. A formagao do individuo sempre visa um fim.
Esta sempre “dirigida para”. No sentindo geral esse fim é a conversdo do educando
em membro itil da comunidade. No sentindo restrito, formal, escolar, é a preparacio
de diferentes tipos de individuos para executar as tarefas especificas da vida
comunitdria (daf a divisdo em graus, em carreiras, etc.) O que determina os fins da
educacgdo sdo os interesses do grupo que detém o comando social (Pinto, 1993, p. 32-
33).

Por essa razdo, a educacdo publica durante os governos de Michel Temer e Jair
Bolsonaro transformou-se em um campo de disputa subordinado, de forma acentuada, aos
interesses do capital e do poder. O desdobramento prejudicial dessas gestdes manifestou-se por
meio da elaboracdo de politicas que comprometem a qualidade da educagdo publica e orientam
sua finalidade para uma formacao acritica, despolitizada e superficial, alinhada aos interesses
econdmicos. Tal conjuntura torna-se manifesta na Resolugao CNE/CP n.° 2/2019, que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores da Educagdo Basica
e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagdo Basica,
bem como na Portaria CNE/CP n.° 17, de 11 de setembro de 2020 — Diretrizes Curriculares
Nacionais de Pedagogia: proposta preliminar em discussdo — elaborada por uma Comissao
Bicameral. Essa comissdo divulgou uma apresentacdo intitulada Diretrizes Curriculares
Nacionais de Pedagogia: proposta preliminar em discussdo.

Cabe destacar que estd em andamento uma nova proposta de diretrizes curriculares

para os cursos de Pedagogia. Ressaltamos a importancia de sublinhar que ndo houve qualquer
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debate prévio com as institui¢cdes publicas de ensino superior que ofertam o curso e realizam
pesquisas na drea, tampouco com as associacdes e foruns educacionais que e mantém didlogo
com as universidades. Ainda assim, uma perspectiva de novas diretrizes ja foi apresentada, cujo
arcabouco encontra-se estruturado.

Ambas as legislagdes colocam em discussdao, com os seus confrontos e retrocessos,
a identidade do curso de Pedagogia. Esses retrocessos revelam, cada vez mais, a possibilidade
da mercantilizacdo da educagdo e a valoriza¢do da educacio a distancia, bem como, nos cursos
presenciais, a venda de pacotes de contetdos que sdo “manuais” prontos para a educagdo. Nesse
interim, estamos presenciando, na sociedade brasileira, um descalabro com a Educacao Publica.
As legislagdes mencionadas, de 2019 a 2020, estdo sedimentadas num pensamento Unico que
gera a destruicao dos poucos avangos da educagdo adquiridos historicamente com muita luta e

resisténcia na arena de classes. Orso (2020, p. 87) nos remete a seguinte reflexdo:

Veja que ndo estamos nos referindo a nenhuma outra sociedade, estamos numa
sociedade que se diz liberal. Os préprios liberais destruiram até mesmo as bases do
liberalismo, da tolerancia, da liberdade de expressdo e da democracia, estdo impondo
um pensamento Unico e transformando o liberalismo na ditadura do mercado e do
capital. [...] A partir do exposto, fica evidente que hd um verdadeiro monstro que
ameaca a educagdo, a escola publica e os profissionais da educagdo e,
consequentemente, a sociedade. Portanto, nossas lutas ndo podem se resumir ao
trabalho no interior da sala de aula e da escola. Se o verdadeiro inimigo da educacdo
é o capital, a condi¢do para enfrentd-lo adequadamente é superar o egoismo, o
individualismo e a fragmentacgdo, construir a identidade e a unidade de classe. Isso
depende de cada um e de todos nés.

Conforme a citacdo acima, para que se enfrente o egoismo, o individualismo e a
fragmentacao, faz-se mister uma formacao humana e ética de qualquer profissional e, no caso
do nosso objeto de pesquisa, do profissional egresso do curso de Pedagogia e de Medicina.
Portanto, no sentido da realidade que presenciamos e tomando como parametro a nossa andlise
documental das Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia de 2006 e a discussdo acerca
das legislacdes posteriores as DCN de 2006, nds nos posicionamos em defesa das DCN de 2006
e da Resolu¢do n.° 2 de 2015, porque as duas priorizam a formagdo humana e ética do
profissional.

Temos que fazer, pois, a seguinte reflexdo: quem ganha e quem perde com esse
retrocesso na educagdao? NGs, que estamos hd décadas na luta pela defesa da educagdo publica
de qualidade em nosso pais, perdemos muito com essa situacdo. Na verdade, perdem tanto os
que atuam no servico publico educacional quanto aqueles que dele usufruem. Devemos ser

intransigentes na defesa da Educacgéo Publica Brasileira de qualidade e da formagao profissional
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humana e ética para a emancipacgao e a transformacao social. Nesse sentido, € necessario revelar
a realidade que estd por trds do fendmeno do capitalismo. Ferreira Junior e Bittar (2008, p. 640)

expressam-se assim sobre esse ponto:

[...] foi com Marx que aprendemos que o capitalismo € um sistema no qual o processo
de produ¢dao domina os homens, e ndo os homens o processo. O humanismo de Marx
em O Capital ndo é um simples protesto moral: ele rasga o véu mitico da reificagdo,
decifra o “hieréglifo” do valor, apreende a realidade social (humana) oculta pela
opacidade do mercado.

As universidades publicas podem atuar como protagonistas nessa luta de revelacao
e resisténcia, apropriando-se e defendendo seu posicionamento enquanto instituicdes que
produzem conhecimento cientifico e detém autonomia, conforme ja mencionamos. Portanto, as
IES publicas precisam se apropriar e garantir que essa formagdo ética, critica e contra-
hegemdnica ocorra. Podem fazé-lo ao se posicionarem contrariamente a uma formacao que vise
atender aos interesses mercadologicos da educacdo privada, como ja demonstramos e
ressaltamos ao destacar que o setor privado domina 87,5% da formagao profissional no ensino
superior brasileiro.

Apresentamos aqui as consideracdes acerca da nossa pesquisa documental sobre o
curso de Pedagogia e a atual conjuntura politica, que tem implicado na descontinuidade dos
avancos historicamente conquistados nas ultimas décadas para os cursos de licenciatura
(formacdo de professores), de modo mais incisivo e direcionado aos cursos de Pedagogia.
Destacamos, ainda, os possiveis impactos negativos na formac¢ao humana e ética dos pedagogos
em razdo das mudancgas na legislacdo educacional para a formacdo de professores promulgadas
entre 2017 e 2022. Na préxima secdo, daremos continuidade a nossa andlise documental

referente, agora, ao curso de Medicina.

4.2.2 Curso de Medicina

Iniciaremos este tépico com um breve resgate histdrico da realidade dos cursos de
Medicina, seguido da analise das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em
Medicina (DCN) de 2014, em comparacdo com as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso
de Graduacdo em Medicina de 2001. Em seguida, destacaremos, nas DCN de 2014 e nos
Projetos Pedag6gicos de Curso (PPCs) de Medicina, os aspectos gerais do curso, como carga
hordria e organizacgdo curricular, bem como os elementos especificos relacionados ao objeto da

nossa pesquisa, qual seja, a formacdo humana e ética profissional dos médicos. Assim, também
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aqui, buscaremos verificar se hd presenca ou auséncia dessa formacdo por meio da mediacao
de saberes filosoficos.

Neste topico, abordaremos exclusivamente os artigos que se articulam com o objeto
da nossa investigacdo, visando identificar, nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) de
Medicina de 2014 e nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) de uma instituicao publica e de
outra privada, aspectos que remetam a formag¢ao humana e ética no exercicio da Medicina. Para
tanto, iniciaremos com uma breve contextualizacao histérica do curso de Medicina.

Segundo Martire Junior (2011), a realidade do ensino médico no Brasil inicia-se no
século XIX, em 18 de fevereiro de 1808, com a chegada da corte portuguesa, que promulga a
Carta Régia, autorizando a primeira Escola de Medicina e Cirdrgica na Bahia, tornando-se
assim a primeira Escola de Ensino Superior no Brasil. No mesmo ano, também ocorre a criagao
da segunda Escola de Medicina no Rio de Janeiro, efetivando-se a institucionalizacao do Ensino
Meédico e o marco da Educagdo Superior no Brasil.

De acordo com Machado, Wuo e Heinzle (2018), outro ponto de referéncia na
histéria da Medicina no Brasil foi a fundagao da Sociedade de Medicina no ano de 1829. A
partir dela, originaram-se as Faculdades de Medicina no Brasil, em 1832, com a estrutura
curricular de duragao de seis anos, possibilitando a oferta anual de vagas. Posteriormente, criou-
se a primeira universidade brasileira, denominada Universidade de Sao Paulo (USP), fato
ocorrido no ano de 1934, dentro de uma formatacdo académica com um projeto institucional,
como presenciamos atualmente. Importante enfatizar que a formacdo ofertada nessa

universidade inicialmente estava pautada no modelo francés, que é

[...] também chamado napolednico, foi concebido a luz da razdo, seguindo os
conceitos iluministas de homem e sociedade. Com fundamentagio técnico-cientifica
e de cardter laico, foi organizado em escolas isoladas, voltadas a profissionalizacao.
Neste modelo, portanto, a pesquisa estava dissociada do ensino (Machado; Wuo;
Heinzle, 2018, p. 67).

Posteriormente, as escolas médicas brasileiras passaram a ser influenciadas pelo
modelo norte-americano de educacdo médica de Abraham Flexner, que valorizava o ensino
hospitalar, a pesquisa, a docéncia com dedicacdo exclusiva, as especialidades por area de
conhecimento e estudos especializados. O modelo flexneriano é de carater individualista,
hospitalocéntrico, focado no processo saude-doenga. Nesse modelo, o curriculo é fragmentado,
pois as disciplinas ndo dialogam entre si; ou seja, sdo apartadas, com divisdo entre a parte

tedrica e pratica, e apresentam pouca €nfase nas dimensoes social, humana e ética.
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E crucial salientar que ainda existem escolas de medicina que, até o presente
momento, encontram-se sob a forte influéncia desse modelo, desconsiderando uma formacao
humanistica e integral, como esta previsto nas Diretrizes Curriculares do Curso de Medicina.
No entanto, tem sido fundamental conseguir romper com as disciplinas isoladas e avangar para
propostas interdisciplinares, integrando disciplinas afins, trabalhando com eixos formativos e
direcionando para uma concep¢ao de curriculo por meio da qual as disciplinas possam confluir,
promovendo a discussdo interdisciplinar nos curriculos dos cursos de Medicina. Além disso, é
essencial levar em consideracdo o PPC de cada IES, alinhando-o a tendéncias articuladas com
o paradigma da humaniza¢do na medicina, para, assim, aprimorar o ensino médico no Brasil.

No atual contexto, existem cerca de 373 cursos de Medicina no Brasil (Nassif,
2023). De acordo com o Sistema Nacional de Avaliacio da Educacdo Superior (SINAES), a
oferta anual de vagas nos cursos de Medicina ultrapassa 35.000, o que corresponde a uma
projecdo de mais de 200.000 estudantes matriculados em Medicina no pais.

E importante destacar que, do ponto de vista quantitativo, somos considerados vice-
campedes mundiais no nimero de Escolas Médicas (Nassif, 2023), ficando atrds apenas da
India, que possui 642 escolas, embora sua populagio seja seis vezes maior que a brasileira. Esse
diagnéstico quantitativo do ensino médico no Brasil nos remete a uma preocupacao
significativa, pois, embora sejamos vice-campedes em quantidade, € necessdrio avaliar a
qualidade da formagao médica.

Tal panorama do ensino médico no Brasil suscita uma preocupacao relevante, pois,
embora ocupemos posicdo de destaque em termos numéricos, torna-se imprescindivel avaliar a
qualidade da formagao médica atualmente ofertada no pais. Sem contar que ainda enfrentamos
o problema relacionado as distin¢des entre instituicdoes publicas e privadas, uma vez que se
diferenciam de forma substancial, dado que as instituicdes privadas estdo majoritariamente
voltadas para interesses de natureza lucrativa. Conforme os dados do ENADE, observamos a

seguinte informacao:

[...] paralelamente ao observado em todas as regides brasileiras quanto a distribuicdo
dos cursos, a maioria dos estudantes estava vinculada a cursos em Institui¢des
Privadas. Tais institui¢des concentraram 64,3% dos estudantes de Medicina de todo o
pafs inscritos no Enade/2019 (13.524 estudantes em IES Privadas e 7.516 em IES
Publicas) (Brasil, 2019b, p. 28, grifo nosso).
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Cabe ressaltar que somente as instituicdes privadas e federais participam do
ENADE, uma vez que as IES estaduais seguem as diretrizes do respectivo Conselho Estadual
de Educagdo. Dessa forma, “considerando-se a Categoria Administrativa da IES, evidencia-se
a predominancia das Institui¢des Privadas de Ensino, que concentraram 200 dos 329 cursos de
Medicina, mimero correspondente a 60,8% dos cursos” (Brasil, 2019b, p. 23).

A hegemonia das instituicdes de ensino superior (IES) privadas na formacgdo
profissional, em diversas dreas do conhecimento, tem se consolidado de maneira progressiva,
como j4 assinalamos anteriormente. No campo especifico da Medicina, essa tendéncia revela-
se ainda mais acentuada, conforme evidenciam os dados disponiveis:

na ultima década, s6 10% das novas vagas sdao publicas. Uma das principais
caracteristicas da expansdo da oferta de graduacdo médica nos ultimos 20 anos no
Brasil foi a abertura de vagas predominantemente em institui¢des de ensino privadas.
Em duas décadas, enquanto as vagas anuais em universidades publicas passaram de
5.917 para 9.725, um aumento de 64%, as vagas em escolas médicas particulares
foram de 7.001 para 32.080, um aumento de 358% [...] A predominancia do ensino
médico privado no Brasil se estabeleceu jé a partir de 1998, quando o quantitativo de
vagas particulares superou numericamente o de vagas publicas. Mas foi entre 2013 e
2022 que se deu a privatizacdo mais intensa. Enquanto a taxa de crescimento médio
de vagas ptiblicas foi de 2,7% por ano, a taxa de aumento de vagas privadas foi de
10,8%. No periodo, somaram-se 19.180 vagas privadas. Isso corresponde a

aproximadamente 90% das vagas autorizadas no periodo (Scheffer et al., 2023, p.
100).

Nesse cendrio, constata-se que os principais beneficidrios da expansao dos cursos
de Medicina tém sido os conglomerados privados de educagdo, os quais veem seus lucros
crescerem substancialmente a cada ano. O ganho em questdo, portanto, ndo se refere a
qualificacdo da formag¢do médica, mas sim & maximizacdo das margens de rentabilidade das
institui¢des particulares. Observamos um crescimento continuo no nimero de IES privadas que
ofertam o curso de Medicina, embora muitas delas ndo alcancem os padrdes exigidos nos
indicadores de qualidade estabelecidos pelo MEC, tampouco obtém desempenho satisfatorio
nas avaliagdes do ENADE. Cumpre destacar que tais cursos sdo “[...] altamente lucrativos,
devido ao elevado valor de mensalidade praticado” (Scheffer, 2020, p. 7). Os dados mais

recentes confirmam esse diagndstico:

[...] a expansdo de vagas de graduacdo em medicina representou um grande negdcio
para os grupos econdmicos que exploram este segmento no ensino superior privado.
Em 2022, mais de 32.000 vagas privadas estavam autorizadas pelo MEC. O nimero
supera em quase cinco vezes as 6.691 vagas que eram ofertadas em 2002. E também
quase o triplo das 11.694 vagas existentes em 2012, antes da Lei Mais Médicos. O
valor médio da mensalidade cobrada por escolas médicas privadas ativas em 2022 era
de R$ 9.044,921. A mensalidade de menor valor era R$ 4.984,51 e, a mais alta,
R$ 12.850,00. Considerando esses valores, estimou-se em R$ 20,9 bilhdes a receita
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potencial dos cursos de medicina privados em atividade no pais em 2022, levando em
conta a ocupacao de todas as vagas autorizadas pelo MEC ao longo dos seis anos de
duragio do curso de medicina. Em valores atualizados, esta cifra ndo chegava a R$ 5
bilhdes em 2002. Os dados indicam grande potencial de faturamento gerado pela
expansdao do nimero de vagas. Apenas quatro grupos empresariais da educacdo
concentravam, juntos, cerca de 90% das vagas privadas de medicina no Brasil em
2022. Além da receita com mensalidades pagas por estudantes, a abertura e ampliacao
de cursos de medicina potencializam outros negdcios e interesses estratégicos das
instituicOes privadas que exploram o mercado da formac¢do médica (Scheffer et al.,
2023, p. 102).

A partir dessas evidéncias, constatamos que a predominancia numérica recai sobre
as institui¢des privadas na oferta de cursos de Medicina. Contudo, no que se refere a qualidade
da formacgdo, as institui¢cdes publicas apresentam desempenho significativamente superior.
Conforme indica o Relatério de Medicina do ENEP, os cursos ofertados pelas IES publicas
destacam-se de maneira expressiva nos indicadores de exceléncia:

[...] em termos nacionais, entre Institui¢cdes Piblicas e Privadas, observa-se que, dos
28 cursos avaliados com conceito 5, 24 eram oferecidos em IES Piiblicas, e quatro,
em IES Privadas. Dos 100 cursos participantes de IES Piblicas, o conceito 4 foi o
valor modal, atribuido a 51 cursos (51,0%). [...] Na rede privada, o conceito modal foi
3, atribuido a 64 cursos, o correspondente a 48,5% dos 132 cursos da categoria. Dos
demais cursos participantes, 11 (8,3%) receberam conceito 1, e 14 (10,6%), conceito

2. O conceito 4 foi atribuido a 39 cursos (29,5%), e o conceito 5, a quatro cursos
(3,0%) (Brasil, 2019b, p. 133-134).

Dessa forma, reiteramos que o nimero de cursos de Medicina que alcangaram
conceito maximo (nota 5) permanece restrito € se concentra, em sua maioria, nas institui¢des
publicas, o que evidencia, mais uma vez, o protagonismo das universidades ptblicas e a
exceléncia do Ensino Superior estatal. Tal constatagdo reforga, igualmente, a urgéncia de
investimentos robustos e estruturantes no Ensino Publico, com vistas a elevacdo da qualidade
da formagdo médica no pais. E com base nesse diagndstico que delineamos o atual panorama
do ensino médico no Brasil, bem como as condi¢des formativas nos cursos de Medicina que
compdem essa realidade.

Esses dados sdo eloquentes ao demonstrar que a expansao da oferta de vagas na
graduacdo médica, nas ultimas décadas, ocorreu preponderantemente no setor privado,
sinalizando uma diretriz estrutural orientada a mercantilizacdo do ensino. Tal configuragdo
impOe desafios substantivos a qualidade da formacdo, especialmente no que concerne a

constituicdo de uma praxis médica comprometida com os principios éticos, humanos e sociais

que devem orientar o exercicio profissional na drea da saude.
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Apesar das iniciativas empreendidas desde a década de 1990 até os dias atuais,
ainda nos deparamos com um percurso considerdvel a ser trilhado para assegurar a elevacao da
qualidade formativa dos médicos no pais. Conforme evidenciado nas andlises anteriormente
expostas, as perspectivas que se delineiam nio sdo propriamente alentadoras. Os resultados das
avaliacdes mais recentes, voltadas a afericdo do padrio de exceléncia dos cursos de Medicina,
tém gerado inquietacdes significativas no seio da comunidade médica.

Entretanto, é importante destacar que um dos marcos de avango no campo do ensino
médico brasileiro foi protagonizado pelos movimentos diagndsticos coordenados, no final da
década de 1990, pela Comissao Interinstitucional Nacional de Avaliagdo do Ensino Médico
(CINAEM). Tal iniciativa constituiu-se como um estudo de folego, voltado a andlise critica do
cendrio formativo vigente a época. Paralelamente, naquele mesmo periodo, desenhava-se a
promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional (LDB), de 1996, a qual
rompeu com a légica dos curriculos minimos entdo vigentes, conferindo maior autonomia e
flexibilidade curricular as instituicdes de ensino superior. Posteriormente, foi instituida a
Resolugdo CNE/CES n.° 4, de 7 de novembro de 2001, que estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Medicina, representando um marco
regulatério fundamental na consolidagcao de esforcos voltados a reconfiguracao qualitativa do
ensino médico no Brasil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Medicina (DCN), instituidas em
2001, representaram um avanc¢o notorio no processo de reestruturagdo do ensino médico no
Brasil. No entanto, trouxeram consigo exigentes desafios as institui¢cdes de ensino superior, que
precisaram reformular seus Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) e redimensionar seus
curriculos conforme os novos parimetros estabelecidos. A época, muitas IES ainda se
encontravam em fase de implementacdo das mudancgas, enfrentando entraves considerdveis,
entre os quais se destacava a necessdria ruptura com o curriculo médico tradicional, organizado
em trés ciclos: primeiro e segundo como drea bésica, terceiro e quarto como intermedidrio e
quinto e sexto como internato. Esse modelo cladssico previa apenas um ano de internato, o que
evidenciava a urgéncia de ampliac@o da carga horaria destinada a préatica clinica supervisionada.

Nesse contexto de transicdo, entre o modelo fragmentado e a proposta de um
curriculo mais integrado, delineado nas DCN de 2001, foi promulgada a Resolucao n.° 3, de 20
de junho de 2014, que instituiu uma nova versao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Medicina. Diferentemente do processo de constru¢do das diretrizes anteriores,

resultado de um extenso debate nacional e fundamentado em aproximadamente uma década de
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reflexdes e andlises conduzidas pela Comissdo Interinstitucional Nacional de Avaliacdo do
Ensino Médico (CINAEM), as DCN de 2014 foram elaboradas de forma menos dialogada. Tal
formulacao careceu de ampla participacdo da comunidade médica e académica.

O processo de elaboracio das DCN de Medicina de 2014 restringiu-se a um
pequeno grupo de pessoas, sem viabilizar o didlogo com a comunidade e com as institui¢des
que ofertam cursos de Medicina em geral. Essa discussdo deu-se no ambito do Conselho

Nacional de Educagdo em decorréncia:

[...] de mudar os paradigmas dos cursos de medicina no Brasil, visando a formagao
de profissionais mais preparados para atuar no Sistema Unico de Satde (SUS) e por
outro lado induzir as institui¢cdes de ensino superior (IES) a assumir responsabilidade
social com o sistema ptiblico de saide. O aprendizado voltado para a integralidade do
cuidado e a énfase na Atencdo Primdria a Saide (APS) sdo eixos importantes destas
diretrizes. No campo das concepcdes pedagdgicas destacam-se o trabalho
colaborativo em equipe de satide com abordagem multidisciplinar, bem como a
adocdo de metodologias de ensino inovadoras (Machado; Oliveira; Malvezzi, 2021,
p- 2).

Para endossar a mudanca paradigmatica na formag¢do médica, as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Medicina de 2014, em seu Artigo 2.°, instituem os
principios, fundamentos e finalidades que orientam a formag¢ao médica, além de estabelecerem
a carga hordria minima do curso em 7.200 horas e o prazo minimo de seis anos para sua
integralizacdo (Brasil, 2014).

Tais diretrizes incorporam novos desafios, ao mesmo tempo em que sinalizam
avangos relevantes, como a valorizacdo do internato, que passa a ocupar papel central na
formacdo médica. Nesse sentido, o Artigo 24 da Resolug¢do explicita o tempo minimo a ser

dedicado ao internato, normatizando a inser¢ao dos estudantes nos servi¢os do SUS:

§ 3° O minimo de 30% (trinta por cento) da carga hordria prevista para o internato
médico da Graduacdo em Medicina serd desenvolvido na Atencdo Bdsica e em
Servico de Urgéncia e Emergéncia do SUS, respeitando-se o minimo de dois anos
deste internato (Brasil, 2014, p. 3).

Mesmo as DCN de Medicina de 2001 ja sinalizando a necessidade de um internato
com duracdo superior a um ano, tal prerrogativa somente passou a ser efetivamente
contemplada com a promulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais de 2014, que
possibilitaram sua ampliagéo para dois anos. E pertinente assinalarmos, até um passado recente,
havia institui¢cdes de ensino superior que ainda ndo haviam implementado o internato com

duracgdo bienal, estando em processo de adequacgdo apenas nos ultimos anos.
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Assim, as diretrizes de 2014, que orientam o eixo analitico de nossa investigacdo,
contribuiram para o rompimento com a légica hospitalocéntrica historicamente dominante na
formacdo médica, ao enfatizarem a inserc@o do internato na Atencdo Bésica e a ampliacdo do
enfoque para dreas anteriormente negligenciadas, como Urgéncia, Emergéncia e Saide Mental.

Adentraremos, a partir deste ponto, a andlise especifica do objeto que orienta nossa
investigacdo: a formacdo humana e a ética profissional dos médicos, fundamentada na
perspectiva marxiana de formacdo. Nesse escopo, destacamos que a concep¢cdo formativa
delineada nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Medicina de 2014 evidencia, de
maneira inequivoca, a centralidade atribuida as dimensdes ética e humanistica no processo de
constituicdo do profissional médico. Tal orientacdo encontra amparo normativo no artigo 3.° da

mencionada resolu¢do, conforme transcri¢ao a seguir:

[...] graduado em Medicina terd formagdo geral, humanista, critica, reflexiva e ética,
com capacidade para atuar nos diferentes niveis de atenc@o a satide, com agdes de
promogao, prevengdo, recuperacdo e reabilitacdo da saide, nos ambitos individual e
coletivo, com responsabilidade social e compromisso com a defesa da cidadania, da
dignidade humana, da saiide integral do ser humano e tendo como transversalidade
em sua prdtica, sempre, a determinagdo social do processo de saide e doenca (Brasil,
2014, p. 1, grifo nosso).

Esse fragmento normativo evidencia, de forma contundente, a centralidade
atribuida a formacdo integral do sujeito, articulando habilidades técnico-cientificas com uma
préxis ético-politica voltada a promocdo da dignidade humana, da cidadania e do compromisso
com os determinantes sociais do processo saude-doenga, no ambito de uma atuacao profissional
critica e socialmente comprometida.

Portanto, nesse artigo 3.°, citado acima, estdo contemplados os elementos que
constituem a formacdo humana e ética: a) a formagdo geral, correspondente a capacidade de
conhecer cientifica e racionalmente, a apropriacio dos conhecimentos produzidos
historicamente pela humanidade, como sintese da produ¢@o humana; b) a formagdo humanista,
que compreende as relacdes humanas e os tipos de organizacdes sociais, no sentido de
contribuir com o processo de elevacdo do individuo a uma perspectiva do que € a vida e a
realidade — ou seja, uma formac@o humana voltada ao desenvolvimento do ser humano em
suas maximas potencialidades; ¢) a formagdo critica, reflexiva e ética, que salienta a Filosofia
como elemento fundamental, por fomentar o pensamento reflexivo e critico necessério a
compreensdo das contradicdes sociais, ndo a partir do senso comum ou de experiéncias

individuais, mas alicercado nos saberes filos6ficos, os quais fornecem os principios que
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orientam uma conduta ética e humanizada em todas as dimensdes da vida, para atuar com
compromisso social e em prol do bem comum.

Em sintese, em um tunico artigo, as DCN contemplaram os fundamentos que
sustentam uma proposta formativa voltada a reorientagdo das Instituicdes de Ensino Superior,
no sentido de reformularem suas concepcdes de formacdo e de organizagdo curricular, com
centralidade na dimensdao humana e ética da pratica médica.

A formagdao médica, conforme delineada no artigo 4.° das diretrizes de 2014,
estrutura-se a partir de trés eixos fundamentais, que devem guiar o itinerario formativo do futuro
profissional. Nesse sentido, s@o elencadas as areas do conhecimento que devem permear a

constituicdo da identidade profissional do médico:

[...] dada a necessdria articulacio entre conhecimentos, habilidades e atitudes
requeridas do egresso, para o futuro exercicio profissional do médico, a formagao do
graduado em Medicina desdobrar-se-4 nas seguintes dreas: I - Atencdo a Saiide; II -
Gestdo em Saiide; e IlI - Educagdo em Satide (Brasil, 2014, p. 1, grifo nosso).

As duas dreas que apresentaram progresso foram a Atencao a Saide, que deixou de
ser predominantemente hospitalocéntrica e a Educacdo em Saide, sendo incluida de forma
efetiva nos curriculos. No entanto, a inclusdo da Gestdao em Satide ndo obteve o avango esperado
nos curriculos dos cursos de Medicina. Essa drea estd contemplada nas DCN de 2014, no artigo

6.°%

[...] na Gestdo em Saude, a Graduagdo em Medicina visa a formac¢ao do médico capaz
de compreender os principios, diretrizes e politicas do sistema de saide e participar
de acdes de gerenciamento e administracdo para promover o bem estar da
comunidade, por meio das seguintes dimensdes Il - Valorizacdo da Vida, [...] um
profissional médico generalista, propositivo e resolutivo; [...] VI - Trabalho em
Equipe, [...] VII - Participagcdo social e articulada nos campos de ensino e
aprendizagem das redes de atenc¢do a satde, colaborando para promover a integracdo
de agdes e servigos de saude, provendo atenc¢do continua, integral, de qualidade, boa
prética clinica e responsdvel, incrementando o sistema de acesso, com equidade,
efetividade e eficiéncia, pautando-se em principios humanisticos, éticos, sanitarios e
da economia na saide (Brasil, 2014, p. 3, grifo nosso).

E importante ressaltar que a Gestdo em Satide no atingiu o progresso esperado em
sua inser¢do nos curriculos dos cursos de Medicina das Institui¢des de Ensino Superior. Com
base em nossas investigagcoes acerca dos projetos pedagdgicos dessas instituigdes, constatamos
que poucas IES priorizaram, no ambito da graduacio, a preparacdo dos discentes para a gestao,
conforme preconizado nas DCN de 2014. Trata-se de um campo formativo que possibilita

capacitar os estudantes para o trabalho em equipe e para a integralidade do cuidado, destacando
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as dimensdes essenciais a serem desenvolvidas: valorizacdo da vida, cooperagdo
interdisciplinar e participacdo social, enfatizando que a conduta médica deve se fundamentar
em principios humanisticos e éticos (Brasil, 2024, p. 3). Tanto neste artigo quanto no artigo 3.°,
evidencia-se a necessidade de que a atuacdo médica seja guiada pela dimensao humana e ética.
Contudo, essa area, fundamental para o desenvolvimento das referidas habilidades, ndo tem
recebido a prioridade necessdria, refletindo-se na baixa adesdo da Gestdo em Sadde nos
curriculos e Projetos Pedagdgicos de Curso.

As Diretrizes Curriculares de 2014 explicitam de forma contundente a necessidade
de preparar o estudante de graduacdo para o trabalho colaborativo em equipe, conforme
expresso no artigo citado. A incorporacdo dessas dimensdes nos curriculos e Projetos
Pedagbgicos de Curso (PPCs) contribuiria para que o egresso do curso de Medicina se

relacionasse com seus pares, outros profissionais da saide, conforme enfatiza o artigo 7.°:

Na Educacdo em Saiide, o graduando deverd corresponsabilizar-se pela prépria
formagdo inicial, continuada e em servico, autonomia intelectual, responsabilidade
social, ao tempo em que se compromete com a formacdo das futuras geracdes de
profissionais de sadde, e o estimulo a mobilidade académica e profissional,
objetivando: 1 - aprender a aprender, como parte do processo de ensino-
aprendizagem, identificando conhecimentos prévios, desenvolvendo a curiosidade e
formulando questoes para a busca de respostas cientificamente consolidadas,
construindo sentidos para a identidade profissional e avaliando, criticamente, as
informagées obtidas, preservando a privacidade das fontes; I - aprender com
autonomia e com a percepgdo da necessidade da educagdo continuada, a partir da
mediacdo dos professores e profissionais do Sistema Unico de Saiide, desde o
primeiro ano do curso [...] (Brasil, 2014, p. 3, grifo nosso).

A forma como se apresenta o processo educativo na Educagdao em Saide implica
uma conotacdo que exime as instituicoes de ensino da responsabilidade pelo processo
formativo, transferindo, quase que exclusivamente, ao discente essa incumbéncia. Tal
perspectiva € preocupante, caso seja interpretada de maneira restrita, pois € imprescindivel
reconhecer que o processo educativo constitui a mediacao entre o individuo e a generidade
humana. O desenvolvimento humano genérico significa que o ser humano se apropria de sua
propria generidade e da produgdo coletiva (conhecimentos) acumulada historicamente. Esse
processo nao ocorre de maneira espontanea; deve ser orientado por um propdsito
(intencdo/finalidade), construido intencionalmente e direcionado para que essa aproximagao
entre o sujeito e o saber se concretize. Quanto maior for essa apropria¢do da generidade humana,

mais elevado serd o grau de desenvolvimento desse individuo.
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Nesse sentido, a autonomia € indispensdvel, mas deve ser desenvolvida a partir de
fundamentos éticos e morais, com vistas a formacdo da consci€éncia moral do futuro
profissional, uma vez que a acdo desse individuo repercute diretamente na vida de outras
pessoas, exigindo, portanto, responsabilidade e compromisso humano, ético e social. Conforme
os autores Lopes e Lira (2018, p. 183), ao refletirem sobre o papel do docente na formagao do
estudante de Medicina, destacam que € necessario “[...] ressaltar aos alunos que o sucesso do
tratamento depende, em grande parte, da possibilidade de o profissional valorizar o que o
paciente toma como importante para si”. Tal valorizagdo da singularidade do ser humano
constitui um caminho essencial para o desenvolvimento das potencialidades humanas do futuro
médico. Para que isso se concretize, € primordial que o discente seja conduzido por
profissionais qualificados, o que remete, inclusive, a exigéncia de uma formacao ética, capaz
de transmitir os principios necessarios a constru¢do de competéncia e habilidades profissionais
que assegurem o cumprimento de suas atribui¢cdes em contextos reais de atuacdo. Tais situagdes
demandam do médico uma conduta responsavel, dotada de capacidade argumentativa critica e
reflexiva, em uma perspectiva integradora, que articule julgamento cientifico, clinico,
humanistico e ético ao longo de seu processo formativo.

E relevante pontuarmos, ainda, que o processo formativo no 4mbito da graduacio
em Medicina encontra respaldo no artigo 29 das DCN de 2014, o qual versa sobre a organizagao
estrutural do curso. Esse dispositivo normativo deve ser incorporado de maneira a contemplar
os principios da Educa¢do em Sadde previamente analisados, assegurando a integracdo entre 0s
saberes tedricos, a pratica pedagdgica, a pesquisa cientifica e a extensdo universitdria, conforme

se explicita no trecho abaixo:

[...] a estrutura do Curso de Graduacido em Medicina deve: II - utilizar metodologias
que privilegiem a participag@o ativa do aluno na constru¢do do conhecimento e na
integracdo entre os contetidos, assegurando a indissociabilidade do ensino, pesquisa e
extensdo; III - incluir dimensoes ética e humanistica, desenvolvendo, no aluno,
atitudes e valores orientados para a cidadania ativa multicultural e para os direitos
humanos; IV - promover a integragdo e a interdisciplinaridade em coeréncia com o
eixo de desenvolvimento curricular, buscando integrar as dimensdes biologicas,
psicologicas, étnico-raciais, socioecondmicas, culturais, ambientais e educacionais;
V - criar oportunidades de aprendizagem, desde o inicio do curso e ao longo de todo
o processo de graduacdo, tendo as Ciéncias Humanas e Sociais como eixo transversal
na formagdo de profissional com perfil generalista [...] (Brasil, 2014, p. 12, grifo
Nnosso).
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Podemos constatar, a partir do referido artigo, que hd uma €nfase na formacao
humana e ética ao se evidenciar a incorporacio das dimensdes ética e humanistica, visando ao
desenvolvimento de valores e atitudes orientados para os direitos humanos e o exercicio da
cidadania. Tais dimensdes sao apontadas como fundamentais na formacdo dos discentes do
curso de Medicina. Estabelece-se, ainda, que as Ciéncias Humanas e Sociais devem atravessar
todo o processo formativo do profissional de perfil generalista. Cumpre considerar que esse
egresso, ao concluir sua trajetéria académica, deverd estar capacitado para o exercicio da
Medicina com uma compreensdo ampla que articule saberes, desenvolva reflexdes sobre sua
praxis, e promova habilidades e disposigdes éticas vinculadas ao cuidado com a vida humana,
nos diversos contextos sociais, emocionais e espirituais. Dai decorre a necessidade “[...] de
provocar reflexdes, estimular o autocrescimento dos académicos como seres humanos” (Lopes;
Lira, 2018, p. 186), em outra passagem, ressaltam que, ao lidar com situa¢des que envolvem os
limites da condicao humana, € indispensavel que o médico considere também a “[...] esfera das
necessidades humanas psiquicas, sociais e espirituais” (Lopes; Lira, 2018, p. 186).

Para esse fim, torna-se crucial que, por intermédio das Ciéncias Humanas e Sociais,
sejam incorporadas ao curriculo disciplinas obrigatérias de Etica, ministradas sob a perspectiva
da Filosofia. Assim, tanto a Filosofia quanto a Etica devem ser contextualizadas 2 realidade
médica, articulando-se com as dreas estruturantes da formacao do profissional de Medicina —
Atencdo a Sadde, Gestdo em Saide e Educac¢do em Saide —, respeitando as especificidades de
atuacdo desse campo.

Assim sendo, compreendemos que essas disciplinas favorecem a constitui¢ao de
uma dimensdo integradora do curriculo, promovendo uma formacgdo profissional ampla, que
abranja as diversas expressoes da condi¢cdo humana: os valores morais e éticos no exercicio da
profissdo, o respeito a alteridade, o cuidado com o outro, bem como a capacidade de oferecer
respostas €éticas e socialmente comprometidas as demandas individuais e coletivas.

Consideramos que esses sdo pontos iniciais para uma reflexdo critica que nos
permita avancar na direcdo de um curriculo integrado, centrado na dimensdo da formacgao
humana e ética do profissional. Dessa forma, possibilita-se a incorporacdo dos saberes
filos6ficos, dos fundamentos e principios que sustentam a ética e a moral, da concepcao de
humanidade e valores, do sentido da existéncia e dos aspectos inerentes a pratica profissional,
com o propésito de preparar profissionais capazes de desenvolver uma conduta humanizada e

ética no exercicio de suas fungdes.
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A Filosofia, além de fomentar a capacidade reflexiva do académico e,
posteriormente, do profissional médico sobre sua prética profissional, também o instiga a
meditar acerca da propria existéncia e da vida alheia, orientando seu pensamento e suas agdes
em beneficio do individuo e da coletividade a que servird. Dessa forma, articulam-se os
conhecimentos adquiridos por meio do emprego de um raciocinio clinico adequado, de natureza
hipotético-dedutiva, do reconhecimento de padrdes e da habilidade para correlacionar dados
psicossociais e biomédicos, promovendo o desenvolvimento de um raciocinio clinico que se
encontra permeado pela dimensao humana e ética.

Constatamos, ademais, que em outros artigos das Diretrizes Curriculares Nacionais
do Curso de Graduacdo em Medicina de 2014 (DCN) também se enfatiza a formacao humana
e ética do profissional, o que se evidencia nos artigos 3.° e 6.°, os quais fundamentam essa
dimensdo formativa.

As diretrizes justificam a necessidade de que essa formagdo seja oferecida aos
discentes nos cursos de Medicina, conforme delineado no perfil do egresso, previsto no artigo
3.°, bem como nos artigos 6.° e 29. A concepcao de formag¢do humana e ética do profissional,
que identificamos nas DCN, orienta-se por uma perspectiva integrativa, humanizada e ética,
mediada pelas ci€éncias humanas e sociais de modo transversal, permeando toda a formacgao
médica. Contudo, proporcionar uma formacdo sob essa Otica mais humana e ética aos
profissionais de saide (médicos) implica um desafio significativo: indicar caminhos vidveis e
eficazes para a efetivagcao dessa formacao.

Em sintese, concluimos que as DCN do Curso de Medicina de 20214, apresentam
nuances dos elementos constitutivos para uma formag¢ao humana e ética sob uma perspectiva
omnilateral, no sentido marxiano do termo: uma formagao intelectual e espiritual, que remete a
valorizacdo da vida orientada ao desenvolvimento humano. Consideramos, ainda, a relevancia
das ciéncias humanas e sociais enquanto dimensao cientifica capaz de oferecer os fundamentos,
principios e saberes necessarios a essa formag¢do, culminando em uma conduta pautada na ética
e na humanizacdo voltada ao para si. Embora ndo identifiquemos, de maneira explicita, a
centralidade do conhecimento filos6fico como base estruturante dessa formacao, ressaltamos
que, em alguma medida, ela estd alicercada nas ciéncias humanas e sociais, campo do qual a
Filosofia € parte integrante.

Feitas essas consideragdes, prosseguiremos com 0 mesmo percurso metodolégico
adotado no item anterior para apresentar os resultados da andlise documental de dois Projetos

Pedagodgicos do Curso de Medicina (PPC). O primeiro refere-se a uma instituicdo publica
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localizada no estado do Ceard, que passaremos a denominar como PPC-MI (Projeto
Pedagogico do Curso de Medicina — instituicdo publica), a fim de diferencid-lo do Projeto
Pedagbgico do Curso de Pedagogia anteriormente analisado. O segundo corresponde a uma
instituicdo privada, situada no estado de Sao Paulo, identificado como PPC-M2 (Projeto
Pedagogico do Curso de Medicina — instituicdo privada). O acesso a ambos os documentos foi
viabilizado por meio dos sitios eletronicos oficiais das respectivas instituicdes de ensino
superior.

Como j4 assinalamos, seguiremos com a verificacdo da consonancia dos PPCs com
as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Medicina de 2014 (DCN).
Cumpre destacar que o foco de nossa andlise recai sobre a identificagdo de elementos que
atestem a presenga ou a auséncia da formacdo humana e ética do profissional nos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos de Medicina examinados. Fundamentamos essa anélise no artigo 29,
incisos II, III, IV e V das referidas diretrizes, os quais delineiam a estrutura do curso de
Medicina e estabelecem orientagdes para a construcao de um curriculo integrado, que deve estar
contemplado nos documentos institucionais analisados.

A partir da verificacdo realizada, apresentamos, inicialmente, nossas consideracoes
sobre os aspectos gerais do PPC-M 1, pertencente a uma instituicdo publica categorizada como
universidade, situada no estado do Ceard. Em seguida, teceremos reflexdes acerca dos
elementos gerais do PPC-M2, vinculado a uma instituicdo privada localizada no estado de Sdo
Paulo. Neste ponto, restringimo-nos aos aspectos do projeto que se articulam diretamente com
0 nosso objeto de investigacdo, qual seja, a formacdo humana e ética do profissional médico.
Para tanto, consideramos elementos como a carga hordria, o perfil do egresso, os objetivos do
curso, os principios orientadores e a estrutura curricular, atentando-nos, sobretudo, as
disciplinas obrigatdrias e/ou optativas que contribuam para essa dimensao formativa.

O PPC-M1, ao qual nos referimos nesta investigacdo, data do ano de 2018.1 e
permanece em vigor até o presente momento. Compreende um total de 329 pédginas e encontra-
se respaldado pelo artigo 2.° das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em
Medicina (DCN), que regulamenta a carga horaria minima do curso. No referido documento, a
carga hordria totaliza 8.296 horas, distribuidas ao longo de 12 semestres letivos. O tempo
minimo estabelecido para a conclusido da graduacgdo € de 12 semestres, sendo o prazo maximo
de integralizagdo estipulado em 18 semestres. O Internato, por sua vez, estd em conformidade
com o disposto no artigo 24 das DCN, apresentando duracdo de 24 meses, conforme

preconizado nas diretrizes de 2014. O curso de Medicina € ofertado em regime de tempo
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integral. Na instituicdo analisada, sdo disponibilizadas, anualmente, 160 vagas, divididas
igualmente entre os dois semestres letivos (80 por semestre).

Cumpre salientar que a totalidade do processo formativo estd ancorada na
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, conforme previsto na Constituicao
Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB) e nas préprias Diretrizes
Curriculares Nacionais.

O PPC-M1 da instituicdo publica esta pautado no artigo 3.° das DCN de 2014, que
define o perfil do egresso para o curso de Medicina, priorizando o profissional médico
sedimentado em uma formacao geral consistente, humanista, critica e reflexiva, possibilitando-
lhe capacitacdo para atuar no exercicio da profissdo com principios éticos nos diferentes niveis
da Aten¢do a Saudde, considerando a perspectiva da integralidade da assisténcia. O PPC-M1 da
instituicdo publica visa, ainda, formar o médico competente para tomar decisdes com
compromisso e responsabilidade social, voltado ao exercicio da cidadania, atuando como
promotor da sadde integral do ser humano. Observamos também que, nesse PPC-MI, a
formacdo humana e ética do profissional estd contemplada no perfil do egresso.

Desse modo, o propdsito deste curso de Medicina vincula-se a formagdo de
profissionais habilitados e competentes, dotados de saberes e competéncias nos distintos niveis
de aten¢do a satide, valorizando o conhecimento técnico, cientifico e humanistico. Objetiva
preparar o médico para diagnosticar os agravos a satde e propor solucdes adequadas para a
restauracdo do bem-estar do individuo e da coletividade, atuando com rigor cientifico e
fundamentacdo ética. Cumpre destacar que o curriculo foi submetido a revisdes para se adequar
as DCN de 2014, a partir da definicao do perfil do egresso e das competéncias almejadas para
a formacdo médica. Ressalta-se que o perfil do egresso considerou a configuragdo vigente do
Sistema Unico de Satide (SUS), orientado para a atencdo integral 4 satde, a prética colaborativa
articulando ensino, pesquisa e extensdo, as acdes integrativas e o cuidado assistencial,
preparando o profissional para os desafios impostos pela realidade laboral.

Os principios orientadores do PPC-M1 do curso de Medicina da instituicdo piiblica
encontram-se alinhados com os preceitos consignados no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) da universidade investigada, bem como nas DCN de 2014. Na estrutura
curricular, foi incorporado o eixo Desenvolvimento Pessoal e Aprendizado da Prdtica
Profissional. E nesse eixo que se concentram as disciplinas obrigatérias que promovem a
formacdo humana e ética do profissional, as quais passaremos a elencar: Desenvolvimento

Pessoal 1, 2, 3,4, 5, 6, 7 e 8, com a oferta de uma disciplina por semestre, totalizando oito
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componentes curriculares, seguindo a ordem numérica que corresponde do primeiro ao oitavo
semestre.

Analisamos as ementas dessas disciplinas com o propdsito de identificar a presenca
ou auséncia da Filosofia enquanto 4rea do conhecimento vinculada aos fundamentos da
formacdo humana e ética. Das oito disciplinas de Desenvolvimento Pessoal, apenas as de
ndmero 1, 5 e 7 incluem a Filosofia em suas ementas. As disciplinas Desenvolvimento Pessoal
1 e 7 contemplam conteddos filos6ficos relevantes para a formacdo humana e ética na pratica
médica; entretanto, na bibliografia basica e complementar, consta apenas uma obra relacionada
a dimensao ética, enquanto as demais referem-se predominantemente a psicologia.

A disciplina de Desenvolvimento Pessoal 5 estd totalmente voltada para a Filosofia,
contemplando introducdo ao estudo de ética e bioética; como produzir um saber ético; como
interpretar o valor e o sentido da vida; forma-de-vida da medicina; o éthos do estudante de
medicina; reinvengao de si entre a vontade e a razdo, dentre outros aspectos. A bibliografia
basica e a complementar estdo direcionadas a diferentes concepcoes filoséficas, fundamentadas
no materialismo histérico-dialético, no existencialismo, entre outras, e aos respectivos filosofos
de cada abordagem. A ementa, assim como a selecdo das obras e textos bibliograficos, indica
que a Filosofia estd sendo abordada sob uma perspectiva critica e contextualizada, vinculada ao
cotidiano e aos desafios da realidade médica. A disciplina trata dos valores humanos, éticos e
morais que devem orientar o estudante de Medicina, bem como de seu compromisso e
responsabilidade com o exercicio profissional.

As demais disciplinas de Desenvolvimento Pessoal 2, 3, 4 e 6 abordam contetidos
relacionados a psicologia, a psiquiatria e a medicina legal. Os conhecimentos tratados nessas
unidades curriculares abrangem: metodologia cientifica e ética na pesquisa experimental; as
inter-relagdes entre producdo, trabalho, ambiente e saude; satide do trabalhador; o ciclo de vida
e a constituicdo psiquica do médico; a relacio médico-paciente sob a perspectiva ética; o
funcionamento mental e suas alteracdes; as sindromes psiquidtricas; a relacdo entre médico,
paciente e familia; as habilidades clinicas e comunicacionais; além da histria da medicina legal
e da elaboracdo dos documentos proprios dessa area. As bibliografias dessas disciplinas estdo
predominantemente vinculadas as dreas da psicologia, psiquiatria e medicina legal. Esses
componentes curriculares desenvolvem a dimensdo subjetiva do estudante, com especial
atencdo a saude mental, aspecto que passou a adquirir maior relevancia na estrutura curricular

e na formagao médica apos a promulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais de 2014.
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Dessa maneira, verificamos que o PPC-M1 cumpre o que estabelece o artigo 29,
inciso V, das referidas diretrizes, ao afirmar a necessidade de “[...] criar oportunidades de
aprendizagem, desde o inicio do curso e ao longo de todo o processo de graduacgdo, tendo as
Ciéncias Humanas e Sociais como eixo transversal na formacdo de profissional com perfil
generalista” (Brasil, 2014, p. 12), reafirmando a centralidade da formacdo humana e da ética na
constituicdo do perfil profissional do médico.

No entanto, essa continuidade se mantém até o oitavo semestre, correspondente ao
quarto ano do curso. A partir desse ponto, o curriculo direciona-se prioritariamente as
disciplinas e aos contetidos especificos das distintas dreas médicas. As disciplinas de
Desenvolvimento Pessoal, de caréter obrigatdrio, sao ofertadas no ambito das ci€ncias humanas
e sociais.

Assim, ao concluirmos a andlise do PPC-MI de uma instituicio publica
categorizada como universidade, identificamos a presenca da Filosofia com a finalidade de
fomentar, entre os estudantes, a forma¢do da dimensdo humana e ética, ancorada em uma
abordagem critica da Filosofia, conforme discutido no tépico 3.3 desta investigacdo. O
conhecimento filoséfico-critico proporciona uma reflexdo racional e propositiva sobre a
conduta humana e sobre os fundamentos da ética profissional.

Ao finalizarmos a andlise do PPC-M1 de uma instituicdo piblica (universidade),
constatamos a presenca da Filosofia com o objetivo de desenvolver, nos estudantes, a dimensao
humana e ética, numa perspectiva critica da Filosofia, abordada no tépico 3.3 desta
investigacdo. O conhecimento filoséfico-critico permite refletir racionalmente, de forma
propositiva, sobre a conduta humana e sobre a ética profissional. Outro ponto relevante a ser
considerado € que, nessas disciplinas, sdo abordados os aspectos éticos € morais do estudante
de Medicina, o compromisso ético e valores como honestidade, autocuidado e empatia.

Investigamos ainda, no PPC-M1I, o estudo do Cédigo de Etica e sua aplicabilidade
na formagdo médica, teméatica contemplada no questionério aplicado aos egressos, conforme
abordaremos no topico subsequente. Consideramos pertinente assinalar que nao identificamos
nenhuma disciplina exclusiva destinada ao estudo do Cédigo de Etica. Nesse PPC-MI, tal
conteido é abordado de forma transversal, conforme a area do saber de cada componente
curricular. Este € um aspecto que julgamos de especial relevancia neste projeto, uma vez que o
levantamento preliminar realizado por nds, acerca das IES que ofertam o curso de Medicina no
Brasil, ndo evidenciou, de modo contextualizado, o estudo do Cédigo de Etica nem tampouco

a énfase em sua aplicabilidade, como se observa na institui¢do analisada.
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Essa institui¢do priorizou a disciplina Educacdo e Medicina como a primeira do
curriculo, exclusivamente com o propdsito de inserir o estudante no contexto concreto da
profissao médica. Tal componente curricular é responsdvel pelo acolhimento e integracdo dos
ingressantes a escola médica, no ambito da institui¢do onde realizardo a formac¢do em Medicina.
Nessa disciplina, sdo apresentados a estrutura e o modelo pedagdgico do curso, o respectivo
Projeto Pedagégico, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagcdo em Medicina
de 2014, bem como uma visdo panoramica da medicina enquanto exercicio profissional e da
complexidade do saber médico na sociedade. A bibliografia inclui documentos institucionais
do curso, as DCN de 2014, entre outras referéncias.

As demais instituicdes que ofertam o curso de Medicina deveriam também
incorporar em seus curriculos essa disciplina, a fim de situar o estudante na profissao,
fomentando uma postura critica e reflexiva acerca da realidade médica, além de orientar sobre
as formas de contribuir para o aprimoramento da medicina humanizada, respaldada pela
legislacdo vigente. Devemos realcar que no questiondrio aplicado aos egressos do curso de
Medicina, cuja andlise serd apresentada adiante, incluimos uma questao relativa ao acesso dos
participantes as DCN de 2014, visto que tais diretrizes evidenciam a relevancia da formacgao
humana e ética do profissional, bem como das demais dimensdes da formagdo médica e do
perfil do egresso. Os resultados dessa pesquisa de campo serdo expostos no proximo tépico.

Apresentaremos, a seguir, a andlise do Projeto Pedagégico do Curso de Medicina
PPC-M2 de uma instituicdo privada classificada como universidade. Adotamos a mesma
estrutura metodoldgica empregada na investigacdo do PPC anterior PPC-M1, bem como 0s
mesmos fundamentos em relagcdo ao objeto de estudo, qual seja, a formacido humana e ética do
profissional médico. Fundamentamos, igualmente, nossa andlise no artigo 29, incisos II, III, IV
e V das Diretrizes Curriculares Nacionais, que estabelecem a organizagdo do curso de Medicina
e seu curriculo sob uma perspectiva integrada, em consonincia com as dreas do saber que
devem compor os Projetos Pedagdgicos dos cursos dessa graduacdo. A partir da andlise
realizada, apresentaremos os elementos gerais do PPC-M2 do curso de Medicina de uma
institui¢do privada, categorizada como universidade, localizada no estado de Sdo Paulo. O
referido PPC, datado de 2018.1, permanece vigente até o momento e compreende um total de
320 paginas. A carga horaria do curso estd organizada segundo as disposi¢des do artigo 2.° das
Diretrizes Curriculares Nacionais de 2014, totalizando 7.439 horas-aula. O tempo minimo
previsto para a integraliza¢do do curso € de 12 semestres, podendo ser estendido até 0 maximo

de 18 semestres. Anualmente, sdo disponibilizadas 120 vagas, distribuidas em dois ingressos
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semestrais de 60 estudantes. O curso € ofertado em periodo integral, com atividades académicas
programadas das 7h10min as 18h30min, e encontra-se em consonancia com as determinagdes
das diretrizes, incluindo a realizac@o do internato com dura¢@o minima de dois anos (24 meses)
e a destinacdo de 30% da carga hordria para atividades vinculadas ao Sistema Unico de Satde
(SUS), conforme estabelece o artigo 24 das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Graduacdo em Medicina (DCN) de 2014.

Do perfil do egresso da instituicdo privada ressalta, como prioridade, a formagao
geral, humanista, critica, reflexiva e ética, contemplando a dimensdo humana e ética na
formacdo médica. Depois, infere-se que a formacdo serd direcionada as dreas de Atencdo a
Saude, Gestdao em Saide e Educacdo em Saude, visando preparar o profissional com habilidades
e conhecimentos necessdrios para atuar nos diferentes niveis de atencdo a satde, com agdes de
promocao, prevencdo, recuperacao e reabilitacdo da satde nos diferentes contextos individual
e coletivo, com responsabilidade e compromisso social em defesa da cidadania. Em relacdo ao
seu cardter normativo, no PPC-M?2 valoriza-se, a dignidade humana e a satide integral do ser
humano. Constamos ainda que o perfil do egresso e o objetivo geral do curso estd alinhado com
o artigo 3.° das DCN, que aponta para uma concepcao de formac¢do humana e ética do médico.
Posteriormente, no item seguinte desta pesquisa, iremos verificar se essa formacgao se efetiva
realmente na prética do curso.

Os fundamentos e as finalidades da formagao do profissional em Medicina,
apresentados no PPC-M2, remetem novamente a formacdo geral, humanista, critica, reflexiva
e ética do egresso, qualificando-o para atuar nos distintos niveis de atencdo a satide. Em outras
palavras, o PPC-M2, oriundo de uma instituicdo privada, evidencia, entre seus principios
orientadores, a inten¢cdo de proporcionar uma formacao pautada na dimensao humana e ética
do futuro médico. Somente apds essa €nfase, € mencionada a formacao de cunho tedrico, pratico
e técnico. A seguir, analisaremos se essa prevaléncia conferida a formag¢do humana e ética
também se manifesta de maneira intencional na estrutura curricular do curso.

A organizacgdo curricular estd em consonancia com as Diretrizes Curriculares do
Curso de Medicina de 2001 e com as atuais, de 2014. Mais precisamente, a estrutura geral do
curriculo fundamenta-se nas diretrizes de 2001, enquanto sua organizacdo contempla as areas
essenciais de formacdo previstas no artigo 4.° das DCN de 2014, que tratam da articulacdo entre
conhecimentos, habilidades e atitudes nas trés dimensdes que o egresso deve desenvolver para
o exercicio profissional: Atencdo a Saude, Gestdo em Saude e Educacdo em Saude. As

disciplinas ofertadas no curso, pertencentes ao campo das Ciéncias Humanas e Sociais, sdo:
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Antropologia Teolégica A (1.° periodo); Antropologia Teolégica B; Filosofia, Etica e
Humanismo (2.° periodo); Educa¢dao em Direitos Humanos e Identidade Cultural (4.° periodo);
Antropologia Teolégica C; Bioética (5.° periodo) e Medicina Legal (6.° periodo), totalizando
sete componentes curriculares, entre os quais se destaca a disciplina Filosofia, Etica e
Humanismo. Cumpre mencionar que essas disciplinas estdo organizadas na matriz curricular
por area de conhecimento, o que contribuiu significativamente para o desenvolvimento de nossa
andlise. Nessa perspectiva, o PPC-M?2 atende, a priori, ao disposto no artigo 29, inciso V, das
Diretrizes de 2014, ao estabelecer: “V - criar oportunidades de aprendizagem, desde o inicio do
curso e ao longo de todo o processo de graduacido, tendo as Ciéncias Humanas e Sociais como
eixo transversal na formagdo de profissional com perfil generalista [...]” (Brasil, 2014, p. 12),
valorizando a centralidade dessas dreas na constituicao de uma formacao humana e ética.

No entanto, essa constincia ndo se mantém de forma plena, pois prevalece apenas
até a metade do curso, nos seis primeiros periodos, correspondentes aos trés primeiros anos de
formacdo; posteriormente, o curriculo deixa de contemplar disciplinas obrigatérias no ambito
das Ciéncias Humanas e Sociais.

Verificamos as ementas das referidas disciplinas para averiguar se 0s componentes
curriculares estdo orientados a formacdo humana e ética do profissional. As ementas nao
apresentam as referéncias bibliogréficas, limitando nossa andlise a identificacdo dos contetddos
abordados, o que dificultou a constatagdo da presenca da Filosofia como base tedrica das
disciplinas que oferecem os fundamentos e principios filos6ficos que deveriam nortear a pratica
profissional. A predominancia dos componentes curriculares contidos nas ementas remete a
dimensdo humana da formacdo, conforme exposto a seguir: a) dimensdo humana: construcio
do ser humano na complexa sociedade contemporanea; degradacdo da vida, do individuo, da
coletividade e do meio ambiente; promo¢do e valorizagdo da vida; a necessidade e
complementaridade do conhecimento filoséfico frente ao conhecimento cientifico; direitos
humanos, sustentabilidade socioambiental, relacdes étnico-raciais, historia e cultura africana,
afro-brasileira e indigena; conhecimento humano; b) dimensdo ética: aspectos que envolvem a
pesquisa com seres humanos; ética teoldgica; atuacdo do médico em conformidade com as
normativas legais vigentes e conhecimento das legislacOes pertinentes ao exercicio da
medicina.

Constatamos que, com base no exposto e pela auséncia de referéncias
bibliogréficas, o PPC-M?2 evidencia uma €nfase maior na ética teolégica, relegando em segundo

plano os fundamentos éticos capazes de conduzir a uma formacdo humana auténtica e
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verdadeiramente ética. Ademais, o Codigo de Etica Médica ndo é mencionado nas ementas
analisadas, tampouco em outras correlatas.

Ao término da andlise do PPC-M?2 da instituicdo privada, constatamos que somente
a disciplina de Filosofia, Etica e Humanismo apresenta algum direcionamento 2 formagio
humana e ética do profissional, ainda que, como ji mencionamos, careca de referéncia
bibliogréfica.

E importante frisarmos que, nos documentos normativos, identificamos uma
concepg¢do de formacdo que privilegia o desenvolvimento da dimensdo humanizada e ética do
profissional, priorizando a humanizacao na satde. Nesse aspecto normativo, podemos afirmar
que a formacao estd em consonancia com o perfil do egresso das DCN de 2014 e com os artigos
3.°,4°, 6.° 7.° e 29, os quais orientam a constituicdo de uma formacdo humana e ética do
profissional médico. Contudo, na estrutura curricular e nas ementas das disciplinas que se
propdem a essa finalidade, o curriculo encontra-se fundamentado predominantemente nas
competéncias e habilidades exigidas para o exercicio da pratica médica.

Observamos, ademais, uma articulacao entre as disciplinas das Ci€éncias Humanas
e Sociais com as demais dreas do conhecimento, embora essa articulacdo se limite a primeira
metade do curso. Destacamos, entretanto, que seria fundamental a inclusdo, ao final da
formacdo, de uma disciplina de Filosofia, Etica e Humanismo II, destinada exclusivamente 2
consolida¢dao dos conhecimentos adquiridos nas disciplinas precedentes, de modo a favorecer
o aprofundamento das préaticas humanizadas e éticas, além de contribuir para o fortalecimento
do novo paradigma de humanizacdo da saide — alicercado no respeito a dignidade e na
valorizacdo da diversidade da generidade humana nos distintos contextos e realidades da
Atencdo a Saude , preparando, assim, o discente para os desafios do internato.

Por fim, constatamos que a Gestao em Saude se encontra contemplada no curriculo
da institui¢do analisada. Consideramos esse aspecto relevante, uma vez que, ao realizarmos a
verificacdo em outras institui¢cdes, identificamos que poucas IES lograram implementar e
adaptar seus curriculos as trés dreas fundamentais que norteiam a formacdo médica conforme
estabelecido pelas DCN de 2014, a saber: Atengdo a Satide, Gestao em Saude e Educagdo em
Saude.

Tomando agora os dois PPCs, de Pedagogia e de Medicina, ao final da nossa andlise
documental realizada nesses cursos, podemos, de certo modo, corroborar parte da nossa
hipétese no que se refere a caréncia e, portanto, a necessidade da Filosofia como elemento

estruturante nos curriculos desses cursos, por se constituir como requisito essencial a
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fundamentacdo de uma formacdo ética do egresso tanto da Pedagogia quanto da Medicina.
Reconhecemos, contudo, que essa exigéncia se estende a qualquer percurso de formacdo
profissional. Tais fundamentos, além de possibilitarem a compreensdo do que venha a ser uma
acdo ética e da ética no exercicio profissional, conduziriam o estudante, futuro profissional, a
apreensao das concepcodes filosoficas relativas ao valor e ao sentido da vida humana,
favorecendo, assim, o desenvolvimento de principios e valores humanos e éticos para a atuagao
na vida e na profissdo. Em sintese, trata-se de uma formacgao profissional que integre a ética
como dimensdo fundante do processo formativo. Tal formagdo, portanto, necessita ser
promovida por meio do conhecimento filoséfico, articulando esses saberes as realidades e
desafios do cotidiano profissional.

Podemos perceber que, embora a instituicdo publica pesquisada se detenha mais
nos ensinamentos filoséficos e na formagao humana e ética do profissional do que a instituicao
privada, ambas necessitam ampliar a sua formacao relativa aos aspectos filoséficos e éticos. No
entanto, os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Medicina das duas instituicdes categorizadas,
respectivamente, como universidade publica e como universidade privada, apresentam, no seu
cardter normativo, uma preocupacdo com essa formagdo, principalmente apds as mudancgas
viabilizadas pelas DCN de 2014.

Essas mudancas significativas e de grande relevincia que identificamos na
formacao e nos curriculos evidenciam a influéncia e as contribui¢des das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacido em Medicina de 2014, especialmente nos artigos 5.°, 8.°, 14,
17, 23, 24 e 29. Tais diretrizes também conferem centralidade ao Sistema Unico de Saitde
(SUS), que, fundamentado nos principios da integralidade, da universalidade e da equidade,
orienta a Atencdo a Sadde e ressalta a imprescindibilidade de atuar sob a Gtica da promocao da
saude. Nesse contexto, destaca-se a responsabilidade das instituicdes formadoras (Escolas
Meédicas) de incorporar, em seus projetos politico-pedagdgicos, 0 compromisso com uma
formacdo humana e ética do médico, articulada aos principios que regem o SUS.

Nesse sentindo, apesar das suas lacunas, ambos os cursos analisados priorizaram,
nos seus PPCs, as orientacOes dos artigos das diretrizes citados acima e, de certo modo, contém
um quantum de formacdo humana e ética do egresso, embora, como ja frisamos, a institui¢ao
publica tenha uma maior preocupagdo, do que a instituicdo privada, com essa formacao.
Também destacamos que no curriculo dos cursos verificamos o SUS como locus prético de

conhecimento para os discentes de medicina desempenharem a sua formacao humana e ética.
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Podemos remeter, aqui, a uma concep¢ao materialista e dialética de formag@o humana. Segundo

Azevedo (2017, p. 107),

[...] na visdo do materialismo histérico na concep¢do marxiana, a proposi¢cao de um
novo humanismo se fundamenta no trabalho em sua dimensao mais ampla, € ndo na
separacdo entre trabalho intelectual e trabalho manual. Nesse contexto, por meio da
estreita vinculac@o entre teoria e pratica, forma-se o homem total. [...] numa praxis
educativa que nao permita a cisdo do homem em distintas esferas — trabalho,
educacdo, tecnologia, politica, economia e cultura —, transcendendo a concepgao
positivista de forma humanista tradicional.

A partir dessa concep¢do materialista € que apresentaremos, no topico seguinte,
com base nos resultados da pesquisa documental e de campo, por meio da fala dos egressos, as
interfaces da formagao humana e ética do profissional nos cursos de Pedagogia e de Medicina,

finalizando este capitulo com destaque a formacao que temos e a formagao que queremos.

4.3 A formacao humana e ética do profissional nos cursos de Pedagogia e de Medicina

em instituicoes publicas e privadas: a fala dos egressos

Iniciaremos esta sec¢do apresentando os resultados da pesquisa de campo. Nesta
investigacdo, como ja enfatizamos, concentramos nossa andlise especialmente nos cursos de
graduacdo de Pedagogia e de Medicina, na modalidade presencial, oferecidos por institui¢des
publicas e privadas localizadas nos estados do Ceard e de Sao Paulo. Ja ressaltamos que nossa
hipétese aponta para a caréncia de uma formag¢do humana e ética nesses cursos, indicando,
portanto, a necessidade de que essa formacdo seja efetivamente proporcionada por eles.
Defendemos que tal formagdo somente pode ser garantida a partir dos fundamentos filoso6ficos,
ou seja, por meio da Filosofia.

Para esse intento, além da pesquisa documental apresentada na secdo anterior,
realizamos também uma pesquisa de campo por meio da aplicacdo de dois questiondrios com
perguntas fechadas e abertas: um direcionado aos egressos do curso de Pedagogia e outro aos
egressos do curso de Medicina. Utilizamos a ferramenta digital Google Forms para viabilizar o
acesso aos egressos nos dois estados pesquisados. Os questiondrios foram elaborados com o
objetivo de verificar se os cursos de Pedagogia e de Medicina proporcionaram aos egressos
uma formacao humana e ética do profissional. Buscamos identificar, principalmente, o que as

DCN dos dois cursos preveem em relacdo aos seguintes aspectos: o perfil do egresso; as
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disciplinas que abordam a formag¢@o humana e ética do profissional; e a importancia atribuida
pelos egressos a Filosofia para a compreensdo da dimensao humana e ética dessa formacao.

Os questiondrios foram encaminhados por e-mail para 10 egressos do curso de
Pedagogia e 10 do curso de Medicina no estado do Ceard. Procedemos da mesma forma em
Sao Paulo, enviando, também por correio eletronico, os questiondrios para 10 egressos de
Pedagogia e 10 de Medicina. Assim, totalizamos uma amostra de 40 participantes. Os
questiondrios foram direcionados a egressos que concluiram os cursos em instituicdes publicas
e privadas nos ultimos 20 anos. Além disso, incluimos em nossa amostragem estudantes que
estdo em fase de conclusdo da graduacdo até janeiro de 2024. Os links dos questiondrios
também foram disponibilizados em grupos de pesquisa nas dreas de educacdo e saide, com
significativa participacdo de professores e médicos em ambos os estados.

Salientamos que, apds o envio dos questiondrios aos 40 participantes, 20 do curso
de Pedagogia e 20 do curso de Medicina, conforme explicitado anteriormente, obtivemos um
total de 20 respostas, correspondendo a participagao de 10 egressos de Pedagogia e 10 de
Medicina, incluindo representantes de instituicdes publicas e privadas dos dois estados (Ceara
e Sao Paulo). Por essa razdo, apds a aplicacao dos questionarios, delimitamos como amostra o
quantitativo de 10" participantes por curso, abrangendo ambas as instituicdes e estados. Nos
topicos seguintes, trataremos, respectivamente, das contribuicdes dos egressos dos cursos de

Pedagogia e de Medicina.

4.3.1 Curso de Pedagogia: a fala dos egressos

Nesta se¢do, nosso enfoque serd direcionado ao resultado da pesquisa de campo
referente ao curso de Pedagogia. Observamos que a maioria dos participantes comprometeu-se
a responder o questiondrio de maneira satisfatoria, contribuindo significativamente para a

pesquisa.

13 Os participantes foram identificados por letras, a fim de preservar sua identidade. Por tratar-se de dois cursos,
utilizamos a identificagdo numérica 1 (um) para os participantes do curso de Pedagogia (Al, B1, Cl1, DI, El,
F1, G1, H1, I1 e J1) e a identificagdo numérica 2 (dois) para os participantes do curso de Medicina (A2, B2, C2,
D2, F2, G2, H2, 12 e J2). As questdes relativas aos egressos do curso de Pedagogia foram assinaladas com a letra
“P” (Questdo 1P, 2P, 3P, 4P, 5P, 6P e 7P), enquanto as questdes correspondentes aos egressos do curso de
Medicina foram identificadas pela letra “M” (Questao 1M, 2M, 3M, 4M, 5M, 6M e TM), com o objetivo de
facilitar a andlise dos dados.
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Constatamos que a aplicacdo dos questiondrios na modalidade on-line apresenta
tanto limitacdes quanto vantagens. Entre as limitacdes, destacamos a impossibilidade de sanar
presencialmente as dividas dos participantes e o distanciamento dos sujeitos da pesquisa. Por
outro lado, a principal vantagem foi viabilizar a coleta de dados em dois estados e institui¢des
distintas, sem a necessidade de deslocamento e logistica para visitar os locais pesquisados.

Considerando essa realidade, mesmo diante de uma amostra reduzida, obtivemos
achados relevantes e significativos, em virtude do repertdrio informativo contido nas respostas
dos participantes, os quais contribuem para a reflexdo acerca da formagdo humana e ética
profissional dos pedagogos. Os resultados serdo apresentados pelas andlises dos gréficos e
quadros elaborados a partir da fala dos egressos.

Inicialmente, o questiondrio abordou a identificacdo do participante quanto ao
estado em que obteve sua formacdo e o ano de conclusdo do curso; para os estudantes que
estavam concluindo, foi solicitada a previsdo de término, conforme ilustram os graficos a

seguir:

Griafico 3 — Participante por estado (Curso de Pedagogia)

Ceara Sao Paulo

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.

O Griafico 3 mostra que, dos 10 participantes da pesquisa, 7 sdo egressos do estado
do Ceard e 3 sdo egressos do estado de Sdo Paulo. Podemos observar que hd um maior
percentual de egressos do Ceard; estes se mostraram mais disponiveis para responder a
pesquisa, pois a forma de divulgac¢do e o envio do questiondrio ocorreram de maneira equitativa

nos dois estados.
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Griafico 4 — Ano de conclusdo (Curso de Pedagogia)

2.5

1.5

1
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Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.

O Griéfico 4 indica que, dos 10 participantes da pesquisa, todos concluiram o curso
entre os anos de 2003 e 2021. Um dos participantes formou-se antes da implementacao das
DCN do Curso de Pedagogia de 2006; os demais, a partir das DCN de 2006.

Em seguida, perguntamos aos participantes se concluiram o curso em institui¢do
publica ou privada. Esse dado é relevante para nossa pesquisa, uma vez que investigamos a
formagdo ofertada tanto no setor publico quanto no privado. Obtivemos os seguintes dados,

como mostra o grifico abaixo:

Grafico 5 — Institui¢do de conclusio do curso (Curso de Pedagogia)

@ Publica
@ Privada

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.

O Grafico 5 mostra que, dos 10 participantes da pesquisa, 60% cursaram Pedagogia
em instituicdo publica no estado do Ceard, e 40% em instituigdes privadas — sendo 10% no
estado do Ceara e 30% no estado de Sdo Paulo. Esses dados indicam uma maior adesdo de
egressos de institui¢des publicas do curso de Pedagogia, embora o envio dos questiondrios tenha
sido realizado de forma equitativa para ambas as institui¢des (publica e privada), conforme

especificado no inicio deste topico.
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Consideramos relevante questionar os participantes também sobre o nivel de

formacdo (titulacdo) que possuem atualmente, conforme demonstra o grafico a seguir:

Griafico 6 — Titulagao (Curso de Pedagogia)

@ Graduacgao

@ Especializagao
@ Mestrado

@ Doutorado

@ Pos-Doutorado

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.

Conforme evidencia o Grafico 6, dos 10 participantes, 90% vém investindo em sua
formagdo continuada, o que demonstra o comprometimento dos pedagogos com seu processo
formativo. A formagao continuada é destacada nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso
de Pedagogia de 2006. Dentre esses 90%, identificamos 30% de doutores, 40% de mestres e
20% de especialistas. Apenas 10% possuem, até 0 momento, somente a graduacao.

Ademais, consideramos pertinente saber se esses profissionais estdo atuando na
profissdo, qual a sua drea de atuacdo e se exercem suas fungdes em instituicdes publicas ou
privadas, uma vez que esta pesquisa trata da formacao profissional do pedagogo. Os graficos 7

e 8, apresentados a seguir, evidenciam os dados obtidos:

Gréfico 7 — Exercicio da profissdo (Curso de Pedagogia)

® Sim
@ Nao

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.
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O Gréfico 7 mostra que 80% dos participantes estdo exercendo a profissdo,
enquanto 20% niao estdo no exercicio profissional. Consideramos importante informar ainda
que, entre os que estdo em atividade, as modalidades de trabalho sdo as seguintes: atuando na
educacgdo infantil (3 participantes); nos anos iniciais do ensino fundamental (2 participantes);
na gestdo pedagdgica (2 participantes); exercendo a profissdo e cursando doutorado (1
participante), embora este ndo tenha especificado a drea de atuacdo; e (2 participantes) que nao

estdo exercendo a profissdo. Totaliza-se, assim, o percentual apresentado no grafico.

Griafico 8 — Atuagdo Profissional (Curso de Pedagogia)

@ Publica
@ Privada

Publica e Privada
® ONGs

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.

Conforme o Gréfico 8, relativo a atuacdo profissional, observamos que, dos 8
participantes que estdo exercendo a profissdo, 100% atuam no setor publico, o que evidencia o
compromisso desses profissionais com a educagao publica, ao buscarem constante qualificagao
para proporcionar uma formagao de qualidade aos seus alunos.

Devemos salientar que os graficos 9, 10, 11 e 12 correspondem as questdes 1, 2, 3
e 4 dirigidas aos egressos do curso de Pedagogia, ou seja, tratam de aspectos especificos
relacionados ao objeto investigado. As questdes 5, 6 e 7, por sua vez, ndo foram acompanhadas
de gréficos devido a diversidade das respostas.

Informamos ainda que exporemos as respostas dos sujeitos pesquisados em formato
de quadros, um quadro por questdo, sendo que as questdes referentes aos egressos do curso de
Pedagogia serdo identificadas pela letra “P” (Questao 1P, Questdo 2P etc.) e as referentes aos
egressos do curso de Medicina, pela letra “M” (Questao 1M, Questdo 2M etc.). Para preservar
o anonimato dos participantes, as respostas a cada questdo serdo nomeadas com letras do
alfabeto, conforme j4 mencionamos. Ademais, em cada nomeacdo, indicaremos quando se

tratar de um egresso de instituicdo publica ou privada.
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Apresentaremos a andlise das questdes abertas demonstrando a fala dos egressos.
Daremos, assim, continuidade a interpretacdo dos graficos correspondentes a cada questdo,
iniciando pelo Quadro 1, relativo a Questdo 1P, representado no Gréfico 9, o qual expressa a

opinido dos participantes acerca da formagao ofertada no curso de Pedagogia.

Griafico 9 — Formagao humana e ética do profissional (Curso de Pedagogia)

® Sim
@® Nao

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.

O Griéfico 9 estd relacionado a primeira questao do questiondrio, a qual indaga se o
curso de Pedagogia proporcionou uma formag¢do humana e ética do profissional. O grafico
revela que 100% dos participantes afirmaram ter recebido essa formagdo. As justificativas

dessas respostas s@o apresentadas a seguir, no Quadro 1, correspondente a Questdo 1P.

Quadro 1 — Formagdo Humana e Etica (Curso de Pedagogia)

continua

QUESTAO 1P: O CURSO DE PEDAGOGIA DA INSTITUI(;AO EM QUE VOCE SE
GRADUOU PROPORCIONOU UMA FORMACAO HUMANA E ETICA PARA O
EXERCICIO DA PROFISSAO? COMENTE A SUA RESPOSTA.

PARTICIPANTES RESPOSTAS
Al (CE) Sim. Tive disciplinas de Filosofia, nas quais foram trabalhadas a
IES — publica questao da ética e do compromisso.

Sim. Minha experiéncia estd em garantir, com responsabilidade e
B1 (SP) ética, todos os direitos das criancas. E minha obrigacio e

IES —privada compromisso fazer uma docéncia pautada nesses direitos.

Sim. A formacao ética permeia todo o curriculo da instituicdo na

qual me graduei. E a consolidacdo dessa formacgdo integral veio,
C1 (CE)‘ principalmente, por meio de vivéncias nas disciplinas de Filosofia,

IES — publica como também no ambito da Iniciagdo Cientifica, porque o grupo

de pesquisa tinha uma identidade filoséfica.
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Quadro 1- Formacdo Humana e Etica (Curso de Pedagogia)

conclusdo

QUESTAO 1P: O CURSO DE PEDAGOGIA DA INSTITUICAO EM QUE VOCK SE
GRADUOU PROPORCIONOU UMA FORMACAO HUMANA E ETICA PARA O
EXERCICIO DA PROFISSAO? COMENTE A SUA RESPOSTA.

PARTICIPANTES RESPOSTAS
Sim. As primeiras disciplinas do meu curso foram voltadas para os
D1 (SP) fundamentos da educagio. Isso me fez refletir sobre a formacéo
IES — privada mais voltada para a ética. Porém, acredito que deveriamos ter uma

carga hordria maior desses conhecimentos, pois atuamos

diretamente na formacgao das criangas.

Sim. Em todas as experiéncias, procuro atuar na formag¢do do
E1 (SP) individuo. Por exemplo, na coordenacdio pedagdgica, trago

IES — privada exemplos de praticas com metodologias ativas, além de buscar

imbuir os professores do seu compromisso social.

Sim. Meu curso me proporcionou vivéncias e realizacdes de

projetos que enriqueceram minha formacdo ética e humana. Por

F1 (SP) exemplo, fizemos arrecadacao de leite para um hospital infantil da
IES — privada cidade.

G1 (CE) Sim. Além das disciplinas bésicas de Filosofia e de Sociologia, que
IES — publica abordam o tema de modo central, outras disciplinas também

tratavam do assunto de modo transversal, e, principalmente, a
praxis de alguns professores serve de exemplo ético para a vida.

H1 (CE) Sim. Através das reflexdes tedricas nas disciplinas, eventos
IES — publica proporcionados pelo curso (Semana da Educacdo),
participac@o nos grupos de pesquisa e no centro académico.
I1 (CE) Sim. A universidade me proporcionou uma formacdo ética e
IES — publica humana por meio das disciplinas e do corpo docente.
J1(CE) Sim. Na disciplina de Filosofia da Educagdo e Sociologia da

IES — publica Educago.

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.

No Quadro 1, constatamos que 100% dos participantes responderam
afirmativamente, sendo seis vinculados a institui¢des publicas e quatro a privadas, quanto ao
fato de que o curso de Pedagogia proporcionou uma formac¢do humana e ética do profissional.
Esse dado confirma os resultados apresentados no Gréfico 9, que também indicam a totalidade
dos respondentes reconhecendo essa dimensdo formativa. Contudo, identificamos uma
diferenca significativa entre as respostas dos sujeitos das instituicdes publicas e privadas. As
falas dos participantes oriundos da institui¢dao publica revelam uma compreensao mais objetiva
e fundamentada sobre sua formag¢do humana e ética, especialmente por meio das disciplinas de

Filosofia da Educacio, as quais sdo destacadas como centrais nesse processo, evidenciando o
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papel formativo da Filosofia. Em contraste, os depoimentos provenientes da institui¢do privada
apontam apenas para indicativos de vivéncias mais individualizadas e experi€ncias pessoais,
conforme ilustram expressdes como: “Minha experiéncia estd em garantir com
responsabilidade...”, “Em todas as experiéncias procuro atuar na forma¢ao do individuo...” e
“Meu curso me proporcionou vivéncias... fizemos arrecadagdo de leite...”, etc. Percebemos,
nesses relatos, a auséncia de uma afirmacdo categdrica sobre a formacdo humana e ética
mediada pelo curso, prevalecendo descricdes de acdes isoladas e iniciativas particulares.
Apenas um participante mencionou que, no inicio da graduacao, as disciplinas “foram voltadas
para os fundamentos da educacao” (D1, SP, Privada), sinalizando, inclusive, a necessidade de
ampliacdo da carga hordria destinada a esses contetdos.

Reafirmamos que, na Questdo 1P, nosso intuito foi identificar se os participantes
consideravam ter recebido uma formag¢do humana e ética no curso de Pedagogia, conforme
previsto no perfil do egresso nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia de
2006 (DCN). A Resolucao CNE/CP n.° 1/2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de graduagao em Pedagogia, licenciatura, traz, em seu artigo 5.°: “O egresso do
curso de Pedagogia deverd estar apto a: I - atuar com ética e compromisso com vistas a
constru¢do de uma sociedade justa, equanime, igualitéria [...]” (Brasil, 2006, p. 2).

H4 uma certa proximidade entre a Questdao 1P e o Gréfico 10 no que se refere a
disciplina de Filosofia no curso de Pedagogia e as suas contribui¢gdes para uma formacao
humana e ética. Essa questao apresentou o resultado de 90% dos participantes confirmando que
a formag@o humana e ética foi proporcionada pela disciplina de Filosofia, conforme gréfico a

seguir.

Grafico 10 — Formacao humana e ética proporcionada por disciplina de Filosofia

(Curso de Pedagogia)

@ Ssim
® Nao

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.
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Podemos perceber que o Grifico 10 nos mostra que 90% dos participantes
confirmam que a disciplina de Filosofia foi responsédvel pela formacao humana e ética no curso
de Pedagogia, conforme o Quadro 2 a seguir, no qual estd contida a Questdo 2P.

Na Questdo 2P, nosso objetivo foi verificar se ha a presenca de disciplinas de
Filosofia no curriculo do curso de Pedagogia, sua obrigatoriedade, bem como a relevancia
atribuida pelos participantes a Filosofia na formag¢do humana e ética para o exercicio da
profissdo. Além disso, buscamos identificar a percepcdo quanto a necessidade dessa formacao
pautada em conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos, conforme
referenciado no artigo 2.°, §1.°, e no artigo 5.° incisos I, IX, X e XI, os quais destacam a
necessidade da articulagdo entre os conhecimentos, os valores e os modos de vida,
relacionando-os as orientacoes filoséficas e politicas das Diretrizes Curriculares Nacionais para

o Curso de Graduagao em Pedagogia (DCN).

Quadro 2 — Disciplinas de Filosofia no curriculo (Curso de Pedagogia)

continua

QUESTAO 2P: VOCE TEVE DISCIPLINAS DE FILOSOFIA NO CURRICULO DO
SEU CURSO? QUAIS FORAM AS CONTRIBUICOES DESSAS DISCIPLINAS NO
SENTIDO DE PROPORCIONAR UMA FORMACAO HUMANA E ETICA DO
PROFISSIONAL? COMENTE SUA RESPOSTA.

PARTICIPANTES RESPOSTAS
Al (CE) Sim. Me conduziu a refletir sobre a legislagdo, literatura, estudos
IES — publica na educacdo, posicionamento critico e reflexivo, mas, sobretudo,

a aplicar esse potencial critico, reflexivo e incentivo, alinhando
teoria e praxis ao cotidiano das escolas.

B1 (SP) N3ao lembro muito sobre a disciplina, mas me recordo do respeito,

IES — privada da ética e do compromisso que preciso ter na vida e,
principalmente, na area da educacdo.

C1 (CE) Sim. As disciplinas possibilitaram uma apropriac¢ao critica
IES — publica da realidade.

D1 (SP) Sim. Contribuiu para o exercicio da reflexdo.
IES — privada

E1 (SP) Sim. A disciplina de Filosofia contribuiu na minha formacao para
IES — privada me fazer compreender a realidade em que vivemos e, assim, atuar

de forma mais objetiva em minha profissdo, compreendendo como
ocorrem determinados fatos na sociedade.

F1 (SP) Sim. Acredito que praticas voltadas a projetos sociais € atuacao no
IES — privada mercado de trabalho foram as maiores responsaveis.
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Quadro 2 — Disciplinas de Filosofia no curriculo (Curso de Pedagogia)

conclusdo

QUESTAO 2P: VOCK TEVE DISCIPLINAS DE FILOSOFIA NO CURRICULO DO
SEU CURSO? QUAIS FORAM AS CONTRIBUICOES DESSAS DISCIPLINAS NO
SENTIDO DE PROPORCIONAR UMA FORMACAO HUMANA E ETICA DO
PROFISSIONAL? COMENTE SUA RESPOSTA.

PARTICIPANTES RESPOSTAS
G1 (CE) Sim. Uma das maiores contribuicdes foi o exercicio da reflexdo.
IES — publica
H1 (CE) Sim. As contribuicdes das disciplinas de Filosofia proporcionaram
IES — publica uma visdo critica da realidade.
I1 (CE) Sim. As disciplinas me permitiram refletir sobre a educag¢io no
IES — publica geral e sobre minha pratica como formadora de mente, de cardter
e, principalmente, de humanismo.
J1 (CE) Sim. As contribui¢des foram desenvolver as qualidades inerentes
IES — publica ao convivio social e respeito pelas pessoas, observando as suas
particularidades.

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.

No Quadro 2, constatamos que, dos dez participantes, 90% afirmaram que a Filosofia
estava presente no curriculo do curso de Pedagogia como disciplina obrigatdria, conforme
também evidenciado no Grafico 10, que trata da inserc@o das disciplinas filosoficas no referido
curso. Observamos, mais uma vez, que as respostas dos sujeitos vinculados a institui¢do publica
sdo mais consistentes, com mengdes a compreensdo da realidade como base para o exercicio
profissional, a apropriacdo critica do contexto social, ao posicionamento reflexivo diante da
educacdo e da prixis docente, bem como ao respeito nas relagdes interpessoais. Em
contrapartida, os depoimentos daqueles que cursaram em institui¢cdo privada revelam certa
dispersdo, como ilustram as respostas: “Ndo lembro muito sobre a disciplina...” (B1, SP,
Privada) e “Acredito que praticas voltadas a projetos... no mercado de trabalho foram as maiores
responsaveis” (F1, SP, Privada). Apenas uma resposta menciona a reflexdo, e outra, a
contribuicdo da Filosofia para a formacdo humana e ética do profissional. Apesar dessas
diferencas, é possivel identificar, na maioria das falas, uma valorizacdo do pensamento critico
e reflexivo promovido pelos saberes cientificos e filoséficos, o que estd em conformidade com
o artigo 43 da LDB e com os artigos 2.°, §1.°, e 5.° das Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Pedagogia, que ressaltam a necessaria articulacdo entre conhecimentos cientificos e

culturais, bem como valores éticos e estéticos.
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A seguir, o Gréfico 11 representa a necessidade da disciplina de Filosofia no

curriculo do curso pesquisado, ndo apenas no inicio, mas também ao final do curso.

Griafico 11 — Necessidade de disciplinas de Filosofia ao final do curso de
Pedagogia, que possam contribuir para a formacdo humana e ética do

profissional pedagogo

@ Obrigatérias
@ Optativas

a Néo se aplic

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.

Podemos perceber que o Grafico 11 indica que 100% dos participantes reconhecem
a necessidade da disciplina de Filosofia no curriculo do curso de Pedagogia das instituicdes
formadoras. A exposi¢c@o dessas respostas encontra-se no Quadro 3 a seguir, correspondente a

Questdo 3P.

Quadro 3 — Vantagens de haver disciplinas de Filosofia (Curso de Pedagogia)

continua

QUESTAO 3P: DO SEU PONTO DE VISTA, QUAIS SERIAM AS VANTAGENS DE
HAVER DISCIPLINAS DE FILOSOFIA NAO SOMENTE NO INICIO, MAS
TAMBEM NO FINAL DO CURSO, DIRECIONADAS AS CONCEPCOES DE UMA
ETICA FUNDAMENTAL, COM DESTAQUE AO EXERCICIO DA PROFISSAO
PAUTADO NA FORMACAO HUMANA E ETICA? JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA.

PARTICIPANTES RESPOSTAS
Al (CE) Ter essa disciplina no final do curso nos ajudaria a perceber
IES — publica que tudo o que estudamos até o final pode ser compreendido

de uma forma mais ampla, sendo possivel uma abordagem
mais especifica voltada para a ética profissional.
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Quadro 3 — Vantagens de haver disciplinas de Filosofia (Curso de Pedagogia)

conclusdo

QUESTAO 3P: DO SEU PONTO DE VISTA, QUAIS SERIAM AS VANTAGENS DE
HAVER DISCIPLINAS DE FILOSOFIA NAO SOMENTE NO INICIO, MAS
TAMBEM NO FINAL DO CURSO, DIRECIONADAS AS CONCEPCOES DE UMA
ETICA FUNDAMENTAL, COM DESTAQUE AO EXERCICIO DA PROFISSAO
PAUTADO NA FORMACAO HUMANA E ETICA? JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA.

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

B1 (SP)
IES — privada

Acredito que as vantagens € fazer o outro pensar em principios que
sdo importantes para nortear a vida pessoal e profissional. No final
do curso temos uma consciéncia mais ampliada dos valores que irao
nortear nossa pratica.

IES — privada

C1 (CE) A Filosofia deveria embasar todos os cursos de graduacdo, com
IES — publica consistente fundamento tedrico-prético.

D1- (CE) Uma grande vantagem de ter essas disciplinas seria um retorno a
IES — privada reflex@o do tipo de profissionais que devemos ser.

El (SP) Maior potencial reflexivo sobre a pratica.
IES — privada

F1 (SP) Ajudaria a reforcar os principios éticos e alinhar melhor com

conteidos mais praticos, além de permitir uma reflexdo mais
madura.

G1 (CE)
IES — publica

Eu acredito que seria de grande valor, pois, como a Filosofia
traz questionamentos fundamentais, a atuagdo na educacao
também tem esse viés de constante pensar e repensar.
Pensando também no trato educativo direto, que requer uma
formacao humana sélida.

H1 (CE)
IES — publica

Seria interessante, pois o aluno teria mais maturidade para
estabelecer relacdo entre as disciplinas de Filosofia e a
realidade do curso, a profissdo, o perfil profissional do
egresso, fortalecendo a relacdo teoria e pratica ao longo da
formacao.

I1 (CE)
IES — publica

Acredito que seria, no minimo, interessante, pois a maioria dos
jovens entra muito "verdinhos" na graduagdo e ndo consegue
compreender, discutir e/ou debater muito bem assuntos
relacionados a Filosofia e a ética. Tendo também esse tipo de
disciplina no final do curso, seria possivel um entendimento maior
sobre a importancia de tais aprofundamentos para a nossa pratica
didria, enquanto educadores.

J1 (CE)
IES — publica

Muito importante para reforcar os valores morais e éticos
dentro do trabalho desempenhado na profissdo, de acordo
com suas especificidades.

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.
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No Quadro 3, as respostas foram unanimes entre os participantes egressos de
instituicOes publicas e privadas ao afirmarem a relevincia da insercao da disciplina de Filosofia
ao final do curso, bem como suas contribui¢des para a forma¢do humana e ética do profissional
no exercicio da docéncia. Organizamos as respostas em trés blocos, conforme as convergéncias
identificadas entre os contetidos das falas e o nimero de participantes em cada agrupamento.

No Bloco 1, os participantes destacaram a importancia de a Filosofia fundamentar
a formacdo em todos os cursos de graduacdo (1 participante). No Bloco 2, enfatizaram a
relevancia de a Filosofia, por meio de seus fundamentos, alicercar a formagao humana e ética
do profissional (2 participantes). No Bloco 3, os participantes apontaram que, ao final do curso,
os estudantes possuem maior conhecimento e experiéncias adquiridas, o que lhes permite
estabelecer relagdes entre as disciplinas de Filosofia, a realidade do curso, a profissdo e o perfil
do egresso, contribuindo para orientar a pratica profissional (7 participantes). O maior nimero
de respostas convergentes foi identificado no Bloco 3. Contudo, como ji ressaltamos, todos os
participantes foram unanimes em afirmar a necessidade de inclusdo da disciplina de Filosofia
também na etapa final do curso, com foco no ensino dos fundamentos éticos da profissao.

A seguir, o Grafico 12 apresenta o grau de relevancia atribuido pelos participantes

a criacdo de um Cédigo de Etica para os profissionais da educagao.

Grifico 12 — Relevancia do Cédigo de Etica para os profissionais da educacio

(Curso de Pedagogia)

® Relevante
@ Irrelevante

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.
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O grafico comprova que 90% dos participantes consideram relevante a criacdo de
um Cédigo de Etica para os profissionais da educacdo, enquanto apenas 10% o julgam
irrelevante. A justificativa desse resultado serd apresentada no Quadro 4, a seguir, em

consonancia com a Questdo 4P.

Quadro 4 — Relevancia da criacio de um Cédigo de Etica para os profissionais da educacio

(Curso de Pedagogia)

continua

QUESTAO 4P: QUAL E A SUA OPINIAO ACERCA DA RELEVANCIA DA
CRIACAO DE UM CODIGO DE ETICA COMO UM DOS INSTRUMENTOS
NORTEADORES PARA OS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO, ASSIM COMO HA
EM OUTRAS PROFISSOES? JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA.

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

A1l (CE)
IES — publica

Todas as profissdes tém questdes éticas que devem ser
discutidas e compreendidas pelos profissionais recém-
formados.

B1 (SP)
IES — privada

Criar um Cdédigo de Etica nos respalda quanto as nossas
posturas e atitudes, pois, as vezes, o 6bvio ndo € tdo 6bvio
e precisa ser dito.

IES — privada

C1 (CE) Importante para dar respaldo a luta pelo reconhecimento
IES — publica da Educac@o como ciéncia.

D1 (CE) Acredito na relevincia por ser um parametro para o exercicio
IES — privada da profissao.

E1 (SP) Relevante, pois estabelece um acordo de direitos e deveres da
IES — privada categoria, asseverando a missdo e a cultura educativa.

F1 (SP) Ter um documento que sirva de guia e delimitacdo clara das

atitudes esperadas de professores ajudaria n3o apenas os
profissionais, como também mostraria a sociedade um pouco
do que se pode, ou nido, exigir dos professores.

G1 (CE)
IES — publica

A 1deia € relevante, pois estabeleceria melhor a conduta do
profissional, contribuindo para a valoriza¢do da profissdao. O
tema € relevante, apesar de extremamente sensivel, pois,
quando fazemos educacdo, devemos considerar seu dinamismo
e sua constante transformagdo. Um Cédigo de Etica pode ser
visto com olhos de avango, mas também com receio, pois, nas
redes de ensino, existem inimeros casos de diferentes
possibilidades relacionadas ao atendimento das mais variadas
pessoas e suas multiplas especificidades.
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Quadro 4 — Relevancia da criacio de um Cédigo de Etica para os profissionais da educacio

(Curso de Pedagogia)

conclusdo

QUESTAO 4P: QUAL E A SUA OPINIAO ACERCA DA RELEVANCIA DA
CRIACAO DE UM CODIGO DE ETICA COMO UM DOS INSTRUMENTOS
NORTEADORES PARA OS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO, ASSIM COMO HA
EM OUTRAS PROFISSOES? JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA.

PARTICIPANTES RESPOSTAS
H1 (CE) A ideia € relevante, pois estabeleceria melhor a conduta
IES — publica do profissional, contribuindo para a valorizacdo da
profissdo.
I1 (CE) Acredito que os educadores que tenham compromisso
IES — publica verdadeiro com a educacdo e com a formacgdo de seres

humanos ja sao dotados de todos os principios e valores
presentes nesses codigos de ética. J4 somos formados
para que possamos desenvolver um trabalho com base na
confianca, honestidade, responsabilidade, integridade,
respeito, verdade, justica, equidade e afetividade.

J1 (CE) Relevante para nortear os profissionais da Educagido em sua
IES — publica pratica pedagbgica.

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.

Podemos observar que, no Quadro 4, 90% dos participantes, oriundos de
institui¢des publicas e privadas, manifestaram concordancia quanto a necessidade de criagdo de
um Cédigo de Etica para os profissionais da Educacio, corroborando os dados apresentados no
Grafico 12. Organizamos as respostas em trés blocos, considerando a proximidade entre os
argumentos apresentados e a quantidade de participantes que manifestaram posicionamentos
semelhantes em cada bloco.

No Bloco 1, os participantes da pesquisa consideram o Cédigo de Etica profissional
como um parametro para orientar a pratica profissional e conferir maior credibilidade, respaldo
e valorizacao a profissdo (7 participantes). No Bloco 2, os participantes destacam a necessidade
do estabelecimento dos direitos e deveres da profissao (1 participante). No Bloco 3, os
participantes ressaltam o dinamismo, as constantes transformacdes e as multiplas
especificidades da educacdo, dando a entender que o Cédigo de Etica é irrelevante (1
participante).

Portanto, apenas um participante, de instituicdo publica, considera irrelevante a

criacdo do Cédigo de Etica, o que corresponde aos 10% representados no grifico. No entanto,
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as demais respostas justificam a necessidade da criacio de um Cédigo de Etica para os
professores, destacando aspectos que precisam ser considerados na sua elaboragao.

Agora as questdes seguintes, SP, 6P e 7P, ndo tém gréifico, somente os quadros
demonstrativos das respostas dos sujeitos pesquisados, posto que elas sdo muito diversificadas,
conforme a seguir.

Na Questdo 5P, um pouco semelhante & Questdo 4P, indaga se o Cédigo de Etica

por si s6 € suficiente para orientar a conduta ética do profissional da Educacio.

Quadro 5 — Apenas conhecer o Cédigo de Etica é suficiente para uma conduta humana e ética
do profissional? (Curso de Pedagogia)

continua

QUESTAO 5P: HIPOTETICAMENTE, COM A POSSIBILIDADE DE CRIACAO DE
UM CODIGO DE ETICA PARA OS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO, SERIA
SUFICIENTE APENAS CONHECE-LO E SEGUI-LO PARA UMA CONDUTA
PROFISSIONAL HUMANA E ETICA? JUSTIFIQUE A SUA RESPOSTA.

PARTICIPANTES RESPOSTAS
Al (CE) Seria necessdrio um estudo mais profundo sobre tal cédigo
IES — publica durante a formacao do profissional, para que ele compreendesse o
codigo e porque deve segui-lo.
B1 (SP) Acho que s6 conhecer e aplicd-lo ndo seria suficiente. E preciso
IES — privada fazer o outro refletir e se questionar sobre esse Cédigo. E preciso

fazer sentido para o outro ou entdo vao fazer sé porque é um
Cddigo e precisa ser seguido.

C1 (CE) Conhecer significa apropriar-se. Nesse ponto, seria fundamental
IES — publica entender a ética como base na unidade teoria e prética, com a
devida clareza da intencionalidade contida na didédtica de cada
disciplina. Assim, ndo seria dissociado da historia de vida e
formacao de cada ser humano. Conhecer, nesse sentido, representa
a atitude em face do que estd posto no Cddigo e transcende a
palavra para vivenciar a ética e a humanizac¢do de fato.

D1 (SP) Nao € suficiente apenas conhecer e seguir. E necessario entender
IES — privada as razoes pelas quais aquelas regras existem.

E1 (SP) Nao, pois a educacdo € dinamica, composta por seres Unicos, €
IES — privada sempre ird ter que se refletir.

F1 (SP) Acho que ele seria s6 um minimo exigivel, porque cada situagdo
IES — privada € unica e € preciso ter principios éticos sélidos para guiar a agcdo

em cada situagao.
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Quadro 5 — Apenas conhecer o cédigo de ética € suficiente para uma conduta humana e ética

do profissional? (Curso de Pedagogia)

conclusdo
QUES’I:AO 5P: HIPOTETICAMENTE, COM A POSSIBILIDADE DE CRJACAO DE
UM CODIGO DE ETICA PARA OS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO, SERIA
SUFICIENTE APENAS CONHECE-LO E SEGUI-LO PARA UMA CONDUTA
PROFISSIONAL HUMANA E ETICA? JUSTIFIQUE A SUA RESPOSTA.
PARTICIPANTES RESPOSTAS
G1 (CE) Acredito que um cédigo de ética vai além dessas fungdes; ele
IES — publica precisa ser vivenciado e significado dentro da atuacdo
profissional.
H1 (CE) Ndo. Nio se restringe ao cédigo de ética. Para uma atuagio
IES — publica profissional ética e humana, € necessaria uma reflexdo permanente
sobre a profissdo, as condi¢des de trabalho e a sociedade, de um
modo geral.
I1 (CE) Ndo, ja temos vérios exemplos, em outras profissdes, de que o
IES — publica conhecimento, por si s6, de um cédigo de ética ndo garante sua
efetividade.
J1 (CE) Ndo, é necessdrio um acompanhamento do Conselho de Etica,
IES — publica bem como inserir o Codigo nas formacdes dos professores em
ambito federal, estadual e municipal, e também refor¢cd-lo pelos
gestores na escola.

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.

Em relacdo a Questdo 5P, verificamos que 100 % dos participantes responderam
que o Cédigo de Etica, por si s6, ndo é suficiente para orientar uma acio ética no exercicio da
profissdo. Desse total, 60 % manifestaram-se de modo explicito e 40 %, de modo implicito. Ou
seja, todos afirmaram de forma categérica que conhecer e seguir apenas o Cédigo de Etica é
insuficiente para promover uma conduta profissional humanizada e ética. Destacaram, ainda, a
importancia de compreendé-lo a partir dos fundamentos da ética e das especificidades da
educagdo, concebendo-o como recurso complementar a formacdo humana e ética do
profissional, o qual deve agir, conforme Kant, de acordo com sua consciéncia moral. Isso nos
remete as colocagdes de Lopes e Silva Filho (2018a, p. 20), segundo as quais, na perspectiva
kantiana, agir eticamente “[...] ¢ agir com responsabilidade moral”. Tal a¢do ultrapassa os
limites de um Cédigo de Etica profissional, conforme relataram os participantes.

Na Questdo 6P, nosso objetivo foi compreender o que os participantes entendem

por formagdo humana e ética. As respostas estdo identificadas no Quadro 6 a seguir:
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Quadro 6 — O que vocé compreende sobre Formacdo Humana e Etica? (Curso de Pedagogia)

QUESTAO 6P: O QUE VOCE COMPREENDE SOBRE FORMACAO HUMANA E

IES — publica

ETICA?
PARTICIPANTES RESPOSTAS
Al (CE) A formacio ética e humana é aquela que se realiza de modo planejado

e organizado e que tem como fim a reflexdo critica sobre e na acdo
moral concreta, sendo possivel a todos os individuos potencializarem
as multiplas dimensdes humanas. Uma formagdo que leva em
consideracgdo as questdes humanas, no sentido de trazer um progresso
qualitativo para a humanidade viver em sociedade.

B1 (SP)
IES — privada

Na minha concepcao, acredito que € uma formacao de saber quem
somos nds e a relacdo que estabelecemos ou que precisamos criar
com o0 outro e com 0 mundo que nos cerca.

C1 (CE)
IES — publica

Compreendo ser uma necessidade. A formacdo, em seu sentido
genuino, caminha de maos dadas com a ética e a humanizacao, tendo
em vista o bem-comum, por uma cultura solidaria, para a construgao
da cidadania com individuos cidadaos.

IES — privada

D1 (CE) Aquela formagdo voltada ao amor pela humanidade, independente de
IES — privada concepcoes politicas.
E1 (SP) Uma formacado que leva em considera¢do as questdes humanas, no

sentido de trazer um progresso qualitativo para a humanidade viver
em sociedade.

F1 (SP)
IES — privada

Uma formacado que contemple discussao sobre os principios éticos e
forme profissionais para atuarem de forma humanizada,
compreendendo as necessidades dos outros.

G1 (CE)
IES — publica

Entendo que o profissional de educagdo deve ter e seguir principios
éticos, baseados em uma formacao condizente com o exercicio de sua
profissdo, além de valores humanos extremamente necessarios a sua
atuacgdo, oriundos também de uma base filoséfica e histdrica.

H1 (CE)
IES — publica

A formacao ética e humana trata de valores e principios €ticos que
viabilizem a formacdo dos sujeitos em suas multiplas dimensdes,
numa perspectiva critica e reflexiva.

I1 (CE)
IES — publica

Formacdo ética e humana é aquela que tem como pressuposto
preparar o sujeito para a sociedade. E um processo de preparacio para
a vida, por meio ndo apenas de um conjunto de saberes
sistematizados, mas que contemple principalmente a formacgdo
integral do ser humano.

J1 (CE)
IES — publica

Formacdo ética e humana compreende todos os aspectos que
envolvem o homem em sua totalidade.

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.
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As respostas da Questdo 6P demonstram que 60% dos participantes de institui¢ao
publica apresentaram explicitamente uma concep¢ao de formacao humana e ética, apontando
os elementos constitutivos dessa formacdo e evidenciando uma perspectiva omnilateral. Em
contrapartida, 40% dos participantes de instituicdo privada formularam defini¢des mais
generalizadas, sem aprofundar o tema. Contudo, de maneira abrangente, 100% das respostas
trouxeram alguma defini¢do do que entendem por formagdo humana e ética, alinhando-se as
perspectivas de Kant, Marx e Lukécs discutidas nos segundo e terceiro capitulos desta pesquisa.

Ao analisarmos as respostas dos participantes das institui¢des publicas (A1, C1, G1,
H1, I1, J1) e privadas (B1, D1, E1, F1), observamos elementos comuns e distintas énfases nas
concepcoes de formacgao ética e humana.

Nas instituicdes publicas, evidencia-se uma compreensdo mais articulada entre a
formacdo ética e a totalidade do ser humano, com destaque para a intencionalidade do processo
formativo e sua fundamentacao critica. A resposta Al, por exemplo, destaca que essa formacao
deve ser planejada, organizada e voltada a acdo moral concreta, visando ao desenvolvimento
das multiplas dimensdes humanas. J4& em C1, a formag¢do é concebida como um processo
insepardavel da ética e da humanizagao, orientado pela construcdo do bem comum e por uma
cultura soliddria. G1 e H1 refor¢cam a ideia de uma formagao ancorada em principios éticos,
valores humanos e fundamentos filos6ficos e historicos, reafirmando a necessidade de um
compromisso com a critica e a reflexao. As respostas I1 e J1, por sua vez, destacam a preparacao
para a vida e a consideracdo da integralidade humana como eixos estruturantes do processo
formativo.

E possivel perceber, nessas concepgdes, uma maior aproximagio com as Diretrizes
Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia (DCN), as quais orientam a formacdo docente
com base em principios éticos, politicos e estéticos, comprometidos com a justi¢a social, a
equidade, a formacdo integral e o desenvolvimento humano. A centralidade da ética, a
articulacdo entre teoria e pratica, bem como a valorizacdo da formacdo critica e reflexiva,
constituem elementos presentes tanto nas respostas analisadas quanto nas diretrizes que regem
0 Curso.

No caso das instituigdes privadas, embora também apareca a preocupacdo com
aspectos humanos e relacionais, nota-se uma abordagem mais subjetiva ou afetiva da temaética.
A resposta B1 remete a uma reflexdo identitdria e relacional, voltada a compreensdo de sie a
construcdo de vinculos com o outro e com o meio. D1 expressa uma concepc¢ao centrada no

amor a humanidade, desvinculando-se de posicionamentos politicos. Ja E1 e F1 se aproximam
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da perspectiva das instituicdes publicas ao enfatizarem o progresso social e a atuacdo
profissional humanizada, embora com menor densidade critica e tedrica nas formulacdes
apresentadas.

De modo geral, identificamos que os participantes vinculados as instituicdes
publicas tendem a formular concep¢des de formacgdo ética e humana que articulam aspectos
histdricos, sociais, filoséficos e politicos, o que sugere maior aproximag¢ao com uma concepgao
critica e totalizante de ser humano e sociedade. Nas instituicdes privadas, embora existam
elementos convergentes, como a valorizacdo da dimensdo relacional e humanizada da
formagdo, predomina uma abordagem mais centrada na subjetividade, com menor referéncia a
fundamentos sociais e historicos.

Essa diferenciacao revela, portanto, distintos projetos formativos que perpassam as
instituicdes investigadas, e que se expressam nas falas dos participantes a partir de suas
experiéncias, valores e compreensdes sobre a finalidade da formagdo universitéria,
especialmente no que diz respeito a ética e a formacao humana.

Na Questdo 7P, ultima pergunta relativa aos egressos do curso de Pedagogia,
solicitamos aos participantes sugestdes para a melhoria dos cursos de Pedagogia nas diversas
instituicdes de Ensino Superior, visando proporcionar uma formagdo humana e ética do

profissional. A seguir, apresentam-se as respostas a essa pergunta no Quadro 7.

Quadro 7 — Sugestdes para a melhoria dos Cursos de Pedagogia

continua

QUESTAO 7P: QUAIS SAO SUAS SUGESTOES PARA A MELHORIA DOS
CURSOS DE PEDAGOGIA DAS DIVERSAS INSTITUICOES DE ENSINO
SUPERIOR, PARA PROPORCIONAR UMA FORMACAO HUMANA E ETICA
PARA O EXERCICIO DA PROFISSAQ?

PARTICIPANTES RESPOSTAS
Al (CE) Tratar, em todas as disciplinas do curso, questoes éticas, visto que a ética
IES — publica esta presente em nosso cotidiano.
B1 (SP) As disciplinas poderiam ser obrigatorias e oferecidas no inicio e no final
IES — privada do curso, para que o estudante pudesse tragar um paralelo entre suas
concepgoes iniciais e finais da graduacao.
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Quadro 7 — Sugestdes para a melhoria dos Cursos de Pedagogia

conclusdo

QUESTAO 7P: QUAIS SAO SUAS SUGESTOES PARA A MELHORIA DOS
CURSOS DE PEDAGOGIA DAS DIVERSAS INSTITUICOES DE ENSINO
SUPERIOR, PARA PROPORCIONAR UMA FORMACAO HUMANA E ETICA
PARA O EXERCICIO DA PROFISSAQ?

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

C1 (CE)
IES — publica

Acredito que seja essencial o didlogo entre os atores que fazem parte do
cendrio institucional, pensando no préprio significado de Pedagogia, em
elo com a sociedade, a quem a formacao de professores almeja alcangar.
A formacgdo ética e humana de professores vislumbra a formacio de
discentes/sujeitos solidarios, com fundamento em uma educacgdo
libertadora, possibilitando autoria e protagonismo, com vistas a tornar a
sociedade justa/democritica.

D1 (CE)
IES — privada

Acredito que a realizacdo de projetos com cunho social, como alguns
dos cursos ja proporcionam, contribui significativamente para a
formag@o de um profissional de educa¢ao mais humano e ético.

IES — publica

E1 (SP) Maior leitura do conhecimento na fonte, bem como o alinhamento entre
IES — privada teoria e pratica.

F1 (SP) Nio sei responder.
IES — privada

G1(CE) Um aumento na carga hordria das disciplinas voltadas a esse assunto,
IES — publica bem como a reestruturacao de suas ementas.

H1 (CE) O fortalecimento das disciplinas de Filosofia, no sentido de proporcionar

uma reflexdo critica da sociedade; mas € necessario, também, um
fortalecimento de acdes pedagdgicas que contribuam para a formagao
dos estudantes, mediante eventos, rodas de conversa, grupos de estudo e
pesquisa.

I1 (CE)
IES — publica

Que continuem com as disciplinas filoséficas, dando um pouco mais de
notoriedade para elas. Poderia ser interessante, ainda, pensar numa
disciplina completamente direcionada para a formagao ética e humana.

J1(CE)
IES — publica

Aplicagdo pratica com estudos de caso, por exemplo, para que ndo fique
apenas na teoria.

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.

No Quadro 7, estruturamos as respostas a pergunta 7P em trés blocos, conforme a

maior proximidade entre as sugestdes voltadas ao aprimoramento da formac¢ao humana e ética

nos cursos de Pedagogia.

No Bloco 1, verificamos que, na manifestacdo de 70% dos participantes (60% de

instituicdo publica do estado do Ceard e 10% de instituicdo privada do estado de Sao Paulo),

foram apresentadas as seguintes sugestdes: a permanéncia das disciplinas de Filosofia no
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curriculo, com maior é€nfase no processo formativo; a obrigatoriedade dessas disciplinas no
inicio e ao final do curso; a amplia¢do da carga horédria e a reestruturacdo de suas ementas; o
fortalecimento do componente filos6fico com vistas a uma formacdo profissional critica e
reflexiva; a criacdo de uma disciplina inteiramente voltada a formacdo ética e humana do
profissional; e a transversalidade da ética em todas as disciplinas.

No Bloco 2, aproximadamente 20% dos participantes oriundos de institui¢ao
privada sugeriram a necessidade de articular teoria e pritica com foco na formacdo ética e
humanizada. Com isso, totalizamos 90% dos participantes que apresentaram contribuicdes para
o aprimoramento dos cursos. Apenas um participante de instituicdo privada, correspondente a
10% do total, declarou nio saber responder.

Ao examinarmos as respostas dos participantes das institui¢des publicas (Al, CI,
Gl1, H1, 11, J1) e privadas (B1, D1, E1, F1), no que se refere as sugestdes para o fortalecimento
da formacao ética e humana no curso de Pedagogia, identificamos a presenca de elementos que
reforcam a necessidade de integrar a ética como eixo transversal e estruturante da formagao
docente. No entanto, a profundidade e os encaminhamentos propostos variam de acordo com o
tipo de institui¢cdo, revelando concepc¢odes formativas distintas.

Nas instituicdes publicas, evidencia-se uma valorizacdo expressiva da Filosofia
como componente essencial na constru¢cdo de uma formacao critica, ética e comprometida com
a transformacao social. A resposta H1, por exemplo, destaca a necessidade de fortalecimento
das disciplinas filoséficas, entendendo-as como espagos privilegiados para a reflexdo critica
sobre a realidade social. Essa percepg¢ao € reiterada em I1, que propde ndo apenas a manutengao
dessas disciplinas, mas também sua ampliagdo, por meio da criacdo de um componente
curricular especifico voltado a formacdo humana e ética. A resposta G1 propde o aumento da
carga hordria e a reestruturacdo das ementas, indicando a busca por uma abordagem mais
substancial e aprofundada da tematica.

A resposta C1 amplia essa compreensao ao relacionar a formagao ética e humana a
propria esséncia do curso de Pedagogia, defendendo o didlogo institucional e a promog¢ao de
uma educacao libertadora, que fomente protagonismo, solidariedade e justica social. J4 Al e J1
sugerem a incorporagdo da ética em todas as disciplinas e a utilizagdo de metodologias que
favorecam a articulacdo entre teoria e prdtica, como estudos de caso. Tais posicionamentos
indicam uma compreensao de formacao ancorada na totalidade do processo educativo, na qual
a ética ndo se resume a um conteudo especifico, mas atravessa a formagdo docente em sua

complexidade.
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Por outro lado, entre os participantes das institui¢des privadas, embora também
sejam apontadas estratégias para o aprimoramento da formacao ética e humana, observa-se uma
abordagem mais instrumental ou fragmentada da temética. A resposta B1 propde a oferta de
disciplinas obrigatdrias no inicio e no fim do curso, com o objetivo de permitir ao estudante
comparar suas concepgOes iniciais e finais, indicando uma tentativa de mensuracdo do
desenvolvimento ético ao longo da graduacgdo. A resposta D1 valoriza a realizacdo de projetos
com enfoque social como mecanismo de sensibilizacdo e humanizacio, enquanto E1 sugere
maior leitura de obras originais e melhor articulagdo entre teoria e prética. A resposta F1, por
sua vez, expressa desconhecimento ou auséncia de proposi¢des sobre o tema.

De modo geral, constatamos que os participantes de instituicdes publicas
demonstram maior coeréncia com as (DCN) do curso de Pedagogia, que enfatizam a formacao
ética, politica e estética como fundamentos da prética docente, sendo a Filosofia um campo
epistemoldgico fundamental para a constituicdo de sujeitos criticos e comprometidos com a
transformacao da realidade. Essa valorizacdo das disciplinas filos6ficas e das préticas reflexivas
revela uma concepg¢ao de formagao que ultrapassa os limites técnicos da docéncia, incorporando
dimensdes éticas, sociais e historicas ao processo educativo.

Em contrapartida, nas instituicdes privadas, as sugestdes apresentadas, embora
relevantes, revelam menor articulacdo com uma base tedrico-filoséfica consistente e tendem a
enfatizar aspectos préticos ou metodoldgicos da formacdo, sem, contudo, evidenciar um
compromisso claro com os principios formativos criticos preconizados pelas (DCN).

Assim, torna-se evidente que a centralidade atribuida a Filosofia nas respostas
dos(as) participantes de institui¢des publicas reflete um horizonte formativo mais préximo de
uma perspectiva emancipadora e humanizadora da educagdo, em contraste com uma abordagem
mais pontual ou técnica observada nas contribui¢des oriundas das institui¢des privadas.

Nessa secdo, apresentamos os posicionamentos dos egressos de Pedagogia de
institui¢des publica e privada, destacando o mérito da Filosofia como disciplina que, a partir do
pensamento dos filosofos, oferece os fundamentos para uma educacdo voltada a formacao
humana e ética do profissional de Pedagogia.

No topico seguinte, faremos um percurso semelhante em relacdo aos egressos do
curso de Medicina, tanto de instituicdo publica quanto privada, cujas perguntas serao
identificadas como Questdo IM, Questdo 2M... e assim sucessivamente, conforme ja

mencionamos anteriormente.
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4.3.2 Curso de Medicina: a fala dos egressos

Daremos continuidade a apresentacdo do resultado da pesquisa de campo, agora
referente ao curso de Medicina, com a exposi¢do dos dados (gréificos e quadros) elaborados a
partir das falas dos egressos desse respectivo curso. Iniciaremos pelos graficos relacionados as
primeiras questdes do questiondrio, que apresentam o perfil dos participantes da pesquisa.

Griafico 13 — Participante por estado (Curso de Medicina)
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Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.

O Grifico 13 mostra que, dos 10 participantes da pesquisa, 4 sdo egressos do estado
do Ceard (3 de uma instituicdo publica e 1 de uma institui¢do privada), e 6 egressos sdo do
estado de Sdo Paulo (1 de uma instituicdo publica e 5 de uma institui¢ao privada). Podemos
observar que as respostas as perguntas contém um maior percentual de egressos de Sdo Paulo,
que se mostraram mais disponiveis em responder a pesquisa, pois a forma de divulgacdo e o

envio do questionario deram-se de maneira equitativa nos dois estados.

Grafico 14 — Ano de conclusao do curso (Curso de Medicina)
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Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.
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O Griéfico 14 mostra que, dos 10 (dez) participantes da pesquisa, 90% sdo egressos
e concluiram o curso entre os anos de 2011 e 2023, enquanto 10% concluirdo no inicio do ano
de 2024. Apenas o participante que concluiu o curso em 2011 teve sua formacao pautada nas
Diretrizes Curriculares Nacionais de Medicina de 2001. Os outros 9 participantes tiveram e t€ém
sua formacdo pautada nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Medicina de 2014
(DCN).

Perguntamos ainda, aos participantes, se concluiram o curso em instituicao publica
ou privada. Trata-se de um dado significativo para nossa investigacdo, uma vez que analisamos
a formacgdo oferecida tanto no setor publico quanto no privado. Os dados obtidos estdo

representados no Grafico 15, apresentado a seguir.

Griafico 15 — Instituicao de conclusao de curso (Curso de Medicina)

@ Publica
@ Privada

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.

O Grifico 15 indica que, dos 10 participantes que responderam ao questiondrio,
60% pertencem a instituicdo privada, correspondendo a 5 egressos do estado de Sdo Paulo e 1
do Ceard, enquanto 40% sao vinculados a instituicdo publica, sendo 1 do estado de Sdo Paulo
e 3 do Ceard. E importante destacar que enfrentamos dificuldades para obter respostas dos
médicos, tendo realizado um esfor¢o continuo, marcado por persisténcia e comprometimento,
para atingir a amostra de 10 participantes.

Constatamos maior disponibilidade para participar da pesquisa € um retorno mais
rapido nas respostas dos participantes da institui¢do privada, predominantemente do estado de
Sdo Paulo. Esses foram os participantes que estavam concluindo o curso, sem vinculo

empregaticio. Isso comprova que 60% ainda ndo estdo exercendo a profissao; enquanto muitos
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dos egressos que contatamos da instituicdo publica alegaram falta de tempo para responder a
pesquisa devido as indmeras atribui¢des de trabalho.

Assim como procedemos em relacdo aos egressos do curso de Pedagogia, neste
caso também objetivamos verificar a presenca ou auséncia de forma¢do humana e ética do
profissional egresso do curso de Medicina. Consideramos relevante, ainda, investigar o nivel

de formacao relativo a titulacdo que atualmente possuem. Vejamos o grafico 16 a seguir.
Griafico 16 — Titulacdo (Curso de Medicina)

@ Graduagao

@ Especializagéo
@ Mestrado

@ Doutorado

@ Pos-Doutorado

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.

O Griéfico 16 mostra que, dos 10 participantes, apenas 20% tém investido na
formacdo continuada, obtendo o titulo de mestre. E preciso considerar, na andlise, que 50% dos
participantes concluiram o curso em 2023. Além disso, 10% estardao concluindo o curso no
inicio do ano de 2024.

Os préximos graficos, 17 e 18, abordam, respectivamente, se o egresso estd ou nao
no exercicio da profissio e se atua no setor publico, privado, em ONGs, entre outros.
Consideramos pertinente incluir essas questdes no questiondrio, uma vez que nossa pesquisa

versa sobre a formacdo profissional.

Grafico 17 — Exercicio da profissdo (Curso de Medicina)

@ Sim
@ Nzo

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.
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O Gréfico 17 indica que 40% dos participantes estdo exercendo sua profissdo nas
seguintes especialidades: Ginecologia e Mastologia (1 participante), Clinica Médica (1
participante) e Dermatologia (1 participante). Apenas um dos participantes ndo especificou sua

especialidade.

Griéfico 18 — Area de atuagdo profissional (Curso de Medicina)

@® Publica
® FPrivada

Publica e Privada
® ONGs

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.

O Gréfico 18 evidencia que, dos quatro participantes que estdo atuando na
profissdo, 75% exercem suas atividades concomitantemente nos setores publico e privado,
enquanto 25% atuam exclusivamente no setor privado.

Ap6s a andlise dos gréficos referentes as perguntas iniciais, de carater exploratdrio,
voltadas ao perfil dos participantes, assim como dos graficos subsequentes vinculados as
questdes especificas, passaremos a examinar as temdticas relativas a formag¢ao humana e ética
no Curso de Medicina. Essa andlise estd fundamentada na Resolucdo n.° 3, de 20 de junho de
2014, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Medicina. Tal diretriz ressalta que o médico “[...] € o profissional com formacdo geral,
humanista, critica e reflexiva [...], ou seja, capacitado a atuar, “pautado em principios éticos,
no processo de saiide-doenca em seus diferentes niveis de atencdo como promotor da satide
integral do ser humano” (Brasil, 2014, p. 8, grifo nosso).

E importante mencionar que os préximos graficos 19, 20 e 21 estdo vinculados as
questdes especificas do questiondrio direcionadas a formacao humana e a ética do profissional.
O grafico 19 corresponde a Questdo IM, o grafico 20 refere-se a Questdo 2M e o gréfico 21
refere-se a Questdo 3M. Esclarecemos ainda que as questdes 4M, SM, 6M e 7M nao foram
acompanhadas por representacdes gréficas devido a diversidade das respostas.

Conforme indicado no tdpico anterior, apresentaremos as respostas dos

participantes em formato de quadros (sendo um para cada questdo). As questdes relativas aos
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egressos do curso de Medicina serdo identificadas pela letra “M” (questdo 1M, questdo 2M e
assim por diante). Do mesmo modo como fizemos com o curso de Pedagogia, para preservar o
anonimato dos participantes, também faremos aqui com o curso de Medicina, ou seja, as
respostas serdo nomeadas com letras do alfabeto. Ademais, cada identificacdo indicard se o
egresso € oriundo de instituicao publica ou privada, conforme ja explicitado. O Gréfico 19, a
seguir, expressa a opinido dos participantes acerca da formacdo ofertada no seu curso de

Medicina.

Griafico 19 — Formagao humana e ética para atuar na profissio (Curso

de Medicina)

® Sm
® Nao

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.

O Griéfico 19 estd relacionado a Questdo 1M do questiondrio, que indaga aos
egressos se o curso de Medicina proporcionou uma formacdo humana e ética do futuro
profissional. O gréfico indica que 90% dos participantes afirmaram ter recebido essa formacao,
embora nem todas as respostas sejam muito diretas nessa informagdo. Algumas delas falam
dessa formacdo de forma muito vaga e superficial. Vejamos as justificativas dessas respostas

no Quadro 8, a seguir:
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Quadro 8 — Formagdo Humana e Etica (Curso de Medicina)

QUESTAO 1M: VOCE CONSIDERA QUE A INSTITUICAO EM QUE CONCLUIU
O CURSO DE MEDICINA PROPORCIONOU UMA FORMACAO HUMANA E
ETICA PARA ATUAR NA SUA PROFISSAO?

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

A2 (SP)
IES — publica

Tinhamos contato propriamente com assuntos de ética apenas em
dois momentos isolados no curso: no segundo e no terceiro ano,
por meio de disciplinas que ocupavam um periodo na semana
durante trés a quatro meses. Além disso, as disciplinas eram
basicamente aulas expositivas, desconectadas de casos clinicos ou
experiéncias dos professores, e ndo estimulavam os graduandos a
pensar e a discutir.

IES - privada

B2 (SP) Tivemos disciplinas de ética médica, com atividades em grupo que
IES — privada nos obrigavam a realizar tais raciocinios.
C2 (SP) Na instituicio a qual estou cursando medicina, os médicos

preceptores e os docentes nos passam uma ampla experiéncia de
vivéncias de como manter uma boa relacio médico-paciente e
como tratd-lo de forma humana, sabendo ouvir e ter a capacidade
de empatia para com 0 mesmo.

D2 (SP)
IES - privada

Tivemos aulas sobre o tema em questao, mas, como a pratica é com
médicos que, na sua maioria, nao tiveram ou nao se interessam pelo
assunto, nao tocam ou ndo fazem questdo de uma medicina
humanizada.

IES — publica

E2 (SP) Minha faculdade foca muito na ética e na maneira de cuidar do
IES — privada paciente. Tivemos aulas durante a graduagdo sobre esse tema.
F2 (CE) Tivemos aulas sobre ética médica ao longo do curso. Nessas aulas,

ha também discussao de casos clinicos. Sempre ha o que melhorar,
mas o ensino ofertado deu uma boa orientacdo para o inicio da
carreira.

G2 (SP)
IES - privada

Acredito que os exemplos profissionais que temos fazem com que
nos espelhemos neles. Além disso, as aulas e a discussdo de casos
nos proporcionam reflexdes sobre a atuacdo humana do médico.

H2 (CE)
IES — publica

Os atendimentos e as discussdes de cada caso com profissionais da
area possibilitaram ver exemplos de atitudes humanizadas e éticas
na vida profissional. O contato didrio com as pessoas € a
compreensdo dos diferentes tipos de vida nos fazem crescer como
humanos e refletir sobre as questdes €ticas.

12 (CE)
IES — publica

A institui¢do na qual me formei apresentava, além de aulas de ética
médica, uma vivéncia hospitalar muito precoce e, nessas aulas,
aprendemos, com professores capacitados, como humanizar o
atendimento médico.

J2 (CE)
IES — privada

N3o hd uma disciplina que aborde puramente a Etica, a Filosofia
etc.

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.




202

O Quadro 8, correspondente a Questdo 1M, estd vinculado ao Grafico 19, indicando
que 90% dos participantes declararam que a instituicdo na qual concluiram o curso
proporcionou uma formacdo humana e ética para o exercicio profissional, enquanto 10%
afirmaram ndo ter recebido tal formacdo. Cabe ressaltar que, nas respostas descritivas, o
percentual de 10%, representado por um tnico participante (J2, CE, Privada), justificou a sua
resposta afirmando apenas: “Nao hd uma disciplina que aborde puramente a ética, a Filosofia
etc.”, sem esclarecer de forma explicita a auséncia da referida formacao.

No que se refere aos 90% que confirmaram ter recebido essa formacdo, suas
respostas foram fundamentadas em distintas percep¢des sobre o que consideram como
formagdo humana e ética do profissional. Para melhor sistematizag@o e andlise, organizamos os
relatos em trés blocos, conforme a afinidade entre os contetidos das respostas e a quantidade de
participantes em cada grupo.

No Bloco 1, os participantes afirmaram a presenca da disciplina de ética, articulada
a uma pratica humanizada, por meio de atividades em grupo, vivéncias, escuta qualificada,
discussdes em sala de aula e experi€ncias transmitidas pelos docentes (7 participantes, sendo 4
de institui¢cdes privadas e 3 de instituigdes publicas). No Bloco 2, estdao agrupados os
participantes que apontaram lacunas na formacao recebida, atribuidas a carga horaria reduzida
destinada a formagao humana e ética, restrita a apenas dois momentos do curso, com disciplinas
desarticuladas da realidade médica e a auséncia de interesse dos docentes pela pratica da
medicina humanizada (2 participantes, sendo 1 de instituicdo privada e 1 de instituicao publica).
No Bloco 3, encontra-se o participante que justificou sua resposta alegando a inexisténcia de
uma disciplina especifica voltada a ética e a filosofia (1 participante de instituicao privada).

Totaliza-se, assim, um percentual de 90% dos participantes confirmando que a ética
esteve presente na sua formacido, de um modo ou de outro, pois, em algumas respostas, nao
houve muita precis@o nas colocagoes, e, para 10%, houve limitacdes. Porém, € importante frisar
que as respostas dos egressos das instituicdes publicas sdo mais incisivas quanto a questdo de
terem recebido uma formacdo humana e ética durante o curso, ao passo que as respostas dos
egressos das instituicdes privadas sdo mais vagas, sem uma consisténcia em dizer se houve
realmente essa formagao.

O Gréfico 20, correspondente a Questdo 2M, indica as disciplinas responsaveis por

promover essa formacdo humana e ética no curso de Medicina.
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Grafico 20 — Disciplinas que mais contribuem para a formacao humana e ética do

médico (Curso de Medicina)

Filosofia

Etica Médica

Etica Humana

Medicina Holistica

Bioética

Desenvolvimento Pessoal
Direitos Humanes e Antropologia
Medicina Legal

Atencdo Bésica a Saude

0.0 0.5 1.0 15 2.0 2.5 3.0
Numero de Participantes

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.

O Griéfico 20 evidenciou as disciplinas que mais contribuiram para a formagao
humana e ética do profissional. Em primeiro lugar, a disciplina de Etica Médica foi a mais

mencionada, com 3 participantes; em seguida, a Bioética, com 2 mengdes. As demais

disciplinas — Filosofia, Etica Humana, Medicina Holistica, Desenvolvimento Pessoal,
Direitos Humanos e Antropologia, Medicina Legal e Atenc¢do Bdsica a Saiide — foram

referidas por apenas um participante cada, o que denota uma diversidade de componentes
curriculares percebidos como relevantes para essa formagdo, embora com menor recorréncia.
Destaca-se, ainda, a mencdo a disciplina de Filosofia, citada por um unico participante
vinculado a uma institui¢do publica do estado do Ceard, o que reforca a presenca pontual, na
instituicdo desse estado de fundamentos filoséficos na constituicdo ética e humanistica do
profissional de Medicina.

Nesse contexto, o Gréfico 20 articula-se ao Quadro 9, no qual estdao contempladas
as respostas a Questdo 2M. Tal questdo, além de investigar a presencga da disciplina de Filosofia
na estrutura curricular do curso de Medicina, busca ainda saber quais foram as disciplinas que
contribuiram para a constituicdo de uma formag¢do humana e ética voltada ao exercicio
profissional. Na sequéncia, o Quadro 9, referente a Questdo 2M.

Nesse contexto, o Grafico 20 articula-se ao Quadro 9, no qual estdo contempladas
as respostas a Questdo 2M. Tal questdo, além de investigar a presenca da disciplina de Filosofia

na estrutura curricular do curso de Medicina, busca ainda saber quais foram as disciplinas que
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contribuiram para a constituicdo de uma formac¢do humana e ética voltada ao exercicio

profissional. Na sequéncia, o Quadro 9, referente a Questdo 2M.

Quadro 9 — A presenca da Filosofia no curriculo (Curso de Medicina)

QUESTAO 2M: QUAIS DISCIPLINAS PROPORCIONARAM A SUA FORMACAO
HUMANA E ETICA? DENTRE ELAS, HOUVE DISCIPLINAS DE FILOSOFIA NO
SEU CURSO? QUAIS FORAM AS CONTRIBUICOES DESSAS DISCIPLINAS NO
SENTIDO DE PROPORCIONAR UMA FORMACAO HUMANA E ETICA DO
PROFISSIONAL? COMENTE SUA RESPOSTA.

IES- privada

PARTICIPANTES RESPOSTAS
A2 (SP) Ndo tive disciplinas de Filosofia.
IES — publica
B2 (SP) Sim. Tive Filosofia e Etica Médica também.
IES — privada
C2 (SP) Disciplina de Etica Humana. Nesta, os docentes ressaltavam muito

sobre a relacdo médico-paciente e as diversas formas de saber olhar
o paciente como um todo, em todos os seus aspectos, além de suas
queixas.

IES — publica

D2 (SP) Medicina Holistica.
IES — privada
E2 (SP) Bioética.
IES — privada
F2 (CE) Disciplina de Desenvolvimento Pessoal.
IES - puiblica
G2 (SP) Direitos Humanos e Antropologia A, B e C.
IES — privada
H2 (CE) Disciplina de Bioética, Etica Médica, e Medicina Legal. Todas essas

disciplinas mostraram o codigo de ética e pediram para fazermos
correlagdes entre a teoria e a pratica médica e assim foi possivel ter
uma boa formacao ética.

IES — privada

12 (CE) Etica Médica em todas as especialidades clinicas.
IES — publica
J2 (CE) Atencdo Bésica a Satde, pois € mais livre para os profissionais

trazerem tais aspectos.

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.

Detalhando a realidade do Quadro 9, observamos por meio das falas que 7

participantes se limitaram a apenas especificar as disciplinas responsaveis por essa formagao.

Elencamos, a seguir, as disciplinas mencionadas: Etica Médica, Filosofia, Etica Humana,

Medicina Holistica, Bioética, Desenvolvimento Pessoal, Direitos Humanos, Antropologia,

Medicina Legal e Aten¢do Basica a Saude.
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No entanto, constatamos que apenas 2 participantes demonstraram o compromisso
de, além de nomear as disciplinas, justificar de que forma elas contribuiram para sua formacgao
humana e ética voltada ao exercicio profissional. Dentre esses, o participante (H2, CE, Ptblica)
destacou que as disciplinas de Bioética, Etica Médica e Medicina Legal abordaram o Cédigo
de Etica de forma contextualizada com a pratica médica, articulando teoria e prética, o que
contribuiu para sua formacdo. O outro participante (C2, SP, Privada), evidenciou que a
disciplina de Etica Humana lhe ensinou a olhar o paciente de forma integral, para além das
queixas. Até o presente momento, foi apenas nessa resposta que identificamos um alinhamento
direto com o que estd previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do Curso de
Medicina, especificamente no artigo 3.°, o qual define o médico como “promotor da saude
integral do ser humano™.

Um ponto de destaque em nossa andlise € o relato do participante (J2, CE, Privada),
que mencionou que os docentes se valeram da disciplina de Atengdo Bdésica a Sadde para
desenvolver aspectos relacionados a formacdo humana e ética. Importa destacar que esse
participante corresponde aos 10% indicados no Grafico 19 que afirmaram ndo ter recebido
formacdo humana e ética ao longo da graduagdo. Ainda assim, conforme evidenciado em sua
resposta, os docentes buscaram incorporar elementos da formacao humana e ética por meio da
disciplina de Atengdo Bdsica a Satide no processo de formacdo dos futuros médicos.

Para finalizar, destacamos que as respostas da Questdo 2M, demonstrados no
Quadro 9, correspondentes aos dados apresentados no Grafico 20, elas evidenciam que, embora
haja um conjunto variado de disciplinas que, segundo os participantes, contribuiram para a
formacdo humana e ética no curso de Medicina, tal formacgao ainda se apresenta de maneira
esparsa e desarticulada. A presenca isolada da disciplina de Filosofia, mencionada por apenas
um participante vinculado a uma institui¢do publica do Ceard, € sintomadtica dessa fragilidade:
revela ndo apenas a limitada incorporac¢do dos fundamentos filoséficos nos curriculos, mas
também o rebaixamento da reflexdo critica e ontoldgica indispensavel a constituicdo de uma
ética profissional comprometida com as multiplas dimensdes da existéncia humana. Isso
significa que a formagao “humana e ética” que os participantes da pesquisa dizem estar presente
em sua formag¢do ndo foi proporcionada pela Filosofia. Aqui, podemos indagar: qual ciéncia
poderia trabalhar os fundamentos de uma ética, e, ainda mais, de uma ética profissional, que
ndo seja a ciéncia filos6fica? Essa escassez da disciplina de Filosofia refor¢a, portanto, a

necessidade de uma formagdo ética que ultrapasse a normatividade técnica e que esteja
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alicercada em principios filos6ficos e criticos, capazes de sustentar prdticas genuinamente
humanizadoras no campo da Medicina.

Prosseguiremos com a andlise do Gréfico 21, vinculado a Questdo 3M do
questiondrio. Essa questdo investiga a percepcao dos participantes sobre se apenas conhecer e
seguir o Cédigo de Etica Médica é suficiente para garantir uma conduta ética e humanizada por
parte do profissional.

Grifico 21 — O Cédigo de Etica é suficiente para garantir uma conduta

humanizada e ética do profissional? (Curso de Medicina)

@ Suficiente
@ Insuficiente

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.

O Grifico 21 revela que 100% dos participantes, tanto de institui¢des publicas
quanto privadas, consideram que apenas conhecer e seguir o Cédigo de Etica néo é suficiente
para assegurar uma conduta humanizada e ética do profissional. A partir dos dados
representados, buscamos problematizar em que medida a existéncia de normativas éticas, por
si 80, € capaz de assegurar a efetivacao de priticas comprometidas com a dimensdo humana do
cuidado em saude. Essa questdo nos convida a refletir sobre os limites da normatividade e a
importancia de processos formativos que ultrapassem a mera internalizacdo de cddigos,
promovendo a compreensdo dos fundamentos de uma ética vivenciada, critica e orientada por
valores que reconhecam a complexidade das relacdes humanas no campo médico. As
justificativas para esse resultado sdo apresentadas no Quadro 10, a seguir, em consonancia com

a Questdo 3M.
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Quadro 10 — Somente conhecer e seguir o Cédigo de Etica é suficiente para uma conduta

profissional humana e ética? (Curso de Medicina)

QUESTAO 3M: VOCE ACHA QUE E SUFICIENTE SOMENTE CONHECER E
SEGUIR O CODIGO DE ETICA DA SUA PROFISSAO PARA COMPREENDE-LO
E APLICA-LO A FIM DE PROPORCIONAR UMA CONDUTA PROFISSIONAL

IES — publica

HUMANA E ETICA?
PARTICIPANTES RESPOSTAS
A2 (SP) Conhecer o cédigo de ética é apenas o primeiro passo, visto que

esse conhecimento isolado ndo é capaz de transformar as acdes de
um futuro médico. As oportunidades de discutir questdes sobre
autonomia, respeito, manutencao da integridade e dignidade dos
pacientes simplesmente ndao eram aproveitadas (e olha que
oportunidades ndo faltaram durante nossos tempos dentro do
hospital, aprendendo com os pacientes que 14 estavam). No final
das contas, os assuntos abordados nas aulas tedricas sO ficaram
para traz, mas voltaram a tona logo que me formei. Mas dessa vez
na vida real.

B2 (SP)
IES — privada

As situacdes que envolvem ética médica s@o muito individuais,
cada caso é um desafio € muito particular, sempre dependera do
contexto. O cédigo s6 fala o basico mesmo.

C2 (SP)
IES — privada

Além de conhecer, o entendimento do mesmo, o saber o que cada
item quer dizer € mais compreensivel e o torna mais facil de ser
aplicado.

IES — publica

D2 (SP) Etica ndo significa ter moral, vocé pode ser doutor em ética, mas
IES — privada ndo a seguir isso vai de individuo para individuo.

E2 (SP) A ética vai além de um cddigo. Ela € construida dia a dia, com base
IES — privada no cédigo e moralidade de cada pessoa.

F2 (CE) Acredito que além do conhecimento da legislacdo e das diretrizes

€ importante se basear em exemplos profissionais de médicos que
atuam respeitosamente e com humanidade na area.

G2 (SP)
IES — privada

Os atendimentos clinicos sdo muito diversos e mesclados.
Dificilmente atenderei pacientes com apenas um problema para ser
resolvido. Geralmente envolvem mais de uma questdo de ética.

H2 (CE)
IES — publica

Porque o Codigo de Etica € 6timo para situacOes mais diretas, mas,
na pratica, envolve muitas questdes a0 mesmo tempo, ndo sendo
tdo pontual como € a teoria. Entdo, € preciso avaliar todos os pontos
e conflitos envolvidos em cada situacdo para, assim, usufruir do
Cédigo de Etica Médica e tomar a melhor atitude.

IES — privada

12 (CE) O cédigo de ética € muito tedrico e ndo € suficiente para lidar com
IES — publica situagdes do cotidiano.
J2 (CE) Pouca aplicabilidade.

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.
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O Quadro 10 estéd relacionado ao Gréfico 21, que apresenta a concep¢do dos
participantes sobre se o Cédigo de Etica é suficiente para proporcionar uma conduta
humanizada e ética. O resultado evidenciou que 100% dos participantes, tanto de institui¢des
publicas quanto privadas, afirmaram que ele € insuficiente.

As respostas analisadas revelam, de forma geral, que tanto participantes de
instituicdes publicas quanto privadas reconhecem as limitagdes do Cédigo de Etica como
instrumento isolado para a consolida¢do de uma pratica médica ética e humanizada. No entanto,
observam-se nuances nas argumentacdes que evidenciam concepg¢des formativas distintas entre
os dois grupos.

Entre os egressos de instituicoes publicas (A2, F2, H2, 12), destaca-se uma critica
mais articulada a desarticulag¢do entre os conteidos normativos e a realidade da pratica médica.
O participante A2 (SP) afirma que o conhecimento do Cédigo de Etica representa apenas um
ponto de partida e denuncia a auséncia de espacos formativos que possibilitassem a discussao
aprofundada sobre valores como autonomia, respeito e dignidade. Essa critica é refor¢ada pelo
participante 12 (CE), ao afirmar que o c6digo se mostra excessivamente tedrico e insuficiente
para enfrentar as situacdoes complexas que emergem no cotidiano da atuacdo profissional. O
participante H2 (CE), por sua vez, propde uma leitura critica e contextualizada do Cddigo,
reconhecendo sua importancia, mas enfatizando a necessidade de avalia¢des cuidadosas diante
dos miultiplos conflitos éticos que surgem em cendrios concretos. O participante F2 (CE)
acrescenta que a formacdo ética demanda nao apenas conhecimento normativo, mas também
referéncias concretas de condutas humanizadas, ou seja, exemplos praticos incorporados a
vivéncia profissional. Essa perspectiva evidencia uma valorizagdo da formacao pela praxis e da
mediacao entre teoria e experiéncia real.

Nas instituicoes privadas (participantes B2, C2, D2, E2, G2, J2), embora também
se observe o reconhecimento das limitacdes do Cédigo de Etica, o discurso apresenta uma
abordagem mais centrada na subjetividade individual. As respostas dos participantes B2 e D2
apontam que as situagdes éticas sdo sempre particulares e que o comportamento €tico depende
mais da moralidade pessoal do que da normatividade. Essa tendéncia € reforcada pelo
participante E2, que define a ética como uma construcao cotidiana baseada na moral individual,
o que pode indicar uma visdo relativista da ética médica, pouco ancorada em fundamentos
tedrico-criticos ou referenciais coletivos. O participante C2, embora mencione a importancia

da compreensdo dos itens do Codigo, limita sua andlise a aplicabilidade pragmatica da norma,
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sem ampliar o debate sobre o papel da ética na formagdao humana. O participante G2 destaca a
complexidade dos atendimentos clinicos, reconhecendo a presenga simultinea de multiplas
demandas éticas, mas ndo explicita a necessidade de mediagdes reflexivas nem de referenciais
criticos para lidar com tais situagdes. Porém, o participante J2 (CE), ainda que proveniente de
instituicdo privada, expressa percepcdo semelhante a dos participantes de institui¢des publicas,
ao indicar a baixa aplicabilidade do Cdédigo diante das exigéncias da pratica real, o que
demonstra certa convergéncia critica.

De modo geral, constatamos que, nas instituicdes publicas, os discursos dos
participantes demonstram maior consciéncia dos fundamentos e da complexidade da ética no
exercicio profissional e indicam a insuficiéncia do normativo dissociado da realidade,
reivindicando uma formagao mais integral, critica e humanizada. J4 nas instituicdes privadas,
prevalece uma compreensdo mais atomizada e subjetivista da ética, ancorada em concepgdes
individuais e em uma leitura funcional do Cédigo, revelando, em parte, um distanciamento das
diretrizes que defendem a ética como dimensao estruturante da formacao médica.

Essa andlise reforca que a formagao humanizada e ética ndao pode ser reduzida ao
conhecimento técnico de normativas, exigindo um processo educativo que articule fundamentos
filos6ficos, experiéncias praticas e reflexdes criticas sobre as contradi¢des inerentes a profissao
médica, e tais necessidades sé podem ser proporcionada pela Filosofia que contém, em sua
ciéncia, os fundamentos de uma agdo ética. Os dados evidenciam, portanto, a necessidade
urgente de reconfiguracdo curricular e pedagdgica no sentido de integrar de forma efetiva
disciplinas de Filosofia que possam trabalhar a ética no seu projeto formativo. Esses dados
corroboram com a necessidade de que os curriculos dos cursos de Medicina, conforme
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do referido curso, promovam a
articulacdo entre conhecimentos técnicos e humanistas, formando profissionais capazes de atuar
criticamente frente aos desafios éticos que se apresentam no cotidiano da profissao.

A Questdo 4M tem por objetivo investigar a percepcdo dos participantes,
comentando as suas respostas, sobre a necessidade de inclusdo da Filosofia como disciplina
obrigatdria na formagdo médica, por se revelar como fundamental para o desenvolvimento de
uma postura critica, reflexiva e humanizada por parte dos futuros profissionais.

Sobre esse ponto, compreendemos que, ao favorecer os fundamentos da ética e os
seus questionamentos morais, epistemoldgicos e sociais que permeiam a pratica médica, a
Filosofia contribui para que o estudante compreenda o ser humano em sua integralidade,

superando uma visdo meramente técnica da saude. Além disso, possibilita a problematizagdo
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de dilemas éticos complexos, presentes no cotidiano clinico, promovendo decisdes mais
conscientes e sensiveis as singularidades de cada situacdo. Assim, a Filosofia constitui-se como
base para a constru¢do de uma ética profissional que ndo se restringe ao cumprimento de
normas, mas que se ancora em principios humanistas e na valorizacdo da dignidade humana.
A seguir, apresentaremos a posicdo dos sujeitos participantes a partir das suas
respostas a essa Questao 4M, que estd contida no Quadro 11. Como falamos anteriormente, por

serem respostas muito abertas, esse quadro nao tem um gréfico correspondente.

Quadro 11 — Necessidade da Filosofia como disciplina obrigatéria (Curso de Medicina)

continua

QUESTAO 4M: CONSIDERANDO QUE A ETICA FUNDAMENTAL
PROPORCIONA A QUALQUER PROFISSIONAL COMPREENDER O PORQUE E
O PARA QUE DA SUA PROFISSAO, INCLUSIVE COMPREENDER O SEU
PROPRIO CODIGO DE ETICA A PARTIR DOS FUNDAMENTOS DA ETICA
TRATADOS PELOS FILOSOFOS, COMENTE SOBRE A NECESSIDADE DA
FILOSOFIA COMO DISCIPLINA OBRIGATORIA NA FORMACAO HUMANA E
ETICA PARA OS PROFISSIONAIS DO CURSO DE MEDICINA.

PARTICIPANTES RESPOSTAS
A2 (SP) Penso que a maioria dos cursos categorizados como “cadeira de
IES — publica humanas” tem Filosofia na sua graduagao. Medicina nao poderia

ser diferente. Além disso, acredito que os ensinamentos em
Filosofia contribuiriam para que um estudante de medicina nao
termine a graduacdo como um “técnico em doengas”. Aprender
Filosofia € capaz de confere ao graduando capacidade reflexiva
e critica sobre sua propria atuagdo médica e também as dos
demais, além de estimular a ddvida e questionamentos tao
essenciais na drea.

B2 (SP) Nao acho que deveria ser obrigatdria a Filosofia em si como
IES- privada disciplina para médicos, e nem € dada como deveria. O
médico/aluno de medicina precisa de situacdes préticas € nao
discutir a Filosofia e suas origens. Sempre foram aulas
improdutivas. A disciplina de ética médica dava conta
totalmente.
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Quadro 11 — Necessidade da Filosofia como disciplina obrigatéria (Curso de Medicina)

conclusdo

QUESTAO 4M:

CONSIDERANDO QUE A ETICA FUNDAMENTAL
PROPORCIONA A QUALQUER PROFISSIONAL COMPREENDER O PORQUE E
O PARA QUE DA SUA PROFISSAO, INCLUSIVE COMPREENDER O SEU
PROPRIO CODIGO DE ETICA A PARTIR DOS FUNDAMENTOS DA ETICA
TRATADOS PELOS FILOSOFOS, COMENTE SOBRE A NECESSIDADE DA
FILOSOFIA COMO DISCIPLINA OBRIGATORIA NA FORMACAO HUMANA E
ETICA PARA OS PROFISSIONAIS DO CURSO DE MEDICINA.

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

C2 (SP)
IES — privada

A disciplina de Filosofia para aplicar a questao ética na area da
medicina, ndo se faz como obrigatdria, pois em outras disciplinas
como a ética médica e moral consegue abordar o tema.

IES - privada

D2 (SP) A matéria de Filosofia for adicionada sem ser aplicada a uma
IES — privada matéria pratica, de nada adiantara.
E2 (SP) N3o vejo necessidade de uma matéria em si de Filosofia, mas

sim bioética, integrando junto principios filoséficos incluir os
principios filoséficos na disciplina de Bioética.

F2 (CE)
IES - publica

Acredito que sem a Filosofia € impossivel tomar decisdes
acertadas. Contudo, ndo sei se esse seria um papel que a
universidade poderia assumir.

IES - puiblica

G2 (SP) Tenho pouco conhecimento de Filosofia para argumentar sobre
IES - privada essa questao.
H2 (CE) A Filosofia engloba muito sobre a humanizag¢do, sendo

importante no desenvolvimento pessoal para a ética médica. E
importante conhecer as diferentes teorias filos6ficas para melhor
compreensdo do ser humano.

12 (CE)
IES - publica

Acredito que a Filosofia deve ser uma disciplina obrigatdria para
instigar reflexdes e propor casos e situacoes desafiadoras do dia
a dia da rotina médica. Sendo assim, essa disciplina ¢é
fundamental para a boa formacao profissional.

J2 (CE)
IES — privada

N3ao conheco sobre a Filosofia. Nao tive a experi€ncia de ter essa
matéria na minha graduagdo. Meu conhecimento € pouco para
opinar.

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.

Conforme ja mencionamos, a Questdo 4M, expressa no Quadro 11, teve como

proposito investigar a percep¢do dos participantes quanto a inclusdo da Filosofia como

componente obrigatério na formacdo humana e ética no curso de Medicina. Partimos do

entendimento de que a ética fundamental possibilita ao profissional compreender o porqué € o

para qué de sua atuagdo, a partir dos fundamentos e concep¢des elaborados historicamente




212

pelos filésofos. De uma maneira geral, observamos discrepancias expressivas entre os
posicionamentos de egressos e concludentes de instituicdes publicas e privadas. A partir das
contribuicdes apresentadas pelos participantes, constatamos, mais uma vez, a existéncia de uma
diferenca relevante entre as concepcdes dos egressos de institui¢cdes publicas e das institui¢des
privadas no que tange a necessidade da Filosofia como disciplina obrigatéria na formagao
médica.

Entdo no Quadro 11, dos 10 participantes, 4 reconheceram e justificaram a
importancia e necessidade da disciplina de Filosofia para a formacdo médica. Todos esses
participantes sdo egressos de instituicdes publicas e apresentaram argumentos que ressaltam o
papel formativo da Filosofia na constru¢ao de uma pratica médica mais critica e humanizada.

Portanto, entre os participantes das instituicoes publicas, destacam-se
posicionamentos que reconhecem a importancia da Filosofia como instrumento essencial para
a formacdo do médico. A resposta do participante A2 (SP) ressalta que o ensino filoséfico
poderia evitar que o estudante de Medicina se torne um mero "técnico em doengas", assim como
o participante F2 (CE) afirma que, sem a Filosofia, seria invidvel tomar decisdes acertadas na
pratica médica. Além disso, o participante H2 (CE) enfatiza a relacao intrinseca entre Filosofia
e humanizacdo, e também o participante 12 (CE) defende sua obrigatoriedade para fomentar
reflexdes e andlises criticas sobre situacdes desafiadoras da rotina profissional. Tais respostas
evidenciam um alinhamento com os principios preconizados pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Medicina (DCN), especialmente no que se refere a articulagdo entre
formacao técnica e humanista.

Em contrapartida, os participantes de instituicoes privadas demonstraram, em sua
maioria, uma resisténcia a inclusdo da Filosofia como disciplina obrigatéria. Alguns, a exemplo
do participante B2 (SP), consideram as aulas de Filosofia improdutivas, defendendo que a
disciplina de Etica Médica seria suficiente. Outros, como o participante E2 (SP), reconhecem o
valor dos principios filos6ficos, mas sugerem sua inser¢do em componentes como a Bioética,
dispensando uma disciplina exclusiva de Filosofia. Observamos, ainda, respostas que revelam
desconhecimento sobre o campo filoséfico, como os participantes G2 (SP) e J2 (CE), apontando
para lacunas na formacgdo desses estudantes quanto a reflexdo ética, humanista e critica.

Esses dados indicam que, embora haja divergéncias de opinido, sobretudo entre os
egressos e concludentes das instituicOes privadas, os participantes de instituicdes publicas
revelam maior consondncia com a proposta de inserc¢ao da Filosofia como disciplina formadora

no campo da ética e da humanizacio. Tal constatacdo reforca a tese de que a presenga da
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Filosofia no curriculo ndo deve ser pensada apenas como um conteido a mais, € sSim como uma
mediacdo formativa indispensavel para que os futuros médicos desenvolvam a capacidade de
compreender o ser humano em sua totalidade, refletir sobre os fundamentos éticos da sua prética
profissional e atuar de forma critica e responsavel frente as complexidades do cotidiano clinico.

Essa questdo nos permite refletir sobre as diferentes realidades da formagdo médica
nos cursos de Medicina, especialmente no que se refere a concepc¢do da formacdo humana e
ética do profissional. Aprofundaremos essa reflexao no proximo tépico.

No que concerne a Questdo 5M, relacionada ao Quadro 12, mas sem grafico
correspondente por serem respostas muito abertas, consideramos essencial inclui-la no
questiondrio, pois compreendemos a necessidade de que os graduandos se apropriem das
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Medicina (DCN) e do Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC), legislacdes que norteiam a formacdo nos cursos de Medicina. Conforme a
pesquisa documental que realizamos, ainda hé diversas IES que ndo adaptaram seus curriculos
as DCN do Curso de Medicina de 2014. Entdo, acerca dessa Questdo SM, temos as seguintes

respostas, conforme o Quadro 12 a seguir.

Quadro 12 — Conhecimento das Diretrizes Curriculares (Curso de Medicina)

continua
QUESTAO 5M: VOCE TEVE ACESSO AO CONHECIMENTO DAS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS DO CURSO DE MEDICINA E AO PROJETO
PEDAGOGICO DO SEU CURSO NA SUA GRADUAC,AO? JUSTIFIQUE SUA
RESPOSTA.
PARTICIPANTES RESPOSTAS
A2 (SP) Nao.
IES — publica
B2 (SP) Talvez estivesse disponivel, mas ndo me atentei na
IES — privada época.
C2 (SP) Sim, acessel as informacgdes através da internet.
IES — privada
D2 (SP) Estéd disponibilizado no site da faculdade, mas nunca
IES — privada tive interesse de ler, pois de toda forma terdo que ser
feitas, eu lendo e/ou nao concordando.
E2 (SP) Nao.
IES — privada




214

Quadro 12 — Conhecimento das Diretrizes Curriculares (Curso de Medicina)

conclusdo
QUESTAO 5M: VOCE TEVE ACESSO AO CONHECIMENTO DAS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS DO CURSO DE MEDICINA E AO PROJETO
PEDAGOGICO DO SEU CURSO NA SUA GRADUACAO? JUSTIFIQUE SUA
RESPOSTA.
PARTICIPANTES RESPOSTAS
F2 (CE) Sim, tivemos uma disciplina que explicava.
IES — publica
G2 (SP) N3ao. O curso de medicina nao proporcionou o
IES - privada conhecimento dessas diretrizes.
H2 (CE) Sim. Pois € importante para termos conhecimento sobre
IES — publica 0 objetivo e a forma que os temas serdo abordados.
12 (CE) Sim.
IES — publica
J2 (CE) Nao.
IES — privada

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.

Constatamos, a partir das respostas a Questdo 5M, novamente uma diferenca
considerdvel entre os participantes provenientes de institui¢des publicas e aqueles vinculados a
institui¢des privadas, no que se refere ao acesso e ao conhecimento das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Medicina (DCN) e do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).

Entre os 4 participantes de instituicoes publicas, 3 (F2) (H2) (I12) estado do Cear4,
afirmaram ter tido contato com esses documentos ao longo da graduacdo com mengdo ao papel
da universidade na mediagdo desse conteido por meio de disciplina especifica e valorizacao do
entendimento da estrutura curricular do curso. Apenas um participante (A2) do estado de Sdo
Paulo desse grupo declarou nio ter tido acesso a tais materiais.

Por outro lado, entre os 6 participantes egressos de instituicoes privadas do estado
de Sao Paulo (B2, C2, D2, E2, G2, J2), apenas 1 (C2) indicou ter acessado as informacgdes, € o
fez de forma autdnoma, por meio da internet. Os demais apresentaram respostas que evidenciam
desinteresse e/ou falta de incentivo institucional, como no caso da afirmagdo do participante
D2 que disse: “estd no site, mas nunca tive interesse de ler”. Podemos perceber a auséncia total
de contato, como afirmado pelos participantes E2, G2 e J2, incerteza ou falta de atengdo a época

da graduagdo, como mencionado pelo participante B2.
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Tais respostas evidenciam, majoritariamente entre os egressos de instituicdes
privadas, uma auséncia de didlogo efetivo entre a formacdo ofertada e os marcos normativos
que a orientam, 0 que compromete a autonomia critica do estudante frente a propria trajetdria
formativa. Em contrapartida, os dados referentes as institui¢cdes publicas indicam uma insercao
mais consciente dos discentes nos fundamentos legais e pedagégicos de sua formacgdo, ainda
que nao de forma unanime.

Nesse contexto, reafirmamos a necessidade de uma formacdo humana e ética,
conforme preconizado nos artigos 2.°, 3.° e 29 das Diretrizes Curriculares Nacionais de 2014,
bem como no artigo 43 da Lei de Diretrizes e Bases da Educac@o Nacional (LDB). Essa questao
nos forneceu subsidios importantes para a nossa andlise, ao evidenciar a urgéncia de que as
instituicdes que ofertam o curso de Medicina revisitem e reavaliem os principios, fundamentos
e objetivos que orientam a formacdo médica.

A andlise dos dados evidencia ainda a diferenca marcante entre os participantes das
duas redes de ensino. Enquanto as instituigdes publicas demonstram maior comprometimento
com a socializacdo das diretrizes e dos fundamentos curriculares, por meio de disciplinas e/ou
orientagdes especificas, as instituicdes privadas se mostram deficitdrias nesse aspecto, com
auséncia de politicas pedagdgicas mais sistematizadas para garantir que os estudantes
compreendam os fundamentos regulatdrios e formativos de sua prépria formagao.

Essa distingdo corrobora as andlises anteriores sobre a formacdo humana e ética,
uma vez que o desconhecimento das diretrizes pode refletir uma fragilidade na formacao critica
e consciente dos discentes quanto ao seu percurso formativo e a fungao social da Medicina.

Na Questdo 6M, focamos especificamente no nosso objeto de estudo, indagando
sobre 0 que o participante da pesquisa entende por formag¢do humana e ética para os
profissionais de Medicina. Apresentamos, no Quadro 13 a seguir, as respostas obtidas nessa

pergunta.
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Quadro 13 — Concepgio de Formacdo Humana e Etica (Curso de Medicina)

QUESTAO 6M: O QUE VOCE COMPREENDE SOBRE FORMACAO HUMANA E
ETICA PARA OS PROFISSIONAIS DE MEDICINA? COMENTE SUA RESPOSTA.

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

A2 (SP)
IES — publica

Formacdo de um profissional que atua com transparéncia, respeito,
alinhado com os preceitos da sociedade e consciente do impacto
das suas acdes para o outro e para o coletivo.

IES — privada

B2 (SP) N3ao respondeu.
IES — privada
C2 (SP) A formacao ética e humana do ser humano leva em consideragdo

conceitos basicos sobre a €tica e a moral e como estas influenciam
em todos os contextos da nossa vida, pessoal, profissional, familiar
e diversos outros.

D2 (SP)
IES — privada

E necessdria, pois para trabalhar com pessoas deve no minimo
saber respeitar os diferentes tipos e jeitos de pessoas, que muitas
das vezes nao seguem a mesma crenga religiosa que a sua.

E2 (SP)
IES — privada

Conhecimentos necessarios para guiar a conduta médica nos
atendimentos sempre preservando o sigilo profissional,
resguardando-se perante a lei e proporcionando o melhor
atendimento possivel ao paciente.

F2 (CE)
IES — publica

Entendo sobre um profissional que vai agir de forma humanizada
em todas as situacdes que forem impostas a ele, cuidando para
sempre ser cuidadoso com o paciente, tratd-lo com respeito e
dignidade.

G2 (SP)
IES — privada

A formacao ética prevé a boa formagao profissional em todas as
areas. Ela questiona, intriga e coloca o profissional em situacdes
que ele vai se deparar durante a carreira. Além de proporcionar
uma visao holistica do paciente como pessoa € ndo como um
enfermo somente.

H2 (CE)
IES — publica

Entendo que € a unido entre uma conduta humanizada e o respeito
com o paciente e a responsabilidade de lidar com a vida. E
importante para a formacao médica e essencial para um bom
exercicio da profissao.

IES — privada

12 (CE) Conceitos basicos de ética e moral de forma a exercer a medicina
IES — publica de forma humanizada, ética, empatica e acolhedora.
J2 (CE) Nos ajuda a agir adequadamente.

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa

Podemos perceber, por meio do Quadro 13, que as respostas dos participantes
revelam nuances importantes entre os egressos de instituicdes publicas e privadas quanto a sua
concepcdo da formagdo humana e ética do médico.

Os participantes das instituicoes piuiblicas (A2, F2, H2, 12) demonstram uma

compreensdo aprofundada e consistente acerca da importancia da formagao ética e humanizada
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na Medicina. Eles enfatizam que o profissional deve atuar com transparéncia, respeito e
responsabilidade social, sempre atento ao impacto de suas ac¢des sobre o individuo e a
coletividade. A humanizacdo do atendimento, o respeito a dignidade do paciente e o
compromisso inerente a profissdo sdo ressaltados como pilares essenciais da pratica médica.
Além disso, reconhecem que a ética médica ndo se restringe ao cumprimento de normas, mas
envolve empatia, acolhimento e a habilidade de lidar com a complexidade das relagcdes
humanas. Essas respostas revelam uma concepg¢ao integrada, que valoriza o desenvolvimento
da capacidade reflexiva e do senso ético como dimensdes centrais da formagao médica.

J& os participantes das instituicoes privadas (C2, D2, E2, G2, J2), embora
reconhecam a relevancia da ética e da humanizagao na Medicina, adotam uma perspectiva mais
pragmatica e, por vezes, menos aprofundada em termos conceituais. Alguns participantes
ressaltam a importancia de conceitos basicos de ética e moral, assim como a necessidade de
respeitar as diferencas culturais e religiosas dos pacientes. Nota-se, ainda, uma énfase na
dimensao normativa da ética, especialmente no que tange a condu¢do do atendimento médico,
ao sigilo profissional e ao cumprimento da legislacdo vigente. Contudo, certas respostas
revelam uma abordagem mais instrumental da formacao ética, centrada na aplicacao pratica dos
conhecimentos para agir de forma adequada, sem aprofundar-se explicitamente na dimensao
reflexiva, critica e humana da ética médica.

Em suma, encontramos convergéncias e divergéncias em ambas as instituigdes,
publicas e privadas. Ha consenso sobre a necessidade da ética e da humanizacao na formacao
do profissional de Medicina, mas as nuances nas respostas evidenciam diferengas na
profundidade e amplitude dessa compreensdao. Enquanto os participantes das instituigdes
publicas tendem a valorizar uma formagdo que integra teoria e pritica, com €nfase na reflexao
critica e no desenvolvimento humano amplo, os participantes das instituicdes privadas, em sua
maioria, focam mais na dimensao prdtica e normativa da ética, ressaltando o conhecimento
necessdrio para uma atuagdo profissional adequada, mas com menos énfase no aspecto
formativo e reflexivo.

Essa andlise reforca a importancia de se promover uma formag¢do médica que nao
apenas atenda as normas e protocolos, mas que também desenvolva nos estudantes a capacidade
critica, empdtica e ética, necessaria para enfrentar os desafios complexos da prética clinica
contemporanea. A compreensdo do que seja uma formacao humana e ética €, portanto, essencial
para a construcdo de profissionais mais conscientes € comprometidos com a dignidade do ser

humano.
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A udltima Questdo 7M, correspondente ao Quadro 14, tenta extrair, dos participantes
da pesquisa, uma contribuicdo significativa para o aprimoramento continuo da formacdo médica
nas instituicdes publicas e privadas do pais. Por meio das respostas dos participantes,
pretendemos identificar lacunas, desafios e potencialidades presentes nos curriculos atuais,
especialmente no que tange a dimensao humana e ética da formacgdo. Essa abordagem critica e
reflexiva visa fomentar o debate e incentivar a implementacdo de praticas pedagdgicas que
promovam uma formacgdo integral, alinhada as demandas sociais e aos principios éticos
fundamentais que devem nortear o exercicio da medicina. Dessa forma, entendemos que a
coleta e andlise dessas percepcdes sdo essenciais para subsidiar politicas educacionais que
assegurem uma formagao médica de qualidade, humanizada e socialmente responsavel. A esse

respeito, temos as seguintes respostas, conforme o Quadro 14 a seguir.

Quadro 14 — Sugestdes para a melhoria dos Cursos de Medicina

continua

QUESTAO 7M: QUAIS SUAS SUGESTOES PARA A MELHORIA DOS CURSOS
DE MEDICINA DAS DIVERSAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR A FIM
DE PROPORCIONAR UMA FORMACAO HUMANA E ETICA PARA O
EXERCICIO DA PROFISSAO?

PARTICIPANTES RESPOSTAS
A2 (SP) Cada disciplina clinica/cirdrgica deveria abrir espago no seu
IES — publica programa para abordar discussoes éticas, participagdo dos

alunos da graduacgdo (e também da residéncia) nas comissdes
de ética dentro dos hospitais.

B2 (SP) Tornar as aulas mais dindmicas, com contextos da vida
IES — privada médica, ndo ficar estudando Filosofia e suas origens,
decorando leis e historias de pensadores e suas filosofias.
C2 (SP) Ter mais disciplinas que proporcionem o contato com o
IES - privada paciente desde os primeiros semestres, pois dessa forma,

podemos consolidar até nossa formacao a relacio médico-
paciente €tica e humana.

D2 (SP) Para mim tudo se resume em prética, vocé poderd ler milhdes
IES - privada de livros, mas se ndo tiver embasamento pratico de nada

adiantard, lembrando que deve se ter o minimo tedrico para
auxiliar na prética e aprender com os conhecimentos
adquiridos.
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Quadro 14 — Sugestdes para a melhoria dos Cursos de Medicina

conclusdo

QUESTAO 7M: QUAIS SUAS SUGESTOES PARA A MELHORIA DOS CURSOS
DE MEDICINA DAS DIVERSAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR A FIM
DE PROPORCIONAR UMA FORMACAO HUMANA E ETICA PARA O
EXERCICIO DA PROFISSAO?

PARTICIPANTES RESPOSTAS
E2 (SP) Acho que colocar mais na pratica a teoria que aprendemos.
IES - privada
F2 (CE) Deve haver uma disciplina especifica no curriculo do curso e
IES — publica de caréter obrigatdrio. Medicina ndo € feita apenas de

atendimentos clinicos. Vinculo médico-paciente € muito
importante para o exercicio da profissdo. Os conhecimentos da
ética médica influenciam diretamente nesse processo.

G2 (SP) Acho que o respeito comeca das atitudes da graduagao.
IES - privada Constantemente somos desrespeitados por superiores e isso faz
com que o exemplo seja tomado como conduta a ser
reproduzida. Entdo, acho que a humanizacao na medicina é
algo urgente. A ética e a Filosofia contribuem com isso,
porém, ndo somente elas.

H2 (CE) Contato com mais exemplos de atitudes fora e dentro da ética,
IES - publica e suas consequéncias, além de obter mais feedbacks dos
pacientes.
12 (CE) Acredito que os alunos precisam ser mais expostos as
IES - publica discussoes de casos clinicos com profissionais experientes
nesse aspecto.
J2 (CE) Aumentar o tempo do curso e adicionar disciplinas da area das
IES — privada ci€éncias humanas.

Fonte: elaborado pela autora, a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa.

As respostas a Questdo 7M revelam distintas compreensdes sobre os caminhos
necessdrios para aprimorar a formagdo ética e humanizada nos cursos de Medicina,
evidenciando uma clivagem entre os participantes de institui¢des publicas e os de institui¢des
privadas. Embora haja convergéncias em torno da valorizag@o da pratica e da humanizagao, os
fundamentos que sustentam essas propostas se diferenciam, especialmente quanto ao papel da
Filosofia e das ci€éncias humanas na forma¢cdo médica. Podemos perceber que os participantes
vinculados a instituicdes publicas evidenciam, com mais intensidade do que os participantes
vinculados a institui¢cdes privadas, um compromisso mais aprofundado com a formacao ética,
compreendendo-a como dimensdo constitutiva da pritica médica e indissocidvel de uma

atuacdo profissional responsdvel, critica e humanizada.
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Portanto, as sugestdes apresentadas pelos participantes das instituicoes publicas
(A2, F2, H2, 12) denotam uma visdo mais integrada e critica da formacdo médica. Eles
reconhecem que a ética ndo pode ser reduzida a conteidos normativos ou meramente
comportamentais, mas deve ser compreendida como uma dimensdo constitutiva da identidade
profissional. Para esses participantes, € essencial que as disciplinas clinicas e cirdrgicas incluam
debates éticos sistemdticos (A2), promovendo o entrelacamento entre o saber técnico e as
implicacdes morais das decisdes médicas, bem como que a formacdo contemple espagos
institucionais de vivéncia ética, como a participacdo discente em comissdes de ética
hospitalares (A2), favorecendo a articulacdo entre teoria e realidade. A presenca de uma
disciplina especifica e obrigatdria de ética médica (F2) é considerada fundamental, na medida
em que supera a concepcdo da Medicina como pritica meramente técnica e reafirma a
centralidade da relacio médico-paciente. Os participantes também sugerem a andlise de
situacdes concretas envolvendo condutas éticas e antiéticas, inclusive com a escuta dos
pacientes, reforcando a importancia da empatia e da responsabilidade no processo formativo
(H2). A mediacao de casos clinicos por profissionais experientes (I2) € apontada como
estratégia eficaz para desenvolver o pensamento critico e o julgamento ético. Essas proposi¢des
revelam uma compreensdo ampliada da formagdo ética, concebida como dimensdo
indissocidvel da pratica médica e da vivéncia académica. Trata-se de um processo formativo
que extrapola os limites das disciplinas isoladas, exigindo uma abordagem integrada ao
curriculo, permeando as interagdes pedagdgicas e institucionais e fortalecendo a relagdo entre
teoria, pratica e compromisso social.

J& as sugestdes entre os participantes vinculados as institui¢coes privadas (B2, C2,
D2, E2, G2, J2), prevalece uma concep¢do de formacdo ética fortemente ancorada na
experiéncia pratica e no contato direto com os pacientes. Nota-se, ainda, certa resisténcia a
insercdo explicita da Filosofia e das ciéncias humanas nos curriculos, o que se evidencia nas
criticas a abordagem filoséfica tradicional, percebida por alguns como excessivamente abstrata
ou dissociada da realidade clinica (B2). Essa perspectiva revela uma visdo funcionalista do
conhecimento, centrada na aplicabilidade imediata e na efic4cia técnica, em detrimento da
reflexdo critica e da formac¢do humanista.

No entanto, algumas das sugestdes apresentadas por esses participantes das
instituigdes privadas enfatizam a importancia de um contato precoce com pacientes, como
estratégia para consolidar, desde os primeiros semestres, vinculos humanos e posturas éticas na

pratica médica (C2). Destaca-se, ainda, a defesa da pratica como eixo estruturante da formacao,
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ainda que acompanhada do reconhecimento da necessidade de um suporte tedrico minimo (D2,
E2). Além disso, chama atencdo para a valorizagdo do ambiente institucional como espaco
formativo, com a deniincia de comportamentos desrespeitosos por parte de superiores,
considerados contraditérios ao discurso da humanizagao (G2). Por fim, a proposta de amplia¢io
da carga horéria do curso e da inclusdo de disciplinas das ciéncias humanas (J2) sinaliza uma
abertura, ainda que incipiente, a incorporacdo de dimensdes reflexivas na formacao.

Tais perspectivas demonstram que, nas instituicdes privadas, a formagao ética ainda
é compreendida majoritariamente a partir da experiéncia prética, muitas vezes desvinculada de
um arcabouco tedrico mais consistente. Essa limitacdo pode estar associada a lacunas
curriculares e a auséncia de espacgos sistemadticos para a problematizacao critica das dimensdes
humanas, éticas e sociais que permeiam o exercicio da Medicina.

Em suma, a andlise das respostas evidencia que os participantes de instituicoes
publicas tendem a conceber a formacdo ética como um processo complexo, que exige
integragcdo entre teoria, pratica e vivéncia institucional, enquanto os de instituicdes privadas,
em sua maioria, priorizam abordagens pragmadticas, centradas na pratica clinica e no
aprendizado experiencial.

Contudo, em ambos os contextos, hda um reconhecimento da importancia da
humanizacdo, da empatia e do compromisso com o paciente como fundamentos indispensaveis
ao exercicio ético da Medicina. A diferenca reside na forma como cada grupo entende que tais
principios devem ser cultivados no processo formativo.

Esses dados refor¢cam a necessidade de que os curriculos dos cursos de Medicina,
conforme propdem as (DCN) do referido curso, promovam uma articulagao efetiva entre os
conhecimentos técnicos, humanisticos e éticos, superando as dicotomias entre teoria e pratica,
e garantindo uma formagdo verdadeiramente integral como j4 mencionamos anteriormente.

Essa analise sugere que o aprimoramento da forma¢do médica no pais demanda um
didlogo produtivo entre teoria e prdtica, além da valorizacdo de uma cultura institucional que
promova ndo apenas o conhecimento técnico, mas também a humanizacdo e a ética como
fundamentos centrais da profissao.

Para finalizar esse contexto, repetimos que as instituicdes publicas e privadas
apresentam concepgdes distintas acerca da formagdo humana e ética. O desenvolvimento
aprofundado dessas concepc¢Oes serd abordado no préximo item, que corresponde ao
encerramento do ultimo capitulo desta tese. Nesse momento, realizaremos a articulacao dos

achados provenientes da pesquisa documental e de campo com os egressos dos cursos de
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Pedagogia e de Medicina, evidenciando a realidade concreta que emergiu de nossas andlises: a
formacdo que temos e a formacdo que queremos. Nosso objetivo, nesse aspecto, é poder
contribuir, de alguma forma, para o aprimoramento da forma¢ao humana e ética do profissional

na educacao superior, com destaque aos cursos de Pedagogia e de Medicina.

4.4 As interfaces da formacao humana e ética do profissional nos cursos de Pedagogia

e de Medicina: a formacao que temos e a formacao que queremos

Iniciaremos apresentando a formacdo que temos nos cursos de Pedagogia e de
Medicina a partir das andlises realizadas das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do Curso
de Graduagao em Pedagogia de 2006, das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do Curso
de Graduacdo em Medicina de 2014 e dos quatro Projetos Pedagégicos de Cursos (PPCs), dois
de Pedagogia de instituicdes publica e privada e dois de Medicina de instituicdes publica e
privada, bem como da pesquisa de campo. As instituicdes pesquisadas sdo categorizadas como
universidade, duas publicas e duas privadas.

O panorama dos cursos de Pedagogia e de Medicina, com base nos resultados da
pesquisa realizada, revelou, no Curso de Pedagogia, a predominancia da presenca de egressos
do estado do Ceard. Ja no Curso de Medicina, essa representatividade dos egressos mostrou
uma maior proporc¢ao no estado de Sao Paulo.

Portanto, a partir da pesquisa realizada, foi possivel tragar o panorama dos cursos
de Pedagogia e de Medicina e identificar as interfaces da formacdo humana e ética do
profissional nas instituicdes investigadas, com o intuito de verificar, também, se hd uma relagao
entre a formacao proposta nas DCN, os PPCs e a fala dos egressos, desenvolvida a partir do
objeto desta investigacdo, ou seja, a formagcdo humana e ética dos egressos dos cursos de
Pedagogia e de Medicina, questdo essa que permeia o nosso estudo e que vem sendo discutida
ao longo do desenvolvimento desta tese. Partindo desse contexto, vamos apresentar o quadro
geral dos dois cursos, Pedagogia e Medicina, e suas interfaces entre a formacdo que temos e a
formagdo que queremos.

A formacdo que temos, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Graduagao em Pedagogia de 2006, no artigo 5.°, inciso I, indica que o egresso deve
estar apto a “[...] atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade

justa, equanime, igualitaria” (Brasil, 2006, p. 2), como ja& apontamos na secdo 4.2./ deste
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referido capitulo. Em idéntico sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Graduacido em

Medicina de 2014, no artigo 3.°, referente ao perfil do egresso, indicam que

o graduado em Medicina terd formacdo geral, humanista, critica, reflexiva e ética, com
capacidade para atuar nos diferentes niveis de atencdo a saide, com acdes de
promogdo, prevencao, recuperacdo e reabilitacdo da satide, nos ambitos individual e
coletivo, com responsabilidade social e compromisso com a defesa da cidadania, da
dignidade humana, da saide integral do ser humano e tendo como transversalidade
em sua pratica, sempre, a determinacao social do processo de satide e doenca (Brasil,
2014, p. 1).

Para a andlise dos PPCs, esses artigos citados nas duas DCN foram o ponto de
partida da pesquisa documental. Desse modo, por meio deles, ocorreu todo o desdobramento
do percurso metodolégico da nossa andlise e da pesquisa de campo.

Confirmamos a concordancia dos projetos analisados com a formacao proposta nas
DCN do Curso de Pedagogia de 2006 e nas DCN do Curso de Medicina de 2014. Os PPCs das
institui¢oes publicas revelaram maior presenca de elementos relativos a formagcao humana e
ética do futuro profissional, bem como um quantitativo mais expressivo de disciplinas que
abordam contetidos filos6ficos direcionados a essa formag¢ao, embora nem sempre ministradas
por meio da Filosofia, principalmente nos projetos dos cursos de Medicina. Também indicaram,
em seus PPCs, as ementas com bibliografias, contribuindo para a andlise dos conteddos e das
obras trabalhadas na formagdo dos egressos.

Porém, no PPC de Pedagogia da institui¢do publica, identificamos efetivamente os
elementos de uma forma¢do humana e ética por meio da disciplina de Filosofia, cujas ementas
apresentam as dimensdes humana, ética, politica e estética, priorizadas numa perspectiva critica
da educagdo, no sentido defendido nesta pesquisa. No entanto, constatamos limitacdes e lacunas
no PPC de Pedagogia da instituicdo privada, que demonstrou pouca adesdo as DCN do Curso
de Pedagogia de 2006, assim como a caréncia de componentes da formac¢do humana e ética do
futuro profissional. Observamos que as disciplinas de fundamentos da educacdo foram
suprimidas, permanecendo apenas uma intitulada Filosofia e Histéria da Educacio; as
disciplinas de Sociologia foram eliminadas do curriculo para a inclusdo de duas disciplinas de
Empreendedorismo, confirmando o fendmeno do esvaziamento das disciplinas de Filosofia e
de fundamentos nos curriculos de graduacdo, em proporcdo avassaladora, nas instituigdes
privadas.

No PPC de Pedagogia da institui¢do publica, a carga horaria € composta por 3.216

horas, e o projeto estd disponibilizado na integra em seu sitio eletronico. Como ja ressaltamos
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anteriormente, todas as ementas das disciplinas obrigatérias e optativas continham a
bibliografia basica e complementar, o que contribuiu para uma andlise mais minuciosa. Por sua
vez, o PPC de Pedagogia da instituicao privada informa que sua carga horéria € composta por
oito semestres de disciplinas obrigatérias e optativas. Cumpre reiterar que o PPC dessa
instituicdo ndo estava disponivel em sua totalidade no sitio eletronico, e suas ementas ndo
trazem a bibliografia de cada disciplina, o que dificultou nossa andlise. Constamos, ainda, a
partir da pesquisa inicial, que essa € uma pratica recorrente nas instituicdes privadas.

Em relagdao ao curso de Medicina, o PPC da instituicdo publica inclui, em seu
curriculo, a disciplina Educacio e Medicina, inteiramente direcionada a insercio do discente na
realidade médica. Nessa disciplina, sdo apresentados e discutidos o Projeto Pedagdgico do
Curso e as DCN de 2014, assim como o Regimento do Curso de Medicina e os valores éticos e
humanos necessarios para atuar na profissdo, promovendo o acolhimento e a integracdao do
estudante na instituicao. J4 o PPC de Medicina da institui¢ao privada conseguiu incluir, em seu
curriculo, uma disciplina de Gestao em Satde. No entanto, muitas instituicdes ndo conseguiram
sequer atender a essa demanda expressa nas DCN.

Em suma, no que tange aos quatro curriculos dos PPCs dos cursos pesquisados,
elaboramos nossas proposi¢des com o intuito de apontar possiveis contribui¢des para a
formagdo humana e ética dos profissionais pedagogo e médico.

Os dois PPCs do curso de Medicina atendem a carga hordria minima expressa nas
DCN do Curso de Medicina, que é de 7.200 horas. O PPC de Medicina da instituicdo publica
possui uma carga hordria de 8.296 horas, enquanto o da institui¢do privada é de 7.439 horas.
Destacamos que o curso de Medicina da instituicio publica apresenta uma carga hordria
superior em 857 horas em comparacdo ao curso da instituicao privada.

Compreendemos, a partir das nossas andlises da pesquisa documental e de campo,
que esse acréscimo na carga hordria da formagdo profissional dos médicos dessa institui¢ao
contribui para uma formacdo mais integral, humana e ética. Considerando que, conforme
previsto nas DCN do Curso de Medicina de 2014, a fun¢do precipua é o cuidado com a vida
humana no exercicio dessa profissdo, entendemos que cabe as instituicdes formadoras o
compromisso de proporcionar uma formacdo que prepare o profissional para atuar de forma
humanizada e ética, integrada aos conhecimentos técnicos necessdrios ao exercicio da
atividade, orientando sua prética a partir do paradigma da medicina humanizada e integrativa.

Observamos que essa preocupacdo com a forma¢do humana e ética do profissional esta mais
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presente nas instituigdes publicas e nas manifestagdes dos egressos dessas instituicdes, tanto no
curso de Medicina quanto no de Pedagogia.
Iniciando pelo curso de Pedagogia, queremos destacar, aqui, a importancia da

Filosofia como mediacdo para essa formagao humana e ética. Segundo Severino (2017, p. 64),

todas as definigdes que tem se dado a filosofia, com, por exemplo, a “produzir
conceitos”, “de validar a ciéncia”, [...] s6 podem se sustentar-se se, em ultima andlise,
se isto seja feito com o objetivo primordial de contribuir para o esclarecimento do
significado de existir humano [...].

Nesse sentido posto por Severino, comprovamos, a partir da andlise documental,
bem como por meio da fala dos egressos do curso de Pedagogia, que a Filosofia é requisito
essencial para proporcionar os fundamentos da ética e das diferentes concep¢des de mundo,
possibilitando, dessa forma, compreendé-lo e transforma-lo. Nessa perspectiva, Marx e Engels

afirmam (2002, p. 18-19) o seguinte:

sdao os homens que produzem suas representacdes, suas ideias etc., mas os homens
reais, atuantes, tais como sdo condicionados por um determinado desenvolvimento de
suas forcas produtivas e das relacdes que a elas correspondem, inclusive as mais
amplas formas que estas podem tomar. A consciéncia nunca pode ser mais que o ser
consciente; e o ser dos homens € o seu processo de vida real.

Foi nessa direcdo que apresentamos as concep¢des de formacao humana e ética do
profissional e o perfil do egresso a partir das falas dos participantes dos cursos de Pedagogia.
A concepg¢do a ser exposta parte de individuos reais e atuantes no processo de vida, dando
respostas para modificar e transformar a realidade. Com base nas manifestacdes dos sujeitos
participantes do curso de Pedagogia, apresentamos, a seguir, o conceito de formac¢ao humana e

ética do profissional dessa area:

a concepgdo de Formacdo Humana e Etica do Profissional do Curso de Pedagogia é
uma formagao que contempla principios humanos e éticos provenientes de uma base
filoséfica e histdrica, numa perspectiva critica e reflexiva, tendo como pressuposto
preparar o sujeito ndo apenas com um conjunto de saberes sistematizados, mas,
principalmente, com uma formacdo integral do ser humano, ou seja, uma educacio
que compreende o homem em sua totalidade. Em sintese, trata-se de uma formacéo
em seu sentido genuino, articulando as dimensdes humana e ética, tendo em vista o
bem comum, que se realiza de modo planejado e organizado, e que tem como fim a
reflexdo critica sobre a acdo moral concreta, acessivel a todos os individuos,
potencializando as miltiplas dimensdes humanas e alinhando teoria e praxis para atuar
no exercicio da profissao. (Conceito elaborado a partir das falas dos egressos do curso
de Pedagogia de institui¢do publica, grifo nosso).
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Essa concepcdo de formacdo, evidenciada nas falas dos egressos do curso de
Pedagogia, fundamenta-se em uma perspectiva de formacdo humana e ética de carater
omnilateral, nos termos propostos por Marx. Apresentamos, a seguir, o panorama do referido
curso, destacando a predominancia da participacdo dos egressos da institui¢ao publica do estado
do Cear4. Partindo da concepg¢do de formacao humana e ética delineada no curso de Pedagogia,

tracaremos, abaixo, o perfil profissional dos egressos dessa graduacao:

perfil profissional do egresso do curso de Pedagogia: caracteriza-se por uma
formacao critica, que lhe confere a capacidade de posicionar-se de maneira reflexiva
frente as demandas sociais, buscando solu¢des para os problemas educacionais e
assumindo o compromisso com as causas coletivas. Trata-se de um profissional com
potencial para a transformagao social, cuja trajetéria formativa nao esteve subordinada
aos interesses do capital, mas orientada para a promog¢ao de uma formacdo integral,
capaz de desenvolver, em seus alunos, miultiplas potencialidades. Sua pratica
pedagdgica objetiva a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa, por meio
da atuagdo na Educacdo Publica e do compromisso permanente com a formacao
continuada. (Conceito elaborado a partir das falas dos egressos do curso de Pedagogia
de institui¢@o publica, grifo nosso).

No entanto, os limites dessa formacao também foram evidenciados nas falas dos
egressos, ao se referirem a dimensdo humana e ética da formacdo profissional ofertada nos
cursos de Pedagogia. Por essa razdo, solicitamos, na ultima questdo do questiondrio, que
apresentassem sugestdes para a melhoria dos cursos de Pedagogia e, de modo mais amplo, da
Educacao Superior Brasileira. Tanto os egressos de instituicdes publicas quanto os de privadas
— com destaque para a expressiva participagdo daqueles provenientes da institui¢ao publica do
estado do Ceard — trouxeram contribuicdes significativas, estreitamente relacionadas a
problematica central desta pesquisa. Dentre as principais proposi¢des, destacaram a
necessidade de manutencao e ampliacio das disciplinas de Filosofia no curriculo, defendendo
sua obrigatoriedade, com maior visibilidade e relevancia ao longo de todo o processo formativo
dos pedagogos. Além disso, sugeriram o aumento da carga horaria destinada a essas disciplinas,
a reestruturacdo de suas ementas e o fortalecimento de seus contetidos, de modo a garantir uma
formacdo profissional critica e reflexiva. Ressaltaram, ainda, a importancia da criagdo de uma
disciplina especifica, voltada integralmente para a formagcdo humana e ética do futuro
profissional.

Também abordamos, na pesquisa com os egressos do curso de Pedagogia, a
necessidade de criagdo de um cédigo de ética especifico para orientar a pratica profissional do
docente, considerando a inexisténcia, até o momento, de tal instrumento na profissdo.

Indagamos, igualmente, sobre a relevancia atribuida por eles a implementacdo ou ndo desse
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codigo, buscando compreender suas percep¢des quanto a importancia de um referencial ético
formalizado para os professores.

Consideramos pertinente incluir essa questdao em virtude da conjuntura vivenciada
nos ultimos quatro anos, marcados por um governo de cardter autoritdrio, durante o qual os
professores foram alvo de frequentes ataques e tiveram sua atuagdo profissional severamente
cerceada. Nesse periodo, foram-lhes negadas a autonomia cientifica, a liberdade de ensino e o
pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas nas escolas e universidades, principios
assegurados pelo artigo 206 da Constituicdo Federal. Ademais, constatamos um aumento
significativo nos casos de violéncia contra docentes no ambiente escolar. Diante desse contexto,
entendemos ser necessario investigar o posicionamento dos professores acerca da criacdao de
um Cédigo de Etica para a docéncia.

A concordancia dos egressos do curso de Pedagogia foi quase unanime quanto a
necessidade da criacdo de um Cédigo de Etica para a profissdo docente. Destacaram, contudo,
algumas ressalvas. Ressaltaram que esse cddigo precisa considerar o dinamismo, as constantes
transformacdes e as multiplas especificidades que caracterizam a educacdo. Enfatizaram a
importancia de um Cédigo de Etica enquanto pardmetro normativo para orientar a pratica
profissional, conferindo maior credibilidade, respaldo e valorizacdo a docéncia. No entanto,
defenderam que, antes de sua implementacdo, o documento deve ser amplamente discutido,
refletido e compreendido por todos os docentes, nos diferentes niveis e esferas — municipal,
estadual e federal.

Destacaram, ainda, que uma formagao humana e ética ndo se efetiva unicamente
por meio de uma normatizagdo, revelando, assim, uma postura critica e reflexiva em relagdo ao
tema. Mencionaram que todas as profissOes enfrentam questdes éticas que precisam ser
discutidas e compreendidas por seus profissionais. Ressaltaram que o simples conhecimento e
cumprimento de um Cédigo de Etica ndo sdo suficientes para garantir uma conduta profissional
ética e humanizada. Além disso, enfatizaram a necessidade de compreendé-lo a partir dos
fundamentos tedricos da ética e das idiossincrasias que caracterizam a educagdo, reconhecendo-
0 como um recurso complementar no processo de formacao profissional.

A partir das falas dos participantes da pesquisa referentes ao curso de Pedagogia,
podemos inferir que um Cédigo de Etica ndo tem como finalidade proporcionar a formacio
humana e ética do profissional, mas pode desempenhar um papel relevante quando € discutido
e construido coletivamente com os docentes, ancorado em fundamentos filos6ficos e em uma

compreensdo aprofundada do que se entende por ética. Destacamos, ainda, a importincia de
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que esse codigo considere as especificidades e a realidade plural que caracterizam a profissao
docente, sendo compreendido como um recurso orientador para o exercicio profissional.
Ademais, reconhecemos que tal instrumento pode oferecer respaldo ao educador, resguardando
sua integralidade humana e profissional diante de contextos que possam ameaca-la.

Portanto, defendemos a formacdo de um profissional que, para atuar em uma
dimensdo humana e ética, deve ser sob uma perspectiva omnilateral, capaz de desenvolver a
capacidade de atuar com principios humanos e éticos, com compromisso e responsabilidade
social. E fundamental que compreenda as contradi¢des sociais e contribua, por meio de uma
praxis humana e profissional, para a sua superacdo. Conforme Marx (2004, p. 108), "[...] o
homem se apropria da sua esséncia omnilateral de uma maneira omnilateral, portanto como um
homem total". Nessa direcdo, todos os egressos do curso de Pedagogia deverdo estar aptos a
exercer sua profissdo, seja na educacdo publica ou privada, atuando como transmissores da
formacdo recebida, que, a priori, deve ser humana e ética. Almejamos que, ao longo de sua
pratica docente, sejam capazes de promover junto aos educandos uma educagdo pautada em
uma perspectiva mais emancipatoria, critica e reflexiva. Dessa maneira, os egressos do curso
de Pedagogia, futuros profissionais docentes, tornar-se-do multiplicadores, junto aos seus
educandos de valores humanos e éticos, contribuindo para a formagao de seres humanos mais
conscientes e soliddrios do que os que temos na atualidade. Esta é a formacdo que queremos
para os estudantes do curso de Pedagogia.

Agora, adentraremos o panorama do curso de Medicina, marcado pela maior
participacdo de egressos do estado de Sdo Paulo e de instituicdo privada.

A maior parte das falas, principalmente de institui¢ao privada do curso de Medicina,
demonstrou a auséncia da formac¢do humana e ética do profissional. Embora noventa por cento
dos participantes pesquisados de instituicdes publicas e privadas tenham confirmado ter
recebido tal formacdo, os sujeitos de institui¢des privadas evidenciaram, de forma mais
veemente, em seus relatos, a caréncia dessa formacdo. Por outro lado, os demais egressos,
majoritariamente provenientes de instituicOes publicas, tiveram algum contato com essa
dimensdo formativa, porém ndao por meio de disciplinas de Filosofia, e sim através de
componentes curriculares com denominagdes variadas, voltados para praticas humanizadas.
Para alguns, essa formacdo foi considerada suficiente, enquanto outros apontaram suas
limitagGes, destacando a existéncia de disciplinas desconectadas de casos clinicos, que nao
estimulavam os graduandos a refletir e a discutir, ou que ndo priorizavam a medicina

humanizada. Ressaltaram, ainda, a auséncia de disciplinas especificas voltadas a Filosofia,
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capazes de fornecer os fundamentos tedricos da ética profissional. Essas consideragcdes
evidenciam a necessidade de repensarmos os curriculos do curso de Medicina, incluindo
disciplinas de Filosofia direcionadas a ética, tanto de modo geral quanto em sua especificidade
profissional, devidamente contextualizadas com a realidade e com os desafios proprios da
pratica médica.

No entanto, é importante destacarmos o posicionamento dos egressos de Medicina
ao serem interpelados, por meio do questiondrio, sobre a aplicacio do Cédigo de Etica de sua
profissdo, questionando se apenas conhecé-lo e segui-lo seria suficiente para compreendé-lo e
aplicé-lo com o objetivo de proporcionar uma conduta profissional humana e ética. A resposta
foi undnime entre os participantes de instituicdes publicas e privadas: todos concordaram que
essa condigdo é insuficiente. Justificaram que o Cédigo aborda apenas aspectos basicos, possui
pouca aplicabilidade prética e apresenta um conteido demasiadamente tedrico, sendo util
apenas em questdes pontuais, mas incapaz de abranger a diversidade de situacdes enfrentadas
no cotidiano médico. Apenas um dos participantes mencionou que € necessario compreendé-lo
melhor para aplicd-lo de forma adequada. Partindo desse posicionamento dos egressos,
indagamo-los, na quarta questao do questiondrio, sobre a importancia da ética fundamental para
a compreensio do porqué e do para qué de sua profissdo, bem como do préprio Cédigo de Etica,
considerando os fundamentos da ética discutidos pelos filésofos. Solicitamos, ainda, que
comentassem sobre a necessidade da inclusao da Filosofia como disciplina obrigatdria, visando
proporcionar uma formac¢ao humana e ética aos profissionais de Medicina. O resultado desse
levantamento foi sistematizado na concepcao de formagao e no perfil do egresso, construidos a
partir das falas dos participantes.

Outro ponto relevante que identificamos nas respostas dos sujeitos pesquisados foi
a formacdo de professores para o curso de Medicina. Em algumas falas, foi ressaltado que esses
docentes também precisam ser formados numa perspectiva humana e ética, a fim de contribuir
para a formacdo de seus alunos e para o novo paradigma da satde: a humanizac¢io no cuidado
ao paciente. Apenas contemplar, no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) da instituicdo, um
programa de formacdo continuada de professores ndo € suficiente; é necessdrio que essa
formacdo se efetive na pratica. Nesse aspecto, constatamos realidades distintas vivenciadas
pelos egressos: um grupo que teve boas referéncias de professores formadores e outro que teve
uma experi€ncia adversa, marcada pela auséncia de exemplos concretos durante o processo
formativo. Nessa perspectiva, observamos que o curso de Medicina apresentou uma

caracteristica de ambivaléncia de realidades e concepcdes de formacgao, aspecto reiterado em
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diversas falas dos participantes. Portanto, essa percep¢do dos egressos do curso de Medicina
reflete a realidade das formacgdes atualmente ofertadas em suas graduagdes, seja em institui¢des
publicas, seja, principalmente, em institui¢des privadas.

O posicionamento dos egressos do curso de Medicina, de instituicoes privadas,

N

quanto a necessidade de incluir a Filosofia no curriculo como requisito para a formacgao
profissional manifestou-se em duas concepcdes sobre a formacdo humana e ética nesse curso,

que apresentaremos a seguir, com base nas falas dos participantes dessas instituicoes.

Uma posi¢ao considera os conceitos basicos sobre ética e moral em todos os contextos
de nossa vida — pessoal, familiar e profissional — ressaltando que, para trabalhar
com pessoas, deve-se, no minimo, saber respeitar os diferentes perfis e modos de ser,
reconhecendo que, muitas vezes, os individuos ndo seguem a mesma crenca religiosa.
A formacao ética, nessa perspectiva, € vista como condi¢do para uma boa formagao
profissional em todas as areas, uma vez que questiona, provoca reflexdes e coloca o
profissional diante de situagoes com as quais ird se deparar ao longo da carreira. Além
disso, proporciona uma visao holistica do paciente, compreendendo-o como pessoa e
nao apenas como um enfermo, o que nos ajuda a agir de forma mais adequada. A outra
posi¢ao entende que o graduando em Medicina precisa vivenciar situacoes praticas,
nao havendo necessidade de discutir a Filosofia e suas origens na formagao médica,
pois considera esse debate improdutivo. Para os defensores dessa concepgao, tudo se
resume a pratica: podem-se ler muitos livros, mas, sem embasamento pratico, tais
conhecimentos de nada adiantariam. Argumentam que o graduando deve ter o minimo
de teoria apenas para auxiliar a pratica e que o aprendizado ocorre com os
conhecimentos adquiridos nas experiéncias concretas. Segundo essa perspectiva, a
disciplina de Filosofia, para tratar da questao ética na Medicina, ndo se faz obrigatoria,
uma vez que o conteddo é abordado pela disciplina de Etica Médica. (Conceito
elaborado a partir das falas dos egressos do curso de Medicina de instituicio privada,
grifo nosso).

A primeira concep¢do dos egressos de instituicdo privada compreende a
formacdo humana e ética como orientada pela pritica e pela experiéncia do cotidiano. E por
meio dessas vivéncias que se adquire o conhecimento, porém, ndo se explicita a necessidade
da Filosofia para esse fim. J4 a segunda concep¢ao revela-se ainda mais limitada, pois
prioriza a pratica em detrimento da teoria, relegando a fundamentacgdo tedrica a um papel
secunddrio na formagdo e desconsiderando a necessidade de que essa base seja
proporcionada pelos fundamentos filosoficos. Consideramos que esse fendmeno decorre,
também, das politicas educacionais voltadas para atender as demandas do capitalismo e do
carater mercadoldgico das institui¢des privadas, as quais defendem a concep¢io de que a
educacgdo deve se organizar em torno de quatro pilares: aprender a conhecer; aprender a
fazer; aprender a viver juntos e, finalmente, aprender a ser, sobre o qual se fundariam os
demais saberes. Essas orientagOes influenciaram a condugdo da politica educacional de

diversos paises, tendo sido elaboradas com base nas contribui¢des de seus defensores e de
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especialistas de todo o mundo, caracteristicas que as tornam imprescindiveis para atender as
exigéncias desse sistema capitalista vigente, que impera diante do processo de globalizacdo
das relagdes econdmicas, sociais e culturais que vivenciamos. Com isso, cria-se uma ideologia
que supervaloriza o conhecimento pratico e desvaloriza as ciéncias humanas, invalidando a
necessidade de uma formacgdo humana e ética, critica e reflexiva, que tenha na Filosofia e na

ética seus fundamentos, e cuja préxis se volte verdadeiramente para a emancipag¢do humana.

s

E essa préxis, articulando teoria e prética e permeada pela formacdo humana e ética, que

almejamos para o curso de Medicina. Segundo Saviani (2017, p. 656-657),

[...] praxis é um conceito que, embora seja frequentemente considerado como
sinénimo de prética, em sentido préprio é um conceito dialético que sintetiza, na
forma de superagdo, os dois elementos contrdrios representados pela teoria e pela
prética. Nesse sentido a prixis pode ser definida como atividade humana pratica
fundamentada teoricamente.

Ainda que os estudantes de instituicdes privadas nao tenham adentrado na questao da
praxis em relagdo a formag¢ao humana e ética do profissional de Medicina, a concepg¢ao dos
egressos de instituicdes publicas evidenciou melhor esse aspecto. Dessa forma,
demonstraram que a formagao proporcionada pelo curso de Medicina deve ser, conforme

apresentaremos a seguir.

A formacao humana e ética do profissional de Medicina deve contemplar a preparacdo
de um sujeito que atue com transparéncia, respeito, alinhamento com os preceitos da
sociedade e consciéncia do impacto de suas agdes tanto para o outro quanto para o
coletivo. Trata-se de um profissional que deve agir com ética em todas as situacdes
que lhe forem impostas, de forma humanizada e integral, tratando o paciente com
dignidade e assumindo a responsabilidade de lidar com a vida. A maioria dos cursos
categorizados com “cadeira de humanas” inclui a Filosofia em sua matriz curricular.
Na Medicina, ndo poderia ser diferente. Além disso, compreendemos que os
ensinamentos de Filosofia contribuiriam para que o estudante de Medicina nio
conclua a graduacdo apenas como um “técnico em doencas”. Aprender Filosofia
significa proporcionar ao graduando uma capacidade reflexiva e critica sobre sua
propria atuacdo médica e também sobre a pratica dos demais profissionais, além de
estimular a divida e o questionamento, aspectos essenciais na drea da saide. A
Filosofia aborda de maneira ampla a questdo da humanizagio, sendo fundamental para
o desenvolvimento pessoal voltado a ética médica. Consideramos importante o
conhecimento das diferentes teorias filosoficas para uma melhor compreensio do ser
humano. Defendemos, assim, que a Filosofia seja uma disciplina obrigatdria, capaz
de instigar reflexdes e apresentar casos e situacdes desafiadoras do cotidiano da
pratica médica. Sendo assim, entendemos que essa disciplina é essencial para uma boa
formac@o profissional. (Conceito elaborado a partir das falas dos egressos do curso de
Medicina de instituicdo publica, grifo nosso).
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O posicionamento dos dois grupos, de instituicdes privadas e publicas do curso de
Medicina, nos apresenta um universo de diferentes realidades na formac¢do médica, bem como
em relacdo a concep¢do da formacdo humana e ética do profissional. Constatamos que os
egressos de instituicdes publicas demonstram compreender a contribuicdo da Filosofia para o
desenvolvimento humano e ético, valorizando-a como uma ciéncia com papel relevante na
constru¢do do conhecimento. Por outro lado, a concepc¢do apresentada pelos egressos de
instituicdes privadas desconsidera a necessidade da Filosofia na formag¢do médica, partindo da
crenca de que uma formacdo técnica, pritica e instrumental seria suficiente, com uma
supervalorizagcdo da aprendizagem construida por meio da experi€ncia cotidiana da profissao.
Essa ambivaléncia de concepcoes sobre a formacao também se evidenciou no perfil
profissional do egresso, conforme apresentaremos a seguir.
Perfil profissional do egresso do curso de Medicina: apresenta um perfil ambivalente.
O primeiro diz respeito ao profissional de instituicdo privada, que prioriza o
conhecimento técnico e especifico na drea de atuag@o e a experiéncia pritica como
forma de desenvolver as dimensdes ética e humana no cotidiano da profissdo. O
segundo refere-se ao egresso de institui¢do publica, que valoriza uma formagao
humanizada, ética, integrativa, reflexiva e critica, demonstrando a capacidade de
articular os saberes adquiridos e o raciocinio clinico, mediados pela dimensao humana
e ética, considerando a relevancia dos fundamentos da Filosofia e da ética para o
desenvolvimento dessas dimensoes, valores e principios necessarios ao exercicio da

profissdo. (Conceito elaborado a partir das falas dos egressos do curso de Medicina
de institui¢@o publica, grifo nosso).

Embora a maioria dos participantes do curso de Medicina tenha afirmado ter
recebido uma formagao humana e ética para o exercicio da profissdo, essa formacdo, para
alguns egressos, apresentou limites e lacunas; para outros, entretanto, foi considerada positiva.
Em relagdo a presenca da Filosofia para proporcionar uma formag¢do humana e €tica voltada ao
exercicio profissional, apenas um egresso justificou a existéncia dessa disciplina no curriculo
de sua instituicdo. Os demais relataram outras disciplinas que contribuiram para essa formacao:
Etica Médica, Medicina Holistica, Bioética, Desenvolvimento Pessoal, entre outras. Estas
foram apontadas como componentes obrigatdrios.

O contexto que se apresenta € preocupante, por se tratar de um curso cuja fungdo
precipua € lidar com a vida humana em suas diferentes especificidades: na prevengdo, no
cuidado e nas situagdes de terminalidade, o que exige desse profissional uma formacao tedrica,
pratica, humana e ética. Essa € a formagdo que queremos.

E importante reiterar que, das disciplinas de Desenvolvimento Pessoal 1, 2, 3, 4, 5,

6, 7 e 8 da institui¢do publica analisada na pesquisa documental, apenas a 1, 5 e 7 apresentam
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a Filosofia em suas ementas. Constatamos, por meio da bibliografia basica e complementar,
que a disciplina Desenvolvimento Pessoal 5 estd totalmente voltada para a Filosofia critica,
reflexiva e contextualizada com o cotidiano e os desafios da realidade médica. Por sua vez, o
PPC de Medicina da instituicdo privada incluiu em seu curriculo apenas uma disciplina de
Filosofia, denominada Filosofia, Etica ¢ Humanismo, mas ndo apresenta bibliografia em sua
ementa e também ndo verificamos a sua relevancia nas falas dos egressos dessa instituicao, o
que nos leva a compreensdo de que a mesma nao estd sendo direcionada para as necessidades
e desafios impostos pela realidade médica no exercicio da profissdo, conforme especificamos
nos resultados da andlise documental neste capitulo.

O desconhecimento das Diretrizes do curso de Medicina e do Projeto Pedagdgico
do curso, bem como a auséncia de um fundamento filos6fico, politico e ético na formacao
médica, justifica-se nas falas dos egressos, com €nfase nos de institui¢des privadas, pois estes,
diferentemente dos egressos de Pedagogia, ndo receberam uma formacao humana e ética do
profissional numa perspectiva omnilateral. Reitera-se, assim, a importancia de essa formacao
se fazer presente em todos os cursos de graduagio, sejam eles ofertados por institui¢des publicas
e/ou privadas.

Ao serem indagados se, durante a formag¢do no curso de Medicina, tomaram
conhecimento das DCN e do PPC do referido curso, apenas quatro egressos confirmaram ter
tido acesso a esses documentos por meio do sitio eletronico da instituicio, e apenas um egresso
de instituicdo publica mencionou que teve acesso a esses materiais por intermédio de uma
disciplina ofertada no curso. Se as institui¢des privadas de ensino oferecessem uma disciplina
no primeiro semestre, introduzindo o discente de Medicina na realidade em que ird atuar, como
fazem algumas instituicdes publicas pesquisadas no que tange ao seu PPC, isso seria de grande
valia, pois auxiliaria na compreensdo dessa formagdo, que esta respaldada nas DCN do curso
de Medicina de 2014. Juntamente com o fundamento filosoéfico, ético, critico e reflexivo, muitas
dessas incompreensdes seriam reelaboradas e impactariam positivamente na formacao
profissional do médico.

Podemos concluir que as concep¢Oes de formacdo se encontram divididas entre
formar o profissional para atender as necessidades do mercado capitalista e, a0 mesmo tempo,
porém com menos intensidade, promover uma forma¢do humanistica, cientifica e tecnoldgica.
Verificamos que, nesse vi€s capitalista, o valor de troca predomina na formag@o do aluno nos
cursos de Medicina em instituicdes privadas, pois o que interessa € o lucro, ¢ o “aluno

mercadoria”, provocando estranhamentos no ambito da formagdo médica. A esse respeito,
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Lopes (2006), interpretando o pensamento de Lukécs, afirma que essa realidade decorre das
relacdes estranhadas no capitalismo, no ambito das teologias secunddrias, provocando a
reificacdo das relagdes humanas, o que também interfere na educagao. Por outro lado, podem
igualmente ser requeridas acdes que conduzam a aspectos positivos, conforme apresentaremos
a seguir.
[...] os estranhamentos mais gerais (tanto pessoais como sociais) sdo decorrentes do
cardter predominante do valor de troca no capitalismo, provocando a reificacio das
relagcdes humanas, inclusive no campo da educagao. Isso € tdo atual quanto no tempo
de Marx. Em que pese a forte determinacdo dos mecanismos do capitalismo na
educacdo, a reproducdo ideoldgica que ai tem lugar ndo tem um cardter apenas

negativo, estranhante; mas também pode se manifestar no seu aspecto positivo [...]
(Lopes, 2006, p. 139-140).

Conforme a citagdo acima, podemos perceber que, mesmo diante da formacdo que
temos, no caso, dos cursos de Pedagogia e de Medicina, com todas as suas lacunas, poderemos
lutar para alcancar, a0 maximo, a formacdo que queremos, pois esta deveria estabelecer o
didlogo entre os conhecimentos cientificos e filosoficos (éticos, sociais, humanisticos) e os
saberes e habilidades relacionados ao trabalho como principio educativo, no seu sentido
positivo, defendido nesta tese. Essa € a formacdo que queremos, capaz de superar essa
realidade decorrente das relacdes estranhadas no capitalismo.

Em sintese, partindo da realidade evidenciada na formacao ofertada nos cursos de
Pedagogia e de Medicina, diante das nossas consideracdes, finalmente pudemos tracar um
panorama geral da formacdo humana e ética do profissional proporcionada nos cursos de
graduacdo dos cursos pesquisados. Concluimos a nossa andlise documental e de campo,
buscando respostas para a indagacao central da nossa tese: se, nos cursos de Pedagogia e de
Medicina de instituicdes publicas e privadas, hd uma forma¢do humana e ética capaz de
nortear a pratica dos profissionais egressos desses cursos. Como resposta, pudemos constatar
que hd uma fragmentacdo dessa formacdo, dividida entre dois interesses: as institui¢coes
privadas, que se voltam mais para atender a demanda do mercado de trabalho e para a
pedagogia das competéncias com interesses lucrativos; e as instituicdes publicas, que se
orientam um pouco mais para a formacao que queremos, ou seja, a formagdao humana e ética,
porém ainda deixando muito a desejar, principalmente nos cursos de Medicina.

Nesse sentido, a pesquisa demonstrou que, nas institui¢cdes publicas, embora ainda
deixe a desejar, hd uma certa preocupacdo com a formacido humana e ética durante o curso,
para que os alunos, no seu devir profissional, possam ser multiplicadores desses ensinamentos

no exercicio da sua profissdo. Por outro lado, nas instituicdes privadas, evidencia-se a
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necessidade de superar um curriculo que funciona como instrumento de simples treinamento
de habilidades e técnicas a servico da reproducio capitalista. Nesse sentido, Orso (2020, p.

38) afirma o seguinte:

portanto, se os cursos que apresentam melhor desempenho sdo publicos, se o governo
quer ampliar os cursos de Ensino Superior privados, que sdo de péssima qualidade, o
que isso significa? Estardo os privatistas, o governo, a burguesia e seus porta-vozes,
preocupados com a melhoria da qualidade da educacdo? Estardo interessados em
oportunizar o acesso aos conhecimentos cientificos para a maioria da sociedade? Ou
estdo apenas interessados em destruir a escola publica para diminuir gastos, ampliar
os lucros e a ignorancia?

Nesse contexto, partindo das indagacdes de Orso (2020), nossa pesquisa aponta
para a direcdo de que a educagdo publica superior, nos dltimos anos, conseguiu resistir ao
periodo de morbos, a patologia do discurso anticiéncia e a desqualificacdo do Ensino Publico
Brasileiro. Em contrapartida, destacamos, nesta pesquisa, a formacdo que queremos, com o
intuito de contribuir para a melhoria da formacao ofertada nas IES do ensino superior
brasileiro, com destaque aos cursos de Pedagogia e de Medicina.

Portanto, a formagcdo que queremos parte da concep¢ao de formac¢do humana e
ética que temos destacado nesta pesquisa, fundamentada em uma educacao que desenvolve as
capacidades intelectuais, espirituais e criativas dos individuos, remetendo a educacdo dos
sentidos e da personalidade, cuja orientacdo € o sentido humano e ético do homem. Essa
concepgdo guia-se pelo principio educativo do trabalho em seu sentido positivo, na educacio
omnilateral, para formar profissionais sujeitos e atuantes na transformacdo social, capazes de
conduzir a generidade humana a sua emancipacio, munidos do pensamento reflexivo e critico,
que compreende seu devir historico na superacao das desigualdades sociais pertencentes ao
coletivo humano.

Tal concepcido contempla a Filosofia como requisito fundamental e mediagdao
necessdria para esse fim, ou seja, como instrumento essencial para a forma¢do humana e ética
do profissional, pois € a partir dela que advém o conhecimento critico, que nos permite refletir
racionalmente, de forma propositiva, sobre a conduta humana e profissional. Trata-se de uma
formacdo fundamentada no principio da inser¢do do ser humano no mundo do trabalho,
enquanto categoria fundante da vida social dos homens, e na concep¢do do processo produtivo
e do conhecimento cientifico enquanto atividade humana, compreendendo a educagdo como
uma praxis social comprometida com a pesquisa, de modo a potencializar a préaxis diddtico-

pedagdgica, formando o profissional com uma visdo critica e reflexiva da sua profissdo e da
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sociedade, capaz de realizar uma ascensdo intelectual, cultural, ética e moral. Nesse sentido,
Saviani (2002, p. 226) assevera que
Nesse sentido, Saviani (2002, p. 226) assevera que

[...] o novo, o ainda ndo totalmente efetivado, surge do velho. A sociedade nova é
forjada a partir desta que estd ai. Acontece que, sendo contraditéria, a sociedade
existente traz em seu bojo as for¢as do novo e as forcas do velho em choque. Enquanto
uma tem interesse em perpetuar a dominagdo, a outra tem interesse em superar e se
libertar do modelo dominante. E tal libertagao aponta para a justificagdo e criagdo de
um novo tipo de sociedade.

Certamente, as instituicdes publicas, apesar dos inimeros desafios enfrentados nos
ultimos anos, oferecem, de maneira mais consistente que as institui¢des privadas, uma formagao
humana e ética do profissional na perspectiva que defendemos, fundamentados nos pensadores
aqui citados.

Por esse motivo, acreditamos na importancia de as universidades publicas de
ensino superior se posicionarem na luta contra essa formagao deformada que tenciona formar
profissionais acriticos sem vinculo organico com o género humano, em direcdo a superacao
dos antagonismos de classe que também se fazem presentes na formagdo ofertada aos
profissionais.

Para concluir este capitulo, destacamos que nossa pesquisa tencionou dar voz aos
egressos para compreender a realidade da formacao humana e ética nos cursos de graduagdo
em institui¢cdes publicas e privadas. Essa formacao, de certo modo, confirmou-se nas falas dos
egressos pesquisados, com predominancia no curso de Pedagogia e em menor propor¢ao no
curso de Medicina. Alguns egressos reconheceram a importancia da Filosofia para
fundamentar a formacdo humana e ética do profissional e posicionaram-se em favor da
permanéncia e ampliacdo das disciplinas de Filosofia no curriculo, voltadas exclusivamente
para essa formacgdo, contextualizadas com a realidade de cada profissdo, numa perspectiva
critica. Nesse aspecto, um dos pontos centrais da nossa tese nesta pesquisa € a Filosofia como
requisito fundamental para a formagdo humana e ética do profissional nos cursos de graduagao

em Pedagogia e de Medicina. Portanto, a formagdo que queremos centraliza-se nesse ponto.
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5 CONCLUSAO

Investigar a formagao humana e ética do profissional nos cursos de graduacao de
Pedagogia e de Medicina conduziu-nos a inimeros desafios de ordem tedrica, metodologica e
contextual. Desde o inicio, buscamos compreender a conjuntura pandémica e, em sua expressao
mais sensivel, as vidas perdidas. Esse cendrio adverso — periodo marcado pela polarizacao
entre os defensores da vida e da ciéncia e aqueles que se amparavam no obscurantismo,
sustentando um perverso negacionismo — impactou o desenvolvimento desta pesquisa em sua
fase inicial, mas também aprofundou nossas reflexdes, fortalecendo o objeto de estudo: a
formagdo humana e ética do profissional de Pedagogia e de Medicina. Foi nesse ambiente de
desprezo pelos valores humanos que esta investigacao se consolidou, num contexto em que se
priorizaram interesses materiais, economicos e politicos em detrimento da vida, agravando a
crise dos valores éticos. Sob tal perspectiva, apropriamo-nos da ci€éncia como um campo
fecundo de possibilidades para a busca de respostas e alternativas de superagdo para o atual
estado de coisas relacionado ao nosso objeto de pesquisa.

A formacao profissional, compreendida como produto histérico das determinacgdes
impostas pelo modo de produgao capitalista na contemporaneidade, constituiu-se, para nés, em
um espaco essencial de andlise voltado para o exame das condi¢gdes concretas de formacao dos
futuros pedagogos e médicos. Essa realidade impulsionou-nos a necessidade de captar, de modo
critico e aprofundado, os elementos constitutivos da formag¢do humana e ética desses
profissionais. Tal busca fundamentou-se em categorias conceituais presentes no pensamento de
Marx e de Lukdcs, tais como: ontologia, trabalho, educacdo, formacdo humana, ética
fundamental e ética profissional — todas permeadas pela Filosofia —, que nos auxiliaram na
concepcdo de formacgdo profissional orientada por uma perspectiva materialista, histdrica e
dialética. Essa fundamentacdo tedrica, construida a partir dos fildsofos mencionados, entre
outros autores que sustentaram esta tese, forneceu-nos as mediagdes necessarias para interpretar
as contradicdes, os limites e as possibilidades inerentes a formacao.

Ao longo do percurso investigativo que trilhamos, construimos, de maneira
progressiva e consistente, diversas inferéncias substantivas acerca da temdtica em estudo. Nesta
etapa conclusiva, resgatamos as consideracdes que julgamos mais relevantes e elucidativas em
relacdo ao nosso objeto de pesquisa e a problematica que o orientou, qual seja: a formagado do

profissional dos cursos de Pedagogia e de Medicina, que tem a necessidade de ser humana e
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ética, proporcionada pela Filosofia. Desse modo, podemos aqui arrematar os pontos centrais
desta tese, apresentando as nossas conclusoes.

Ap6s o capitulo introdutdrio, delineamos os elementos constitutivos da formagao
humana, a concepg¢ao de formacao, a relagdo entre teleologia e causalidade como categorias
centrais no processo de trabalho, e a dimensao ontolégica do complexo da educacio, no seu
sentido amplo e estrito.

A partir da categoria trabalho e educacgdo, salientamos os elementos constitutivos
de uma formacdo humana omnilateral, conforme concebido por Marx. Esse entendimento
conduziu-nos a reflexdo e formulagdo de uma proposta de formacao efetiva, capaz de contribuir
para a formacdo humana e ética do profissional nos cursos de graduacdo de Pedagogia e de
Medicina, fundamentada nas falas e posicdes dos egressos.

Ao falarmos da ética fundamental como uma mediac¢do necessdria para a formagao
do profissional, extraimos os elementos essenciais do pensamento marxiano, que propiciaram
os fundamentos que nos conduziram a compreensiao da formacao humana e ética dos egressos
dos cursos de Pedagogia e de Medicina. Esses elementos caracterizaram-se como: a filosofia,
a educagdo e a historicidade; a concep¢do de ser humano, de vida humana e de conhecimento;
e as contradicoes da sociabilidade humana.

Em seguida, em nossa pesquisa de campo, verificamos a presenca e/ou auséncia de
uma dimensdo humana e ética, mediada por saberes filos6ficos, na formacao dos egressos dos
cursos de Pedagogia e de Medicina para orientar sua pratica profissional, apontando a formagdo
que temos € a formagdo que queremos.

E importante lembrar que o contingente de participantes da pesquisa, de apenas 20
egressos, foi menor do que o esperado. Diante desse quadro, optamos por estabelecer a amostra
definitiva da pesquisa com base nesse contingente de participantes, assegurando a diversidade
institucional e regional necesséria a andlise. Mesmo diante de uma amostra numericamente
mais restrita do que a inicialmente projetada, as respostas obtidas revelaram-se de elevada
relevancia cientifica, oferecendo subsidios empiricos de grande densidade analitica.

Dessa forma, as falas dos egressos, repletas de nuances criticas e reflexivas,
permitiram a identificacdo de cinco achados significativos para os objetivos desta investigacao;
sobretudo, trouxeram a tona as contradi¢cdes, lacunas e potencialidades existentes na formagao
humana e ética dos egressos dos cursos de Pedagogia e de Medicina, refor¢cando o rigor e a
pertinéncia da abordagem qualitativa adotada. Foi a partir da pesquisa documental e de campo

que conseguimos tragar o panorama dos cursos de Pedagogia e de Medicina, identificando esses



239

achados e as interfaces da formacdao humana e ética do profissional nas instituigdes
investigadas.

O primeiro achado, que foi decorrente da pesquisa documental, referiu-se a
constatacdo de que as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia, de 2006 (DCN), e as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em
Medicina, de 2014 (DCN), forneceram os elementos constitutivos para a formacdo humana e
ética dos pedagogos e dos médicos, possibilitando as instituicdes de ensino superior um
direcionamento para desenvolver uma concep¢do formativa pautada nesses elementos
fundamentais, expressos nos perfis de egressos de ambas as diretrizes. Esses documentos
trouxeram como fun¢do primordial a forma¢ao humana e ética do profissional, visando praticas
pautadas na equidade, justica, ética e humanizacgao no trato da vida humana, com o objetivo de
contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitdria. Nesse sentido, esses
documentos direcionam, de fato, as instituicdes para que proporcionem uma formagao humana
e ética aos seus profissionais.

O segundo achado, também decorrente da pesquisa documental, confirmou que os
Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) de Pedagogia e de Medicina das instituicdes publicas
estavam em conformidade com as diretrizes de seus respectivos cursos, embora o PPC de ambos
os cursos — Pedagogia e Medicina — da institui¢do privada apresentasse menor aderéncia a
essas normas. Na andlise desses documentos, observamos que os projetos das instituigdes
publicas contemplavam disciplinas voltadas a Filosofia, as Ciéncias Humanas e Sociais, além
de incorporarem, de forma mais consistente, os elementos da formagcdo omnilateral — no
sentido marxiano, posto nesta tese —, em comparacao aos PPCs das instituicdes privadas. Essa
constatacdo evidenciou um maior compromisso das instituicdes publicas, em relagdo as
institui¢des privadas, com a forma¢do humana e ética do profissional.

O terceiro achado, agora relacionado a pesquisa de campo, destacou o
entendimento uninime entre os egressos dos cursos de Pedagogia e de Medicina de que o
codigo de ética, por si s6, ndo € suficiente para assegurar uma pratica profissional
autenticamente humanizada e ética. Consideramos esse ponto muito relevante, pois nos remete
ao pensamento do filosofo Immanuel Kant, que entende que uma acdo verdadeiramente ética
ndo se reduz a um caréter normativo, embora este seja importante, mas sim deve referir-se a
compreensdo de seus fundamentos, o que leva a pessoa a agir por dever, € ndo apenas pelo
dever. Ou seja, para Kant, os atos com valor moral verdadeiro s6 podem ser praticados por

decisdo autdonoma e livre, fruto da formacao da consciéncia moral que conduz o sujeito a agir
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com boa vontade, independentemente de qualquer fator externo, seja por coacdo e/ou
gratificacdo, o que reforca a necessidade de uma formacao profissional voltada para o agir por
dever, e nao apenas pelo dever formal e/ou legal.

O quarto achado, também referente a pesquisa de campo, porém exclusivo do curso
de Pedagogia, revelou que, ao serem provocados a refletir sobre a possibilidade de criacdo de
um cddigo de ética especifico para os pedagogos, os egressos, em sua maioria, principalmente
das institui¢des publicas do Ceard, confirmaram essa necessidade, a0 mesmo tempo em que
manifestaram posicionamentos criticos, enfatizando que a ética do educador ndo pode ser
reduzida a normativas institucionais, devendo estar vinculada a um compromisso social e
politico com a transformacdo da realidade educacional. Para esses participantes, a ética se
constrdi na praxis e exige fundamentos filos6ficos que deem sentido a docéncia como mediagdo
critica entre o conhecimento e os processos de emancipacao humana, reconhecendo, portanto,
a importancia dos fundamentos da ética para essa formacao. No entanto, entre os egressos de
institui¢des privadas de Sdo Paulo, essa proposi¢cdo foi recebida com aceitacdo mais passiva,
sendo tratada simplesmente como um mecanismo regulador da conduta individual, sem uma
problematizacdo mais profunda sobre os fundamentos do Cédigo de Etica. Entendemos que a
ética fundamental, nesse horizonte, nao pode ser compreendida como mera normatizacdo ou
obediéncia a cddigos de conduta, mas deve ser concebida como expressdo da consciéncia
histdrica e socialmente situada, construida por mediac¢do da filosofia numa perspectiva critica,
na interagdo concreta entre sujeito, conhecimento e contextualizada com a realidade de cada
profissao.

O quinto achado consistiu na consolidag¢ao dos resultados advindos tanto da andlise
documental como da pesquisa de campo, desenvolvida com os documentos dos cursos de
Pedagogia e de Medicina e com os egressos dessas graduacdes, os quais ofereceram subsidios
relevantes para subsidiar a reflexdo critica sobre a formac¢do humana e ética dos profissionais
dessas areas. Esse resultado revelou o panorama da formacao que temos e sinalizou perspectivas
para a formag@o que queremos nesses cursos, que evidenciaremos a seguir.

A formagdo que temos foil marcada por um periodo de retrocessos, caracterizado
pelo processo de desestruturacdo das instituicdes publicas de ensino superior, principalmente
nos cursos de Pedagogia, entre os anos de 2016 e 2022, cujos impactos repercutiram na
qualidade da formacdo do pedagogo. As legislagdes promulgadas ao longo desse periodo
configuraram um ataque a concep¢ao critica de educa¢io, ao promoverem a substitui¢do dos

fundamentos filoséficos por uma racionalidade de cunho tecnicista, pragmético e subordinado
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a légica do mercado. Tais legislagdes incluem: a Resolucdo CNE/CP n.° 2/2019, que
estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores da
Educagao Bésica e instituiu a Base Nacional Comum (BNCC); a Portaria CNE/CP n.° 17, de
11 de setembro de 2020, que apresentou a minuta das novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de Pedagogia; o Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017, que regulamentou a
oferta de educacgdo a distancia na Educacdo Basica e no Ensino Superior; e a Portaria n.° 1.428,
de 28 de dezembro de 2018, que autorizou a inser¢do de componentes curriculares em
modalidade remota nos cursos presenciais de graduacdo das Instituicdes de Ensino Superior
(IES).

Paralelamente a essas legislacdes, constatamos um crescimento vertiginoso na
oferta de vagas nos cursos de graduacdo pelas instituicdes privadas, tanto nos cursos de
Pedagogia como nos de Medicina e demais graduacdes, enquanto as universidades publicas
permaneceram marcadas pela estagnacdo ou mesmo pela reducdo em sua capacidade de
atendimento. Tal configuracdo expressou um processo de mercantilizacdo paulatina e velada da
formacdo profissional no Brasil, especialmente nos cursos de Medicina, cujas consequéncias
éticas e sociais revelaram-se profundamente inquietantes.

Desse modo, a partir da pesquisa realizada, constatamos que a formacdo que temos
nos cursos de Pedagogia e de Medicina foi atravessada por contradi¢des estruturais. Nas
institui¢des publicas, sobretudo do Ceard, identificamos curriculos que ainda demonstraram
certo compromisso com uma formag¢ao mais alinhada a perspectiva omnilateral, sustentada por
fundamentos filos6ficos que buscavam articular teoria e pratica, associados a um sentido de
responsabilidade social. Essa formacdo viabilizou a constituigdo de profissionais com
discernimento critico, posicionamento €tico e consci€ncia histdrico-social, mesmo diante de
condi¢cdes adversas, ainda apresentando insuficiéncia da Filosofia, a escassez de recursos, a
sobrecarga do trabalho docente e a precarizagdo das estruturas institucionais. No ambito do
curso de Pedagogia, os egressos relataram a compreensao da docéncia como uma prética social
comprometida com a transformacao da realidade. J4 no curso de Medicina houve uma menor
propor¢ao dessa consideragdo; contudo, observamos mengoes de egressos da institui¢ao publica
acerca da valorizagdo da Filosofia e da integracao entre teoria e prética no cuidado com a vida,
mediados pela ética fundamental.

Falando especificamente dos cursos de Medicina, verificamos que, nesses cursos,
conforme elucidado tanto nas andlises dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) quanto nas

falas dos egressos, hd uma recorréncia de consideracdes sobre a fragilidade — e, em diversos
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casos, a auséncia — de uma abordagem filoséfica e critica voltada para a formagdo humanizada
e ética do futuro profissional.

Esse déficit formativo mostrou-se mais agudo nas instituicdes privadas, nas quais
prevaleceu uma €nfase em conteidos de natureza pragmética e tecnicista, predominantemente
orientados pelas exigéncias imediatas do mercado de trabalho, sobretudo no estado de Sao
Paulo, onde a formacdo apresentou-se conformada por uma racionalidade de natureza
instrumental. Detectamos ainda experiéncias formativas pontuais com docentes da institui¢ao
privada que ndo demonstraram aderéncia ao paradigma da humanizacdo na medicina, como
preconizado pelas DCN de 2014. Por conseguinte, as propostas curriculares privilegiaram a
l6gica da eficiéncia, da gestdo e da empregabilidade, restringindo a dimensdo ética a mera
observancia de normas de conduta e promovendo o esvaziamento dos fundamentos filoséficos
subjacentes a forma¢ao humana.

Em relacdo aos cursos de Pedagogia das instituicdes privadas, essa concepgao
traduziu-se na compreensdo da docéncia como mera prestacio de servico; tampouco
observamos a efetivacdo da formacao continuada dos professores, prevista nas DCN do curso
e no PPC. Tais normativas, embora formalmente estabelecidas, mostraram-se insuficientes para
reverter a hegemonia de uma formacdo pragmadtica, destituida de alicerces filoséficos
substanciais para a formacao do profissional pedagogo.

As evidéncias das pesquisas documental e de campo, obtidas ao longo da
investigacdo, confirmaram com contundéncia a hipdtese que orientou esta tese: constatamos
uma caréncia expressiva de disciplinas filosoficas que abordassem, de maneira sistemdtica e
critica, a formagdo humana e ética dos profissionais pedagogo e médico. Em especifico nos
cursos de Pedagogia e de Medicina das instituicOes privadas, observou-se um processo
sistemdtico de supressdo das disciplinas de fundamentos — notadamente a Filosofia — nos
projetos pedagdgicos desses cursos. Essa configuracdo curricular, cuja problematizacao
embasamos na concep¢do de Saviani, revelou uma concepgdo tecnicista de formagdo, que
esvaziou o cardter critico e emancipatério da educacio, reduzindo o papel do pedagogo e do
médico a funcdes operacionais, fragmentadas e desprovidas de reflexdo e atuacgao ética.

Adentrando na formagdo que queremos, em resposta ao cendrio anteriormente
demonstrado, fundamentamo-nos nos resultados da pesquisa, os quais reafirmaram a urgéncia
da defesa e do fortalecimento das DCN de 2006 para o curso de Pedagogia, das DCN de 2014
para o curso de Medicina e da Resolu¢cdo CNE/CP n.° 2, de 1.° de julho de 2015, que instituiu

as diretrizes para a formacao inicial em nivel superior — abrangendo os cursos de licenciatura,
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os programas de formacio pedagdgica para graduados e os de segunda licenciatura —, bem
como para a formacdo continuada dos professores. Essas normativas asseguraram o
comprometimento com o desenvolvimento do profissional. Reconhecemos que tais documentos
representaram um avango significativo para a constituicao de trajetorias formativas humanas e
éticas, tanto na drea da educacdo quanto na sadde, ainda que sua implementacdo tenha ocorrido
de maneira incipiente. Contudo, ofereceram as instituicdes certa margem de autonomia para
estruturarem concepcoes educativas orientadas pelos principios de formacdo humana e ética,
explicitados nos perfis de egresso previstos nas respectivas diretrizes anteriormente
mencionadas.

Vale a pena retomar, aqui, os referenciais normativos que atribuem centralidade a
formacdo humana e ética do profissional. No caso do curso de Pedagogia, conforme disposto
no artigo 5° das DCN de 2006, o perfil do egresso deve estar pautado por uma atuagao ética,
ancorada no compromisso com a constru¢do de uma sociedade justa, equanime e igualitéria,
fundamentando-se em principios filosoficos, politicos e educacionais. Essa diretriz fortalece a
exigéncia de uma formacao critica, reflexiva e socialmente comprometida, capaz de formar
educadores conscientes de sua insercao historica e de sua responsabilidade social. Por sua vez,
o artigo 3° das DCN de Medicina de 2014 estabelece que o graduado deve possuir uma formagao
integral, humanista, critica e ética, orientada para a atencdo a saide em seus diferentes niveis,
com responsabilidade social e defesa da cidadania e da dignidade humana. E essa formacdo que
queremos, de fato, e nao apenas no plano das normativas. Caso houvesse o efetivo cumprimento
dessas diretrizes, ja seria possivel consolidar um perfil minimamente estruturado dessa
formacdo, o qual se resume a seguinte consideragdo: uma forma¢ao humana e ética sustentada
por fundamentos filos6ficos.

Enfatizamos que essa forma¢do humanista e ética deve ser desenvolvida de forma
transversal, continua e integrada ao longo de todo o percurso formativo, com base na presenca
efetiva das disciplinas de Filosofia nos distintos eixos curriculares, conforme preveem as
legislacOes supracitadas. Essa perspectiva visou garantir que os futuros profissionais da
Pedagogia e da Medicina nio concluissem sua graduagdo como meros técnicos, mas como
sujeitos capazes de articular o saber técnico-cientifico com uma compreensao critica, reflexiva,
sensivel e eticamente comprometida com a dignidade da vida humana. E essa a formagdo que
queremos.

Em sintese, a formacdo que queremos reconhece a integralidade do ser humano e

suas multiplas dimensdes — histdrica, social, afetiva e estética —, mediada pela Filosofia, e
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reintegra os fundamentos filoséficos aos curriculos dos cursos de Pedagogia, de Medicina e das
demais graduacdes responsdveis pela formacgdo profissional. Pudemos perceber que essa
formacdo, ainda com limitagdes, esteve parcialmente presente nas instituicdes publicas, que
tém sinalizado esfor¢os no sentido de superar a l6gica mercadoldgica que ainda norteia grande
parte da educacao superior no Brasil. A formacdo que queremos, portanto, rompe com esse viés
mercadolégico e tecnicista.

A partir da formacdo que temos e da formagdo que queremos, € possivel pensarmos
estratégias de acdo para aprimorar a formacdo do pedagogo e do médico. Verificamos que os
cursos de Pedagogia e de Medicina, ofertados por instituicdes publicas, mostraram-se mais
alinhados a formacdo que queremos, isto €, fomentada na concep¢ao de formagao desenvolvida
ao longo desta pesquisa.

Reiterando mais uma vez, podemos afirmar que a investigacdo comprovou a
centralidade da Filosofia como mediacao primordial para a ética fundamental, a qual transcende
o cardter meramente normativo. Nesse sentido, a presenca da Filosofia assume um papel
essencial na formacgdo. Tal constatacdo foi evidenciada nas falas dos egressos, que revelaram
maior capacidade de reflexdo critica, sensibilidade e consciéncia acerca do papel social de sua
profissdo. Em contrapartida, sua auséncia resultou em formagdes desprovidas de sentido
humano e ético. Assim, reafirmamos que a Filosofia ndo deve ser tratada como apéndice
curricular nas graduagdes, mas como eixo central estruturante da forma¢do humana e ética do
profissional.

As contribui¢cdes desta pesquisa indicam a necessidade de reconfigurar os
curriculos das graduacdes, promovendo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo,
bem como garantindo a presenca efetiva dos fundamentos filos6ficos direcionados a formacao
humana e ética dos profissionais pedagogo e médico.

Dessa maneira, reafirmamos que essa formacdo, mediada pela Filosofia, deve ser
compreendida como um processo formativo de sujeitos criticos, capazes de intervir na realidade
com responsabilidade e compromisso com a dignidade do ser humano. As instituicdes de ensino
superior, tanto publicas quanto privadas, precisam, nesse contexto, assumir seu papel historico
como espacgos de formacao integral, superando a dicotomia entre saber técnico e formagao ética.
Essa € a direcdo da formacdo que queremos e que esta pesquisa buscou afirmar como horizonte
possivel e necessdrio.

Confirmamos, assim, a tese defendida ao longo deste trabalho: a presengca da

Filosofia, capaz de orientar os fundamentos de uma ética profissional, mostrou-se cada vez mais



245

indispensavel ao processo formativo do pedagogo e do médico. Torna-se, portanto, urgente a
inclusdo de disciplinas filoséficas nesses cursos de graduacido que ainda ndo as contemplam,
bem como a ampliagdo dessas disciplinas nos curriculos existentes, a fim de garantir a formacao
de profissionais preparados para atuar com responsabilidade social no exercicio de suas
profissoes.

Diante dessa realidade concreta, compreendemos que as escolhas humanas sdo
historicamente determinadas, mas também historicamente determinantes, a medida que os
pores teleoldgicos e as acdes para realizd-los produzem transformagdes sociais na
particularidade da formacao dos individuos, que, por sua vez, refletem na totalidade social. Dai
decorre a importancia de cumprir, pelo menos, o que esté prescrito nos documentos dos cursos
de Pedagogia e de Medicina, o que nos remete, reafirmando, a necessidade de disciplinas
filos6ficas que fundamentem a formacdo humana e ética de qualquer profissional — no nosso
caso, dos profissionais de Pedagogia e de Medicina. Defendemos, portanto, que essa formacao
ocorra a luz do pensamento marxiano e lukacsiano, em que os valores humanos cumprem papel
decisivo ndo somente nas posi¢des teleologicas, mas também nas alternativas de acao,
impulsionando o ser humano para o desenvolvimento da generidade humana em direcdo ao
para si.

Com isso, concluimos que a educagao € uma mediacdo essencial na vida humana e
que a formagao presente nas instituicdes de ensino faz parte dessa mediag¢ao, sendo necessario
que esta tenha um carater humano e ético, que s pode ser proporcionado pela Filosofia. E isso
¢ possivel, mesmo no modo de produgdo capitalista, por meio de novas posicdes teleoldgicas e
de novas agdes, mediante as normativas educacionais que preconizam como deve ser ofertada
a formacao profissional nos cursos de graduacio. Entendemos que, assim como as teleologias
primdrias se relacionam com a causalidade no dmbito do trabalho, 0 mesmo ocorre com as
teleologias secundarias, que se relacionam aos complexos sociais e, portanto, a educacio e a
formacdo de profissionais, acompanhadas da l6gica condicional do se... entdo. Ou seja, se a
formacdo se direciona para atender as demandas do mercado, imposta pela logica do capital e
pautada no principio educativo do trabalho em seu sentido negativo, entdo o resultado consiste
em uma formagdo que privilegia o cardter técnico e apenas a experiéncia prética,
negligenciando a fundamentacgdo tedrica e os saberes filosoficos necessdrios para sustentar e
desenvolver as dimensdes humana e ética no cotidiano profissional — como observamos na
formacdo dos egressos de instituicdes privadas nos cursos de Pedagogia e de Medicina. Ao

contrdrio, se a formacao se orienta pela dignidade e pelos valores humanos, guiada pelos saberes
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filoséficos, entdo o resultado consiste em uma formacido humana e ética que privilegia a vida e
o ser humano. Por fim, reconhecemos que o homem é sujeito da sua histéria e também
responsdvel por suas teleologias e acdes, ou seja, ele é responsdvel pelos bloqueios que enfrenta,
mas também pelas possibilidades de supera-los, podendo e devendo pensar e agir em prol da

construcdo dessas superacoes.
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APENDICE - QUESTIONARIOS DOS CURSOS DE PEDAGOGIA E DE MEDICINA
Questionario Curso de Pedagogia

Questdo 1 - O curso de Pedagogia da instituicio em que vocé se graduou proporcionou uma
formacdo humana e ética para o exercicio da profissdo? Comente a sua resposta.

Questdao 2 - Vocé teve disciplinas de Filosofia no curriculo do seu curso? Quais foram as
contribuicdes dessas disciplinas no sentido de proporcionar uma formac¢ao humana e ética do
profissional? Comente sua resposta.

Questdo 3 - Do seu ponto de vista, quais seriam as vantagens de haver disciplinas de Filosofia
ndo somente no inicio, mas também no final do curso, direcionadas as concepg¢des de uma ética
fundamental, com destaque ao exercicio da profissdo pautado na formagdao humana e ética?
Justifique sua resposta.

Questao 4 - Qual € a sua opinido acerca da relevancia da criagdo de um Cdédigo de Etica como
um dos instrumentos norteadores para os profissionais da educagdo, assim como ha em outras
profissdes? Justifique sua resposta.

Questao 5 - Hipoteticamente, com a possibilidade de criacdo de um Coédigo de Etica para os
profissionais da Educacdo, seria suficiente apenas conhecé-lo e segui-lo para uma conduta
profissional humana e ética? Justifique a sua resposta.

Questao 6 - O que vocé compreende sobre Formacao Humana e Etica?

Questdo 7 - Quais sdo suas sugestdes para a melhoria dos cursos de Pedagogia das diversas
instituicdes de ensino superior, para proporcionar uma formacdo humana e ética para o
exercicio da profissao?

Questionario de Medicina

Questdao 1 - Vocé considera que a instituicio em que concluiu o curso de Medicina
proporcionou uma formac¢do humana e ética para atuar na sua profissdao?

Questdo 2 - Quais disciplinas proporcionaram a sua formacdo humana e ética? Dentre elas,
houve disciplinas de Filosofia no seu curso? Quais foram as contribui¢des dessas disciplinas no
sentido de proporcionar uma formacdo humana e ética do profissional? Comente sua resposta.

Questao 3 - Vocé acha que € suficiente somente conhecer e seguir o Cdodigo de Etica da sua
profissdo para compreendé-lo e aplicd-lo a fim de proporcionar uma conduta profissional
humana e ética?

Questdo 4 - Considerando que a ética fundamental proporciona a qualquer profissional
compreender o porqué e o para qué da sua profissdo, inclusive compreender o seu proprio
Cédigo de Etica a partir dos fundamentos da ética tratados pelos filésofos, comente sobre a
necessidade da Filosofia como disciplina obrigatéria na formag¢do humana e ética para os
profissionais do curso de Medicina.
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Questdo 5 - Vocé teve acesso ao conhecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso
de Medicina e ao Projeto Pedagdgico do seu Curso na sua graduacdo? Justifique sua resposta.

Questdo 6 - O que vocé compreende sobre formagdo humana e ética para os profissionais de
Medicina? Comente sua resposta.

Questdao 7 - Quais suas sugestdes para a melhoria dos Cursos de Medicina das diversas
Instituicdes de Ensino Superior a fim de proporcionar uma Formacdo Humana e Etica para o
exercicio da profissao?
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