UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA

ISMENIA GURGEL MARTINS

TRIADE FORMATIVA NO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS: CONCEPCOES, SABERES E
PRATICAS

FORTALEZA
2025



ISMENIA GURGEL MARTINS

TRIADE FORMATIVA NO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS: CONCEPCOES, SABERES E
PRATICAS

Tese de Doutorado submetida ao Programa de
Pos-Graduagdo em Educagdo Brasileira da
Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal do Ceara, como parte dos requisitos
para obtengdo do titulo de Doutora em
Educacao.

Area de concentracdo: Ensino de Ciéncias.

Orientador(a): Profa. Dra. Raquel Crosara
Maia Leite.

FORTALEZA
2025



Diados Infernacionsis de Catalogagio na Publicacso
Universidade Faderal do Ceara
Sistema de Bibliotecas
Gerada antomaticamente pelo modulo Catslog, mediante os dados fornecidos pelo(s) sutor(z)

Mt

MARTINS, ISMENIA GURGEL.
'I'RIADE FORMATIVA NO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DE LICENCIATURA

EM CIEMNCIAS BIOLOGICAS - CDHCEPI;[ES, SABERES E PRATICAS / ISMENIA GURGEL MARTINS.
— 2025,
481 - il coler.

Tese (doworado) — Universidade Federal do Ceara, Faculdade de Edncacso, Programs de Pos-Graduagio
EmE{hum,Fmiau, 25,
Orientacio: Profa. D, Raquel Crosara Maia Leite.

1. Formag 3o docente. 2. Infegracio universidade-escola. 3. Licenciaturs. 4. Praticas formativas. 5.
Supesvisio pedagogica. I Tiulo.
CDD 370




ISMENIA GURGEL MARTINS

TRIADE FORMATIVA NO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS: CONCEPCOES, SABERES E
PRATICAS

Tese de Doutorado submetida ao Programa de
Pos-Graduagao em Educagdao Brasileira da
Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal do Ceara, como parte dos requisitos
para obtengdo do titulo de Doutora em
Educacao.

Area de concentracdo: Ensino de Ciéncias.

Orientador(a): Profa. Dra. Raquel Crosara
Maia Leite.

Aprovada em: 09/06/2025.

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Raquel Crosara Maia Leite — Orientadora

Universidade Federal do Ceara (UFC)

Profa. Dra. Meyre Ester Barbosa de Oliveira
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN)

Profa. Dra. Maria Marcia Melo de Castro Martins
Universidade Estadual do Ceard (UECE)

Prof. Dr. Cicero Magérbio Gomes Torres

Universidade Regional do Cariri (URCA)

Prof. Dr. Raphael Alves Feitosa
Universidade Federal do Ceara (UFC)



A minha familia, meu alicerce, minha origem e

meu porto seguro.



AGRADECIMENTOS

Agradego, primeiramente, a Deus, por me dar satde e forgas para realizar este sonho,
bem como aos Anjos de Luz por me guiarem nos caminhos da sabedoria espiritual.

Aos meus pais, Rita Gurgel e Sales Martins, exemplos de amor e dedicagdao. Obrigada
por ensinarem o valor da familia e do amor, sempre apoiando minhas escolhas e acreditando no
meu potencial, principalmente minha mae que faz o impossivel por mim. Ela ¢ o exemplo do
verdadeiro amor incondicional.

Ao meu marido, Paulo Henrique, e as minhas filhas, Rebeca e Beatriz, por
compreenderem minha auséncia em momentos que eram destinados para eles. Muito obrigada
por todo amor recebido.

Aos meus irméos, Dario e Erico, e minhas cunhadas, Taliane e Midia, por torcerem por
mim. A minha sogra Ozelita e a Vanuza, esposa do meu pai, sei que querem o meu melhor. Aos
meus vizinhos queridos, amigos e professores Maria Jos¢, Valmaria e Erismar, incentivadores
desde o inicio do processo de selecdo para o Doutorado. E ao amigo Ildone Forte, pela amizade
firmada desde sempre, por seu carinho e auxilio intelectual sempre que necessario. Sei que €s
um espirito amigo de outras vidas.

A minha orientadora, Prof. Dr.* Raquel Crosara Maia Leite, pela acolhida desde o
momento da entrevista, ensinamentos recebidos e por acreditar nas minhas escolhas e apoia-
las. Seu apoio e amizade foram essenciais.

Gratidao aos Professores membros da Banca (Profa. Dra. Meyre Ester Barbosa de
Oliveira; Profa. Dra. Maria Marcia Melo de Castro Martins; Prof. Dr. Cicero Magérbio Gomes
Torres e ao Prof. Dr. Raphael Alves Feitosa) pelo aceite e contribuigdes com esse momento de
aprendizado e crescimento profissional. Cada sugestao para a melhoria da escrita desta Tese foi
essencial para meu aprimoramento enquanto docente.

Aos professores do Programa de Pds-graduagdao em Educacio que dedicam seu tempo
compartilhando tantos saberes e experiéncias de vida conosco. Agradeco também aos colegas
do grupo de pesquisa GEPENCI, em especial a Géssyka e a Thais, pelas trocas de incentivo e
apoio, e pelo crescimento académico proporcionado nos encontros formativos.

Agradeco a minha Instituigdo UERN e aos colegas de Departamento, em especial a
Ceica, Anairam e Regina, que assumiram minhas disciplinas para que pudesse me dedicar ao
Doutorado. Ao meu Chefe de Departamento, Egberto Mesquita, que ndo mediu esforgos para
me auxiliar no que fosse necessario. Minha eterna gratidao a todos que contribuiram para a

realizagdo deste trabalho. Muito obrigada!



RESUMO

O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) proporciona, ao académico, uma insercao em seu
futuro campo de trabalho com o apoio de professores experientes na area. Nele, o graduando
em formacao inicial assume responsabilidades e estabelece vinculos com o ambiente escolar
por meio de experiéncias formativas que transitam entre a universidade e a escola. Nesse
contexto, surgiu o questionamento central que motivou esta pesquisa: Como se estabelecem as
relagdes entre a triade formativa — professores supervisores académicos de estagio (PSAE) da
IES, professores supervisores de campo de estagio (PSCE) da Educacdo Bésica e estagiarios —
para promover a formagao docente durante os estagios de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
da UERN? Diante disso, o objetivo geral da pesquisa foi analisar, a partir das concepg¢des de
estagio, dos saberes docentes e das praticas pedagdgicas, como a triade formativa — professores
supervisores académicos de estagio da IES, supervisores de campo de estidgio da educacdo
basica e estagiarios — conduzem a formac¢ao docente durante os estidgios de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da UERN. Como metodologia, utilizamos uma abordagem qualitativa do
tipo Estudo de Caso e construimos os dados mediante pesquisa documental, entrevistas
semiestruturadas ¢ Grupo Focal. As entrevistas foram realizadas presencial e virtualmente.
Todas foram gravadas em 4udio com o uso de telefone celular e transcritas com o auxilio do
programa Transkriptor que converte dudio em texto. A analise dos dados foi realizada com base
na Analise de Contetido, conforme o referencial de Bardin, definindo eixos tematicos com suas
respectivas categorias. Diante dos dados analisados, percebemos que o Projeto Pedagogico do
Curso (PPC) compreende o ECS como uma atividade estruturada voltada a insercdo do
licenciando em espagos socioinstitucionais, com o objetivo de capacita-lo para o exercicio
profissional. Observamos que, entre professores e estagiarios, ocorreu a mobilizagdo de saberes
variados, além da valorizagdo de aspectos como empatia, €tica, inovacdes metodologicas e
conhecimento da realidade escolar. Os resultados também apontaram que as praticas
pedagogicas durante o ECS se mostraram articuladas a realidade educacional, orientadas pelo
Projeto Pedagogico Institucional e pela insercao do estagiario no ambiente escolar. Em sintese,
concluimos que o ECS se mostrou um espago de grande potencial formativo, no qual as
concepcgoes de estagio, os saberes docentes e as praticas pedagodgicas orientam as acdes
formativas desenvolvidas pelos participantes nos contextos em que atuam com os estagiarios,
seja na universidade, seja na escola. Esses elementos confirmam a tese de que o estagio se
consolida por meio de uma triade formativa, e engloba concepcgdes, saberes e praticas

pedagogicas inerentes ao ser docente. Porém, ainda € necessario avangar na construgao de



préaticas supervisionadas que ndo apenas formem os professores para atuar na realidade escolar,
mas que também os capacitem a transforma-la com base no compromisso com uma educagdo

publica de qualidade, inclusiva e socialmente referenciada.

Palavras-chave: Formagdo docente; Integracdo universidade-escola; Licenciatura; Praticas

formativas; Supervisdo pedagogica.



ABSTRACT

The Supervised Curricular Internship (ECS) provides undergraduate students with an
opportunity to engage in their future professional field with the support of experienced
educators. During the internship, pre-service teachers begin to take on responsibilities and
establish connections with the school environment through formative experiences that bridge
the university and the school. Within this context, the central question that guided this research
emerged: How are the relationships within the formative triad—University Academic
Supervisors (PSAE), Field Supervisors from Basic Education Schools (PSCE), and Interns—
established to promote teacher education during the Biological Sciences teaching degree
internships at UERN? Accordingly, the general objective of the research was to analyze how
the PSAE, PSCE, and Interns conduct teacher education during the internships of the Biological
Sciences program at UERN, based on their conceptions of the internship, teaching knowledge,
and pedagogical practices. The methodology followed a qualitative approach through a case
study design. Data were collected through document analysis, semi-structured interviews, and
a focus group. The interviews were conducted both in person and virtually, recorded using
mobile phones, and transcribed with the help of the Transkriptor software, which converts audio
into text. Data analysis was based on Bardin’s Content Analysis framework, which guided the
identification of thematic axes and categories. The findings revealed that the Course
Pedagogical Project (PPC) conceptualizes the ECS as a structured activity aimed at integrating
pre-service teachers into socio-institutional spaces in order to prepare them for professional
practice. The study also showed that both professors and interns mobilized a range of teaching
knowledge and valued elements such as empathy, ethics, methodological innovation, and
understanding of the school context. Additionally, the pedagogical practices developed during
the ECS were found to be aligned with the educational reality, guided by the Institutional
Pedagogical Project and the interns’ immersion in the school environment. In summary, the
ECS proved to be a highly formative space, where conceptions of internships, teaching
knowledge, and pedagogical practices guide the actions developed by participants in both the
school and university contexts. These elements support the thesis that internships are
consolidated through a formative triad that articulates conceptions, knowledge, and pedagogical
practices essential to the teaching profession. However, it remains necessary to advance in
building supervised practices that not only prepare future teachers to engage with the school
reality but also equip them to transform it, based on a commitment to inclusive, high-quality,

and socially grounded public education.



Keywords: Teacher education; University-school integration; Teaching degree; Formative

practices; Pedagogical supervision.
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17

1 INTRODUCAO

Ensinar ndo ¢é transferir conhecimentos, conteudos, nem formar ¢ acao pela qual um
sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso ¢ acomodado. Nao ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos nao se reduzem a condi¢ao
de objeto um do outro (Freire, 2022, p. 12).

Comeco esse percurso tomando como referéncia o fragmento de texto de autoria do
educador Paulo Freire para anunciar a intengdo com a qual busquei desenvolver este trabalho
de pesquisa. Entendo que ele interpreta que o ato de ensinar exige que educador e educando
caminhem juntos para que os saberes necessarios a pratica docente, enquanto realidade
objetivada, possam acontecer e serem compreendidos. Assim, o foco desta pesquisa de
doutoramento debruca-se sobre compreender como se estabelecem as relagdes entre a triade
formativa — professores supervisores académicos de estagio da IES, supervisores de campo da
educacdo basica e estagiarios — para promover a formag¢do docente durante os estdgios da
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN).

Inicio! este relato abordando que minha jornada teve inicio em uma cidade chamada
Itad, no interior do Rio Grande do Norte, cujo lugar ¢ de gente acolhedora, humilde e
batalhadora. Meu pai era agricultor ¢ minha mae professora. Foi através do seu exemplo, de
mulher batalhadora, forte e estudiosa, que aprendi a gostar dos livros e ser contemplada com os
beneficios advindos da sua riqueza. Frequentava, corriqueiramente, a Uinica biblioteca da cidade
para pegar livros emprestados, pois, naquela €poca, era a Uinica fonte de leitura, embora tivesse
alguns livros em casa, que minha mae comprava quando passava algum viajante vendendo.
Aquele mundo de contos e fantasia me fascinava, pois tinha contato com diversas realidades,
contextos historicos e lugares que ndo poderia frequentar. No meu intimo, sabia que seria
através dos estudos que conseguiria sair daquela cidade do interior que apresentava poucas
oportunidades de emprego e crescimento pessoal e profissional.

Quando cheguei a fase adulta, ao término do ensino médio, ndo havia cursos
preparatorios de vestibular na cidade em que morava. Desse modo, meus pais ndo mediram
esforcos e permitiram que eu fosse morar na capital, Natal/RN, residindo na Casa da Estudante.
Esse lugar era destinado as estudantes que ndo tinham condig¢des financeiras, nem casas de
familiares para morar. Foi um periodo dificil, marcado por muitas limita¢cdes financeiras,

porém, indispensaveis para meu crescimento enquanto ser humano. Apds dois anos de estudo

! Utilizei a primeira pessoa do singular nesta secdo da tese, por fazer referéncia a minha trajetéria de vida e
formativa. A partir do capitulo 2 utilizarei a primeira pessoa do plural, por compreender que a pesquisa foi
desenvolvida por mim, juntamente com a participacdo colaborativa da orientadora.
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em cursinho com o auxilio de bolsa de estudos, no ano de 1998, fui aprovada em vestibular para
o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte, para o Campus Central, na cidade de Mossor6/RN. A lista de aprovados era transmitida
pela Emissora da Réadio Rural e acompanhava, com grande orgulho, a divulgagdao dos
candidatos aprovados no vestibular. Para minha felicidade, meu nome estava na lista dos
aprovados, entdo, a partir desse momento, minha vida tomaria outro rumo.

De inicio, ndo tinha nog¢ao do perfil profissional exigido pelo curso, tampouco que
seria uma professora de Biologia, o que dificultou a constru¢do dos lagos afetivos e o
envolvimento académico necessario. Nesse percurso, tive contato com alguns professores
tradicionais®. Em suas provas, tinhamos que responder de acordo com o que estava escrito nos
livros, ndo permitindo outros apontamentos similares, e isso dificultou minha vida enquanto
estudante, pois tinha dificuldade em decorar as informagdes. Por outro lado, houve aqueles que
fizeram a diferencga, pois aceitavam minhas opinides e faziam com que vencesse as limitagdes
e dificuldades, tornando-se verdadeiros mestres que mostraram uma docéncia leve, marcada
pela compreensdo. Com essas atitudes humanizadas, fizeram-me perceber que seria capaz de
conquistar meu lugar no mercado de trabalho futuramente.

Foi entdo, na UERN acolhedora, que me construi enquanto profissional da
educacdo, recebendo formacao inicial académica, humana e ética; construindo relacdes de
amizade; conhecendo a realidade educacional e identificando qual profissional queria ser. Uma
professora humana diante das necessidades e fragilidades dos meus alunos; sabendo que cada
um tem suas potencialidades e pontos fracos. Percebo que meu papel, enquanto docente, ¢
auxilia-los a fim de superarem suas limitagdes e que o ato de educar vai além de transmitir
informacdes e conteutdo. Como afirma Freire (2022, p. 12), “ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou sua constru¢ao”.

Ao término da graduagdo, no ano de 2003, como nao havia passado em nenhum
concurso publico para a educacdo basica, alguns professores do Departamento de
Biologia/UERN me incentivaram a continuar estudando. Apds esse incentivo, iniciel uma
Especializagdo em Comportamento Animal, cujo objeto de estudo foi pesquisar o

Comportamento animal da espécie de Callithrix jacchus (sagui de tufo branco) em ambiente

2 Considero professor tradicional aquele que opta por aulas expositivas, pouco didlogo com os alunos, atividades
avaliativas memoristicas e sem contextualizagdo com a realidade e a relagao professor-aluno limitada ao momento
da aula em sala.
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natural da Caatinga na Flona de Agu®. O diferencial na minha pesquisa foi investigar o
comportamento do “sagui” na Caatinga, pois s6 havia conhecimento sobre ele em ambiente de
Mata Atlantica ou em cativeiro. Nesse percurso, compreendi melhor o que € fazer pesquisa e
olhar com sabedoria e respeito para a natureza, a qual nos fornece elementos indispensaveis a
nossa sobrevivéncia. Durante a especializa¢do, tive contato com alguns professores da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), do Departamento de Fisiologia e
Comportamento, que trabalhavam com essa espécie.

Quando estava prestes a finalizar a especializacao, decidi, com o apoio familiar,
continuar estudando e participei do processo seletivo do Mestrado no Centro de Biociéncias da
UFRN. Fui aprovada e dei prosseguimento em minhas pesquisas buscando produzir
conhecimentos e informagdes sobre o Padrio de atividades do sagui Callithrix jacchus numa
4rea de caatinga*, concluindo o mestrado em 2006.

Entre a especializagdo e o mestrado, tive oportunidade de trabalhar como professora
convidada em programas formativos ofertados pelo Ministério da Educagcdo (MEC), em
parceria com estados e municipios. O primeiro deles foi o Programa de Formagado de
Professores em Exercicio (PROFORMACAO), no qual lecionei no Polo da UERN em Natal,
na época localizado na Zona Norte e depois na Zona Sul. Ministrei disciplinas como Geologia
Geral, Didatica das Ciéncias, Zoologia e os Estagios Supervisionados em Ciéncias Naturais e
em Ciéncias Biologicas. Foi minha primeira experiéncia como docente e tive que superar
diversas barreiras, dentre elas a inseguran¢a em dar aula para profissionais que ja estavam
inseridos no contexto educacional h4 bastante tempo, bem como planejar contetidos tdo
diversos. Foi a partir desse momento que meus saberes docentes, os quais comegaram a ser
construidos desde a graduagao, principalmente os das experiéncias, foram mobilizados e postos
em pratica. Tomando como referéncia Tardif (2020), os saberes estdo relacionados com a pessoa
e sua identidade, com a sua experiéncia de vida e com a sua histdria profissional, com as suas
relacdes com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares.

Vérios questionamentos surgiram em meus pensamentos, dentre eles: Como
ministrar as aulas para um publico tdo experiente em termos de vivéncia de sala de aula? Como
abordar os conteidos de modo que fossem significativos para eles? Como lidar com a diferenca

tdo gritante entre os campos dos saberes? Mesmo com tantas indagacdes € medos, aceitei o

3MARTINS, Isménia Gurgel. Comportamento animal da espécie de Callithrix jacchus (sagui de tufo branco)
em ambiente natural da Caatinga na Flona de Acu. 2005. Especializagdo (Especializagdo em Ciéncias
Biologicas) — Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, Mossord, 2005.

4 MARTINS, Isménia Gurgel. Padrio de atividades do sagiii Callithrix jacchus numa area de caatinga. 2007.
56f. Dissertagdo (Mestrado em Psicobiologia) — Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2007.
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desafio e abracei aquela oportunidade que havia aparecido em minha vida. Foi o inicio da
jornada da constru¢do da professora humana que me propus a ser ao término da minha
graduacao.

O Programa Nacional de Formagao de Professores da Educagao Basica (PARFOR)
foi o segundo programa que fez parte do inicio da minha carreira como docente, sendo uma
acao da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Essa acao
era voltada aos profissionais do magistério no exercicio da docéncia na rede publica de
educagdo basica que nao tinham a formagao especifica na area que atuavam em sala de aula.
Lecionei, novamente, as disciplinas voltadas para o ensino, como as Didaticas das Ciéncias
Naturais e Biologicas; Instrumentacdo para o Ensino das Ciéncias Naturais e Biologicas e os
Estdgios Curricular Supervisionado (ECS), o que me levou para uma area disciplinar
completamente diferente daquela na qual havia feito minha Especializagao ¢ Mestrado. Foi um
percurso divergente entre pds-graduagao e vivéncia profissional, porém, feliz, pois me encontrei
enquanto professora na area de Ensino.

Ambos os programas possibilitaram uma experiéncia enriquecedora devido ao
compartilhamento de saberes. Dentre estes, destaco os experienciais que fizeram toda diferenca
para a compreensao das particularidades do ensino de ciéncias e biologia e na pratica de sala de
aula. Tardif (2020, p. 63) afirma que “sdo os saberes provenientes da sua propria experiéncia
na profissdo, na sala de aula e na escola, os quais sdo adquiridos pela pratica do trabalho e pela
socializacdo profissional”. Nesse didlogo entre os saberes e as experiéncias, fui construindo e
moldando minha prética pedagogica, minhas concepg¢des sobre o ensino, minhas crengas; e
percebendo que cada individuo ¢ produto da socializagdo por diferentes espagos, como a
familia, escola, grupos de amigos e cultura de massa.

Nesse mesmo periodo em que trabalhei no PARFOR, também atuei como
professora substituta, durante dois anos na UERN, nas disciplinas pedagdgicas voltadas para o
ensino de ciéncias e biologia, no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Quando estava
terminando meu contrato, a UERN realizou um concurso publico no ano de 2010 e o
Departamento de Biologia abriu vagas para o concurso, dentre elas para a area de Ensino. Para
minha maior felicidade, fui aprovada em terceiro lugar, porém, sé havia duas vagas de imediato,
assim, eu sO poderia assumir caso existisse uma vaga futura, ainda dentro do periodo legal da
vigéncia do concurso.

Enquanto ndo era convocada pela UERN, fiz um concurso para professor substituto
no Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN), Campus Mossord, e, mais uma vez, fui

aprovada. De imediato, comecei a dar aula de Biologia para as turmas dos primeiros anos dos



21

cursos que eram ofertados na instituicdo. Novos desafios e questionamentos foram postos e
superados, pois era um publico diferente daquele que estava habituada a trabalhar. Até entdo,
s0 havia ministrado aula para professores que ja atuavam nas escolas de educagdo basica
lecionando ciéncias ou biologia. Dessa vez, estava diante de jovens advindos de diversas
realidades sociais, culturais, econdmicas e comportamentais que me exigiram outras
habilidades, conhecimentos e estratégias de planejamento, metodologias, avaliagcdes e maneiras
de abordar os contetidos. Nesse sentido, como destaca Carvalho e Gil-Pérez (2006, p. 25), o
professor deve “estar preparado para aprofundar os conhecimentos e para adquirir outros novos,
em fun¢do de mudancas curriculares, avangos cientificos e questdes propostas pelos alunos
etc.”.

Quando estava proximo ao término da validade do concurso, a UERN me convocou
para ser Professora efetiva do Departamento de Biologia em 2012. A partir dai, pude vivenciar
uma nova realidade do ser professora, pois comecei a criar raizes, a contribuir com a formacao
docente dos alunos e a vé-los seguirem adiante em sua jornada profissional. Decidi que seria
uma professora que teria um bom relacionamento com meus alunos, colegas de departamento,
bem como trataria, com respeito e admiracdo, os demais parceiros de profissdao inseridos na
educagao basica.

Nesse caminhar, compreendi que a docéncia na Universidade ¢ complexa, uma vez
que ¢ exigido ensino, pesquisa e extensdo. Além do mais, ao docente da area de Estagio, requer
competéncias e habilidades que facilitem o intercambio entre os sujeitos da instituicao
formadora e escola da educacdo basica. Segundo Lima (2008, p. 198), “cada instituicdo tem
seus valores, objetivos imediatos, cultura e relagdes de poder diferentes, com o objetivo de
realizarem um trabalho em comum: a formagao de professores”.

Desse modo, como docente orientadora dos estdgios, outros questionamentos e
reflexdes comecaram a fazer parte da minha caminhada, sendo eles: estou contribuindo para a
formacao inicial dos meus alunos? Quais saberes e praticas formativas estou favorecendo para
serem construidos e fortalecidos? Estou conseguindo estabelecer um didlogo aberto com meus
colegas de profissdo e alunos em formagao inicial? Estou trabalhando de maneira colaborativa?
Assim, concordo com o que aponta Aroeira (2014) ao considerar que o estagio pode contribuir
para uma atitude questionadora e de construg¢ao de saberes, na medida em que este supere uma
relagdo distanciada entre estagiarios, professores universitarios e professores da educagdo
basica.

Além de ministrar os componentes curriculares como os ECS, Didatica das

Ciéncias Naturais e Biologicas, Instrumentagdo para o Ensino das Ciéncias Naturais e
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Biologicas e Trabalho de Conclusdo de Curso, tive oportunidade de ser Coordenadora de area
em duas edigdes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)’. Este
programa ampliou a visdo de professora pesquisadora, identificando que as experiéncias sao
permeadas de subjetividade. Esse fato possibilitou a orientagdo, atuagao e publicagao de artigos
em eventos cientificos®, publicizando teorias, praticas, processos e produtos gerados através da
dinamica social e educacional.

Participar dessas disciplinas e do PIBID, os quais inserem professores da
universidade e académicos na escola de educagdo basica, tem mostrado um outro lado do campo
educacional, que ¢ o olhar mais atento as particularidades, tais como formacdo docente,
metodologias ativas e reflexdo-acao-reflexao da pratica. Diante de toda essa vivéncia, procuro
colocar em pratica o que Aroeira (2014, p. 117) chama de “formacdo colaborativa entre
universidade e escola”, uma vez que essa formacao ¢ pautada pela colaboracdo e didlogo entre
as instituicoes.

Compreendo, a cada dia, a importancia de ser professora e da constru¢do da minha
identidade profissional, bem como do meu papel enquanto sujeito social, critico, reflexivo e da
forma¢do humana. Tudo isso da sentido a vida profissional. Para Silva (2017), trata-se do
professor na contemporaneidade que atua refletindo sobre sua pratica num constante
movimento de acao-reflexdo-agdo. A autora acrescenta que esse modelo de formagao considera
a reflexdo, a critica e a pesquisa como componentes que caminham de modo articulado,
formando um sistema.

Passados mais de doze anos de atuagdo docente, senti a necessidade de qualificar-
me, pois sabia que existia uma lacuna na minha formagdo, ou seja, ansiava por novos
conhecimentos. Conhecimentos estes que viessem a complementar os ja existentes, pois como
enfatiza Freire (1987, p. 47), em Pedagogia do Oprimido, este fato estd associado ao
“inacabamento humano e do desafio de aprender para ser, que esse homem encara ao longo de
sua existéncia, que também ¢ igualmente inacabada. Dai que seja a educagdo um que-fazer

permanente. Permanente, na razdo da inconclusdo dos homens e do devenir da realidade”.

5 O PIBID surge como uma agdo, da Politica Nacional de Formagdo de Professores do Ministério da Educagio
(MEC), de fortalecimento das licenciaturas, que visa proporcionar aos discentes, na primeira metade do curso,
uma aproximagdo pratica com o cotidiano das escolas através da observacdo e a reflexdo sobre a pratica
profissional. Para isso, os discentes serdo acompanhados por um professor da escola e por um docente de uma das
instituicdes de educacdo superior participantes do programa ao longo da execucdo do projeto na escola.

® MARTINS, Isménia Gurgel; MOUSINHO, Andressa Karla Alves de Lima. PIBID e a formacdo inicial dos
académicos de Biologia da UERN. VI Congresso Nacional de Pesquisa e Ensino em Ciéncias - CONAPESC,
2021.
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Foi entdo que decidi participar do processo seletivo para o Doutorado no Programa
de Pés-Graduacdo em Educag¢do na Universidade Federal do Ceara (UFC). Para minha
felicidade, fui aprovada e aqui estou tendo a oportunidade de construir conhecimentos,
experiéncias e refletir, de maneira contextualizada, sobre minha pratica pedagogica, que
envolve muita responsabilidade em torno dos Estagios Curriculares Supervisionados (ECS).

E nesse componente que os académicos tém a oportunidade de conhecer, com mais
propriedade, as orientagdes sobre o ambiente escolar. Como professora orientadora de estagio
da UERN, tenho o compromisso de guiar, instigar e auxiliar o futuro professor a transpor as
situacdes problemas, dilemas e ter uma pratica educativa refletida de maneira critica e coletiva.
Preciso, como destaca Pimenta (2012), romper com a compreensao da pratica como imita¢ao
de modelos ¢ de uma pratica como instrumentalizagdo técnica, bem como incorporar a
concepg¢do de estagio como atividade de aproximacdo da realidade e atividade tedrica e que
busca atividades colaborativas com a escola.

Com relacdo aos estagios, a Resolu¢do N°20/2023 — Conselho de Ensino, Pesquisa
e Extensdao (CONSEPE), que regulamenta o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio nos
Cursos de Licenciatura da UERN, apresenta como um de seus objetivos possibilitar a inser¢ao
dos académicos em seu futuro campo de atuagdo profissional, a fim de que possam, com o
auxilio dos professores formadores, aplicarem os conhecimentos didatico-pedagogicos, bem
como os especificos de suas dareas de conhecimento. Estes, englobam os conceitos,
procedimentos e atitudes desenvolvidas em sala de aula, mediante seus planejamentos de
ensino. Essa resolucdo dialoga com a Lei n® 11.788 (Brasil, 2008), que dispde sobre o estagio
de estudante, e destaca que este ¢ um ato educativo que devera ter acompanhamento efetivo
pelo professor orientador da instituicdo de ensino e por supervisor da parte concedente.

E através dos estagios, uma pratica intencionada pela teoria, que os alunos se
apropriam de instrumentais teoricos € metodoldgicos e transpdem para o ambiente educativo.
Nesse momento, compreenderao que “cada escola tem um jeito especial, especifico de conduzir
o seu cotidiano e sua organizagdo e de se posicionar diante das questdes e desafios que surgem”
(Lima, 2008, p. 199). De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da UERN (2018), toda a vivéncia do discente deve se desenvolver dentro
de um processo coletivo entre professores da Universidade, professores colaboradores das
escolas campo de estagio, discentes estagiarios e discentes da educacdo bdasica, por meio de
mecanismos continuos de inter-relagdes entre esses sujeitos, acompanhados de subsidios

tedrico-praticos durante momentos presenciais.
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Diante do exposto, na tentativa de explicitar meu interesse pelo estudo da tematica,
considero oportuno relatar um pouco da trajetoria profissional que envolve a convivéncia entre
Universidade, escola e alunos, enquanto professora de Estagio na UERN. Nesse interim, pude
vivenciar e refletir sobre diversos aspectos que permeiam o estagio, tais como: leitura de
documentos formativos institucionais; Forum das Licenciaturas; Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN); Base Nacional Comum Curricular (BNCC); Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao), dentre outros aspectos
relevantes.

Em se tratando da relagdo entre escolas da educagdo basica e seus atores principais,
que sdo os docentes, em especifico, os de Ciéncias Biologicas, é relevante se apropriar, de
maneira sistematizada, acerca das contribuicdes desses profissionais para a formagado
académica dos estagidrios do curso de Ciéncias Biologicas da UERN. Essa relevancia ocorre
porque, por meio das observagdes realizadas durante os acompanhamentos dos estagiarios e
nos relatos informais, constatamos que existem o compartilhamento de saberes, historia de vida
e experiéncias individuais e coletivas, que fazem parte da construcao da identidade docente
inerente ao professor de ciéncias e biologia. Essa compreensao, segundo Lima (2008, p. 201),
“permite analisar o estagio como espago de mediacdo reflexiva entre a universidade, a escola e
a sociedade”.

Minha experiéncia tem mostrado que o estdgio proporciona, como aponta Lima
(2008), observagao do contexto e investigacdo do cotidiano escolar. Isso pode se constituir
como aprendizagem da formagdo docente ao refletir sobre as licdes aprendidas na localizagdo
da escola; na chegada; entre o dito e o feito, entre o escrito e o vivido; do Projeto Politico
Pedagogico da Escola; da interacao de saberes; dos procedimentos de investigacao; da escola
em movimento; da observagao e atuagao na sala de aula.

Nessa diregdo, ressalto que a relevancia desta investigacdo se assenta no ambito
académico, pessoal e social. No campo académico, a pesquisa trara contribuicdes para a
reestruturacao e conducdo do ECS e, consequentemente, possiveis mudancas no Projeto
Politico Pedagogico do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas que influenciardo na
formagao inicial e continuada dos sujeitos envolvidos. No campo pessoal, est4 relacionada com

minha autoformagio enquanto professora supervisora académica’ de estdgio que acompanha e

" Tendo como base a Resolugdo N° 20/2023 — CONSEPE que regulamenta o Estagio Curricular Obrigatorio nos
cursos da Licenciatura da UERN, o professor Supervisor Académico de Estagio ¢ o profissional,
preferencialmente, pertencente ao quadro efetivo da Instituicdo responsavel por acompanhar e supervisionar o
discente-estagiario, além de outras atribuigdes previstas no PPC.
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faz um elo de insercdo desses professores em formagdo inicial em seu futuro ambiente de
trabalho. E no campo social, espera-se formar alunos mais conscientes de seus deveres
enquanto cidadaos criticos e capazes de transformar suas realidades utilizando, como possiveis
estratégias, a investigacdo cientifica e a troca de conhecimentos e compartilhamento de suas
experiéncias fazendo uso de suas narrativas.

Diante dessas reflexdes, ressaltamos que a importancia da tematica a ser investigada
reside na possibilidade de contribuir para a melhoria do desenvolvimento do ECS. Com isso,
visa possibilitar que ele seja trabalhado pelos professores formadores e alunos em formagao, de
modo a superar a visdo da racionalidade técnico-instrumental e burocratica em prol de uma
perspectiva formativa emancipatdria e libertadora.

Com as discussdes iniciais apresentadas, emerge a questdo central da nossa
pesquisa que tem o seguinte enunciado: Como se estabelecem as relacdes entre a triade
formativa — professores supervisores académicos de estagio da IES, supervisores de campo de
estagio da educacdo basica e estagiarios — para promover a formagdo docente durante os
estagios de licenciatura em Ciéncias Biologicas da UERN? Como questdes secundarias
tracamos as seguintes:

a) quais concep¢des de estagio estdo presentes nas atividades formativas

desenvolvidas pelos Professores Supervisores Académicos de Estagio (PSAE) da

IES, Professores Supervisores de Campo de Estagio (PSCE) da Educacao Basica e

Estagidrios durante os ECS?

b) quais saberes docentes os PSAE da IES, os PSCE da Educa¢do Bésica e os

Estagiarios consideram relevantes durante o acompanhamento nos ECS?

¢) como sao conduzidas as praticas pedagogicas pela triade formativa durante os

ECS da licenciatura em Ciéncias Biologicas da UERN?

Assim, para melhor visualizagdo e compreensao, elaboramos uma sintese das questoes

norteadoras da pesquisa que estao contidas na Figura 1.
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Figura 1 — Sintese das questdes norteadoras sobre a triade formativa no estdgio curricular supervisionado em
Ciéncias Biologicas
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Fonte: elaboracdo propria.

O objetivo geral surge da questdo central: analisar, a partir das concepcdes de
estagio, dos saberes docentes e das praticas pedagdgicas, como a triade formativa — professores
supervisores académicos de estagio da IES, supervisores de campo de estagio da educacao
basica e estagiarios — conduzem a formac¢do docente durante os estagios de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da UERN.

Em relagdo aos objetivos especificos, temos:

a) descrever as concepg¢des de estagio presentes nas atividades formativas

desenvolvidas entre Professores Supervisores Académicos de Estagio (PSAE) da

IES, Professores Supervisores de Campo de Estagio (PSCE) da Educacao Bésica e

Estagidrios durante os ECS;

b) compreender quais saberes docentes sdo considerados relevantes pelos PSAE,

pelos PSCE e pelos Estagiarios durante o acompanhamento nos ECS;

¢) discutir como sao conduzidas as praticas pedagogicas pela triade formativa no

contexto do estagio supervisionado do Curso de Ciéncias Biologicas da UERN.

Nesse contexto formativo que permeia os estagios supervisionados em licenciatura

do curso em tela, compreendo que existe um processo de formagao no qual diferentes agentes
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educativos — supervisores académicos da IES, supervisores de campo da Educagdo Basica e
estagiarios — interagem em uma relacdo dialdgica e colaborativa. Refor¢o que o estagio deve
constituir-se como um espago formativo que vai além da simples aplicacdo de teorias
aprendidas na universidade, assumindo um carater dindmico em que as concepgoes sobre ensino
e aprendizagem sdo ressignificadas a partir da experiéncia pratica e do didlogo com os
diferentes sujeitos envolvidos.

Os supervisores académicos podem contribuir com o aporte tedrico-metodoldgico
e estabelecer a conexao com os referenciais da pesquisa educacional, enquanto os supervisores
de campo oferecem o conhecimento contextual da escola, mediando a inser¢ao do estagiario na
realidade educativa. O estagiario, por sua vez, ndo ¢ um sujeito passivo nesse processo, mas
alguém que constréi sua identidade docente por meio da articulagdo entre teoria e prética,
reflexdo e agdo, experimentagao e reelaboracao dos saberes.

Assim, a triade formativa proposta na tese pode ser sustentada pela nogdo de que a
formacdo docente ocorre na intersecdo que envolve trés dimensdes: as concep¢des, que
refletem as crencas, valores e entendimentos dos diferentes sujeitos sobre o estigio; os saberes
docentes, que englobam conhecimentos cientificos, pedagdgicos e experienciais mobilizados
no ensino, dentre outros; e as praticas pedagégicas, que se concretizam em agdes didaticas no
contexto escolar. Dessa maneira, o estagio supervisionado se constitui como um /[dcus
privilegiado para a constituicdo da profissionaliza¢do docente, na medida em que promove a
interacdo entre essas trés dimensdes e possibilita a formagao de professores reflexivos e criticos.

Com isso, alinhada a investigagao, apresento a Minha Tese: O estagio se estabelece
por meio de uma triade formativa constituida por professores supervisores académicos da IES,
supervisores de campo da educacdo basica e estagiarios e engloba, de maneira dinamica,
concepgoes, saberes e praticas pedagdgicas do ser docente.

Para fundamentar respostas as questdes que apresento, estruturo o texto da tese
trazendo, no Capitulo 1, informagdes referentes ao meu percurso formativo, destacando minha
vivéncia na graduagcdo e no mestrado, bem como nas instituicdes de trabalho. Trago a
justificativa, objetivos e as questdes norteadoras da pesquisa.

No Capitulo 2, discuto a Revisdo Sistematica da Literatura, contendo o panorama
das produgdes relacionadas com a pesquisa nas Revistas Cientificas, na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), no portal de periddico da CAPES, nas Plataformas
dos Programas de P6s-Graduagdo em Educagdo da UFRN, no Programa de P6s-Graduagdo em
Ensino (POSEDUC/UERN) e no Programa de Poés-Graduagdo em Ensino
(POSENSINO/UERN). Nestes dois ultimos, ndo encontrei pesquisas envolvendo o Estagio em
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Ciéncias Bioldgicas no periodo investigado. Procurei identificar as pesquisas envolvendo o
contexto do ECS no ensino de Ciéncias e Biologia nos tltimos dez anos.

Seguindo com a discussao, o Capitulo 3 contém o referencial tedrico a partir de
autores que discutem a Formagao de professores e Concepcdes de Estagio (Pimenta e Lima,
2011; Veiga, 2022; Alarcao, 2010; Diniz-Pereira, 2014; Sardinha Neto ¢ Azevedo, 2018;
Aratjo, 2016; Macedo, 2014; Gatti et al., 2019), saberes docente (Tardif, 2020; Pimenta, 2012)
e o papel dos professores coordenadores®, supervisores e estagiarios em situacdo de estagio
(Alarcao e Tavares, 2003; Araujo, 2016; Veiga, 2008; Moreira, 2015).

O desenho metodologico da pesquisa encontra-se no Capitulo 4, no qual busco
contemplar os objetivos propostos, utilizando-se da pesquisa qualitativa e o Estudo de Caso. O
locus foi o Curso de Ciéncias Bioldgicas, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte,
em Mossord/RN. Trago informacdes sobre a pesquisa de campo, caracterizando o Curso e os
sujeitos envolvidos no ECS. A coleta de dados ocorreu através da analise documental, entrevista
e grupo focal. Por fim, opto pela técnica de Analise de Contetido para interpretar os indicadores.

Prosseguindo, no 5 capitulo, narro os dados da pesquisa colhidos durante o estudo.
Nesse momento, detalho como o ECS encontra-se posto no PPC do Curso, bem como a analise
e discussdo dos resultados por meio da entrevista com os professores ¢ o Grupo Focal com os
estagiarios acerca das concepgdes de estagio, saberes e praticas pedagogicas estabelecidas entre
a triade formativa da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

No ultimo capitulo, apresento o desfecho da pesquisa que foi construida com a ajuda
dos sujeitos participantes da nossa investigacao e refletimos sobre as conclusdes elaboradas no
percurso da tese. Com o desenvolvimento desta pesquisa, foi possivel vislumbrar a
possibilidade de fazer com que professores supervisores académicos, de campo e estagiarios
desenvolvam praticas pedagdgicas mais criticas, colaborativas, reflexivas e contextualizadas
com a educagdo basica. No entanto, os saberes advindos com esta pesquisa ndo finalizam com
a publicacdo desta tese, pois o trabalho iniciado terd continuidade nas acdes desta professora,
que serdao vinculadas a projetos futuros de ensino, pesquisa e extensdo, com foco,

principalmente, nos ECS da UERN.

8 Os autores denominam “Professores Coordenadores de Estagio” os profissionais da IES responsaveis por
conduzir e acompanhar os estagidrios em suas respectivas escolas campo de estagio. No entanto, na pesquisa em
tela, denominamos este mesmo profissional de Professor Supervisor Académico de Estagio em decorréncia da
denominacdo contida na Resolu¢dao N°20/2023 — CONSEP, que regulamenta o Estagio Curricular Obrigatorio nos
cursos da Licenciatura da UERN. Denominamos Professores Supervisores de Campo de Estagio os docentes
das escolas responsaveis por recebé-los e conduzi-los em seu processo formativo.
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2  APROXIMACOES TEORICAS SOBRE ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO EM CIENCIAS BIOLOGICAS: COMPREENDENDO O OBJETO
DE ESTUDO?

Conhecer ndo ¢ de fato, adivinhar, mas tem algo que ver, de vez em quando, com
adivinhar, com intuir. O importante, ndo resta duvida, é ndao pararmos satisfeitos ao
nivel das intui¢des, mas submeté-las a analise metodologicamente rigorosa de nossa
curiosidade epistemologica (Freire, 2022, p. 46).

Com vistas a execugdo do objetivo proposto, realizamos a Revisdo Sistematica de
Literatura (RSL) sobre a interacdo entre a triade formativa em situagdes de ECS a partir das
concepgdes de estagio, saberes docentes e praticas pedagdgicas. Todavia, identificar esses
elementos que permeiam o fazer pedagdgico didrio, ndo € uma tarefa facil, uma vez que envolve
as experiéncias com a docéncia, subjetividade, espago-tempo de formagao, ideologias, estrutura
curricular, envolvimento com a docéncia, questdes sociais, valorizagdo, condi¢des de trabalho,
dentre outros. Sendo assim, ¢ indispensdvel saber sobre o estado atual do conhecimento com
relacdo a tematica Estagio em Ciéncias Bioldgicas e ser publicizado nos artigos, dissertagdes e
teses dentro da area cientifica que a pesquisa se propoe realizar.

Com o proposito de procurarmos indicios de como os pesquisadores apontam essa
producdo do conhecimento, elaboramos a pergunta principal: Qual o panorama da producao
cientifica sobre os Estagios Curriculares nos cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas?
Como questdes secundarias: Quais tematicas sdo investigadas? Quais autores sao
referendados? Quais revistas publicam com a temética de ECS voltada para o curso de Ciéncias
Biolodgicas? Qual o publico-alvo mais investigado? Em quais anos as pesquisas realizadas se
concentraram?

Identificar as pesquisas mais relevantes ao nosso tema de investigagcao ¢ uma tarefa
imprescindivel, uma vez que fornece uma base tedrica para a proposta do estudo empirico,
aponta para possiveis problemas de pesquisa, justifica o estudo proposto como aquele que
contribui com algo novo para o conhecimento acumulado, e/ou enquadra as metodologias de
pesquisa validas (Paré ef al., 2015).

Segundo Brizola e Fantin (2016), a revisao da literatura ¢ um termo genérico, que
compreende todos os trabalhos publicados que oferecem um exame da literatura abrangendo
assuntos especificos. E um documento feito pelo pesquisador sobre a pesquisa que esta se

propondo a fazer, tendo como base o didlogo feito entre o pesquisador-escritor do trabalho e os

° Uma sumula deste capitulo foi publicada como artigo na Revista Educac¢io & Formacio em 28 de dezembro
de 2023, com o objetivo de apresentar para a comunidade cientifica como a tematica vem sendo abordada na area
de Ensino de Ciéncias. Disponivel em: https://revistas.uece.br/index.php/redufor/article/view/11096.
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autores por ele escolhidos para debater a tematica, resultando num texto analitico e critico das
ideias estudadas sobre a tematica escolhida para o trabalho. Essa revisao ¢ de suma importancia,
ja que ¢ realizada para auxiliar o pesquisador a focar no seu verdadeiro objeto de pesquisa e
nao perder tempo com questdes secundarias.

Galvao e Ricarte (2019) acrescentam que a revisdo sistematica ¢ uma modalidade
de pesquisa que segue protocolos especificos e busca dar alguma logicidade a um grande corpus
documental. Essa modalidade evita a duplicacdo de pesquisas; permite observar possiveis
falhas nos estudos realizados; trazer novas contribuigdes para um campo cientifico; otimizar
recursos disponiveis em prol da sociedade, do campo cientifico e das institui¢cdes cientificas.

Tanto os artigos, quanto as dissertacdes ¢ teses selecionados, foram analisados de
acordo com os seguintes parametros: (1) periddico, para os artigos e instituicdo, para as
dissertacdes e teses; (2) ano de publicagdo; (3) autores dos estudos; (4) foco da investigacao
sobre ECS em Ciéncias ou Biologia; (5) publico investigado; (6) instrumentos de coleta de
dados; e (7) técnicas de analise de dados utilizadas para a realizagdo das pesquisas.

Definido o recorte, o Estagio Supervisionado em Ciéncias Bioldgicas
compreendido entre os anos de 2013-2023, utilizamos plataformas digitais com repositorios de
trabalhos académicos: o Portal de Periddicos de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

% como fonte de busca pelo material bibliografico; o Portal da Scielo!!, que

Superior!
compreende a producao de artigos produzidos em varios paises da América Latina; a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)'?; o acervo de Dissertacdes do Programa de
Pos-graduacdo em Educagio da UERN (POSEDUC)!?; e o acervo de Disserta¢des do Programa
de Pos-graduagio em Ensino da UERN (POSENSINO)!*. Estes dois tltimos programas foram
escolhidos devido a pesquisadora deste estudo fazer parte da referida instituigdo de ensino —
UERN.

Para a investigacdo sistematica, utilizamos a ferramenta “Busca por assunto”, na
pagina inicial dos portais supracitados, usando os seguintes descritores (ou termos de busca) e
operador booleano AND (e) para a coleta de material bibliografico: Estagio Supervisionado
AND (e) Ciéncias; Estagio Supervisionado AND (e) Biologia.

Entretanto, para averiguar se os artigos, dissertagdes e teses selecionados estavam

em consonancia com o objetivo da pesquisa, foi necessario acessar cada documento localizado,

10 www.periodicos.capes.gov.br/

! hitps://scielo.br/

12 https://bdtd.ibict.br/vufind/

13 https://propeg.uern.br/poseduc/
14 https://propeg.uern.br/posensino/
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verificando se estes possuiam como foco de pesquisa o0 ECS em Ciéncias Bioldgicas voltado
para o Ensino de Ciéncias e/ou Biologia, a partir da leitura do titulo, resumo, palavras-chave,
data de publicacdao e acesso livre. As pesquisas que ndo atendiam a essa solicitacdo foram
excluidas da selecdo. Os critérios utilizados para a exclusao foram:

a) quando se tratava de uma pesquisa envolvendo Estagio Supervisionado em areas

do conhecimento que nao fossem Ciéncias Bioldgicas, como Pedagogia, Fisica,

Quimica, Matematica ¢ outras;

b) quando se obteve informagdes somente do resumo, ndo acessando na integra o

artigo completo ou a tese e dissertacao;

¢) quando fazia referéncia ao Estidgio Supervisionado de docéncia na Pos-

Graduagao;

d) quando envolvia o Estdgio Supervisionado de Ciéncias e/ou Biologia na

Educagao a Distancia;

e) quando envolvia o Estagio Supervisionado de Ciéncias e/ou Biologia no periodo

pandémico;

f) artigos duplicados, ou seja, que apareceram em mais de uma revista;

g) quando a pesquisa abordava mais de um curso na mesma investigacao.

Esse procedimento de busca e acesso foi realizado manualmente, tendo sido
analisado cada trabalho, individualmente, em todas as edigdes e nimeros correspondentes ao
periodo previamente definido. Apods a aplica¢do dos critérios de exclusdo, chegou-se a um
quantitativo final de 11 artigos e 9 Teses e Dissertacdes, dos quais serdo apresentadas algumas
ideias relevantes. O conteudo da pesquisa e a exploragdo sistematica dos artigos permitiram
categorizar elementos imprescindiveis para os procedimentos, as analises € os registros do

corpus deste trabalho.

2.1 Dissertacoes e Teses sobre Estagio Supervisionado nas Licenciaturas em Ciéncias

Biolégicas

Para facilitar a visualizacdo temporal da produgdo das dissertacdes e teses,
sistematizamos esses trabalhos no Quadro 1. Evidenciamos o ano de publicagdo, titulo € nome
do autor, o tipo de trabalho (Tese ou Dissertacao), bem como a instituicdo de ensino na qual o

autor obteve seu titulo de mestre ou doutor.
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Quadro 1 — Lista final de dissertagdes e teses sobre Estagio Supervisionado em Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas selecionadas na BDTD

O Estagio Supervisionado no curso de licenciatura em
Ciéncias Biologicas na Universidade Federal de Goias — Universidade Federal de

2013 Campus Goiania RS Goias
SOUZA, Leandro Nunes de
As préticas pedagdgicas e os saberes da docéncia na
formacao académico-profissional em Ciéncias Universidade Federal de
C Tese .
Biologicas Santa Catarina

SILVERIO, Lucio Ely Ribeiro
O estagio supervisionado obrigatério na formagao do
2014 professor de ciéncias bioldégicas da UFRPE: olhares de . ~ Universidade Federal
. . Dissertacao
estagiarios e orientadores Rural de Pernambuco
BARRETO, Edna Silva
Narrativas de estagiarios ¢ memorias: a formagao de
professores a partir do dito/ escrito/ lembrado Dissertacao
SCHMIDT, Magda
Desenvolvimento profissional do professor supervisor
de Estagio durante a socializagdo com os estagiarios de Universidade Federal do

Universidade Federal de
Santa Maria

U Ciéncias Biologicas Dissertagdo Parana
MELLO, Ana Cecilia Romano de
O estagio e a formagdo dos futuros docentes de
Biologia: a participacdo dos professores da escola Pontificia Universidade
L Tese s ~
basica Catdlica de Sao Paulo
2018 MAGALHAES, Caroline Arantes
Os processos formatwos dos estag19§ su.perws?onadlos Universidade Estadual de
na constituicdo de professores de ci€ncias e biologia Tese Londrina
KNAPP, Joseana Stecca Farezim
O estagio curricular supervisionado de licenciatura em
ciéncias biologicas: um olhar a partir de uma Universidade Estadual
2019 . o Tese .
perspectiva critica Paulista
ANDRADE, Tiago Yamazaki Izumida
Trajetorias formativas docentes e seu reflexo na
conducdo do Estagio Supervisionado no Curso de Universidade Estadual do
2022 . . A . P Tese z
Licenciatura em Ciéncias Biologicas Ceara

CONDE, Ivo Batista
Fonte: elaboragdo propria.

Assim, definido o recorte, na etapa seguinte, apos a selecdo final das teses e
dissertacdes, procuramos estabelecer um didlogo com esses 9 trabalhos por meio da leitura,
questionamentos e reflexdes que ajudaram a compreender, em maior profundidade, nosso
objeto de estudo. A partir disso, foi possivel identificar os referenciais teoricos apontados pelos
pesquisadores e as bases metodologicas adotadas nas investigacdes.

Com isso, apresentamos, a seguir, algumas observagdes que podem contribuir para
a identificagdo das praticas pedagogicas, saberes e concepgdes de estagio que envolvem o
estagio supervisionado de Ciéncias Biologicas. A analise das investigagdes revelou que todos
os trabalhos se inserem no campo conceitual da formagdo de professores, destacando
abordagem teorica que envolve concepgdes de estagio, saberes docentes, praticas pedagogicas,

trajetorias formativas e como os professores se constituem professores de ciéncias e biologia.
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Em suas dissertagdes e teses, apresentaram, como corpus de analise, documentos norteadores
como o Projeto Pedagogico do Curso, Resolugdes, Leis e Diretrizes Educacionais, Planos de
Ensino e Relatorios de estagio.

Inicialmente, a dissertagdo de Souza (2013) teve o objetivo de compreender como
se realiza o Estagio Curricular Obrigatério no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal de Goias, no Campus de Goiania, desvelando as concepcdes de estagio
expressas nas atividades desenvolvidas neste componente. Para atingir tal objetivo, foi
realizado um estudo de caso utilizando, como instrumento de coleta de dados, documentos
oficiais, nacionais e locais — que regem os cursos de formacdo de professores de
Ciéncias/Biologia e o Estagio Supervisionado —, além do PPC do curso, os Planos de Ensino
das disciplinas de Estagio e os Relatorios de Estagio.

O autor aponta, em seus resultados, no que concerne ao desenvolvimento do
estagio, que ha uma coeréncia entre o que esta proposto nos Planos de Ensino e o que revelam
os Relatorios de Estagio, sendo que, em ambos os documentos, ha uma distingao clara entre os
tipos de atividades desenvolvidas na disciplina Estdgio Curricular Supervisionado I e as
desenvolvidas no Estagio Curricular Supervisionado II. No Estdgio I, as principais atividades
realizadas sdo a observacdo da escola campo, eclaboragdo da diagnose, eclaboragdo e
desenvolvimento do projeto de intervencao pedagdgica, seminario de estdgio supervisionado e
elaboragdo do relatorio de estagio. Essas atividades possibilitam uma aproximacdo com a
concepcao de estdgio como pesquisa, estando coerente com a proposta de estagio prevista na
Politica de Estagio da Universidade Federal do Goiés. J& no Estagio II, as principais atividades
desenvolvidas foram a observacdo da escola e da sala de aula, planejamento das aulas,
semirregéncia, regéncia, seminario de Estagio Supervisionado e elaboragdo do relatorio de
estagio. Isso revela uma aproximagdo com a concepg¢do de estdgio como instrumentalizagao
técnica, tendo alguns tracos da insercdo da pesquisa no estagio, estando assim coerente com o
projeto de estdgio do PPC do curso investigado.

No que tange as concepgoes de estagio expressas nas atividades desenvolvidas nas
disciplinas de estagio supervisionado I e II, bem como nos documentos analisados pelo
pesquisador, relevam-se basicamente duas concepcdes de estagio principais: Estagio como
Instrumentaliza¢io Técnica e Estdgio como Pesquisa. E valido destacar que o estagio do curso
em tela busca estabelecer uma relagdo de parceria entre a Universidade e as escolas campo, que
¢ fundamental para um projeto de estagio fundado na perspectiva critica reflexiva de formagao
docente. Por ultimo, Souza (2013) traz como pontos positivos, a partir da andlise dos

documentos, a insercao da pesquisa no desenvolvimento do estagio, realizagdo do Seminario
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de Estagio e a parceria entre Universidade e as Escolas Campo. Os aspectos negativos dizem
respeito a pouca articulagdo entre o estagio com as disciplinas pedagogicas e os relatérios de
estagio serem elaborados sem uma analise critica reflexiva das atividades experienciadas.

A tese desenvolvida por Silvério (2014) teve como finalidade investigar a
constitui¢do da pratica como componente curricular e do estagio supervisionado como espago
para o desenvolvimento da capacidade reflexiva dos saberes pedagdgicos na formagdo
académico-profissional de professores em Ciéncias Biologicas. O autor problematizou o campo
da pratica e a realidade do trabalho docente no contexto da sala de aula. Foi um estudo de
abordagem qualitativa e o tratamento tedrico-metodoldgico utilizado foi a anéalise documental,
0 questionario € a entrevista semiestruturada com os estagiarios para a coleta de dados. Traz
como apontamentos, em seus resultados, que a formagao no curso precisa evidenciar melhor a
articulagdo entre as disciplinas de contetido biologico e pedagdgico, assim como a concepgao
de pratica e de estagio supervisionado que adota em seus principios formativos.

Outro achado diz respeito ao desenvolvimento de uma racionalidade dos saberes
pedagbdgicos que foram observados na pesquisa, como dialogicidade, flexibilidade,
sensibilidade e alteridade, durante a experiéncia no estagio. O desenvolvimento desses saberes,
segundo Silvério (2014), estaria relacionado a concepgdo cultural do ser professor que o
estagiario traz de sua escolarizagdo e a forma como a subjetividade ¢ considerada nesse
processo. O pesquisador enfatiza a necessidade de integracdo institucional com as escolas
coformadoras, viabilizando parcerias de trabalho no estdgio e na constru¢do de pesquisas
colaborativas com tais institui¢oes.

Devido a esse fato, o referido autor propde que as atividades desenvolvidas no
estagio sejam organizadas a partir de uma ecologia das praticas pedagogicas que problematize
e reflita, criticamente, os saberes pedagdgicos em contextos e interagdes com o ambiente
escolar. Com isso, efetivard parcerias na pesquisa colaborativa sobre as praticas pedagdgicas e
seus saberes e possibilitarda uma docéncia gerada a partir do compromisso com o0
desenvolvimento humano e social.

A pesquisa de Barreto (2014) olha para o processo formativo dos orientadores e
estagiarios durante o estagio supervisionado e identifica as principais contribui¢des do
orientador e supervisor do Estagio Supervisionado Obrigatério na formagdo inicial dos
licenciandos de Ciéncias Biologicas. Para isso, baseia-se nos aportes tedricos de Selma Garrido
Pimenta e Maria do Socorro Lucena Lima, cujo desenho metodologico esta centrado na
Metodologia Interativa, aplicando a técnica do Circulo Hermenéutico-Dialético. Os dados

foram coletados através da aplicagcdo de questiondrios com os licenciandos e orientadores de
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estagio e analise documental. Os resultados obtidos destacam que as principais contribuigdes,
segundo os licenciandos, foram a relagdo com os supervisores da escola, campo de estagio, o
desenvolvimento dos planos de aula, o conhecimento e a interagao com a realidade escolar, a
preparacgao para a docéncia, além de viver na pratica a teoria aprendida na universidade, sendo
que ambas ndo podem ser trabalhadas de maneira isolada, e sim uma complementando a outra.

Quanto as dificuldades, foram levantadas questdes como: burocracia que os
licenciandos encontram para obter autorizacdo para estagiar; contexto das regéncias;
receptividade que os licenciandos receberam das escolas campos de estagio; falta de cooperagao
por parte de alguns professores orientadores das IES que desestimulam os estagiarios.

Em relacdo a importancia dos orientadores e supervisores, Barreto (2014) comenta
que cada estagiario teve uma experiéncia diferente, tendo sido construtiva e positiva para uns e
marcada por momentos de conflito e falta de didlogo para outros. Finalmente, as andlises e
discussoes feitas permitem concluir que o Estagio Supervisionado Obrigatério desenvolvido na
Universidade Federal Rural de Pernambuco contribui para a formagao de professores reflexivos
e comprometidos com sua pratica profissional.

Schmidt (2014), em sua dissertacdo, analisa as narrativas de cinco estagiarios
matriculados na disciplina de Estdgio Curricular do curso de Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS) com o intuito de refletir, através delas e
das memorias autobiograficas, como esta se dando a formagao inicial de professores no ambito
do ensino superior. Como abordagem metodoldgica, a autora adotou a pesquisa qualitativa do
tipo estudo de caso. Para elucidar as falas dos estagiarios, a pesquisadora elenca categorias de
analises denominadas: estagio curricular supervisionado; formagao de professores no Curso de
Ciéncias Biologicas da UFSM e o ser professor.

Como resultado da investigacdo, a autora revela que as experiéncias formativas
iniciais apresentadas nas narrativas mostram que esse periodo representa um tempo de
adaptacao do docente e da constru¢ao de um processo identitario, considerando que o percurso
profissional do professor resulta na reelaboragdo de maneiras de ser, de estar e de sentir na
profissdo docente. A formagdo deve ser alicercada em espagos que possibilitam, ao futuro
professor, o encontro com futuros contextos de aprendizagens docentes pautadas em processos
que proporcionem o didlogo, a integragao e a flexibilizag¢ao curricular, de modo a favorecer a
ressignificagdo dos saberes da formagdo. Como conclusdo, destaca que os processos de
formagdo docente podem ser construidos a partir de encontros com os outros e “consigo
mesmo” e que, oportunizados pela memoria e pelas narrativas, fazem surgir um sentimento de

pertencimento a profissdo e ndo somente por competéncias e qualidades preestabelecidas.
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O trabalho de Melo (2015) apresenta, como elemento de investigagdo, o
desenvolvimento profissional do professor supervisor de estagio durante a socializagdo com os
estagiarios de Ciéncias Bioldgicas. As questdes apresentadas pela pesquisadora sdo: como sua
trajetoria pessoal e profissional se relaciona a essa aprendizagem? Que tipo de desenvolvimento
profissional estd sendo possibilitado para o professor supervisor durante o estagio? Para
responder aos questionamentos, a dissertagdo adotou o cardter qualitativo. Nela, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com cinco professores da Educacao Bésica da cidade de
Curitiba, que sao supervisores de estagiarios de Ciéncias Biologicas.

Frente as questdes levantadas, Melo (2015) reitera a importancia de dar atengao a
relacdo entre universidade e escola e ao desenvolvimento profissional dos professores
supervisores de estagio, visto que a preocupagdo com essa relagdo e com esses sujeitos tem
pouca reverberacao, por exemplo, nas pesquisas cientificas na area de Educacdo e Educagao
em Ciéncias. A autora ainda acrescenta que, na maioria dos trabalhos analisados, a relagdo entre
universidade e escola durante o estagio e o papel do professor supervisor na atividade apontam
para a ocorréncia de relagdes de pouco estimulo a autonomia da escola e do professor supervisor
de estagio da universidade.

A autora da investigacdo, de forma geral, percebe que a relacdo estabelecida por
parte da universidade com os professores supervisores de estagio gera uma dependéncia destes
com relagdo ao conhecimento e as pesquisas produzidas na universidade, assim como, da ajuda
dos estagiarios no seu trabalho. Nesse sentido, o estagio reforca relagcdes tecnicistas e pouco
autonomas. Outra conclusdo importante se refere ao fato de que o desenvolvimento profissional
dos professores durante o estagio vai além da relagdo com a universidade, sendo que, na
socializagdo com os estagiarios, ha a possibilidade de extrapolar a proposta institucional de
estagio, a depender das disposi¢des dos professores supervisores.

Investigando o Estagio e a formagdo de futuros docentes de biologia, Magalhdes
(2018) problematiza, em sua tese, as acdes de quatro professores coformadores, investigando
como percebem seu papel formador e em que condigdes desenvolvem seu trabalho. Para tanto,
a opgao teorica foi dirigida ao conceito de habitus, de Pierre Bourdieu, para a compreensao de
diferentes disposi¢cdes adquiridas a serem detectadas junto aos professores. A autora adotou
quatro grandes eixos de andlises: de escolha e ingresso na profissao, de contextos formativos,
de a¢des pedagodgicas e de autopercepgao.

Diante das analises dos dados, a investigadora pode perceber as relagcdes entre a
escolha pela licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, o inicio das vivéncias nos estagios, o

aprendizado da profissdo, as trajetorias profissionais, as colocagdes atuais no mercado de
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trabalho, as acdes de natureza pedagdgica, suas experiéncias pessoais e profissionais. Todas as
vivéncias estdo conectadas entre si e configuram a maneira como cada um percebe seu trabalho
e como se percebem diante da formacao de seus estagiarios.

A partir disso, Magalhaes (2018) conclui que os sujeitos participantes da sua
investigacdo ndo conseguem se reconhecer como formadores. Além disso, ndo compreendem
o papel de supervisdo como um espaco que lhes permite relatar e analisar suas proprias
experiéncias profissionais, tampouco desenvolvem sua autonomia de pensamento, de modo a
contribuir, socialmente, com a formagao de professores de Biologia.

Outra conclusdo relevante da pesquisa diz respeito ao sentido formativo do ECS,
que foi, de certa forma, esvaziado, tanto para o futuro professor quanto para o coformador.
Nisso, reside a relevancia em considerar o estdgio uma area académica, tendo em vista que ele
permite a constru¢do de conhecimentos com estatuto epistemologico proprio, ndo sendo apenas
0 mero cumprimento de uma determinagao legal.

Knapp (2018) realizou uma pesquisa com quatro académicos, em formagao inicial,
de um curso de graduacdo em Ciéncias Biologicas, que versa sobre como o0s estagios
supervisionados constituem os professores de Ciéncias e Biologia. Os documentos que serviram
como fonte de dados foram o Projeto Pedagdgico do Curso, Planos de Ensino, Legislagdes e
Resolugdes. Além disso, a autora realizou observacdes in loco durante as aulas de estagio,
registrando esses momentos por meio de videofilmagens. Esses registros foram,
posteriormente, analisados a luz do referencial tedrico historico-cultural. Em sua tese, a autora
buscou compreender e responder quais sdo os indicios que os processos formativos dos estagios
supervisionados promovem na formacao e constitui¢do de professores de Ciéncias e Biologia.

A partir dos achados da pesquisa, a autora evidenciou que os professores em
formacao, ao longo dos estagios, desenvolveram caracteristicas criticas e reflexivas, rompendo
com concepg¢des iniciais ligadas ao senso comum, no que se refere a docéncia. Através das
narrativas faladas e escritas dos licenciandos, foi possivel constatar que os estagios
possibilitaram a internalizacao de conceitos ligados a docéncia. Com a andlise feita no Projeto
Pedagogico de Curso (PPC), identificou que a proposta de estdgio do curso de Ciéncias
Bioldgicas busca romper com o modelo tecnicista (“3+17)! diluindo os estdgios a partir da
metade do curso. Embora ocorra essa fissura no modelo, ainda hd uma discrepancia entre as

disciplinas de conhecimentos didatico-pedagdgicos de ensino, educagdo e estagios frente as de

15 Significa dizer que as licenciaturas destinavam 3 anos para os conhecimentos especificos das 4areas e apenas 1
ano para os contetdos didatico-pedagdgicos para a docéncia. Com isso, o ECS ficava concentrado nos dois tltimos
periodos da graduagao.
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conhecimentos cientifico-biologicos, prevalecendo a maioria da carga horaria para este tltimo
grupo de disciplinas.

A partir das narrativas, ¢ possivel afirmar que o tornar-se professor esta imbricado
de sentidos, sensagoes, experiéncias, expectativas, elaboragdes, reelaboragdes e construcoes,
sendo um processo que demanda tempo. Também necessita do outro, nesse percurso, que lhe
dé significado e possibilidades de estruturar tantas necessidades na sua constitui¢ao/formacao.
Pontua-se que, nesse processo, sao construidos saberes docentes ligados aos conhecimentos
cientifico-biologicos ou pedagdgicos de educacao, ensino e estagio, através dos momentos de
reflexdes coletivas.

A autora, em suas consideracgdes finais, destaca alguns fatores preponderantes para
a formagdo de professores, tais como: o tempo/carga horéria das disciplinas; importancia dada
a disciplina de estagio como /ocus de producgdo de conhecimento e pesquisa; estrutura curricular
e humana; ou corpo docente com o devido suporte técnico, pedagdgico e de formagao.
Reconhece, entdo, os estdgios como oportunidades tnicas de (re)conhecer a escola, a docéncia
e o processo de ensino; e entender sistemas implicitos para poder se posicionar e opinar sobre
eles em um momento posterior.

Andrade (2019), em sua tese, objetivou compreender e analisar como e a partir de
que principios os professores de Estdgio Curricular Supervisionado de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas entendem e desenvolvem este componente curricular com seus alunos.
Com o intuito de fundamentar a pesquisa, o investigador partiu da seguinte questdo de pesquisa:
os professores formadores conseguem mediar a formagdo dos seus alunos de licenciatura para
terem visdo sincrética sobre o fenomeno educativo? Quais sdo os limites e as potencialidades
do estagio supervisionado para a formagdo de professores? Para respondé-las, os dados foram
coletados por meio de entrevistas realizadas com seis professores de diferentes Institui¢des
Publicas de Ensino Superior no estado de Sdo Paulo. Os dados foram discutidos com base nos
pressupostos da Pedagogia Historico-Critica.

Baseado na anélise dos dados, o autor evidenciou que ainda existem alguns entraves
que limitam a realizagdo do estidgio de forma que ele cumpra com sua verdadeira
potencialidade. No entanto, pontua algumas potencialidades tedricas e metodoldgicas nas
praticas de alguns professores que, ao utilizarem o estagio com pesquisa, contribuem, de certa
forma, para o desvelamento parcial da realidade. Constatou a falta de interdisciplinaridade entre
o0 estagio e outras disciplinas do curso, a qual contribui para um ensino fragmentado. Apresenta
também a necessidade de estabelecimento de relacdo mais proxima entre a Universidade e as

Escolas de Educagao Basica para que haja um processo de conformacao entre as instituigoes.
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Por fim, pontua ser necessario que o estagio supervisionado seja capaz de proporcionar, em
seus estudantes, uma consciéncia critica sobre a realidade e a capacidade de atuagdo como
agente transformador do contexto em que se insere.

O trabalho de Conde (2022) consistiu em pesquisar sobre trajetorias formativas
docentes e seu reflexo na conducao dos Estagios Supervisionados em Ciéncias Bioldgicas I, 11,
IIT e IV. Dessa maneira, o foco do autor estava em caracterizar a natureza dos procedimentos
de orientacdo do Estadgio — considerando a literatura e a legislagao pertinentes, bem como o
projeto pedagogico do curso —, além de desvelar possiveis rupturas e permanéncias no modelo
de formacao dos professores de Ciéncias Biologicas da Universidade Estadual do Ceara, sob o
amparo da pratica de ensino adotada no curso.

O pesquisador embasou seu trabalho em autores que discutem o magistério no
Ensino Superior (Tardif e Lessard, 2014; Veiga, 2006), formag¢ao de professores de Ciéncias e
Biologia (Nardi, Bastos e Diniz, 2004; Carvalho e Gil-Pérez, 2001; Krasilchik, 2019), Estagio
Supervisionado (Gatti, 2014; Pimenta e Lima, 2011; Sacristdn, 1999) dentre outros. Para a
coleta de dados, utilizou diferentes metodologias: andlise documental (Projeto Pedagogico do
Curso de 2007.2 e 2012.2; relatorios da coordenagdo contendo a carga didatica semanal dos
docentes que ministram o Estdgio Supervisionado), questiondrio com questdes objetivas e
subjetivas e entrevista. O autor utilizou a Andlise de Contetido e o suporte do software QSR
NVivo versao 12 Plus para o tratamento e categorizagdo dos dados.

A partir das andlises, o autor evidenciou que os docentes, ao assumirem disciplinas
do Estagio, mesmo aqueles que tém uma base de formacao no bacharelado, recobram, em suas
memorias, boas experiéncias vivenciadas em sua trajetoria de formag¢do e apontam para a
autoformacgao. Outros dados retratam as possiveis articulagdes do Estagio Supervisionado com
a pesquisa. Logo, a implementacdo da pesquisa no estagio deve ser sistematizada e
compartilhada, pois favorece a constru¢do dos conhecimentos dos docentes e discentes.

As narrativas docentes revelam uma organiza¢ao que se desenvolve de maneira
colaborativa com atividades em grupo e desenvolvimento de trabalho compartilhado entre os
professores. Além disso, a parceria com os docentes da Educagdo Baésica mobiliza os
conhecimentos, trabalhos em sala de aula pelos professores formadores do Estigio e os
conhecimentos relacionados com a pratica docente operados pelos professores da escola.
Finalmente, fica evidente, na tese de Conde (2022), que os docentes se reinventaram quando
assumiram a disciplina, pois, mesmo com suas deficiéncias de formagdo universitaria,
demandaram a autoformagao para suprir suas necessidades e foram se encontrando na formagao

de professores e se afirmando em sua carreira docente. Fatores como familia, sociedade,
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professores, escolas, universidades, alunos, entre outros, influenciaram sua trajetéria de vida e
formagao.

De maneira abrangente, os trabalhos analisados apresentam elementos
significativos para a discussdo do objeto de pesquisa desta tese, na medida em que apresentam,
problematizam e mostram abordagens diversas sobre o ECS em Ciéncias Bioldgicas. Nesse
sentido, a RSL proporcionou o acesso a um aporte tedrico significativo na busca de
compreender como instituigdes publicas, por meio de seus formadores e alunos, materializam
0 que esta posto em seus PPC.

A partir das andlises, as pesquisas, em maior ou menor grau, pontuam que o estagio
¢ importante porque, a partir dele, sdo construidos saberes docentes ligados aos conhecimentos
cientifico-bioldgicos ou pedagdgicos de educacdo; proporciona o fortalecimento das relagdes
entre professor supervisor da escola e estagiarios; possibilita o desenvolvimento dos planos de
aula; insere o aluno estagiario na interagdo com a realidade escolar; prepara para a docéncia; e
oportuniza a vivenciar, na pratica, a teoria aprendida na universidade, ja que sdo
complementares.

Acreditamos que os resultados apresentados e discutidos nesta RSL podem
subsidiar a realizagdo de pesquisas futuras focadas em segmentos pouco explorados ou que nao
foram abordados nos estudos selecionados. A existéncia de lacunas formativas fora percebida,
tais como: poucos cursos utilizam a pesquisa no estagio; pouca interdisciplinaridade entre os
componentes curriculares; auséncia da articulagdo entre ensino, pesquisa € extensdo nos
estagios; necessidade em melhorar a parceria entre Universidade e as escolas de Educacao
Basica; os professores supervisores das escolas ndo conseguem se reconhecer como formadores
e nas licenciaturas ainda predomina a concep¢do tecnicista. Todas podem merecer uma
problematizagao posterior e, consequentemente, uma investigagao.

Com relagdo as dissertacdes e teses analisadas que tangenciam em dire¢do a nossa
tematica de pesquisa, pudemos verificar que, embora investiguem os processos formativos
durante o estagio curricular supervisionado — tendo como objeto de estudo documentos,
estagiarios, professores formadores de educacdo bésica e instituicdo de ensino superior —, todas
apresentaram objetivos, questdes norteadoras, abordagens metodologicas e conceituais
diferentes.

Em nossa RSL, constatamos que nenhuma dissertagdo ou tese teve como foco de
pesquisa a interagdo formativa entre professores supervisores académicos da IES, supervisores
de campo da educacdo basica e estagidrios a partir das concepgdes de estagio, praticas

pedagogicas e saberes docentes durante os estagios de licenciatura em Ciéncias Biologicas. Isso
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da suporte a originalidade da nossa tese, pois ndo divisamos nenhuma que se aproximasse do
nosso objeto de estudo. Nessa Optica, ressaltamos a necessidade de investigar essa interacao
entre formadores e estagidrios, a fim de compreender como sao estabelecidas essas relagdes

formativas durante o estagio.

2.2 Artigos Cientificos sobre o Estagio Curricular Supervisionado no curso de

Licenciatura em Ciéncias Biologicas'®

Mapeamos as pesquisas académicas produzidas no periodo de 2013 a 2023 em
busca de indicios de como os pesquisadores apontam a producdo do conhecimento nestes
ultimos 10 anos, tendo como foco de investigacdo licenciandos, supervisores, orientadores de
estagio e documentos durante as vivéncias formativas no ECS em Licenciatura em Ciéncias
Biologicas.

Apobs a aplicagdo dos critérios de exclusdo citados anteriormente, trazemos
informacodes de 11 deles que apresentaram maior proximidade com nossa tematica, como pode

ser observado no quadro 2.

Quadro 2 — Artiios selecionados com seus resiectivos anos, revistas, titulos e autores

2013 Revista Metafora 1. Reflexdes discentes sobre o estagio curricular supervisionado no
Educacional curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (Oliveira; Santos, 2013)
2. O Estagio Supervisionado Obrigatorio na formagéo do professor de
Ciéncias e Biologia: perspectivas de licenciandos e orientadores
(Barreto, Oliveira e Aragjo, 2015)
2015 Ciéne. Educ.. Bauru 3. Saber da experiéncia e narrativas autobiograficas na formagao
) " inicial de professores de biologia (Gastal e Avanzi, 2015)
Revista Electronica de | 4. Diario de Aula e sua relevancia na formag@o inicial de professores
Ensefianza de las Ciencias de Ciéncias Bioldgicas (Gianotto e Carvalho, 2015)
Revista Electrénica de 5.A pc.ercepgéo dos alunos estagiarios licgnciandos em Ciéqcias
2016 ~ L Naturais do papel dos professores supervisores da escola (Silva e
Ensefianza de las Ciencias .
Pedreira, 2016)
Revista Electronica de | 6. A formagdo reflexiva do professor de ciéncias naturais e o estagio
Ensefianza de las Ciencias supervisionado (Rotta e Franca, 2018)

Revista Tempos e Espagos
em Educagio

2018

7. Diarios de uma professora estagiaria: problematizando o saber da
2019 Revista Travessias experiéncia nos estagios supervisionados em ciéncias da natureza
(Doleski e Silva, 2019)

' i ' ~ T . ancias Bioloei
Tear: Revista de Educaiio 8. Concepgdes de licenciandos em Ciéncias Biologicas sobre o

2022 Ciéncia e Tecnologia Estagio Curricular Supervisionado e sua colaborag@o para a
& construcdo da identidade docente. (Souza, Reis e Dias, 2022)
2023 Revista InsignareScientia— 9. Percepgdes de licenciando em Ciéncias Biologicas sobre Estagio

RIS Supervisionado: possibilidades e opinides (Santos, 2023)

16 Uma stimula deste capitulo foi publicada como artigo na Revista Educa¢io & Formagio, em 28 de dezembro
de 2023, com o objetivo de apresentar, para a comunidade cientifica, como a teméatica vem sendo abordada na area
de Ensino de Ciéncias. Disponivel em: https://revistas.uece.br/index.php/redufor/article/view/11096.
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10. Reflexdes acerca do Estagio Curricular Supervisionado do curso
de Licenciatura em Ciéncias da Natureza da Unila (Silva, Fernandes ¢
Sachs, 2023)

11. Estagio Supervisionado em Pratica de Ensino de Ciéncias e
Biologia: (des)constru¢do de imagens de ser professor? (Silva, Giillich
e Ferreira, 2023)

Revista InsignareScientia—
RIS

Revista InsignareScientia—
RIS

Fonte: elaboragédo propria.

Selecionados os artigos, demos inicio as leituras e analises das pesquisas. A
finalidade dessa etapa foi de realizar um didlogo com esses trabalhos por meio de estudos e
reflexdes que ajudaram a delimitar e caracterizar a questdo de investigagdo, bem como definir
os referenciais imprescindiveis, tanto para a fundamentagdo tedrica quanto para a analise dos
dados, a posteriori, no enfoque desejado. Dadas essas constatacdes, apresentamos, a seguir,
algumas observagdes que podem contribuir para a identificacdo e analise dos limites,
possibilidades quanto ao desenvolvimento do Estagio e interacdo entre professores e estagiarios
na formagao inicial em Ciéncias Biologicas.

As reflexdes sobre o papel do Estagio Supervisionado na formacao de licenciandos
em Ciéncias Bioldgicas, apontadas por Oliveira e Santos (2013), trazem, como questdes
norteadoras, os seguintes questionamentos: o que realmente acontece na realidade do estagio?
Quais motivagdes os licenciandos tém para exercer sua nova profissdo apds o estagio? Os dados
revelam que as teorias abordadas durante as disciplinas tedricas do estdgio contribuiram muito
para a futura atuagdo deles em sala de aula. Além disso, todas as disciplinas sdo fundamentais,
sejam as pedagdgicas ou as cientificas, pois o estagio permite-lhes testar, de forma pratica, seus
conhecimentos. Por ultimo, os autores comentam que, a depender do periodo/vivéncia
experienciados no estagio, os académicos atribuirdo significados e relevancia diferentes para
esse momento. Por exemplo, para os alunos que ja passaram por todos os estagios, consideram
ser necessario, para um bom desenvolvimento do estagio, que a teoria fundamente a pratica.
Isso se torna um grande desafio, uma vez que uma parcela dos licenciados apresenta dificuldade
em compreender a importancia dos momentos formativos (fundamenta¢do) na disciplina de
estagio. Para aqueles que estdo vivenciando, enfatizaram que a pratica € mais relevante, ao
passo que, para aqueles que ainda vao passar pela regéncia, disseram ser a teoria mais
importante.

O trabalho de Barreto; Oliveira e Araujo (2015) teve como objetivo analisar as
contribui¢des formativas do estagio supervisionado na formagao do professor de Ciéncias e
Biologia. Eles destacam, em seus resultados, dentre outros aspectos, que o estagio proporcionou
interagdo com o ambiente escolar, sendo considerado o /ocus de convivéncia das experiéncias

pedagbgicas, bem como a aprendizagem de aportes tedricos e metodoldgicos para a
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compreensdo da escola, dos sistemas de ensino e das politicas educacionais. Para os autores, o
estagio possibilitou o estabelecimento de troca de experiéncias entre o professor supervisor da
escola e os estagiarios. Nesse sentido, por meio da colaboragao do professor, o estagiario pode
trabalhar os conteudos, em sala de aula, de forma concreta e conectando esse conteudo com a
realidade social na qual o educando esté inserido.

Gastal e Avanzi (2015) tiveram como objetivo analisar as narrativas na formacao
de alunos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, a luz das ideias de Larrosa sobre o saber da
experiéncia. Segundo os autores, as narrativas contribuem para a compreensao acerca do papel
da subjetividade na formagao do professor e da autocompreensao, podendo ser utilizadas como
metodologia de pesquisa e formacao de professores. Os autores apresentam, em seus resultados,
que os académicos reconhecem o papel da narrativa na atribui¢do de sentidos a experiéncia
vivida. Aqui, “experiéncia vivida” refere-se tanto a experiéncia dos sujeitos como estudantes
em todo seu percurso na educagdo basica quanto aquela que atravessou em sua formacao
universitaria, inclusive no estagio docente. Dessa forma, o saber da experiéncia ¢, a0 mesmo
tempo, subjetivo e social, pois cada um ¢ um sujeito social Unico, vivendo experiéncias
particulares.

Outro dado relevante apontado pela pesquisa diz respeito as disciplinas pedagogicas
cursadas na Faculdade de Educagdo. E perceptivel uma certa resisténcia dos licenciandos a se
apropriarem delas como parte de sua formacao, talvez por se projetarem mais como futuros
bidlogos do que como futuros professores. Assim, a possibilidade de se tornar professor ndo ¢
proporcionada por um conjunto de solugdes externas a si mesmo, mas que envolve, também,
uma implicacdo pessoal, uma reflexdo a partir de um outro lugar, proporcionada pelo saber da
experiéncia.

Gianotto e Carvalho (2015) analisaram o Diario de Aula das vivéncias na formacao
inicial durante atividades de observacdo, participa¢do e regéncia em aulas do Estidgio em
Ciéncias e perceberam a contribuicdo dos diarios para as reflexdes sobre o fazer docente. Os
autores concluem que aqueles alunos que elaboraram seus diarios de aula tornaram-se,
notoriamente, mais reflexivos e autocriticos e, assim, tiveram mais chances no sentido do
autoconhecimento e da busca continua pelo aprimoramento de suas elabora¢des com relacdo as
causas, consequéncias e solugdes dos problemas identificados em sala de aula.

Como questionamento, Silva e Pedreira (2016) trazem: como se da o processo de
acompanhamento e orientacdo dos professores com relagdo aos alunos durante a realizagao do
Estadgio em Ciéncias Naturais? Os autores extrairam seus dados dos portfolios entregues no

final da disciplina, os quais continham os relatos dos estagiarios. Apds o contato com os dados,
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0s autores apontam que os professores supervisores das escolas estiveram presentes durante o
planejamento das aulas, dando abertura para que escolhessem a metodologia mais adequada
durante a abordagem e os conteudos escolhidos. Outra postura identificada foi a devolutiva
dada ao estagiario ap6s a regéncia, mostrando-lhes os pontos positivos e aqueles que poderiam
ser melhorados na sua pratica docente. O artigo aborda a importancia do papel do professor
supervisor da escola para o desenvolvimento e crescimento do aluno estagidrio. Sua presenca,
em sala de aula, ajudou a resolver problemas relacionados a indisciplina e nas duvidas que
surgiram quanto aos questionamentos dos alunos, uma vez que os estagiarios nao sabiam
responder. Silva e Pedreira (2016) deixam as seguintes sugestdes de pesquisas futuras:
investigar como as institui¢des formadoras de professores contribuem para que o professor
supervisor desempenhe esse papel formativo e como as universidades oferecem alternativas
para melhorar sua pratica docente ¢ de formador. Pretendemos encontrar em nossa pesquisa
indicios dessa relagdo formativa, uma vez que temos a pretensao de investigar como as IES e
escola de educagao basica se articulam durante o ESC.

Na investiga¢do de Rotta e Franga (2018), cujo objeto de estudo foi a formagao
inicial reflexiva dos licenciandos, tendo como base a fundamentagdo tedérica de Schon e
Alarcio, os resultados apontam que os estagiarios ressaltam sobre a importancia das reflexdes
e das discussoes coletivas compartilhadas, em sala de aula, com os professores e demais colegas
da disciplina. Além disso, indicam que hd uma auséncia de dialogo entre as disciplinas teorico-
cientificas e de ECS, que ¢ responsavel pela imersao do licenciando na vivéncia do cotidiano
escolar com as demais que compdem esse curso.

Ao problematizar o saber da experiéncia, com base nas contribui¢des de Larrosa,
nos estagios supervisionados em Ciéncias Naturais, Doleski e Silva (2019) comentam que
aquele repercute na formagao académico-profissional. As autoras utilizaram os Diarios de Aula
como instrumento de coleta de dados de vinte e cinco narrativas produzidas durante o estagio
no Ensino Fundamental e vinte e nove narrativas produzidas no estagio no Ensino Médio. Os
resultados apontam para a existéncia de um estagio “ideal” envolvendo motivacao,
participagdo, envolvimento, interacdo e estratégias, que tornam as aulas mais prazerosas e
agradaveis. Mas, por outro lado, existe o estagio “real” apresentando dificuldades, obstaculos,
problemas, limites e desafios. Aqui, a indisciplina foi apontada, pelos académicos, como um
dos obstaculos e desafios ao exercicio da profissdo docente, assim como destacaram o
desinteresse € o ndo cumprimento das atividades propostas, além do déficit quanto a

infraestrutura da escola.
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Os achados de Souza; Reis e Dias (2022) apontam que a colaboracao do professor
supervisor ajudou no desenvolvimento da reflexdo sobre a pratica docente e a concepgao sobre
o convivio com os alunos a partir do contato com o supervisor. Essa circunstancia proporcionou
a articulacdo entre teoria e pratica. Nesse percurso, o papel desempenhado pelo professor
supervisor da escola que acompanha o estagidrio se torna fundamental, ja que contribui para a
construcao dos saberes inerentes ao contexto da escola.

O artigo de Santos (2023) teve como objetivo compreender como os licenciandos
em Ciéncias Bioldgicas percebem o ECS. Para isso, utilizou a entrevista semiestruturada com
vinte licenciandos para coletar os dados, cujo roteiro contemplava os seguintes pontos: quais
eram as motivacdes dos licenciandos para cursarem licenciatura em Ciéncias Bioldgicas;
percepcdes ao chegar a escola para estagiar; percepgoes sobre a importancia do estagio para a
formagdo e opinido sobre alteragdes na proposta para o estdgio. Como resultados, o autor
enfatiza que os licenciandos, em sua maioria, optaram pelo curso motivados, principalmente,
pelo desejo de seguir a carreira de bidlogo e ndo como professores; a indisciplina dos alunos da
educagao basica estiveram presentes, bem como o desinteresse pelos estudos.

Silva; Fernandes e Sachs (2023) tém como objetivo refletir sobre os processos
formativos durante o estagio, tendo como foco sua organizacdo e¢ o papel formativo dos
professores supervisores da escola. Os achados estao de acordo com os dados das pesquisas de
Souza, Reis e Dias (2022); Barreto, Oliveira e Araujo (2015); e Silva, Fernandes e Sachs (2023.
Todos discorrem que os estagiarios e os professores supervisores das escolas estabeleceram um
relacionamento produtivo, sendo fundamentais para a sua formagao no ECS. Esses sentimentos
colaboraram para inspirar, acalmar, incentivar e aconselhar, compartilhando materiais e
informacdes para que pudessem desenvolver suas aulas com confianga, lidar com os
sentimentos negativos e desenvolver a autoconfianga (Silva, Fernandes e Sachs, 2023). Outro
dado relevante encontrado pelos autores diz respeito aos saberes, sendo que os mais recorrentes
apontados pelos académicos foram o disciplinar, os saberes das Ciéncias da Educagdo e da
Acdo Pedagogica, bem como os saberes experienciais, que sdo produzidos a partir do confronto
entre os saberes tedricos com os contextos concretos do ensino nas salas de aula.

Por fim, na pesquisa de Silva, Giillich e Ferreira (2023), os autores discutem acerca
dos sentidos e significados construidos na vivéncia e contextualizagdo decorrentes da
observagdo no estagio supervisionado. Eles trazem como questionamento: € possivel que o
licenciando possa romper com a concepg¢do simplista da docéncia, no estagio, por meio de
observagdes singulares da pratica docente e da cultura? Os autores discutem, em seus

resultados, que a observacdo, no estagio, pode ser um fator de medo ou de ameaca aos
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professores que recebem os estagiarios, e estes se limitam a observar a falta de didatica e as
falhas conceituais desse professor na exposi¢cdo dos conteudos e deixam de observar e entender
a complexidade do contexto. Os estagidrios, em periodos de observacao, devem compreender
a dinamica escolar. Esta estd ligada a uma estrutura administrativa e pedagogica, em geral,
engessada por imposi¢des burocraticas ou planos governamentais de educagdo equivocados,
sem o necessario debate de tentativas de superacdo. Portanto, olhar e refletir somente sobre o
professor ¢ reduzir a propria funcao da escola como agente possivel de mudancas na sociedade
contemporanea.

Examinando as contribui¢des advindas da RSL, elas serviram para ampliar nossa
compreensdo acerca do que se vem discutindo sobre o ECS em Ciéncias Bioldgicas. Tendo
como base a visdo dos autores dos artigos, dissertagdes e teses analisados, podemos mencionar
que:

e a partir dos onze artigos avaliados, todos tinham o aluno estagiario como fonte

primdria de coleta de dados, cujos objetivos variavam em refletir sobre o papel do

estagio na formacao docente (Artigos 1; 2; 10), construgdo de narrativas sobre o

saber da experiéncia (3; 7), formagdo do professor reflexivo (4; 6), percepgao sobre

o professor supervisor da escola (5), constru¢do da identidade docente (8),

percepcdes sobre o estagio (9) e o papel da observagdo no estagio (11);

e as tematicas investigadas pelos autores sao bastante diversas e isso ajudou na

construgdo da nossa tese;

e o0s artigos, ao investigarem, predominantemente, os alunos, mostraram a

relevancia de se compreender o ECS a partir da concepgao dos formadores;

e nos ultimos 10 anos, foi possivel perceber que os autores mais citados na area da

educacao ¢ ensino de ciéncias foram: Pimenta e Lima, Alarcao, Mizukami, Novoa,

Pérez-Gomez, Tardif, Schon, Imbernon, Freire, Saviani, e Gatti (quando se referem

a Formacao Docente); Pimenta, Lima, Krasilchik, Barrero ¢ Gebran, Gongalves ¢

Pimenta, Pimenta e Ghedin, Piconez, e Zabalza (quando discutem sobre Estagio

Supervisionado; e Almeida e Pimenta, Tardif, Marcelo, Saviani, Veiga, Pimenta,

e Larrosa (quando discorrem sobre os Saberes Docentes).

e 0s documentos mais analisados foram os relatérios de estdgio, documentos

oficiais, nacionais e locais, PPC do curso e planos de ensino das disciplinas de

Estagio;
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e cmbora tenhamos identificado alguns trabalhos que abordam a tematica
concepgoes de estagio e saberes docentes, objeto da nossa tese, todos apresentaram
objetivos diferentes, com foco investigativo, em sua maioria, nos académicos,

seguido dos documentos, professores das instituicdes de ensino superior e

professores da educacdo basica; e nao identificamos estudos envolvendo todos

esses sujeitos em uma s pesquisa.

Assim, reafirmamos ndo termos encontrado nenhum registro de publicagdo tendo
como foco de pesquisa os professores supervisores académicos de estagio das Universidades,
professores supervisores de campo da educacdo basica e alunos estagiarios. Isso indica a
originalidade da nossa tese, o que denota a necessidade de analisar como se dé essa interagao
formativa, compreendendo quais saberes e praticas pedagogicas sdo construidas e quais

concepgoes de estagio sao desenvolvidas nas escolas parceiras.
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3 FORMACAO DE PROFESSORES E O ESTAGIO SUPERVISIONADO

“Formar ¢ muito mais do que puramente
treinar o educando no desempenho de destrezas

[...]” (Freire, 2022, p. 16).

Para compreender as concepcdes de estagio e os saberes que permeiam a formagao
docente nesse componente curricular, assim como a percep¢do dos professores supervisores
académicos da IES, dos supervisores de campo da educagdo basica e dos estagiarios sobre esse
processo formativo, ¢ fundamental, primeiramente, discutir os modelos de formagao docente.
Somente apds essa andlise, serd possivel aprofundar o debate sobre os demais aspectos
mencionados.

Falar sobre formacdo ¢ tentar compreendé-la, nas palavras de Coimbra (2020),
como lugar de vida e moradia do professor, em que sua existéncia profissional seja,
permanentemente, acompanhada por processos formativos, sejam eles de inicio, meio e fim da
carreira. Ao longo dessa formacao, seja a inicial ou a continua, surgem diversas questdes
problematizadoras que precisam ser investigadas, debatidas e socializadas, a luz da teoria e
ressignificada pela pratica. Nesse sentido, podemos citar a pesquisa de Barretto (2010), na qual
levantou questdes como: a exclusdo social e as condi¢des de educabilidade; mudangas na
clientela escolar e novos padrdes nas relagdes professor versus alunos; e coexisténcia de
diferentes formas da cultura na escola, como sendo aspectos relevantes e considerados nos
modelos de formacgao e no trabalho docente.

Os modelos e as representacdes acerca do oficio do professor vém desde a
consolidacdo da ciéncia e da escola quando passaram a substituir o papel da religido e da igreja
nos processos de socializagdo do conhecimento. A escola, entdo, passa a ser entendida como
“templo do saber, e a fun¢do do professor como um apostolado, surgindo a multiplicacao das
disciplinas cientificas, requerendo o dominio de uma série de conhecimentos especificos para
o exercicio da docéncia” (Barretto, 2010, p. 429). Conforme o periodo temporal e o contexto
social, as representagdes do magistério serdo concebidas como vocagdo, profissionalismo,
trabalho assalariado e/ou como um trabalhador da educacdo. Assim, “dependendo da
representacdo hegemonica do trabalho docente, os modelos de formagdo podem sofrer
alteracdes consideraveis” (Barretto, 2010, p. 430).

No Brasil, a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da

Educagao Nacional (LDBEN), traz, em seu Art. 1°, que a educacdo abrange os processos
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formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e
nas manifestagdes culturais. A educacdo escolar se desenvolvera por meio do ensino em
institui¢des proprias, estando vinculada ao mundo do trabalho e a pratica social (Brasil,
LDBEN, 1996).

Ela representa um marco na historia recente da educacdo brasileira, pois traz a
marca exemplar da participacao cidada de diferentes segmentos da sociedade civil organizada
na area de educacdo. Desse modo, a determinacdo da LDBEN garantiu os espagos necessarios
para a institucionalizag¢do de politicas educacionais que ja vinham sendo gestadas em governos
anteriores (Pinho, Santos e Brasileiro, 2022). A partir de entdo, percebe-se, nas propostas
oficiais para formacao de professores, uma preocupacao com a habilitacao rapida e barata, uma
vez que o nimero de professores sem formac¢do minima exigida ¢ grande (ibidem, p. 48).

Ao analisarmos a Resolucdo do CNE/CP n° 2/2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério
da Educacdo Bésica (Brasil, 2015), entendemos os profissionais do magistério como os
docentes que atuam, diretamente, no ensino ¢ devem ser licenciados para tal como condigao
para ingresso na carreira profissional. Compreende, dessa forma, a docéncia como agdo
educativa e como processo pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos
especificos, interdisciplinares e pedagogicos. Destacamos que, na referida Resolucao, a politica
de formagao de professores articula formacao inicial e continuada, condigdes de trabalho pela
valorizagdo do magistério, incluindo a docéncia, gestdo e coordenagdo pedagogica (Ferreira,
2022).

Entretanto em 2019, o Presidente do Conselho Nacional de Educacao homologou a
Resolucdo n° 2, de 20 de dezembro de 2019'7. Esse documento reafirma que a formacio de
professores para a Educacdo Bésica deve ocorrer em nivel superior, por meio de cursos de
licenciatura de graduacao plena. A resolug¢do apresenta os objetivos da politica de formacao
docente, os principios orientadores mais amplos e as diretrizes que devem nortear a organizagao
e a estruturagdo dos cursos de formagao inicial. Também sdo abordados os fundamentos legais
e pedagogicos da formacgao, bem como a politica nacional voltada a profissionalizacdo docente,
detalhando a organizagdo da matriz curricular e as competéncias e habilidades que os

académicos devem desenvolver ao longo da graduacao. Além disso, o texto estabelece que os

17 No ano de 2024, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 foi revogada pela Resolugio CNE/CP
N° 4, de 29 de maio de 2024, a qual traz novas modificagdes para as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar Basica.
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cursos de formagao inicial de professores devem ser estruturados com, no minimo, 3.200 horas
de efetivo trabalho académico, distribuidas ao longo de, pelo menos, oito semestres ou quatro
anos de duragao.

Dito estas informagdes preliminares, ¢ fundamental entender que a Resolucao
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, baseia-se em uma concepg¢ao teorica que combina
diferentes contribui¢des, mas que se apoia, predominantemente, na racionalidade técnica e
burocratica, orientada por determinadas competéncias de maneira vertical e autoritaria (Veiga,
2022). A autora enfatiza que essa concepgao burocratiza, reparte, dicotomiza e ¢ condicionante
da pratica pedagogica. Isso influencia os alunos a terem uma formacgao nos termos do trabalho
fabril, tendo em vista que essa concepg¢do técnica e instrumental poderd gerar alienagao,
passividade, mecanizagdo do trabalho docente e a individualizagdo. O texto ainda deixa de lado
o preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho (ibidem).

A fim de combater essa perspectiva de formagao, que fomenta a padronizagdo e
inibe a autonomia escolar, ¢ necessario que os cursos de graduagdo proporcionem uma
formacgao cientifica e cultural ancorada em principios éticos, estéticos e politicos inerentes a
docéncia, bem como que essa educagdo seja pautada como processo permanente e
emancipatorio. Os docentes devem ser vistos como agentes formadores, garantindo-lhes o
conhecimento e emancipagdo (Veiga, 2022).

A formagdo ofertada nos cursos deve ser capaz de favorecer, aos profissionais
recém-formados, a resolu¢do dos problemas com que se deparam. Ou seja, as institui¢des nao
podem desenvolver seu ensino numa perspectiva de aplicagdo dos conhecimentos cientificos
de modo técnico ou pratico, uma vez que, diante de situagdes ambiguas e confusas, nem as
teorias aplicadas nem as técnicas de decisdo e os raciocinios aprendidos fornecem solugdes
lineares (Alarcdo, 2010).

Para que a formacao atenda as necessidades impostas pela sociedade do século XXI,
e que leve em conta a realidade dos ambientes das instituigdes educativas de educagdo basica e
da profissdo, € necessario que esteja muito bem definido pelas institui¢des formadoras, em seus
PPC, qual concep¢do de formagdo esta presente em seus curriculos e quais concepgdes de
estdgio guiam a inser¢do dos académicos em seus ambientes futuros de atuagdo. Isso ocorre
porque essas concepcdes levam ao corpo docente da IES decidir sobre os seguintes pontos: qual
perfil formativo se deseja; os objetivos a serem atingidos ao longo da formacao; as habilidades
e competéncias previstas; que conteudos, estratégias metodoldgicas e avaliagdes comporao

cada componente curricular; que tipo de trabalho esse professor desenvolvera quando estiver
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no exercicio da profissdo; que funcdo social, enquanto profissional; dentre outros aspectos
relevantes.

Entre as varias possibilidades de classificacdo, organizamos os modelos de
formagdo associados a racionalidade técnica, ao modelo da racionalidade pratica e ao modelo
da racionalidade critica, recorrendo as contribui¢des dos autores Sardinha Neto ¢ Azevedo
(2018), Alarcao (1996), Diniz-Pereira (2014), Araujo (2016), Esquinsani e Esquinsani (2018).
No entanto, vale destacar que a duragao de cada modelo ndo ¢ determinada e elas ndo sao
lineares, nem estaticas. Sdo processos, e, portanto, encontramos os trés modelos nas praticas
educativas, estando uma ou outra mais recorrente ¢ influenciando as posturas e decisdes dos

professores ou presentes nos documentos formativos das escolas e universidades.

a) racionalidade técnica de formacao docente

Esse modelo de formagao do professor tem como foco a aquisicao de técnicas que
devem ser aplicadas no trabalho com os alunos durante o ato de ensinar (Aratjo, 2016).
Segundo Sardinha Neto e Azevedo (2018), os modelos de formagao associados a racionalidade
técnica orientam a formacao de professores para a solugo instrumental dos problemas, devendo
ser resolvidos por um esforgo racional e objetivo dos profissionais. Esse modelo também ¢
denominado de epistemologia positivista da pratica, entendendo o professor como um
aplicador, um tarefeiro, frente as praticas cotidianas, para cumprir determinado objetivo
(Derossi e Ferreira, 2021).

Assim, de acordo com essa visdo, a pratica educacional e os problemas socais dela
advindos sdo considerados técnicos, devendo ser resolvidos por um esfor¢o racional e objetivo
dos profissionais (Sardinha Neto e Azevedo, 2018). O professor ¢ visto como um técnico, um
especialista que pde em pratica as regras cientificas e/ou pedagodgicas, bem como seus
conhecimentos e habilidades (Diniz-Pereira, 2014). Isso leva a passividade do professor, ja que
os teoricos educacionais pensam, cabendo aos professores somente a aplicagdo das técnicas em
seus contextos, sem questionamentos e reflexdes, negando-o profissionalmente.

Sardinha Neto e Azevedo (2018) acrescentam que a producdo de materiais e
orientagdes educativas fica a cargo das institui¢des de pesquisa, cabendo aos professores
executarem o que esta posto de modo padronizado nos materiais educativos que chegam as
escolas. Nesse sentido, os docentes valem-se do receituério ou livro de receitas, cujas técnicas
e procedimentos, ja testados e aprovados em realidades diferentes, sdo repassados aos docentes

como algo mecanico e fechado a serem imitados/reproduzidos (Esquinsani e Esquinsani, 2018).
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Outra questdo a ser acrescentada ¢ que esse modelo ndo da espago para a autonomia
do professor decidir sobre o que ¢ mais vidvel ser abordado segundo suas realidades,
peculiaridades do trabalho docente e do lugar profissional, ja que ele tem que aplicar aquilo que
lhe foi imposto. Isso ocorre através da imposicdo de reformas verticalizadas na esfera
educacional, que, na maioria das vezes, estdo para atender interesses de politicos e empresas.
Os autores Esquinsani e Esquinsani (2018), a esse respeito, informam que o professor ¢ o
responsavel por aplicar, com mais ou menos eficiéncia, os codigos e procedimentos ja
estabelecidos em relagdo ao seu campo de saber e atuagdo. E um especialista em relagdo a um
conhecimento fragmentado, no qual o que importa é o desempenho inerente aquela fungao
especifica.

A formagdo ¢ centrada no conteudo e¢ nas habilidades que possam ser medidos e
observaveis em modelos sist€émicos de avaliacdo, desconsiderando os conhecimentos nao
académicos em uma supervalorizacdo dos conhecimentos cientificos (Sardinha Neto e
Azevedo, 2018). Os conhecimentos cientificos e pedagogicos, nessa perspectiva, supostamente,
servirao de auxilio para solucionar os problemas de maneira pratica, mesmo aqueles que sao
peculiares ao cotidiano docente, levando a homogeneizacdo dos desafios e negando os saberes
profissionais dos professores. Coimbra (2020) acrescenta que esse modelo ja foi muito criticado
por dissociar teoria e pratica e por considerar os saberes e praticas dos docentes em segundo

plano, ja que o que interessa sdo os conteudos.

b) racionalidade pratica de formacdo docente

Esse modelo formativo valoriza as circunstancias que tornam o fato educacional
singular considerando complexos os eventos suscitados na aprendizagem, nao sendo possivel o
estabelecimento de uma sistematizagao universal sobre a educagao (Sardinha Neto ¢ Azevedo,
2018). Os autores enfatizam que as reflexdes e decisdes advindas da experiéncia tornam-se
centrais na perspectiva da racionalidade pratica, valorizando-se os aspectos da reflexdo sobre o
cotidiano. Com isso, o desenvolvimento do processo de aprendizagem ocorre a partir de uma
leitura e anélise das situagdes do cotidiano interligadas ao contexto histdrico que o permeia.
A racionalidade pratica considera que o trabalho profissional docente ¢ guiado com
base em suas experiéncias, sendo estas marcadas pelo contexto historico, que alicerca e
fundamenta a aprendizagem a ser vivida, tornando-se, no futuro, experiéncia. O professor,
dentro da racionalidade pratica, ¢ um profissional que planeja suas acdes e tem controle sobre

suas decisOes, pois as reflexdes sobre a pratica lhe permitem realizar intervengdes mais
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proximas as realidades, gerando possibilidades de superar as dificuldades presentes na pratica
pedagdgica (Sardinha Neto e Azevedo, 2018).

Na racionalidade pratica, o professor ¢ produtor, e ndo produto de uma teoria, ja que
sua pratica ¢ rodeada por dilemas e complexidades que se configuram por incertezas e
instabilidades, nas quais ¢ necessario que ele reflita sobre si e sobre o outro, levando-o a
compreensdo do mundo a sua volta. Esse fato possibilita a mudanga na perspectiva de um
profissional passivo para um mobilizador de saberes e conhecimentos, colocando-o em
movimentos de pensamentos e agdes que contribuirdo para a formagao profissional e humana
do docente.

Schon (2000) destaca que o modelo da racionalidade pratica se preocupa em pensar os
conhecimentos produzidos pelos professores a partir de suas praticas e de suas experiéncias,
propondo a ideia de reflexdo-na-agado, tendo como base os dilemas apresentados no cotidiano
escolar. Para esse modelo, a realidade educacional ¢ muito fluida e reflexiva, ndo podendo,
portanto, ser reduzida ao controle técnico. Desse modo, os conhecimentos dos profissionais ndo
podem ser vistos como um conjunto de técnicas, de ferramentas ou de objetivos sequenciados
que dirigem os aprendizes para os resultados da aprendizagem esperada (Diniz-Pereira, 2014).

Segundo Esquinsani e Esquinsani (2018), a pratica nao ¢ apenas o espago da aplica¢ao
de um conhecimento cientifico e pedagogico, como considera a racionalidade técnica, mas sim
um lugar apropriado para a criagdo e reflexdo em que novos conhecimentos sdo,
constantemente, gerados e modificados. Tomada nessa perspectiva, a pratica contribuird para a
emancipacdo profissional, pois proporciona o protagonismo docente ante ao proprio processo
de formacgdo, uma vez que envolve a pratica reflexiva com base na acao.

Com base nesse modelo de formacao, o professor tem condicdes de compreender que
a realidade educacional apresenta problemas e desafios complexos para os quais ndo ha uma
receita pronta em qualquer manual técnico ou receitudrio. Cabe a ele tomar as rédeas do seu
proprio processo de formagao, construindo conhecimentos de forma auténoma, a partir dos seus

problemas complexos vivenciados na vida escolar.

¢) racionalidade critica de formacdo docente

Esse modelo surge a partir de uma critica aos anteriores e parte do pressuposto de
que as racionalidades técnica e pratica sdo, respectivamente, objetivas e subjetivas em suas
interpretagdes (Diniz-Pereira, 2014). Por outro lado, a racionalidade critica opera em uma

logica dialética.



54

Segundo essa racionalidade, a educacdo €, historicamente, localizada em um
contexto socio-historico, sendo concebida como atividade social, que extrapola os limites da
individualidade escolar. Nas palavras de Diniz-Pereira (2014), por ser a educagdo considerada
uma atividade social, afeta, politicamente, a vida dos sujeitos nela envolvidos, problematizando
suas relagdes, meios ¢ conteudo.

E necessario que o professor se apropric dos meios de pesquisa e faga-a
criticamente, a fim de propor estratégias de investigagdo sistematica e continua,
problematizando sua autonomia e independéncia em relagao a outros modos de interpretagao
(Sardinha Neto e Azevedo, 2018). Isso se direciona ao fato de que o professor-pesquisador esta
conectado ao conhecimento escrito de sua matéria e a questdes sociais e politicas amplas, nas
quais questionam o papel da formagao, do professor e dos objetivos escolares.

O professor passa a exercer seu papel, enquanto sujeito problematizador, em meio
ao didlogo com seus pares e com os alunos, tendo uma postura critica e politica, ¢ deve estar
compromissado com uma educacao socialmente responsavel. Isso considera as inter-relagdes
entre educacao e sociedade, entre o ensino e o projeto de sujeito social ao qual esté atrelado.

Na racionalidade critica, a reflexdo extrapola a pratica em sala de aula e possibilita
a criacdo de comunidades colaborativas entre os professores, que debatem, dentre outras
tematicas, as relagdes estruturantes da escola, criando lugares de formacao de conhecimento e
de formacao profissional (Sardinha Neto e Azevedo, 2018). Possibilita, ainda, a ampliagdo da
compreensdo sobre o poder que o curriculo exerce na pratica educacional, levando os
professores a questionarem os objetivos de ensino no campo ético e social, que excede o
contexto social e cultural da escola.

No que diz respeito as relagdes do professor com o conhecimento, este nao se limita
as questdes cotidianas da sala de aula. Pelo contrario, ¢ compartilhado, ampliado e
ressignificado por meio das reflexdes sobre a pratica docente. Isso possibilita uma interagao
dialogica da comunidade escolar com os estudantes e suas familias, com o objetivo de construir
novas relagdes de aprendizagem e formacao.

Assim, com base nos trés modelos de formacdo abordados anteriormente,
apresentamos um resumo contendo algumas ideias-chave em cada um deles, conforme ¢

apresentado na Figura 2.
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Figura 2 — Resumo dos trés modelos de formagao

Racionalidade Técnica Racionalidade Critica
(Instrumental) ) (Emancipatodria)
 Saber fazer. * Perspectiva da * Entender a pratica
e Primazia no reflexdo sobre a no contexto sacio
conhecimento pratica para historico.
técnico. compreender e e Articulagdo, reflexdao
e Enfase na teoria. aperfeigoar a pratica. e acdo para
* As pesquisas estio * Enfase na prética transformacdo do
mais preocupadas docente. contexto educacional
com os métodos de * Foco no professor, e social.
ensino e materiais no que esta » Enfase na préxis
didaticos. acontecendo em sala
de aula.

Fonte: elaboragao propria.

Apo6s discorrido algumas ideias gerais acerca dos modelos de formacgdo de
professores, ampliamos nossa discussao e destacamos que concordamos com a afirmagao de
Macedo (2014) quando aponta que a formagdo ¢ um ato politico que implica qualificagdo e
empoderamento das a¢des dos professores no seu cotidiano de trabalho. Logo, € necessario que,
para além da diversidade dos saberes, aspectos culturais e ético-politicos, os professores

apresentem o compromisso com a educag@o emancipadora.

3.1 O Estagio Curricular Supervisionado nos documentos oficiais

Um dos ambientes propicios para a aquisi¢do dessa formag¢do — pautada em uma
educagdo emancipadora, critica, colaborativa e ofertando momentos de ensino, formagdo e
acompanhamento na pratica profissional — ocorre nos Estagios Curriculares Supervisionados
nos cursos de licenciatura. No entanto, vale frisar que os ECS sofrem influéncia desses modelos
de formagdo presentes nas propostas curriculares dos cursos de educagdo superior, bem como
das leis, diretrizes e politicas publicas que os norteiam.

Segundo Barreto (2014), através das politicas publicas, os governos traduzem suas
inten¢des em programas e acgdes, que produzirdo as mudangas ou resultados desejados. A esse
respeito, citamos a Lei de Estagio n°® 11.788/2008, cujo artigo 1° conceitua o estagio como um
ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparagdo para o trabalho produtivo do estudante. E um componente obrigatorio a ser ofertado

pelo projeto do curso, cuja carga horéria € requisito para aprovacao e obtengdo de diploma,
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conforme apontado no § 1° do Artigo da referida Lei (Brasil, 2008). O citado documento
enfatiza que o estagio, como ato educativo escolar supervisionado, devera ter acompanhamento
efetivo pelo professor orientador da instituicdo de ensino e pelo supervisor da parte
concedente'8. Enfatizamos que ambos devem trabalhar de maneira colaborativa em prol do
estagiario superar suas limitacdes.

O estagio — para o Parecer CNE/CP 9/2001, de 8 de maio de 2001, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagdao Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena — “se configura como tempo de
aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia, alguém se demora em algum lugar
para aprender sua pratica e poder exercer uma profissao ou oficio posteriormente” (Brasil, 2001,
p. 10). Assim, o Parecer supde a existéncia de uma relagdo pedagdgica entre alguém que ja ¢é
um profissional reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiario.
Compreendemos que essa relacdo deve ser de autoformagao, dando oportunidade ao estagiario
para construir experiéncias que deverdo ser compartilhadas por meio do didlogo, uma vez que
as realidades sao moldadas pelo contexto social e, portanto, distintas.

De acordo com o Parecer CNE/CP 9/2001, o estagio oferece, ao licenciando, um
conhecimento real das unidades escolares dos sistemas de ensino, possibilitando-lhe verificar e
provar (em si € no outro) a realizacdo das competéncias exigidas na pratica profissional dos
formandos, especialmente quanto a regéncia e demais atividades relevantes, como o
planejamento, elaboracdo de projetos pedagdgicos e a vivéncia nos espagos escolares. O ECS
devera ser um componente obrigatorio da organizagado curricular das licenciaturas, com duracao
formativa de 400 horas, sendo uma atividade, intrinsecamente, articulada com a pratica e com
as atividades de trabalho académico. Além disso, deve ser consolidado, a partir do inicio da
segunda metade do curso, como coroamento formativo da relagdo teoria-pratica e sob a forma
de dedicacdo concentrada (ibidem). Destacamos, ainda, que o Parecer aponta a reflexdo, o saber
e o saber-fazer como principios para a construcdo da autonomia intelectual do professor.
Também orienta que ndo se deve dar prioridade a teoria ou a pratica, muito menos que uma
delas seja o ponto de partida na formagao docente.

Um conjunto de diretrizes curriculares foram tragadas para a educacdo brasileira a

partir da promulgacdo da LDBEN, Lei n°® 9.394/1996 (Brasil, 1996), visando a formacgao

¥ Em nossa investiga¢do, denominamos de professor “supervisor académico de estagio” o professor “orientador
da institui¢@o de ensino” e “supervisor de campo de estagio” o professor “supervisor da parte concedente”, pois
levamos em consideragao a nomenclatura contida na Resolu¢ao N° 20/2023 — CONSEP que regulamenta o Estagio
Curricular Obrigatorio nos cursos da Licenciatura da UERN.
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docente e determinando os objetivos e as finalidades gerais da educagdo (Moraes e Barguil,
2020). Esses documentos que foram elaborados apdés a LDBEN amparam, legalmente, a
estruturacdo dos cursos, carga hordria, campos de atuacdo profissional, organiza¢ao dos
curriculos, programas de formagao inicial e continuada, dentre outros.

Outro documento que aborda aspectos relevantes sobre o Estagio ¢ a Resolucao
CNE/CP n° 01/2002, que determinou a adaptacdo dos cursos de licenciatura as diretrizes
estabelecidas para a formagao de professores da Educagao Basica. Na Resolucao, em seu art.12,
o estagio deve ser articulado com o curso todo, cuja pratica devera estar presente desde o inicio
do curso e permear toda a formagdo do professor, no interior das areas ou das disciplinas que
constituirem os componentes curriculares de formacgdo, e ndo apenas nas disciplinas
pedagdgicas, onde todas terdo a sua dimensao pratica (Brasil, 2002).

E enfatizado também que a dimensdo pratica transcendera o estagio e terd uma
perspectiva interdisciplinar, sendo desenvolvida com énfase nos procedimentos de observagao
e reflex@o, visando a atuagdo em situagdes contextualizadas, com o registro dessas observagdes
realizadas e a resolugdo de situagdes-problema. A pratica profissional, na formagdo do
professor, “podera ser enriquecida com tecnologias da informagdo, narrativas orais e escritas
de professores, produgdes de alunos, situagdes simuladoras e estudo de casos” (ibidem, p. 6).

No ano de 2015, foi homologada a Resolugao CNE/CP n°02/2015, que traz
orientagdes a respeito da formacao inicial, da formagao continuada, da valorizagdo profissional
e da ampliacgdo da carga horéria, e que determina o tempo minimo para integralizagdo do curso
que passou a ser, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos e a ampliacdo da carga-
horéria minima de 2800 horas para 3200 horas (Brasil, 2015). Contudo, o Parecer CNE/CP n°
22, de 2019, chamado de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de
Professores para a Educagdo Basica e Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de
Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formagdo), revisa, atualiza e revoga a Resolugdo
CNE/CP n° 02/2015.

Assim, o Parecer CNE/CP n° 22, de 2019, mantém a carga horaria dos cursos de
formacao inicial de professores para a Educacdo Basica, em nivel superior, em 3.200 horas e a
duragdo de, no minimo, 08 semestres ou 04 anos. Passa a estabelecer que essa carga horaria
deve ser dedicada ao desenvolvimento das competéncias profissionais nas dimensdes que
envolvem o conhecimento profissional, pratica e engajamento. Determina que os componentes
curriculares estejam organizados em 3 grupos, estando o estdgio inserido no Grupo III,
permanecendo com as 400 horas de atividades, e estas desenvolvidas em situagdo real de

trabalho em escola, segundo o PPC da instituicdo formadora (Brasil, 2019).
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O Parecer CNE/CES n° 1.301/2001 (Brasil, 2001b), que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas, informa que o estudo das
Ciéncias Biolodgicas deve possibilitar a compreensdo de que a vida se organizou através do
tempo, sob a agdo de processos evolutivos, tendo resultado numa diversidade de formas sobre
as quais continuam atuando as pressdes seletivas. Para a modalidade Licenciatura, “devera
contemplar, além dos contetidos proprios das Ciéncias Bioldgicas, contetidos nas areas de
Quimica, Fisica, Satde e a Formagao Pedagogica, contemplando uma visao geral da educagao
e dos processos formativos dos educandos” (ibidem, p. 6). Consta, no Parecer CNE/CES n°
1.301/2001, que atividades como monitoria, iniciacdo cientifica, apresentacao de trabalhos em
congressos € seminarios, iniciacdo a docéncia, cursos ¢ atividades de extensdo devem ser
estimulados para garantir a interagdo teoria-pratica. No entanto, sobre o Estagio Curricular,
somente enfatiza que deve ser atividade obrigatdria e supervisionada que contabilize horas e
créditos.

O documento deixa de enfatizar aspectos relevantes como: interacdo entre
formadores e estagiarios nos ambientes de formacdo; quais atividades serdo sistematizadas,
como serdo desenvolvidas, registradas e socializadas, dentre outros aspectos relevantes. Esses
elementos sdo fundamentais, ja que € por meio do exercicio coletivo da docéncia proporcionado
pelos estagios que os futuros professores poderdo posicionar-se criticamente e responder aos
desafios sociais e educacionais que permeiam sua pratica profissional. A guisa de consideragio,
Custodio e Custodio (2023) sinalizam para a escassez de pesquisas que se dediquem a investigar
as atribui¢cdes de educador contidas nas DCN para os cursos de graduacdo em Ciéncias
Biologicas detalhadas pelo Parecer CNE/CES n° 1.301/2001.

Na busca de fundamentar nossa temadtica, compreendemos o estagio como um
campo de conhecimento, como apontado por Pimenta e Lima (2011), que envolve estudos,
analise, problematizagao, reflexdo e proposicao de solugdes para o ensinar, o aprender e para
compreender a reflexdo sobre as praticas pedagogicas, o trabalho docente e as praticas
institucionais, situados em contextos sociais, historicos, culturais, nacionais, regionais e locais.

A mediagao entre professores formadores, estudantes em curso e os professores das
escolas ocorre por meio dos estagios. Neles, os sujeitos estabelecem relagdes e parcerias em
situagdes de ensino e formacao, em seus campos de atuacao profissional, com o objetivo de
vivenciar o espaco escolar, os contextos sociais, trocar experiéncias, planejar, desenvolver e
refletir sobre as acdes e atividade pedagogicas executadas.

Ao vivenciar os espacos formativos, o estagidrio tera a possibilidade de refletir

sobre sua pratica e discutir sobre as situagdes vivenciadas com quem tem mais experiéncia,
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numa tentativa de diminuir o distanciamento entre a universidade e a escola. Isso ocorre tendo
em vista que, na universidade, muitas vezes, a teoria ¢ vista de modo dissociado da pratica da
profissdo. O estagio sendo compreendido como um espago para a reflexdo contextualizada,
permite a formacao de um educador capaz de pensar e agir criticamente, avaliando, reavaliando
e ampliando seu repertério (Abreu, 2014).

O estagio curricular tem por finalidade, na perspectiva de Pimenta e Lima (2011),
integrar o processo de formacao do aluno de modo a considerar o campo de atuagdo como
objeto de analise, de investigacdo e de interpretacdo critica, a partir dos nexos das disciplinas
do curso. Nesse sentido, inferimos que o estagio ¢ um componente com fundamentagao tedrica
propria, que aproxima o académico do seu futuro ambiente de atuagdo — a escola de educagao
basica — e lhe possibilita refletir na e sobre a pratica a partir das teorias vistas ao longo de sua
formacgao. A esse respeito, Andrade (2014) enfatiza que a formagao acontece nesse encontro da
teoria com a pratica, sendo ambas responsaveis pelo transito entre os problemas vividos pelos
estagiarios e docentes em sala de aula e o conhecimento cientifico e pedagdgico na area que

estdo estagiando.

3.2 Concepcoes de estagio

Convém explicitar que existem diferentes modelos de estagio no Brasil, e que eles
variam de acordo com as concepgdes de formacao profissional que orientam as aprendizagens
do oficio, seguindo as necessidades e interesses nas diversas areas. Como, nem sempre, a
iniciagdo a pratica profissional de docentes esteve marcada pelo Estigio, estes carregam
consigo as marcas € o entendimento da profissao professor no periodo historico-social vivido,
embutidos nas finalidades histdrico-sociais que sdo atribuidas a propria educacdo basica (Lima,
2016).

Nesse sentido, ao visitarmos a literatura nacional sobre as concepgoes de estagio,
enfatizaremos os seguintes modelos: (a) Estdgio como Imitagdo de Modelos; (b) Estdgio como
Aplicacdo de Técnica e; (c) Estdgio como Praxis Reflexiva (unidade teoria e pratica) (Pimenta
e Lima, 2011). Limitaremo-nos a apresentar, de maneira sumaria, os principais elementos que

caracterizam cada uma delas, segundo as autoras.

a) Estagio como Imitacio de Modelos
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Essa concepgdo associa o exercicio da profissdo docente a pratica, agdo. Em relagdo
ao modo de aprender a profissdo, serd a partir da observacao, imitagdo, reproducao e, as vezes,
reelaborando os modelos existentes consagrados como bons (Pimenta e Lima, 2011). A partir
da observagao, os alunos também aprendem quando conseguem elaborar seu proprio modo de
ser a partir da analise critica que faz do nosso modo de ser, bem como de suas experiéncias e
saberes que adquiriram.

No entanto, segundo as autoras, essa forma de aprender, por si s6, ndo ¢ suficiente
e apresenta limitacgdes. Isso se deve ao fato de que, muitas vezes, o aluno ndo consegue analisar,
criticamente, o que vivencia. Além disso, a transposi¢do didatica pode ocorrer sem levar em
considerac¢do as diferentes realidades escolares e as diversas formas de aprendizagem dos
alunos.

Para essa concepg¢do, ndo cabe considerar as transformagdes historicas e sociais
decorrentes do processo de democratizagdo do acesso (ibidem), pois, ao valorizar as praticas e
os instrumentos considerados como modelos eficientes, a escola resume seu papel a ensinar. As
autoras adicionam que, se os alunos nao aprendem, o problema ¢ deles, de suas familias, de sua
cultura diversa daquela tradicionalmente valorizada pela escola.

Essa perspectiva estd ligada a uma concepgdo de professor que ndo valoriza sua
formacao intelectual, de modo que reduz a atividade docente apenas a um fazer que sera bem-
sucedido a medida que se aproxima dos modelos observados. O Estagio limita-se a observar os
professores em aula e imitar esses modelos, sem realizar uma andlise critica fundamentada na
teoria e legitimada na realidade social em que o ensino se processa. Assim, a observacao fica
restrita a sala de aula, sem analise do contexto escolar, e espera-se do estagidrio a elaboracao e
execucao de “aulas-modelo™.

Outro fato presente nesse tipo de perspectiva € o distanciamento entre as disciplinas
que compdem o curso com o trabalho concreto que ocorre nas escolas. Isso leva ao ndo
estabelecimento das relagdes entre os contetidos e realidades concretas de ensino. Logo, acaba
acarretando a supervalorizacao das técnicas e das metodologias universais como salvadoras das

deficiéncias do ensino e da profissao.

b) Estagio como Aplicacdo de Técnica

Para esta concepg¢do de estagio, assim como para as demais profissdes, o professor

também ¢ técnico, pois utiliza técnicas para executar as operagdes e acdes proprias (Pimenta e

Lima, 2011), e isso reduz o profissional ao pratico. No entanto, para as autoras, as habilidades
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ndo sdo suficientes para a resolucdo dos problemas com os quais se deparam, uma vez que a
reducdo as técnicas ndo da conta do conhecimento cientifico, tampouco da complexidade das
situagoes do exercicio desses profissionais. Essa compreensao tem sido traduzida, muitas vezes,
“em posturas dicotomicas em que teoria e pratica sao tratadas isoladamente, onde a pratica pela
pratica e o emprego de técnicas sem a devida reflexdo podem reforcar a ilusdo de que ha uma
pratica sem teoria ou uma teoria desvinculada da pratica” (ibidem, p. 37).

Nessa perspectiva, a atividade do estagio fica reduzida a hora da pratica, ao como
fazer, as técnicas a serem empregadas em sala de aula e a confecg¢ao de recursos didaticos nas
oficinas e nas microaulas, com o objetivo de desenvolver e treinar, no estudante, as habilidades
instrumentais necessarias ao desenvolvimento da acdo docente. Embora essas atividades sejam
importantes, elas ndo possibilitam que se compreenda o processo de ensino em seu todo, pois
as situacdes reais de ensino sao complexas, diversas e variam de acordo com 0s contextos € 0s
sujeitos.

Para Gimenes (2018), esse modelo é constituido com base na hierarquia entre quem
pensa e quem faz, quem delimita as finalidades da educacao e quem as executa, entre trabalho
intelectual e trabalho manual, entre teoria e pratica, ou seja, na divisdo social do trabalho. Ha
uma supervalorizagdo dos aspectos tedricos que, em sua maioria, estdo desconectados da
realidade escolar, sendo apenas saberes disciplinares que estdo desvinculados do campo de
atuacao profissional dos futuros professores, o que leva os académicos a enfatizarem que, na

prética, a teoria € outra.

¢) Estagio como Prdxis Reflexiva (unidade teoria e pratica)

A concepcdo de Estagio como praxis se remete, necessariamente, a reflexao sobre
os fins da educagdo numa relagdo dialética entre teoria e pratica (Gimenes, 2018), que pressupde
uma relagdo proxima entre a formagao proposta e os fins educativos. Nesse modelo de Estagio,
a acdo docente €, a0 mesmo tempo, pratica e acdo (Pimenta e Lima, 2011). A pratica ¢
institucionalizada e diz respeito as formas de educar que ocorrem em diferentes contextos e que
configuram a cultura e a tradi¢do das institui¢des. Em relagdo a aclo, refere-se aos sujeitos,
seus modos de ser, pensar, agir, tomar suas decisdes, maneiras de se relacionar com os alunos
e planejar suas atividades, o que implica a consciéncia dos sujeitos para essas escolhas, supondo
um certo saber e conhecimento. Esses conhecimentos serdo realizados em suas institui¢coes

escolares, através das acgdes pedagogicas, cujas teorias permitirdo que as praticas
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institucionalizadas sejam questionadas pelos sujeitos e, ao mesmo tempo, colocar elas proprias
em questionamento, uma vez que as teorias sao explicagdes sempre provisorias da realidade.

Dessa forma, ¢ possivel situar que, na tentativa de superar a decantada dicotomia
entre teoria e pratica, surge uma nova concepgao de estagio que diz que, ao contrario do que
propunha, ndo ¢ atividade pratica, mas sim teorica, instrumentalizadora da praxis docente,
entendida como atividade de transformagao da realidade (ibidem). Nesse sentido, concordamos
com as autoras quando defendem que o Estagio ¢ uma atividade teorica de conhecimento,
fundamentagao, dialogo e intervencao na realidade, objeto da praxis, que se da no contexto da
sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade.

Esse modelo tem favorecido, como aponta Lima (2016), a busca e produgdo de
novos conhecimentos a partir da articulagdo daquilo que se conhece e o que se observa na
realidade concreta. Isso tem favorecido o reconhecimento da pesquisa como possibilidade de
uma efetiva articulag@o entre teoria e pratica na reflexdo e produgdo de novos conhecimentos
sobre a escola. E nessa perspectiva que as proposi¢des do Estagio como eixo central e
articulador do curso, realizado como e com pesquisa, ¢ meio para a relacdo escola e
universidade ganham visibilidade. Dessa maneira, pretende-se superar o distanciamento entre
a formagao de professores no ensino superior ¢ o campo de atuagdo do docente.

A pesquisa no Estagio € uma estratégia, um método, uma possibilidade de formagao
do estagidrio como futuro professor (Pimenta e Lima, 2011). A pesquisa possibilita a ampliagao
e analise dos contextos em que os estagios se realizam e, a0 mesmo tempo, compreender e
problematizar as situagdes que observam. A partir da postura investigativa, buscardo novos
conhecimentos a partir da relagdo entre as explicagdes existentes com os dados novos que a
realidade impde.

As origens da pesquisa no Estagio se deram no inicio dos anos 1990 em decorréncia
dos questionamentos sobre a indissociabilidade entre teoria e pratica, das concepcdes do
professor como profissional reflexivo e como profissional critico-reflexivo, além do amplo
desenvolvimento da pesquisa qualitativa na educacao brasileira. Com a pesquisa, o sujeito
conseguira confrontar suas agdes praticas com as concepgdes tedricas presentes na literatura e,
assim, gerar novos conhecimentos. As investigagdes ndo devem ficar limitadas aos problemas
pedagogicos que geram agdes particulares da sala de aula, pois a pratica ¢ influenciada pela
realidade social, que ¢ plural e desigual, e por contextos histdrico, politico, cultural e
econdmico. No entanto, essa perspectiva de Estagio apresenta certas limitacdes que estdo

relacionadas as politicas publicas que ndo dao condi¢cdes para a criagdo e permanéncia de
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espacos de reflexdo coletiva, a formacao inicial dos professores, limitagdes de natureza tedrico-
metodoldgica e as estruturas curriculares dos cursos (ibidem).

Enfatizamos que essas concepgdes ndo invalidam uma a outra, nem impedem que
ambas ocorram simultaneamente. Além disso, buscamos evitar generalizagdes ou
simplificagdes sobre elas. Cada concepcdo oferece diferentes perspectivas para analisar e
compreender a formacao docente, para interpretar os estdgios, bem como carrega consigo um
compromisso com uma sociedade mais ampla. No entanto, ¢ nitido que o lugar da teoria ¢ da
pratica ¢ estruturante dessas diferentes perspectivas de formagao inicial, porém, teoria e pratica
se fazem necessarias ao longo da formacao.

Assim, finalizamos com uma representacdo da explicacdo de cada concepgdo de

estagio discorrido, conforme vemos na Figura 3.

Figura 3 — Resumo das trés concepgdes de estagio

Estigio como Imitacio de

Modelos

* O estagio limita-se a observar
os professores em sala e imitar
esses modelos, sem realizar
uma analise critica
fundamentada na teoria e
legitimada na realidade social
em que O ensino se processa.

*Nessa perspectiva, a atividade
do estagio fica reduzido a hora
da pratica, ao como fazer, as
técnicas a serem empregadas
em sala de aula, a confecgdo
de recursos didaticos nas
oficinas e nas microaulas, com
o objetivo de desenvolver e

*O estagio ndo ¢ atividade
pratica, mas sim tedrica,
instrumentalizadora, da prdxis
docente entendida como
atividade de transformagdo da
realidade.

Assim, a observagdo fica treinar no estudante  as

restrita a sala de aula, sem habilidades instrumentais

analise do contexto escolar. necessarias ao
desenvolvimento da  agdo
humana.

Fonte: elaboracdo propria, com referéncia em Pimenta e Lima (2011).

Apos explicitarmos, brevemente, as concepcdes de estdgios, o proximo passo €
apresentar os pressupostos tedricos sobre os saberes docentes que fundamentam esta

investigacao.

3.3. Saberes docentes mobilizados ao longo da formacgao

Os saberes dos professores provém de varias fontes e sdo ressignificados nas

diversas situagcdes de ensino, dentre elas nas vivéncias de estdgio. Nesta investigacdo,

abordaremos o conceito de “saberes” trabalhado por Tardif (2020) e Pimenta (2012a).
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Tardif (2020), em seu livro Saberes docentes e formagdo profissional, por meio de
sua experiéncia, aponta que o saber dos professores € o saber deles e estd relacionado com a
pessoa e com sua identidade, com sua experiéncia de vida e com a sua historia profissional,
com as suas relagdes com os alunos em sala de aula e com outros atores escolares na escola.
Além disso, afirma que, por isso, ¢ necessario estuda-lo relacionando-o com esses elementos
constitutivos do trabalho docente.

O autor procura estabelecer uma articulagcdo entre os aspectos sociais e individuais
do saber dos professores, enfatizando a necessidade de escapar de dois perigos, sendo eles:
mentalismo — consiste em reduzir o saber a processos mentais; e o sociologismo — que tende a
eliminar totalmente a contribuicdo dos atores na constru¢do concreta do saber, independente
dos contextos de trabalho dos professores.

Tardif (2020) afirma que o saber € social por varios motivos e destaca os seguintes
pontos:

1. ¢ partilhado por todo um grupo de agentes — os professores — que possui uma

formagdo em comum,;

2. repousa sobre um sistema que vem garantir sua legitimidade;

3. seus objetos sdo objetos sociais, isto €, praticas sociais;

4. o que os professores ensinam evoluem com o tempo e as mudancas sociais;

5. por ser adquirido no contexto de uma socializacao profissional, o conhecimento

¢ incorporado e modificado ao longo dos diferentes momentos e fases da carreira.

Assim, o saber dos professores ¢ sempre ligado a uma situacao de trabalho com os
outros, um saber ancorado nessa tarefa complexa (ensinar), situado num espago de trabalho,
enraizado numa situacao e numa sociedade. Esse saber depende, por um lado, das condicdes
concretas nas quais o trabalho do professor se realiza e, por outro, da personalidade e da
experiéncia profissional deles. O saber parece estar assentado em transagdes constantes entre o
que eles sdo (emogdes, cognicao, expectativas, historia de vida etc.) e o que fazem.

Percebe-se que um primeiro fio condutor do saber dos professores esta relacionado
ao seu trabalho na escola e na sala de aula. Esse conhecimento estd a servigo da profissdo,
sendo, portanto, moldado pelas praticas didrias de ensino. Sao essas experiéncias cotidianas que
fornecem os principios e estratégias necessarios para que os professores enfrentem e
solucionem as problematicas cotidianas. O segundo fio ¢ a ideia de diversidade ou pluralismo
do saber, porque envolve, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer
bastante diversos provenientes de varias fontes. O terceiro esta relacionado a temporalidade do

saber, que ¢ adquirido no contexto de uma historia de vida e de uma carreira profissional e
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marcado pela questao da identidade e subjetividade dos professores que se tornam o que sao de
tanto fazer o que fazem. Outro fio condutor ¢ a ideia de trabalho interativo, ou seja, acontece
através da interagdo humana, cujos saberes estao ligados aos poderes e regras mobilizados pelos
atores sociais na interacao concreta. Por fim, o ultimo fio condutor é a vontade de encontrar,
nos cursos de forma¢ao de professores, uma nova articulagdo e um novo equilibrio entre os
conhecimentos produzidos pelas universidades a respeito do ensino e dos saberes desenvolvidos
pelos professores em suas praticas cotidianas (ibidem).

Dito isso, a relagdo dos docentes com os saberes nao se reduz a uma fungao de
transmissdo dos conhecimentos ja constituidos. Sua pratica integra diferentes saberes, com os
quais o corpo docente mantém diferentes relagdes. Pode-se definir o saber docente como plural,
formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional
e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais. Assim, Tardif (2020) apresenta o
conjunto de saberes organizados em quatro categorias resumidas a seguir:

a) Saberes da Formacao Profissional (das ciéncias da educacio e da ideologia
pedagdgica) — sdo o conjunto de saberes transmitidos pelas ciéncias da educagdo e
transmitidos por instituigdes de formagao de professores (escolas normais ou
faculdades de ciéncias da educacdo). Esses conhecimentos se transformam em
saberes pedagogicos relativos as técnicas e aos métodos de ensino legitimados e
repassados aos professores em sua formagao inicial ou continuada;
b) Saberes Disciplinares — sdo os saberes sociais definidos e selecionados pela
institui¢do universitaria, integrando-se a pratica docente através da formagao
docente (inicial e continuada) dos professores nas diversas disciplinas. Esses
saberes correspondem aos diversos campos do conhecimento presentes em nossa
sociedade e estruturados sob a forma de disciplinas oferecidas nas faculdades e nos
cursos;
c) Saberes Curriculares — correspondem aos discursos, objetivos, conteudos e
métodos a partir dos quais a instituicao escolar categoriza e apresenta os saberes
sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de
formacdo para a cultura erudita. Apresentam-se, concretamente, sob a forma de
programas escolares (objetivos, conteudos, métodos) que os professores devem
aprender e aplicar;

d) Saberes Experienciais — sdo também conhecidos como saberes praticos, que se

desenvolvem no exercicio de suas fun¢des e na pratica de sua profissdo, baseados

em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da



66

experiéncia e sdo por ela validados, incorporando-se a experiéncia individual e

coletiva sob forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser.

Dentre os saberes destacados por Tardif (2020), os da experiéncia sao os que mais
ocupam destaque em suas discussoes, talvez pelo fato de o autor compreendé-los como saberes
que sdo construidos, atualizados e legitimados pelos proprios professores, no &mbito da pratica
docente, e que ndo provém de instituicdes de formagao nem dos curriculos. Estdo enraizados
num contexto de multiplas interagdes que ocorrem no cotidiano de sua fungao, permitindo que
o professor desenvolva seu habitus, isto €, certas disposi¢oes adquiridas na e pela pratica real,
que lhes permitirdo enfrentar os condicionantes da profissdo. A experiéncia, entdo, provoca um
efeito de retomada critica dos saberes adquiridos antes ou fora da pratica profissional, filtrando
e selecionando outros saberes, retraduzindo e submetendo ao processo de validagdo constituido
pela pratica cotidiana.

Neste trabalho, também dialogamos com o pensamento de Pimenta (2012a), que,
em seu livro Saberes pedagogicos e atividade docente, destaca a mobilizagdo desses saberes
como um importante aspecto no mediar da construgdo da identidade profissional docente ¢ que
contribuem para a constitui¢do do processo de profissionaliza¢dao. Na classificagdo da autora,
os saberes docentes distribuem-se em trés:

a) saberes da experiéncia — incluem-se aqui os saberes tanto da pratica docente
quanto da experiéncia como alunos antes do ingresso em cursos de formagao. Sao
aqueles que os professores produzem no seu cotidiano docente, num processo
permanente de reflexdo sobre sua pratica, sendo ela mediatizada por outros, como,
por exemplo, seus colegas de trabalho ou os textos produzidos por outros
educadores.

b) saberes do conhecimento — correspondem aos saberes que os professores se

especializam (fisica, quimica, biologia, matemadtica, historia etc.) porque precisam

conhecé-los para ensina-los. Apoiada nas palavras de Edgar Morin, a autora

esclarece que o conhecimento ndo se reduz a informagdo, pois esta € apenas o

primeiro estagio daquele. O conhecimento amplia-se ao trabalho com a informagao

de forma inteligente, pertinente ao progresso e desenvolvimento. Conhecer
significa estar consciente do poder do conhecimento para a producdo da vida
material, social e existencial da humanidade. Assim, os futuros professores devem
se apropriar dos conhecimentos tedrico-cientificos, culturais e tecnologicos visando

também seu processo de desenvolvimento humano.
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c) saberes pedagégicos — sdo aqueles ligados a todo contexto que envolve a
pedagogia enquanto ciéncia da educagdo. Trata das questdes epistemoldgicas que
foram estruturando o campo da educacdo ao longo dos tempos, das teorias, das
concepgoes de ensino, da escola e da educagdao de modo geral. A autora enfatiza
que, ao ter contato com os saberes sobre a educacdo e Pedagogia, os docentes
podem encontrar instrumentos para se interrogarem e alimentarem suas praticas,
confrontando-os, produzindo, assim, a partir da agdo, os saberes pedagdgicos.

Dessa forma, sejam quais forem, os saberes docentes precisam estar presentes na
formagdo inicial e continuada para a docéncia. Com isso, tornam-se um campo produtivo e
necessario para a geragdo de conhecimentos, requerendo que o futuro professor e o professor
formador sejam capazes de identificd-los, compreendé-los e, a partir disso, legitima-los a
refletir criticamente por meio da acdo pratica educativa. Assim, investigaremos como esses
diversos saberes apontados por Tardif (2020) e Pimenta (2012a) estardo presentes nas praticas
formativas que envolvem os ESC.

Sob esse ponto de vista, inferimos que os saberes sdo multiplos e estdo atrelados ao
contexto de atuacdo profissional, ndo se restringindo somente a aprendizagem de contetidos
intelectuais. Esses saberes estdo associados a cada um dos sujeitos no estabelecimento das
relagdes com o mundo, ou seja, consigo mesmo, com o outro, com a atividade desempenhada
na profissdo, com o tempo, com a coletividade e com tantas outras relacdes e possibilidades.

Na sequéncia, apresentamos a terceira tematica, que trata da relagao formativa entre
professores supervisores e estagidrios ao vivenciarem os Estidgios Curriculares

Supervisionados.

3.4 As interlocucdes entre a triade formativa — Professores Supervisores Académicos de
Estagio (PSAE) da IES, Professores Supervisores de Campo de Estagio (PSCE) da
Educacio Basica e Estagiarios — no Estagio Curricular Supervisionado em Ciéncias

Biolégicas

Na contemporaneidade, a formacdo de professores tem sido amplamente debatida
e abrangida em diversos aspectos. Entre eles, destacamos a construcao da identidade docente
(Souza, Reis e Dias, 2022; D’avila, 2014), os saberes docentes (Gastal e Avanzi, 2015; Silvério,
2014), a articulagdo entre teoria e pratica (Andrade, 2014; Pereira e Nascimento, 2014), as
concepgdes sobre estagio (Aratjo, 2016) e as aproximagdes entre a escola bésica e as

universidades. Essas iniciativas buscam estabelecer parcerias formativas que promovam a
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melhoria da formacao inicial dos estagiarios, facilitando a integragdo dos académicos ao futuro
ambiente de trabalho (Barreto, 2014).

No entanto, as pesquisas sobre formacdo docente que envolvem os estagios de
ensino em Ciéncias Biologicas ainda estdo concentradas, em sua grande maioria, no aluno em
formagao inicial (Silva, Lima e Barros, 2019; Biancon, Mendes ¢ Maia, 2020; Menezes ¢
Martins, 2022). Também se concentram nos professores tutores ou colaboradores das escolas
que recebem os estagiarios (Aratjo, 2016; Souza e Bernardes, 2016) e, em menor evidéncia,
nos professores coordenadores de estdgio das universidades (Mellini e Ovigli, 2020; Conde,
2022). Em nossas buscas nas bases de dados, levando em consideracdo o espago temporal dos
ultimos dez anos (2013-2023), ndo identificamos pesquisas abordando algum aspecto formativo
envolvendo os trés sujeitos, a0 mesmo tempo, no estagio curricular em Ciéncias Biolodgicas.

Diante desse fato, faz-se necessario tentar compreender como se da essa interacgao,
J& que os estagios supervisionados ndo sdo somente uma ocasiao para os alunos aprenderem a
ensinar, representam também uma oportunidade de desenvolvimento de aprendizagem para os
professores supervisores académicos da IES e supervisores de campo em exercicio que
acompanham os alunos estagidrios nas escolas. Alguns aspectos sdo postos em evidéncia nos
momentos formativos que permeiam o estagio, tais como: tolerancia, receptividade, dialogo,
dominio do contetdo, preparagao metodologica e avaliativa, além de tantas outras questdes que
vao sendo construidas a partir do momento em que ocorre a troca de experiéncias, a partir das
vivéncias nas diversas situacdes que envolvem o processo de aprender a ensinar.

Marcelo (1998), em sua pesquisa sobre a formacao, indaga como os professores
geram conhecimentos e quais tipos de conhecimentos adquirem. Para explicar o processo de
aprender a ensinar, destaca que os conhecimentos surgem a partir do momento em que o
professor toma suas decisdes para avaliar e resolver as situagdes conflitantes que aparecem em
seu ambiente de trabalho. Em seguida, diz que o conhecimento associado a situagdes da pratica
o faz refletir sobre suas agdes e, a partir disso, pensar sobre o que esta fazendo e porque esté
fazendo, e isso gera ou constroi conhecimento novo. Por ultimo, aponta o conhecimento
didatico do contetdo, ou seja, ao vivenciar os conteudos em situacdes reais de ensino, o
professor avalia o que realmente ¢ significativo para os alunos e quais as diversas maneiras de
aborda-los de modo que favorecam as aprendizagens.

Em termos conceituais, Veiga (2008) considera que a formacao de professores
constitui o ato de formar o docente, educar o futuro profissional para o exercicio do magistério.
Esse processo envolve uma agdo a ser desenvolvida com alguém que vai desempenhar a tarefa

de educar, ensinar, aprender, pesquisar e avaliar. Para tanto, ¢ relevante frisar, a respeito da
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necessidade do compromisso entre institui¢des formadoras e professores formadores, em
ofertar uma formacgdo de qualidade e compromissada frente a complexidade do trabalho
pedagogico e dos condicionantes sociais que geram complexidades. Esse fato evidencia a
necessidade de uma formagdo que seja capaz de atender as multiplas demandas do contexto
escolar, promovendo a capacidade de problematizar a propria pratica por meio de um processo
investigativo que produza saberes de diferentes naturezas (Aragjo, 2016).

Alarcao e Tavares (2003, p. 18) entendem a supervisao como o “processo em que
um professor, em principio mais experiente ¢ mais informado, orienta outro professor ou
candidato a professor no seu desenvolvimento humano e profissional”. Depreende-se dessa
nogao que a supervisdo tem lugar num tempo continuado, pois, s6 assim, se justifica a sua
definicdo como processo. Além disso, o supervisor tem como funcdo ajudar na formagdo em
termos de formagao técnico-profissional e em seu desenvolvimento humano. Isso implica em
valores éticos, sociais, culturais € comportamentais, que sdo indispensaveis para a promogao e
realizacdo do seu potencial enquanto sujeito ativo em uma sociedade em constante evolugao.

J& na edicdo do livro Supervisio da pratica pedagogica: uma perspectiva de
desenvolvimento e aprendizagem, revisada e editada, os autores apresentam a supervisdo como
o processo de “dinamizagdo e acompanhamento do desenvolvimento qualitativo da organizagao
escolar e dos que nela realizam o seu trabalho de estudar, ensinar ou apoiar a fun¢do educativa,
através de aprendizagens individuais e coletivas, incluindo as dos novos agentes (Alarcdo e
Tavares, 2003, p. 154). Nesse aspecto, a formacdo inicial estd inserida num contexto mais
abrangente, que € a supervisdo da escola e a supervisdo da formacdo continua. Esta, segundo
Mesquita, Formosinho e Machado (2012), pretende ajudar a desenvolver capacidades de auto
supervisao.

Contudo, Alarcdo (2009) acrescenta que a supervisdo, no século XXI, terd as
caracteristicas da democraticidade e lideranga. E democraticidade porque ¢ uma supervisio
baseada na colaboragao entre os professores, em decisdes compartilhadas, e na pratica reflexiva.
E ¢ lideranca porque promove os valores de democraticidade e os programas supervisivos
capazes de impactar, positivamente, a melhoria do ensino. A autora traz questdes
imprescindiveis como a colaborac¢do, democracia e autonomia durante o desenvolvimento das
atividades supervisivas. Essas questdes acontecem na formagao inicial, com foco no professor
formador e na supervisao. A supervisao ¢ vista de forma mais ampla, envolvendo o coletivo de
professores e considerando o contexto da escola como um todo, e ndo apenas o ambiente da

sala de aula.
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Destaca-se que entendemos a supervisdo ndo como uma forma reguladora das
atividades executadas por todos os envolvidos na escola, € sim como um processo de
acompanhamento com vistas ao desenvolvimento e qualificagdo profissional no contexto
pedagogico em situacdes de estagio supervisionado. Também ¢ uma orientacao transformadora
e emancipatoria, assentada nos valores de liberdade e de responsabilidade social (Moreira,
2015). Entendemos, ainda, a supervisdo como uma visao aprofundada, reflexiva e com sentido
autocritico do contexto circundante e do ambiente pedagogico especifico de trabalho, a fim de
compreender suas problematicas e encontrar solugdes plausiveis para as distintas situagoes,
envolvendo os diversos agentes (Gaspar, Seabra e Neves, 2012).

Os autores acrescentam que o conceito de supervisdo foi construindo uma base
epistemologica sustentada na observacao, acompanhamento, orientacdo, avaliagdo e lideranca.
A supervisao visa a formagao dos professores com foco na melhoria dos resultados dos alunos
e na promog¢ao do aperfeigoamento da pratica letiva dos professores, ja que, dentro da sala de
aula, definem suas estratégias e métodos de ensino diante da heterogeneidade de alunos com
que se deparam diariamente.

Por questoes de delimitagao deste estudo, focaremos, exclusivamente, na formagao
inicial. No entanto, reconhecemos que a formagdo inicial ¢ a continuada sdo dimensdes
interconectadas, especialmente no estagio, que constituem o objeto de investigacdo desta
pesquisa. Assim, o supervisor/orientador de estagio sera encarado como o coformador de
estratégias que desenvolverdo, nos futuros professores, o desejo de refletirem e, através da
reflexdo, a vontade de se desenvolverem em continuum (Amaral, Moreira e Ribeiro, 1996).
Para Alarcao (2009, p. 120) o “supervisor € a pessoa que cria condigdes para que os professores
pensem e ajam e facam isso de uma forma colaborativa, de uma forma critica, indagadora,
portanto, com um espirito de investigador”. Nesse sentido, o componente de estdgio ¢ uma
oportunidade tUnica e insubstituivel na formagdo inicial dos académicos, inserindo-os em
situagdes de planejamento, participagcdo e dialogo com seus formadores, tornando-se capazes
de refletirem, investigarem e produzirem saberes referenciados a sua a¢cdo educativa (Mesquita,
Formosinho ¢ Machado, 2012).

O supervisor, ao facilitar o desenvolvimento do professor, também se desenvolve
em sua pratica de ensino porque, tal como o professor, aprende ensinando, uma vez que a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos € o objetivo de ambos. Estes, por sua vez, estdo
inseridos em um ambiente escolar e atuam de acordo com as normas, diretrizes e contextos
educacionais especificos, que sdo influenciados pela sociedade envolvente (Amaral, Moreira e

Ribeiro, 1996). Os autores enfatizam, entdo, que ‘“supervisionar devera ser um processo de
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interagdo consigo e com os outros, devendo incluir processos de observacao, reflexao e acao do
e com o professor” (1996, p. 94). Nesse sentido, compreendemos que a pratica de ensino
vivenciada pelos formadores e alunos em formagdo inicial, no Estdgio Supervisionado em
Ciéncias Biologicas, envolve a colaboragdo, cooperacdo e trabalho em equipe. Essas
caracteristicas, quando presentes nas relacdes formativas entre professores e alunos, favorecem

o desenvolvimento da autonomia, da criticidade e da reflexdo (Figura 4).

Figura 4 — Relagdo formativa entre professores e alunos em situacgéo de estagio

Professor Estaglirio Professor
Orientador de : Supervisor de
Estigio da IES Estagio da
educaciio basica

Cooperagédo, trabalho em equipe, reflexdo consciente, autonomia,
investigacdo, criticidade

Fonte: elaboragdo propria.

A reflexdo como meio de formagao ajuda professores e alunos em formacao inicial
nas vivéncias do estagio, levando-os a compreenderem seus problemas e necessidades e a
procurarem meios que ajudem na sua teorizagao e, assim, a resolver as situagoes. Essa reflexao
por parte dos formandos envolve: (1) nivel técnico, ou seja, a curto prazo — reflexdo sobre e na
acao; (2) nivel pratico, ou seja, aprendizagem a longo prazo, sobre os seus alunos e sobre os
objetivos mais vastos da escolarizacao; (3) nivel critico ou emancipatorio, cuja reflexao
centra-se nos aspectos éticos, sociais e politicos de ambito geral (Amaral, Moreira e Ribeiro,
1996). Diante dessas perspectivas, espera-se que o Estdgio Supervisionado em Ciéncias
Biologicas possa promover, principalmente, o nivel critico ou emancipatorio de formacao,
levando a uma formagao indagadora e questionadora e promovendo questionamentos como: 0
que fago? O que penso sobre as praticas de ensino? O que me leva a agir de tal maneira? Quais
pressupostos tedricos fundamentam minha pratica? Como me tornei assim? Quais valores,
teorias, concepcdes moldaram minha pratica? Como poderei modificar minhas atividades a fim

de proporcionar um aprendizado mais significativo?
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Ao refletirmos sobre esses e tantos outros questionamentos, conseguimos perceber
que o ensino ndo ¢ uma realidade imutavel e determinada por outros atores sociais, mas sim um
processo dinamico, contestavel e construido a partir das particularidades de cada individuo.
Esse processo ¢, constantemente, moldado pela articulagdo entre teoria e pratica nos contextos
educativos. Dessa forma, a pratica pedagdgica se caracteriza como uma ag¢ao intencional e com
fins didaticos, fundamentada na relacao entre ensino e aprendizagem, sempre datada e situada
no tempo.

Nessa relagdo, espera-se que ocorra uma leitura critica da realidade, que possibilite
que professores e alunos ensinem e aprendam mutuamente e que, juntos, construam e
reconstruam o conhecimento (Verdum, 2013). Nesse sentido, as praticas sao compreendidas
como um conjunto de a¢des desenvolvidas, intencionalmente, no &mbito educacional, com fins
educativos e formativos. Elas envolvem tanto dimensdes objetivas, como infraestrutura,
organizagdo escolar e autonomia docente, quanto dimensdes subjetivas relacionadas a
concepgoes sobre educacido, ensino e trabalho escolar (Diniz-Pereira, 2022). Conforme Batista
(2003), enquanto intencionalidade voltada a formagdo de professores, a pratica pedagdgica
assume a responsabilidade de promover a qualificagdo profissional e fortalecer a autonomia
docente, possibilitando a mobilizacdo de conhecimentos e competéncias em diferentes
situacdes educativas.

Entendemos, ainda, que essa pratica €, sobretudo, essencialmente politica, pois
abarca acdes e posicionamentos de educadores diante de suas vivéncias. Na compreensdo de
Veiga (2008) e Franco (2016), ela deve ser entendida como uma pratica social orientada por
objetivos, finalidades e conhecimentos e inserida no contexto social. Isso implica dizer que o
estagio € a hora da prética refletida associada a teoria, problematizada e experimentada (Abreu,
2014).

Para que a pratica refletida ocorra, ¢ necessario o trabalho de supervisdo a ela
associada e que funcione como um treino no terreno no qual o futuro professor precisa
responder as exigéncias sociais e educativas do exercicio da profissao (Mesquita, Formosinho
e Machado, 2012), de modo que aprenda por meio da reflexdo, do questionamento, dos
conhecimentos atualizados e ndo meramente numa perspectiva aplicacionista de teorias e
conteudo. Esse tipo de supervisdo incentiva uma atitude de responsabilizagdo partilhada com
0s pares, com as institui¢des que eles integram e com quem interagem no cotidiano escolar.

A supervisdo pedagogica ¢ uma das dimensdes profissionais do professor, na qual
o supervisor ¢ um lider que focaliza no crescimento da capacidade e na qualidade pedagdgica

da sua equipe institucional, assim como no suporte académico oferecido ao estudante (Gaspar,
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Seabra e Neves, 2012). Defendemos que o processo de supervisao pedagogica realizado durante
os estagios deve estar fundamentado em a¢des como orientagao, acompanhamento, colaboragao

e avaliacdo, tal como representado na Figura 5.

Figura 5 — Agédo de supervisdo durante os estagios supervisionados

¢ Trabalho em
equipe

e Instruir
* Problematizar

Orientacao Colaboracao

Acompanhamento Avaliacao

® Observar
* Refletir
® Sistematizar

* Formativa

o Reflexiva

e Troca de
experiéncia

AgOes que sustentam a Prética Pedagogica dos
professores coordenadores e supervisores de Estagio

Fonte: elaboragdo propria com referéncia em Gaspar, Seabra € Neves (2012°).

Assim, o professor supervisor deve ser capaz de orientar ¢ estimular o grupo de
professores e alunos em formacgao para a agao, promovendo o trabalho colaborativo e estando
disponivel para novas perspectivas (Alarcdo e Tavares, 2003). Os autores destacam outras
qualidades como: partilha de experiéncias e materiais; capacidade de provocar mudangas;
fomentar a critica construtivista e a aceitacao das diferencas individuais, bem como os diversos

saberes inerentes a profissdo docente.

3.4.1 Papel do Professor Supervisor Académico de Estagio (PSAE) da IES

Existe uma preocupagdo com o processo formativo dos futuros professores,
principalmente quando estdo desenvolvendo as atividades de Estdgio Supervisionado. Isso
requer que eles sejam acompanhados por profissionais qualificados € compromissados em fazer
a inser¢ao e orientar quanto as atividades a serem elaboradas e postas em pratica no contexto

da educacdo basica. Nesse sentido, Pimenta e Lima (2011) apresentam algumas atribuigdes para

19 Os referidos autores denominam “Professores Coordenadores de Estigio” os profissionais da IES responséaveis
por conduzir e acompanhar os estagiarios em suas respectivas escolas campo de estagio. No entanto, na pesquisa
em tela, denominamos esse mesmo profissional de “Professor Supervisor Académico de Estagio” em
decorréncia da denominagao contida na Resolucao N°20/2023 — CONSEP, que Regulamenta o Estagio Curricular
Obrigatorio nos cursos da Licenciatura da UERN. Além disso, denominamos de “Professores Supervisores de
Campo de Estagio” os docentes das escolas responsaveis por recebé-los e conduzi-los em seu processo formativo.
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os professores orientadores de estdgio das Instituicdes, que seriam: (1) estabelecer parceria
entre a escola e a universidade, a partir de critérios, trocas e necessidades académicas e
pedagogicas negociadas, discutidas e estabelecidas em convénios firmados entre as IES e as
secretarias de educagdo e instituicoes da sociedade; (2) sistematizar as praticas dos professores
coformadores de estagio da escola publica; (3) destinar maior tempo para as vivéncias no campo
de estagio; (4) definir, explicitamente, no projeto politico-pedagogico do curso, a proposta
pedagogica do estagio, apontando alguns indicadores indispensaveis para o funcionamento, tais
como relagdo professor-estagiario, carga horaria do professor de estagio da escola, coordenagao
dessa atividade, e infraestrutura para a realizacao de suas acdes.

Nesse sentido, o Estagio situa-se numa etapa fundamental, tendo em vista que
propicia a inser¢ao dos sujeitos nos procedimentos e na cultura da profissdo, com o auxilio de
professores experientes responsaveis por guiar e orientar sua formacgdo. O estdgio torna-se o
locus por exceléncia para mobilizar os saberes da profissdo, sobretudo os saberes pedagdgicos
e didaticos relacionados ao processo de ensino (D’avila, 2014). Com isso, os professores
formadores devem auxiliar na construgdo de saberes como: saber planejar; saber estabelecer a
mediagdo didatica; saber avaliar; saber interagir com os colegas; saber gerir uma classe e tantos
outros, que fazem parte do campo de atuacdo do professor, os quais devem ser aprendidos,
aperfeigoados e redirecionados em situacoes reais de ensino por parte dos estagiarios em sua

formacao inicial.

3.4.2 Papel do Professor Supervisor de Campo de Estagio (PSCE) da Educagdo Basica

O professor supervisor de estagio ¢ um profissional habilitado da escola que
recepciona o académico para a realizagdo do estdgio supervisionado. Ele tem o papel de
propiciar condigdes para que o estagio aconte¢ca de maneira que venha a favorecer a
aprendizagem do estagiario e dos alunos da escola (Carvalho, 1985). Cabe ao professor
supervisor, no campo de estagio, acompanhar o estagiario como um observador in loco,
participante das agdes dos estagiarios na sua turma, de modo que os ajude, através do processo
de reflex@o e acdo, a pensar e a se questionar quanto a suas agdes postas em pratica em sala de
aula.

Barreiro e Gebran (2006) discorrem que o professor supervisor seja presente no
estagio, pois sera o mediador de momentos de reflexdo, andlise e interpretacdao da realidade
educacional do campo do estdgio e, a partir dessas vivéncias e experiéncias, o estagiario

construird sua pratica e o conhecimento da docéncia. Isso se explica porque o estagio € o
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momento em que o académico assumird, de forma abrangente, as fun¢des de um professor
quanto a rotina escolar, além de articular teoria e pratica em situacdes reais de ensino. Nesse
sentido, o professor supervisor deve transmitir seguranca, direcioné-lo e orienta-lo quanto ao
trabalho realizado, uma vez que as escolas de educagdo basica sdo consideradas espagos de
formagao e ndo apenas locais de aplicagdo pratica.

O papel do professor supervisor do estagio, segundo Zanon e Couto (2018), se inicia
antes do aluno/estagiario desenvolver suas atividades de estagio, ou seja, acontece durante o
planejamento das agdes e permanece durante a realizagdo das atividades ao orientar e fazer
intervengdes quando necessario. Ele conclui somente apds a realizagdo das atividades,
juntamente com o aluno/estagiario, ao mediar os momentos de reflexdes sobre as experiéncias
vivenciadas em sala de aula que oportunizam a construgdo dos saberes docentes. Estes podem
estar relacionados as caracteristicas individuais de cada sujeito participante do processo
educacional e ¢é necessario conhecé-los para levar em consideragdo no momento do
planejamento escolar e de ensino.

Entendemos que uma das fungdes do professor supervisor, por compreender a
escola em seu cotidiano, deva ser instigar, no aluno estagiario, uma escuta sensivel, critica e
reflexiva sobre o que esté a sua volta, de sorte que ele aprenda a ver e ouvir o outro a partir de
suas realidades, com vistas a melhoria do ensino. Sobre o papel dos professores no sucesso
académico, Moreira (2015), em seu artigo sobre supervisdo pedagogica, enfatiza que os
professores devem assumir um papel alargado, incluindo, além do desenvolvimento dos alunos,
a gestdo dos processos de ensino/aprendizagem em sala de aula e o desenvolvimento da escola
enquanto comunidade aprendente. Com isso, os professores devem ser capazes de preparar os
alunos para atuarem em uma sociedade em constante transformacao e desigual, com o objetivo
de incluir os excluidos no processo educacional, mudando as expectativas sociais e tentando
diminuir as desigualdades de aprendizagem. Em suma, trata-se de ver os professores como
intelectuais criticos, transformadores, inclusivos e mais sensiveis diante das necessidades
impostas em seus ambientes de trabalho.

Por isso, ¢ imprescindivel que haja o reconhecimento do seu trabalho pelas
instituicdes (escola e universidades) e/ou pelos colegas da escola, que tenham apoio e
orientagdo por parte da universidade quanto a pratica supervisiva, bem como deve haver um
trabalho colaborativo. Esses fatores interferem nas emocgdes, posturas e niveis de envolvimento

associados a esse processo (Esteves et al., 2008).



76

3.4.3 Papel do Estagiario

Borges (2020), em seu artigo sobre a parceria na form(agao) docente, enfatiza que
o Estagio Curricular Supervisionado se coloca em um espago-tempo de “ndo-lugar”, no qual o
licenciando ¢ um sujeito em constru¢do, que, na busca por formar-se profissional, exerce, ainda
que momentaneamente, a profissdo, ¢ se coloca numa zona de fronteira entre o ser/estar
estudante e o ser/estar professor.

O Estagio possibilita a capacitagdo pratica do estagiario, que s6 podera ocorrer em
uma unidade escolar, pois ele assumird, temporariamente, as atribuicdes do professor e terd a
oportunidade de entrar em contato com os problemas da profissdo e experimentar inovagdes
que aprendeu na universidade. Ele deve estar preparado para mobilizar e colocar em agao os
saberes, as crencgas, as concepgdes e os fazeres do iniciante que foram aprendidos durante os
varios anos de escolarizacdo e de ambientagdo com esse campo de trabalho. Nesse percurso
formativo, deve ser acrescentado, segundo Mesquita, Formosinho e Machado (2012), a
autonomia, a responsabilidade e os valores quanto ao questionamento, a reflexdo, a
investigacdo, e ao trabalho individual e em equipe como instrumento privilegiado no processo
de formagao.

O académico aprendera na pratica, sob a supervisao de seus supervisores, uma vez
que mobilizara seus conhecimentos, planejara, executard e decidird quais conteudos e
estratégias metodologicas mobilizar e quais avaliagdes realizar. E necessério, nesse processo,
que ele reflita sobre as experiéncias vivenciadas, sobre os caminhos tomados para solucionar
os problemas, que partilhe com os colegas e professores o que aprendeu e dialogue sobre as
experiéncias formativas. Nessa logica de ideias, Mesquita, Formosinho ¢ Machado (2012)
enfatizam que o futuro professor deve procurar estabelecer um elo entre o que foi, o que procura
ser e o que poderd ser no futuro como pessoa/profissional, tendo em conta as competéncias
construidas durante o percurso formativo.

Ao longo do processo de formagado, o Estagio deve ser a oportunidade de viver a
problematizagdo, a andlise e a busca de solugdes para as situacdes de ensino e aprendizagem,
além de aprender a elaborar projetos de ensino e desenvolvé-los nas institui¢des apropriadas
(D’avila, 2014). Nessa visao, o estagiario tera a oportunidade de confrontar o que sabe com as
demandas sociais da escola, interagir com os alunos e a comunidade escolar e se relacionar com
os demais professores, aprendendo sua cultura e o que perpassa no cotidiano da profissao.

Convém reafirmar que os estagidrios, ao buscarem seu modo particular de orientar

a aprendizagem dos alunos durante a vivéncia em seus estagios, consolidardo os saberes € o
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ensino ganhard significado em razao da pratica reflexiva e dialdgica com seus formadores. Isso
sucedera porque ¢ esperado que os cursos de formagdo inicial proporcionem uma formagao
humana, capaz de analisar a realidade criticamente, desvelando os determinantes sociais,
politicos, econdmicos e ideoldgicos que afetam o contexto educacional e, consequentemente, o
trabalho docente.

Andrade (2014), em seu artigo sobre as contribui¢des do estagio, considera que ele
se torna um espago privilegiado para ponderacdes acerca da acao pedagogica. Além disso,
destaca que os estagiarios devem observar e compreender o processo pedagogico da escola,
bem como os processos de ensino, com destaque para o planejamento, que ¢ composto por
objetivos, finalidades, metodologias e procedimentos de avaliacdo. Esses fatores sao
extremamente necessarios quando se quer ofertar um ensino de qualidade aos professores em
formacao.

E importante salientar que o estdgio representa um momento privilegiado de
aproximacao com a profissao docente. Nele, o estagiario, sob a perspectiva da praxis educativa,
reflete sobre sua atuagdo para desenvolver um trabalho comprometido, atento as implica¢des
pedagdgicas de suas acdes e a sua importancia no processo educativo (Pereira e Nascimento,
2014). Além disso, € essencial que o estagiario compreenda a relevancia do estagio ndo apenas
para sua propria formacao no curso de Ciéncias Bioldgicas, mas também para a escola e para o
desenvolvimento profissional dos docentes que nela atuam.

Por fim, diante dos desafios da formagdo docente, ¢ fundamental investigar como
os professores supervisores académicos e de campo percebem seu papel formativo em relagdo
aos estagiarios nos Estagios Curriculares Supervisionados. Afinal, durante esse periodo, os
futuros professores t€ém a oportunidade de vivenciar, diretamente, a rotina da sala de aula,
permitindo-lhes compreender a realidade educacional e refletir sobre o papel do docente. Esse
papel abrange, entre outras fungdes, a motivagdo dos alunos, o combate a exclusdo social, a
construgdo de relagdes com a comunidade escolar e a promocao de um trabalho coletivo e

scolaborativo.
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4 CAMINHO METODOLOGICO: TRILHANDO O PERCURSO DA INVESTIGACAO

“Pesquiso  para  constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e¢ me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo
conhe¢o e comunicar ou anunciar a novidade”

(Freire, 2022, p. 31).

Neste capitulo, apresentamos os aspectos relacionados as nossas escolhas teorico-
metodoldgicas, que incluem a selecdo e adequagdo rigorosa dos instrumentos, sujeitos e
métodos que estdo articulados com o objeto de pesquisa, além de fundamentar, descrever e
organizar esse processo para melhor compreensao dos resultados. Discutiremos alguns pontos
acerca da abordagem qualitativa, além de apresentarmos os instrumentos de coleta de
evidéncias e a técnica de analise dos dados, de modo a buscar uma articulagao entre o percurso

do pesquisador e o referencial teorico descrito.

4.1 A abordagem da pesquisa

Os objetivos da pesquisa, como ja anunciados, sdo descrever, compreender e
discutir, a partir das perspectivas dos PSAE, PSCE e Estagiarios, as concepcdes de estagio
supervisionado do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UERN, os saberes docentes
e as praticas pedagdgicas envolvidos nesse processo. Diante de tais objetivos, nossa pesquisa
apresenta as caracteristicas de uma abordagem qualitativa, uma vez que leva em consideragao
as acOes e as atitudes das pessoas envolvidas no ECS presentes em nosso campo de estudo: a
escola de Educacao Basica e a Universidade.

A abordagem de investigagao do tipo qualitativa (Silva e Menezes, 2005) considera
que hd uma relagdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, ou seja, ha um vinculo indissociavel
entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do individuo que ndo pode ser traduzido em nimeros,
uma vez que ¢ descritiva. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados e o
pesquisador € o instrumento chave. Os autores ainda enfatizam que o processo e seu significado
sao os focos principais de abordagem.

Andrade (2011) diz que a principal diferenga entre a pesquisa qualitativa e a
quantitativa € que a primeira ndo se emprega instrumental estatistico como base para o processo

de analise de um problema. E apropriada quando se quer ter a compreensio de alguns
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fendomenos de natureza mais subjetiva, tendo em vista que existem dominios quantificaveis e
outros qualificaveis, a depender do enfoque do problema ou fendmeno que se quer analisar. O
autor esclarece que a abordagem qualitativa ¢, frequentemente, utilizada nos estudos que
avaliam a experiéncia humana, exploram a cultura, relatam experiéncias vividas ou que estudam
casos. Dessa maneira, os objetos das pesquisas qualitativas sdo os sujeitos sociais, pessoas, que
tém uma histdria, possuem percepgoes, interesses, papéis sociais diferentes e que evoluem e se
transformam a cada dia.

Na pesquisa qualitativa, o objetivo da amostra € produzir informacgdes aprofundadas
e ilustrativas, seja ela pequena ou grande, pois, 0 que importa é que seja capaz de produzir
novas informagdes, centrando-se na compreensao e explicagdo da dindmica das relagdes sociais
(Gerhardt e Silveira, 2009). Assim, os participantes da nossa pesquisa foram compostos pelos
PSAE em Ciéncias Bioldgicas da UERN; PSCE das escolas publicas de Ensino Médio e
Estagidrios matriculados no Estagio Curricular Supervisionado em Ciéncias Biologicas II. Esse
componente corresponde ao ultimo estagio a ser vivenciado pelos estudantes, no qual espera-
se que o académico tenha um acumulo maior de experiéncias, uma vez que passou pela vivéncia
formativa em trés estagios anteriores?’. Essa amostragem foi escolhida pelo fato de reunir as
caracteristicas que a pesquisadora considera pertinentes para observar o fendmeno em estudo —
o ECS do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas. Os critérios quanto a selecao dos
participantes serdo detalhados no topico em que ¢ discorrido a respeito dos participantes da
pesquisa.

Minayo e Sanches (1993) informam que, ao trabalhar com qualidade, com
significados, valores, busca-se a identificagdao de todos os atores sociais que t€ém vinculagao
significativa com o problema a ser investigado. Elencar esses atores sociais torna-se, portanto,
um requisito fundamental. Nesse sentido, para os autores, as pessoas sdo individuos com
caracteristicas e experiéncias proprias, inseridos em grupos sociais especificos e com a
capacidade de representa-los de maneira contextualizada e significativa. Assim, a abordagem
qualitativa realiza uma aproximac¢ao fundamental e de intimidade entre sujeito e objeto, uma
vez que ambos sdo da mesma natureza. Ela se envolve com empatia aos motivos, as inten¢des
e aos projetos dos atores, a partir dos quais as agdes, as estruturas e as relagcdes tornam-se
significativas.

Compreendemos, conforme definido por Bogdan e Biklen (1994, p. 49), que “a

abordagem qualitativa exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada € trivial,

20 Quanto a organizagdo dos estagios, sera explicada, detalhadamente, no topico dos resultados.
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que tudo tem potencial que nos permita estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do
nosso objeto de estudo”. Sob esse viés, a pesquisa qualitativa d4 uma maior atencdo a
subjetividade vivenciada no processo e revela articulagdes que abrangem a compreensao dos
possiveis resultados alcangados.

Desse modo, acreditamos que todas as acdes tém significados e intengdes que
moldam os processos de escolha e compreensio do contexto no qual se vivencia
profissionalmente. Buscamos atentar para os processos que envolvem os participantes da
pesquisa, relacionando suas vivéncias em situacdes de estdgio supervisionado com as
concepgdes de estagio, saberes e articulagdes formativas proporcionadas ao longo da atuagao
profissional. Entendemos que existem aspectos pertencentes a cada ambiente de trabalho e
aqueles inerentes a fungdo que o docente desempenha em sua institui¢do de ensino. Dessa
forma, como o comportamento dos sujeitos sdo influenciados pelos contextos, pretendemos
investigar suas agdes nao dissociando-os da realidade vivenciada em cada espaco e entre os

sujeitos.

4.2 O método da pesquisa

Escolhemos a abordagem metodoldgica qualitativa de cunho Estudo de Caso
embasados nos pressupostos de Gerhardt e Silveira (2009), que pode ser caracterizada como
um estudo de uma institui¢ao, um sistema educativo, uma pessoa ou uma unidade social. Nela,
o pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser estudado, mas revela-lo tal como ele o
percebe. O Estudo de Caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva interpretativa, que
procura compreender como € o mundo do ponto de vista dos participantes, ou o objeto de estudo
do ponto de vista do pesquisador. Portanto, nosso caso busca compreender as concepgdes de
estagio, saberes e praticas pedagogicas presentes na triade formativa e como esses aspectos
influenciam em sua efetivagdo. Dessa forma, concordamos com Liidke e André (2018) quando
afirmam que a realidade pode ser vista sob diferentes perspectivas, nao havendo uma tnica que
seja a mais verdadeira. Assim, tanto leitor quanto investigador podem chegar as suas proprias
conclusoes.

A respeito dessa abordagem, Andrade (2011) traz a informacao de que o Estudo de
Caso ¢ uma caracterizagdo abrangente para designar uma diversidade de instrumentos e
procedimentos que permitem a reunido e o registro de dados de um caso particular ou de alguns
poucos casos similares, a fim de organizar um relato ordenado e critico de uma experiéncia ou

avalid-la analiticamente, objetivando tomar decisdes a seu respeito ou propor uma agao
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transformadora. Sobre isso, nossa pesquisa envolve o Estudo de Caso unico do tipo analitico,
uma vez que a analise ¢ guiada por um conjunto de procedimentos e orientagdes sistematicas
adotadas pelo pesquisador para interpretar, organizar ¢ dar sentido aos dados coletados durante
uma pesquisa (Yin, 2001).

Andrade (2011) comenta que o Estudo de Caso ocorre em trés etapas que terminam
por se superpor em determinados momentos, sendo elas:

a) fase exploratoria — inicialmente, destacam-se alguns pontos criticos ou questoes

originadas no levantamento bibliografico, em observacdes ou depoimentos sobre o

problema ou a experiéncia pessoal do pesquisador;

b) fase delimitatoria — uma vez identificados os elementos-chave e a problematica,

procede-se a coleta sistemdtica de informagdes, sendo que a escolha dos

instrumentos de coleta de dados ocorre de acordo com as caracteristicas do objeto

a ser estudado;

¢) fase de sistematizacido — a reunido estruturada do conjunto de informagdes que

antecede a fase de analise do material, que demanda muito do pesquisador para

organizar e sistematizar os dados para posterior validacdo do que foi aprendido.

O Estudo de Caso, portanto, encerra grande potencial para melhor compreender um
determinado tipo de problema, visto que revela a multiplicidade e complexidade das dimensdes
nele presentes e enfoca os elementos basicos e suas inter-relacdes.

Na perspectiva de Gil (2002), os propositos do Estudo de Caso ndo sdo os de
proporcionar o conhecimento preciso das caracteristicas de uma populacdo, mas sim o de
proporcionar uma visdo global do problema ou de identificar possiveis fatores que o
influenciam ou sdo por ele influenciados. Depois de definidos os propdsitos do estudo, parte-
se para a elaboracdo do protocolo, que constitui uma possibilidade de aumentar a confiabilidade
do Estudo de Caso. O protocolo, de acordo com Yin (2001), inclui as seguintes etapas:

a) visao global do projeto: para informar acerca dos propdsitos e cendrio em que

serd desenvolvido o Estudo de Caso, podendo envolver a literatura referente ao

assunto;

b) procedimentos de campo. envolvem acesso as informagdes gerais sobre

procedimentos a serem desenvolvidos;

c) determinacio das questoes: devem ser coletadas e acompanhadas das provaveis

fontes de informacao;

d) guia para a elaboracio do relatorio: esse item ¢ elaborado, paralelamente, a

coleta de dados.
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A seguir, apresentamos, no Quadro 3, o protocolo deste estudo, em concordancia

com o autor citado anteriormente.

Quadro3 — Protocolo de Estudo de Caso

Visao Geral do
Projeto

Contato inicial
1. Reunido com o chefe de Departamento do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — Campus Central, Mossor6/RN.
Objetivo: obter o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas.

2. Reunido com os PSAE do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade
da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — Campus Central, Mossord/RN.
Objetivo: Realizar as entrevistas narrativas.

3. Reunido com os PSCE das escolas da educagio basica parceiras da UERN que recebem os
estagiarios.
Objetivo: Realizar as entrevistas narrativas.

4. Reunido com os Estagiarios para realizar o Grupo Focal.
Objetivo: Mapear consensos e dissensos sobre a temdtica investigada.
Informacées gerais
1. Levantamento bibliografico sobre Formacdo Docente, Concepgdes de Estagio, Saberes
docentes e Praticas Pedagogicas que envolvem o Estagio Supervisionado;

2. Levantamento dos documentos que norteiam as politicas de formagdo de professores e o
Estagio Supervisionado (tanto em ambito nacional quanto da UERN).

Procedimentos
de Campo

Procedimentos para a coleta de dados
a) analise do Projeto Pedagdgico do Curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UERN,
Campus Central, com foco, principalmente, para os Componentes Curriculares de Estagio;
Regulamento de Organizagio e do Funcionamento do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas (Resolugdo N° 20/2023 — CONSEPE).

b) contato com os PSAE, PSCE e Estagiarios para a apresentacao do projeto de Tese e
posterior constru¢do dos dados por meio das entrevistas narrativas com os professores e grupo
focal com os estagiarios.

Questoes de
estudo

a) quais concepcdes de estagio estdo presentes nas atividades formativas desenvolvidas pelos
IProfessores Supervisores Académicos de Estagio (PSAE) da IES, Professores Supervisores de
Campo de Estagio (PSCE) da Educagio Basica e Estagiarios durante os ECS?

b) quais saberes docentes os PSAE, os PSCE e os Estagiarios consideram relevantes durante o
acompanhamento nos ECS?

¢) como sdo conduzidas as praticas pedagogicas pela triade formativa durante os ECS da
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UERN?

Elaboraciao do
Relatorio

1. Discussdo das questdes relacionadas ao caso estudado: as concepgdes de Estagio; saberes
docentes expressos nas narrativas; e as praticas pedagogicas desenvolvidas no estagio
obrigatorio do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UERN, Mossor6/RN, em
articulagdo com as escolas parceiras;

2. Publicacao do estudo em eventos cientificos e revistas da area educacional;
3. Apresentacdo da Tese ao Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade

Federal do Ceara — UFC com o intuito de contribuir com as discussdes e reflexdes acerca do
Estagio na formacao inicial do futuro professor.

Fonte: elaboracdo prépria com base em Yin (2001).
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Com apoio nesses pressupostos, esta investigagcdo se caracteriza como um Estudo
de Caso, haja vista compreendermos que este estdgio envolve um contexto particular e unico.
A UERN ¢ a unica universidade, em nossa regiao, a ofertar o curso de licenciatura em Ciéncias
Biolégicas, de modo que traz singularidades do seu contexto educacional em suas multiplas
dimensdes e visdes por parte dos envolvidos. Embora atenda aos preceitos definidos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Formagdo de Professores, apresenta
autonomia didatico-cientifica e pedagogica propria das universidades, que a individualiza.
Nesse sentido, de acordo com Liidke e André (2018, p. 21), os estudos de caso enfatizam a
"interpretacdo em contexto". Com isso, para compreender melhor a manifestacdo geral de um
problema, as agdes, as percepgdes, 0s comportamentos € as interacdes das pessoas devem ser
relacionadas a situagao especifica na qual ocorrem ou a problematica determinada a que estao
ligadas.

Por outro lado, todos os sujeitos envolvidos, exceto um professor supervisor
académico, vivenciaram sua formacao inicial nessa IES ¢ continua colaborando com a formagao
inicial de outros individuos. Assim, o Estudo de Caso procura retratar a realidade de forma
completa e profunda. No nosso caso, o uso dessa abordagem envolvera as percepcdes e
vivéncias particulares de trés grupos de sujeitos diferentes que experienciam a mesma situacao,
no Estdgio Curricular Supervisionado do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da
UERN, de modo a retratar, portanto, o todo com a visdo particular de cada um dos sujeitos
envolvidos na situagao.

Com essa variedade de informagdes oriunda de fontes diversas, segundo Liidke e
André (2018), o pesquisador poderd cruzar informacdes, confirmar ou rejeitar hipoteses,

descobrir novos dados, afastar suposicdes ou levantar hipdteses alternativas.

4.3 O contexto da pesquisa

Como campo de investigacao, elegemos a Universidade do Estadual do Rio Grande
do Norte (UERN), que ¢ uma instituicdo multicampi mantida pelo Governo do Estado. A
instituicdo oferta cursos de graduacdo (bacharelados e licenciaturas) em modalidades
presenciais e a distancia (EaD), além de cursos de pds-graduacgdo lato e stricto sensu, que atua
na formagao profissional em diversas areas do conhecimento. O Campus Central localiza-se na
cidade de Mossor6/RN e os demais estdo situados nas cidades de Natal, a Capital do estado,
Assu, Caico, Patu e Pau dos Ferros, que sdo municipios localizados em diferentes regides do

Estado do Rio Grande do Norte (Figura 6).
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Figura 6 — Distribui¢@o geografica dos Campi e Polos EaD da UERN no Estado do RN
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Fonte: portal.uern.br

O locus da investigacao foi o curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Campus
Central, Mossord/RN, que se encontra vinculado a Faculdade de Ciéncias Exatas e Naturais
(FANAT). Tal escolha se justifica pelo fato de ser o local de trabalho da pesquisadora deste
estudo e porque, em nosso municipio, somente a UERN forma profissionais para atuarem nessa
area de ensino, tanto licenciados quanto bacharéis. Esses, depois de graduados, voltam para
seus municipios ou permanecem em Mossord e assumem a funcdo de docente ao lecionar
Ciéncias e/ou Biologia, tanto em escolas publicas quanto em particulares, ou seguem na pos-
graduacao.

Destacamos que o Curso de Licenciatura em Ciéncias foi criado em 1993,
juntamente com os cursos de Licenciatura em Fisica, Quimica e Matematica. Posteriormente,
essa estrutura resultou na criagcdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias com Habilitagdes
Plenas em Matematica, Fisica, Quimica e Biologia. Ambos foram favorecidos pela estrutura
basica e técnica operacional existente na Faculdade de Ciéncias Exatas e Naturais (FANAT),
proveniente da transformagao do Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais, em decorréncia do
processo de reconhecimento da Institui¢do, que passou a ser designada Universidade do Estado

do Rio Grande do Norte (UERN).
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Assim, a implantagcdo do Curso de Ciéncias Biologicas ocorreu no ano de 1993,
conforme Resolugdo no 14/93 — CONSEPE, de 22 de julho de 1993, sendo reconhecido pelo
MEC no ano de 1996, conforme Portaria 1.211/96 — MEC publicada em 05/12/96. Com a
implantacao dos cursos de licenciatura, foi criado o Departamento de Ciéncias Naturais (DCN),
ao qual pertenciam os cursos de Biologia, Fisica e Quimica. Em virtude da complexidade de
chefiar trés cursos, foram criados, em 09/12/1997 (Resolugdo do CONSUNI n° 08/1997), os
departamentos de Ciéncias Bioldgicas (DECB), Fisica (DF) e Quimica (DQ), implantados em
03/01/2000. Nesse contexto, o Departamento de Ciéncias Biologicas comegou a funcionar a
partir de 2000 (UERN, PPC, 2018).

A partir do inicio da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, foram aprovados varios
projetos institucionais, de pesquisa, ensino e extensdo que proporcionaram a aquisi¢do de
equipamentos e a construcao de laboratorios. Aliado ao crescimento da infraestrutura, o Curso
obteve acréscimo em recursos humanos, ampliando seu quadro de docentes e técnicos a partir
da abertura de vagas para diferentes areas por meio de concursos publicos. No ano de 2006, o
Projeto Pedagodgico de Curso®! passou por um processo de ajustes e adaptacdes, conforme
Resolugao n° 009/2006 — CONSEPE. Para efeito de renovagao de reconhecimento de curso, no
ano de 2018, foram realizadas novas atualizagdes no Projeto Pedagodgico de Curso, sendo
aprovada a sua renovacgao conforme Decreto n°® 24.80311, de 11 de novembro de 2014. Dessa
forma, desde sua criacao, a Licenciatura em Ciéncias Biologicas vem formando profissionais
capacitados para atender a demanda social no campo do ensino.

Em 2018, o Curso foi submetido a avaliacdo do Conselho Estadual de Educacao e
obteve a renovacao de seu reconhecimento em 2021, por via do Decreto n® 30.370 de
02/02/2021, que renovou por mais 3 (trés) anos. Como previsto, em outubro de 2024, a
comissao avaliadora realizou uma nova visita para avaliagdo e renovagao do curso, o que gerou
a necessidade de adequagdo as normas educacionais vigentes. Esse processo resultou em uma
reformulacao de curso e na criacdo de um novo PPC (Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte, 2022), tendo como documentos de referéncia para sua construgao a BNCC, a BCC-
Formacao, dentre outros.

Um conjunto de trés escolas publicas estaduais parceiras dos Estagios Curriculares
Supervisionados (ECS) em Ciéncias Biologicas nos ultimos trés anos foi outro locus escolhido
para nossa pesquisa. Essas escolas, localizadas na cidade de Mossor6/RN, atuam no nivel de

ensino médio, especificamente na disciplina de Biologia. Demarcamos esse periodo temporal

2! Link do Projeto Pedagdgico de Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas: https://portal.uern.br/proeg/wp-
content/uploads/2023/08/PPC-Ciencias-Biologicas-Licenciatura-2006-Atualizada-em-2014.pdf
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como limite minimo por considera-lo necessario para o estabelecimento de parceria e confianca
formativa. Primeiramente, a pesquisadora fez a visita em cada uma delas e conversou,
pessoalmente, com os Diretores para apresentar a intencdo da pesquisa e seus possiveis
beneficios para o campo da formacdo e dos estagios supervisionados, uma vez que essas
instituicdes de ensino sdo parceiras da Universidade e participam, hd muitos anos, de varios
projetos de ensino, pesquisa e extensao propostos pela IES.

Todos os Diretores consentiram em colaborar, de modo que permitiram que os
professores de Biologia se envolvessem na pesquisa. Apenas apds o aceite dos Diretores de
cada escola, demos prosseguimento com o tramite da documentagdo enviada ao Comité de
Etica, para que pudéssemos ter acesso aos professores de Biologia e, posteriormente, fazer a
coleta de dados, utilizando-se, para isso, a Entrevista Narrativa.

Escolhemos essas escolas porque seus professores de Biologia sdo Supervisores de
Campo que atuam no acompanhamento formativo dos estagiarios ha bastante tempo. Outro
fator que motivou nossa escolha foi o fato desses profissionais terem sido formados pela UERN,
logo, eles vivenciaram uma realidade similar enquanto alunos de graduagdo e, agora, estdo na
posi¢io de professores que acompanham esses alunos-estagiarios. E relevante destacar que as
realidades formativas sdo outras em decorréncia do contexto historico, social, econdomico e,
principalmente, da proposta contida no Projeto Pedagogico de Curso, uma vez que este expressa
uma visao de mundo e um perfil profissional desejavel de ser atingido, ou seja, critico, criativo
e capaz de mudar para melhor a realidade profissional na qual se esta inserido.

Todas as escolas selecionadas possuem formalizacio com a UERN mediante o
Termo de Compromisso de Estagio (TCE), no qual estdo descritas as competéncias e as
atribuicdes da UERN e da Instituicdo concedente quanto as atividades de estagio, bem como os
direitos e obrigacdes de ambas. Esse Termo ¢ estabelecido pela Coordenagdo de Estigio da
Unidade Académica a qual o curso pertence, juntamente com a anuéncia da Coordenagao de
Estagio do Curso, do Professor Supervisor Académico de Estdgio do Curso, do Professor

Supervisor de Campo de Estagio da Educacdo Baésica e do Estagiario.

4.4 Participantes da pesquisa

Para alcancar os objetivos propostos neste estudo, direcionamos a lente
investigativa para os Professores Supervisores Académicos (PSAE), Supervisores de Campo
(PSCE) e Estagidrios (Est.), de modo a compreender como ocorre a interacao formativa no ECS

em Ciéncias Biologicas.
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Assim, todos os professores que atuam como Supervisores Académicos de
Estagio®” nos componentes de Estigio Curricular Supervisionado em Ciéncias Naturais I e Il
nos componentes de Estagio Curricular em Ciéncias Biologicas I e II no Curso de licenciatura
em Ciéncias Biologicas da UERN, Campus Central, foram convidados a participar desta
pesquisa. Devido a proximidade com o referido curso, entramos em contato, pessoalmente, com
as 3 (trés) professoras que ministram os componentes de Estagio para falar sobre a proposta
investigativa da pesquisa e todas, prontamente, se disponibilizaram em participar.

Destacamos que todas sdo professoras efetivas do Curso e atuam nas disciplinas de
Estagio, no minimo, por trés anos (consecutivos ou nao). As trés professoras foram convidadas,
presencialmente, e consentiram, livremente, participar da pesquisa e, no momento da entrevista,
que foi explicada posteriormente, foram esclarecidos os objetivos da investigacdo e
resguardado o anonimato dos sujeitos.

Com relacdo aos sujeitos das escolas, trés Professores Supervisores de Campo de
Estagio®® fizeram parte do corpus da investigagio, cada um lotado em uma das escolas publicas
parceiras do ECS, que se prontificaram em participar, como apontado anteriormente. Como
critérios de inclusdo, todos os professores sdo formados em licenciatura em Ciéncias
Biolodgicas, sao efetivos do Ensino Médio da educagao basica publica, lecionam a disciplina de
Biologia e estdo recebendo os estagiarios, no minimo, por trés anos, consecutivos ou nao.

Por ultimo, os sujeitos da investigacdo foram os alunos-estagiarios matriculados no
componente de Estdgio Curricular Supervisionado em Ciéncias Bioldgicas II referente ao
semestre letivo de 2023.2. Para estabelecer o contato com esses alunos, solicitamos o auxilio
da professora responsavel pela conducao desse componente na IES, a fim de facilitar o contato
com os alunos. Apos esse primeiro contato, dos 12 alunos matriculados, 4 aceitaram participar
da pesquisa, sendo que a coleta de dados ocorreu através da técnica do Grupo Focal. Todos os
participes aceitaram participar da pesquisa livremente. Quanto a identificagdo, foi mantido todo

o sigilo que a pesquisa exige por meio das questoes éticas.

22 De acordo com a Resolugdo N° 20/2023 — CONSEPE (UERN), essa é a denominagdo dada ao professor do
quadro efetivo da IES que conduz o componente de ECS, graduado na mesma area, que ministra as orientagdes
tedrico-metodoldgicas e acompanha os discente-estagiarios no Campo de Estagio.

23 De acordo com a Resolugdo N° 20/2023 — CONSEPE (UERN), essa ¢ a denominagio dada ao servidor lotado
na Instituicdo concedente do Estadgio, com formag¢ao académica ou experiéncia profissional, responsavel, naquele
local, pelo acompanhamento do discente durante o desenvolvimento dessa atividade.
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4.5 Instrumentos de coleta dos dados

Consideramos as técnicas de coleta de dados propostas como as mais adequadas
ante os objetivos enfatizados na tese: a Analise Documental do PPC do curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas; a entrevista narrativa semiestruturada, cujo dia, horario e local foram
marcados previamente, e realizada, individualmente, com cada Professor Supervisor
Académico e de Campo; e, por ultimo, o Grupo Focal, com os alunos-estagiarios, que foi
realizado com o auxilio da plataforma Google Meet, em horario, previamente, agendado com
os participantes do estudo, e com acesso somente do pesquisador e dos participantes convidados
para a sessao online.

O principal objetivo do Grupo Focal ¢ reunir informagdes detalhadas sobre um
topico especifico a partir de um grupo de participantes selecionados, cuja formagdo obedece a
critérios previamente determinados pelo pesquisador (Minayo, 2000). Segundo a autora, essa
técnica se constitui num tipo de entrevista com um pequeno numero de participantes, entre seis
e doze pessoas, e ¢ orientada por um roteiro com o objetivo de intensificar a discussdo em algum
tema. Na presente pesquisa, durante a conducdo da técnica, as perguntas foram apresentadas
uma de cada vez, sendo respondidas sequencialmente por cada participante. Apds todos
expressarem suas opinioes, um novo questionamento era langado ao grupo.

No entendimento de Gaskell (2002), os Grupos Focais propiciam um debate aberto
e acessivel em torno de um tema de interesse comum aos participantes, que se fundamenta numa
discussdo racional na qual as diferencas de status entre os participantes ndo sdo levadas em
consideragdo. Por sua vez, Flick (2002, p. 128) traz a ideia de que os Grupos Focais podem ser
vistos também como um "roteiro preliminar da entrevista semiestruturada" e que seus resultados
sao obtidos por meio desse tipo de entrevista.

Tendo como base os preceitos tedricos que embasam tal técnica, entramos em
contato com o grupo de 12 alunos matriculados no componente de Estagio Curricular em
Ciéncias Bioldgicas II, turma correspondente ao semestre letivo de 2023.2, para marcar o Grupo
Focal. Porém, somente 4 discentes aceitaram participar do momento de coleta de dados. Isso
ocorreu no més abril de 2024, logo apds a aprovagio do Comité de Etica, e consequentemente,
a permissao para a coleta de dados.

No dia da aplicagdo da técnica do Grupo Focal, explicamos os motivos de escolher
pesquisar a tematica Estagio Curricular Supervisionado. Na ocasido, relatamos sobre a proposta
da pesquisa e destacamos os objetivos, falamos sobre o engajamento com os referenciais

tedricos e, por fim, enfatizamos a relevancia da participacao deles nesse processo investigativo.
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Dito isso, reforgamos o esclarecimento sobre a ndo obrigatoriedade de participagdo, sobre o
sigilo e 0 anonimato das informagdes prestadas, evidenciamos que os discursos seriam gravados
para fins da pesquisa, bem como sobre a importdncia do preenchimento do termo de
consentimento. Também informamos que os resultados da pesquisa estariam sob sigilo ético,
nao sendo mencionados os nomes dos participantes.

Na sequéncia, o Grupo focal foi conduzido por um roteiro (APENDICE C) e teve
as questoes norteadoras da pesquisa como guia. Todos os alunos narraram sobre as mesmas
indagagdes, sendo muito favoravel para a compreensdo das opinides e das relagdes
estabelecidas ao longo dos estagios e da vivéncia no curso como um todo. As opinides se
complementavam e isso foi bastante favoravel para a compreensdo da pesquisa. O tempo de
duracdo do encontro foi de, aproximadamente, duas horas. Ao término do encontro, a gravagao
foi encerrada e, posteriormente, transcrita em sua totalidade com o auxilio do programa
Transkriptor’®, que converte audio em texto para fins de anélise e interpretagdo dos dados.

Dando continuidade a coleta de dados, utilizamos a Analise Documental, que,
conforme Lima Junior et al. (2021), pode ser desenvolvida a partir de varias fontes e de
diferentes documentos, ndo somente do texto escrito. E ampla a defini¢do do que se entende
por documentos, podendo ser leis, fotos, videos, jornais etc. O uso da analise documental busca
identificar informacdes factuais nos documentos, que ainda ndo passaram por tratamento
analitico, a partir de questdes e hipoteses de interesse, de modo que utiliza o documento como
objeto de estudo. Para Marconi e Lakatos (2003, p. 174), pesquisa documental ¢ aquela “que a
fonte de coleta de dados estd restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se
denomina fontes primarias”.

Assim, o documento analisado na pesquisa foi o Projeto Pedagogico do Curso
(PPC) de licenciatura em Ciéncias Biologicas da UERN/Campus Mossord. Sua relevancia esta
no fato de conter todas as informagdes que norteiam didética, pedagogica e metodologicamente
as concepgdes de curriculo e formagdo docente. Além disso, destacamos, dentre outros
elementos, que, no PPC, esta contido os objetivos do curso, o perfil do profissional a ser
formado, competéncias e habilidades, principios formativos e metodologicos, planejamento
pedagogico e organizagdo curricular do curso, que contém disciplinas obrigatorias, optativas,
eletivas e a pratica como componente curricular.

Ao analisarmos o PPC, o foco se voltou, principalmente, para os Componentes

Curriculares de Estiagio, Regulamento de Organizacdo e o Funcionamento do Curso de

24 Link do Programa Transkriptor - hitps://transkriptor.com
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Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (Resolucao N° 20/2023 — CONSEPE). Cada Componente
dispde de um Programa Geral contendo ementa, objetivos, contetidos programaticos,
metodologias, avaliagdes, referenciais tedricos e toda uma organizagao disciplinar e epistémica
a ser desenvolvida em sala de aula. Ao analisarmos os Componentes Curriculares, podemos
constatar as concepgoes pedagogicas e elementos da pratica docente, uma vez que o professor,
ao preservar somente a ementa do componente, tem autonomia para decidir quais informagdes
cientificas e cotidianas abordar com seus alunos em sala de aula. Assim, esses elementos iniciais
das praticas docentes serdo capazes de oferecer indicadores que contribuem para se ter um
mapeamento inicial e preliminar na busca de respostas para as questdes formuladas.

Em se tratando da obtencao dos relatos dos Professores Supervisores Académicos
(APENDICE A) e de Campo (APENDICE B), utilizamos a entrevista narrativa semiestruturada
como recurso. Para Poupart et al. (2008, p. 216), “o uso dos métodos qualitativos e da entrevista,
em particular, foi e ainda hoje ¢ tido como um meio de dar conta do ponto de vista dos atores
sociais ¢ de considera-lo para compreender e interpretar as suas realidades”. Isso busca
investigar, do ponto de vista dos atores pesquisados, as concepg¢des de estagio, saberes docentes
e interagdo formativa entre os sujeitos em situagdo de estagio. Segundo Poupart ef al. (2008, p.
217), a entrevista ¢ imperativa, ndo apenas como mecanismo “para apreender a experiéncia dos
outros, mas, igualmente, como instrumento que permite elucidar suas condutas, na medida em
que estas s0 podem ser interpretadas, considerando-se a propria perspectiva dos atores”.

Fizemos a op¢do pela entrevista narrativa semiestruturada, pois, nesse formato, ha
um planejamento das perguntas, que foram seguidas em uma Unica ordem de direcionamento
necessario ao entrevistado. Porém, a entrevista possibilitou uma maior liberdade para os sujeitos
discorrerem sobre o tema em questdo. De maneira geral, a entrevista continha aspectos relativos
aos dados pessoais e a formagdo académica, a atuacdo no estagio, as concepgdes sobre estagio
e saberes docentes e, por fim, a interacdo formativa nos estagios.

Para a realizacao da entrevista, inicialmente, entramos em contato com cada um dos
professores supervisores académicos e de campo, marcando-se dia, horario e melhor local para
o entrevistado. Destacamos, previamente, que todas as entrevistas aconteceram,
individualmente, com cada professor, sendo que, com os docentes da IES, as trés entrevistas
aconteceram na Universidade. Em rela¢do as entrevistas com os docentes das Escolas, elas
ocorreram de dois modos: por motivos de saude, dois deles fizeram com o auxilio do Google
Meet; quanto ao outro, a entrevista sucedeu em seu ambiente de trabalho.

Seguimos 0s mesmos questionamentos em todas as entrevistas, uma vez que, para

compreendermos como eles se articulam para promoveram uma formacao, € necessario sondar
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opinides que, porventura, se aproximem. De modo geral, todos os professores se mostraram
empolgados em relatarem suas experiéncias durante todos esses anos que trabalham
supervisionando nos Estagios do curso de Ciéncias Biologicas da UERN/Mossoro.

Acrescentamos que as entrevistas tiveram duragao de, aproximadamente, uma hora
e trinta minutos e a exposi¢ao das experiéncias dos entrevistados variou em termos de
profundidade no assunto em questdo. Elas foram realizadas face a face, ou seja, entrevistador e
entrevistado, tendo como base um roteiro de questdes pré-estabelecidas e impressas (Prodanov
e Freitas, 2013). Marconi e Lakatos (2003) afirmam que a entrevista teria como objetivo, dentre
outros aspectos, a averiguagdo de "fatos", ou seja, descobrir se as pessoas que estdo de posse
de certas informagdes sdo capazes de compreendé-las.

Os dados obtidos nas entrevistas e no Grupo Focal foram de natureza subjetiva, por
se tratar das experiéncias que o pesquisado tem sobre o objeto de estudo. Deslandes (2009, p.
65) afirma que esses dados “referem-se a informagdes diretamente construidas no didlogo com
o individuo entrevistado e tratam da reflexdo do préprio sujeito sobre a realidade que vivencia”.
Compreendemos que cada parte da investigagdo tem sua relevancia para se construir sentidos,
reconhecendo que o conhecimento adquirido nunca sera totalmente suficiente.

Enfatizamos ainda que a entrevista narrativa semiestruturada, antes de ser realizada
com os sujeitos da pesquisa, passou pelo processo de pré-teste com um professor supervisor de
campo que nao fazia parte do grupo dos sujeitos, para identificar eventuais davidas, equivocos
ou ambiguidade e duplicidade nas questdes que os respondentes viessem a apresentar. Esse
procedimento serviu para verificar a adequagdo das questdes aos objetivos da pesquisa, dos
possiveis dados e da analise, que sdo necessarios para obter as informacgdes pretendidas. Foi
esclarecido que as fontes narrativas dos participantes, além de serem utilizadas nesta tese,
poderiam ser publicizadas em meios de divulgacdo cientifica, eventos ou outras atividades de
ensino, educagdo e pesquisa.

As entrevistas narrativas, para Muylaert et al. (2014), sdo consideradas
representacdes ou interpretacdes do mundo e, portanto, ndo estdo abertas a comprovagao e nao
podem ser julgadas como verdadeiras ou falsas, pois expressam a verdade de um ponto de vista
em determinado tempo, espago e contexto socio-historico. Os autores acrescentam que as
entrevistas narrativas sdo, pois, técnicas para gerar historias e, por isso, podem ser analisadas
de diferentes formas ap6s a captagdo e a transcri¢ao dos dados.

Com relagdo a narrativa, ¢ importante mencionar, como produto da cultura humana,
que as narrativas servem para acumulagdo, armazenamento e transmissdo de conhecimentos

(Hanke, 2003). A partir das narrativas, sdo construidas teorias sobre a realidade que tornam
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possivel a apreensdo do cotidiano. Através delas, as experiéncias individuais sdo comunicadas
e tornadas conhecidas socialmente. O autor acrescenta que a narrativa sempre faz parte de um
discurso falado, o que implica uma situagao concreta de um momento definido, circunstancias
espago-temporais. A respeito das narrativas, Moraes ¢ Braganca (2020) acrescentam que,
através delas, se acessa a subjetividade dos sujeitos. Esta se entrelaga com sua trajetoria
formativa e, assim, compode sua historia de vida dentro de um contexto histérico especifico.
Esse fato ¢ relevante de ser apontado, ja que, em nossa pesquisa, 0s participantes
apresentam vivéncias situadas em espagos temporais ¢ experiéncias diferentes em seus
ambientes de formagdo. Assim, sdo tiradas conclusdes a partir delas e servem como dado ou
exposicdo. A esse respeito, Morais e Lima (2021) acrescentam que interpretar ¢ compreender
as narrativas ¢, pois, uma perspectiva que se da em um determinado tempo, em um contexto
singular e com pessoas especificas que fazem parte do que estamos realizando e desenvolvendo.
Por fim, depois de coletadas as narrativas, ocorreu o processo de transcrigdo, com o auxilio do
programa Transkriptor, responsavel por converter audio em texto. Este programa possibilita
extrair o conteudo racional, cientifico e concreto de quem o fez, quando, onde e por qué. Assim,
a interpretacdo de narrativas representa um desafio aos pesquisadores que podem seguir

diferentes técnicas ou métodos (Hanke, 2003).

4.6 Técnica de analise dos dados

Os dados produzidos pelas entrevistas narrativas individuais e pelo Grupo Focal
foram submetidos a Analise de Contetudo (AC), método proposto por Bardin (2011) e utilizado
para descrever, sistematicamente, o significado de material qualitativo contido em comunicagao
ou mensagem. A andlise, pode envolver a comunicacdo verbal ou ndo-verbal, ou seja, aquela
contida em imagens, desenhos e representagdes diversas.

Esse método permite a estruturagdo e descricao do conteudo literal, devido ser
objetivo e sistematico, o que possibilita a replicabilidade e validade, de modo a evitar tendéncias
prejudiciais. A interpretacdo revela um saber que estd por tras da superficialidade do texto
qualitativo ou quantitativo, requerendo que o analista entenda o sentido da comunicacdo e
busque outras significagdes presente na mensagem. Camara (2013) traz a informagao que a AC
consiste em uma técnica metodologica que se pode aplicar em discursos diversos e a todas as
formas de comunicacado, seja qual for a natureza do seu suporte.

A AC procura conhecer aquilo que estd por tras das palavras sobre as quais se

debruga, em busca de outras realidades por meio das mensagens (Bardin, 2011). E considerada
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um conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em constante aperfeicoamento, que se
aplica a discursos (contetidos e continentes) extremamente diversificados. E uma hermenéutica
controlada, baseada na dedugdo, inferéncia, que capta uma informagdo ou chega a uma
conclusao a partir do que ndo estd explicitamente escrito, falado, mostrado. A AC de Bardin
(2011) engloba sete técnicas e nossa pesquisa tera como foco a Técnica de Analise Tematica
ou Categorial. Como o proprio nome indica, o conceito central é o tema, que comporta um feixe
de relagdes e pode ser apresentado graficamente através de uma palavra, frase ou resumo
(Bardin, 2011).

A andlise tematica consiste em identificar os nucleos de sentido que compdem a
comunicagdo, cuja presenga ou frequéncia significam alguma coisa para o objeto analitico. A
vertente qualitativa dessa técnica foi empregada porque tal abordagem recorre a indicadores
ndo frequenciais, que permitem inferéncias fundadas na presenca de temas e palavras
relacionadas ao objeto investigado e que correspondem a um procedimento mais intuitivo,
maleavel e adaptavel a indices ndo previstos. Esse esclarecimento revela a importancia de
inferéncias baseadas em indicadores qualitativos e ndo somente na frequéncia de apari¢ao de
indices (palavras ou frases) em cada comunicagao individual (Bardin, 2011).

A autora indica que a utilizagdo da andlise de contetido prevé trés fases
fundamentais: pré-analise, exploracio do material e tratamento dos resultados. O
tratamento dos resultados compreende a codificagdo e a inferéncia. Descreve, por fim, as
técnicas de analise, categorizagdo, interpretacdo e informatizagdo, apresentando alguns
exemplos facilitadores.

A fase inicial, pré-analise, consistiu na sistematizacao dos dados brutos, buscando
a selecdo do material e compondo o corpus da pesquisa que foi analisado. Nessa fase,
formulam-se hipdteses interpretativas e as pré-fundamentacdes das inferéncias observadas. Em
relacdo ao corpus da pesquisa, sendo o conjunto de documentos selecionado, ¢ fundamental
observar algumas regras:

(i) exaustividade: sugere-se esgotar todo o assunto sem omissao de nenhuma parte.

Ocorreu a partir da leitura e releitura dos Documentos citados anteriormente e das

interpretacdes e interlocugdes a partir das entrevistas narrativas feitas com docentes

e estagiarios;

(ii) representatividade: preocupa-se com o numero de dados que permita

com que os resultados da pesquisa possam ser divulgados. A fim de contemplar tal

regra, obtivemos a participacdo de todos os professores atuantes como supervisor

académico do curso especifico investigado na IES, o mesmo quantitativo de
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professores supervisores de campo das escolas de educagdo basica, bem como
quatro estagiarios que participaram do Grupo focal. Por outro lado, os instrumentos
de coleta de dados sdo satisfatorios para os objetivos da pesquisa, contemplando
todos os itens exaustivamente;
(iii) pertinéncia: ¢ necessario que os documentos sejam adaptados aos
objetivos da pesquisa. Como a pesquisa tem o objetivo de descrever as concepgdes
de estagio; analisar os saberes docentes e compreender como ocorre a interagao das
praticas pedagdgicas entre os professores supervisores € estagiarios, o roteiro para
a entrevista contemplou os aspectos da formagao académica e atuagio no estagio,
concepgoes sobre estagio, saberes docentes e praticas pedagdgicas nos estagios;
(iv) homogeneidade: nesse caso, os dados devem referir-se a0 mesmo tema
e devem ser coletados por meio de técnicas iguais e individuos semelhantes,
possuindo a mesma natureza dentro de critérios. A fim de contemplar esse aspecto,
realizamos a entrevista narrativa estruturada para todos os professores supervisores,
seguindo 0os mesmos passos, bem como a Técnica de Grupo Focal com os
estagiarios, com o intuito de obter suas percep¢des para 0 mesmo conjunto de
questoes.

A leitura flutuante ¢ a fase em que os objetivos e as hipoteses da pesquisa sdao
elaborados. Segundo Bardin (2011), hipdteses sdo afirmagdes iniciais que podem ser
comprovadas ou refutadas ao final do estudo. Apds a realizagdo dessa leitura, a autora
recomenda a escolha de um indice organizado em indicadores, podendo remeter a nomes,
objetos, letras ou quaisquer referéncias que permita o anonimato dos informantes. Ao final, no
momento da exploragdo do material, codificam-se os dados, processo pelo qual sdo
transformados, sistematicamente, e agregados em unidades.

A codifica¢ao ou unitariza¢do consistiu na transformagao dos dados brutos do texto
contido nas entrevistas narrativas € no PPC em dados representativos na forma de unidades
menores (recortes). Com isso, ocorreu a escolha de unidades de registro, representando uma
unidade a se codificar, podendo esta ser um tema, uma palavra ou uma frase (ibidem). As
unidades de registro sdo capazes de esclarecer as caracteristicas e o sentido do texto, as quais
sao geradas a partir das unidades de contexto. Estas por sua vez, permitem a compreensao do
sentido verdadeiro dos itens obtidos, repondo-os no seu contexto. Isto pode, por exemplo, ser a
frase para a palavra e o paragrafo para o tema (ibidem).

Ainda na fase de preparag@o do material, a codifica¢fio consistiu em transformar os

dados brutos obtidos a partir dos textos em unidades significativas. Por meio de recorte e
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agregacao, essa etapa da analise das narrativas possibilitou identificar caracteristicas, padroes
e sentidos presentes nas falas dos participantes.

A etapa seguinte correspondeu a categorizacio, que ¢ o agrupamento das unidades
de registro que se assemelham ao passo de ser possivel a defini¢do de um tUnico titulo que
permita a generalizagdo desses elementos. No processo de escolha de categorias, adotam-se os
critérios semantico (temas), sintdtico (verbos, adjetivos e pronomes), léxico (sentido e
significado das palavras — antonimo ou sindnimo) e expressivo (variagdes na linguagem e na
escrita). No entanto, o critério semantico (categorias tematicas) foi o adotado para sistematizar
as unidades de registro, porque o tema ¢ uma asser¢ao sobre determinado assunto. Essa etapa
representou a consolida¢do do agrupamento de ideias, percepgdes € compreensdes sobre o
objeto investigado, bem como a organizacdo de segmentos textuais que possibilitaram a
identificacdo dos nucleos de sentido e sua posterior classificagdo em categorias tematicas.
Como critério de escolha para as categorias, adotou-se as emergentes, ou seja, as categorias

foram surgindo ao longo da andlise do corpus (Quadro 4).

Quadro 4 — Exemplo de unidades de contexto ¢ de unidades de registro, organizadas em suas respectivas categorias,
definidas a posteriori a partir da analise dos dados da pesquisa.

Unidade de Contexto Unidade de Registro Categorias

O concurso que eu passei na UERN foi

/ ino [...]. PSAE 3. o .
para a drea de ensino [...]. PSAE 3 Constituir-se supervisor

. , . Concurso para area de ensino académico e de campo de
/[...] Foi realmente através do convite de . . L
. . .. Convite dos professores de estagio | estagio envolveu o concurso
vocés, das professoras de Estagio da 1 , ,
da UERN publico especifico para area de

UERN, que a gente ja se conhecia, né? E
ai comegcamos né, e desde entdo ndo nos
largamos [...]. PSCE 1

4 gente se formou nos anos 90 [...] e

ensino e convites

pegamos essa geragdo dos anos 2000. Académica e social

Essa geragdo é completamente diferente. Atualizagido permanente

O professor, ele tem que buscar essa Capacitagdo

formagdo continua, porque as coisas |Capacitacdo profissional e inovagdo| Formag@o permanente dos
mudam o tempo todo. Entdo, como eu tecnologica docentes
alcango isso? Como eu enxergo isso Formagdo inicial e continuada

dentro da minha pratica docente? Através Inovagao Permanente na Pratica

dessa formagdo que ela é continua |[...]. Docente

PSAE 2

Fonte: elaboragao propria.

Desse modo, doze categorias tematicas foram construidas considerando os

objetivos especificos. Quanto ao primeiro objetivo especifico — descrever as concepcoes de

estagio presentes nas atividades formativas desenvolvidas entre os Professores Supervisores
Académicos de Estagio da IES, Professores Supervisores de Campo de Estagio da Educagao

Bésica e Estagiarios durante os ECS —, elaboramos o EIXO TEMATICO 1 — O estigio e a
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formacdo docente: concepg¢odes, potencialidades e fragilidades. Esse eixo contém as
seguintes categorias: Constituir-se supervisor académico e de campo de estagio envolveu o
concurso publico especifico para drea de ensino e convites; Formag¢do permanente dos
docentes; Potencialidades e desafios proporcionados pela vivéncia no estagio; Potencialidades
e fragilidades quanto a fundamentagdo cientifica e pedagogica; Estagio como encontro com a
profissdo docente; Estagio como componente pratico; Estagio como prdaxis docente.

Para responder ao segundo objetivo especifico — compreender quais saberes

docentes sao considerados relevantes pelos Professores Supervisores Académicos de Estagio,
Professores Supervisores de Campo de Estagio e Estagidrios durante o acompanhamento nos
ECS —, construimos o EIXO TEMATICO 2 — Saberes construidos ao longo da formacio e
atuacio docente. Nele, ha a seguinte categoria: Multiplos saberes envolvidos na formagdo e
na atuag¢do no estagio.

Por fim, para o terceiro objetivo especifico — discutir como sdo conduzidas as

praticas pedagogicas pela triade formativa no contexto do estagio supervisionado do Curso de
Ciéncias Biologicas da UERN —, elaboramos 0 EIXO TEMATICO 3 — Priticas pedagogicas
e suas relacoes tecidas entre a Universidade e as escolas de Educacdo Basica durante o
ECS. Esse eixo possui as categorias a seguir: aspectos normativos, experienciais e pedagogicos
que fortalecem o estagio; as praticas pedagogicas sdo conduzidas pelo acolhimento,
orientag¢do, planejamento e formagdo no ambiente escolar; distintas percepgoes quanto as
relagoes formativas estabelecidas entre estagiarios e alunos da educagdo bdsica nos estdgios;
multiplas avaliagoes e acompanhamento supervisivo no estdagio.

Depois da etapa da codificagdo, Bardin (2011) se ocupa em trabalhar com assuntos
relacionados ao topico inferéncia. Segundo a autora, a inferéncia como técnica de tratamento
de resultados € orientada por diversos polos de atencado, ou seja, polos de comunicagdo (emissor,
receptor, mensagem e canal). O emissor produz a mensagem, podendo ser um individuo ou um
grupo. O receptor pode ser um individuo, que recebe a mensagem e estuda sobre a quem ela se
destina. A mensagem ¢ o ponto de partida da analise, pois, a partir dela, se estuda o contetdo,
significado, significantes, codigo e significagdo. Por Ultimo, o canal, serve mais como
procedimento experimental do que para analise de contetido.

Na ultima etapa, que ¢ a interpretaciao dos dados, o pesquisador precisa retornar
ao referencial tedrico e procurar embasar as analises dando sentido a interpretacao, uma vez
que as interpretagdes pautadas em inferéncias buscam o que se esconde por trds dos significados
das palavras para apresentarem, em profundidade, o discurso dos enunciados. Para chegar a

interpretacdo dos resultados obtidos, foi necessario conhecer a literatura, reunir todos os dados
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coletados, ler com atencdo e reler com cautela, com o objetivo de ter uma apreciagdo meticulosa
e cuidadosa desses dados a luz dos pressupostos tedricos. Apds esses apontamentos sobre a

Analise de Contetudo baseados em Bardin (2011), apresentamos o resumo das etapas apontadas
na Figura 7.

Figura 7 — Mapa Mental referente as etapas da Analise de Conteudo
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Fonte: elaboragdo propria baseada em Bardin (2011).

Acreditamos que esse percurso metodologico escolhido possibilite o levantamento de
um material textual robusto, a fim de dar respostas as questdes norteadoras, levando a

sistematizagdo dos dados. Esperamos que contribua com as discussdes e reflexdes acerca do



98

estagio supervisionado na formacdo inicial do futuro professor de Ciéncias e Biologia,

incluindo a formagao dos formadores.

4.7 Aspectos éticos na pesquisa

O objeto de estudo da Educagdo, seja em qualquer area do conhecimento, envolve,
geralmente, seres humanos, tais como alunos, professores formadores, gestores ou instituigdes
sociais como, por exemplo, escolas e universidades. Para obter informagdes junto a esses
informantes ou instituicdes, o pesquisador adentra nas particularidades vivenciadas pelos
sujeitos. De posse dessas informagdes, ¢ necessario que exista ética do investigador, na forma
como as trata, analisa e as divulga, a fim de n3o colocar em risco a integridade fisica das
pessoas.

Fiorentini e Lorenzato (2009) abordam que, embora a questdo ética atravesse todas
as abordagens metodologicas de pesquisa, ela ¢ mais evidente nas abordagens qualitativas, pois
elas buscam, mais que as outras, adentrar a intimidade da vida privada dos informantes ou de
pequenos grupos. Os autores complementam que a ética perpassa todo o processo investigativo,
desde a escolha da amostragem até a coleta de informagdes, exigindo, do pesquisador, um
compromisso com a verdade e um profundo respeito aos sujeitos que nele confiam.

A investigagdo seguiu os aspectos €ticos contidos na Resolugdo n® 510, de 7 de abril
de 2016 (Brasil, 2016), que regulamenta as pesquisas com humanos e enfatiza o respeito pela
dignidade humana e a prote¢do devida aos participantes das pesquisas cientificas envolvendo
seres humanos. Essa Resolugdo dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias
Humanas e Sociais, cujos procedimentos metodoldgicos envolvam a utilizagdo de dados
diretamente obtidos com os participantes.

Por ultimo, informamos que o projeto de pesquisa que originou este trabalho de
Tese foi registrado na Plataforma Brasil®®, enviado ao Comité de Etica da UFC para sua
apreciacao (CAAE: 78235624.9.0000.5054) e aprovado de acordo com o Parecer n® 6.750.158
CEP/UFC. Os participantes foram informados sobre as finalidades da pesquisa; procedimentos
de coleta de informacdes e como elas serdo utilizadas e divulgadas. Para tanto, nossa
investigagdo seguiu os padrdes éticos, no tocante as documentagdes necessarias, como o Termo
de Consentimento Livre Esclarecido (APENDICE D) aplicado aos professores e alunos.

Ressaltamos que as entrevistas foram transcritas e revisadas pela pesquisadora, ndo havendo a

25 Plataforma digital que contém uma base nacional e unificada de registros de pesquisas envolvendo seres
humanos.
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devolutiva para os participantes fazerem eventuais ajustes, pois consideramos haver a
possibilidade de alteragdes quanto as informacdes colhidas, o que, possivelmente,
comprometeria os dados da investigagdo. A identidade e a integridade dos informantes foram
preservadas, garantindo a seguranca do pesquisador quanto a liberagdao das falas transcritas,
bem como a protegdo e o sigilo dos participantes. Nao mencionamos os nomes dos sujeitos
participantes da pesquisa, mas utilizamos identifica¢des pela fun¢do exercida seguida de uma
numerac¢do. Os exemplos dessas identificagdes sdao: Prof. Supervisor Académico de Estagio 1
(PSAE1); Prof. Supervisor de Campo de Estagio 1 (PSCEI) e Estagiario(a) 1 (Est 1) e assim
sucessivamente.

Finalizamos esta parte do texto apresentando, na Figura 8, por meio de um Mapa

Mental, a sintese dos procedimentos metodoldgicos desenvolvidos nesta pesquisa.

Figura 8 — Mapa mental do Planejamento Metodologico

Abordagem eQualitativa

eUniversidade do Estado
do Rio Grande do Norte

eEscolas Estaduais de
Educacéo Basica do
Municipio de
Mossord/RN

Contexto

eProfessores Supervisores
Académicos do ECS dalES

eProfessores Supervisores de
Campo do ECS da Educacéao
Basica

eEstagiarios

Participantes

eAnalise Documental -

Coleta dos PPC
dados eEntrevista Narrativa

*Grupo Focal

Anélise de

eAnélise de Contelido
dados

Fonte: elaboragdo propria.
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5 APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS: nos entrelacos da
Triade formativa no Estagio
Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa, €
foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres e homens
descobriram que era possivel ensinar (Freire,

2022, p. 26).

Neste item, sdo realizadas reflexdes sobre os achados da pesquisa, que teve como
base a fase da andlise do corpus da investigagdo, com o intuito de responder aos objetivos
propostos. Seguimos o percurso conforme o desenho metodoldgico que permeou a seguinte
organizacao na coleta de dados: Andlise do PPC; Identificagdo dos participantes; Marcagao das
entrevistas; Realizagdo das entrevistas; Transcri¢do das entrevistas; Grupo Focal; Anélise e
sistematizagdo das categorias.

Tal sistematizagao favoreceu a transparéncia e a uniformiza¢ao na coleta dos dados,
possibilitou um conteudo denso de informagdes e acarretou uma analise textual volumosa de
conhecimentos. Todo esse material documental e textual constituiu os subsidios para a
elaboragdo dos eixos tematicos, as secoes, subsecdes e categorias da investigacao (Quadro 5).

A andlise dos dados contemplou o entrecruzamento das narrativas, as
singularidades, a diversidade de concepgdes e ideias, bem como as contradi¢des. Foi ponderada
a importancia da subjetividade, isto ¢, os conhecimentos, experiéncias, contextos e visdes de
mundo dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Sendo assim, trazemos um olhar para o Estagio
Curricular Supervisionado do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), correlacionando-o com o PPC ¢ a vivéncia dos

sujeitos da triade formativa.

Quadro 5 — Organizacdo dos eixos tematicos, segoes e subsecdes da interpretacdo dos dados e suas respectivas
categorias de analise

SECOES SUBSECOES CATEGORIAS

5.1 0 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM

EOIXO,T,EMAfTICO 1- CIENCIAS BIOLOGICAS
dg:;gt: fo‘; C‘;““gg:" 5.2 TRIADE FORMATIVA| (.o o . | Constituir-se supervisor
otenéialidadpé e D CONBAND) 0 11 Su. e;rvisor de ECS e tempo AEISITED 6 (O TN A
p NA UERN E SEU p P estagio envolveu o

fragilidades TRAJETO FORMATIVO de docéncia concurso especifico para
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area de ensino e convite da
IES

5.2.2 Concepgodes sobre a

formativa no contexto do
ECS

Formagao Docente da triade

Formagao docente
permanente

5.2.3 Experiéncias

triade formativas no ECS

formativas vivenciadas pela

Potencialidades e desafios
proporcionados pela
vivéncia no estagio

5.2.4 Relevancia dos
Componentes Curriculares
Cientificos e Pedagogicos

da triade formativa

para o estagio na percepgao

Potencialidades e
fragilidades quanto a
fundamentag@o cientifica e
pedagodgica

5.3 DISTINTAS CONCEPCOES DE ESTAGIO
EXPRESSAS PELA TRIADE FORMATIVA

Estagio como encontro
com a profissdo docente

Estagio como componente
pratico

Estagio como praxis
docente

EIXO TEMATICO 2 —
Saberes construidos ao
longo da formagéo e
atuacdo docente

5.4 SABERES DOCENTES NO CONTEXTO DO
ECS: DE SABERES GERAIS A SABERES
PARTICULARES

Multiplos saberes
envolvidos na formagao e
atuagdo nos estagios

EIXO TEMATICO 3 -
Praticas pedagogicas ¢
suas relagdes tecidas entre
a Universidade e as
escolas de Educagdo
Basica durante o ECS

5.5 PRATICAS
PEDAGOGICAS E O
ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO

5.5.1 Atividades

Supervisivas como processo

de desenvolvimento e
aprendizagem entre
Professor Supervisor
Académico e de Campo nos
Estagios

O PPC ¢ as Normas
Escolares como
instrumento norteador das
atividades supervisivas e
aprendizagens nos estagios

5.5.2 Reflexdes sobre as
Praticas Pedagogicas
estabelecidas entre a triade
formativa no ECS

As praticas pedagdgicas
sdo conduzidas pelo
acolhimento, orientagao,
planejamento e formagao
no ambiente escolar

5.5.3 Relag¢des Formativas
tecidas entre Estagiarios e
Alunos de Biologia da
Educacao Basica no Estagio

Diferentes percepgoes
quanto as relacdes
formativas estabelecidas
entre estagiario e alunos da
educagdo basica nos

estagios
5.5.4 Avaliagdo no contexto| Multiplas avaliagdes e
da Supervisao Pedagbgica acompanhamento

da triade formativa

supervisivo no estagio

Fonte: elaboragao propria.

Isso exposto, salientamos que ndo foi utilizada nenhuma ferramenta digital de

analise para a realizagdo dos recortes narrativos € que o procedimento foi conduzido,

manualmente, por meio de uma leitura e releitura exaustiva do corpus de dados da investigagao.
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A Anédlise de Contetido possibilitou o agrupamento de segmentos textuais, permitindo a
identificacdao dos nucleos de sentido e a defini¢do das categorias tematicas.

A seguir, serdo discutidas as contribui¢des apresentadas no EIXO TEMATICO 1 -
O estdgio e a formagdo docente: concepgoes, potencialidades e fragilidades e contidas nas
seguintes sec¢des: 5.1 Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas; 5.2
Triade formativa no contexto da ECS na UERN e seu trajeto formativo; e 5.3 Distintas

concepgoes de estagio expressas pela triade formativa.

5.1 O Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas

O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
UERN/Mossord apresenta-se com duas propostas vigentes, nas quais foram analisadas e
identificadas algumas diferengas em sua redacdo. No entanto, para esta producao investigativa,
focaremos nossa atencdo, primordialmente, no PPC aprovado em 2018%¢ para Renovagio de
Reconhecimento de Curso. Isso ocorreu devido, principalmente, aos participantes, em especial
aos alunos, terem vivenciado toda sua formacdo académica seguindo a organizagdo didatico-
pedagogica, curricular, metodologica e demais agdes contidas nele. Apontaremos algumas
alteragdes entre ambos os Projetos e demais documentos quando forem referentes aos pontos
que dizem respeito, direta ou indiretamente, ao Estagio Curricular Supervisionado.

Trazemos a informacao que o novo PPC, aprovado em janeiro de 2023, entrou em
vigor no semestre letivo de 2023.2. No semestre de 2024.1, que teve seu inicio em abril do ano
de 2023, comegaram as primeiras turmas de Estdgio Curricular Supervisionado em Ciéncias
Naturais I e em Ciéncias Bioldgicas I seguindo as novas diretrizes do curso. Esse novo PPC ¢
fruto das politicas, documentos, normas e legislacdes que incidem, diretamente, em sua
estruturacdo, além das discussoes realizadas no Nucleo Docente Estruturante (NDE) e dos
debates realizados nas reunides pedagdgicas departamentais do Curso.

Quanto aos ECS, ambos os PPC mencionam que se trata de uma atividade que se
configura a partir da inser¢@o do aluno no espaco socioinstitucional, objetivando capacita-lo
para o exercicio do trabalho profissional, o que pressupde supervisdo sistematica. Essa
supervisao sera feita sob o acompanhamento de um supervisor da IES e pelo profissional do

campo de estagio mediante a reflexdo, acompanhamento e planejamento da atividade, seguindo

26 O PPC, aprovado em 2018 para renovagdo de reconhecimento do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas,
seguiu a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial e
Continuada dos Profissionais do Magistério da Educagdo Basica.
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as orientacdes contidas nos planos de estidgio. A organizacdo curricular desses componentes
estd em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Ciéncias
Bioldgicas, a Lei Federal n° 11.788, de 25 de setembro de 2008, e a Resolucao N° 20/2023 —
CONSEPE, que regulamenta o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio nos Cursos de
Licenciatura da UERN.

Em se tratando do PPC de 2018, enfatizamos que foi elaborado, reelaborado,
implementado e avaliado, de forma a se adequar: i) as Diretrizes Curriculares Nacionais
estabelecidas pelo Ministério da Educagao; ii) as exigéncias do Conselho Federal de Biologia
(CFBio); iii) as exigéncias do mundo do trabalho; e iv) ao Conselho Regional de Educagio
(UERN, PPC, 2018), estando em permanente construgao.

Quanto ao objetivo, o PPC dispde que o Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas tem por finalidade “formar Biologos para atuar na Educacdo Bésica (anos finais do
ensino fundamental e ensino médio), bem como gerar conhecimentos e tecnologias na area de
Ciéncias Biologicas, sendo ainda capacitados profissionalmente para atuarem na pesquisa € na
extensdao” (UERN, 2018, p. 19). Ainda diz que o Bidlogo licenciado deve atuar de forma critica
e reflexiva, norteado por principios €ticos € humanisticos, além de outras mais que estiverem
no escopo de suas competéncias.

Por meio dessa perspectiva enfatizada no objetivo geral, ¢ possivel identificar um
viés voltado para a formagdo do Bacharel, uma vez que considera o futuro profissional como
Biodlogo e ndao como um professor de Biologia, o que fragiliza o perfil identitario do futuro
licenciando. Segundo Antiqueira (2018), € urgente e necessario fortalecer a identidade desses
cursos ¢ de seus docentes, de forma que compreendam sua fun¢ao no processo de formacgao de
professores de Biologia e ndo de bidlogos que ddo aula. A pesquisa de Almeida e Teixeira
(2023) aponta um resultado semelhante, j4 que os autores analisam, comparativamente, 0s
Projetos Pedagogicos de trés cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB — Campi de Vitoéria da Conquista, Jequi€ e Itapetinga).
Os autores constatam que, nos trés cursos, ndo se atentam somente com 0s processos de
formac¢ao docente, mas também com a formagdo do Bidlogo generalista. Essa preocupagdo em
excesso, nesse aspecto, podera fragilizar a especificidade da formacao pedagogica dos futuros
professores, minando a identidade das licenciaturas como espagos privilegiados de formagao
inicial de professores.

Além disso, os objetivos do PPC da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UERN
reforgam a ideia da atuag@o na pesquisa e extensdo nas areas especificas de contetido basico da

Biologia, uma vez que, praticamente, inexistem atividades ligadas a extensdo nos componentes
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didatico-pedagogicos, dentre eles o ECS. Outro dado relevante diz respeito as pesquisas ligadas
ao Trabalho de Conclusdo de Curso ndo serem voltados, exclusivamente, para a area da
educagdo. Essa proposi¢ao cria condi¢des para nao ser efetivado o Art. 8 da Resolugao CNE/CP
n° 2, de 1° de junho de 2015 (Brasil, 2015), que estabeleceu que, ao final do curso de formagao
inicial em nivel superior, o egresso deverd estar apto a colaborar com o desenvolvimento de
pesquisas cientificas, a analise e a aplicag@o dos resultados de investigagdes de interesse da area
educacional e especifica. Dessa maneira, ao vivenciar a pesquisa no campo educacional, o
docente terd condicoes de refletir sobre sua propria pratica docente e aplicar tal conhecimento.

Esse fato ¢ constatado quando os participantes da pesquisa deixam evidente, em
seus relatos, a inexisténcia de sua atuagdo enquanto professor-pesquisador de suas praticas
durante as vivéncias nos estagios e em outros componentes de cunho didatico-pedagdgico-
metodoldgico. Consideramos a pratica da pesquisa imprescindivel porque ela proporciona o
desenvolvimento de habilidades, define conceitos e conhecimentos, além de estimular o
estudante a observar, questionar, investigar ¢ entender, de maneira ldgica, os seres vivos, 0 meio
em que vivem e os eventos do cotidiano, além de tantos outros questionamentos.

Quando dialogamos com Oliveira e Gonzaga (2012), na atual conjuntura, mais do
que nunca, faz-se necessario combinar ensino € pesquisa, pois a pratica da pesquisa cientifica
como alternativa, com todas as suas incertezas e dificuldades, tende a fornecer, ao estudante,
certa no¢do de como funciona a ciéncia, auxiliando-o a se manter distante dos dogmas na
compreensdo do que ocorre no cotidiano do seu proprio processo formativo. Entretanto, Villani,
Freitas e Brasilis (2009), em suas percepcdes, chamam nossa atencao para a necessidade da
existéncia de alguns fatores para que a pesquisa se efetive na pratica cotidiana dos professores,
sendo elas: dedicacdo e persisténcia em relagdo a causa da melhoria do ensino das Ciéncias;
elaboracdo de instrumentos que sirva para o registro e reflexdo dos dados, como, por exemplo,
o diario de bordo; gravagdes em video, anotagdes e os comentarios dos observadores, que
certamente ajudam o pesquisador a se distanciar da pratica para enfrenta-la com outro olhar.

Agora, trazendo como ponto de discussao outros aspectos referentes a formagao, ao
referendarmos a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educacdo Basica em nivel superior
(Brasil, 2002), reafirmamos que a formacdao de professores da educagdao basica deve ser
realizada em nivel superior, em cursos de licenciatura de graduagdo plena. Traz, em seu bojo,
os principios orientadores mais amplos e as condutas que devem nortear a organizagdo € a
estruturacao dos cursos de formacao inicial. Incluem ainda a docéncia como a¢do educativa e

como processo pedagogico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos,



105

interdisciplinares e pedagogicos, conceitos, principios e objetivos da formagdo que se
desenvolvem entre conhecimentos cientificos e culturais.

Nesse aspecto, tomando como referéncia a Resolucao 1/2002, Leite (2018) enfatiza
que cabe, a cada institui¢do, a responsabilidade pela constru¢ao do PPC, de modo a traduzi-lo
em uma proposta curricular inovadora e criativa. A autora acrescenta que, com as diretrizes
curriculares aprovadas, a licenciatura ganhou funcionalidade e integralidade individualizada em
relagdo ao bacharelado, constituindo um projeto especifico; passou a ter a defini¢ao de curriculo
proprio e que a formagao de professores passou a se dar num processo formativo autdbnomo,
com identidade especifica, do inicio ao fim. Essa condi¢do ¢ relevante para concretizar e
valorizar a profissionaliza¢do do professor e a construcao dos saberes necessarios.

Embora essa Resolu¢do e as demais que se seguiram tenham dado identidade
propria a licenciatura, ainda ¢ notdrio a existéncia da dicotomia entre ensino-pesquisa,
conteudo-forma, licenciatura-bacharelado, e teoria-pratica nos curriculos (Gatti et al., 2019).
Libaneo (2015, p. 630) faz apontamentos semelhantes a essa informagao, quando afirma “ser
perceptivel nas licenciaturas que se forma o professor especialista em certa area cientifica,
existir visivel énfase nos conteudos especificos e pouca atencdo a formacao pedagogica”. A
esse respeito, tanto os professores supervisores de campo quanto os académicos corroboram
com essa informacao quando enfatizam a auséncia de articulagdo dos contetidos da Biologia
com a Educacdo Bésica — ao serem ministrados pelos docentes responsaveis por seus
componentes curriculares na IES —, a preponderancia do saber disciplinar sob os demais e a
necessidade de mais disciplinas pedagogicas que venham subsidiar as situagdes que os
estagiarios encontraram em contexto educacional®’.

Ao fazermos alusao a Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 1° de junho de 2015, que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para a formagdo continuada (Brasil, 2015), pontuamos que ela orienta que a pratica devera
estar presente desde o inicio do curso e deve permear toda a formacgao do professor, em qualquer
especialidade. Essas diretrizes chamam a aten¢do quanto a coeréncia entre formagao oferecida
e a pratica esperada do futuro professor. A pesquisa tem papel relevante para o ensino e
aprendizagem, tendo a resolucdo de situagdes-problema como uma das estratégias didaticas

privilegiadas, as quais contribuem para o principio da acao-reflexdo-agao.

27 Detalharemos esses achados quando formos apresentar e discutir os resultados referentes as narrativas sobre
formacao docente e saberes docentes.
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Com o intuito de contemplar tal perspectiva, no PPC de Ciéncias Bioldgicas, os
componentes curriculares destinam uma parte da carga horaria para atividade pratica. Sua
finalidade ¢ proporcionar subsidios ao académico para articularem teoria-pratica e refletirem
sobre suas agdes e, ao mesmo tempo, mobilizarem outros conhecimentos de diferentes
naturezas e oriundos de diversas experiéncias, em distintos tempos e espagos curriculares.

Nesse entendimento, ao examinar o que consta no Documento a respeito da pratica
educativa, ela ¢ vista como um “processo que transcende a a¢ao didatica em sala de aula e
representa o desenvolvimento de atividades reflexivas sobre a formagao do proprio individuo e
de véarios aspectos no ambito escolar e da sociedade como um todo” (UERN, 2018, p. 31). Além
da pratica educativa, o curso contempla os componentes curriculares de formacao basica; de
formagdo especifica; de formagdo complementar; optativos e eletivos, além das atividades
complementares; estagio curricular obrigatorio e o trabalho de conclusdo de curso.

Como a pratica estard presente desde o inicio do curso, implica mencionar que
permeara toda a formacdo do professor, como preocupagdo dos diferentes componentes
curriculares e ndo somente das disciplinas pedagdgicas. Essa pratica, portanto, deve transcender
o proprio Estagio e a sala de aula, j& que ndo estd condicionada somente ao espaco escolar. O
ECS, de acordo com o Parecer CNE/CP 02/2015%® (Brasil, 2015), é componente obrigatério,
sendo uma atividade especifica, intrinsecamente, articulada com a pratica e com as demais
atividades de trabalho académico. Essas atividades proporcionam o estabelecimento das
relacdes teoria-pratica-realidade, exigindo um movimento continuo entre o saber e o fazer, na
busca de significados para as a¢cdes de planejamento, gestao e resolucao de situagdes-problema
proprias do ambiente escolar.

Nessa logica, o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas deverd, pois, oferecer
o desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e profissionais dos professores com foco
na formagao, na pratica e na pesquisa, para que tenham a devida compreensao do processo de
constru¢do do conhecimento. O Curso tenta concretizar essa finalidade por meio da sua
articulacdo com as escolas de educagao basica, bem como outros espagos formais e nao formais
de ensino, utilizando-se dos projetos de ensino, pesquisa e/ou extensao.

Ampliando as discussdes, observamos que o PPC de 2018 (UERN, 2018)

contempla as exigéncias estabelecidas pelo Conselho Federal de Biologia (CFBio). Tal

28 Esclarecemos que, neste topico, ndo faremos meng¢io a Resolu¢io CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Bésica e
institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagao),
tendo em vista que, para o PPC de 2018, essa Resolugdo ainda ndo tinha sido implementada.
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alinhamento gera implicagdes significativas para a proposta curricular voltada a formagao de
professores para a Educagdo Basica. Isso porque, a partir da aprovagao e publicagdo do Parecer
CNE/CES n° 1.301/2001 e da Resolugao CNE/CES n° 7, de 11 de margo de 2002, o Ministério
da Educag¢ao (MEC) passou a direcionar a formagdo de bacharéis e licenciados, orientando a
capacitagdo desses profissionais para atividades especificas. Tais Diretrizes contemplam e
detalham um mesmo contetdo curricular de formacdo basica para ambas as modalidades,
entretanto, ao se referir aos conteudos especificos, mencionam que:
deverdo atender as modalidades Licenciatura e Bacharelado. A modalidade
Bacharelado devera possibilitar orientagdes diferenciadas, nas varias sub-areas das
Ciéncias Biologicas, segundo o potencial vocacional das IES e as demandas regionais.
A modalidade Licenciatura devera contemplar, além dos conteudos proprios,
conteudos nas areas de Quimica, Fisica e da Saude, para atender ao ensino
fundamental e médio. A formagdo pedagodgica, além de suas especificidades, devera
contemplar uma visao geral da educagdo e dos processos formativos dos educandos.
Devera também enfatizar a instrumentacdo para o ensino de Ciéncias no nivel

fundamental e para o ensino da Biologia, no nivel médio (Resolugdo CNE/CES
7/2002, p. 3).

Tal distanciamento ainda esta expresso na propria Resolugdo CNE/CES 7/2002,

quando especifica:
Art. 3° A carga horaria dos cursos de Ciéncias Bioldgicas devera obedecer ao disposto
na Resolugdo que normatiza a oferta dessa modalidade e a carga horaria da

licenciatura devera cumprir o estabelecido na Resolugdo CNE/CP 2/2002, resultante
do Parecer CNE/CP 28/2001 (Resolu¢do CNE/CES 7/2002, p. 3).

Assim, fica explicito que, ao tentar atender aos critérios do Conselho Federal de
Biologia (CFBio) e do Conselho Regional de Biologia (CRBi0), que regulamentam a profissao
de Biodlogo, o PPC da Licenciatura incorpora caracteristicas de um perfil bacharelesco. Isso
ocorre porque insere atividades proprias do Bidlogo Bacharel nos conteudos curriculares, nas
competéncias e habilidades uteis, além de enfoques prioritarios especificos para areas como
Meio Ambiente e Biodiversidade, Satude, Biotecnologia e Produgdo. Para cumprir parcialmente
essa exigéncia, observamos que se faz necessario o académico complementar a carga horaria
por meio de disciplinas optativas e/ou eletivas.

Para exemplificar essa questdo, Antiqueira (2018) argumenta que, quando uma
institui¢do de ensino superior oferece um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, mas
estrutura seu PPC com base na legislagao da profissao de Bidlogo e entrelaga, diretamente, esse
perfil com o do docente, acaba por ndo valorizar e desenvolver a proposta de formagao,
comprometendo o perfil profissional que deveria exaltar. Ainda que o Conselho Federal de

Biologia permita a atuagdo indistinta de licenciados e bacharéis, essa diferenciacdo existe por
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um motivo e ¢ respaldada por documentos normativos (diretrizes) que balizam tal
diferenciagao.

Corroborando nossos achados, a pesquisa de Feitosa (2014) aponta que o curriculo
formal apresenta uma visao de bacharelado, pois ha uma grande quantidade de disciplinas
comuns as duas modalidades: Licenciatura e Bacharelado. Além disso, a matriz curricular dos
cursos de Ciéncias Biologicas tende a priorizar componentes especificos da area, reforgando
essa tradi¢ao bacharelesca (Duré e Abilio, 2019). Como consequéncia, ainda que os conteudos
especificos da Biologia contribuam para a preparacao docente, a énfase dada a esses saberes
disciplinares gera um desafio para as Licenciaturas em Ciéncias Biologicas: “procurar o
equilibrio entre os componentes curriculares especificos para os diversos tipos de saberes
docentes” (Duré e Abilio, 2019, p. 359).

Considerando os apontamentos preliminares quanto as Resolugdes citadas,
ratificamos a necessidade de efetivar um curriculo de formagao de professores, como enfatizam
Brito, Carvalhédo e Lima (2022), que faculte, aos futuros docentes, o encontro com a realidade
da profissdao em diferentes momentos da formagdo inicial e que, nesses encontros com a
realidade, tenham condi¢des de analisar as situagdes mediante diferentes perspectivas teoricas,
confrontando-as e ampliando seus conhecimentos. A esse respeito, reportamos a Novoa (2017)
quando enfatiza que a formagdo deve permitir a cada um construir a sua posi¢do como
profissional, aprender a sentir como professor, o que requer aproximacgoes e partilhamentos com
os contextos e desenvolvimento da profissdo e com discussdes sobre professores experientes.

Dando continuidade as andlises, percebemos que o PPC busca se adequar as
legislacdes, diretrizes e demais normativas, estruturando um curriculo que contribui para a
constru¢do de um perfil profissional atualizado (Quadro 6). Esse perfil ndo apenas atende as
exigéncias do mundo do trabalho, mas também se preocupa com a formagao interdisciplinar,
multidisciplinar e humanizada, pautada no acolhimento, na valorizagdo da diversidade e no
estimulo ao trabalho em equipe e colaborativo, preparando o futuro profissional para o exercicio
da docéncia.

No entanto, € necessario cautela ao abordar a formagao voltada para o mercado do
trabalho, pois essa perspectiva enfatiza o desenvolvimento de competéncias que, muitas vezes,
estdo ancoradas na logica de recomposicao da hegemonia capitalista e das relacdes entre capital
e trabalho (Pereira, 2009). Como consequéncia, as instituicoes formadoras acabam
direcionando seus objetivos para a racionalizagdo, adequacao e otimizagdo da for¢a de trabalho
conforme as demandas do sistema produtivo. Esse movimento se alinha ao que propde o Estado

neoliberal, ao transferir a escola da esfera politica para a esfera do mercado, levando tanto
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educadores quanto educandos a estabelecer uma relagdo entre vida e trabalho como objeto da
acdo pedagdgica.

Ressaltamos, ainda, que um dos aspectos fundamentais para a formacgdo desse
profissional reside nas experiéncias e vivéncias teorico-praticas, o que possibilita, aos
estudantes, recorrer a teoria para solucionar situagdes-problemas emergentes da pratica. Esse
processo ocorre sob a orientagdo e supervisdo de profissionais mais experientes, permitindo a

significacao e ressignificagdo dos saberes adquiridos (Brito, Carvalhédo e Lima, 2022).

Quadro 6 — Perfil profissional a ser formado no curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, tendo como
referéncia o PPC de 2018

PERFIL PROFISSIONAL

Possuir a adequada fundamentacdo teodrica e vivéncia pratica que irdo possibilitar, ao futuro
professor/pesquisador, um olhar critico, humanista e solidario em relacao as demandas da sociedade.

Capacidade de compreender processos interdisciplinares para atuar como facilitador de informagdes, de modo a
estimular a criatividade e a reflexdo em seus alunos.

Preocupacao com o ensino e a aprendizagem do aluno; o acolhimento e o trato da diversidade; o exercicio de
atividades de enriquecimento cultural; o aprimoramento em praticas investigativas; a elaboracdo e a execugao de
projetos de desenvolvimento dos contetidos curriculares; o uso de tecnologias da informagao e da comunicagéo e

de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores, além do desenvolvimento de habitos de
colaborag@o e de trabalho em equipe.

Estara apto a docéncia na Educagdo Basica de Ensino, tanto o publico quanto o privado, ministrando aulas de
Ciéncias no Ensino Fundamental e de Biologia no Ensino Médio; e como educador em equipes
multidisciplinares, educacéo profissional, espacos de educagdo ndo formal, espagos de divulgacédo cientifica e na
producdo/organizagdo de materiais didaticos.

Fonte: elaboragdo propria, tendo como referéncia o PPC de 2018.

Recorrendo ao documento, temos que o estudante de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas tem a possibilidade de ser formado com um curriculo que preconiza a articulagao
teoria-pratica para a formagao inicial, como apontam Pimenta e Lima (2011) e Ghedin (2012).
Essa agdo ¢ relevante por possibilitar, ao futuro professor/pesquisador, um olhar critico,
humanista e solidario em relagdao as demandas da sociedade.

Com relagdo a articulacdo entre a teoria e a pratica, Ghedin (2012) defende que
essas duas atividades sdo indissocidveis € que nao devem ser buscadas apenas durante a
formacao inicial, mas também no decorrer do exercicio da profissao docente, em que a teoria
ressignifica a pratica e, a0 mesmo tempo, ¢ ressignificada por ela, configurando-se como um
ciclo continuo (Pimenta, 2012b). Assim, compreendemos que a teoria possibilita que os
professores analisem suas praticas a partir de diferentes perspectivas, levando em consideragao
diversos aspectos que influenciam a pratica docente, social, cultural, politica e economica. Esse
fato nem sempre ¢ compreendido pelos académicos em formagao, tampouco explorado pelos

formadores.
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Estamos de acordo com Leite (2018, p. 79) quando afirma ser de responsabilidade
dos cursos que formam professores “assegurar que o profissional docente saiba lidar com o
processo formativo dos alunos em suas varias dimensoes, além da cognitiva, englobando a
afetiva, a educac¢ao dos sentidos, da estética, da ética, e dos valores emocionais”. Nesse sentido,
a formagdo dos professores precisa ser pensada a partir do contexto de seu trabalho, nao
podendo concebé-la distanciada da reflexdo critica acerca da realidade da escola e da educacao,
de uma forma mais ampla.

Dito isso, entendemos que, ao constar no PPC a preocupacdo com o ensino e a
aprendizagem do aluno em formagdo, inserindo praticas investigativas, projetos e uso das
tecnologias da informagdo e comunicagdo, propdem-se agdes que colaboram para um bom
preparo profissional. Trata-se, portanto, de, no exercicio da docéncia, “proporcionar a vivéncia
em situagdes envolvendo o dominio e manejo de contetidos e metodologias, diversas
linguagens, tecnologias e inovagdes, contribuindo para ampliar a visdo e a atuagdo desse
profissional” (Brasil, 2015, p. 3).

Como se depreende, o perfil identitario a ser construido perpassa pela convicgdo do
potencial da educagdo como instrumento de transformagdo social, sendo necessaria a
articulagdo entre os diversos conhecimentos com as técnicas pedagogicas. Com isso, 0 egresso
deverd estar preparado para avancar em dire¢do a qualidade, sendo responsavel pelo
aperfeicoamento do processo educativo. Consta, também, a autonomia intelectual,
responsabilidade profissional e social, ambos extremamente relevantes para uma formacao de
qualidade.

Gatti ef al. (2019), a esse respeito, colaboram com a discussdo nesse campo ao
apontarem ser relevante que os cursos de formacdo tenham claro o perfil desejavel desse
profissional, indicando ser indispensavel os mais variados conhecimentos integrados as praticas
educativas articuladas entre as instituicdes de ensino superior e basica e com condigdes
financeiras e estruturais para serem desenvolvidas. Os autores lembram que ensinar requer algo
mais que a apropriagdo e aplicacdo de procedimentos pedagogicos, com a tomada de
consciéncia do papel social do docente em suas implicagdes para o desenvolvimento e a vida
dos alunos.

O perfil profissional contempla, ainda, elementos como a realiza¢ao de atividades
de enriquecimento cultural, a elaboracdo e implementacdo de projetos voltados ao
desenvolvimento de contetidos curriculares e a atuacdo docente em equipes multidisciplinares,
na educagao profissional e em espagos de educagao ndo formal. No entanto, a efetivacao dessas

r

praticas durante a formagdo inicial, infelizmente, ¢ limitada, resultando em poucas
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oportunidades para que os académicos vivam essas experiéncias em tais situagdes e/ou
ambientes formativos. Batista, Oliveira e Montenegro (2021) identificam tanto potencialidades
quanto limitagdes presentes ao longo da formacao inicial, as quais impactam, diretamente, o
perfil do professor de Ciéncias e Biologia. Entre as potencialidades, destacam-se os espagos
nao formais de ensino como ambientes enriquecedores para a aprendizagem docente. Por outro
lado, as limitagdes que comprometem a qualidade da formagdo s3o a abordagem de temas
especificos da area de forma descontextualizada em relagdo as situagdes cotidianas, auséncia
da interdisciplinaridade e conteudos excessivamente abstratos. Como consequéncia, muitos
egressos recorrem a formagao continuada para suprir as lacunas deixadas durante a graduacao,
buscando, assim, consolidar competéncias que ndo foram, suficientemente, desenvolvidas na
graduacao.

Diante desse cenario, consideramos essencial que o Nucleo Docente Estruturante
(NDE) reconheca esses desafios e adote medidas para garantir a real implementacdo dessas
dimensodes na formagdo inicial. Batista, Oliveira ¢ Montenegro (2021) corroboram com essa
reflexdo ao afirmarem que a formacdo oferecida ao profissional licenciado em Ciéncias
Biologicas deve ser contextualizada com conhecimentos interdisciplinares derivados da
produgdo social, da circulagdo, da produgdo cultural em diferentes areas do saber e do
permanente exercicio critico historico-social. Por fim, a identidade do professor ndo pode se
restringir a conceitos isolados de sua area, mas deve se constituir em uma ampla rede de
conexdes com dreas afins, possibilitando a resolucdo e discussdo de situagdes do cotidiano.

Prosseguindo com as analises, ao adentrarmos ao topico referente aos principios
formativos contidos no PPC, vemos que estd pautado, tedrica e metodologicamente, nos
critérios expressos no Quadro 7. Achamos pertinente pontuar que os principios formativos sao

os mesmos, tanto no PPC de 2018 quanto no PPC de 2023.

Quadro 7 — Principios formativos, tedricos e metodologicos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
tendo como referéncia o PPC de 2018
PRINCIiPIOS FORMATIVOS — PRINCIPIOS FORMATIVOS —
TEORICOS METODOLOGICOS
Na articulag@o entre os contetidos basicos e especificos
proporcionada por uma matriz curricular que contemple
tanto os temas fundamentais da Biologia quanto os
aspectos particulares necessarios — como componentes
pedagogicos, praticas educativas e estagios — para a
formagdo do Licenciado em Ciéncias Biologicas, de modo
a trabalhar os contetidos nos espagos curriculares e
extracurriculares, assim como nos espagos extra-
institucionais, contemplando espagos formais e informais
de ensino, dentro de uma perspectiva historico-evolutiva
do conhecimento cientifico;

Definir estratégias de abordagem nos componentes
do curso, bem como através de espagos ndo formais,
dos aspectos relativos a formagao social e cultural do

aluno com vistas a formacao de valores, ética,
responsabilidade social etc.;

Buscar metodologias de ensino que possam levar o
aluno a elaborar seus proprios conceitos, sendo capaz

de aplica-los em situagdes concretas;
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Na articulag@o entre a teoria e a pratica, através de Intensificar, ao longo de toda a formagdo do
abordagens nas quais o aluno possa vivenciar as relagdes | licenciando, atividades que oportunizem dinamizar a
entre essas dimensdes do conhecimento em aulas de leitura e produgdo de textos que estejam em
campo, laboratoriais, espagos escolares e atividades de consondncia com a linguagem culta e cientifica
pesquisa e de divulgacdo cientifica; vigente;
Buscar mecanismos para trabalhar, dentro da
Na construcdo, produgao e socializacdo do conhecimento, estrutura curricular e extracurricular do curso,
nas quais buscam-se mecanismos para trabalhar, dentro da atividades que permitam ao aluno elaborar, interpretar
estrutura curricular e extracurricular do curso, atividades ¢ analisar informagdes graficas, imagens e a
que permitam ao aluno elaborar, interpretar e analisar | linguagem matematica, reconhecendo o papel destes
informagoes; instrumentos na aprendizagem no campo das

Ciéncias Biologicas;
Na indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao,

através de atividades que criem oportunidades para o Criar espagos para a discussdo continuada dos
aluno ser protagonista na aquisi¢ao, produgdo e aspectos didatico-pedagogicos do curso de forma a
disseminag@o do conhecimento cientifico e pedagogico na envolver professores e alunos.

area das Ciéncias Bioldgicas.
Fonte: elaboracdo propria, tendo como referéncia o PPC de 2018 (p. 20).

Percebemos uma aproximacao entre o perfil profissional e os principios formativos,
na medida em que se busca promover uma matriz curricular capaz de integrar conteudos basicos
e especificos, articular teoria e pratica e garantir a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo. Para que esses principios tedricos se concretizem, as estratégias adotadas nos
componentes curriculares devem abranger metodologias diversas, possibilitando, ao aluno, a
construcao de seus proprios conceitos e sua aplicagdo em situagdes concretas.

Para aprofundar a reflexdo sobre os principios formativos, apresentamos algumas
pesquisas desenvolvidas pelos docentes do curso, que tém contribuido, significativamente, para
a articulagdo entre teoria e pratica, bem como para a implementacdo de metodologias
inovadoras no ensino. Nesse contexto, Lucena, Peretti ¢ Marques (2022) publicaram o livro
Bioherdis: os herois das Ciéncias Biologicas em quadrinhos, que retine historias em quadrinhos
e convida o leitor a conhecer pesquisas de cientistas cujas contribui¢cdes foram fundamentais
para a area. De forma didética e ludica, a obra retrata figuras como Charles Darwin, Georges
Cuvier, Gregor Mendel, Johanna Débereiner, Carlos Chagas e Graziela Barroso, dentre outros.
As pesquisas desses cientistas servem de base para o pensamento cientifico nas Ciéncias
Naturais e exercem influéncia em diversas areas como Medicina, Geologia, Ciéncias
Ambientais e até¢ Ciéncias Humanas.

E amplamente reconhecido que o professor de Biologia deve empregar diferentes
metodologias para facilitar a aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, destacamos a pesquisa
de Oliveira et al. (2021), que desenvolveu, junto a estudantes do primeiro ano do ensino médio,
a aplicagdo do Método Previsdo, Observacao e Experimentac¢ao (POE), utilizando, como base,
os temas Reacdes Quimicas e o Modelo Atomico de Dalton. J4 na investigacao de Oliveira e

Marques (2016), foi analisado o uso de modelos didaticos no ensino de Biologia e sua relacdo
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com a inclusdo, enfatizando o treinamento da percepgao tatil para todos os alunos, com ou sem
deficiéncia visual. Esse método mostrou-se eficaz na fixagao do contetdo e na diferenciagao de
detalhes por meio do toque. Diante do exposto, a partir desse recorte, buscamos enfatizar que
os alunos da graduagdo tém oportunidades de envolvimento em pesquisas desenvolvidas no
curso, sejam elas vinculadas a projetos de pesquisa, ensino ou extensao.

Dessa maneira, consideramos que os componentes curriculares que constituem o
curso de formacdo inicial trazem contribui¢des fundamentais para a formacao e,
consequentemente, para a construgdo do perfil profissional e para o desenvolvimento dos
principios formativos. Contudo, defendemos que o Estagio Supervisionado ¢ o momento que
marca essa construgdo, pois, nesse periodo, comegamos a delinear nosso modo de ensinar e
articular os principios de fundamentagdo tedrica e metodoldgica para agir em sala de aula.

A esse respeito, Conde (2022) diz que percebe que os estdgios supervisionados se
tornam o momento ideal para o reconhecimento do ambiente escolar como espago de
investigacdo cientifica e esse fato colabora para uma identidade maior do curso com a
licenciatura e utilizagdo das teorias e metodologias. Em relacdo a escolha dos materiais e,
consequentemente, dos métodos de ensino, encontramos uma riqueza de opgdes, no entanto, o
professor tem um papel fundamental na escolha das ferramentas didatico-pedagogicas e do
material a ser usado em sala de aula (Souza, Paixdo e Menezes, 2020).

Corroborando essa ideia, percebemos uma convergéncia de informacdes nas
pesquisas de Moraes e Braganga (2020) e Souza, Paixdo e Menezes (2020) advindas da
preocupacao de quais contetidos, metodologias e formas de atuagdo podem amparar o futuro
professor, razdo pela qual se sentem inseguros ao ministrarem suas aulas por meio dos estagios
supervisionados.

Convém salientar que o Estagio obrigatorio do PPC em analise consta no eixo da
Formagao Especifica, tendo seu inicio no quinto periodo, com uma carga horaria total de 405h,
sendo subdividido em quatro componentes curriculares: Estagio Curricular em Ciéncias
Naturais I (ECCNI) — 90h; Estagio Curricular em Ciéncias Naturais II (ECCNII) — 105h;
Estagio Curricular em Ciéncias Bioldgicas I (ECCBI) — 105h; e Estagio Curricular em Ciéncias
Biolodgicas II (ECCBII) — 105h. Ao compararmos com o novo PPC de 2023, percebemos que
nao houve mudangas em sua oferta, nem em sua estruturagdo. Os discentes, entdo, deverao
realizar suas atividades em:

[...] prioritariamente escolas publicas (municipais, estaduais e federais). Tal

necessidade pressupde dentre outros fatores da [...] existéncia, no quadro de pessoal,
de profissional com competéncia para atuar como Supervisor de Campo de Estagio
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Curricular Obrigatério, que sera o responsavel pelo acompanhamento das atividades
do estagiario, no local do estagio, durante o periodo integral de sua realizagdo (UERN,
2018, p. 154-155).

Foi através da Resolugao 02/2002, do Conselho Nacional de Educacao, Conselho
Pleno (CNE/CP), que se ampliou a carga horaria do estdgio e o antecipou para a metade do
curso, além de criar uma entidade curricular, a chamada “pratica como componente curricular”
(PCC) nos cursos de Licenciatura (Brasil, 2002). Além do mais, através desse documento,
exigiu-se a duracao minima das 400 horas como tempo da formagdo a ser dedicado ao PCC,
que devem permear todo o curso de formacao de professores. Para o cumprimento dessa carga
horaria, cada componente curricular contempla 10 horas de atividades a serem desenvolvidas
de acordo com as caracteristicas proprias de cada disciplina. As atividades podem ser
implementadas no ambito escolar ou ndo escolar e nao esta reduzida a um espaco isolado dentro
da estrutura curricular. Com isso, sua finalidade explicita ¢ possibilitar, aos estudantes em
formagdo, a constru¢ao e consolidagao de conhecimentos experienciais, essenciais a atuagao
docente.

Além dos estagios, outras disciplinas fazem para desse componente de formagao

especifica, contemplando um total de 570 horas (Quadro 8):

Quadro 8 — Componentes Curriculares correspondentes a Formagao Especifica presentes no PPC de 2018 do curso
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas (UERN)

Periodo Componente curricular Carga horaria/créditos
10 Fundamentos da Educacdo 60/4
Organizacdo da Educacdo Brasileira 60/4
Introdugdo a Didatica 45/3
50 Lingua Brasileira de Sinais 60/4
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem da Crianga 60/4
Organizacdo das Atividades Académico-cientificas 45/3
Didatica das Ciéncias Naturais 45/3
3°  Pesquisa em Educacdo 30/2
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem do Adolescente e Adulto 60/4
5° [Instrumentagdo para o Ensino das Ciéncias Naturais 30/2
6°  Didatica das Ciéncias Biologicas 45/3
7°  Instrumentagdo para o Ensino das Ciéncias Bioldgicas 30/2
TOTAL 570/38

Fonte: elaborado pela autora, tendo como referéncia o PPC de 2018.

Ressaltamos que, no PPC de 2023, esse eixo sofreu alteragdes na sua carga horaria,
passando para 810h, e na ampliacdo de seus componentes curriculares para se adequar a

Resolugao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, ficando da forma descrita no Quadro 9.
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Entretanto, esse acréscimo de horas esta associado a inser¢do dos TCC, como um componente

de formacao especifica, que correspondem a um total de 180h.

Quadro 9 — Componentes Curriculares correspondentes & Formagio Especifica® presentes no PPC de 2023 do
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas (UERN)

Periodo Componente curricular Carga horaria/créditos

10 Introdugdo a Didatica 45/03
Psicologia da Educagéo I 60/04

2°  Ensino e Curriculo em Ciéncias e Biologia na Educacéo Basica 45/03
30 Didatica das Ciéncias Naturais e Biologicas 60/04
Educagdo Especial e Inclusdo 60/04
Instrumentagdo em Ciéncias Naturais e Biologicas 60/04

4°  Lingua Brasileira de Sinais 60/04
Historia da Educagdo Brasileira 60/04

5° Metodologias Ativas e Tecnoldgicas para o Ensino de Ciéncias e Biologia 60/04
6° Pesquisa em Educagdo no Ensino de Ciéncias e Biologia 60/04
70 Trabalho de Conclusdo de Curso I 60/04
Gestao dos Processos Educativos 60/04

8° Trabalho de Concluséo de Curso 11 120/08
TOTAL 810/54

Fonte: elaboragdo propria, tendo como referéncia o PPC de 2023.

Com relacdo aos componentes didatico-pedagogicos, € perceptivel a baixa
quantidade de disciplinas voltadas a 4rea de Ensino de Ciéncias e Biologia, principalmente no
PPC de 2018. Das doze disciplinas pedagdgicas obrigatorias do curriculo, apenas quatro
apresentam, como foco formativo, a tematica do ensino de Ciéncias e Biologia. Concordamos
com o relato de Duré e Abilio (2019) quando apontam que a influéncia das concepgodes
formativas que culminaram no curriculo “3+1” ainda fazem parte do universo das licenciaturas,
mantendo um espaco similar aos componentes didatico-pedagogicos. Dessa maneira,
Magalhdes et al. (2022) discorrem ser necessario superar esse modelo de formagdo de
professores, no qual a preparacgao cientifica baseada em contetidos especificos ocupa um espaco
central, enquanto a formagao profissional docente ¢ reduzida a um complemento.

No que se refere a andlise do projeto pedagdgico e curriculos para a formagao do
professor de Ciéncias Biologicas, Magalhaes et al. (2022) percebem que, nos trés PPCs
analisados, as disciplinas pedagogicas apresentam uma carga hordria menor quando
comparadas as disciplinas obrigatérias do nucleo comum. Dessa maneira, a formacao

pedagogica assume um caracter secundario no curso, favorecendo a supervalorizagdo dos

2 Estes componentes deverdo sofrer novas alteragdes devido ndo atender as 810h de Estudos de Formagdo
Especifica minimas exigidas pela Resolu¢do CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024, a qual traz novas modifica¢des
para as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério
da Educagdo Escolar Basica e revoga a Resolugao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019.
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conhecimentos especificos e, consequentemente, comprometendo a pratica educativa na
formagao de professores.

De maneira geral, essas disciplinas ajudam na escolha do agir educativo na
cotidianidade da vida escolar. Elas devem ser abordadas de maneira integrada com as demais
de contetidos especificos da Biologia, possibilitando uma formacao pedagdgica, metodologica,
historico-cultural, psicossocial (Gatti et al., 2019). Dessa forma, espera-se que 0s egressos
dominem os conteudos especificos e pedagogicos e as abordagens tedrico-metodologicas do
seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento
humano, além de demonstrar dominio das TIC. Espera-se também que os professores
responsaveis pelas disciplinas pedagdgicas, bem como aqueles que conduzem as especificas,
possam realizar um trabalho articulado e, assim, contribuirem com a formacgao inicial dos
licenciandos.

Agora, discutiremos os aspectos relacionados ao que dizem os dados do PPC, mais
detalhadamente sobre o Estdgio Curricular Supervisionado. Trazemos que as concepgdes
presentes no documento o descrevem como:

campo de conhecimento tedrico-pratico e interdisciplinar, que possibilita ao educando
a aproximacdo, reflexdo, interacdo e atuagdo no espaco socioinstitucional, objetivando
capacita-lo para o exercicio do trabalho profissional [...]. A supervisdo sera feita, sob
o acompanhamento sistematico de um supervisor e pelo profissional do campo de

estagio, através da reflexdo, acompanhamento e sistematizagdo dos conhecimentos
cientificos e das experiéncias pedagdgicas vivenciadas|...] (UERN, 2018, p. 109).

E relevante essa valorizagdo do papel dos professores supervisores académicos e
de campo para a formacao profissional dos estagiarios. Porém, esse reconhecimento ndo deve
ficar apenas no discurso. E necessario criar condi¢des de atuacdo profissional para que possam
assumir o seu papel no processo de formagao dos estagiarios. Consta na Resolugao N° 06/2015
— CONSEPE?®, a qual regulamenta o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério nos Cursos
de Licenciatura da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), em seus art. 29 e
31, as atribui¢des dos referidos supervisores, sendo elas:

Art. 29. Compete ao Supervisor Académico de Estagio, docente efetivo da
institui¢ao:

I. Adotar uma pratica de Estagio que esteja em sintonia com as orientagdes do Nucleo
Docente Estruturante — NDE do Curso;

I1. Acompanhar e supervisionar o discente estagiario através de visitas in loco;
II1. Executar as agdes acordadas com a Coordenagéo de Estagio;

30 Atualmente, esta em vigéncia a Resolugdo n® 20/2023 — CONSEPE, a qual regulamenta o Estdgio Curricular
Supervisionado Obrigatério nos Cursos de Licenciatura da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN) e revoga a Resolucao n° 06/2015 — CONSEPE. Entretanto, destacamos dois pontos relevantes: primeiro,
o perfil dos profissionais e suas competéncias nao sofreram alteragdes entre ambas as resolucdes; e segundo, para
o PPC em analise, a Resolugéo valida era a de n® 06/2015.
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IV. Elaborar plano de ag@o do Estidgio Curricular Obrigatorio conforme ementa
definida no PPC;

V. Proceder a prévia avaliagdo do Campo de Estagio com vistas a verificagdo de
condigdes minimas necessarias a efetivagdo deste;

VI. Orientar o discente estagiario sobre as atividades a serem desenvolvidas em
Campo e na elaboracdo de relatdrios e outras atividades exigidas;

VII. Fornecer ao estagiario todas as informagdes sobre o Estagio Curricular
Obrigatorio, suas Normas e documentacao necessaria;

VIII. Cumprir carga horaria prevista no PPC para orientacdo teoérico-metodologica;
IX. Manter a Coordenagdo de Estagio do Curso informada sobre todas as etapas do
Estagio Curricular Obrigatorio;

X. Efetuar registros das atividades de todas as fases do Estagio no Registro Diario de
Atividades, conforme sua execu¢do;

XI. Solicitar colaborag@o de outros professores para orientacdes tedricas e praticas ao
estagiario, concernentes a conteiidos ¢ metodologias especificas das areas de trabalho
destes docentes, sempre que for necessario;

XII. Enviar a PROEG, quando solicitado, informacdes sobre o Estagio;

XIII. Avaliar o estagiario de acordo com os critérios estabelecidos no PPC;

XIV. Zelar pelo bom relacionamento junto a entidade concedente de Estagio;

XV. Participar de estudos e encontros sobre Estagio;

XVI. Participar das reunides, dentre outras atividades, convocadas pela coordenacao
de Estagio Curricular Obrigatorio;

XVII. Participar de eventos, e reunides ampliadas promovidas pelo Forum Integrado
de Ensino das Licenciaturas — FIEL;

XVIIL. Participar de eventos, encontros, seminarios e a¢des similares, realizados pela
Unidade Académica e/ou Coordenagdo de Estagio (UERN, 2018).

Art. 31. O Supervisor de Campo de Estagio Curricular é um servidor lotado na
Instituicdo concedente do Estagio, com formagdo académica, ou experiéncia
profissional, responsavel, naquele local, pelo acompanhamento do discente durante o
desenvolvimento dessa atividade, compete:

I. Acolher o discente estagiario, € o Supervisor Académico de Estagio nas
dependéncias da Instituicdo Campo de Estagio;

II. Acompanhar de forma sistematica as atividades desenvolvidas pelo discente
estagiario;

II1. Preencher as fichas de avaliagdo dos discentes estagiarios;

IV. Comunicar ao Supervisor Académico de Estagio Curricular quaisquer problemas
relacionados ao desenvolvimento das atividades do discente estagiario;

V. Outras atribui¢des previstas no Termo de Compromisso de Estagio (UERN, 2018).

Prosseguindo com os apontamentos reflexivos, no que diz respeito ao discente
estagiario, em seu art. 35, trata que ¢ aquele devidamente matriculado no Componente

Curricular de Estagio estabelecido pelo Projeto Pedagogico de Curso, cujos deveres sdo:

I. Cumprir critérios de avaliagdo e procedimentos previstos no Programa Geral do
Componente Curricular — PGCC, e proceder a avaliagdo continua de suas atividades
com a finalidade de aperfeigoa-las;

I1. Participar das orientagdes tedrico-metodologicas ocorridas na UERN;

III. Assinar Termo de Compromisso de Estdgio — TCE;

IV. Cumprir presenga e participacdo dentro da carga horéria estabelecida no PPC e
em consonancia com a Instituigdo Campo de Estagio, mediante cronograma
apresentado previamente;

V. Comparecer ao Estdgio em condigdes compativeis e requeridas pelas
circunstancias do Estagio e do ambiente de trabalho, conduzindo-se com urbanidade
e probidade em todas as fases do Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio;

VI. Elaborar, sob orientagdo do Supervisor Académico de Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatorio, Plano de Atividades a ser cumprido na Instituigdo
concedente;
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VII. Manter o Supervisor Académico de Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatorio informado sobre o desenvolvimento do Estagio, e comunicar-lhe, com
brevidade, a respeito de qualquer eventualidade que possa afetar as suas atividades no
Campo de Estagio (UERN, 2018, p. 159).

Diante do que estd posto nas atribui¢des dos professores supervisores e alunos
estagiarios em situagdo de estagio, € possivel perceber todo um cuidado, um zelo, para com
essa atividade tdo relevante a formagdo académica. Identificamos que os académicos so
adentrardo ao universo escolar mediante a assinatura do Termo de Compromisso de Estagio
(TCE) celebrado entre o estudante e a parte concedente com interveniéncia obrigatoria da
UERN. Os estudantes deverdo cumprir suas atividades com responsabilidade e serao
acompanhados por ambos os profissionais, tendo como suporte o plano de acdo do Estagio
Curricular Obrigatério, conforme ementa definida no PPC. Os alunos deverao também valorizar
o papel desses profissionais, além de reconhecer a necessidade de estabelecer uma aproximagao
entre a universidade e a comunidade.

Com relacdo as atividades inerentes ao proprio estigio®!, sdo orientadas que sejam
planejadas e executadas estando de acordo com as condi¢gdes do ambiente de trabalho, a escola
campo de estagio, de modo a estimular a participagdo dos alunos em estudos, eventos, reunides,
seminarios e agdes similares, e efetivando-se os devidos registros das atividades de todas as
fases do Estdgio no Registro Diario de Atividades™.

Entretanto, embora o documento deixe bastante evidente as atribuigdes inerentes a
cada um dos trés grupos de sujeitos envolvidos no ECS, nada ¢ destacado sobre como devem
se articular para trabalharem em conjunto com o objetivo de efetivarem as atividades que
competem ao componente curricular de estdgio. Logo, fica subentendido ser de competéncia
dos professores supervisores académicos da IES decidirem como e quando entrardo em contato
com a equipe gestora das escolas para que os estagiarios realizem suas atividades referentes aos
estagios obrigatdrios.

Diante dessas informagdes, ¢ possivel perceber uma lacuna no que diz respeito a
concepgdo de estagio como pesquisa ou a pesquisa no estagio, uma vez que nao se encontra
presente no PPC em questdo®®. O estagio como pesquisa (Ghedin; Oliveira; Almeida, 2015)
caracteriza-se como o movimento do professor-formador levar o graduando a refletir sobre as

cenas concretas das acdes pedagdgicas desenvolvidas no cotidiano da escola, por meio de

31 Essas atividades/orientagdes realizadas durante o ECS pelos Professores Supervisores Académicos e

Supervisores de Campo serdo apresentadas e discutidas na Segdo 5, intitulada “PRATICAS PEDAGOGICAS E O
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO”.

32 Essas atividades sdo registradas no Relatorio de Estagio, e contém a descrigdo e discussdo da operacionaliza¢do
das atividades desenvolvidas em cada ECS. O qual esta detalhado no Quadro 10.

33 Esse resultado também ¢ constatado nos relatos dos sujeitos da pesquisa.
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procedimentos de pesquisa, o que exige de o professor levar o grupo de licenciandos a
construcao do olhar investigativo langado sobre suas praticas cotidianas, registros das aulas ou
outras metodologias interventivas que venham a colaborar com o ensino e a aprendizagem.

Pimenta e Lima (2011) ressaltam a importancia de uma formagdao docente
fundamentada na reflexdo e na produgdo de conhecimento a partir da pratica de ensinar. Para
que isso ocorra, ¢ necessario que o estidgio seja concebido como pesquisa, pois, além de
contribuir para a formagao dos futuros professores, ele também se configura como um espago
formativo para os docentes em exercicio ao promover a interacdo com os estagiarios.

Nesse contexto, o estagio como pesquisa possibilita, ao estagidrio, investigar sua
propria pratica docente, analisando os cendrios em que ela se desenvolve, produzindo teorias e
construindo conhecimento (Aratjo, 2016). Sem essa dimensdo investigativa, o estagio tendera
a reproduzir formas tradicionais a partir dos modelos de praticas observadas (Pimenta e Lima,
2011). Dessa forma, defendemos a incorporagdo da pesquisa ao contexto do ESC, como meio
de romper com a visdo do estdgio apenas como “imitacdo de modelos” preestabelecidos ou
como mera “instrumentalizacao técnica”.

Percebe-se, portanto, a importancia da inser¢cao da pesquisa como um meio de
aproximar o ensino da pratica cotidiana do professor, permitindo a problematizacdo da
realidade e a proposicdo de alternativas para a melhoria das praticas pedagdgicas e
metodoldgicas. Entretanto, ndo se deve reduzir a concepgao de pesquisa na formagdo docente,
simplesmente, a uma forma de resolver os problemas praticos do cotidiano escolar (Souza,
2013). Pelo contrério, uma formagdo pautada no principio da pesquisa deve estimular, ao
licenciando, uma postura critica reflexiva diante da realidade posta, desenvolvendo sua
autonomia como futuro docente. Dessa forma, ao ingressar na profissao, ele serd capaz de tomar
decisdes fundamentadas e coerentes com as situagdes vivenciadas, embasando suas escolhas
ndo apenas em principios tedricos e metodologicos sociais mais amplos.

E importante ressaltar que a pesquisa deve ser entendida como uma atividade
coletiva, que requer a participacao e colaboragao de todos os envolvidos, permitindo que cada
membro contribua de acordo com seus limites e possibilidades. No contexto do estagio, para
que essa dinamica se desenvolva de maneira eficaz, ¢ essencial estabelecer uma relagdo de
parceria entre os professores formadores, os docentes da Educagdo Basica e os estagiarios,
tendo como principio fundamental o didlogo entre esses atores (Ghedin; Oliveira; Almeida,
2015). Além disso, destaca-se a relevancia da discussdo dos resultados obtidos ao longo do
estagio entre todos os envolvidos, pois essa troca possibilita a teorizacdo das experiéncias

vivenciadas, ampliando a compreensao e a constru¢do de novos conhecimentos.
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Na sequéncia, estdo os dados relativos a operacionalizagdo do ECS Obrigatorio
presente no curso de Ciéncias Bioldgicas, contido na Matriz Curricular do PPC de
2018°**(Quadro 10), que visa formar um licenciando que possa atuar nos anos finais do Ensino
Fundamental, ministrando a disciplina de Ciéncias e lecionando a disciplina de Biologia no
Ensino Médio. Os estagios iniciam a partir do 5° periodo, com aulas ministradas, semanalmente,
no turno diurno na IES. J4 o periodo da tarde ¢ destinado para a realizagdo das intervengdes nas

escolas parceiras do estagio.

Quadro 10 — Operacionalizacdo dos componentes de Estagio Curricular Supervisionado presentes no PPC de 2018
do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas (UERN)™

COMPONENTE OPERACIONALIZACAO DO ECS OBRIGATORIO - 405 horas de atividades
CURRICULAR tedrico-praticas organizadas da seguinte forma:
Pré-requisito: Fundamentos da educagao; Didatica das Ciéncias Naturais; Psicologia do
desenvolvimento da aprendizagem do adolescente ¢ do adulto.
. As atividades desenvolvidas nessa fase sdo:
Estagio
Curricularem  30h de fundamentagdo tedrica orientada, em sala de aula, pelo professor da disciplina de
Ciéncias estagio;
Naturais I 20h para elaboragédo e aplicagdo dos instrumentos de investigacdo a serem executados na
(ECCNI) escola campo de estagio (diagnostico da estrutura fisica e pedagogica da escola; perfil do
(90h) estudante; perfil do professor e observagdo da aula do professor);

5° periodo

10h para a construg@o do plano de ensino;

15h para planejar, construir e desenvolver atividades (como oficinas, participagdo na feira
de ciéncias, palestras etc.) a serem executadas na escola ou em outras instituicdes
formadoras com a constru¢do dos recursos didaticos escolhidos;

15h para elaboracao do relatorio parcial de estagio.

Pré-requisito: Instrumentacdo para o Ensino das Ciéncias Naturais. Estagio Curricular em
Ciéncias Naturais I.

Estagio
Curricular em | A atividades desenvolvidas nesta fase siio:
Ciéncias
Naturais II 30h de fundamentacdo tedrica orientada, em sala de aula, pelo professor da disciplina de
(ECCNII) estagio;
(105h) 45h de regéncia supervisionada na escola campo de estagio;
6° periodo 10h de elaboragio e aplicag@o da oficina pedagogica;

20h para a construgdo do relatério final envolvendo todas as atividades efetuadas neste
estagio.

3% Pontuamos que a Unica diferenga quanto a operacionalizagdo, entre os PPC de 2018 e 2023, foi quanto a
Regéncia. No Novo PPC, ela permeia todos os 4 estagios, porém, com uma carga horaria maior concentrada nos
ECCNII e ECCBII. Essa decisao foi tomada em decorréncia das frequentes greves, provocando, em determinados
periodos, uma discrepancia entre os calendarios da UERN e Educacao Basica. Isso compromete a efetivagdo da
carga horaria destinada a regéncia dos alunos nas escolas campo de estagio.

% Os componentes de ECS deverio sofrer alteragdes devido ndo atender o que dispdem a Resolugdo CNE/CP N°
4, de 29 de maio de 2024, a qual informa que o estidgio devera ter suas horas distribuidas ao longo do programa de
formacao, iniciando desde o primeiro semestre do curso. Sendo planejado para ser a ponte entre o curriculo
académico e o espago de atuagdo profissional do futuro professor.
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Pré-requisito: Estagio Curricular em Ciéncias Naturais II.

As atividades desenvolvidas nessa fase sao:

E.staigio 30h de fundamentacdo teodrica orientada, em sala de aula, pelo professor da disciplina de
Curricularem  egtagio;
Ciéncias 20h para elaborag@o dos instrumentos de investigacdo a serem realizados na escola campo
Biologicas I de estagio (diagnoéstico da estrutura fisica e pedagogica da escola; perfil do estudante; perfil
(ECCBI) do professor; e observacdo da aula do professor);
(105h) 10h para planejamento (construg¢ao do plano de ensino);
7° periodo 15h para planejar, construir e desenvolver atividades (como oficinas, participacao na feira
de ciéncias, palestras etc.) a serem executadas na escola ou em outras instituicdes
formadoras com a constru¢ao dos recursos didaticos escolhidos;
15h para regéncia supervisionada;
15h para elaboragdo do relatorio de estagio.
Pré-requisito: Estagio Curricular em Ciéncias Biologicas I.
L. As atividades desenvolvidas nessa fase sio:
Estagio
Curr.iculé.ir em | 30h de fundamentagdo teodrica orientada, em sala de aula, pelo professor da disciplina de
Ciéncias estagio;
Biologicas 11 30h de regéncia supervisionada na escola campo de estagio;
(ECCBII) 15h de elaboragao da(s) oficina(s) pedagdgica(s), podendo essa(s) ser(em) desenvolvida(s)
(105h) na escola campo de estagio e/ou em espagos ndo formais;
8° periodo 15h de elaboragdo e aplicagio de atividades metodologicas utilizando recursos
tecnologicos;
15h para a construgdo do relatorio final envolvendo todas as atividades efetuadas nesse
estagio.

Fonte: elaboragdo propria, tendo como referéncia o PPC de 2018.

Para a realizacao dos estagios, € necessaria, como pré-requisito, a concretizagao da
carga horaria referente aos componentes curriculares. Estes trazem, em seu bojo, discussdes
referentes ao contexto educacional em suas multiplas vertentes, com o intuito de proporcionar,
ao aluno, situagdes em que possa vivenciar experiéncias de aprendizagem no seu futuro
ambiente de trabalho em articulacdo com a fundamentagao tedrica adquirida no trajeto de sua
formacgao académica.

Nos estagios, as atividades estdo concentradas da seguinte forma: fundamentagdo
teorica orientada, em sala de aula, pelo professor supervisor académico na IES; observacao do
espago escolar; elaboracdo dos instrumentos de investigacao a serem aplicados na escola campo
de estagio (diagnostico da estrutura fisica e pedagogica da escola, perfil do estudante, perfil do
professor e observagdo da aula do professor); constru¢do do plano de ensino; oficinas
pedagbgicas; planejamento e implementacdo de atividades metodoldgicas; regéncia
supervisionada; relatério parcial e final. Tanto os ECS Ensino Fundamental e ECS Ensino
Médio proporcionam, ao licenciando, a oportunidade de exercer a docéncia no ambiente
escolar, conhecer os desafios da profissdo e adquirir saberes que contribuem com a formagao

de sua identidade docente.
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Entretanto, os ECCNI e ECCBI sdo momentos de familiarizacdo com o ambiente
escolar, ocasido em que os licenciandos vivenciardo a rotina do professor e dos demais atores
que compoem a comunidade escolar, tais como: a Coordenagao Pedagodgica, Direcao Escolar e
os alunos. Esse periodo de ambientacdo caracteriza o estagio de observacdo, em que oS
estagiarios vao para o campo de estdgio para observar a aula com o objetivo de perceber as
condi¢des em que o ensino ocorre; como as relagdes formativas e pessoais sao estabelecidas;
quais, como, de que maneira e por que os conteudos sao abordados pelo professor em sala de
aula; tipos de avaliagdes realizadas e periodicidade; dentre tantos outros aspectos relevantes
que chamem a aten¢do do estagiario em decorréncia do perfil da escola.

Acerca disso, Araujo (2016) diz, em seus dados sobre o ECS, que o momento da
realizacdo da etapa de observacao feita pelos estagiarios pode provocar a problematizacao das
praticas docentes a partir de bases tedricas consistentes. Fazendo um paralelo com a ideia de
Gimenes (2018), concordamos com a autora quando pontua que a observagao feita pelo futuro
professor pode reforcar a ideia do estagio como imitagdo de modelos, caso o estagiario se limite
a apenas observar e, posteriormente, tentar reproduzir essa pratica modelar, sem fazer as
devidas reflexdes e adaptagdes necessarias.

Para Pimenta e Lima (2011), a observagdo ¢ um elemento essencial no estagio, pois
permite, ao estagidrio, estabelecer conexdes entre os contetidos discutidos na universidade e a
realidade da escola. Dessa forma, a observagdo contribui, significativamente, para a formagao
docente ao possibilitar uma compreensdo mais ampla do funcionamento do sistema escolar.
Nesse contexto, o estagiario deixa de enxergar a escola apenas sob a 6tica de um ex-aluno do
Ensino Fundamental ou Médio e passa a analisé-la sob a perspectiva de um futuro professor.

Ampliando essa discussdo, Krasilchik (2019) destaca que, no estagio de
observagdo, o estagiario deve perceber a escola de um modo completamente diferente de sua
vivéncia anterior como estudante. Para isso, ¢ necessario que receba instrucdes e orientagdes
sobre 0 que observar e em quais aspectos focalizar sua atencdo. Em um estdgio estruturado
adequadamente, o estagiario chega a escola com diretrizes claras sobre o que deve observar,
quais atividades realizar e como registrar e relatar suas impressdes sobre o que viu € vivenciou.

E a época também em que o estagiario®® fara anélise da realidade escolar, com o

auxilio dos professores supervisores académicos e de campo’’; ird elaborar a oficina

% Qs estagiarios ndo recebem auxilio financeiro para deslocamento ou para produgdo do material a ser usado na
regéncia.

87 Os professores supervisores de campo ndo recebem nenhum tipo de auxilio financeiro para acolher os estagiarios
em suas salas de aula, tampouco contam com outros incentivos, como reducdo da carga horaria, certificados ou
reconhecimento formal por sua contribui¢do a formagdo dos futuros docentes.
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pedagdgica, cuja tematica sera de acordo com a necessidade do professor supervisor de campo;
montar os possiveis materiais didaticos-metodologicos e o plano de ensino. Depois de
elaboradas as oficinas e materiais didaticos, eles serdo implementados em um dos anos (6° ao
9°) ou séries (1%, 2% ou 3*) escolhidos pelos estagidrios para vivenciarem tal experiéncia. Durante
seu planejamento, montagem e execug¢do, serdo discutidos, amplamente, com os professores
responsaveis, tanto pelo estagio na IES quanto pela disciplina do Ensino Fundamental ou
Médio. Esses recursos e temadticas das oficinas podem surgir a partir do levantamento de
opinides pelos estagiarios na disciplina, como também estar associados as demandas da escola
e/ou do contexto atual da educagdo e da sociedade.

Outro importante aspecto observado no PPC diz respeito as discussdes teoricas
realizadas durante as horas destinadas a fundamentagdo teorico-conceitual na Universidade,
abordando temas fundamentais para a inser¢ao do estagiario na escola, como a observacao e o
planejamento escolar. Dado semelhante foi registrado por Souza (2013), que ¢ enfatico ao
afirmar que, nesses encontros, as discussdes contribuem para um direcionamento dos
estagiarios no desenvolvimento das atividades de estdgio. Essas discussdes contribuem para
que os estagiarios ndo cheguem a escola sem a devida preparagdo cientifica, isto €, que, ao
adentra-la, saibam “o qué”, “por qué” e “como” observar.

Nos componentes ECCNII e ECCBII, a regéncia supervisionada ¢ uma etapa
fundamental do estagio, abrangendo tanto o Ensino Fundamental quanto o Ensino Médio. Nessa
fase, o aluno estagiario utiliza o Plano de Ensino elaborado no componente anterior, realizando
0s ajustes necessarios para sua implementacdo na regéncia. Esse contexto formativo
proporcionado pela regéncia no estagio ndo se limita apenas aos processos cognitivos, mas
também deve considerar os aspectos afetivos®®. Nesse sentido, Leite (2018) destaca a
importancia de uma formagao docente que valorize as atitudes tanto quanto os conteudos, uma
vez que o professor mobiliza conhecimentos objetivos e subjetivos em sua pratica. Atualmente,
reconhece-se que as atitudes e os conhecimentos possuem igual relevancia na formagao e
atuagao docente.

Complementarmente, a regéncia possibilita a mobilidade dos estagiarios entre a
escola campo e a universidade. A partir dessa movimentacdo, como afirma Pimenta e Lima
(2011), os estagiarios podem tecer uma rede de relagdes, conhecimentos e aprendizagens,
compreendendo a complexa realidade educacional de modo a supera-la. Com esse

entendimento, a realidade educacional a ser vivenciada no estagio devera ser confrontada com

38 Essa informagdo serd posta em evidéncia pelos estagiarios em suas narrativas quanto as experiéncias formativas
vivenciadas ao longo do ECS (Quadro 9).
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os referenciais tedricos aprendidos no curso, possibilitando a construgdo e reconstru¢do de
novos conhecimentos e novas praticas do fazer/pensar docente. Além do mais, “por meio de
reflexdo critica, durante o seu estagio, o aluno devera fazer do seu trabalho de sala de aula um
espacgo de transformagdo, no sentido de redimensionar sua pratica, ¢ colocar-se, assim, como
agente de mudancas na escola e na sociedade” (UERN, 2018, p. 109).

Conforme interpretagdo realizada, percebemos que a organizagdo da Matriz
Curricular sofre influéncias, principalmente, da percepcdo de como o Nucleo Docente
Estruturante a estrutura, tendo como base toda uma legislagdo norteadora e suas convicgdes
sobre 0 que vem a ser ensino, docéncia e curriculo. Na pesquisa de doutorado de Conde (2022),
observou-se que os estagios previstos no PPC de 2018.2, desenvolvido em outra IES, estdo
distribuidos de forma semelhante a organizag¢do identificada em nossa investigacdo, ou seja,
Estadgio Supervisionado Ensino Fundamental I (ESEF I), Estigio Supervisionado Ensino
Fundamental II (ESEF II), Estagio Supervisionado Ensino Médio I (ESEM I) e Estagio
Supervisionado Ensino Médio II (ESEM II). Dois sdao voltados para a vivéncia no Ensino
Fundamental e dois para o Ensino Médio, cujas atividades interventivas devem ser realizadas
nas unidades escolares dos sistemas de Educacao Basica, com prioridade para os sistemas
publicos de ensino — estadual e municipal.

Por outro lado, a estruturacdo do Estagio Supervisionado Obrigatério do curso de
Ciéncias Biologicas da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRP), investigada por
Barreto (2014), encontra-se subdividida em quatro etapas distintas e complementares. Porém,
possui com outra denominagdo e atribui¢des investigativas, sendo elas: ESO I — os estagiarios
aprendem sobre Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e acompanham a dindmica da escola; ESO
IT — o estudante tem a oportunidade de fazer sua primeira intervengdo no ambiente escolar
através da identificacdo de uma tematica de interesse da escola, a qual é transformada em
projeto didatico; ESO III e IV — tém inicio a vivéncia da regéncia no Ensino Fundamental II e
Médio, constituindo-se momentos de experimentar a realidade da sala de aula e o despertar da
identificacdo do ser professor. Vejamos que os académicos, diferentemente dos outros dois
cursos enfatizados anteriormente, sdo estimulados a analisar o PPP da escola e elaborar um
projeto didatico com uma temadtica de interesse da escola. Essas atividades ndo sdo contidas no
PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UERN, sendo semelhante apenas a
regéncia no Ensino Fundamental e Médio.

Quanto a organizacdo dos estdgios, Lima (2016) traz a informa¢do de que os
formatos e modelos de estagio variam de acordo com as concepgdes de formagao profissional

que orientam as aprendizagens do oficio, seguindo as especificidades inerentes nas diversas
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areas. Ademais, Gatti et al. (2019, p. 90) sinalizam que cabem as diferentes instituigdes
formadoras definirem:
[...] seu curriculo e os conteudos a serem tratados nas diferentes disciplinas. Essa
questdo envolve, no momento, discussdes teodricas sobre quais conhecimentos,
capacidades e saberes devem ser apropriados ou desenvolvidos por quem exercera
docéncia e, ainda, sobre quais vertentes tedricas privilegiar. Terreno pouco pacifico.
Nele encontramos perspectivas de formagdo muito variadas: ora de natureza tedrico-

abstrata (algumas conflitantes entre si), ora de carater mais pratico, ora marcadas por
uma visdo relativa a padrdes culturais, ora mais tecnicista e mecanica.

Dessa maneira, fazer escolhas, de fato, implica tomar decisoes que refletirdo, nesse
caso, na proposta curricular do curso, bem como na organizagao didatico-pedagogica do estagio
supervisionado e, consequentemente, na formacao inicial daqueles que passarem por esse
projeto.

Por fim, trazemos as questdes das avaliagdes como apontamento referente a
operacionalizacdo dos estagios, sendo elas: uma avaliagdo tedrica escrita realizada em sala de
aula; produgdo e implementacdo das oficinas; os materiais didaticos ou conjunto de atividades
praticas experimentais; e o Relatdrio Parcial e Final do Estagio. Geralmente, sdo destinadas 15h
para a elaboracao do Relatorio e nesse devera constar a descri¢ao e discussao de toda a vivéncia
no Estagio. Nesse processo, espera-se que o aluno seja capaz de fazer seus registros com uma
abordagem critica e reflexiva, analisando e avaliando as atividades desenvolvidas, condizente
com a perspectiva critica-reflexiva de formagdo de professores.

Com isso, o plano de atividades guiard o desenvolvimento das aulas/atividades
durante a regéncia supervisionada na escola. O professor supervisor académico entrega a folha
de frequéncia ao responsavel da escola por acompanhar o estagiario para fazer os devidos
registros avaliativos. Quanto a avaliacao do estagiario, ambos os professores supervisores, da
IES e escola, serdo responsaveis por executarem tal atividade, resultando na aprovacdo ou
reprovacdo do estagiario. Em relagdo aos relatérios, conterdo a materializagao escrita de toda a
vivéncia daquele periodo, mas tanto os relatorios parciais quanto os finais serdo lidos e
corrigidos apenas pelos professores supervisores académicos da UERN. J& os professores
supervisores de campo avaliam e atribuem notas nas demais atividades que sdo realizadas na
escola, tais como: oficinas pedagdgicas, feiras de ciéncias, regéncia supervisionada e demais
atividades que se fizerem presentes.

Pesquisas como as de Souza (2013), Knapp (2018), Conde (2022) e Barreto (2014)
indicam que o relatorio ¢ uma ferramenta essencial de autoavaliacdo. Para o licenciando, ele
proporciona a oportunidade de refletir sobre sua pratica, analisando os aspectos positivos e 0s

desafios enfrentados durante o estagio. Para o componente curricular, permite uma reavaliagao
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de seus objetivos, de sua funcionalidade e de sua contribui¢do para a formac¢ao inicial dos
futuros docentes. Além disso, o relatorio possibilita a sistematizagao e a reflexao sobre a prdxis
pedagogica, ao mesmo tempo em que se configura como uma fonte de pesquisa privilegiada e
um material didatico-pedagdgico relevante para as escolas onde o estagio ¢ realizado.

Na sequéncia, o Quadro 11 vem complementar as informagdes do Quadro 10. Nele,

sdo apresentadas a ementa, os objetivos e a finalidade de cada um dos componentes do ECS.

Quadro 11 — Ementa, objetivos ¢ finalidades dos componentes de Estiagio Curricular Supervisionado da
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas®’

COMPONENTE
CURRICULAR EMENTA OBJETIVO FINALIDADE

1. Observar, identificar,
analisar e avaliar o
ambiente escolar campo de
estagio no que se refere a
esfera da gestdo
administrativa e atuacao

edagogica; e, . .
pedagogica, Possibilitara, ao licenciando,
2. Planejar e desenvolver . . o
S — analisar, de maneira critica, a
.. ~ . prati realidade escolar a luz das
Objetivos e funcdo social do contribuam para a busca de . .
teorias ¢ conhecimentos

estagio curricular para a novas estratégias .
~ . aprendidos durante o curso,
formagdo do educador. Aspectos| metodologicas para o . .
. . . . A . utilizando-se de uma pesquisa
legais do estagio curricular nos ensino de Ciéncias N
. . . . diagnostica que fornega os
cursos de licenciatura. Desafios Naturais no ensino ..
. A elementos essenciais para a
para o ensino das ciéncias fundamental; ~
. elaboragdo de proposta de
naturais no contexto atual. 3. Reconhecer a )
. e . . A . trabalho a ser desenvolvida
, . . Analise critica da realidade importancia, fases e ~
Estagio Curricular . durante sua atuacao docente no
A escolar no ensino fundamental. elementos do . o o
em Ciéncias ~ . ensino fundamental do 6° ao 9
. Elaboracdo de proposta de | Planejamento de Trabalho .
Naturais I ~ L ano. Na referida proposta,
o  trabalho na atuag¢do docente: do Estagio; , ~
(ECCNI)(90h)5 . . devera constar a elaboragdo de
: planejamentos de ensino, 4. Elaborar plano de . .
periodo ; . . L. planejamentos de ensino a
projetos curriculares integrados = trabalho como estratégia .
. . .2 ~ serem desenvolvidos em
e projetos de investigagdo e para agdo docente no o
~ . . A regéncias de classe pelos alunos
acdo na realidade local das ensino de Ciéncias . .
AT L. . estagiarios, como também
instituigdoes campo de estagio Naturais; . ~
. . A planejamento e execugdo de
aplicados ao ensino das ciéncias| 5. Propor e executar .
oficinas que podem ser

naturais. Registro e relato das projetos de investigagdo de .
A . . . . realizadas em espagos escolares
vivéncias durante a realizacdo | relevancias nos diferentes
do estagio. setores da escola campo de
estagio;
6. Planejar, executar e
vivenciar experimentos
laboratoriais, atividades de
campo, projetos de ensino
e modelos didaticos como
proposi¢do para ser
desenvolvidos na escola
campo de estagio.

e/ou ndo formais, assistir as
aulas de ciéncias e participar
delas, além de iniciar a regéncia
no ensino de ciéncias.

% Pontuamos que ndo houve alteragdes quanto as informagdes contidas na ementa, objetivos e finalidades dos
estagios entre os PPC de 2018 e 2023.
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1. Desenvolver atividades
de regéncia utilizando-se
de procedimentos
pedagdgicos necessarios
ao aprimoramento da

carreira docente; Esse estagio compreende,
Articulacdo tedrico-pratica no | 2. Desenvolver situagdes | principalmente, a regéncia da
ensino de ciéncias naturais no metodologicas que disciplina de ciéncias no ensino
ensino fundamental. contribuam para a fundamental, de modo que os

Estagio Curricular Desenvolvimento de habilidades|  produgdo do saber e  licenciandos vivenciem a sala de
em Ciéncias e competéncias docentes para o | estimular a participacdo | aula nos aspectos pedagogicos,

Naturais 11 ensino de ciéncias naturais. discente no decorrer das comportamentais e éticos.
(ECCNII)(105h)6° Execugdo e avaliagao dos planos aulas ministradas; Compreende também atividades
periodo de trabalho de atuag@o docente | 3. Levantar, discutir e  [ligadas a extensdo, de modo que

no ensino de ciéncias naturais. |avaliar a atuagdo docente e|os alunos-estagiarios entrem em
Registro e relato das vivéncias | as dificuldades no ensino | contato com a comunidade
durante a realizagdo do estagio.| de Ciéncias Naturais; |através de atividades que levem
4. Reconhecer a o conhecimento a sociedade.
importancia do ensino de
Ciéncias Naturais no
Ensino Fundamental para a
formacao de cidadaos
pensantes e criticos.
1. Vivenciar a realidade
escolar nas suas multiplas
dimensdes e buscar
substanciar-se de
elementos que possibilitem
a analise e reflexdo para o
desenvolvimento de
estratégias metodologicas
como ag¢ao de intervengao
para o estagio curricular
em ciéncias Biologicas II; | Possibilitara ao licenciando

Desafios para o ensino das 2. Observar, identificar, conhecer a realidade
ciéncias bioldgicas no contexto analisar e avaliar o educacional do ensino médio
atual. Analise critica da ambiente escolar campo de| através de visitas escolares, nas
realidade escolar no ensino | estagio nos seus diversos quais eles realizardo uma
médio. elaboragdo de proposta setores; pesquisa diagnoéstica que
Estagio Curricular | de trabalho na atuagdo docente: | 3. Desenvolver praticas fornega subsidios para
em Ciéncias planejamentos de ensino, pedagogicas que identificarem suas
Biologicas I projetos curriculares integrados contribuam para a busca de particularidades. O estagio sera
(ECCBI)(105h)7° | e projetos de investigagdo e novas estratégias desenvolvido em escolas
periodo acdo na realidade local das metodologicas para o publicas de Educago Basica
instituicdes campo de estagio ensino de Biologia no elaborando o planejamento e
aplicados ao ensino das ciéncias ensino médio; execucdo das atividades

biologicas. Registro e relato das| 4. Elaborar um plano de | propostas, tendo orientacdo e
vivéncias durante a realizacdo | trabalho como estratégia acompanhamento do Supervisor
do estagio. para sua acdo docente no | Académico e Supervisor de
ensino de Biologia; Campo de Estagio.
5. Propor e executar
projetos investigativos de
relevancia nos diferentes
setores da escola campo de
estagio;
6. Planejar, executar e
vivenciar experimentos
laboratoriais, projetos de
ensino e modelos didaticos
COmo proposi¢do para
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serem desenvolvidos na
escola campo de estagio.

1. Vivenciar experiéncias
de ensino que conduzam
ao desenvolvimento e
aprimoramento de
habilidades necessarias
para a melhoria na
qualidade do ensino de
Biologia no nivel médio;
2. Desenvolver, a partir de
um plano de ensino
previamente elaborado, a
regéncia, em sala de aula,
utilizando-se de
procedimentos
pedagdgicos necessarios a
sua carreira docente;

3. Desenvolver situagdes
metodologicas que
contribuam para a
producdo do saber ¢
estimular a participagdo
discente no decorrer das
aulas ministradas;

4. Levantar, discutir e
avaliar a sua atuagao
docente, as dificuldades no
ensino de biologia,
propondo melhorias ao
processo educacional e a
sua formagdo de educador;
5. Analisar o efetivo papel s
do ensino de Biologia no
nivel médio como
contribuigdo para a
formacao de cidaddos
pensantes e criticos.

Fonte: elaboracdo propria, com referéncia ao PPC de 2018.

O estagio esté voltado,
principalmente, a regéncia de
sala de aula, direcionado ao
ensino médio da escola basica,
no qual os alunos colocardo em
pratica os conhecimentos
teorico-praticos, desenvolvendo
habilidades para a docéncia
dentro da concepgdo integrada
da formagdo do professor.
Através do exercicio da
regéncia, o estagiario
desenvolvera, individualmente,
os planos de ensino previamente
elaborados na fase anterior. Para
a aquisicdo efetiva dos saberes
necessarios ao professor de
Biologia, sugere-se que os
licenciandos sejam incentivados
a vivenciar situagdes inovadoras
de aprendizagem, além de
pesquisar sua propria pratica
pedagogica, permitindo que eles
tragam questdes proprias da
realidade profissional para
erem tematizadas durante o seu
curso.

Articulacdo tedrico-pratica no
ensino de ciéncias bioldgicas no

nivel médio. Desenvolvimento

Estagio Curricular | de habilidades e competéncias

em Ciéncias docentes para o ensino de

Biologicas II | ciéncias biologicas. Execugdo e
(ECCBII)(105h)8° [avaliag@o dos planos de trabalho
periodo de atuagdo docente no ensino de

ciéncias bioldgicas. Registro ¢

relato das vivéncias durante a

realizagdo do estagio.

Em rela¢do ao que consta nas ementas dos ECCNI e ECCBI, ambos tém como
finalidade possibilitar que os licenciandos analisem, de maneira critica, a realidade escolar a
luz das teorias e conhecimentos aprendidos durante o curso, utilizando-se de uma pesquisa
diagnostica que forneca os elementos essenciais para a elaboragdo de proposta de trabalho a ser
desenvolvida durante sua atuagdo docente no Ensino Fundamental e no Médio. Além disso, que
eles tenham condigdes de fazer seus planejamentos de ensino, projetos curriculares integrados,
projetos de investigagao e acdo na realidade local das institui¢des campo de estagio, aplicados

ao ensino das ciéncias naturais e biologicas.



129

A materializagdo da pesquisa diagnostica fica restrita aos dados colhidos no
levantamento do diagndstico da estrutura fisica e pedagogica da escola, no perfil do estudante
e do professor e observacdo da aula do professor, como apontado anteriormente. Essas
informag¢des sdao, muitas vezes, limitadas a mera descricdo, sem a devida reflexao,
questionamentos e contextualiza¢des*’.

Analisando a dissertacdo de Souza (2013), percebemos a relevancia formativa
advinda do ECS de licenciatura em Ciéncias Biologicas, pois possibilita que o estagiario
investigue a realidade educacional na qual esta inserido, com a inten¢do de buscar solucdes
possiveis para a superacdo da realidade, bem como o estabelecimento da rela¢do entre teoria e
pratica. Esse aspecto ¢ fundamental para a formacao critica-reflexiva, a partir da oportunidade
de desenvolver uma pesquisa educacional.

Diante dessa organizacdo do ECS contida no PPC em andlise, o referido
componente curricular se efetiva sob a forma da “observacao-participacio-regéncia”, assim,
¢ possivel inferir uma preponderancia para uma concep¢ao de estagio com a heranga tecnicista
e pratica. De acordo com Silvestre (2011), sdo herancas legitimadas pela legislacdo,
principalmente pela homologacdo do Parecer CNE/CP n. 9/2001, que instituiu as Diretrizes
Curriculares para a Formagao de Professores para a Educagao Basica. Atualmente, os preceitos
da racionalidade técnica encontram-se refor¢ados pela Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 20 de
dezembro de 2019. Com isso, defendemos um modelo de formagao em que o profissional seja
capaz de contextualizar, historica e politicamente, o processo de ensino-aprendizagem,
compreendendo que sua pratica envolve questdes sociais, sujeitos e subjetividade.

A inser¢do da pesquisa no estagio ¢ uma das formas para que isso seja possivel,
pois permite a ampliagdo e analise dos contextos em que os estagios se realizam. Esses projetos
permitem, ao mesmo tempo, compreender e problematizar as situagdes que observa (D’ Avila,
2014), pressupondo outra postura diante do conhecimento, que passa a considera-lo ndo mais
como verdade capaz de explicar toda e qualquer situacdao observada. Dessa forma, o professor
de biologia tera a oportunidade de ser formado adquirindo habilidades para problematizar,
pesquisar e ensinar dentro do sistema educacional.

Outra constatagdo que pontuamos diz respeito a regéncia. Nela, ha uma
aproximacao da formacgao inicial a realidade da escola basica, atendendo as exigéncias de
formagdo de um profissional da educagdo que saiba lidar com as mudangas, inovagdes € com a

complexidade dos processos educativos na sociedade atual. Ainda, ¢ importante destacar que

40 Essa informagdo advém da minha constatacio enquanto professora supervisora académica do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UENRN.
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existem diferentes concepgdes de formacao e de estagio presentes no PPC, na medida em que
estdo relacionadas as diferentes teorias e perspectivas metodoldgicas que norteiam as praticas
pedagogicas dos formadores, as diferentes formas de pensar a escola e suas relagdes com a
sociedade e aos diferentes modos de organizar as praticas de estagio pelos docentes formadores.

Assim, continuamos as discussoes, na se¢ao seguinte, de modo a conhecer como o
PPC se materializa nas agdes cotidianas constatadas por meio do discurso dos envolvidos:

professores supervisores académicos, supervisores de campo e estagiarios.

5.2 Triade formativa no contexto do ECS na UERN e seu trajeto formativo

De acordo com os dados obtidos na entrevista narrativa, todos os sujeitos, docentes
e discentes estdo em formagdo inicial em Ciéncias Biologicas (Grafico 1). Constatamos o
predominio para a licenciatura e quase todos sdo graduados pela UERN. Somente um

participante da investigagdo (PSAE 1) foi formado pela UFRN, possuindo as duas habilitagdes.

Grafico 1 — Natureza da formagéo inicial dos sujeitos investigados

Formacao inicial

10

Licenciatura - UERN Licenciatura e Bacharelado - UFRN

Fonte: elaboracdo propria.

Consideramos essa informagdo bastante relevante, pois pode indicar um maior
envolvimento do corpo docente com as questdes relacionadas ao estagio da licenciatura. Isso
se deve ao fato de que, com exceg¢do de um professor, todos os demais vivenciaram esse
momento formativo tanto como estudantes da UERN quanto, para alguns, como professores
efetivos na educacao basica.

Destacamos que o ensino, seja da graduagdao ou pds-graduagdo da UERN, tem
proporcionado a inser¢ao do discente em atividades de iniciacdo cientifica, pesquisa e extensao.

Logo, uma formacao integral, flexivel, com contetido e praticas que conduzem o estudante a
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autonomia intelectual e coerente com a realidade local. Esses fatores, do ponto de vista mais
especifico e concreto, tém capacitado os profissionais e contribuido para sua permanéncia em
nosso municipio e nos circunvizinhos, atuando no mercado de trabalho e alimentando a
realidade econdmica e sociocultural do Estado (UERN, 2016).

Por conseguinte, o PPC da Licenciatura (UERN, 2018) reforca essa ideia da
inser¢do dos profissionais no mundo do trabalho da regido por meio de uma matriz curricular
com disciplinas importantes para a formagao do licenciado, que ¢ associada a um tempo de
curso otimizado e atrativo. Com isso, a permanéncia dos alunos ¢ estimulada, de modo que
eleva o nimero de egressos, a cada ano, para suprir a necessidade da regido por professores de
Ciéncias e Biologia. Acrescentamos a informacdo que, desde o ano de 1993, o curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas busca formar profissionais capacitados para atender a
demanda social no campo do ensino. Além disso, ressaltamos a importancia do municipio na
regido, pois, historicamente, Mossor6 tem sido um polo de formagao profissional na regido do
Oeste Potiguar, com um fluxo bastante significativo de estudantes que residem na sua area de
influéncia.

Nesse interim, enquanto estudantes da graduagdo, tiveram a oportunidade de
desempenhar suas fungdes docentes no contexto escolar, realizar e refletir quanto as demais
atividades inerentes a docéncia na educagdo basica, por intermédio, principalmente, dos
Estagios Curriculares Supervisionados. E na formagao inicial que o graduando d4 o primeiro
passo de garantia de qualificacdo profissional em toda e qualquer area de exercicio profissional
(Almeida e Coelho, 2016). Ao longo da formacao inicial de professores, eles assumem a tarefa
educativa ao se inserirem em contextos sociais, culturais, psicopedagogicos e particulares da
profissdao docente. Assim, compreendemos que essas vivéncias proporcionadas aos estudantes
da graduagdo sdo condizentes as propostas de atividades de ensino, pesquisa ou extensao postas
nos Projetos Pedagogicos de Curso de cada IES.

Com a intengdo de proporcionar essa inser¢cao em contextos educativos, o estdgio
se configura como um desses momentos, proporcionando, segundo Pimenta (2015), vivenciar
as interfaces da realidade escolar em sua contextualizacdo na sociedade. Sendo assim, as
praticas de estagio ofertadas pelos cursos de licenciatura precisam contemplar a inser¢do do
futuro professor em vivéncias educativas e interacdo mutua com seus professores supervisores,
com o intuito de superar os desafios da agdo docente.

Coelho, Oliveira e Lima (2016) destacam, em sua pesquisa, a relevancia do
professor de estagio na educagdo basica, uma vez que as relagdes estabelecidas entre estagiarios

e professores supervisores nas escolas dependem, diretamente, da conducao dessa disciplina.
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No contexto especifico da UERN, essa relacdo pressupde uma supervisao sistematica (PPC,
2018) realizada tanto pelo supervisor académico da IES quanto pelo profissional do campo de
estagio. Esse acompanhamento ocorre por meio da reflexdo, monitoramento, sistematizagao e
avaliacdo, assegurando a coeréncia com os principios e diretrizes do curso de Ciéncias
Biologicas.

Em relagdo a formacao continuada, os dados mostram que a formagao, a nivel de
Mestrado, dos professores supervisores académicos da IES e supervisores de campo das escolas
envolvidas no ECS apresenta uma variedade de areas de conhecimento especificas das Ciéncias
Biologicas. Como demonstrado no Quadro 12, trés professores sdo pos-graduados pela UFRN
e trés pela UERN. E importante destacar que somente um mestre ¢ um mestrando tem sua pos-
graduagdo na area de Ensino de Biologia, ambos no Mestrado Profissional (PROFBIO/UERN)),
e atuam como professores supervisores de campo na educagdo basica no ensino de Biologia.

Os demais professores se dedicam as areas de conhecimento especifico da Biologia.

Quadro 12 — Formacao a nivel de Mestrado e Doutorado dos professores investigados

PSAE 1 Mestra em Bioecologia Aquatica — UFRN -
Mestra em Desenvolvimento e Meio . a
PSAE 2 Ambiente —- UERN Doutora em Ensino de Ciéncias — UFRN
PSAE 3 Mestra em Genética e Biologia Molecular — Doutora em Ciéncias Biologicas
UFRN (Microbiologia) — USP
PSCE 1 Mestra em Psicobiologia — UFRN Doutora em Psicobiologia — UFRN
Mestre em Ensino de Biologia —
PSCE2 PROFBIO/UERN )
Mestranda em Ensino de Biologia —
PSCE 3 PROFBIO/UERN i

Fonte: elaboragdo propria.

Concordamos com Almeida e Coelho (2016), quando afirmam que € necessaria,
atualmente, a formagdo continuada para os professores, j& que oportuniza a ampliacdo da
percepcao e compreensao quanto a sua propria pratica pedagdgica. A formagao continuada deve
desenvolver, nos professores, uma visdo critica, consciente e reflexiva, que seja capaz de trazer
melhorias para o contexto de sala de aula.

Com relagao ao Doutorado, somente trés professoras possuem o titulo de Doutor.
Delas, apenas uma tem sua formacao concluida, em nivel de doutorado, na 4rea de Ensino de
Ciéncias (professora supervisora académica), ou seja, area relacionada a formacgao pedagogica,
ensino, educacao e demais questdes proprias da Licenciatura.

A formacdo continuada, a nivel de doutoramento, proporciona novos

conhecimentos, novas formas de encarar a realidade educacional e influencia, positivamente,
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na constru¢do da identidade docente e em seu processo de desenvolvimento formativo.
Avaliando os trabalhos que versam sobre formagdo continua, vale considerar o destaque
recebido pela LDB (n° 9.394/1996), que traz, por exceléncia, que a preparacao para o exercicio
do magistério superior far-se-a em nivel de pos-graduagdo, prioritariamente em programas de
mestrado e doutorado (Brasil, 1996). Além disso, Campos ¢ Almeida (2019) apresentam a ideia
de que a docéncia ¢ uma atividade complexa, que exige formacdo permanente, especifica,
comprometida com singulares condigdes de exercicio do magistério. Nesse sentido, as reflexdes
advindas com a formacao continuada poderao incidir, diretamente, na qualidade das praticas
desses docentes.

A partir dessas consideracdes, tanto a formacao inicial dos alunos quanto dos
professores estd voltada para o magistério em um curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
como pode ser verificado no grafico 1, o que indica uma aproximag¢ao com as questdes didatico-
pedagogicas e cientificas ao seu campo de atuagdo. Contudo, a formagao continuada revela um
distanciamento da formagdo pedagodgica, pois as formagdes a nivel de Mestrado e Doutorado
dos professores, como como pode ser verificado no quadro 12, todas com perfis mais
bacharelescos.

No entanto, com a continuidade da andlise dos dados, percebemos que esses
professores, ao longo dos anos de atuacdo como supervisores de estagio, acumularam
experiéncias exitosas que marcaram suas trajetorias profissionais e pessoais. Tais vivéncias sao
singulares e refletem praticas de ensino e aprendizagem que articulam, de maneira integrada,
os cotidianos escolares e universitarios. Ademais, em seu trabalho, o professor, a0 mesmo
tempo que desenvolve sua atividade profissional, contribui para que mudancas ocorram ao seu
redor e, simultaneamente, reconstrdi-se pelas experiéncias. Nesse processo, ele ndo s6 forma a
sua identidade, mas também colabora com acdes, valores e praticas para a constituicdo
identitaria dos estudantes que o circundam (André et al., 2010).

Vejamos logo a seguir, como estes professores ao longo da sua jornada profissional,

tornaram-se professores supervisores de estagio e ha quanto tempo dedicam-se a docéncia.

5.2.1 Tornar-se Professor Supervisor de ECS e tempo de docéncia

Acerca do tempo de experiéncia no magistério, constatamos que o maior nimero
de anos se refere a 24, enquanto o menor ¢ de 14 anos. Entretanto, a maioria possui entre 6 e
21 anos de experiéncia como docente supervisor do ECS, seja como supervisor académico da

IES ou como supervisor de campo em suas respectivas escolas publicas parceiras (Grafico 2).
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Grafico 2 — Tempo de docéncia no Ensino Superior e Educacdo Basica dos Professores investigados

Tempo de Docéncia
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PSAE 1 PSAE 2 PSAE 3 PSCE 1 PSCE 2 PSCE 3

1

(6]

1

o

[¢)]

B Tempo de Docéncia m Tempo como Professor supervisor de estagio

Legenda: Professor Supervisor Académico de Estagio (PSAE); Professor Supervisor de Campo de
Estagio (PSCE).
Fonte: elaboracdo propria.

As informagdes coletadas confirmam que os professores participantes da pesquisa
sdo profissionais efetivos em suas respectivas instituigdes, com significativa experiéncia no
ensino superior ¢/ou na educagao basica, e isso enriquece muito o desenvolvimento formativo
dos estagiarios em suas vivéncias nos estagios do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Entendemos que formadores, conforme Mizukami (2005), sdo aqueles professores
envolvidos nos processos formativos de aprendizagem da docéncia de futuros professores ou
dos professores que ja estdo desenvolvendo atividades docentes: os professores das disciplinas
praticas de ensino e estagio supervisionado, os das disciplinas pedagdgicas, em geral, os das
disciplinas especificas de diferentes areas do conhecimento e os profissionais que acolhem os
futuros professores. Nesse processo, o professor formador necessita desenvolver uma visao
integradora, no sentido de interrelacionar os diversos componentes curriculares,
compreendendo algumas possibilidades de praticas pedagdgicas que podem fazer a diferenca
na educagdo. Além do mais, ¢ preciso que compreenda sua propria pratica enquanto mediador
de formagdes, habituando-se a problematizar seu cotidiano e a transformé-lo a partir de
melhorias para seu ambiente de trabalho.

No que concerne ao tornar-se professor supervisor académico do ECS, os
docentes da UERN ingressaram na Instituicdo através de concurso publico especifico para
assumir os componentes curriculares da area de ensino, dentre eles os Estagios Curriculares
Supervisionados, como discorrido em suas narrativas. Por outro lado, no que tange aos trés

professores supervisores de campo do ECS, todos apresentaram respostas similares, ao
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enfatizarem que se tornaram supervisores devido ao convite feito pelos professores que

supervisionam os estagios do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (Quadro 13).

Quadro 13 — Categorias emergidas das entrevistas quanto ao tornar-se Professor Supervisor Académico ¢ de
Campo do ECS

Unidades de Contexto Umda}de de Categorias
Registro

[...] o concurso, né, ele ja tinha esse viés, o concurso era para
assumir jd essas disciplinas, entdo quando a gente passa que eu
ja recebi a primeira distribui¢do de carga horadria o estagio ja

estava presente [...]. PSAE 1

Eu entrei ja para atuar nos estagios nessa drea. A vaga era para
assumir os estagios, no concurso em 2003 [...]. PSAE 2

Concurso publico

Concurso publico

O concurso que eu passei na UERN foi para a drea de ensino o
: Concurso publico

[...]. PSAE 3 .. .
real p o d s d e d Constituir-se supervisor
/...] Foi r’ea. m;nte através do convzte' : e vocés, qs pr(’)?fessotfas de| C(}nwte o(si académico e de campo de
Estdgio a’UERNd, que aNgenfe ja se conhecia, né? E ai . pr’o.es(siores e estagio envolveu o
comecamos né, e dNes e ’entao ndo nos largamos. [...]..PSCE estagio da UERN| 0 e especifico para
/...] Foi essa lndzcacq?, né, dos z’)rofe.ssores da universidade [...] e 4rea de ensino e convite da
sabiam que eu ja atuava ha muito tempo, nas escolas e IES

perguntava se eu tinha, disponibilidade de receber os estdgios e | Indicacdo dos

eu dizia que sim, né, e comecava a receber. E tanto que quando | professores da

precisa, pode mandar, eu recebo, eu gosto de estar com eles. Eles| Universidade

contribuem muito também com as novidades que eles trazem, com
as metodologias [...]. PSCE 2

U . P Acolhe os
Entdo, ja recebo desde o inicio da docéncia, né? esses estagiarios estagidrios desde
[...] eu sempre acolhi esses alunos e a gente sabe que tem varias £1aro
. ~ Ay ; S o inicio da
situagoes, varias realidades desses estagiarios [...]. PSCE 3 docéncia

Fonte: elaboragdo propria.

Identificamos que o concurso referendado pelas PSAE 1 e PSAE 3 foi concernente
ao EDITAL N° 7/2010 — CCD/GR da selecao com vagas especificas para o Ensino de Ciéncias
e Biologia, com 40 horas de trabalho, para Assistente I. Os candidatos aprovados seriam
alocados no Departamento do Curso de Ciéncias Biologicas, no Campus Central, Mossor6/RN.
Uma vez empossados em seus cargos, seriam regidos pela Lei Complementar n° 122, de 30 de
junho de 1994, que dispde sobre o Regime Juridico Unico dos Servidores Publicos Civis do
Estado e das autarquias e fundacdes publicas estaduais do Rio Grande do Norte (CCD/GR,
2010). Destacamos que, como ndo houve o nimero minimo de inscritos com a titulacdo de
Doutor em Ensino de Ciéncias e areas afins, abriu-se para os candidatos com titulo de Mestre
nas demais areas das Ciéncias Bioldgicas, desde que fossem licenciados.

Para as docentes que ingressaram na vaga, apesar de nao terem doutorado especifico
na area de ensino exigido pelo edital, por suas experiéncias anteriores no campo educacional,
apresentavam preparo intelectual, académico e técnico-cientifico para desempenharem suas

fungdes como docente. Passados todos esses anos, desde seu ingresso até os dias de hoje, como
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professoras formadoras, elas adquiriram amadurecimento relacionado a tensdes e
aprendizagens advindas de contextos geralmente desconhecidos no exercicio docente.

E importante destacar que, entre as trés professoras supervisoras académicas de
estagio, apenas uma possui doutorado na area de ensino. No entanto, todas sao licenciadas em
Ciéncias Bioldgicas e lecionam os componentes curriculares voltados para o ensino de Ciéncias
e/ou Biologia. Esse aspecto ¢, particularmente, relevante, pois a supervisao académica nao ¢
delegada a professores substitutos, o que reflete o cuidado, a responsabilidade e o compromisso
do curso com seus estudantes. No curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UERN,
esses componentes curriculares ndo sdo ministrados por professores substitutos, devido a
UERN dispor de quadro docente suficiente para assumirem os estagios.

Essa situacdo ndo foi a mesma encontrada na pesquisa de Conde (2022), pois, ao
analisar o quadro de docentes que ministram a disciplina de Estdgio Supervisionado, dos 19
professores, 11 foram professores substitutos. Como esse componente estd relacionado a
Educacdo, comumente, ¢ direcionado aos professores substitutos, porque sao poucos os efetivos
licenciados no curso. Nas selecdes que ocorrem, as vagas sdo preenchidas, geralmente, por
egressos do curso com formacao stricto sensu em areas que mais se aproximam do bacharelado.
Esse resultado se aproxima do estudo de Pinto (2017), que constatou que, embora todos os
professores entrevistados sejam servidores publicos federais estaveis concursados para a
educagdo superior, geralmente, ndo existe uma constancia entre os professores que orientam os
estagios, o que pode dificultar a criagdo de vinculos mais estabelecidos com o campo, o estagio,
OU MESmo com O Curso.

Percebemos que esse perfil profissional pode variar entre as instituicdes de ensino
superior. Elas atenderdo as suas normativas e, consequentemente, apresentardo caracteristicas
proprias e objetivos especificos coerentes com suas realidades, assim como influenciardo no
aspecto formativo dos estudantes que passarem por elas. Além disso, as trajetérias e
experiéncias profissionais de cada sujeito variam em termos de percurso, tempo e niveis de
ensino nos quais atuaram, logo, isso reflete na forma como cada professor contribuiu para a
formagao de seus alunos.

Ao dialogarmos com as falas dos professores supervisores de campo de estagio,
percebemos que, por trds da indicac¢do, hd uma construcdo de lagos afetivos e acolhimento que
mantém esses docentes proximos com o proposito de contribuir com a formagao inicial dos
académicos de Biologia. Esse acolhimento pode favorecer a cooperacdo, permitindo que o

futuro professor construa uma bagagem solida nos ambitos cientifico, cultural, contextual,
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psicopedagogico e pessoal, além de capacitd-lo a assumir uma tarefa educativa em toda sua
complexidade (Andre et al., 2010).

Quanto as relagdes de afeto que se estabelecem entre professores e estudantes, elas
podem influenciar no processo de ensino e aprendizagem que permeiam as relagdes
interpessoais. Sobre essa questdo, Scottini (2011) traz que a afetividade € o estado de quem esta
afetivo, ou seja, relaciona-se a uma agdo que se exterioriza e modifica a forma de agir para com
o outro. Salienta-se que a presenca de afeto e empatia nessa relacao pode contribuir para que
ambos os sujeitos se coloquem na posi¢ao do outro e busquem, de maneira dialégica, uma
melhor interagdo no ambiente escolar, favorecendo o aprendizado e, ao mesmo tempo, o
trabalho do professor (Gomes et al., 2021).

O PSCE 3 evidencia que esse acolhimento também ¢ importante pelo fato de os
alunos pertencerem a realidades diferentes e, muitas vezes, viverem em situacdes de conflito
com seus parentes proximos. Por isso, ¢ relevante entender e compreender em qual meio social
o estudante se encontra inserido. Todas essas informagdes estdo interligadas no processo de
formacgdo do sujeito histdrico-social e, portanto, devemos nos embasar nelas para entender os
discentes e, assim, construir uma educagdo com respeito ¢ afeto.

Apos essa breve contextualizagdo sobre o tempo de experiéncia dos participantes
na docéncia e quais caminhos percorreram até assumirem essa fungdo, apresentaremos logo a

seguir, suas concepgoes sobre formagao docente.

5.2.2 Concepgoes sobre formagdo docente da triade formativa no contexto do ECS

Na inten¢ao de compreender o que € formacao docente, na perspectiva dos docentes
formadores e estagidrios, € como estd imbrincada em suas praticas supervisivas em situagoes
de estdgio curricular supervisionado, realizamos entrevistas narrativas com trés professores
supervisores académicos e trés de campo e o Grupo Focal com quatro estagiarios. Nas falas dos
PSAE e dos PSCE, foi possivel identificar aspectos semelhantes relacionados a preparagao
profissional, abrangendo os ambitos académico e social, a atualizacdo de informacdes e
tecnologias, ou seja, aspectos que envolvem a formacgdo continuada e a pratica profissional
(Quadro 14). Diante disso, verificamos que a preparagao profissional estd associada a aquisi¢ao
de formacao académica, social e tecnoldgica, com o intuito de inserir os académicos no contexto

da educacao do século XXI.



138

Quadro 14 — Categorias emergidas das entrevistas e do Grupo Focal quanto a formacgdo docente da triade formativa

metodologias em sala de aula [...]. Buscar melhorias para o processo, tanto
pessoal quanto dos alunos, porque eu acho que hoje, no mundo tecnologico
que vivemos, ndo da para ficar so copiando no quadro. [...]. Est 4

Unidades de Contexto Umda}de de Categoria
Registro
~ L, . Preparar alguém
[Entdo assim, é vocé preparar uma pessoa para que ela possa ser um professor
/] PSAE 1 para ser um
professor
Como a tecnologia hoje, se a gente olhar ha 20 anos a gente ndo tinha a Atualizagio
tecnologia que nds temos hoje, e ai, esses meninos sdo muito tecnologicos,
~ ; : . . permanente
entdo assim, a gente precisa se apropriar dessas coisas [...]. PSAE 1
A gente se formou nos anos 90 [...] e pegamos essa geracdo dos anos 2000.
Essa geracdo é completamente diferente. O professor, ele tem que buscar essa Formagdo
formacdo continua, porque as coisas mudam o tempo todo. Entdo, como eu Continua
alcango isso? Como eu enxergo isso dentro da minha pratica docente?
Através dessa formacgdo que ela é continua |[...]. PSAE 2
Formacdo, estd relacionada a vocé justamente é, ter condicdo de estar como Capacitaca
um profissional, como um professor em sala de aula e saber que ndo é so6 a pacitacao
L . Continua
transmissdo do conhecimento [...]. PSAE 2
Formagdo docente é algo que que é inerente a vida do educador, e ela é Formagao
continua desde que a gente sai da escola até aposentadoria [...]. PSCE 3 Continua
A formagdo docente seria justamente todo esse processo de formacdo, tanto
na graduacdo, quanto também apods a graduacdo, que é quando o professor Formacio
também vai buscar ter mais prdtica, experiéncia e busca justamente se nag d Formagdo
aprimorar, tanto com o avango da tecnologia, avango dos métodos e dos continuada permanente dos
conhecimento cientifico [...]. Est 1 docentes
Eu lembro, no inicio da graduagdo, de uma frase que ela (Professora X) falou
que a gente ndo vai virar professor no dia em que a gente se formar, a gente
vai se construir como professor durante a graduacdo. Eu acho que a Formacao
formagdo nossa é justamente isso, é o caminho que a gente percorre tanto |durante e apos a
durante a graduacdo, como também quando a gente ja esta trabalhando em graduacao
escola. Entdo, a gente se torna professor é durante esses momentos, entdo, de
pesquisa, de extensdo, de estagio [...]. Est3
Eu acredito que a formagdo docente é todo aquele processo que capacita o
profissional da educagdo na drea que ele almeja [...] é estar sempre buscando
melhorar no seu processo de ensino, de aplicar os conteudos, trazer novas Continuar

atualizando-se

A formacdo docente, eu destaco essa busca por sempre estar tentando
aprender mais, tentando inovar, que faz parte da vida de um professor. Nao
da para gente parar s6 na graduacdo [...], sempre aparece uma nova
necessidade, sempre aparece uma nova ferramenta [...]. Entdo, é sempre
importante a gente estar buscando inovacoes e eu destaco aqui a questdo da
inovacdo na tecnologia para aliar a nossa, experiéncia em sala de aula

Inovacao
Permanente na
Pratica Docente

[..]Est2

Fonte: elaboragao propria.

Pela leitura dos relatos dos PSAE da universidade, compreendemos que a formacao

continua ou permanente reflete a ideia de uma preparagdo abrangente que considera o

crescimento e a integracdo em multiplas dimensdes da vida do individuo, incluindo ndo somente

as questdes curriculares inerentes a profissionalizagdo docente, mas também a dimensdo

pessoal, social e subjetiva do trabalho docente. Além do mais, abrange a concepcao de estar em

constante atualizagdo e qualificacdo ao longo da carreira, refletindo o compromisso com o
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aprimoramento constante € o crescimento profissional. Desse modo, a formagao pode também
ser entendida como um processo de desenvolvimento humano e de estruturagao pessoal (Garcia,
1999). De acordo com Silva (2024), o processo de formagdo continuada permite que os
educadores expandam seus conhecimentos, adquiriram novas habilidades e atualizem suas
praticas pedagogicas de acordo com as demandas e mudangas da sociedade contemporanea.

Ademais, as narrativas exprimem a ideia de que o desenvolvimento profissional é
um projeto ao longo da carreira, que ocorre da formacao inicial, a iniciagdo, ao desenvolvimento
profissional continuo através da propria carreira (Garcia, 1999). E uma aprendizagem continua,
interativa, acumulativa, que engloba vérios conhecimentos e que deverd manter alguns
principios éticos, didaticos e pedagogicos, independentemente do nivel de formagdo de
professores.

Percebemos que o PSAE 2 reconhece ter se formado em uma época distinta e deixa
perceptivel a diferenga entre as geragdes, as quais estdo em constante mudanca e demandam
atualizagdes frequentes nas praticas docentes. A esse respeito, Silva (2024) discorre que, com a
rapida evolu¢ao do conhecimento e a constante atualizagdo dos curriculos escolares, os
professores devem se manter atualizados constantemente para garantir uma educacdo de
qualidade aos seus alunos.

Um aspecto também essencial mencionado ¢ a insercdo das Tecnologias da
Informag¢do e Comunicagdao (TIC). A respeito desse cendrio tecnologico, Marin, Bervian e
Giillich (2019) destacam as possibilidades das TIC nos processos de ensino e aprendizagem no
Ensino de Ciéncias, bem como a integracdo dessas tecnologias na Educagdo Basica e na
formagdo inicial dos professores-pesquisadores, que exige uma atualizacdo continua do
docente.

Gloria e Benjamin (2018) afirmam que ¢ essencial saber como gerenciar
informagoes eletronicas de uma gama cada vez maior de recursos e em formatos variados.
Nesse sentido, a fala do PSAE 2 evidencia que sua atitude se torna um fator fundamental que
facilita ou dificulta a ado¢do da tecnologia. Conforme Gloria e Benjamin (2018), professores
com atitudes positivas em relacdo a tecnologia sentem-se mais confortaveis ao utiliza-la e,
geralmente, a incorporam em suas atividades de ensino. As atitudes negativas dos professores
em relacdo a tecnologia mudam apds o treinamento sobre o seu uso.

Diante do exposto, concordamos com Grass (2020) quando afirma que professores
bem formados conseguem ter seguranca para administrar a diversidade de seus alunos e, junto
com eles, aproveitar o progresso e as experiéncias de uns e garantir, 20 mesmo tempo, 0 acesso

e uso criterioso das tecnologias pelos outros. Além do mais, as tecnologias podem contribuir
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no que diz respeito ao desenvolvimento de metodologias inovadoras e ao uso dos diversos
recursos tecnologicos disponiveis.

O depoimento do PSAE 2, ao evidenciar que ser professor vai além da simples
transmissdo de conhecimentos, ressalta que a formagao envolve aspectos como a escola, o
curriculo, o ensino e as vivéncias cotidianas, os quais moldam o carater e a atuacdo do docente.
Nesse sentido, ¢ fundamental que o professor possua uma concepgao epistemoldgica da ciéncia
que ensina, compreendendo os métodos 16gicos e investigativos dessa ciéncia, bem como as
condigdes historicas e sociais do contexto de producdo dos contetudos dessa ciéncia (Libaneo,
2015).

Ao refletir acerca das concepcdes de ambos os formadores, os professores
supervisores académicos da universidade foram enfaticos em seus relatos ao associar a
formagdo docente a formagao continuada, destacando a importancia da constante atualizagdo e
da busca permanente por qualificacdo, com o objetivo de acompanhar os avangos educacionais
e, assim, orientar os alunos que chegam a universidade. Por outro lado, como sera verificado
nas narrativas dos professores supervisores de campo das escolas, ressaltam a relevancia do
contexto escolar, ou seja, da vivéncia cotidiana com os alunos da educagdo basica, para a
formagao docente. Nesse entendimento, concordamos com Garcia (1999) e Imbernon (2022),
quando defendem que a formacgdo de professores, tanto inicial quanto continuada, deve
considerar a reflexdo epistemologica sobre a pratica num contexto determinado.

Reconhecer a importancia da pratica como locus de atuacdo e formacdo do
professor ¢ admitir que a formacao ndo pode ser dissociada do cenério de trabalho (Imbernon,
2022). Isso se explica porque o desenvolvimento humano ocorre em um contexto social e
historico especifico, que condiciona as praticas formativas e influencia os processos de
inovacdo e mudanga. Contudo, percebemos que essa vivéncia ndo ¢ adquirida nos bancos da
universidade, tampouco oferecida pelos cursos de qualificacdo.

No contexto da pratica docente, € essencial que as teorias estejam interligadas a
pratica, de forma a fornecer subsidios que sejam condizentes com a realidade vivenciada em
sala de aula (Lima, 2016). Logo, percebe-se que a formacgdo ¢ parte integrante da vida do
professor, pois contribui para a constru¢do de saberes e que sua insercao no cotidiano escolar ¢
fundamental para que ele possa refletir sobre suas acdes, revisitar teorias, promover a
aprendizagem dos alunos e construir novos conhecimentos.

Nesse processo, a pratica docente ¢ conquistada, principalmente, apos a inser¢ao no
mundo do trabalho, quando o profissional da educag¢do se depara com diversas situacdes,

frustragdes, expectativas e preocupacdes que influenciam, diretamente, sua atuagdo e sua
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identidade como pessoa. Nesse sentido, concordamos com Morais ¢ Lima (2021), pois
ressaltam a singularidade do conhecimento construido por cada individuo a partir de suas
experiéncias, praticas e vivéncias, destacando seu papel essencial no fortalecimento de
aprendizagens fundamentais.

No entanto, ao analisarmos as narrativas, observamos que nenhum dos formadores
evidenciou, em seus relatos, qualquer experiéncia ou participagdo em agdes de formagdo
continuada. Isso inclui projetos de ensino, pesquisa e extensdao promovidos pela Universidade
ou pela Secretaria de Educagdo, bem como colaboragdes com os estagios curriculares
supervisionados. Essa lacuna precisa ser preenchida em varios aspectos, inclusive junto ao
NDE. Nesse sentido, fica o convite ao didlogo no tocante a investigacao-formagao-agao como
um contexto que proporciona reflexdes criticas sobre o ser, o estar ¢ o fazer docente em
Ciéncias, de forma critica e reflexiva. Nesse modelo, no qual a formagao critica ¢ estimulada,
Alarcao (2010) afirma que o exame da propria pratica exige uma reflexio sobre a agdo em seus
diferentes aspectos, de modo que os conhecimentos adquiridos na investigagdo atuam como
"guias para novas experiéncias", conferindo um carater ciclico e continuo a aprendizagem.

Nessa linha de contribui¢ao formativa, destacamos a pesquisa de Person, Bremm e
Gillich (2019), que, por meio do projeto de extensdo Ciclos Formativos no Ensino de Ciéncias,
reconhecem a relevancia de elementos que se tornam formativo-constitutivos do processo de
formacgao de professores. O didlogo formativo, o espelhamento de praticas, a sistematizacao de
experiéncias, € as escritas narrativas reflexivas estdo entre esses elementos. Radetzke e Giillich
(2021) corroboram essa constatagdo ao enfatizar a importancia de que os didlogos sejam
coerentes com as situagdes vivenciadas no contexto escolar e universitario, além de destacar o
papel essencial da escrita reflexiva para o desenvolvimento docente.

Outra questdo relevante que esteve ausente nas falas dos professores supervisores
académicos e de campo foi a formagdo em servico, bem como a troca de experiéncia, o
planejamento coletivo e/ou replanejamento como acdes de formacao e a parceria entre escola e
universidade como espago de formagdo. A esse respeito, Imbernén (2022) esclarece que uma
reestruturacdo profissional do professorado precisa desenvolver e incentivar uma cultura
colaborativa no centro e uma maior profissionalizacdo docente através de projetos conjuntos.

Por fim, constatamos também que os sujeitos investigados nao citaram a
importancia da formacao emocional das pessoas, a relagdo entre elas, as redes de intercambio,
a comunidade como elemento importante de educacao (Imbernén, 2022). Essas caracteristicas

sdo essenciais para serem discutidas, uma vez que, em seu fazer cotidiano, os professores
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trabalham com alunos que apresentam culturas diversas e que fazem parte de um mundo cada
vez mais globalizado.

Nesse cenario complexo da formagao cientifica e humana, concordamos com
Imbernén (2022) ao afirmar que se fortalece a perspectiva que nao deseja apenas analisar a
formag¢do como o dominio das disciplinas cientificas ou académicas, mas que propde a
necessidade de estabelecer novos modelos relacionais e participativos na pratica formativa.

Além dos argumentos ja explicitados sobre formacdo docente pelos docentes,
destacaremos, a seguir, as narrativas dos discentes estagiarios. Os posicionamentos dos
licenciandos permitiram inferir que a formagao esteve associada a diversos aspectos, tais como
a capacitagdo profissional em uma area especifica do conhecimento, a busca por aprimoramento
pessoal e pelo beneficio de seus futuros alunos e a aquisi¢do de conhecimentos sobre inovagoes
tecnologicas e sua aplicagdo em sala de aula. Além disso, os licenciandos percebem a formacgao
como um processo gradual, que se estende ao longo da vida e contribui para a construgdo e o
aperfeicoamento da identidade docente.

Ao analisarmos as unidades de registro da triade formativa, constatamos que a
necessidade de adquirir conhecimentos sobre diversos recursos tecnologicos e integra-los
as praticas cotidianas do fazer pedagégico € o iinico ponto em comum. Torna-se, portanto,
imprescindivel que tanto professores quanto alunos estejam atualizados para incorporar essas
ferramentas ao processo de ensino, promovendo a inovagdo e acompanhando 0s progressos
cientificos. No entanto, ao estabelecer um paralelo com o PPC do curso de licenciatura em
Ciéncias Biologicas da UERN, verificamos a auséncia de componentes curriculares que
abordem os saberes relacionados a tecnologia. Essa constatagdao encontra respaldo nos estudos
de Gatti e Sa Barreto (2009) que, ao analisarem as ementas de diversos cursos de licenciatura,
chegaram a uma conclusao similar a nossa: ha uma insuficiéncia de disciplinas que articulem
as tecnologias como ferramentas de mediacdo na educagdo cientifica, o que inclui o curso de
Ciéncias Biologicas.

A literatura sobre as TIC destaca que a linguagem digital promoveu uma
transformagdo profunda nas formas de acesso a informagdo, ao entretenimento e a cultura
(Grass, 2020). Essa mudanga — sustentada pelo uso de computadores, smartphones, internet,
jogos eletronicos em rede e pela convergéncia de midias — exerce influéncia crescente na
formacao de atitudes, valores e conhecimentos. No contexto educacional, é notavel o uso, cada
vez mais intenso, de recursos como videos, programas educativos, computadores, sites,
softwares educacionais, jogos, entre outros. Quando trabalhados adequadamente por

professores e alunos, os recursos audiovisuais favorecem a aquisi¢ao de conhecimentos, tornam
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as aulas mais interativas e colaborativas e melhoram a relacao professor-aluno (Silva e Souza,
2019).

E importante registrar que a fala do Estagiario 1 refor¢a a compreensdo de que,
durante a formagao inicial e continuada, o profissional deve aprimorar sua pratica utilizando-se
tanto das tecnologias quanto do avanc¢o nos métodos de ensino e nos conhecimentos cientificos.
Isso evidencia que o dominio dos conteudos, por si sd, ndo ¢ suficiente para garantir uma
atuacao profissional de qualidade. A esse respeito, conforme Gatti e S& Barreto (2009), os
egressos deverdo dominar os conteudos especificos e pedagogicos e as abordagens tedrico-
metodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano. Além disso, deverdo demonstrar dominio das tecnologias de
informagdo e comunicagdo para o aumento da aprendizagem.

Ampliando as discussdes acerca das metodologias, Gianotto e Carvalho (2015),
realizando reflexdes sobre o fazer docente em situagdes de estagio, destacam que os professores
principiantes dispensaram atencdo especial a escolha de metodologias e recursos didaticos, com
0 objetivo de ministrar um ensino de melhor qualidade, mais dindmico, critico e reflexivo.
Utilizaram estratégias como aula pratica dialogada, videos, mural cientifico, reportagens,
revistas, musicas, amostras de animais, historias, analogias, dentre outros recursos ¢ métodos.
Com isso, percebemos que, durante o estdgio curricular, o futuro professor compreende a
importancia de planejar suas aulas adequadamente ao selecionar metodologias, recursos
didaticos e estratégias de avaliagdo alinhadas aos objetivos do contetido a serem alcangados.

A narrativa, a seguir, especificamente do Estagiario 3, reflete a percepgao de que a
identidade docente € construida, gradualmente, ao longo da formacao e que esse processo inclui
a participagdo em projetos de pesquisa, extensdo e a experiéncia adquirida nos estagios. Em
consonancia com nossos dados, Souza, Reis e Dias (2022) constataram, nos relatos dos
pesquisados, que os estagios realizados no ensino fundamental e médio contribuiram para a
construgdo da identidade docente. De acordo com Pimenta (1999), a construgdo da identidade
docente ocorre pelas “experiéncias” sociais e profissionais acumuladas enquanto estudante da
educacdo basica e devem estar articuladas, durante a formag¢ao inicial, com as experiéncias
préticas vivenciadas pelos licenciandos.

Além do contexto social, Mellini e Ovigli (2020) apontam a influéncia do contexto
histérico/cultural no qual o docente se desenvolve profissionalmente por meio da interagao
entre a dimensao subjetiva e a dimensado objetiva, que influencia para a constru¢ao da identidade
profissional. Para Guimaraes (2004), a identidade profissional, além de estar relacionada ao

conjunto de saberes e destrezas profissionais, refere-se a disposi¢des pessoais em relacdo a uma
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profissdo. Compreender a construcao da identidade profissional do docente implica também em
entender como ele estabelece suas relagdes com a profissdo e como, ao longo de sua trajetoria,
se forma o ser professor, revelando suas maneiras de ser e de tornar-se docente.

Em sintese, percebemos que os sujeitos da nossa investigacdo apontaram
perspectivas diferentes em relacdo ao que vem a ser formagdo docente e mostraram que sao
influenciados por possiveis fatores, tais como: ambientes de trabalho; tempo de atuagdo como
docente; experiéncias individuais e coletivas em seus contextos de trabalho; mudancgas
comportamentais influenciadas, principalmente, pelas tecnologias; dentre outros fatores.

Contudo, sabemos que a formagdo de professores constitui um processo cada vez
mais complexo, sobretudo se considerarmos o atual contexto de educag¢do no Brasil. Esse
contexto ¢ influenciado por novas propostas educacionais decorrentes das alteragdes politicas,
das modificagdes do mercado de trabalho, da revolucao midiatica ¢ da diversidade das relagdes
sociais.

Na subse¢do seguinte, apresentaremos os relatos referentes as experiéncias
formativas vivenciadas no contexto do ECS. Nela, evidenciaremos as aprendizagens

construidas e os desafios enfrentados per estes sujeitos ao longo desse processo.

5.2.3 Experiéncias formativas vivenciadas pela triade formativa em situagoes de ECS

No que concerne as experiéncias em processos de formacao docente vivenciadas ao
longo dos anos nos ECS da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, a triade formativa relata
potencialidades como: interagdo com a comunidade, legado a escola, didlogo formativo,
constru¢do de lagos profissionais e afetivos entre estagiarios e professores, dentre outros.
Porém, também discorrem sobre os desafios proporcionados pela vivéncia no estagio, sendo

eles: ansiedade por parte dos estagiarios, obstaculos gerados pela gestao escolar e o desencontro

entre os calendarios da Escola e da Universidade (Quadro 15).

Quadro 15 — Categorias emergidas das entrevistas e do Grupo Focal quanto as experiéncias formativas vivenciadas
ela triade formativa no ECS

Unidades de Contexto Umdi}de de Categorias
Registro
Entdo hoje eu tenho me preocupado muito com essa questdo dessa
ansiedade que eles chegam |[...], com a questdo de como conduzir de Ansicdade
uma maneira que se torne leve, porque a gente sabe que o estdgio Potencialidades e
ndo é suave, a carga horaria é bem elevada [...]. PSAE 1 desafios
Quando a gente vai para a comunidade, quando a gente leva o proporcionados pela
conhecimento que a gente tem aqui e esses alunos tém a Interagdo com a | vivéncia no estagio
oportunidade de levar e interagir com a comunidade, isso é extensdo comunidade
[...]. PSAE 1
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Entdo, o que mais marca a gente é perceber que o estagio tem uma
significacdo para eles, tem essa mudanca, essa mudanga de postura,

de entender um pouco mais o que é aquele processo. Entdo, para mim

Evolugdo durante os

. . ., ~ L. estagios
0 que mais marca é isso: vé a evolucdo deles durante o estagio, o
comportamento de como eles chegam e como eles saem [...]. PSAE 2
Eu acho que esse reconhecimento para mim é o que é mais O estégio
igratificante enquanto professora de estdgio [...] ele perceberem que o

estagiario fez na escola fez diferenca na vida deles, no interesse dele,
no dia a dia dele [...]. PSAE 3

proporciona um
legado a escola

[--.] Eu vou destacar um ponto muito importante que foram as aulas
que a gente tinha de estdgio na universidade. Porque a professora
sempre buscava saber o que estava acontecendo nas aulas [...] se

estava passando por alguma dificuldade, alguma coisa que era muito

importante. Ela fazia essa conversa com todo mundo. Ela perguntava

a todos. Para saber como é que estava o andamento [...]. Est 2

Dialogo formativo

[...] Eu acho que é os lacos, né, que a gente comega a criar.
Querendo ou ndo, a gente comeca a vivenciar a realidade daqueles
alunos, muitos chegam com varios didalogos. E saber que a gente
pode contribuir de alguma forma para eles [ ...]. Est 4

Construgao de lagos

profissionais e
afetivos entre
estagiarios e
professores

[...] Em alguns momentos no ensino médio, eu ndo me senti o
responsavel pela turma. Eu senti como se eu dependesse de alguém
para gerir aquela turma [...], como se eu ndo tivesse autonomia em

salade aula [ ...]. Est 3

Sensacéo de falta de
autonomia do
estagiario

[...] eu acho que vai depender da escola porque em algumas escolas
ndo me senti responsadvel pela sala e também tem a questdo do
docente [...]. Est 1

Sensacéo de falta de
autonomia do
estagiario

[...] Eu vou destacar o ponto relacionada a questdo da gestdo
escolar, que muitas vezes a gente chegava na escola e ficava sabendo
somente na hora que ndo ia ter aula porque a escola tinha se
programado tipo uma hora antes para ter um evento [...]. Est 2

Obstaculos gerados
pela Gestdo escolar

[...] toda essa vivéncia com o estagiario, uma coisa que as vezes
quando eu tenho oportunidade de falar com vocés [...] é em relagdo
ao tempo né? Principalmente quando as vezes assim a gente ndo
consegue manter os calendarios iguais. Quando o Estado, a escola
faz greve, mais a UERN ndo fez e ai o calenddrio ndo coincide ai é

um corre-corre para esses meninos pagarem a carga hordria de
estagio. Muitas vezes ndo consegue, e tem que adaptar e as vezes a
gente vé uma falha nisso, né? [...]. PSCE 1

Desencontro entre
os calendarios da
Escola e da
Universidade

[...] Ndo sei, mas particularmente os acho bem mais preparados, ndo
s0 em relacdo a sala, que estd vindo muito aluno desenrolado, eu
estou achando incrivel. Vocé “solta ele” e menina, vocé nao tem mais
problema. Porque eles estdo assim, super desenrolados em sala de
aula, mais ndo so nisso, também em conteudo. Ndo sei se eu estou
sortuda, vou nem elogiar para ndo perder esses estagiarios (kkkk),
mas eu estou recebendo assim uns alunos muito preparados em
relacdo ao conteudo, ai isso também da segurancga [...] entdo eu
percebo uma melhoria imensa nesses estagiarios [...]. PSCE 1

Os estagiarios s@o
competentes

[...] Eu estou acompanhando ali a trajetoria deles, o desempenho
deles, mas quando eu vejo que eles tém a autonomia de assumir, de
acompanhar, de avaliar e os alunos perceberem, ndo, ele realmente é
um bom professor e acabam gostando tanto, né, que quando termina
0 estagio, ja ficam, né, perguntam por que terminou, porque vai
embora, né, entdo isso me marca muito [...]. PSCE 2

O estagiario como
bom professor

[...] Os estagiarios, quando eles saem, quando voltam a sala de aula,
muitos comentam. Tipo, professor, eu gostei daquele estagidrio,
daquele professor. Ele era muito bom, porque ele fazia assim, ele me
dava atencdo, ele tirava as duvidas, explicava bem, tem paciéncia.

O estagiario como
bom professor

Entdo, isso marcava [...]. PSCE 2
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[...] Tem essa questio do novo que eles trazem que a gente acolhe. As
vezes, a gente nem entende muito. Quando é muito tecnologico, a
gente tem uma certa resisténcia, mais faca. Faga que vai dar certo.
Nessa questdo de... Eu acho que é mais essa motivacdo mesmo, né?
Que eles trazem para a gente essa novidade [...]. PSCE 3

Fonte: elaboragdo propria.

Os estagiarios s@o
competentes

Os professores supervisores académicos e de campo, embora destaquem pontos
especificos inerentes ao seu lugar de fala e de sua realidade, tém em comum a percepgao de que
os estagiarios, ultimamente, estdo apresentando uma boa maturidade académica, chegando a
sala de aula com autonomia didatico-pedagdgica e ministrando, com desenvoltura, os contetidos
biologicos.

Esse aspecto referente a maturidade académica ou preparo intelectual dos
estagiarios, possivelmente, deve estar atrelado ao suporte formativo que ele vai adquirindo ao
longo de sua formacdo, vivenciando o ensino, a pesquisa e a extensdo nos componentes
curriculares e trocando experiéncia com seus futuros colegas de trabalho, como evidenciado
nos depoimentos dos formadores. Essas agdes os inserem em uma realidade educacional
concreta, de forma que contribuem para que eles se apropriem de conhecimentos, valores e
habitos da profissdo docente. Essa imersdo do conhecimento sobre o fazer docente ¢
aprofundada no momento de execugdo dos estdgios de docéncia supervisionados (Souza,
Paixao e Menezes, 2020).

Nesse sentido, a figura do professor ¢ essencial, uma vez que contribuird para a
formagdo dos sujeitos a medida que facilita a atividade mental dos alunos, permitindo-lhes
construir novos conhecimentos a partir da reconstru¢do e da reorganizacdo daqueles que ja
possuem (Albuquerque, 2010). Além disso, cabe ao professor mediar a relagdo entre os
estudantes e os contetdos escolares, exercendo um papel fundamental tanto na construg¢do do
conhecimento especifico da area quanto no desenvolvimento de competéncias didatico-
pedagdgicas e metodologicas.

Todavia, faz-se necessario ressaltar que cada docente da IES investigada discorreu
sobre outros elementos relevantes, tendo como base suas vivéncias em seus ambientes de
trabalho. O PSAE 1 demonstra sua preocupacdo com relagdo aos problemas de ansiedade que
os alunos tém apresentado, ultimamente, ao chegarem, principalmente, no Estagio de Ciéncias
Naturais I, devido ser o primeiro contato com o contexto escolar. Sob esse ponto de vista,
Pimenta e Lima (2011) comentam que a primeira revelacdo de muitos alunos ¢ sobre o panico,
a desorientagdo e a impoténcia no convivio com o espago escolar. Entretanto, aprender como ¢
0 ensino com os professores de profissdo ¢ o desafio a ser superado. Entdo, no decorrer do

estagio, ao transitar da universidade para a escola e da escola para a universidade, os estagiarios
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podem tecer uma rede de relagdes e aprendizagens (Pimenta e Lima, 2011) que os fortalecerao
e, com isso, esses sentimentos de incertezas, medos e frustragdes serdo controlados ¢
compreendidos.

Nessa direcao, o Estagio Curricular Supervisionado, por proporcionar o encontro
com a realidade escolar, pode ser marcado por duvidas, ansiedade e tensdes. Isso demonstra, de
acordo com Brito (2011), a importancia do apoio da escola e dos professores experientes nas
aprendizagens e constitui¢ao da professoralidade dos futuros professores. Esse contato com a
realidade pode causar desconforto em relagdo a propria formacao inicial. Logo, ¢ relevante o
acompanhamento formativo e dialdgico dos professores supervisores de estagio, mostrando que
as realidades educacionais sao diversas, complexas e solucionaveis.

A pesquisa de Oliveira (2011), ao investigar as possibilidades formativas no estagio,
apresenta que as falas dos futuros professores em seus primeiros passos de desenvolvimento do
estagio mostraram elevado grau de ansiedade por parte de todos os envolvidos. A postura
adotada pelas professoras foi de tranquilizar os académicos, mostrando o estagio como um
processo de aprendizagem em construgdo e que eles ndo estdo sozinhos.

Entretanto, os professores formadores devem estar atentos com o intuito de
observar se a ansiedade estd relacionada as questdes inerentes ao estdgio ou se ¢ uma resposta
emocional baseada na avaliacdo de uma ameaga existencial incerta (Munhoz e Borges, 2022).
Porém, os autores enfatizam que a ansiedade pode desencadear sensagdes desagradaveis,
mesmo que seja uma caracteristica natural do ser humano que se manifesta quando o individuo
se depara com situagdes consideradas ameacadoras ou perigosas. Ela pode interferir na vida da
pessoa de maneira significativa, constituindo-se, nesse caso, um distarbio.

Gatti ef al. (2019) abordam outro aspecto que devemos levar em consideragdo. Os
autores sdo enfaticos ao afirmarem que os professores se defrontardo, nas redes escolares, nao
s6 com o desafio de criar condi¢des de aprendizagem, mas também com fatores culturais,
morais, €ticos, sociais e diferenciados, que criam formas relacionais e geram situagdes que
podem vir a ser problematicas e com as quais tera que lidar. Dito isso, a questao que se coloca
¢ saber se os cursos de licenciatura estdo preparando os licenciandos, principalmente em termos
emocionais, para lidar com situa¢des tdo complexas, uma vez que a formacgao demanda certa
integralidade entre a perspectiva cognitiva relativa ao dominio de conteudo e a formagdo
pedagogica, metodoldgica, historico-cultural, psicossocial (Gatti et al., 2019).

Nos discursos dos professores supervisores de campo do estagio, visualizamos,

para além da maturidade académica, outros aspectos relevantes apontados nas narrativas, tais
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como o descompasso entre os calendarios da Escola e da UERN em decorréncia das greves, o
bom professor e a insercao das tecnologias em sala de aula.

Evidenciamos, primeiramente, a preocupagao externada pelo PSCE 1 quanto ao
comprometimento da carga horaria do ECS nos periodos em que acontecem greves, pois
prejudica o andamento das atividades a serem desenvolvidas pelos estagidrios nas escolas, bem
como aquelas inerentes a propria demanda escolar. Os alunos, no periodo do estagio,
compreendem, com mais propriedade, que uma das finalidades da escola, segundo Delizoicov;
Angotti e Pernambuco (2007), ¢ garantir a possibilidade de acesso ao conhecimento
sistematizado. Elas possuem regulamentos e normativas que devem ser cumpridas, a fim de que
0 acesso ao conhecimento seja garantido. Albuquerque (2010) acrescenta que a escola deve
formar individuos adaptados a sociedade e, para isso acontecer, os jovens precisam aprender,
na escola, normas, valores, habitus e modos de convivéncia social.

Em decorréncia do ECS ser o primeiro contato que os estagiarios tém para comecar
a desenvolver-se como futuros professores, colocando em pratica agdes especificas para atuar
nos espacgos escolares, essa problematica da greve afeta, grandemente, a inser¢ao e permanéncia
do estagiario na escola. Para a docente, mais que cumprir a carga horaria de “qualquer jeito”, ¢
dar condigdes efetivas para que o estagio se torne uma experiéncia marcante na formagao inicial
dos professores, fornecendo-lhes bases importantes para a construcdo da sua identidade
profissional.

Ao prosseguir com a discussdo, Lima e Santos (2021) discutem sobre a experiéncia
como professor regente nos estagios curriculares obrigatérios. Um dos sujeitos da investigacao
dos citados autores destacou a incompatibilidade dos periodos letivos da escola e da
universidade e afirmou que isso atrapalha o rendimento € o acompanhamento dos estudantes
nos estdgios de observacdo e regéncia. Entretanto, ¢ importante destacarmos que a greve
também se configura como um momento formativo, uma vez que tanto os professores da
Educagao Bésica quanto os das Instituicdes de Ensino Superior (IES) exercem, nesse contexto,
seu papel de cidadaos ao reivindicarem seus direitos.

Os professores investigados enfatizam o reconhecimento dos estagiarios pelos
estudantes da Educacdo Basica como outro ponto de destaque. Eles elencam alguns aspectos
que caracterizam o perfil de um “bom professor”: demonstrar atengao para as necessidades dos
alunos, tirar suas duavidas, explicar bem e ter paciéncia com eles. Esse comportamento contribui
para a incorporac¢do da ideia de que um “bom professor” ¢ aquele que age por meio da escuta

ativa no cotidiano escolar, de modo que acolhe os alunos em sua diversidade e subjetividade.
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Diante desse cenario, Albuquerque (2010) faz um sumario da percepgdo de
professores e alunos quanto ao significado do “bom professor” e estes incluem caracteristicas
como ‘“valores pessoais”, “conhecimentos especificos”, “conhecimento e linguagem”,
“motivacao e cordialidade”, além da importancia do conviver, do conhecer e do saber
comunicar. Ampliando nossa discussdo e reflexdo, para Marsico, Santos e Ferreira (2016), o
“bom professor” ¢ anunciado como aquele que valoriza os conhecimentos dos estudantes,
selecionando temadticas de relevancia social, assim como aquelas diretamente associadas ao
cotidiano desses estudantes. Ja para Ferreira e Gomes (2011), o “bom professor” esta
relacionado a tomada de decisdo sobre quais conhecimentos selecionar e recortar, associando-
os com a realidade dos estudantes e ao cotidiano das salas de aula.

Em se tratando do aspecto tecnoldgico, o PSCE 3 demonstra certa resisténcia,
porém, compreende que essa inovagao trazida para o contexto da sala de aula ¢ importante para
o estagiario. A medida que essa pratica metodologica se torna corriqueira, torna-se um fator de
motivagdo tanto para os alunos da escola quanto para os proprios professores formadores.

E perceptivel que os alunos, principalmente os da Educagdo Basica, gostem e se
interessem por aulas que utilizam videos, jogos ou outros recursos digitais, pois muitos
nasceram inseridos nessa cultura midiatica e estdo acostumados com essa nova linguagem.
Entdo, para eles, essa vivéncia traz mudancas nas aulas, tornando-as menos cansativas € mais
prazerosas, modificando a rotina e a visao do aluno perante o ensino de biologia.

Para os estagidrios, suas experiéncias formativas envolvem aspectos distintos e
relevantes, como a afetividade, a inser¢ao na realidade escolar, a interacdo com os alunos ¢ a
troca de experiéncias. Por outro lado, apontam a falta de autonomia em sala de aula como
desafio.

O Estagiario 4 discorre que o “estdgio em si € um ponto muito positivo para quem
estd se formando, inserindo-os na realidade educacional que irdo vivenciar e o descobrimento
enquanto professores”. Essa fala nos remete a afirmacao de Pimenta e Lima (2011) acerca das
especificidades do estagio e da pratica de ensino, que traz elementos do estagio como espago
para que professores, alunos e comunidade escolar trabalhem questdes basicas, de alicerce,
sendo elas “o sentido da profissdo, o que ¢ ser professor na sociedade em que vivemos, como
ser professor, a escola concreta, a realidade dos alunos nas escolas de ensino fundamental e
médio, a realidade dos professores nessas escolas, dentre outros” (Pimenta e Lima, 2011, p.
100).

Essas questdes dao sentido e significados as vivéncias particulares de cada um

desses sujeitos ao experienciarem o contexto educativo em situagdes de estidgio. Nesse
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caminhar, os estagiarios aprenderdo que cada unidade escolar tem autonomia para criar seu
proprio projeto pedagdgico, seus regulamentos e suas normas de funcionamento. Ademais, por
seu tamanho, suas caracteristicas (publica ou privada), sua localizagdo e por seu quadro de
dirigentes e professores, cria espagos em que os conflitos existentes sejam tratados e vividos de
formas diferenciadas, com maior ou menor sucesso (Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco, 2007).

Nessa linha de pensamento, o estagio supervisionado para os alunos que ainda nao
exercem o magistério pode ser um espaco de convergéncia das experiéncias pedagogicas
vivenciadas no decorrer do curso e, principalmente, ser uma contingéncia de aprendizagem da
profissdo docente, mediada pelas relagdes sociais situadas historicamente (Pimenta e Lima,
2011). Observamos, na fala das autoras, que, para o aluno em formagdo inicial, o estagio
realizado em cada uma das escolas ira proporcionar vivéncias unicas que permitirdo que eles se
construam enquanto seres humanos ativos, participativos e capazes de trazer melhorias para
seus ambientes de trabalho.

Pelas narrativas elucidadas como relevantes pelos estagiarios, salientamos a
contribuic¢ao advinda pela postura das professoras supervisoras académicas ao se preocupar em
como as atividades de estagio estdo sendo desenvolvidas, quais problematicas sdo enfrentadas,
como estdo se relacionando com os alunos das escolas, enfim, aspectos que fazem parte da
aprendizagem da docéncia. De fato, acompanhar essa vivéncia e possibilitar a reflexdo conjunta
do que se faz ou intenciona fazer no contexto do estagio €, segundo Morais e Lima (2021), um
modo gerador de conscientizagdo e aprendizagem do sujeito na transformacdo de um contexto
de si proprio e dos percursos formativos que tece no processo de formacao inicial.

Ao ter essa postura enquanto professor supervisor que acompanha os estagios,
possibilitard aos alunos em formacdo que eles aprendam, na pratica, a importancia dessa
reflexdo e desses questionamentos, tendo como base as proprias experiéncias, problematicas,
dificuldades e acdes exitosas. Logo, ao levarem, para o ambiente de sala de aula na
universidade, suas situacdes reais e compartilharem com os demais colegas, conseguirdo, com
mais facilidade, dar sentido aquela teoria que fundamenta a pratica docente.

De acordo com Pimenta e Lima (2011), ao confrontar suas a¢des cotidianas com as
produgdes teodricas, ¢ necessario rever as praticas e as teorias que informam. Os autores
acrescentam que as transformacodes das praticas docentes sé se efetivardo se o professor ampliar
sua consciéncia sobre a propria pratica, a de sala de aula e a da escola como um todo, o que
pressupde os conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade. E nesse contexto profundo

que os estagidrios compreenderdo que o ensino € uma pratica social complexa, carregada de
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conflitos, de valores, que exige saberes e conhecimentos cientificos, pedagogicos, educacionais,
criatividade e sensibilidade para encarar as situagdes cotidianas da pratica educativa.

O estagio coloca o sujeito frente as experiéncias docentes e ao encontro com as
praticas desenvolvidas nos segmentos com os quais os licenciandos desenvolvem suas
aprendizagens, a0 mesmo tempo que aprende a ensinar, pratica seus saberes e saberes-fazeres,
passa a ampliar sua visdo com o que ¢ oportunizado pelo contato com os alunos, professores e
equipe escolar (Morais e Bragancga, 2020).

O Parecer CNE/CP 28/2001 define o estdgio como um modo especial de atividade
de capacitagdo em servico e que s6 pode ocorrer em unidades escolares onde o estagiario
assuma, efetivamente, o papel de professor, testando suas competéncias por um determinado
periodo (Brasil, 2001a). Ao fazer uma interlocucdo com esse Parecer, percebemos que ele faz
crer que os professores supervisores de campo de estdgio devem proporcionar 0 maximo
possivel de autonomia em sala de aula, ao estagiario. Esse fato ndo foi percebido por dois
estagiarios colaboradores desta investigagdo, no entanto, o estagiario precisa ter o supervisor
como um aliado durante o estdgio e compreender que suas acdes sdo direcionadas para
contribuir com sua formacgao.

A esse respeito, ¢ fundamental refletir sobre até que ponto os estagidrios
compreendem o significado da autonomia em sala de aula e se, de fato, estdo preparados para
lidar com os desafios do ensino sem a interven¢do do professor supervisor de campo. Em uma
fala anterior, uma das professoras supervisoras académicas da IES relatou que alguns
estagiarios demonstram ansiedade, o que pode interferir em suas posturas em sala de aula. Esse
fator, por sua vez, pode gerar a necessidade de intervengdo do professor supervisor de campo,
que atua como mediador e oferece suporte na resolugdo de possiveis dificuldades enfrentadas
pelo estagiario.

E importante considerar que essa intervencio do professor, fundamentada em sua
experiéncia pessoal e profissional com os alunos, ¢ guiada por sua trajetéria docente (Brito e
2011) e pode contribuir, significativamente, para a futura prdxis do estagiario. Reconhecer esse
profissional como um aliado, cuja fungdo ¢ orientar e apoiar o estagiario, possibilita a
constru¢ao de um espaco de didlogo e vivéncia pratica. Essa interagdo, por sua vez, fortalece o
processo de formacdo do futuro professor (Oliveira, 2011).

Em muitas situagdes vivenciadas, o estagiario precisard, realmente, dessa
intervengdo por parte do professor supervisor de campo, pois ele convive com esses alunos ha
muito tempo e seu papel € tomar certas posturas. Porém, o professor supervisor devera orientar

o estagiario, dizendo o que ele deve ou ndo fazer, como deve ser sua postura e como ele deve
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(re)agir em cada turma. Isso se explica pelo fato de que realizar a transposi¢ao didatica e saber
como manter o controle da turma sao grandes problemas para esses alunos-estagiarios. Segundo
André¢ et al. (2010), o professor formador fica com a tarefa de fazer com que o futuro professor,
junto com ele, analise, criticamente, a situagdo observada, organize o contetido com a intengao
de sistematiza-lo e torna-lo acessivel ao aluno da educacao basica.

Dado esse contexto, a transposi¢cdo didatica seria transformar um objeto de
conhecimento a ser ensinado em objeto de ensino (Chevallard, 1991), ou seja, por meio de
adaptagdes, transformar o saber sabio (cientifico) em um objeto de ensino capaz de ser
compreendido pelo estudante. Compreender esse processo ¢ reconhecer que o conhecimento
cientifico desenvolvido na academia ndo ¢ o mesmo trabalhado em sala de aula e aceitar isso
implica reconhecer que existem, sim, processos transformadores que modificam o saber
cientifico em um saber ensinado. Nesse sentido, os estagiarios compreenderdo que sdo
imprescindiveis o auxilio e a orientagdo de profissionais mais experientes, que devem orienta-
los antes, durante e depois da sua pratica, buscando sempre refletir com ele sobre suas agoes
pedagodgicas.

No dmbito desta investigagdo, logo a seguir, passaremos a explicitar a relevancia

dos componentes curriculares para o desenvolvimento do estagio.

5.2.4 Relevancia dos Componentes Curriculares Cientificos e Pedagogicos para o estdagio na

percepgdo da triade formativa

Outro aspecto que buscamos compreender, a partir das falas dos sujeitos, foi a
relevancia dos componentes curriculares em termos de fundamentagao cientifica e pedagdgica
para a inser¢ao dos estagiarios nas escolas através dos estagios curriculares supervisionados
(Quadro 16). Nesse contexto, identificamos potencialidades que envolvem o dominio de
conteido em Ciéncias Biologicas e fragilidades relacionadas a fundamentacdo cientifica e
pedagogica, ou seja, preparo insuficiente no que tange a formagao pedagdgica adequada a

realidade escolar, além de uma desconexao entre teoria e pratica na formagao docente.
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Quadro 16 — Categorias emergidas da triade formativa quanto a fundamentacdo cientifica e pedagdgica

roporcionada pelo curso para a inser¢do nos estdgios

assuntos da zoologia, da botdnica, da evolugdo. Eles tém que ter o
dominio do conteudo [...] PSAE 2

. Unidade de 5
Unidades de Contexto . Categoria
Registro
Eu acho fundamental, porque o aluno a final de contas vai ensinar , .
, . ; ~ - , Dominio de
conteudos de biologia, entdo eles tém que saberem né, o que os

contetdo em
Ciéncias Biologicas

Eu também tenho esse mesmo pensamento dos demais. A gente sente
essa necessidade de... Até na questdo da grade curricular, né, de
aumentar essa carga hordria nessas disciplinas pedagogicas, de

Aprimorar a
formagdo em

a gente, s6 que, como 0s meninos falaram, a parte prdtica é deficiente

/...]. Est3

componentes

psicologia, porque hoje a gente vive num mundo, né, onde os casos de| curriculares da area
pessoas com necessidades especiais esta aumentando [...]. Est 4 pedagogica

[...] Eu acho que a parte tedrica é sempre o... a universidade prepara| Necessidade de

articulagdo entre a
teoria ¢ a pratica

[...] Mais ou menos, pelo menos foi o que eu achei. Porque, como eu
falei antes, eu ia dar aula e ndo sabia exatamente que tipo de prdtica
colocar [...], entdo a gente acabava ndo vendo assim, por exemplo,
tinha um assunto da biologia e a gente ndo via exatamente o que a
ente poderia trazer para aquele assunto na sala de aula. E claro que
nas partes pedagogicas tem algumas que sao importantes. Aprendi
muito com elas, s6 que eu achei que tinha muito mais teoria do que
realmente a pratica. Est 1

Necessidade de
articulacdo entre a
teoria e a pratica

[...] Contribui, eu acho que é importante saber nessas partes teoricas
que os pesquisadores eles dizem nesse dmbito ai da educagdo, de
fundamentos da educacdo. Mas também acredito que muitas vezes
sdo disciplinas que ndo encaixe em certas realidades. Porque, como
falei, cada escola é uma realidade [...]. Vai depender muito da
realidade do perfil da comunidade, do perfil de cada escola, de
bairros, se é periferia ou se ndo é, se é um publico mais, sei ld,
elitizado, ou um publico mais carente [...]. PSCE 2

Necessidade de
articulacdo entre a
teoria e a pratica

Acho que conteudo, de biologia, o curso ensina bastante. A gente vai
para universidade e vé muita questdo do conteudo teorico ali, né? O
conteuido bruto. Eu acho que falta um pouco mais de...relacionar
como vocé pode aplicar aquilo no ensino fundamental ou no ensino

médio. Eu acho que também tem uma deficiéncia das prdticas
educativas, porque as prdticas deveriam ensinar isso. Como é que
vocé pode trabalhar aquele conteudo daquela disciplina, ja que toda
disciplina, basicamente, tem uma pratica lda no ensino fundamental,
la no ensino médio? [...]. Est 2

articulagdo entre a

Necessidade de

teoria e a pratica

[...] Sdo muito importantes, mas ndo bastam. Porque, como eu falei
desde o inicio, o técnico, o conhecimento especifico, ele é muito
importante, mas sem 0s outros conhecimentos de didadtica, sem as

outras ferramentas, é muito dificil ser docente. Entdo, assim, é

importante, é, claro. Mas a gente vai ver o aluno quando ele chega

na sala de aula, a gente percebe muitas vezes o quanto que ele sabe,
mas o quanto que ele ndo consegue passar [...]. PSCE 3

Aprimorar a
formagdo em
componentes

curriculares da area
pedagogica

Potencialidades e
fragilidades quanto
a fundamentagao
cientifica e
pedagdgica

Fonte: elaboragdo propria.

As argumentacgoes dos estagiarios e da PSAE 2 indicam que o curso de graduagao,

em termos de formacao teodrico-cientifica, prepara, adequadamente, os alunos para sua futura

profissdo. Nesse contexto, os sujeitos investigados por Mellini e Ovigli (2020) relataram que o
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curso de Ciéncias Biologicas em que se formaram priorizou as disciplinas especificas de
Biologia, ao adotar uma abordagem técnica, apesar de ser um curso voltado, exclusivamente,
para a licenciatura.

Esse dado, aliado a concepgao predominante de que a docéncia no ensino superior
se sustenta no dominio do conhecimento especifico e na exceléncia da pesquisa, contribui para
a manutencdo de uma dicotomia: a pratica, restrita as instituicdes escolares, ¢ a teoria,
concentrada nas universidades. Esse modelo enfatiza competéncias e habilidades especificas,
reforgando a separacao entre teoria e pratica na formagao docente (Mellini e Ovigli, 2020).

Libaneo (2015), ao tentar esclarecer as dificuldades dos professores em articular
dois requisitos essenciais da profissdo, dominio dos conteudos e das habilidades pedagdgicas,
revela a dissociacdo persistente entre conhecimento disciplinar e pedagdgico nos cursos de
formagdo. Nas licenciaturas de areas especificas, prevalece o conhecimento disciplinar, de
carater transmissivo e quase sempre nao vinculado a pedagogia, quando muito adotando uma
didatica meramente instrumental. O autor acrescenta, como consequéncia na conduta
profissional dos professores, a crenca de que uma coisa € o conhecimento disciplinar com sua
logica, sua estrutura e seus modos proprios de investigacdo e outra coisa € o conhecimento
pedagogico, entendido como dominio de procedimentos e recursos de ensino, sem vinculo com
o conteudo.

Esse fato fica evidente a partir dos relatos dos estagiarios ¢ do PSCE 3 da nossa
pesquisa, ao enfatizarem a preocupacdo quanto a necessidade de ampliar a oferta de
componentes curriculares que englobe mais disciplinas pedagogicas, bem como a necessidade
de uma maior integragdo entre o conteudo tedrico € o contexto da educacdo bésica, tanto no
Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, além das praticas educativas. Para tanto, sdo
necessarios professores com conhecimento dos conceitos que ensinam e com conhecimento
pedagdgico para ajudar os alunos a pensarem e atuarem com esses conceitos (Libaneo, 2015).

Percebemos, na fala desses sujeitos, que essa falta de integragao entre os contetidos
dos componentes curriculares da Biologia com o contexto do ensino também foi identificada
por Duré e Abilio (2019) em um levantamento realizado sobre formagao inicial na concepgao
docente. Os autores destacam que uma maior articulagdo entre esses contetidos e o contexto
escolar contribuiria, significativamente, tanto para a melhor compreensao dos contetudos pelos
licenciandos quanto para sua aplicagdo nos futuros contextos profissionais.

Outro aspecto relevante diz respeito a necessidade de uma melhor articulagdo entre
teoria e pratica, como discorrido pelo PSCE 2 e Estagiarios 1, 2 e 3. Essa questao fica evidente

quando apontam sobre a necessidade de relacionar o contetido bioldgico com o que sera



155

aplicado no contexto de sala de aula. Concordamos com Corréa (2021), ao afirmar que ¢ de
responsabilidade das universidades promover a articulagdo entre teoria e pratica na formagao
docente, fundamentada em conhecimentos cientificos e didaticos, com o objetivo de
desenvolver o estudante de forma integral. Resultados semelhantes foram encontrados na
pesquisa de Mellini e Ovigli (2020), existindo dicotomia teoria-pratica, em que o aluno sé “se
sente” professor quando esta no estadgio supervisionado.

A literatura sobre formagao docente (Garcia, 1999; Libaneo, 2015; Imbernén, 2022;
Gatti e Sa Barretto, 2009) explica os avangos ja conquistados na formagao, mas também as
mudancgas que ainda sdo necessarias fazer. Uma dessas mudancas ¢ romper com a visao
segmentada entre conhecimento disciplinar e conhecimento pedagdgico, uma vez que leva a
uma formacgao pouco sélida na especificidade disciplinar (caso do curso de Pedagogia) ou uma
formagdo pedagogica insuficiente em relagdo a requerimentos de um processo de ensino-
aprendizagem voltado para o desenvolvimento dos processos psiquicos dos alunos (caso das
demais licenciaturas). Segundo os autores, falta, aos planejadores dos cursos, o entendimento
de que os conteudos especificos e os procedimentos investigativos da ciéncia que dao origem a
esses contetldos devem ser estruturantes do conhecimento pedagogico do contetido, junto com
os aspectos psicopedagodgicos e socioculturais. Por um lado, o pedagdgico existe para o
disciplinar, por outro, o ensino da disciplina requer o pedagogico. Sem essa dupla determinagao,
serd invidvel qualquer tentativa de aliar ensino dos contetidos e formagdo pedagogica,
conhecimento do contetido e conhecimento pedagodgico do conteudo.

A esse respeito, Carvalho e Gil-Perez (2001, p. 110) denominam de saberes
integradores os que sdo relativos ao ensino dessa area e que articulam os saberes pedagogicos
e os de contetidos escolares. Esses saberes sdo advindos de pesquisas pautadas em como se
ensina e se aprende um determinado contedo e em detectar os principais problemas
enfrentados na formagao de professores criativos nessa area (ibidem).

Ampliando a discussdo, destacamos a importancia dos projetos curriculares e
extracurriculares voltados a pesquisa educacional e a iniciagdo a docéncia para o fortalecimento
da identidade formativa e profissional com o campo da Educagdo. Esses projetos também
contribuem para a transformagao da percepg¢ao acerca da falta de integracdo e articulagdo entre
as disciplinas especificas da area e as disciplinas pedagdgicas. Dessa forma, entendemos que a
formacdo de professores se constroi a partir de diversos momentos de troca, de
compartilhamento de saberes e conhecimentos e, assim, o curriculo se manifesta de modo
critico e rompe com a mera ldgica documental, pois adquire significado no contexto das praticas

educativas (Mellini e Ovigli, 2020).
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Em sintese, ficou evidente a necessidade urgente de o curso rever os aspectos
formativos relacionados a oferta de componentes curriculares de carater pedagogico, assim
como sua efetivagdo, além de uma melhor articulacao entre teoria e pratica. Isso € necessario,
pois professores supervisores e estagiarios destacam tanto a oferta insuficiente desses
componentes quanto a pouca articulagdo entre os conhecimentos tedricos com a realidade da
Educagao Basica.

Concluida a analise apresentada nesta se¢ao, passamos, a seguir, a exploracao dos
sentidos atribuidos pela triade formativa, as concepgodes de estagio. Nessa etapa buscaremos
aprofundar na compreensao das representagdes construidas por esses sujeitos a partir das

vivéncias ¢ interagdes estabelecidas no contexto do ECS.

5.3 Distintas concepcoes de estagio expressas pela triade formativa

Esta se¢do tem sua origem nas reflexdes acerca das concepgdes sobre o Estagio
Curricular Supervisionado, de como ele se materializa nas praticas supervisivas para os
professores; e de como se efetiva na iniciagdo a docéncia para os estagiarios. Nesta secado,
identificamos as seguintes categorias: Estagio como encontro com a profissao docente, Estagio
como componente pratico € Estagio como prdxis docente (Quadro 17).

Ressaltamos que ha uma diversidade de concepgdes, conforme observado na
revisdo da literatura, que sdo construidas ao longo da formacgdo inicial e continuada e se
materializam nas praticas docentes. Como pratica social, Arajo (2016) traz a informagao de
que o estagio esta marcado por determinadas condi¢des sociais. Dessa forma, a pratica adotada
pelos professores supervisores e estagiarios sao guiadas e refletem, de certo modo, os conceitos,
normas e diretrizes presentes nos PPC e demais documentos legais, que determinam a maneira

como a pratica pedagogica este deve ser desenvolvida nas Instituigdes de Ensino Superior.

Quadro 17 — Categorias emergidas das entrevistas e do Grupo Focal quanto as concepgdes sobre o ECS vivenciadas
ela triade formativa

Unidades de Contexto Unidade de Registro | Categorias

O estagio é o primeiro contato que esses meninos vao ter em relacdo a
futura profissdo que irdo assumir [...] e é supervisionado porque a |Primeiro contato com aj

gente precisa estar no acompanhamento, ndo deixa ele ld a toa |[...]. profissao Estagio como
PSAE 1 encontro com a

[...] o estagio ele é o ponto que demarca a profissionalizacdo deles, é profissdo

tudo bem, passaram ai né, no inicio do curso lendo, estudando muitas docente

. , , . . , , Profissionalizacao
coisas das dreas especificas da biologia como das dreas também ¢

didatica, instrumentagdo, como a gente tem, mas o estdgio é o que
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realmente coloca o aluno numa realidade da profissdo deles [...].
PSAE 2

Ele é um divisor de daguas para eles entenderem se realmente eles
querem aquela profissdo [...]. PSAE 1

Identificacdo com a
profissdo

O estagio é algo importantissimos para a formagdo do nosso aluno,
principalmente para ele vivenciar a vida profissional que vai esperar
ele daqui 1 ou 2 anos, quando ele entrar dentro de uma escola para
assumir uma sala de aula [...]. PSAE 3

Identificacdo com a
profissao

E aquele momento que ele vai vivenciar a sua vida profissional e até
mesmo se identificar com aquilo [...]. PSAE 3

Identificacdo com a
profissao

O estagio curricular supervisionado é a oportunidade que o discente
tem, que o aluno da faculdade tem, e ter as suas primeiras experiéncias

em sala de aula. De ter o contato direto com o aluno, de saber como é
dar uma aula, de saber que ele precisa planejar o tempo dele para
falar, o conteudo, o que ele vai explicar [...]. PSCE 3

Contato direto com 0s
alunos

[...] Entdo ele inverter esse papel, ele esta ali como professor a frente
antes de realmente estar a frente definitivamente, eu acho muito
importante, importantissimo (kkkk). E tanto que tem aluno que desiste
ne? Vé que ndo é a praia dele [...]. PSCE 1

'Vivéncia como docente

[...] inicio de uma trajetoria profissional. Que esses alunos da
licenciatura vdo passar. E um choque de realidade. Eles vdo sentir na
pele o que é estar numa escola publica, no caso, com suas varias
realidades, porque cada escola tem sua realidade, sua comunidade,
mas ¢ o inicio de uma trajetoria [...] que pode ser muito positiva ou
pode, assim, sair decepcionado [...]. PSCE 2

Inicio de uma trajetoria
profissional

E a hora da verdade, eu diria, né? Eu acho que ¢ aquele momento que

IRefletir sobre a escolhal

vocé realmente para e pensa. Realmente ¢ isso que eu vou querer? |...].
E um momento que faz vocé refletir bastante, né, sobre as suas
escolhas. Principalmente o curso que vocé escolheu |[...]. Est 2

profissional

Acho que é o teste drive (kkkkk) para preparar, pelo menos para o
aluno da licenciatura sentir o gostinho, né, do que vem pela frente, do
que que ele vai enfrentar. Entdo eu acho super necessario, é tanto que
na minha fala anterior eu reclamei do pouco tempo que o estagio tem

né? Porque eu acho riquissimo, para eles é mais do que sei ld, mil

aulas tedricas né, ndo valeriam nada se ndo tivesse essas aulas para
eles aplicarem na pratica o que eles vivenciarem em sala de aula né,
como aluno [...]. PSCE 1

Vivenciar na pratica o
que aprenderam na
teoria

[...] Entdo acho que é muito assim o inicio de tudo, né, de uma
trajetoria, enquanto estou na universidade, assistindo aulas, estdo ali,
ndo estdo na pratica ainda, mas quando vou para a prdtica, ai ou é o
inicio da trajetoria que pode ser muito gratificante ou néo [...]. PSCE

2

Vivenciar na pratica o
que aprenderam na
universidade

O estdgio é uma ponte entre a teoria e a prdtica. E 0 momento que a
gente vai aplicar tudo aquilo que a gente aprendeu na universidade,
né? [...]. E eu acredito também que é um momento de muita
aprendizagem. Porque é uma troca. Ali a gente aprende coisas que a
gente ndo aprendeu na faculdade. A rotina da escola, né? Assim como
os alunos e suas realidades que chegam inumeras para gente. Eu acho
que também é um momento de oportunidade, porque ali deixa a gente
mais preparado, principalmente para o mercado de trabalho/...]. Est 4

Aplicagdo da teoria na
pratica na escola

[...] éum momento em que a gente se molda para a vida profissional.
Entdo, eu acho que a gente tanto se constroi durante o estagio, como a
gente se desconstroi em muitos pontos. Entdo, é nele que a gente
comeca a por em prdtica o que a gente imaginava. [...]. Eu acho que a
gente aprende a ser mais humilde, mais simpdtico, a pensar de outros
viéses e de outros pontos de vista. Eu acho que é importante para fazer
com que o ensino da biologia, ela se aproxime da realidade do aluno e

Colocar em pratica o
que aprendeu na
universidade

seja algo que figue palpavel [...]. Est3

Estagio como
componente
pratico
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O estagio seria uma forma de a gente por em prdtica aquilo que a
gente aprendeu durante todo o curso e vivenciar, querendo ou ndo, o
futuro trabalho que a gente escolheu como professor. Ver a realidade | Vivenciar a realidade
de como ocorre tanto no planejamento, a dindmica da escola e a profissional
turma. Aprender, na prdtica, o que a gente vai exercer no futuro [...J.
Est1
Entdo sem a parte tedrica do curso eles ndo teriam como se
instrumentalizar para estar nos estdgios. Entdo os estdgios, é
realmente o momento em que os alunos [...] conhecem mais a educagdo
basica, mais a escola, fazendo uma referéncia com aquilo que eles
estudaram na graduacdo do curso [...]. PSAE 2
Fonte: elaboracdo propria.

Unidade teoria e Estagio como
pratica praxis docente

O interesse por esta tematica de investigacdo deve-se ao fato de que muitos sao os
debates e discussdes sobre o estagio e por fazer parte do seu cotidiano profissional. A literatura
aponta, ao longo da historia da formagao de professores, o estagio sendo compreendido como
o cendrio de imitac¢do artesdo, comportamentalista, cenario clinico, de abordagem reflexiva,
ecoldgica e dialdgica (Alarcao e Tavares, 2003; Alarcao, 2013). No Brasil, os estudos sobre os
modelos de ECS tiveram um marco de referéncia nos trabalhos de Pimenta e Lima (2011), ao
apontarem, nas perspectivas de formagao de professores, que essas podem priorizar a pratica
de ensino como imita¢do de modelos, como instrumentagdo técnica ou como campo de
conhecimento, podendo se constituir em atividade de pesquisa.

Todas essas concepgdes, de algum modo e em maior ou menor evidéncia, estdo
presentes nos saberes-fazeres dos docentes, materializando-se em seu cotidiano profissional.
Como enfatiza Alarcao (2013), nenhuma abordagem ¢ exclusiva, mas complementares, pois
cada uma delas langa olhares diferentes, historica e culturalmente contextualizados, sobre o
mesmo fendmeno: a supervisdo de professores como processo interpessoal de formacao
profissional que visa a melhoria da educagdo nas escolas.

No contexto desta investigacdo, a partir das interpretagdes extraidas das narrativas
dos locutores empiricos, chama-nos a aten¢ao que a concep¢ao de ECS que estd mais presente
¢ 0o momento em que o académico se identifica ou ndo com a profissao, levando-o a permanecer
no curso ou a desistir deste. Essa concepg¢ao sobre o estagio como espaco formativo favorece o
contato com diferentes realidades escolares, incluindo professores, alunos, pais € comunidade,
bem como com projetos pedagdgicos, cientificos, culturais e sociais, eventualmente,
desenvolvidos no ambiente escolar. O estagidrio percebera que essas atividades fardo parte do
seu cotidiano e tera que tomar varias decisdes para que aqueles conhecimentos especificos e

didaticos da biologia, adquiridos por meio dos estudos, venha a se efetivar em suas agdes.
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Dando seguimento, os depoimentos dos sujeitos da triade formativa, em algum
momento de suas falas, deixam evidente que compreendem o ECS como o momento em sua
formagdo que os colocam diante da realidade educacional, fazendo-os refletir se realmente
fizeram a escolha certa profissionalmente. Esse primeiro contato com a profissao gera diversos
questionamentos que levantam davidas quanto a escolha profissional. Muitas vezes, esses
questionamentos levam a tomada de uma das seguintes decisdes: ou se permanece no curso €
enfrenta o que consideram como adversidades, dificuldades ou se constata que realmente nao
tém aptidao, desenvoltura para tal profissao e desistem da docéncia.

Esse contato com a escola, nos periodos de estagio, aproxima o aluno da realidade
na qual atuara, que ¢ complexa, permeada de particularidades e requer envolvimento e
intencionalidade. A esse respeito, Costa e Aratjo (2023) enfatizam que, ao executar a funcao
de professor durante o estdgio, o estagiario tem a oportunidade de reconhecer-se ou nao na
docéncia. Essa vivéncia se configura como uma experiéncia singular, possivel apenas no
contexto da licenciatura, proporcionando um contato direto com o ambiente escolar e sua
realidade no campo da educagao.

Achados semelhantes a nossa investiga¢do foi identificado por Aradjo (2016), ao
analisar as concepgoes de estagio a partir das perspectivas dos supervisores. O autor afirma que
o estagio se configura como mediador da escolha da profissao, além de ser o momento em que
o0 estagidrio, ao adentrar pelo contexto real da escola e da sala de aula, consegue avaliar se € o
campo da docéncia que ele realmente quer para atuar profissionalmente. Conforme Oliveira e
Santos (2013), os egressos do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas consideram o
estagio como um fator que pode ser decisivo no momento da escolha profissional.

E interessante observar que, no decorrer das interpretagdes, somente a PSAE 2
discorre sobre a relevancia da teoria para instrumentalizar a pratica, utilizando a fundamentagao
tedrica aprendida na graduagdo como suporte para compreender as nuances presentes na
educagdo basica, questionando-a, refletindo sobre ela e transpondo-a para os diferentes
contextos educacionais.

Teoricamente falando a respeito dessa concepcao, Pimenta e Lima (2011, p. 45)
conceituam o estdgio como praxis reflexiva, ao enfatizar que € necessario que exista a unidade
entre teoria e pratica como favorecedora do processo de reflexdo sobre o proprio fazer do
professor. Nesse sentido, o “estagio curricular ¢ atividade tedrica de conhecimento,
fundamentagdo, didlogo e intervencao na realidade, esta, sim, objeto da praxis”. O estagio terd

como foco ndo somente aproximar o estagidrio ao contexto real de trabalho, mas também
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possibilitar que eles o percebam como um fator propicio para que se tornem autores de suas
praticas e ndo apenas aplicadores e reprodutores de solucdes criadas por outros sujeitos.

Ressalta-se que o “estagio ndo deve ser situado como a parte pratica do curso, mas
sim como 0 momento em que ocorre uma aproximagao ao contexto real de trabalho, baseado
nas teorias construidas durante o curso” (Aragjo, 2016, p. 75). Esse acercamento ao contexto
real ocorre tendo em vista que o estagidrio estard no ambiente escolar, principalmente e mais
intensamente, enquanto durar o periodo do estadgio, executando as tarefas que lhes sdo
orientadas por seus professores supervisores, nao tendo tempo de vivenciar todas as nuances
que permeiam o contexto educacional.

O componente curricular do estadgio ¢ uma atividade articuladora e, como as outras
disciplinas, € tedrico-pratico. Além disso, ele compete possibilitar que os futuros professores
compreendam as possibilidades das praticas institucionais e das ac¢des praticadas por seus
profissionais como alternativa no preparo para sua inserc¢ao profissional (Farina, 2015).

Para aqueles que ainda ndo sdo professores, cabe aos formadores o papel de discutir
e debater quanto a relevancia de que os saberes académicos devem ser observados, analisados
e interpretados a luz das praticas institucionais. Apenas desse modo, a teoria fara sentido para
a pratica, contribuindo para a superagdo da fragmentacdo entre elas a partir do conceito da
praxis, visto que ambas, teoria e pratica, sao fundamentais e estdo interligadas. Sao, portanto,
indissociaveis.

Dessa forma, o estdgio se configura em uma etapa da graduacdo que da a
oportunidade ao estagiario de realizar o contato e a efetiva troca de experiéncia entre aquele
arcabouco tedrico durante o curso e aquele que, a partir de agora, poderd realizar na pratica
(Florek e Lazarotto, 2015), caracterizando-se em um momento tedrico-pratico.

Outra concep¢do sobre o estagio, mencionada somente pelos professores
supervisores de campo e estagiarios, refere-se a ideia de colocar em pratica a teoria adquirida
na universidade. Essa perspectiva valoriza o desenvolvimento de habilidades especificas como
o manejo de aula, a produgdo de material didatico-pedagdgico e o dominio do conteudo. Diante
disso, € oportuno ressaltar que essa concepc¢do era esperada, pois somente uma professora
supervisora académica menciona, em seu relato, a possibilidade de o estagio ser desenvolvido
num processo que se inicia com a pratica, que € permeado pela teoria € que termina na propria
pratica docente.

A esse respeito, Tardif (2020) esclarece que a pratica profissional ndo ¢ um campo
de aplicagdo da teoria elaborado fora dela, mas se constitui como um espaco original de

aprendizagem e de formagdo aos futuros professores. Dessa maneira, os estagiarios e os
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professores supervisores de campo, que demonstraram opinides semelhantes, devem perceber
que, por tras de todo aquele conhecimento pratico que estd sendo executado, existe uma teoria
que o fundamenta e que precisa ser dialogada com as acdes que estao sendo postas em pratica.
S6 assim, o aluno em formagao mudara de opinido de que “na pratica a teoria € outra”.

De igual modo, essa falta de didlogo com a situagao real ¢ algo reclamado pelos
estagiarios na investigacdo de Iza e Souza Neto (2015), pois gera desconexdo entre as
disciplinas do curso e o estagio. Aradjo, Souza e Macédo (2022), a esse respeito, destacam que
a intensa rotina de trabalho dos professores gera escassez de tempo para uma pratica reflexiva
e critica. Isso os leva a opinido de que a pratica ocorre de forma distinta ao planejado e faz com
que eles esquecam as teorias advindas da universidade.

Conforme expressa um dos professores supervisores de campo, o estdgio, ao se
configurar como a efetivacdo da teoria na pratica, remete a concepcao instrumental. Logo, cabe
ao estagiario estar a frente de uma determinada turma de ensino fundamental e/ou médio,
conduzindo e tomando as decisdes por um periodo. Assim, vivenciam, em sala, todo o contexto
que a educacdo oferece. Desse modo, o sentido de estagio, para eles, esta relacionado com a
atividade de ministrar aula, também identificado pelos autores Iza e Souza Neto (2015), sendo
enfatizado o carater pratico.

Diante dessa perspectiva, o que parece vigorar ¢ o “modelo de formagdo pautado
na racionalidade técnica, na qual a atividade profissional € voltada para a aplicagdo de teorias e
técnicas cientificas, visando solucionar os problemas concretos encontrados na pratica” (Iza e
Souza Neto, 2015, p. 88). Porém, a formagdo deve considerar que teoria e pratica sdo
complementares e desenvolvidas em articulacdo entre escolas e universidade.

A partir da andlise feita, percebemos que a configura¢do dos estdgios do curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicas estd enraizada na concepcao de que o estdgio se configura
como o momento de trazer a tona a teoria aprendida e aplicé-la na pratica, sendo esta um grande
desafio para superar. No entanto, essa concepgdo ¢ um tanto limitante, visto que o professor
supervisor de campo ¢ os estagiarios vao para a sala de aula para aplicar o que esta posto nos
livros e em outros materiais didaticos sem refletir sobre o porqué de suas acdes. Logo,
defendemos que tanto professores supervisores de campo quanto estagiarios devem
compreender que o conhecimento flui da teoria para a pratica e esta ¢ a materializacdo dos
conhecimentos teoricos.

Essas impressdes sdo abordadas por Loss (2015) ao afirmar que ¢ muito presente
entre esses atores (professores regentes) a ideia de que a formagao inicial seja a teoria e que o

dia a dia de aula seja a parte pratica; de tal forma que uma coisa seja a teoria e outra seja a
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pratica. A autora acrescenta que as falas mais identificadas nas escolas sdo de que “a teoria ¢
uma coisa e a pratica ¢ outra”. Com isso, abdicamos da ideia de que o estagio seja vivenciado
como uma atividade meramente técnica, pratica.

A despeito disso, os professores supervisores académicos precisam dialogar mais
com os professores supervisores de campo e estagiarios, a fim de que compreendam que o
estagio precisa ser desenvolvido na perspectiva da praxis (Pimenta, 2012b, p.34), ou seja,
estreitando a relagao teoria-pratica, tornando-se atividade investigativa, envolvendo “a reflexao
e a intervencdo na vida da escola, dos professores, dos alunos, da sociedade”. A atividade de
estagio, nessa linha, ndo fica restrita a0 momento da pratica, ao como fazer; relaciona-se
também com a reflexdo sobre o porqué fazer e acerca de quais estratégias devem ser adotadas
para atingir um maior niimero de alunos possivel.

No proposito de ampliar nossas discussdes, as vozes suscitadas pelos estagidrios a
respeito das concepgdes de estagio apresentam uma perspectiva de muita aprendizagem. Dentre
os motivos elencados pelos estagiarios estdo o planejamento, a dindmica ¢ a rotina da escola, a
aproximacao do ensino da Biologia a realidade do aluno e vivéncia da realidade profissional.

Aratjo (2015) identificou uma situagdo semelhante em sua pesquisa sobre as
concepgoes de estagio. Nela, os sujeitos investigados consideram o estagio como situacao de
aprendizagem. Percebemos que, conforme aponta Florek e Lazarotto (2015), o estagio se torna
um momento em que, pela primeira vez, conhecem-se as dificuldades, as deficiéncias e as
necessidades do trabalho educativo. Esse fato proporciona aprendizagens diversas para os
académicos e contribuem para a mobilizacdo dos conhecimentos tedricos da area de formagao
e dos especificos da educacao.

A partir da vivéncia no contexto escolar real, os estagiarios tém a oportunidade de
perceber o que da certo em seu planejamento, bem como o que ndo foi viavel ser efetivado em
sua pratica. O estagio, portanto, ¢ um periodo em que sdo lancados novos desafios com o
proposito do graduando familiarizar-se com seu futuro ambiente de trabalho, assim como
compreender sua vivéncia profisional.

No que diz respeito a concep¢do de estagio vincular-se como pesquisa ou a
realizagdo da pesquisa no estagio, nenhum dos colaboradores fez menc¢do a esse aspecto.
Enquanto pesquisa, o “estagio possibilita ao estagiario a investigagdo da sua pratica de ensinar,
analisando os contextos em que ela ocorre, produzindo suas teorias e construindo
conhecimento” (Aratjo, 2016, p. 77). Dessa forma, o estagio, como atividade de pesquisa,

aproxima mais o aluno da escola, ao desenvolver posturas e habilidades de pesquisador que
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busca compreender os fatores determinantes da realidade escolar e propor projetos de acao
(Miranda, 2008).

Nessa diregdo, a pesquisa abre espaco a duvida, curiosidade, incertezas e
transformagdes da realidade escolar. Por sua vez, Pimenta e Lima (2011) afirmam que o estagio
como pesquisa aponta para seu desenvolvimento como atitude investigativa, que envolve a
reflexdo e a intervencdo na vida da escola, dos professores e da sociedade. Trata-se da vivéncia
do processo reflexivo esperado na agao docente, ou seja, observar a realidade, problematiza-la,
inquietar-se com o observado, investigar e propor agdes (Marques, 2018). A titulo de
contribuicdo com a discussdo, destacamos a fala de Paulo Freire (2022), ao dizer que se a
docéncia exige pesquisa e reflexdo, nada mais coerente do que proporcionar a vivéncia do
processo investigativo na formacao de professores.

Penetrando um pouco mais fundo nessa concepgao, devemos, enquanto formadores,
lutar por uma concepgao de universidade como institui¢do dedicada a promover o avango do
saber e do saber-fazer e, para tal, deve ser lugar de pesquisa (Favero, 2011), visto que a
universidade produz ndo somente conhecimento, cultura e tecnologia, mas também ¢ um lugar
onde se formam pessoas, cidadaos e profissionais. Esses, por sua vez, devem influir sobre a
realidade onde vao atuar. Por isso, defendemos que o ensino ofertado no componente de estagio
deve vir acompanhado também da pesquisa, ndo ficando restrita apenas as disciplinas de
formagdo basica que fornecem uma fundamentagdo conceitual e de conteudos especificos da
Biologia.

Assim, terminada essa etapa da nossa andlise, conhecemos, neste topico, como o
ECS esta estruturado em seu PPC, relacionando-o com o perfil profissional e os principios
formativos. Investigamos quem sao os docentes responsaveis por conduzir os alunos estagiarios
em seu futuro locus de atuacdo profissional e quem sdo estes. Compreendemos quais
concepgdes de estagio estdo presentes nesse momento, como tornaram-se professores de estagio
e que experiéncias formativas estiveram presentes em suas agdes, ao longo desse periodo, como
professores supervisores académicos e de campo.

Na secdo seguinte, abordaremos a andlise dos Saberes Docentes no contexto do
ECS: de saberes gerais a saberes particulares, contida no EIXO TEMATICO 2 — Saberes
construidos ao longo da formacdo e atuagdo docente, com a categoria multiplos saberes

envolvidos na formacgdo e atua¢do nos estagios.
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5.4 Saberes docentes no contexto do ECS: de saberes gerais a saberes particulares

Ao decidirmos investigar os saberes docentes em contextos de estagio a partir das
percepgoes dos sujeitos envolvidos, consideramos, como um dos pressupostos teoricos, que o
estagio curricular, por ser um componente tedrico que instrumentaliza a pratica, coloca os
participantes em situagdes formativas. Além disso, ele possibilita a troca de aprendizagens e o
compartilhamento de experiéncias entre aqueles que vivenciam a universidade e os que atuam
na educacdo basica; e ¢ um espago cujos saberes subjacentes ao ato de ensinar servem de
alicerce para a pratica concreta do magistério.

Assim, guiadas pelo objetivo especifico de analisar os saberes docentes mobilizados
pela triade formativa durante o acompanhamento nos ECS, realizamos a leitura e releitura das
narrativas produzidas pelos docentes supervisores e discentes da licenciatura em Ciéncias
Biologicas. Com isso, constatamos multiplos saberes envolvidos na formacao e atuagdo nos

estagios (Quadro 18).

Quadro 18 — Categorias emergidas das entrevistas e do Grupo Focal quanto aos saberes docentes na perspectiva
da triade formativa

Unidades de Contexto Unldz}de de Categoria
Registro
Inicialmente enquanto professora é fundamental que eu tenha leitura, .
, . . Dominio do
é fundamental que eu saiba aquilo que eu vou passar [...] Contetido
PSAE 1
Ele tem que saber da biologia para ensinar, porque vai além do que Dominio do
esta no livro didatico [...] PSAE 2 Conteudo

[...] O principal saber que ele tem para ser um professor é ele

. ~ , ~ Construgio do
compreender que o conhecimento ndo estd pronto. Entdo, ele tem que ¢

X ; T X conhecimento
ter muita leitura, muita disciplina e muito texto. PSAE 3
[...] Eu acho que o professor deve dominar o conteudo o mdximo que
ele consegue para conseguir explicar de forma responsavel, né? Entdo, , .
o 2. . , Dominio do .

fazer uma transposicdo diddtica de maneira correta. E também eu Contetido Multiplos saberes

acho que ele deve conseguir identificar quando ele ndo sabe [ ...]. Est envolvidos na
3 formacgio e na
[...] além do conhecimento dos conteudos, principalmente biologia Dominio do atuagdo no estagio
[...]. Est4 Conteudo

Eu acho que eu também vou com os meninos, né? Acho que dentro dos Dominio do

saberes, um professor tem que ter nog¢do do saber cientifico [...] Est 2 Conteudo

[...] Quando eu vou observar aqueles alunos eu preciso saber o que é

que ele estd fazendo, se aquilo que ele estd ali precisa de Aprimoramento
aprimoramento, se jd esta legal, se ndo estar e ai conduzir [...] continuo
PSAE 1

[...] também o conhecimento curricular é essencial a gente estar com Conhecimento
esse saber relacionado ao entendimento do curriculo, o conhecimento | pedagogico e
da aprendizagem [...]. Est 4 curricular
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PSCE 2

[...] o saber prioritdrio é conhecer a literatura, conhecer as bases que | Conhecimento
hoje rege, né, os parametros, conhecer os locais e saber conduzir o pedagodgico e
estdgio desse aluno [...] PSAE 1 curricular
Porque nos fomos formados para ser bidlogos, porém licenciadas, nos Conhecimento
somos professoras dessa drea, entdo, eu acho que entra os saberes edagbeico o
pedagogicos, os saberes da ciéncia que a gente atua [...] p cur%ic%llar
PSAE 2
[...] Didatica, entender que vocé ndo vai ser esse transmissor de Conhecimento
conhecimento, mas o que vocé precisa mesmo é estimular o aluno a ir pedagdgico e
atras desse saber, né? [...] PSCE 3 curricular
) . _ , , . Conhecimento
Eu acredito que o conhecimento pedagogico que é voltado no dominio .
L. . > . pedagogico e
das técnicas, metodologias, estratégias de ensino [...]. Est 4 .
curricular
[...] Além de ter aquele planejamento sempre antes das aulas, para
saber mais ou menos o que vocé vai passar para os alunos, o objetivo .
- . , Conhecimento
das aulas, o que eles aprenderiam, a parte do dominio também de .
. . 5 pedagogico e
maneiras de atingir basicamente boa parte da turma e saber, curricular
contornar certas situacdes, seja por falta de materiais que a escola
ndo fornece [...]. Est 1
Nos temos alunos que nunca entraram em uma escola privada, eles Conhecimento
passam um estagio numa escola publica, passam a vida inteira edagbaico
estudando em escola publica, mas o primeiro emprego dele é numa pedagog
. curricular
escola privada [...]. PSAE 1
Os saberes da pratica docente mesmo, e alguns saberes que estdo Conhecimento
implicitos ali que muitas vezes ndo aparece na literatura, mas ela vai edagdeico e
aparecer numa prdtica [...]. PSAE 2 pecagos
curricular
Entao muitas vezes, essas praticas formativas que estdo implicitas ali
dentro da vivéncia deles, ndo esta respaldado por uma literatura, mas Saberes da
sdo saberes de uma vivéncia de uma prdtica e de uma reflexdo e de experiéncia
uma avaliacdo propria do professor [...] PSAE 2
[...] E, eu acho que também com a passagem das experiéncias, né, do Saberes da
mestrado também, como é o mestrado profissional, né, que vai experidncia
colocando meios para a gente tentar melhorar a nossa pratical...]. tperie
vivenciada

[...] Ha tem que ter empatia (kkkkk). Além do cientifico né? Porque
ndo tem como ndo ter né, logico, é mais a questdo da empatia porque
eu vejo no sentido de ter um olhar diferente para o aluno, né? E,
porque ndo adianta vocé ter so aquele conhecimento cientifico, vocé
pode ser muito boa em Biologia, “arrasar” em Biologia, mas vocé
ndo ter um olhar humano para seu aluno ndo vai adiantar. Assim, até

Saberes da pratica
docente ética e

3

~ . .~ : . humanizada
ppara ele (o professor) ndo vai adiantar, porque vocé ndo vai conseguir
trazer ele até vocé, ne? [...]. Eu acho que a gente tem que passar isso,
por exemplo, nés como professores temos que tentar passar isso para
0 proprio estagidrio que estd vindo [...]. PSCE 1
[...] vocé como profissional, deve estar procurando inovagaoes.

Inovacoes nas metodologias, trazer algo atrativo para esses alunos, Saber das
que chegue de alguma forma, sempre correlacionar os conteudos, a inovacBes
vivéncia deles de alguma forma, para trazer eles, para chamar a L .

- - metodologicas
atencdo deles de alguma forma. Entdo, acho que os saberes partem
muito de vocé inovar [...]. PSCE 2
Ndo so o saber técnico, que é muito importante, é claro, mas, assim,
algumas habilidades que a gente precisa ter enquanto docente, como, Habilidades
por exemplo, a capacidade de se planejar, de estar aberto [...]. PSCE pedagogicas

E, por fim, além da ética profissional, acho que também é um dos
saberes docentes, que funciona principalmente na compreensdo das
responsabilidades do professor [...]. Est 4

Saberes da pratica
docente ética e
humanizada
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[...] e destaco o saber popular, que é muito importante, principalmente
professores que sdo no ensino fundamental, né? [...]. Eu acho que

p - ; Saberes da
também o saber social, sabe? O professor ter a humildade de saber a DU
. ) - experiéncia
realidade dos seus alunos, a realidade da escola, saber como vai . .
vivenciada

trabalhar certas prdticas ai para questdo do saber pedagdgico, né?
/[...]. Est 2

Fonte: elaboragdo propria.

Falar sobre os saberes docentes pressupde compreender que eles sao multiplos,
temporais, heterogéneos, provenientes de varias fontes e de natureza diferente, personalizados
e situados, e estdo relacionados com as praticas educativas que os professores desenvolvem em
seus ambientes de trabalho (Tardif, 2020). Segundo o autor, o saber dos professores ¢
profundamente social, ou seja, estd presente na relagdo entre o sujeito e os outros, repercutindo
sobre si mesmo. Portanto, o saber docente estd sempre vinculado a uma situagdo de trabalho
coletivo, ancorado na complexa tarefa de ensinar, fixado num espago de trabalho, enraizado
numa instituicdo ¢ numa sociedade.

Um aspecto ainda a ser considerado, segundo Tardif (2020), sobre o saber
profissional é que, de um certo modo, ¢ formado na confluéncia de varios saberes oriundos da
sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educacionais, da universidade etc. A
consequéncia disso ¢ que as relagcdes que os professores estabelecem com esses saberes
reverberam em suas acdes. Essas acgdes sdo ligadas aos mais variados contextos e
singularidades.

Tendo como referéncia Gauthier et al. (2013), destacamos que os saberes
subjacentes ao ato de ensinar estdo interligados ao conjunto de conhecimentos, competéncias e
habilidades que servem de alicerce a pratica concreta do magistério. Sendo que, a partir desses
saberes, os professores questionam sobre o que ensinar, como ensinar € por que ensinar. Esses
questionamentos guiam o planejamento, a organizagdo, a avaliacdo e o olhar atento para as
particularidades de sua sala de aula. Em suma, compreendem que o saber do magistério nao se
resume apenas ao conhecimento da matéria a ser ensinada. Com isso, consideramos oportuno,
a partir de agora, esclarecermos as concepcdes que os sujeitos da nossa investigagdo possuem
sobre os saberes docentes e como sao mobilizados durante o estagio curricular supervisionado.

Para os participantes que compdem esta pesquisa, constatamos a existéncia de uma
vasta variedade de concepcdes e tipologias em torno dos saberes docentes (Tardif, 2020;
Pimenta, 2012a; Gauthier et al., 2013; Freire, 2022), o que revela uma complexidade dessa
tematica e, de certa forma, dificulta a sistematizacdo e a comparacao entre as diferentes

abordagens no campo de conhecimento. Essa diversidade de saberes exige, dos pesquisadores,
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um trabalho de sintese dos resultados, de modo a extrair tanto os elementos de convergéncia
quanto as particularidades.

A partir do que acabamos de expressar, € possivel constatar que, de acordo com as
narrativas produzidas, observamos uma diversidade de entendimentos entre os trés grupos de
participantes pesquisados a respeito dos saberes docentes, o que reflete uma percepgao
correlacionada com seu contexto de atuagdo, seja como professores ja efetivos em seus
respectivos ambientes profissionais, seja como estudantes em formagao inicial.

Sob esse prisma, constatamos, especificamente a partir dos professores
supervisores académicos de estagio, que os saberes docentes estdo fortemente vinculados a
realidade institucional. Em outras palavras, os professores procuram proporcionar, aos alunos
em formacgdo, experiéncias formativas em diferentes institui¢des, com o objetivo de que
compreendam as particularidades de cada contexto educativo.

Entretanto, o PSAE 1 salienta que, embora a maior parte dessas vivéncias ao longo
do curso ocorram em escolas publicas, o primeiro emprego dos futuros docentes costuma ser
em escolas privadas. Diante dessa situagdo, torna-se fundamental que o professor supervisor,
em suas aulas na universidade, aborde aspectos relacionados a essa dualidade institucional.

A organizagdo do trabalho na escola exige discussdo e orientagdes sobre rotinas,
tempos, elaboracdo do projeto pedagogico, organizagdo do trabalho docente, gestdo escolar,
coordenagdo pedagdgica, infraestrutura, entre outros. Esses fatores, muitas vezes, apresentam
diferengas importantes em termos de critérios entre instituigdes publicas e privadas. Por isso, ¢
crucial que os estagiarios recebam orientacdes claras e desenvolvam uma compreensao solida
sobre como esses elementos impactam a organizagdo do trabalho e as atividades nas escolas.

Com o objetivo de fomentar a discussdo sobre as diferengas educacionais que
envolvem as praticas dos professores de escolas publicas e privadas, trazemos os resultados da
pesquisa de Freitas et al. (2019), que ressaltam alguns aspectos relacionados as condi¢des de
trabalho desses profissionais. Entre os aspectos mencionados estdo: o fato de que os professores
da rede privada t€ém uma maior carga de atividades de ensino em comparagdo com os da rede
publica; iniciam suas carreiras profissionais mais cedo do que os docentes das escolas publicas;
e apresentam um nimero maior de horas semanais de trabalho em relacdo aos professores da
rede publica. Em suma, os profissionais que conseguem trabalhar em escolas privadas iniciam
suas atividades na docéncia com mais rapidez, no entanto, enfrentam uma sobrecarga de servico
maior.

Para além da compreensdo dessas diferengas institucionais entre o ensino basico

publico e privado, o mundo contemporaneo tem imposto fungdes aos professores que
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extrapolam suas formagdes, como atuar de maneira semelhante a assistentes sociais ou
psicologos escolares (Oliveira et al., 2016). Essas demandas adicionais, que podem afetar a
qualidade de vida dos professores, influenciam no sentimento de perda de identidade
profissional, bem como na diminui¢do do tempo que poderia ser dedicado a atividades como
esportes, lazer, sociabilidade e descanso.

Pensar nas condigdes de trabalho oferecidas pelas instituicdes torna-se cada vez
mais relevante, pois sdo fundamentais na hora de escolher o futuro emprego. Ampliando as
discussodes, os sujeitos investigados por Oliveira et al. (2016), que atuam em escolas privadas,
obtiveram maior satisfacdo com suas condi¢des de trabalho ao destacarem que o setor privado
oferece, em geral, melhores condi¢des de trabalho do que o setor publico. No entanto, em
aspectos especificos, como a autonomia para desenvolver o trabalho e o relacionamento com a
direcdo escolar, as escolas publicas apresentaram médias de satisfacao mais elevadas.

Considerando esses e outros fatores inerentes as instituicdes de ensino, ¢
imprescindivel que as ac¢des educativas dos professores, durante as aulas do componente
curricular de estagio, incluam orientacdes que auxiliem na compreensdo dessas
particularidades. Em consonancia com o suporte teorico de Pinto (2017), pensamos que o
estagio oferece uma oportunidade para a construgdo dos saberes docentes necessarios a
compreensdo e atuagdo na realidade educacional. Além de preparar o professor em formagao
para dar aulas, o estagio também o capacita a questionar, ao refletir sobre sua pratica, € 1sso
possibilita a proposicao de alternativas viaveis diante de questdes desafiadoras.

Prosseguindo com a andlise das opinides dos professores, outro saber que esteve
presente, exclusivamente, na fala do PSAE 2 foi o saber docente pratico que esta implicito e
que vai se expressar em suas vivéncias, em sua pratica particular no contexto de sala de aula.
Percebe-se que, para esse docente, esse saber vai guiar sua atuacdo em vdrias situagdes, pois €
no cotidiano, seja da escola ou da universidade, que o ensino se materializa. No que diz respeito
a constru¢do da pratica docente, Manara; Marzari e Ruppenthal (2021) esclarecem que esta
demanda uma série de questdes complexas e possibilita a ressignificacdo dos saberes, uma vez
que ¢ no chdo da escola que saberes e praticas sdo partilhados e o conhecimento docente
acontece.

Amparando-nos na concepcao de Tardif (2020, p. 11), “o saber € sempre um saber
de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar um objetivo qualquer”. Logo,
compreende-se que o saber ndo ¢ algo desvinculado da realidade. O saber do professor, por
exemplo, estd profundamente relacionado as suas vivéncias, a sua identidade, a seus

aprendizados e a suas interagdes com alunos e demais profissionais da escola. Por esse motivo,
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muitas vezes, esse saber ndo estd, formalmente, registrado em manuais, pois esté relacionado a
cada sujeito, refletindo o que o professor faz com seu conhecimento em sala de aula, adaptando-
0 a situacdes concretas e singulares.

Os saberes disciplinar, curricular, pedagogico e da experiéncia também estiveram
presentes nas narrativas dos professores que supervisionam os estagios. Os saberes disciplinares
correspondem as diversas areas do conhecimento que se encontram a disposi¢do de nossa
sociedade (Gauthier et al., 2013). O professor ndao produz o saber disciplinar, mas, para ensinar,
extrai o saber produzido pelos pesquisadores, exigindo um conhecimento do contetido a ser
compartilhado.

Esse conhecimento abrange a compreensdo da historia dessa disciplina, os
contextos em que os conhecimentos foram produzidos, as transformacdes ocorridas ao longo
do tempo, a relevancia da tematica para o aluno. Inclui, ainda, a coeréncia entre os contetdos,
as estratégias metodologicas e as formas de avaliacdo, bem como a maneira pela qual o
conteudo sera transposto para o aluno. De forma sucinta, envolve uma série de tomadas de
decisdes que estdo interligadas a outros saberes e praticas docentes, compondo um conjunto
complexo de acdes e reflexdes que orientam o fazer pedagdgico.

O saber da experiéncia torna-se essencial para a tomada de decisdes, pois envolve
a aprendizagem a partir das rotinas, dos problemas e das vivéncias em sala de aula (Gauthier et
al.,2013). Esse saber ¢, intimamente, ligado a pessoa e a identidade do professor, a sua trajetoria
de vida e historia profissional, bem como as suas interagdes com os alunos e outros atores
escolares no ambiente escolar (Tardif, 2020).

Ao dialogarmos com Rocha (2018), os professores orientadores de estagio
curricular relatam que ndo existe uma hierarquia entre os saberes, que os saberes da experiéncia
estdo presentes desde a educagdo informal — que ¢ adquirida ao longo da vida — até chegar aos
conhecimentos sistematizados pela ciéncia, que fazem parte da construcao do ser professor que
vem do cotidiano escolar.

No contexto marcado pela complexidade da docéncia, Fialho, Franca e Nascimento
(2023) ressaltam que a aprendizagem, a partir da experiéncia, ¢ continua. Ela exige a capacidade
de articular, refletir e compartilhar, com os colegas de profissdo, as situagdes reais de ensino
enfrentadas. Na inten¢do de tecermos consideragdes sobre esse apontamento, entendemos que
os professores nao produzem saberes sozinhos, de forma isolada, mas sim em associacdo com
seus colegas de profissdo, que sdo desenvolvidos no exercicio e na pratica da profissdo. Além

da conexao com o ensino, a experiéncia dos profissionais propicia a constru¢do de competéncias
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no trabalho cotidiano, em que multiplos saberes sdo articulados e moldados através de didlogos
que acontecem no chao da sala de aula (Loiola e Therrien, 2003).

A narrativa do PSAE 1 destacou a importancia dos saberes curriculares,
evidenciando que o professor, ao observar o aluno em situagdo de regéncia, deve estar atento
ao que ele esta fazendo — desde os conteudos selecionados até o desenvolvimento e os métodos
utilizados — com o objetivo de contribuir para o aprimoramento da pratica do estagiario. Para
Tardif (2020), esse saber esta relacionado aos discursos, objetivos, conteidos ¢ métodos que
uma instituicdo escolar apresenta por meio de programas educacionais € com 0s quais 0s
professores devem aprender.

Ha, ainda, no discurso dos professores, o saber pedagdgico, que foi o tinico
apontado, simultaneamente, pela triade formativa. Ele ¢ considerado essencial, tanto para
uma conducdo mais eficaz dos estagiarios no contexto do estdgio quanto para que esses futuros
docentes compreendam as leis, os programas educacionais e as diretrizes que regem a
licenciatura. Esses saberes pedagoégicos apresentam-se como concepgdes provenientes das
reflexdes sobre a pratica educativa no sentido amplo do termo (Tardif, 2020).

Além disso, os professores supervisores académicos demonstraram preocupagao
com o processo formativo dos alunos e com a forma que eles articulam os saberes que
adquiriram na universidade com a efetivacdo destes nos espacos de vivéncia escolar, sem
esquecer das particularidades dos contextos em que os sujeitos estdo inseridos. Assim, a fala de
ambos os grupos de professores participantes da pesquisa estd de acordo com a concepgdo de
Pimenta (2012a), pois o saber pedagogico € aquele que o professor constrdi no cotidiano de seu
trabalho e que fundamenta sua agcdo docente. A autora acrescenta que esse saber € o responsavel
por possibilitar a interagdo dos professores com o aluno.

A investigacdo de Pimentel e Pontuschka (2014) agrega a nossa discussdo, pois os
autores constatam que o conhecimento pedagdgico do contelido desenvolvido na praxis
profissional ganha destaque nos depoimentos dos professores supervisores de estagio.

Prosseguindo com as anélises, agora voltadas para as narrativas dos professores
supervisores de campo de estagio, identificamos que, através dos seus relatos, os saberes da
empatia, da pratica docente humanizada, das inovagdes metodologicas, da formagdo
profissional e do saber técnico foram especialmente relevantes. Enfatizamos que os saberes
da empatia e da pratica docente humanizada surgem como contribuicio relevante por
parte da nossa pesquisa, tendo em vista que nio consta na literatura consultada dos

autores da area.
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Quanto ao saber pedagdgico, acabamos de refletir sobre ele, pois esteve presente
no relato de ambos os sujeitos. No que se refere ao saber da experiéncia, foi considerado
somente pelos professores supervisores académicos e de campo. Isso pode estar relacionado
ao fato de que os saberes experienciais estdo ligados diretamente a constitui¢do dos
conhecimentos envolvidos na pratica cotidiana de cada professor (Corréa, 2021). Tal
caracteristica pode ter influenciado a auséncia dessa percepgdo entre os estagiarios, uma vez
que eles ainda estdo em processo de formacdo e ndo possuem a mesma bagagem pratica
acumulada pelos docentes. Nos termos de Loiola e Therrien (2003), o saber da experiéncia
profissional constitui um eixo fundante da pratica pedagogica e tem permitido aprofundar o
conhecimento sobre a natureza desse saber ¢ sua func¢do na acdo docente.

Observamos que esses docentes destacam saberes fundamentais para o contexto da
Educagao Basica, uma vez que lidam, diretamente, com alunos provenientes de diversas
realidades educacionais, econdmicas e sociais, 0 que exige uma postura de muita compreensao
e flexibilidade para atender as suas necessidades. Além do mais, os professores deixam o seu
papel enquanto educador em evidéncia, ou seja, estdo na escola para contribuir com a
aprendizagem dos alunos.

Ao contrario de outras pesquisas, que se concentraram em evidenciar os saberes
docentes, nosso estudo mostra, pela primeira vez, a importancia do saber da empatia ¢ de uma
pratica docente humanizada, discorrido pelo PSCE 1. Esses saberes fazem com que o
professor tenha a sensibilidade de colocar o sujeito aprendente no centro do processo de ensino,
identificando, para além das reais necessidades do contetido bioldgico, suas perspectivas para
a vida futura, angustias, seus anseios, medos e desejos. Esses aspectos sdo fundamentais, pois
influenciam, direta ou indiretamente, a qualidade do ensino em sala de aula.

Consideramos o saber da empatia como a capacidade psicologica de sentir o que
outra pessoa sente caso esteja na mesma situagdo vivenciada por ela. A empatia ajuda a
compreender melhor o comportamento alheio em determinadas circunstancias e a forma como
outra pessoa toma as decisdes. A empatia ¢ também a capacidade de ouvir os outros e se esforgar
para compreender seus problemas, suas dificuldades e suas emogdes.

Refletir sobre uma educacdo humanizadora implica possibilitar, ao aluno,
condigdes de pertencimento e aceitagdo ao meio em que convive diariamente € esse processo
envolve mudanca e libertagdo. Assim, Freire (2022), em a Pedagogia da Autonomia, nos
apresenta elementos constitutivos da compreensao da pratica docente enquanto dimensao social
da formag¢ao humana, advertindo-nos para a necessidade de assumirmos uma postura vigilante

contra todas as praticas de desumanizagao. Para isso, fica evidente que tal acao esta presente na
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postura do formador, uma vez que demonstra a preocupagdo e o desejo de compreender e ser
compreendido por seu aluno.

Ampliando as discussdes, concordamos com Gontijo, Fagiani e Prevital (2022) ao
afirmarem que, para que o professor possa mediar a formagdo do discente de forma eficaz, ¢
imprescindivel que ele se aproprie tanto de saberes cientificos e disciplinares quanto dos
conhecimentos sociais e culturais do contexto em que estd inserido. O docente, além de
compartilhar conhecimentos especificos, desempenha um papel essencial na formacgdo de
valores éticos, sociais, culturais e profissionais, que transcende a mera transmissao.

O texto apresentado por Nunes (2001) nos mostra que os saberes sdo transformados
e passam a integrar a identidade do professor, constituindo-se em elemento fundamental nas
praticas e decisdes pedagogicas, sendo, assim, caracterizados como um saber original.
Ancorando-se na concepg¢ao de saber proposta por Gauthier ef al. (2013), o saber do professor
¢ resultado de uma produgao social, sujeita a revisdes e reavaliagdes, fruto da interacao entre
sujeitos inseridos em um contexto especifico — no caso de nossa investigagdo, o estagio
supervisionado.

Ademais, fica evidente, na fala do PSCE 1, a preocupagdo em passar, para os
estagiarios que estdo sob sua responsabilidade formativa, essa postura de empatia,
humanizadora e sensivel as diversas realidades educacionais, sociais € econdmicas, as quais os
alunos da educacao basica enfrentam. Assim, a funcdo do professor deve ser estratégica, pois
deve formar sujeitos capazes de exercer um papel social e profissional e, para isso acontecer, o
ensino de qualidade ¢ crucial (Gontijo, Fagiani e Prevital, 2022). Em sintonia com a pesquisa
de Loiola e Therrien (2003), os saberes apontados pelos docentes entrevistados estiveram
pautados pela formacao para a vida, que pode ser explicitada numa concepcao de educagao
emancipatoria.

As interpretagdes evocadas a partir da narrativa do PSCE 2 elucidam que os saberes
sobre as inovagdes metodologicas sao meios facilitadores que proporcionam o engajamento dos
alunos. As metodologias servem como uma ponte que liga os conhecimentos bioldgicos aos
conhecimentos populares, e vice-versa, vivenciados pelos alunos da educagdo basica no
cotidiano escolar. Além da capacitagdo e inovag¢do nas metodologias, o uso das tecnologias
esteve presente nos relatos a respeito das experiéncias formativas e da formagdo docente,
mostrando como esse quesito € relevante para a formacao e, consequentemente, atuacao nos
estagios.

Para ilustrar esse relato, as novas diretrizes educacionais direcionam a formacao

docente para um patamar de multiplos conhecimentos. Entre esses conhecimentos, destaca-se
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a capacidade de identificar quais técnicas sdo mais adequadas para mediar os contetidos
especificos, considerando as potencialidades e dificuldades dos alunos; assim como os
conhecimentos tecnologicos para gerenciar, de forma eficiente, a integragdo das novas
tecnologias, avaliando as possibilidades de acesso, tanto para o professor quanto para os alunos
(Gontijo, Fagiani e Prevital, 2022). Dessa forma, os professores precisam, nao apenas conhecer,
mas também saber utilizar essas ferramentas tecnologicas de maneira estratégica, a fim de
enriquecer as praticas pedagdgicas e garantir uma mediacao mais eficaz entre o conhecimento
e as suas aplicagdes no processo de ensino e aprendizagem.

Durante os estagios, os estagiarios costumam desenvolver, em suas aulas nas
escolas campo de estagio, uma diversidade de atividades, utilizando diferentes estratégias e
recursos mididticos, como painel integrado, filmes, videos, praticas dialogadas, musicas,
aplicativos de jogos, plataformas interativas (Gianotto e Carvalho, 2015). Uma pesquisa
realizada por Assai, Broietti e Arruda (2018) destacou que o desenvolvimento de estratégias
didaticas pelos estudantes na disciplina de estagio supervisionado foi o tema mais abordado nos
artigos analisados, de modo que evidenciou a preocupacdo em propor estratégias para serem
executadas, em sala de aula, com foco na aprendizagem do aluno.

Esse processo ndo apenas enriquece a troca de experiéncias entre estagirios e
professores supervisores das escolas, como também desperta um maior interesse por parte dos
alunos da educacgao basica, tornando as aulas mais dindmicas e produtivas. Como afirma Freire
(2022, p. 68), “toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando,
aprende, outro que, aprendendo, ensina”. Esse processo envolve ndo apenas a interacao entre
sujeitos, mas também a presenca de objetos e contetidos a serem ensinados e aprendidos, além
da escolha e aplicagdo de métodos adequados. Dessa forma, exige-se, do professor,
competéncias e saberes essenciais a atividade docente que permeiam a pratica pedagogica. Em
suma, professores e educandos aprendem, mutuamente, em uma dimensdo que vai além do
social, envolvendo também vinculos humanos e emocionais.

Contudo, nem todos os professores utilizam uma variedade de recursos didaticos.
Na pesquisa realizada por Doleski e Silva (2019), que problematiza as praticas docentes
observadas durante os estagios, constatou-se que, em grande parte dos casos, o professor
regente da turma faz uso predominante do livro didatico, ao solicitar que os alunos realizem a
leitura e, em seguida, elaborem um resumo em seu caderno. Apesar dos avangos tecnologicos
e da vasta gama de recursos e materiais didaticos e paradidaticos disponiveis no mercado
atualmente, o livro didético continua prevalecendo como principal instrumento de trabalho do

professor que embasa sua pratica docente.
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A esse respeito, Rosa e Artuso (2019) trazem a informagao de que, na realidade
brasileira, o livro didatico ainda possui relevante papel. Isso se constata ao verificarmos que
nem todas as escolas possuem computadores, acesso a internet, ou mesmo laboratorios e
espagos para praticas educativas alternativas. Nesses contextos, esse material ainda possui
relevancia significativa como ferramenta pedagégica. Por fim, segundo Perovano e Amaral
(2023), um livro ¢ classificado como didatico quando for usado com propdsitos educacionais,
ou seja, em uma situagdo planejada para ensinar algo a alguém. O autor complementa que o
livro didatico ¢ considerado como um meio privilegiado de transmitir conteudos,
conhecimentos, técnicas ou um saber especifico que sdo importantes para a difusdo cultural.

Interessante apontar que, conforme PSCE 3, a capacidade de planejamento e a
abertura para lidar com as diversas situacdes que surgem no ambiente escolar € tdo importante
quanto a escolha de metodologias. Essa abertura também inclui a compreensao do professor de
que ele ndo deve ser apenas um transmissor de informagdes, mas também um facilitador do
conhecimento, cujo papel é estimular, nos alunos, essa busca pelo saber, que o transforma e
que, por sua vez, transforma a realidade e permite intervir nela, recriando-a (Freire, 2022).

Sinteticamente, cabe, entdo, considerarmos uma heterogeneidade de saberes
docentes levantada pelos professores supervisores das escolas campo de estagio
investigados, os quais destacaram saberes que facilitam suas rela¢des interpessoais no cotidiano
escolar e aqueles que promovem maior dinamismo nas aulas. Esses saberes multiplos e
complexos (Therrien, 2007), além de aprimorar a pratica docente, estimulam a autonomia dos
alunos na busca por um conhecimento sistematizado e confidvel, de modo que favorece seu
desenvolvimento.

Imersos nas escolas em virtude da proposta pedagdgica inerente aos estagios do
curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, os estagiarios, futuros professores, um dos
grupos de protagonistas deste estudo, iniciam, de forma mais estruturada, sua inser¢ao no
contexto escolar. Levando para sua pratica cotidiana a marca da formacao e da escola que os
tem preparado como profissionais (Therrien, 2007). Segundo Carmo e Rocha (2016), as
experiéncias dos licenciandos no estagio supervisionado promovem transformacdes gradativas
que os fazem oscilar entre “ser aluno” e “ser professor”. Essa vivéncia marca o inicio da
construgdo e integragdo dos saberes docentes inerentes a sua futura profissao.

Nesse contexto, ao serem questionados sobre os saberes docentes, varios tipos
foram referenciados em seus didlogos. No entanto, apenas os estagidrios discorreram
especificamente sobre os da ética profissional, populares e sociais. Mais uma vez, os sujeitos

da nossa investiga¢do identificam dois novos saberes, os populares e sociais, até entdo nao
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explorados em pesquisas anteriores, tendo como base a literatura consultada e referendada, de
forma que oferece uma contribui¢ao inovadora para o campo cientifico.

Ao olharmos para os resultados, todos os estagiarios reconhecem que o
conhecimento dos conteudos ou disciplinar, principalmente biologia, sdo essenciais para sua
atuacdo enquanto futuros docentes. A esse respeito, concordamos com Gauthier et al. (2013)
quando dizem que tais saberes sdo cruciais para o fazer docente, mas que o ser professor nao
pode ser reduzido apenas ao ato de dominar conteudos, pois isso ndo ¢ suficiente por si s0, ja
que essa atividade ¢ complexa e depende da mobilizagdo e integragao de outros saberes.

A escolha do conteudo faz parte da proposi¢ao do planejamento pedagdgico, o qual
deve considerar o contetido, os objetivos do trabalho, as modalidades didaticas, assim como os
processos de avaliacdo (Krasilchik, 2019). Esses elementos devem estar interligados
profundamente e formar um todo conexo que reflita as inten¢des da escola e do professor.

Ap6s a escolha do conteudo, vem a tomada de decisdo quanto a organizacdo para
ser apresentada aos alunos. Vemos, assim, que ha a possibilidade do licenciando transformar a
matéria, pedagogicamente, por meio das interagdes com os alunos (Therrien, 2007), adequando
os conteudos as necessidades da turma. Ao fazer isso, ele realiza uma acdo exclusiva do
docente, uma vez que, para que ocorra retradugcdo ou transformacdo dos conhecimentos
cientificos/académicos, ¢ necessario possuir dominio dos conteudos, além de destreza
pedagdgica para realizar tais modificagdes (Carmo e Rocha, 2016). Nesse movimento de
mobilizagdo que ele realiza, ocorre a producdo de saber docente.

Segundo Therrien (2007, p. 73), a formacdo profissional para a docéncia exige dois
requisitos essenciais: “o dominio da matéria de ensino, que situamos no campo disciplinar, € o
saber ensinar, objeto do campo pedagdgico” ou o saber integrador de Carvalho e Gil-Pérez
(2001). Essa compreensdo ¢ corroborada pela narrativa do Est 2, que destaca a importancia do
saber cientifico na pratica docente. Ele relata que ndo € possivel exercer a docéncia sem antes
ter uma compreensao profunda da realidade escolar, o que permite planejar e implementar, de
forma eficaz, as praticas pedagogicas.

Para além dos saberes do conteudo, o Est 4 menciona a importincia dos
conhecimentos curriculares e da aprendizagem. Apoiamo-nos em Therrien (2007) para
concordar com a ideia de que os saberes sao heterogéneos e circulam na complexidade da
ecologia da classe e dos diversos ambientes educacionais. Esses saberes t€ém origem em
experiéncias variadas da vida e também expressam os elementos curriculares, disciplinares e

pedagdgicos que compdem a formagao.
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O saber da ética profissional ¢ evidenciado no relato do Est 4, ao associa-la ao
comportamento e a conduta do professor no exercicio de suas fungdes. Essa postura revela uma
preocupacao com sua formacgao cidada. A esse respeito, nossos dados dialogam com Therrien
(2007), que afirma que o docente, como profissional do saber, deve considerar a dimensao ética
do seu trabalho. A educagdo, sendo uma agao social, exige a cooperacao entre os planos de agao
de dois ou mais sujeitos. O autor referendado ¢ enfatico ao apontar que a gestdo pedagdgica da
matéria em situagoes de praxis € regulada pela postura ética e moral que o processo de interagao
dialogica impde.

Considerando tais fundamentos, concordamos com Lima e Costa (2014), ao
avancarmos nessa discussdo, que apresentam o estagio como um espaco que possibilita o
dialogo reflexivo e o compromisso ético do educador em relagdo as questdes relativas do
trabalho cotidiano em sala de aula. Dessa forma, para compreender essa mediagdo entre o
sujeito e o saber € preciso um esfor¢o dos formadores para promover uma totalidade que integre
saberes especificos associados a aprendizagem escolar, sem desconsiderar a histéria ¢ o
contexto social. Nesse sentido, parece que, ao longo de sua trajetéria formativa, esses
estagiarios tém sido orientados por professores que valorizam uma formacao humanizadora.
Isso se reflete em suas falas, uma vez que destacam a humildade, os valores sociais e a
importancia de conhecer a realidade dos alunos.

E importante reconhecer que, ao longo do curso de graduagdo, os saberes,
habilidades, posturas e atitudes que formardo o profissional comegam a ser construidos
(Pimentel e Pontuscka, 2016). Durante o estagio, esses conhecimentos sio ressignificados pelos
alunos estagiarios a partir de suas vivéncias e experiéncias pessoais. Nesse sentido, perante os
contextos vivenciados nas escolas de Educacdo Basica, eles percebem quio relevante €
compreender os conhecimentos populares e sociais, como relatado pelo Est 2. Como afirma
Freire (2022), isso implica respeitar os saberes populares com que os educandos chegam a
escola, os quais foram construidos na pratica comunitaria.

Para contribuir com a reflexdo sobre os saberes, Ferreira (2024) afirma que os
docentes em formacdo devem, acima de tudo, compreender os aspectos sociais e culturais
inerentes ao publico que estdo ensinando. Isso inclui considerar e valorizar as vivéncias, o
trabalho, as historias relacionadas a estrutura familiar e a heranca cultural dos alunos, que
devem ser consideradas e respeitadas na pratica educativa.

Acreditamos que os estagios, enquanto campo de conhecimento, possibilitam que

os estagidrios entendam que a docéncia ¢ a profissdo que trabalha com o relacionar-se e o
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interagir pessoal e interpessoal entre os sujeitos no seu desenvolvimento dentro dos campos que
permeiam a sociedade.

Diante desse contexto, no qual os sujeitos expressaram, claramente, em seus
didlogos, suas percepgdes sobre os saberes docentes, optamos por sintetizar os saberes que se

mostraram semelhantes e aqueles que se diferenciaram entre os sujeitos (Quadro 19).

Quadro 19 — Sintese dos saberes docentes da triade formativa
PSAE da UERN PSCE das Escolas Estagiarios

Saber da empatia e da pratica

docente humanizada salosr Cliserp b

Saber disciplinar

Saber curricular Saber das inovagdes metodoldgicas Saber curricular
Saber pedagogico Saber pedagdgico Saber pedagogico
Saber da experiéncia Saber da ética profissional

Saber da experiéncia
Saber da realidade institucional

Saberes populares e sociais
Saber da pratica docente Saber técnico

Fonte: elaboragdo propria.

Legenda: as palavras destacadas com cores similares indicam que apareceram nos relatos dos entrevistados. Ja
as palavras sem destaque sinalizam que foram mencionadas, exclusivamente, por um dos participantes da
pesquisa.

Com base nos resultados dos saberes docentes, ¢ possivel afirmar que: (i) cada
sujeito mencionou, como relevante, os saberes que fazem parte da sua vivéncia profissional, ja
consolidada ou em processo de consolidagdo; (ii) tanto para os professores supervisores
académicos quanto para os estagiarios, os saberes disciplinar, curricular e pedagogico
estiveram presentes em suas falas, o que demonstra um certo alinhamento entre as ideias e as
aprendizagens construidas nas aulas durante os estagios; (iii) os estagiarios nao relataram sobre
os saberes da experiéncia, talvez pelo fato de estarem em processo inicial de construcao de suas
experiéncias educacionais como docentes em formagdo; (iv) os professores supervisores de
campo somente apresentaram um saber similar aos professores supervisores académicos — o
saber da experiéncia; por fim, (v) o Unico saber apontado, simultaneamente, pela triade
formativa foi o saber pedagdgico, o qual se materializa em suas ideologias, no saber-fazer e em
suas técnicas de ensino empregadas.

Diante desse cenario, observa-se uma forte convergéncia entre os saberes docentes

reconhecidos pelos professores supervisores académicos e pelos estagiarios, em contraste com
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certo distanciamento em relagdo as percepgdes dos professores supervisores do campo de
estagio. Esse alinhamento entre PSAE e estagiarios indica que as concepgdes formativas dos
futuros docentes sao fortemente moldadas pelas orientagdes recebidas na universidade. Por
outro lado, a escola tende a ser vista predominantemente como um espago para a realizacao do
estagio, sem uma valorizagao significativa dos saberes construidos por seus profissionais.

Nesse sentido, compreendemos que ainda hé a necessidade de fortalecer os vinculos
formativos entre os trés sujeitos envolvidos nesse processo — universidade, escola e estagiarios
— de modo a promover uma integragdo mais efetiva dos saberes produzidos em cada contexto
e favorecer uma formacao docente mais articulada e significativa.

Além disso, os resultados indicam que os saberes sdo construidos ao longo da
experiéncia cotidiana dos sujeitos — marcada por sua trajetdria pessoal nos dmbitos social,
cultural, escolar e politico —, com énfase particular no exercicio profissional. Cada institui¢ao
pela qual o individuo transita deixa marcas que se refletem em sua pratica.

Na ultima se¢do, ap6s analisarmos os multiplos saberes envolvidos na formagao e
atuacdo docente no contexto do ECS, elegemos as vozes que se fazem presentes no EIXO
TEMATICO 3 — Priticas pedagégicas e suas relacées tecidas entre a Universidade e as
escolas de Educacdo Bdsica durante o ECS, Gltimo da nossa analise, na intengdo de buscar
sentidos para as praticas pedagdgicas eclodidas das narrativas dos professores supervisores

académicos, supervisores de campo e estagiarios.

5.5 Praticas Pedagogicas e o Estagio Curricular Supervisionado

Para compreendermos melhor as praticas pedagdgicas — ou seja, as interrelacdes
entre o ensinar e o aprender, que se realizam num espago e tempo, influenciadas pela integragao
de varios elementos como professor, aluno, contexto e curriculo — voltamos nosso olhar para as
atividades de supervisao que acontecem entre o supervisor académico e o supervisor de campo
no estagio curricular; as praticas pedagogicas estabelecidas entre a triade formativa no ECS; as
relagdes formativas tecidas entre estagiarios e alunos de Biologia da Educagdo Basica; e as
avaliagdes no contexto da supervisdo pedagdgica. Esses aspectos sdo fundamentais para o
aprimoramento da formag¢ao docente no estagio e para a construcao de uma pratica pedagogica
critica e reflexiva.

Ressaltamos que o estagio, como um componente estruturador da formacao,
proporciona a efetivacao das agdes pedagdgicas em um ambiente institucional de trabalho que

se concretiza na relacdo interinstitucional estabelecida entre docentes da IES, estagidrios e
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supervisor da escola (Iza e Souza Neto, 2015). Como veremos, logo em seguida, nos didlogos,
por ser uma atividade intimamente articulada com a realidade educacional, ¢ guiada pelo projeto
pedagogico institucional e pela insercdo do estagiario no ambiente escolar. Essa insercdo se
configura como um momento rico de possibilidades de aprendizagem, principalmente para o
estagiario, uma vez que entra em contato direto com os dilemas e contradi¢cdes existentes na
pratica docente. Além do mais, promove o conhecimento sobre quais condi¢des objetivas terd
que enfrentar e quais estratégias devera por em pratica para dialogar com essa realidade e langar
mao de alternativas disponiveis para supera-las.

Entendemos a pratica pedagodgica, no sentido apresentado por Tozetto ¢ Gomes
(2009), como uma ag¢do do professor no espaco da sala de aula, a qual se faz necessaria uma
postura investigativa e reflexiva quanto as decisdes tomadas. No entanto, para haver
contribui¢des advindas da reflexdo, exige, do professor, a imersdo consciente no mundo de suas
experiéncias praticas ¢ a tomada de decisdes construidas a partir das necessidades e problemas
surgidos no seu cotidiano.

Essa postura reflexiva implica em agdes calcadas na autonomia e no conhecimento
capazes de transformar o discurso tedrico em agdes na pratica. Em outras palavras, espera-se
que os participantes da nossa investigagdo tenham a percep¢do de como ¢ relevante refletir
sobre suas experiéncias, as quais sao proprias de cada professor e dos académicos em formagao,
mas, a0 mesmo tempo, espelham a vivéncia do coletivo do qual faz parte.

A pratica pedagogica ndo ¢ mera agdo repetida, mas sim aquela que o professor
desenvolve com consciéncia, realiza e partilha com seus pares e alunos. A pratica estara ligada
a um referencial tedrico e metodoldgico que subsidiam a tomada de decisdo antes, durante e
ap6s o planejamento educativo, de forma que ocorre o compartilhamento de saberes,
experiéncias, vivéncias, conflitos e resolugdes de problemas (Tozetto e Gomes, 2009). E preciso
que o professor compreenda o que faz, ou seja, 0 modo como organiza suas praticas educativas
e quais suas finalidades educacionais, pois, caso contrario, a pratica se torna mera reprodugao
de habitos existentes.

Assim, examinar sobre as praticas pedagdgicas que se desenvolvem no contexto do
estagio curricular pressupde adentrar ao mundo dos sujeitos, num processo de imbricacao entre
o eu profissional e o eu pessoal. Além disso, € necessario compreender qual ou quais modelo(s)
de orientagdo de desenvolvimento do estagio ¢/sdo priorizado(s) ou enfatizado(s) ao longo do
curso de formacao inicial. Os cenarios vao desde melhorar a pratica de ensino dos professores
em sala de aula, passando pela ideia da escola como eixo de formagao e o professor supervisor

da universidade sendo visto como um facilitador, at¢ a abordagem pautada no dialogo



180

comunicativo, em que o futuro professor ¢ entendido como um agente social (Iza e Souza Neto,
2015).

ApoOs breve apresentacdo da nossa compreensao sobre praticas pedagogicas,
prosseguimos apresentando a analise interpretativa da primeira subsecdo e sua respectiva

categoria, cujas narrativas serdo elucidadas logo a seguir.

5.5.1 Atividades de Supervisdo e suas contribui¢oes advindas da relagdo entre o Supervisor

Académico e o Supervisor de Campo nos Estagios

De acordo com as narrativas produzidas, as atividades de orientagdo e supervisao
efetivadas nos estdgios pelos professores supervisores académicos e de campo sdo guiadas,
principalmente, pelas normativas institucionais e contextos de atuagdo profissional,
respectivamente. Percebemos que os professores supervisores académicos da IES
conduziram o desenvolvimento do seu fazer pedagdgico tendo como base o Programa Geral do
Componente Curricular (PGCC) do estdgio e, com isso, direcionaram todas as propostas de
atividade a serem trabalhadas pelos professores supervisores de campo e pelos estagiarios.

Evidenciamos o relato da execucdo de atividades como oficinas pedagogicas,
diagnostico investigativo com a equipe escolar, didlogo e regéncia, sempre presando com o
cumprimento da carga horaria destinada ao estagio (Quadro 20). Para tanto, ¢ fundamental
aproveitar o momento do estagio ndo puramente para fins burocraticos, mas percebé-lo como
um espago concreto de interlocu¢do com os agentes e estruturas intervenientes do processo de
ensino e aprendizagem (Lima e Santos, 2021).

Constatamos, em nossa investigagdo, que a presenca do aspecto burocratico que
envolve o estagio vai além do preenchimento de fichas e do cumprimento de horas. Esta
presente a ideia da inser¢@o e conexdo do estagiario com a rotina da escola e da comunidade
escolar. Segundo Neri et al. (2019, p. 918), essa relagdo entre universidade e escola bésica
“ocorre por meio de processos burocraticos, tais como assinaturas de termos [...] assumindo o
compromisso com a execucao, acompanhamento e realizacdo do estagio, projetos escolares e

um evento integrativo”.
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Quadro 20 — Categorias emergidas das entrevistas quanto as atividades/orientacdes realizadas durante o ECS pelos

Professores Supervisores Académicos e Supervisores de Campo

[...]. PSAE 2

Primeiro, a gente conversa com a professora de Estagio né, que
ela nos explica direitinho quais sdo os alunos que nos iremos
receber. E ai, eles vdo primeiro para a escola para aquele
momento de observacdo e eu aproveito esse momento para trocar
figurinhas, né, com eles, para mostrar assim por exemplo: - qual
o conteudo que a gente esta vendo em sala; qual o livro diddtico
que esta sendo utilizado, mais ou menos que conteudo eu jd estou
dando para a gente planejar a partir de que conteudo ele vai
iniciar. Entdo a gente tem toda essa preocupacdo dessa
orientacdo para o aluno de estagio, bem como ndo so em relacdo
a conteudo, esses planejamentos, mas também a vivéncia da
escola [...]. PSCE 1

Orientagdes quanto ao
planejamento didatico

[...] A gente sabe que ele tem que se adaptar a escola. Entdo, por
exemplo: a questdo de horario; a questdo de manutengdo desse
horario; cumprimento desse horario direitinho; compromisso;
evitar faltar, n coisas ai a gente jd os orienta para a gente jd
também ndo ter problemas com a gestdo da escola né [...]. PSCE
1

Orientacdes sobre as
normas escolares

Pronto, no primeiro momento é o reconhecimento da escola. Eles
vdo conhecer um pouco a parte estrutural da escola, vdo
conhecer o quadro de professores, quem sdo os gestores, quem é
o supervisor. Eu apresento a eles, principalmente a supervisdo,
que ¢é o que vai estar mais proximo deles [...]. Entdo, de forma
igeral, eu apresento praticamente tudo, desde a parte estrutural, a
logistica da escola, como funciona as avaliagées, a questdo dos
livros e espacgos que eles podem utilizar também como forma de
aplicar suas metodologias [...]. PSCE 2

Orientagdes sobre as
normas escolares

Unidades de Contexto Unidade de Registro Categoria
Programa Geral do
Na realidade nos recebemos um PGCC, onde ele tem uma ementa |Componente Curricular
e ai a gente ndo pode fugir dessa ementa. Esses estagios sdo (PGCC)
divididos, no curso [...] para a formagado dos alunos, sendo dois como elemento
no Ensino Fundamental em Ciéncias e dois estagios na Biologia, |primordial das praticas
no ensino médio [...]. PSAE 1 pedagogicas nos
estagios
[...] Nosso projeto é organizado em um primeiro estdgio que seria | Projeto Pedagdgico de
aquela parte de diagnostico, visita nas escolas, a ambientagdo Curso (PPC)
nas escolas e o estagio dois que seria realmente a regéncia, enquanto instrumento
oficina (Estagio em Ciéncias Biologicas) [...]. PSAE 2 norteador dos estagios
O nosso Projeto Pedagogico, ele tem atividades bem especificas, Projeto Pedagogico de
entdo a gente tem uma distribuicdo da carga horaria do estdgio Cursq (PPC)
com atividades especificas [...]. PSAE 3 enquanto lnstrurn’er}to
norteador dos estagios
No estdgio I, a gente estd fazendo oficina dentro da propria
escola e no estagio Il estamos levando para outros espacos.
Entdo a gente tem tido uma parceria muito boa com o CRAS [...] |Parcerias Intersetoriais
eles assumem uma sala de aula em torno de 30 a 40 horas de
regéncia por semestre [...]. PSAE 1
[...] a gente procura fazer uma discussdo mais reflexiva em sala
de aula sobre esses momentos que eles tém em sala, no estagio e
prln;lpalmentg quanflo eles estdo em regen(.:za. Enfao a gente faz Dialogo reflexivo e
muito essas discussoes, a gente faz essa orienta¢do de algumas formativo
demandas, situa¢oes que eles nos trazem da escola [...] a gente Aspectos
conversa com as professoras da escola que sdo co-formadoras normativos,

experienciais e
pedagdgicos que
fortalecem o estagio
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Aquela parte de mostrar o planejamento, a proposta das aulas, e
al a gente escuta também, assim, o que eles poderiam trazer de
novidade para a gente acrescentar esse planejamento, e ai a gente|

vai tentando adequar [...]. Eu gosto muito de deixar que eles | Troca de experiéncias
facam. Eu gosto de ajudar, de aprender o que eles propéem, essas
novidades. E eu acolho e ja fico fazendo nas minhas aulas
também [...]. PSCE 3
[...] Levar eles também antes para conhecer a turma, eles
assistem nessa fase de observacdo, aula na turma que eles vdo
estagiar, ja também para conhecer a turma. E quando eles
comegam o estagio (regéncia) eu nunca os deixo sozinhos na
escola, eu sempre fico com eles, mas eu sempre gosto de deixd-los
sozinhos na sala, né? Para que ele tenha essa autonomia, ele
tenha essa vivéncia [...]. E legal o professor também deixar o
estagiario um pouco sozinho, para ele ter esse dominio, ele tomar
de conta do territério dele e 0 aluno (da escola) também se sentir
como aquela representacdo ali é o professor. Nao sou eu, é
aquele ali (estagiario), né? Entdo eu geralmente sigo essa linha
sabe: - preparo o coracdozinho do estagidario antes (kkk), solto
ele um pouco 56 (sozinho em sala), mas sempre estou ali por
perto [...]. PSCE 1
[...] eles aprendem a teoria na universidade, e eles tentam trazer
isso para pratica. Ndo, eu so uso basicamente o livro diddtico e
outros que possa complementar o livro didatico, mas dentro da
area da atuacgdo dele. Mas essa parte mais teorica, mais de
fundamentos educacionais, ai ndo tenho, ndo passo. Ndo tenho
essa experiéncia de passar para eles nada [...[PSCE 2
Fonte: elaboracdo propria.

Desenvolvimento da
autonomia do
estagiario

Fundamentos da
educagdo restrito a
Universidade

Pelo relato das trés professoras supervisoras académicas, percebe-se que, embora
a execucdo das normativas institucionais seja tratada como prioridade, ha também uma
preocupagdo em proporcionar, aos académicos, uma inser¢do significativa no contexto de
atuagdo profissional. Essa inser¢do ocorre tanto no ambiente escolar quanto em outros espagos
formativos intersetoriais como, por exemplo, o Centro de Referéncia de Assisténcia Social
(CRAS), que ¢ especifico para a realizagdo de atividades inerentes ao Estagio de Observagao.
O estudo de Iza e Souza Neto (2015) mostra resultados semelhantes a nossa investigacao, ao
informar que os supervisores responsaveis pelos estagios da IES tém uma aproximagao com as
escolas campo de estagio, cujas acdes estdo baseadas em conseguir escolas para os estagiarios,
encaminhar documentos e presenciar uma regéncia, a fim de que possa atribuir avaliagao sobre
os alunos.

Ademais, as supervisoras académicas também trouxeram a tona a tomada de
consciéncia sobre o didlogo formativo e reflexivo, que ¢ um aspecto mencionado no relato da
PSAE 2. Esse didlogo referido pela professora estd diretamente relacionado a fundamentagao
teodrica trabalhada nos encontros presenciais semanais na Universidade. As reflexdes emergem
a partir das demandas apresentadas pelos estagiarios, abordando, assim, temas presentes nos

contextos de sala de aula, especialmente durante o periodo da regéncia. No que diz respeito ao
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supervisor da IES, surge como “alguém que deve ajudar, monitorar, criar condi¢gdes de sucesso,
desenvolver aptidoes e capacidades no professor” (Alarciao, 2010, p. 93). Por sua vez, o
professor da escola também se desenvolve, porque aprende com o aluno, uma vez que interage
com os outros (Benites et al., 2012). Isso deve incluir processos de observagao, reflexao e agao
—um fato que ¢ evidenciado no relato em nossa pesquisa —, uma vez que, ao dialogarem sobre
as demandas formativas em grupo, procuram alternativas para resolver as eventuais
dificuldades.

Por outro lado, segundo os professores supervisores de campo, a prioridade foi
mostrar o ambiente escolar aos estagiarios, enfatizando suas normas, regras, seus horarios,
espacos como salas de aulas, sua biblioteca, seus laboratdrios, sua cantina, além dos recursos
materiais disponiveis para o planejamento das aulas, dentre outros. Segundo Neri ef al. (2019),
acdes simples se consolidam e ganham for¢a na pratica pedagogica a partir do cotidiano das
aulas, do chao da escola. Entre essas agdes, destacam-se a interagdo com os alunos, a construgao
do conhecimento de forma participativa e os aspectos operacionais de cada acdo. Com efeito,
concordamos com Lima e Santos (2021), pois os autores tratam o estagio como um espago no
qual podemos refletir sobre esses aspectos do cotidiano e as demandas da organizagado escolar,
a rotina do trabalho docente, o didlogo entre a universidade e a escola basica, as necessidades
que se apresentam a essas instituigdes e seus sujeitos que integram o estagio.

Nesse contexto, os estagidrios passam a compreender que as aprendizagens no
estagio ndo ocorrem de maneira automatica. Pelo contrario, a intervengdo sistematica do
professor que vivencia aquela realidade educacional diariamente torna-se essencial para seu
crescimento pessoal e profissional. Além dessas atribuigdes, Santos e Dias (2024) comentam
que o papel dos professores supervisores de campo vai além de repassar, ao estagiario, uma
lista de conteudo a ser desenvolvidos e as normas da escola. Esses profissionais também
deverdo se envolver no acompanhamento dos futuros professores e essa caracteristica foi
identificada em nossos resultados.

No que diz respeito a troca de experiéncias (PSCE 3) e o desenvolvimento da
autonomia do estagiario (PSCE1), somente os professores supervisores de campo
enfatizaram esse aspecto. Isso revela um entendimento de que os professores da escola se
preocupam em possibilitar, o maximo possivel, vivéncias aos estagidrios que venham a
colaborar com seu desenvolvimento enquanto futuros profissionais da educagdo. Isso ocorre
porque ele € quem esta no chdo da escola e conhece a realidade da educacdo basica. Dessa

forma, tem propriedade para conduzir a escolha dos contetidos a serem abordados pelos
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estagiarios, conduzir recursos que a escola tem ou ndo para poder desenvolver nas aulas e
conduzir quais métodos avaliativos utilizar.

Evidenciamos que os professores supervisores de campo, assim como na pesquisa
de Souza, Reis e Dias (2002), apoiam os licenciandos ao chegar a escola, amparando-os quanto
a questoes profissionais, como também quanto as questdes pessoais, que envolvem a profissao.
Além de compartilhar suas experiéncias, ajudam na elaboragao dos planos de aula, entre outras
contribuigdes que envolvem sua socializacdo com o ambiente escolar e seu percurso formativo.
Benites ef al. (2012) e Silva e Pedreira (2016) apresentam um resultado semelhante sobre a
participagdo do professor regente da escola que recebe os estagidrios. Os autores destacam sua
participagdo durante o planejamento ¢ acompanhamento das aulas dos estagiarios, bem como
os pontos que podem ser melhorados na sua pratica docente.

Em se tratando da troca de experiéncia, parece bastante salutar, uma vez que o
conhecimento ndo se constrdi sozinho, pois melhoramos nossa formacgao e atuagao profissional
através do didlogo. Evidenciamos, pela fala do PSCE 3, que a troca de experiéncia envolve a
tomada de decisdo quanto aos recursos metodologicos que os estagiarios sugerem em seus
planejamentos. O PSCE 3 demonstra gostar de aprender coisas novas e interessantes que
possam dinamizar as aulas de Biologia e, assim, proporcionar momentos presenciais mais
dindmicos e interativos. Fazendo referéncia a Tozetto e Gomes (2009), a experiéncia, por mais
que seja propria de cada professor, ndo deixa de ser também a expressdo do coletivo, pois
sempre ha um grupo que partilha o mesmo universo de trabalho. Os autores complementam que
a experiéncia de cada um ¢ também, de certa maneira, a experiéncia de todos.

O PSCE 1 apontou o reconhecimento da relevancia do planejamento didatico e a
insercao do estagiario na vivéncia escolar. Pelo depoimento, constatamos que o planejamento
estd associado, principalmente, ao conteudo biolodgico presente no livro didatico e em outras
fontes que complementam o material didatico presente na escola. Todos os professores
supervisores de campo apontam que o material didatico ¢ a fonte principal de leitura e preparo
para as aulas. A pesquisa de Doleski e Silva (2019) apontou, em seus resultados, a prevaléncia
do uso do livro didatico como principal recurso utilizado pelos professores de Ciéncias, tanto
como fonte de leitura quanto para a elaboragao de resumos pelos alunos.

Essa constatacdo quanto ao planejamento e ao uso do livro didatico nos remete ao
que Zabala (1998) chama de carater propedé€utico do ensino ligado as disciplinas convencionais.
Os conteudos prioritarios sdo de carater conceitual e o modelo de ensino ¢ transmissivo, logo,

o livro didético se torna o melhor meio para resumir os conhecimentos.
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O planejamento didatico envolve, dentre outros pontos relevantes, os seguintes:
como serdo as aulas ministradas, qual metodologia de ensino sera utilizada, a organizagao das
aulas, o tempo e as atividades realizadas com os alunos, de que forma serao feitas as explicagdes
e como sera feita a verificagdo do aprendizado dos alunos. Essas questdes serdo aprendidas
pelos estagiarios, com o auxilio dos supervisores, principalmente ao longo dos estagios.

E relevante destacar, ainda quanto ao planejamento, que a escolha dos conteudos a
serem trabalhados pelos estagiarios em suas regéncias ¢ feita pelo professor supervisor de
campo, ao dar continuidade ao que ja havia realizado em seu planejamento anual. Esse cenario
¢ discorrido por Bisconsini, Flores e Oliveira (2016) ao questionarem acerca de qual pessoa €
responsavel pela escolha dos contetidos a serem trabalhados durante as regéncias do ECS. A
maior parte dos coordenadores citou ser o professor atuante na Educagao Basica (supervisor).
A justificativa prevalente ¢ a de que ndo ¢ adequado interferir no planejamento anual do
professor e, sendo assim, € preciso seguir os contetidos ja escolhidos por ele, de modo que evite
inserir novos conteudos ou atrapalhar exatamente o plano de curso.

Além disso, os professores supervisores de campo nao fazem uso de leituras
educacionais para se atualizarem, tampouco para orientar os estagiarios. Eles acreditam que a
fundamentagdo tedrica ¢ uma responsabilidade dos professores supervisores académicos,
enquanto sua atribuicao se limita a proporcionar uma vivéncia pratica. Essa questao ¢ complexa
e delicada, especialmente se considerarmos que os professores que recebem e supervisionam
os estagidrios também sdo formadores. Dessa forma, € essencial que tenham acesso a leituras
que subsidiem sua pratica pedagogica. Caso ndo realize o diagnostico do contexto de trabalho,
a tomada de decisdes ¢ a avaliagdo de sua atuacdo, a fim de reconduzi-las no sentido adequado
(Zabala, 1998), sua pratica podera ficar comprometida.

Considerando a relagdo do docente com o saber didatico-pedagdgico, a auséncia de
referenciais tedricos na area da educacao torna-se preocupante, pois sao esses fundamentos que
auxiliam os professores a encontrarem respostas para questionamentos como: Para que educar?
Para que ensinar? Por que usar essa estratégia metodoldgica em vez de outra? O que fazer para
melhorar a aprendizagem dos alunos? Como lidar com a indisciplina escolar ou com a falta de
atencdo do aluno? Esses sdo alguns dos varios questionamentos a serem levantados. Com isso,
destacamos que o conhecimento cientifico-pedagdgico consiste na capacidade do professor
transformar seu conhecimento dos contetdos especificos das disciplinas em formas
pedagogicamente eficazes e adaptdveis as variagdes das capacidades basicas dos alunos

(Galveias, 2008).
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A respeito do distanciamento existente entre o conhecimento tedrico e as praticas
educativas, Duré e Abilio (2019) constatam que as teorias didatico-pedagogicas da formagao
s30 pouco viaveis na escola. Isso acontece porque, na graduacao, muitas das praticas que foram
apresentadas durante as disciplinas da area pedagogica nao tinham relagdo com o que os futuros
professores encontram quando se tornam docentes. Logo, ndo existe uma articulagdo entre os
saberes tedricos e praticos, o que reduz o potencial de aprendizagem e de transformar o ideal
aprendido em algo realizavel. Por outro lado, € possivel que os professores entendam que a
pratica diz respeito a realidade escolar, ja que essa € o foco de sua atengdo e o espago em que
os saberes se fundem e se materializam em ag¢des didatico-pedagogicas.

Em sintese, a primeira categoria explicita que os professores supervisores
académicos e de campo acompanham e guiam o desenvolvimento das atividades a serem
realizadas pelos estagiarios ao longo dos estagios. No entanto, essas atividades ja sdo
condicionadas a atender tanto ao que consta no PGCC do componente curricular quanto a
demanda escolar. Com isso, fica pouca ou quase nenhuma autonomia para o estagidrio
modificar ou inserir algo novo, quer seja no periodo do Estagio de Observagdo, quer seja no
periodo de Estagio da Regéncia Supervisionada. Sob esse entendimento, o fazer didatico-
pedagogico do estagiario fica limitado aos condicionantes estruturais e normativos de ambas as
instituicdes de ensino. Uma forma de reverter essa situagdo seria por meio da promocado de
encontros regulares entre estagiarios, supervisores académicos e de campo, com o objetivo de
fomentar um didlogo horizontal sobre as experiéncias vivenciadas. Nesse contexto, ¢
fundamental incluir momentos de escuta ativa nas reunides pedagdgicas de planejamento,
valorizando as vivéncias e contribui¢cdes dos estagidrios no processo formativo.

Interessa-nos agora, compreendermos as narrativas advindas das praticas

pedagdgicas estabelecidas pela triade formativa. Assim, prosseguimos interpretando-as.

5.5.2 Reflexoes sobre as Praticas Pedagogicas estabelecidas entre a triade formativa no ECS

As narrativas verbalizadas pela triade clareiam o entendimento de que as praticas
pedagdgicas sdo estabelecidas pelo acolhimento, planejamento, pela orientacdo e formacao no
ambiente escolar (Quadro 21). O suporte e acompanhamento sistematico ¢ relatado por todos
os estagiarios, além do PSAE 1. Nesse processo de acompanhamento, os professores PSCE 1

e PSAE 2 abordam a inevitavel bem-vinda ¢ necessaria construgao de vinculos afetivos.
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Quadro 21 — Categorias emergidas das entrevistas e Grupo Focal quanto a articulacdo das praticas pedagogicas

entre a triade formativa

Unidades de Contexto

Unidade de Registro

Categoria

Se eu perceber que ha a necessidade de uma intervencdo, se eu
perceber que ha necessidade de um dialogo com o professor
que esta acompanhando, eu jd faco na semana seguinte, entdo,
esses alunos eles ficam muito proximos da gente, entdo,
semanalmente, a minha aula tem esse momento para eles
relatarem o que esta acontecendo [...]. PSAE 1

Suporte formativo e
Acompanhamento
sistematico

Falar que realmente ha esse suporte (supervisora académica)
[...], dad ideia de como eu poderia realmente aplicar o assunto.
Ela estava la tanto para oferecer, sei la, material para eu
utilizar [...]. Enfim, sempre estava la tentando, querendo saber
como é que estava realmente nossa experiéncia no geral, se
estava sendo boa, se estava sendo negativa, e assim vai [ ...].
Est1

Suporte formativo e
Acompanhamento
sistematico

[...] Eu acho que elas (supervisora académica) ddo, além do

hora de fazer acontecer, né? [...]. Est 3

uporte em sala de aula, eu acho que elas ddo muito suporte na

Suporte formativo e
Acompanhamento
sistematico

A gente sempre tem um acompanhamento da professora
(supervisora académica) perguntando, tendo esse feedback
[...] tem também a questdo de vocé ministrar a aula, se vocé
chegar as professoras para tirar alguma duvida ou precisar de
algum material, elas sdo super flexiveis com isso, elas vdo te
ajudar o maximo possivel para vocé realizar aquela aula
teorica, atividade pratica [...]. Est 2

Suporte formativo e
Acompanhamento
sistematico

Bom, eu também tenho o mesmo pensamento. A gente tem uma
relacdo muito boa com a professora (supervisora de campo)
[...]. No estagio do ensino médio a equipe muito bem-
preparada, que recebeu a gente, como eu falei anteriormente,
eram trés professoras, mas as trés sempre estavam lda
oferecendo apoio. Entdo, acho que a gente foi muito bem
recebido, muito bem acompanhado por elas [...]. Est 4

Suporte formativo e
Acompanhamento
sistematico

Ai adoro (kkkk), acho otimo [...] eu jd tento manter aquele
vinculo com eles. A primeira coisa que eu ja fago é ir
conversando, é ja ir mostrando como é que eu trabalho, como
é que a gente resolve as coisas, né? Eu ja tento mostrar para
eles, até mesmo tranquilizar um pouco de como é o dia a dia,
né? Entao, eu realmente gosto de manter uma relacdo muito
boa com o estagidario e gragas a Deus eu ndo tive nenhum
problema em termos de relacionamento com estagiario [...].
PSCE 1

Construgao de vinculo

[...] No geral a relacdo é muito boa, eles (estagiarios) gostam

muito da professora da escola (supervisora de campo). Nossa

realidade, sdo professores que ja foram alunos do curso e tem
esse diferencial que acompanha os alunos [...]. PSAE 2

Construgdo de vinculo

A gente percebe que os professores de Biologia e Ciéncia
(supervisor de campo) sdo os mais ativos ali, né? E eles
mantém uma relacdo muito boa com a gente, sempre estdo
presentes [...]. Destaco aqui a importdancia também das
professores de estagio (supervisora académica) ter esse
cuidado com a gente e mandar para uma escola que o
rofessor de Biologia ou Ciéncia ja foi aluno do curso [...]. Est

2

Cuidado e zelo com os
estagiarios

Realmente, pelo menos na biologia, é um cuidado muito
grande que as professoras tém com a gente. Elas (supervisora
académica) perguntam bastante, questionam, pedem para
gente trazer esses relatos [...]. Eu acho que elas sdo muito bem

Cuidado e zelo com os
estagiarios

capacitadas no que fazem [...]. Est 4

As praticas pedagogicas
sdo conduzidas pelo
acolhimento, orientagdo,
planejamento e formagéo
no ambiente escolar
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[...] Os conhecimentos que a gente discute no estagio é
reforcando o que eles ja viram nas Diddticas, nas
Instrumentacades [...] que na minha época ndo tinha [...] agora| Articulacdo entre
a gente tem mais disciplinas diluidas no cursos que ddo conta conhecimentos
dessa formagdo também pedagogica. Que ndo é s a didatico e pedagodgicos,
Psicologia, a Didatica Geral, mais a gente tem uma Didatica
especifica das Ciéncias Biologicas e Naturais [...]. PSAE 2
[...] essa parte de planejar. de me mostrar, de pedir uma
opinido, como é que estd, se esta legal, se ndo estd, o que pode

ser melhorado. E uma articulacdo sempre muito boa. Ele Boa relagao
(estagidario) sempre é muito comprometido, porque ele sabe ¢ Planejamento
também que faz parte da formagdo dele, né, que estd no colaborativo

estagio. Entdo ele ja vem com uma responsabilidade e um
compromisso para as escolas [...]. PSCE 2
[..] Eu adoro [...] eu gosto muito de receber, de conversar com
eles, de planejar junto, porque eu sei que aquilo que eu tenho

dificuldade de fazer muitas vezes e que eu quero fazer e ndo Boa relagdo
consigo, as vezes ele consegue fazer, entendeu? [...] Eu ¢ Planejamento
considero que a minha relagdo com eles é uma relag¢do boa. A colaborativo
gente conversa bastante, planejamos muita coisa boa juntos
/[...]PSCE 3

[...] As vezes ele (estagidrio) coloca uma quantidade de
conteudo naquele plano que ndo vai dar tempo, mais o
professor de campo com o olhar dele, vai dizer, ndo: - coloque
assim. Entdo, espera-se que o professor, enquanto a gente ndo
esta la, ele assuma essa parte dessa formacado, dessas
atividades que sdo inerentes do fazer da sala de aula que é
fazer um planejamento, que ¢ desenvolver uma estratégia [...].
PSAE 2

Boa relagao
¢ Planejamento
colaborativo

Fonte: elaboragdo propria.

As narrativas dos estagiarios quanto ao suporte formativo proporcionado pelas
professoras supervisoras académicas e professores supervisores de campo ¢ um ponto bastante
relevante. Esse ponto esta relacionado a orientagdo de como melhor abordar o conteudo em sala
de aula; ao apoio para resolu¢do de demandas que aparecem no contexto escolar como
indisciplina, falta de participa¢do dos alunos, dominio de sala de aula; a disponibilizacao de
materiais didaticos, dicas de atividades complementares, suporte emocional e formativo. A
efetivacdo do suporte formativo contribui com o rompimento das dificuldades de se relacionar
com os alunos da educagdo basica e de lidar com as adversidades comportamentais como, por
exemplo, a quantidade de alunos por turma, problemas psicoldgicos, indisciplina, drogas
(Sousa, Reis e Dias, 2022). Esses desafios sdo, possivelmente, relacionados a falta de
experiéncia dos estagiarios.

De acordo com os interlocutores empiricos, os estagiarios, outro resultado que se
mostrou presente foi o cuidado em encaminha-los para professores supervisores de campo
egressos do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da UERN. Um fator positivo esta
relacionado ao conhecimento que eles apresentam sobre a realidade do curso, ou seja, quem sao

os professores, qual a estrutura fisica da Universidade, quais os projetos desenvolvidos e quais
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as possiveis parcerias. A esse respeito, Benites et al. (2012) acrescentam o fato de os professores
universitarios/supervisores estabelecerem contato com os professores das escolas, que, muitas
vezes, sao seus amigos ou conhecidos, para solicitar ajuda para receber os estagiarios.

O relato dos estagiarios ¢ corroborado com a fala da PSAE 1, uma vez que ela
demonstra cuidado e preocupacdo para que as aprendizagens sejam efetivadas ao longo do
estagio. A medida que qualquer necessidade formativa ¢ percebida, o didlogo com o professor
supervisor da escola ocorre, a fim de tentar resolver eventuais dificuldades e/ou problematicas.
O professor ¢ uma das varidveis mais importantes do processo de ensino-aprendizagem, pois
sua principal fun¢do consiste em ser um facilitador da aprendizagem dos alunos (Albuquerque,
2010).

Uma alternativa viavel para auxiliar o estagiario em sua jornada formativa pode ser
a criagdo de “supervisdo de pequenos grupos” (Iza e Neto, 2015). Segundo os autores, essa
supervisdo pode ocorrer no proprio horario de aula, tem como objetivo auxiliar os alunos no
exercicio do trabalho coletivo e fazer com que eles expressem sentimentos de frustacdo,
angustia, davidas quanto a escolha profissional e praticas exitosas.

Essa funcdo de acolhimento por parte dos professores supervisores, sejam eles
académicos ou de campo, ¢ relatada por Corréa (2021) e Santos e Dias (2024) e esta relacionada
com a construcdo da identidade docente, o compartilhamento de experiéncias, a apresentacao
do contexto escolar e o auxilio no processo de formacgdo do futuro professor. Os autores
acrescentam que a presenca do professor supervisor da escola durante o estagio contribui para
que os estagiarios se sintam mais seguros durante a iniciagdo a docéncia. Esse fato ¢ constatado
em nossa pesquisa, podendo ser evidenciado na fala do Estagiario 2, ao destacar a seguranca
sentida em decorréncia da presenca do supervisor da escola em sua formagao.

Semelhante perspectiva foi identificada por Sarti e Aratjo (2016), cujo acolhimento
por parte do professor supervisor de campo esteve relacionado em oferecer, ao estagiario,
mesmo que temporariamente, o exercicio das atividades docentes ligadas ao trabalho e a cultura
escolar. Além disso, em algumas ocasides, o professor intervinha na aula quando considerava
necessario, ou seja, quando percebia que a explicagdo da estagiaria ndo havia ficado claro para
os alunos da educacdo basica, comprometendo, assim, a aprendizagem do aluno. Essa postura
¢ adotada pelos professores-colaboradores da pesquisa realizada por Benites et al. (2012). Os
autores constatam que os professores-colaboradores, com a intengdo de manter o controle da
classe, interferiam nas atividades desenvolvidas pelos estagidrios quando havia

comportamentos perturbadores de alunos que impossibilitavam a acdo dos estagiarios.
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No discurso que segue, visualizamos a satisfacdo da PSCE 1 ¢ da PSAE 2 em
construir vinculos afetivos e formativos com os estagiarios. Essa construcao esta relacionada,
conforme depoimento, ao trabalho docente que se efetivara no chao da escola e ao
acompanhamento supervisivo ao longo do estagio. Nesse contexto, atendendo ao seu papel de
facilitador, tem a capacidade de ensinar conhecimentos especificos, transmitir valores, normas,
maneiras de pensar e de como viver em sociedade (Albuquerque, 2010), além de construir um
relacionamento positivo com os alunos e entre o aluno e os seus pares.

Benites et al. (2012), a esse respeito, diz, em seus resultados, que os professores-
colaboradores das escolas recebem os estagiarios de maneira bastante afetiva e os insere nas
salas de professores. Além disso, eles mostram os materiais disponiveis para a disciplina ¢ os
espagos para se trabalhar. Por falar em clima, nunca serd demais sublinhar que, para que o
processo de supervisdo se desenrole nas melhores condigdes, € necessario criar um clima
favoravel, uma atmosfera afetivo-relacional positiva, de entreajuda, reciproca, cordial,
empatica entre o supervisor e o professor em formagao (Galveias, 2008).

Outro fator apontado refere-se ao planejamento. Conforme as narrativas dos PSCE
3 e PSAE 2, embora as atividades (“observagdo-participacdo-regéncia”) sejam previamente
definidas, os docentes declaram que o planejamento ¢é colaborativo. Isso ocorre porque ha um
trabalho orientado tanto na elaboracao dos planos de aula para a regéncia quanto na organizacao
de oficinas pedagogicas, palestras e outras atividades, como o auxilio nas Feiras de Ciéncias.

Corréa (2021) contribui com a discussdo informando que o professor supervisor da
escola orienta os alunos estagiarios na organizacdo do planejamento, assim como na dindmica
realizada para ensinar os alunos da educacdo basica a lerem e a escreverem. A autora acrescenta
que a experiéncia do professor ajuda o aluno estagiario a compreender como acontece o
processo de alfabetizagdo e que esse conhecimento, aliado aos saberes desenvolvidos na
universidade, pode gerar um novo conhecimento ou uma nova forma de ensinar, de modo a
atuar como um coformador dos futuros professores.

Santos e Freire (2017) nos apontam que o planejamento ¢ uma das etapas que o
estagiario deve desenvolver no Estagio Curricular Supervisionado a partir das atividades de
reconhecimento escolar e observagdes em sala, dando inicio as suas regéncias de classe. Dessa
maneira, tem a funcdo de organizar e facilitar a forma de trabalhar em sala de aula, devendo ser
feito durante todo o ano como um processo de reflexao de ensino-aprendizagem a partir da sua
acdo pratica. Os autores ainda apresentam o relato de uma estagiaria que, no periodo da regéncia
supervisionada, abordou a tematica “Ciéncia Baseada em Projetos” e que julgou importante

envolver os alunos com o tema automedicagao.
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Importante destacar que, nos Estagios do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas da UERN, ndo foi evidenciada a materializacdo da pratica pedagogica utilizando
métodos de ensino como aprendizagem baseada em projetos, metodologias ativas, ensino por
descoberta e investigacdo*'. Esses métodos sdo de grande importancia, pois permitem que 0s
estagiarios e alunos da educagdo basica trabalhem, ativamente, no processo de construgdo do
seu conhecimento, através de problemas investigativos e questdes reflexivas. Provocar essas
reflexdes e, posteriormente, dar um retorno a comunidade investigada ¢ uma forma de
contribuir, socialmente, com a qualidade da educacgao.

Ao entender que discussdes que envolvem as relagdes formativas tecidas entre
estagiarios e alunos da Educacgdo Basica no estagio representam também um aspecto relevante
para a compreensao das praticas pedagogicas que perpassam pelos estagios, exploraremos essa

questdo logo a seguir.

5.5.3 Relagoes Formativas tecidas entre estagiarios e alunos de Biologia da Educag¢do Bdsica
no Estdgio

Ao colocarmos em movimento as narrativas que refletem as relagdes estabelecidas
entre estagiarios ¢ alunos da educagdo basica durante os estagios, novos didlogos surgem e
anunciam as distintas percepc¢des quanto as relagdes formativas. Esses entendimentos englobam
aspectos estruturais (elevado numero de alunos por turma e desconforto térmico) e
comportamentais (relacdes de afeto, valorizagdo do estagidrio, experiéncia positiva,
indisciplina e inquietude) que atingem, direta ou indiretamente, a formacdo dos sujeitos

(Quadro 22).

Quadro 22 — Categorias emergidas das entrevistas ¢ Grupo Focal quanto a relagdo formativa entre os estagiarios
com suas respectivas turmas de Biologia

Unidades de Contexto Unldz!de de Categoria
Registro
Indisciplina e
nimero elevado de
alunos na sala de
aula
Falta de quietude e
necessidade de
conforto térmico
na sala de aula
Entdo assim, é as relacdes sdo boas, estagidario com as turmas. | Relagdes de afeto
Eles sdo carinhosos com o estagidrio, sdo atenciosos [...]. PSAE| e valorizacdo do
1 estagiario

O aluno estagiario tem dificuldade de, primeiro ele tem
dificuldade com o numero elevado de aluno em sala e a outra é
com a indisciplina [....]. PSAE 1

Distintas percepgdes
quanto as relagoes
formativas estabelecidas
entre estagiarios ¢ alunos
da educag@o basica nos
estagios

Os estagiarios sempre falam que_as turmas sdo barulhentas, as
sala sdo quentes e isso contribui para que a turma fique mais
agitada [...]. PSAE 3

41 Chegamos a essa conclusio a partir da analise dos relatos da triade formativas ao abordarem sobre as praticas
pedagogicas efetivadas nos estagios.
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[...] No geral quando eu vou avaliar no final, as vezes eu fico
pensando, esses meninos protegem os estagiarios. Porque eu
sempre no ultimo dia de aula, que eu vou avaliar, pego para o
estagidario sair e converso com a turma. Eu digo, e ai como foram
as aulas? — Foram 6timas, foram boas [...]. PSAE 2

Relagdes de afeto
e valoriza¢do do
estagiario

A relacdo dos alunos com os nossos estagidarios é sempre uma
relac¢do muito tranquila, uma relagdo muito harmoniosa e uma
relacdo de muita troca [...]. PSAE 3

Relagdes de afeto
e valoriza¢do do
estagiario

[...] Entdo, quando eu percebo, eles ja estdo em uma amizade,
num vinculo tdo bonito, sabe? Parece amigos. Isso também
depende muito do estagiario em ter essa abertura, claro, né? que
eu acho de boa, assim, principalmente por essa proximidade de

idade [...]. PSCE 1

Relagdes de afeto
e valorizacdo do
estagiario

[...] A relagdo é boa dos estagidrios com as turmas. Eu vejo
inclusive, tem estagidario que conquista mesmo as turmas e ai se
digo assim: - quando ele for embora, os alunos vao me odiar, vdao

Relagdes de afeto
e valorizagdo do

preparacdo muito desse estagidrio, de chegar pronto e
reconhecer, o nivel da turma, o perfil da turma e saber ali tentar

aplicar da melhor forma essas metodologias [...]. PSCE 2

querer mais assistir minhas aulas, ndo (kkkk). estagiario
PSCE 3
Eu, particularmente, gostei muito das turmas. Eles ndo me
trataram com nenhuma indiferenca pelo fato de eu ser estagiario.|  Experiéncia
Eles me receberam muito bem. Tanto nos estagios quanto no positiva
Residéncia® [...]. Est 4
A minha relagdo com as turmas, que eu peguei duas, né? Foram Experiéncia
muito boas [...], porque eu acho que por ser aula de pratica, né, ...
; ; ; positiva
deixava a aula mais descontraida [...]. Est 3
A minha experiéncia foi...foi positiva. Eu senti, também, que os
alunos se sentiam bastante confortaveis com as minhas aulas
[...]. No geral, eu peguei muita turma boa, até falei antes, eles Exbperiéncia
sempre eram bem participativos durante as aulas. E eu acho que perie
é por causa da idade [...], inclusive até um dos alunos falou positiva
assim, vocé é professora, ndo parece. Ai talvez eles se sintam
mais confortaveis em relacdo as opinioes [...]. Est 1
[...] Todas as outras turmas, tanto no estigio quanto no N
S ; ; Experiéncia
Residéncia, foram tranquilas, o pessoal gostava demais, sempre "
; . .. positiva
vinham conversar e tudo mais. E eu acho que é isso [...]. Est 2
[...] Tem casos que o estagiario, ele é bem aceito na turma, é
tanto que realmente adquire autonomia de estar ali na turma e os
alunos o reconhecerem. Foi bom, gostei, sabe explicar, ele tira
duvidas, vem até a minha carteira, prepara bons materiais, Experiéncia
aplica bons recursos, né, metodologicos. Entdo tem parte de uma positiva

Fonte: elaboragao propria.

Quanto aos aspectos estruturais, a PSAE 1 e PSAE 3 relataram que os estagiarios
apresentaram dificuldades para desenvolver suas atividades disciplinares devido ao elevado
numero de alunos em sala. Esse fator comprometeu a acomodacdo dos estudantes e,
consequentemente, o ensino ¢ a aprendizagem. Corroborando com os achados da nossa
pesquisa, Souza, Paixdo e Menezes (2020) e Andrade (2023) apontam que os professores

participantes de suas investigacdes destacaram a superlotagdo das salas de aula como um

42 O Estagiario 4 participou como aluno integrante do Programa Residéncia Pedagogica.
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obstaculo para uma pratica docente mais eficaz e significativa. Esse problema pode estar
relacionado as insuficiéncias docentes em comparagdo ao numero elevado de alunos
matriculados, resultando em salas superlotadas e dificultando a atengao para com todos.

Ainda de acordo com os relatos dos PSAE 1 e PSAE 3, o barulho foi outro ponto
gerador de dificuldades, uma vez que sdo alunos inquietos. Talvez eles sejam influenciados
pelas elevadas temperaturas ambientais ocorridas devido a escassa climatizagdo nas salas de
aula das escolas publicas. Oliveira e Santos (2013) fazem alguns apontamentos sobre as
dificuldades impostas aos futuros professores. Essas observacdes sao relacionadas aos
problemas de ordem material como precariedade das instalagdes escolares, insuficiéncia ou
falta de materiais pedagdgicos, computadores, laboratérios, entre outros elementos
imprescindiveis para o desenvolvimento de um bom aprendizado.

Concordamos com Souza, Paixdo e Menezes (2020) quando informam que a falta
de recursos disponiveis e de estrutura fisica nas escolas dificultam o exercicio da profissdao. O
ambiente escolar, de modo geral, precisa ser encarado ¢ atendido em suas demandas de
adequada infraestrutura, prioritariamente, para que possa propiciar o aprendizado e a formagao
do ser humano. Além disso, um ambiente escolar desfavoravel também pode afetar,
negativamente, o clima de aprendizado e prejudicar a motivacao dos estudantes (Andrade,
2023). A¢des como melhoria das condi¢des estruturais € o investimento na capacitagdo dos
docentes sdo fatores essenciais para superar os obstaculos presentes nas escolas publicas e
proporcionar um ambiente propicio ao aprendizado efetivo.

Lima e Santos (2021) afirmam que o espanto diante da realidade da escola ¢ o
primeiro dos impactos experimentados pelos estagiarios. Problemas relacionados a falhas na
organizagdo, insuficiéncia de recursos materiais, falta de integracdo escola/estagiarios, bem
como a indisciplina e violéncia por parte dos alunos sdo aspectos que provocam, nos estagiarios,
sensacdes de panico e impoténcia em relacdo ao espaco escolar.

Quanto aos aspectos comportamentais, o PSAE 1 relatou a indisciplina; o PSAE 3,
a inquietude. E importante frisar que consideramos indisciplina os momentos nos quais o aluno,
de algum modo, ndo consegue se relacionar bem com o professor e com os colegas; ndo respeita
a hora de ouvir e de falar; provoca agressodes fisicas e verbais; além de outros que venham a
perturbar a paz e a ordem na sala de aula e no ambiente escolar como um todo.

Sobre esse aspecto indisciplinar, em sua pesquisa que envolve a falta de limites nos
alunos do ensino fundamental durante o estidgio, Alcantara (2019) observou e vivenciou as
dificuldades de salas com alto indice de indisciplina e com falta de respeito, dificuldades em

ministrar os conteudos propostos, em realizar atividades e, at¢ mesmo, de se propor uma aula
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diferenciada. A autora acrescenta que ha falta de aten¢@o do aluno e desvalorizacao do professor
que leva um material diferente; que eles ndo ficam sentados, jogam papéis uns nos outros e, as
vezes, até no professor. Esse enfrentamento ¢ discorrido por Amorim e Fernandes (2018) ao
afirmarem que os futuros professores podem desistir da profissao em inicio de carreira devido
a esse fator. Isso ocorreria porque eles veem a indisciplina como ruptura do elo de confianca
entre professor e aluno, como se o aluno, ao se mostrar indisciplinado, estivesse ferindo,
propositalmente, o brio do docente. A indisciplina ¢ um problema social que afeta todo o
desenvolvimento de um ser. Nao ¢ dever somente da escola educar, e sim, primeiramente, da
familia.

Uma possivel alternativa para melhorar essa problematica seria a valorizacdo da
pratica do didlogo respeitoso e do pensamento critico-reflexivo, em busca de formar sujeitos
que saibam lidar com as relagdes interpessoais no contexto da sala de aula. Sugerimos, ainda,
trabalhar com ciclos de oficinas discutindo, dialogando com temas envolvendo cordialidade,
boas maneiras, convivio em coletividade, formas mais atrativas de apresentar os conteudos,
enfim, pensar em diversas estratégias que possam provocar mudancas nesse cenario.

No discurso, novamente, as relagdes de afeto e valorizacdo do estagiario foram
apontadas tanto pelos professores supervisores académicos (PSAE 1, PSAE 2 e PSAE 3)
quanto pelos supervisores de campo (PSCE 1 e PSCE 3). Esse resultado foi bastante discutido
em topicos anteriores. O afeto esteve associado a palavras como carinho, protecdo, relagao
harmoniosa, troca mutua de respeito e amizade, possivelmente conquistado pela proximidade
entre as idades, cujas ideias se identificam. Com isso, essas caracteristicas fazem com que os
alunos da Educacao Basica valorizem os estagidrios e tenham um contato mais proximo.

Conforme Cunha (2012), ao trazer a baila as caracteristicas principais do bom
professor, os alunos verbalizam expressdes como amigo, compreensivo, honestidade, colocar-
se na posi¢ao do aluno. Essas sentencas vao ao encontro dos nossos achados e sinalizam atitudes
e valores que fazem parte das relacdes afetivas. O estagio, realmente, ¢ um processo de
aprendizagem mutua, troca de conhecimentos, interacdo, intervencao e contribui¢cao para com
0 espago escolar.

Prosseguindo com as analises, todos os Estagidrios foram enfaticos ao afirmar que
suas experiéncias com os alunos das escolas, nos estagios, foram positivas, ao proferirem
expressoes como “receberam muito bem”’; “alunos eram bem participativos durante as aulas”’;
“os alunos ficavam bastante confortaveis com as minhas aulas” e, por fim, “acho que foi devido
minhas aulas serem praticas”. As interpretacdes estabelecidas a partir dos interlocutores

empiricos da nossa pesquisa permitem inferir que sdo caracteristicas mais ligadas ao aspecto
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comportamental, de modo que se instala uma empatia entre as partes (Cunha, 2012). O fato de
os estagidrios ainda estarem na condi¢do de estudantes, trazerem, para a sala de aula, uma
linguagem mais jovem e vivenciarem situacdes académicas parecidas com as dos alunos da
escola basica pode resultar em uma aproximacao entre estagiarios e alunos, permitindo-lhes a
construc¢do de vinculos positivos € uma relagdo estagiario-aluno mais afetiva (Lima e Santos,
2021).

Entretanto, diversos aspectos fundamentais relacionados a pratica pedagogica, ao
planejamento didatico-pedagogico e a sua aplicagdo em sala de aula, possibilitada pelas
vivéncias nos estagios, ficaram ausentes nos relatos dos sujeitos da nossa investigacdo. A esse
respeito, podemos destacar, dentre tantos outros pontos, as competéncias relatadas por
Perrenoud (2015), tdo necessarias para o fortalecimento da profissdo docente. Essas
competéncias sdo ligadas ao conhecimento do contetido; a organizacao e direcdo de situagdes
de aprendizagem; ao saber administrar a progressao das aprendizagens, ajustando as situagdes
ao nivel de conhecimento dos estudantes; a adotar uma avaliacdo de carater formativo
acompanhando seu desenvolvimento e sua construcao de saberes.

Além dos pontos ja relatados, sentimos falta da percepcao de que viver a escola na
posicao de professor em formagao inicial favorece o pensamento critico em relagdo as questoes
socioculturais e ambientais em que ela estd inserida. Isso ocorre porque € 0 momento em que
os futuros profissionais tém a oportunidade de viver, na pratica, o dia a dia de uma escola, com
todos os fatores intrinsecos que irdo refletir dentro das salas de aula (Santos, Vieira e Santos,
2018). Outro ponto que nao foi citado foi a abordagem das aprendizagens construidas a partir
da dinamica do trabalho na escola em conjunto com todos aqueles que formam a instituicao de
ensino. Logo, a partir disso, perceber que sdo sujeitos que tém uma fungdo social
transformadora a ser desempenhada em busca de uma educa¢do mais justa, igualitria e com
mais qualidade.

Contudo, o PSCE 2 foi o unico a associar a experiéncia positiva as caracteristicas
que envolvem a formacgao através das praticas pedagdgicas, tais como, “saber explicar”; “estar
disponivel para tirar duvidas’; “preparar bons materiais” e ‘“‘utiliza recursos diversos
coerentes com as metodologias”. Com essa resposta, identificamos uma aproximagao aos atos
de planejamento e organizagao do trabalho pedagogico escolar, que se desenvolvem na previsao
de atividades e agdes didatico-pedagdgicas de maneira antecipada (Libaneo, 1994). De acordo
com Vasconcelos (2019), sdo muitos os niveis e campos possiveis de planejamento e
organiza¢do que permeiam a educagdo e o trabalho docente. Como exemplo, o autor destaca:

os sistemas de ensino e planejamento educacional; as escolas e seus planejamentos
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institucionais; as salas de aula e seus niveis de planejamentos didatico-pedagdgicos e os
planejamentos pessoais dos diferentes sujeitos escolares. Assim, tomando como referéncia os
autores citados, percebemos que a fala do PSCE 2 esteve restrita apenas ao planejamento
didatico-pedagogico.

Consideramos a pratica pedagodgica como uma ag¢do intencional de ensino e
aprendizagem ndo reduzida a questdo didatica ou as metodologias de estudar e de aprender,
mas articulada a educacao como pratica social € ao conhecimento como produgdo histérica e
social, como discorrido por Verdum (2013). Sabendo disso, podemos afirmar que os sujeitos
presentes nesta pesquisa ndo evidenciaram essa concep¢ao, tampouco as agdes que expressam
um modo de conceber a fungdo da escola, de organizar o curriculo, o contexto da escola e da
comunidade na qual a pratica se realiza e ¢ legitimada, como destacam Grigoli e Teixeira (2001)
em sua pesquisa.

Nesse sentido, notamos importantes reflexdes sobre a formagdo docente e sua
dissonancia com as necessidades sociais ¢ educacionais em face das mudancas atuais. A esse
respeito, Gatti et al. (2019) mencionam o desafio de levar os estudantes: a compreenderem que
ensinar requer algo mais que a apropriagdo e aplicagdo de procedimentos pedagogicos; a
tomarem consciéncia da natureza do ensino e das diferencas de aprendizagem; a aprenderem a
usar recursos diferenciados; a conhecerem o porqué das metodologias de ensino; e a
desenvolverem a capacidade investigativa nos estagios curriculares supervisionados, algo ndao
explorado no curso em tela.

Por fim, sublinhamos que as ag¢des pedagdgicas ndo se constituem em receitas
prontas pelas quais os futuros professores devem guiar-se. As experiéncias vividas e pensadas
conjuntamente ndo sdo regras, mas oportunidades de serem colocadas em pratica em situacdes
semelhantes. Por meio da reflexdo das situagdes vividas no campo de estagio, o aluno-mestre
poderé entender os fundamentos que regem a pratica docente, assim como argumentar sobre 0s
pontos positivos ou negativos da acgao realizada (Corréa, 2021).

Apesar das limitacdes constatadas, toda essa vivéncia proporcionada ¢,
principalmente para os estagiarios em sua formacao inicial, com certeza, extraordinaria. Nela,
os envolvidos desenvolvem e adquirem novas habilidades e conhecimentos pratico-reais dos
contetdos e teorias aprendidas no ambito académico, contextualizando e retroalimentando seus
saberes-fazeres. A sala de aula se torna um espago crucial para a interagdo € a comunicagao

entre os estagiarios, supervisores e demais sujeitos que compdem o ambiente escolar.
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Apds apresentar as trés subsegdes que demonstraram diferentes aspectos
relacionados a pratica pedagogica, emerge a ultima, na qual discutiremos a categoria intitulada

“multiplas avaliagdes e acompanhamento supervisivo no estdgio”, como veremos a seguir.

5.5.4 Avaliagdo no contexto da Supervisao Pedagogica da triade formativa

Essa subsecao recebeu esse nome por representar as vozes da triade na etapa em
que a aprendizagem se concretiza e € registrada. Recorrendo a Duarte (2015), a avaliagdo ¢ um
instrumento fundamental para fornecer informagdes sobre como se esta realizando o processo
ensino-aprendizagem em seu todo e ndo deve, simplesmente, focalizar o aluno, seu desempenho
cognitivo e seu acimulo de conteudo para classifica-lo em aprovado ou reprovado.

Ao interpretarmos as narrativas, percebemos que as avaliagdes planejadas e
executadas pelos professores supervisores académicos e, consequentemente, pelos demais
sujeitos seguem o que esta posto no PPC, bem como na Resolug¢ao n® 20/2023 — CONSEPE,
que regulamenta o Estadgio Curricular Supervisionado Obrigatorio nos Cursos de Licenciatura
da UERN. Sendo assim, inferimos que as avaliacdes ficam concentradas no que consta nos
documentos citados da IES, restando pouca ou quase nenhuma autonomia para a escola indicar
outras atividades avaliativas®’. Esse resultado é um pouco preocupante, uma vez que primamos
pelo didlogo, pela parceria, colaboracgao e coformacao entre Universidade e Escola de Educacao
Bésica.

Prosseguindo com as andlises, ao abordar a tematica avaliacdo no contexto da
supervisao pedagogica, todos os sujeitos — PSAE, PSCE e Est — apontaram para a existéncia
da avaliagdo in loco durante o periodo da regéncia supervisionada, bem como o

acompanhamento sistematico que € feito durante esse periodo (Quadro 23).

Quadro 23 — Categorias emergidas das entrevistas e Grupo Focal quanto ao acompanhamento e avaliagdo formativa
realizada durante os estagios na concep¢do da triade formativa

Unidades de Contexto Unidade de Registro Categorias

[...] é a avaliagdo da regéncia propriamente dita, como eles
estdo lecionando, como foi a aula, se foi feito realmente o Avaliagao in loco da

planejamento, se o que estava planejado conseguiu ser executado regéncia
ou ndo? E ai a gente avalia nesse sentido [....]. PSAE 1

Multiplas avaliagGes e
acompanhamento
supervisivo no estagio

43 Ressaltamos que o PPC e demais documentos norteadores do ECS da IES deixa livre para a proposi¢do de outras
atividades.
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Eu gosto de ver desde o inicio, vou no meio e eu também escolho L
, . ~ | Avaliacdo in loco da
aulas especificas para ir, porque eu gosto de ver a progressdo A
/.]. PSAE3 regéncia

Bom, eu acho que os processos de avaliagdo, tanto no estdagio
inicial, quanto no ensino médio, eles tiveram como principal o
\Relatorio, que seria como ultimo item avaliativo, e a aula que ela , -
- ~ . . Relatorio e Avaliagdo
visitava. Eu acho que todos sdo bem-vindos, em questdo as . .
; ~ p e in loco da regéncia
orientacdes e também ao feedback. Eu acho que isso é muito
importante, onde a gente deve acertar, onde deve melhorar [...].

[...] Eu acho bem importante as professoras irem assistir a nossa

aula, ver como estd a situacdo. Também acho importante a T
.. . Avaliagdo in loco da

professora de estdgio da escola, no caso, participar de alguma . ..

- , regéncia, relatorio e
aula para poder avaliar como estd sendo a desenvoltura. oficina
Também a questdo do relatorio e da oficina, que agrega muito a

escola [...].

A minha formacgdo, eu sempre falo que o professor que esta ld

recebendo nosso aluno tem que ter um papel importante nessa L.
~ ~ P ~ Avaliagao in loco da

formacdo. Entdo ele tem que contribuir [...] entdo eu sempre reodncia

peco que a escola também contribua nessa formacdo, que ela dé &

as diretrizes que ela acha importante [...]. PSAE 3

Eu vou conversar com ele. Na fase da observacdo, eu tento
mostrar ele os pros e os contras da turma que ele escolheu, né?
Os pros e os contras do conteudo [...]. Ai, nas primeiras aulas,
eu assisto as primeiras aulas dele [...], ai, depois eu volto, assisto
uma aula aleatoria, deixo ele sozinho. Eu o deixo muito tempo s
. . . Avaliagao in loco da
sozinho em sala. Eu deixo. Eu quero que ele se sinta realmente .
, , . . regéncia
em casa, né? E ai, eu vou assistindo aulas esporadicas [..]. E no
final, também eu gosto de assistir nas ultimas aulas de estagio
para eu ver a evolucdo, ver a postura, o que é que mudou ne?
Entdo, para que eu faga minha avaliagdo, eu gosto de ver esse
antes, durante e depois. PSCE 1
Essa oficina deles, seja ela na escola, seja ela nesse espago que
eu disse que hoje a gente hoje tem com os CRAS, com essas
institui¢coes, a gente faz uma avalia¢do também presencial desde . , .
; . Oficina pedagégica
o planejamento de quando eles comegam a ter a ideia do que
seria o planejamento que eles fazem até a culmindncia que é o
que acontece no dia [...]. PSAE 1

Tem os relatorios, a gente tem as oficinas, a gente tem o s .
; 48 , , S, 4 & mp— Relatorio e oficina
planejamento, mais também ela é formativa [...]. PSAE 2

[...] a gente tem toda aquela parte tedrica que trabalhamos aqui S
— . Avaliagdo tedrica
e fazemos uma avaliacdo com base nisso [...]. PSAE 1

Toda aula, antes da gente iniciar qualquer coisa eu pergunto
como foi a aula (na escola), porque eu quero achar ali na fala
deles uma situagdo que eu possa dizer: - olhe, isso aqui remete a
tal situacdo e vocé pode resolver dessa forma. Eu ndo consigo
dar uma aula de estagio sem antes ter o relato deles da semana
[...]. PSAE 2

Acompanhamento
sistematico

Sim, eu acho que sim, eu acho que foi o principal, as orientacoes
; Acompanhamento
e o feedback, pelo menos todo o acompanhamento foi bastante . e
; sistematico
essencial realmente ao chegar em sala de aula [...]. -
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Eu procuro realmente assistir as aulas com eles, né? Deixo em
algumas ocasioes eles um pouco mais a vontade para eles
criarem autonomia, mas eu fico ali pertinho |[...] vendo como estd
sendo a interagdo deles com a turma [...]. Eu levo muito em
consideracdo todo o processo da evolucdo deles. Né? S6 vou ver
uma aula e vou dar uma nota. Nao. A gente vé os que iniciam
com dificuldade, mas que conseguem superar. PSCE 3
Entdo eu fago esse exercicio meu, isso ¢ uma autoavaliacdo que
eu faco também, minha enquanto professora de estagio para que

eu possa estar instrumentalizando-os para melhorar nesse Autoavaliagdo
sentido. Entdo a avaliag¢do eu fago de forma continua, formativa,
somativa [...]. PSAE 2
[...] eu gosto que eles fiqguem um tempo com os alunos, que
também fagam parte da avaliag¢do, deixd-los um pouco com os
alunos, sem a minha presenca, para adquirir essa autonomia
com uma turma, e acho importante perguntar aos proprios
alunos, o que eles estdo achando, porque eu acho que é
importante saber [...] o que vocés estdo achando, estd ensinando
bem, esta explicando bem os conteudos, estd tirando as duvidas e
saber também esse feedback dos proprios alunos da turma |[...].
PSCE 2

Acompanhamento
sistematico

Considera a avaliagdo
dos alunos da escola

Fonte: elaboracdo propria.

A realizacdo da avaliagio** in loco acontece, principalmente, no periodo em que o
estagiario se encontra na Regéncia Supervisionada, sendo o0 momento em que o aluno ¢
responsavel por planejar e lecionar as aulas na disciplina de Ciéncias, no Ensino Fundamental,
e/ou Biologia, no Ensino Médio. Para a construcdo desse planejamento, primeiramente, o
estagiario entra em contato com o PSCE, que o orienta em relacdo aos contetidos a serem
desenvolvidos em sala de aula, aos materiais a serem utilizados — como projetor multimidia,
livro didatico e espagos como laboratoério — e, por fim, quais estratégias avaliativas. De posse
do planejamento, o estagiario conduz as atividades na série escolhida, com o objetivo de, em
sala de aula, desenvolver, junto aos alunos da educagdo basica, o que foi planejado.

Desse modo, segundo Pechliye (2013), o papel do professor supervisor da escola ¢
auxiliar o aluno tanto no planejamento quanto no processo de constru¢dao do conhecimento, de
modo que garanta que as relagdes condicionais entre o proprio saber e o conteudo a ser
aprendido sejam significativas. Além disso, de acordo com Santos e Freire (2017), o periodo de
regéncia docente contribui para o desenvolvimento de diversos elementos fundamentais da
profissao. Essa etapa permite a integrag@o entre teoria e pratica e favorece o aprimoramento de

habilidades e competéncias fundamentais, tanto no ensino de conteudos quanto no

44 Ressaltamos que a universidade ndo disponibiliza transporte para o deslocamento dos professores supervisores
académicos até as escolas onde realizam o acompanhamento dos estagidrios. Existe uma carga horaria especifica
para Supervisdo de Estagio/Pratica de Ensino de carater obrigatorio (licenciaturas), e de acordo com a Resolucdo
do CONSEPE/UERN cada turma de ECS deve ter no méximo 12 alunos.
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estabelecimento de relagdes pessoais e profissionais com os diferentes atores envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem.

No contexto que circunda a avaliacdo in loco, interessa-nos comentar que os
professores supervisores demonstram interesse em averiguar como o0s estagiarios estao
lecionando, ou seja, como foi a aula e se seguiram o planejamento (PSAE 1). Além disso,
escolheram aulas especificas para fazer as observagdes com o objetivo de verificar o progresso
dos alunos (PSAE 3, PSCE 1) e, posteriormente, realizarem os feedbacks e possiveis
orientagdes (Estagiario 4, Estagiario 2). Com base nessas interpretagdes, a avaliagdo ¢
entendida como um processo de acompanhamento e andlise dos avangos, limites e das
dificuldades dos estagidrios na busca pelos objetivos das atividades em que participam. Essas
caracteristicas se alinham a avaliagdo formativa, que ndo tem como propdsito classificar ou
selecionar, mas sim fundamentar-se nos processos de aprendizagem, considerando seus
aspectos cognitivos, afetivos e relacionais. Além disso, essa abordagem valoriza aprendizagens
significativas e funcionais, que podem ser aplicadas em diferentes contextos e atualizadas,
continuamente, conforme necessario para a progressao do aprendizado (Duarte, 2015).

Os interlocutores PSAE 2, Estagiario 1 e PSCE 3, em suas narrativas, apresentam
informagdo sobre o acompanhamento sistematico, complementando a compreensdo da
avaliacdo in loco. Para o PSAE 2, esse acompanhamento consiste em sondar, durante as aulas
na universidade, como os estagiarios estdo vivenciando o estagio. O estagiario, por sua vez, se
identifica com essa orientagdo e o feedback recebido como parte fundamental do processo. Ja
para PSCE 3, o acompanhamento sistematico estd relacionado a observacdo do
desenvolvimento do estagiario em sala de aula, especialmente durante os momentos de
regéncia.

Ficou evidente que a organizacdo do estagio do curso em tela favorece a efetivagao
da parceria entre universidade e escola. Esse fato também foi constatado na pesquisa de Iza e
Souza Neto (2015). Além disso, o apice avaliativo ¢ concentrado na regéncia. Logo, prevalece
aideia de que os conhecimentos tedricos estdo na universidade; a escola, cabe a fungdo de abrir
espaco para que os futuros professores apliquem tais conhecimentos.

A narrativa a seguir, mais especificamente da PSAE 1, demonstra que as docentes
da Universidade que supervisionam os estagios realizam uma avaliagdo tedrica individual
escrita. Essa avaliacdo tem o intuito de fazer com que, os estagiarios leiam os materiais tedricos
disponibilizados e, através da prova, possam expressar sua compreensao sobre as tematicas

abordadas ao longo do componente curricular. Caso contrdrio, com base em minha vivéncia
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docente neste componente curricular, poucos dao a devida atengdo a literatura que embasa as
diversas tematicas presentes no ambito educacional.

E importante frisarmos que, na avalia¢io escrita, ndo se exige, dos estagiarios, a
memorizagao ¢ transcricdo de nomes, dados ou ideias retiradas dos textos de referéncias. Em
vez disso, € solicitado que expresse seu ponto de vista, argumente a favor ou contra uma ideia,
elabore um texto explicativo ou argumentativo ou proponha solugdes para problemas
identificados no ambiente escolar. Nesse ponto, concordamos com Duarte (2015), que
considera a avaliacdo um processo amplo e essencial no ensino-aprendizagem, pois seu papel
vai além da mera verificagdo de conhecimentos. Avaliar significa mediar o processo educativo,
oferecer recuperacdo imediata, promover o desenvolvimento individual e acompanhar, de perto,
o progresso de cada aluno.

Constatamos, ainda, em nossos achados, que os estagiarios foram avaliados pela
elaboracdo e execugdo de oficinas pedagogicas e construgao do relatorio final, o qual contém a
descri¢do e argumentagdo de todas as atividades que foram desenvolvidas ao longo do semestre
no componente de estdgio curricular. Santos, Vieira e Santos (2018), ao discutirem o estagio
supervisionado no ensino de Ciéncias, destacam que os estagidrios foram avaliados por meio
de abordagens tanto formativas quanto somativas. Ao longo das aulas, fizeram as seguintes
avaliagdes: provas tematicas, participagdo nas atividades desenvolvidas em sala, trabalhos de
pesquisa, e a resolucdo de atividades no ambiente extraclasse. Dessa forma, o processo
avaliativo buscou contemplar diferentes dimensdes da aprendizagem.

Pechliye (2013), ao relatar e analisar as possibilidades de avaliagdo formativa a
partir de relatérios de estagio, informa que os docentes devem fornecer, aos alunos, pistas de
seu proprio processo de aprendizagem. Ao entender seus acertos, erros, suas facilidades e
dificuldades, o discente pode refazer o relatdrio, tendo chance de regular sua aprendizagem.
Esse comportamento ¢ adotado por nossos investigados, pois evidenciam, em suas falas, o
feedback dado aos estagiarios.

Nossos participantes, em sua a¢ao docente nos estagios, nao citaram outros métodos
que favorecem o aprendizado e o desenvolvimento de habilidades enquanto futuros professores,
tais como o ensino centrado em projetos, por investigacao, por problemas, dentre tantos outros
métodos que dinamizam o ensino. A docéncia e outras profissoes diretamente ligadas a ela
implicam na necessidade de constante aprendizado e renovagdo e, quando se iniciam as
regéncias no estagio, isso se torna bem evidente.

Além disso, concordamos com Amaral et al. (2015) ao discorrerem que, para além

das técnicas e metodologias, ¢ preciso que exista o desejo e a vontade de empregé-las na pratica
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docente. Essa atitude obriga, portanto, a escutar e respeitar diferentes perspectivas, a prestar
atencdo as alternativas disponiveis, a indagar evidéncias conflituosas, a procurar varias
respostas para a mesma pergunta, a refletir sobre a forma de melhorar o que ja existe.

Agora, no que diz respeito a narrativa sobre autoavaliacdo, apenas a PSAE 2 fez
mengdo a esse tipo avaliativo, para um melhor desenvolvimento profissional e,
consequentemente, sua profissionaliza¢do. Em termos etimoldgicos, a autoavaliacdo constitui-
se no exercicio de olhar para si, em um movimento de diagnéstico e andlise para dentro
(Nascimento, 2024).

Pensamos que deve ser uma pratica a ser estimulada entre todos os sujeitos
envolvidos na pesquisa, ndo somente por uma docente. Se, de fato, almejamos a formacao de
um profissional reflexivo, ¢ necessario que a pratica de supervisdo proporcione um cenario
reflexivo que se paute na reflexao na e sobre a acao e na consciéncia da imprevisibilidade dos
contextos da acdo profissional (Alarcao e Tavares, 2003). Por outro lado, a autoavaliagdo
mostra-se, potencialmente, importante e necessaria, na medida em que esse exercicio de olhar
para si permite, aos professores, aos discentes e aos gestores, que percebam as peculiaridades e
as potencialidades, em um movimento de autoconhecimento que pode (re)direcionar suas agdes
e corrigir os problemas e desafios identificados (Brandalise, 2015).

Como ultima narrativa, trazemos a do PSCE 2, que considera a avaliagdo dos
alunos da escola sobre o ensinar do estagidrio como relevante. Aqui, 0 ensinar, mais uma vez,
estd relacionado ao dominio do contetido e a postura adotada em tirar as dividas dos alunos.
Para além do dominio do contetido, a avaliagdo assume um aspecto amplo, pois engloba varias
dimensdes que perpassam a praxis pedagogica, que circula sobre o projeto politico-pedagdgico
escolar, o papel critico e reflexivo do professor e a interacao dos estudantes com as propostas
avaliativas (Carneiro e Silva, 2013). Dessa maneira, ¢ preciso ter a consciéncia de que a
avaliacdo ¢ um processo continuo, que deve ser realizado de forma variada para que se tenha
maior possibilidade de verificacdo quanto a aprendizagem do aluno. Vale ressaltar que, nesse
processo, a pratica do professor também € avaliada, principalmente quando ele reflete sobre os
resultados alcangados com os discentes e se preocupa em discutir tal processo com a classe.

Ficou evidente, portanto, a utilizagdo de multiplas formas de avaliacdo. Nesse
sentido, concordamos com Garcia (1999), que ressalta a avaliagdo como um processo amplo e
complexo que exige a coleta de informacdes em diferentes momentos. Além disso, destacamos
as contribuicdes de Amaral ef al. (2015), que sublinham a importincia de os cursos de
licenciatura estarem preparados para apresentar, aos licenciandos, os pressupostos teoricos e

metodoldgicos da avaliacdo escolar. E essencial, ainda, que esses cursos abordem os conflitos
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e contradi¢cdes que permeiam as praticas avaliativas, permitindo que os futuros docentes vivam
e reflitam sobre os desafios do processo avaliativo no contexto escolar. Dessa forma, esperamos
que desenvolvam estratégias e procedimentos que superem as praticas tradicionais vigentes.
Em suma, fechamos a apresentagao dos nossos tltimos resultados e suas respectivas
discussdes do EIXO TEMATICO 3 — Praticas pedagdgicas e suas relacées tecidas entre a
Universidade e as escolas de Educacdo Basica durante o ECS com a Figura 9, representativa

da sintese dos achados.

Figura 9 — Praticas Pedagodgicas da triade formativa: sintese dos achados

Os aspectos normativos da
IES e escolas guiam as
experienciais e as praticas
pedagdgicas e supervisivas
desenvovidas nos estagios.

Sdo conduzidas pelo
acolhimento, orientagao,
planejamento, avaliagdo e
formagdo no ambiente
escolar.

Priticas
pedagogicas

Predominio das
relacdes de afeto e
valorizagdo do
estagiario.

Multiplas avaliagdes e
acompanhamento
supervisivo no estagio
coerentes com o PPC.

Fonte: elaboragdo propria.

Apos a realizacao de uma andlise interpretativa acerca dos resultados pautados na
triade formativa em dimensdes que perpassam as concepcdes de estdgio, saberes docentes e
praticas pedagdgicas envolvidas no ECS da Licenciatura em Ciéncias Biologicas, no préximo
capitulo, parte final desta tese, retomo a problematica e sintetizo os principais achados da

pesquisa.
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6 (IN) CONCLUSAO: REFLEXOES A PARTIR DA TRiIADE FORMATIVA NO ECS

“Aqui chegamos ao ponto de que talvez
devéssemos ter partido. O do inacabamento do
ser humano. Na verdade, o inacabamento do ser
ou da sua inconclusdo ¢ proprio da experiéncia
vital. Onde ha vida, ha inacabamento” (Freire,

2022, p. 50).

A epigrafe em destaque remete a ideia do inacabamento do ser humano e a sua
permanente (in)conclusdo. Assim como interrogacdes € questionamentos permeiam a vida, eles
também se entrelacam no processo de finalizagdo desta investigacdo, refletindo a propria
incompletude do objeto de pesquisa. Afinal, sempre ha novos caminhos a serem explorados e
trilhados com base no que foi investigado. Dessa forma, esta tese se constitui como uma
contribuicdo para o campo do Estagio Curricular Supervisionado, tendo, como ponto de partida,
0s sujeitos que tornaram esse ato formativo possivel.

Olhar para tras e refletir sobre o percurso investigativo, permite-me compreender a
trajetoria académica que percorri®’, reconhecendo-me como alguém que ainda tem muito a
trilhar na construcdo de novos aprendizados. Investigar sobre o estagio €, ao mesmo tempo,
reconhecer-me como docente e parte integrante desse processo formativo. Embora tenha
buscado um certo distanciamento na analise das narrativas dos sujeitos colaboradores, a fim de
ndo interferir em suas percepcdes € interpretacdes, ndo posso ignorar a forca emotiva que
atravessou essa experiéncia que faz parte de mim enquanto docente.

Assim, iniciamos este trabalho partindo do pressuposto de que o estagio
supervisionado desempenha um papel fundamental na formag¢ao tanto dos estagidrios quanto
de seus formadores. E por meio desse componente que professores e alunos articulam
conhecimentos, evidenciam suas concepgdes formativas e seus saberes que sao externalizados
em suas praticas pedagdgicas e tdo necessarios para a efetivacdo do ensino e o sucesso da
aprendizagem. Nesse contexto, a investigagdo que nos propusemos realizar teve como questao
central: Como se estabelecem as relacdes entre a triade formativa — Professores Supervisores

Académicos de Estagio (PSAE) da IES, Professores Supervisores de Campo de Estagio (PSCE)

4 Utilizei a primeira pessoa do singular nesse paragrafo, por fazer referéncia a minha experiéncia pessoal e
profissional.
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da Educagdo Bésica e Estagiarios — para promover a formacao docente durante os estagios de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UERN?

Nessa dire¢ao, o objetivo geral intentou analisar, a partir das concepgdes de estagio,
dos saberes docentes e das praticas pedagodgicas, como a triade formativa — professores
supervisores académicos de estagio da IES, supervisores de campo de estidgio da educacdo
basica e estagiarios — conduzem a formagdo docente durante os estagios de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da UERN. Para atender ao objetivo principal desta tese, foi realizado seu
desdobramento em trés objetivos especificos. O primeiro objetivo especifico da nossa pesquisa
foi descrever as concepgdes de estagio presentes nas atividades formativas desenvolvidas entre
PSAE da IES, os PSCE da Educacao Bésica e os Estagiarios durante os ECS.

Para alcanca-los, realizamos uma pesquisa documental, ao analisar o Projeto
Pedagdgico do Curso (2018) de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UERN,
complementada por uma abordagem qualitativo-interpretativa. A coleta de dados foi realizada
por meio de entrevistas narrativas estruturadas que envolveram, como sujeitos colaboradores,
os PSAE, os PSCE e o Grupo Focal com quatro estagiarios envolvidos no Estagio Curricular
Supervisionado em Ciéncias Biologicas II.

A anélise dos achados da tese nos permite concluir que o PPC apresenta uma
concepeado de ECS como uma atividade estruturada a partir da inser¢ao dos alunos em espacos
socioinstitucionais, com o objetivo de capacitd-los para o exercicio profissional, sob supervisao
sistematica. Essa supervisdo ¢ realizada tanto por um supervisor da Institui¢do de Ensino
Superior (IES) quanto por um profissional da escola campo, por meio de processos de reflexdo,
acompanhamento e planejamento das atividades.

As principais atividades desenvolvidas no estdgio seguem a dindmica de
“observagao-participagdo-regéncia” e sao distribuidas em quatro etapas ao longo do curso. O
estagio tem inicio no quinto periodo, sendo dois modulos voltados para o Ensino Fundamental
e dois para o Ensino Médio. Esse percurso possibilita que o licenciando vivencie a docéncia no
ambiente escolar, compreenda os desafios da profissdo e adquira saberes essenciais para sua
formag¢do e construcdo da identidade docente. No entanto, o PPC ndo contempla,
explicitamente, a concepcdo de estdgio como pesquisa e limita sua abordagem as dimensdes
praticas e formativas do ensino.

Destacamos que existem diferentes concepgoes de formagao e de estagio presentes
no PPC (2018) que estdo relacionadas a diversos fatores, tais como: as distintas teorias e

perspectivas metodoldgicas que orientam as praticas pedagogicas dos formadores; as variadas



206

formas de entender a escola ¢ suas interagdes com a sociedade; e os diferentes modos de
organizar as praticas de estagio por parte dos docentes formadores.

Enfatizamos que os componentes didatico-pedagogicos presentes no PPC (2018),
voltados para a area de Ensino de Ciéncias e Biologia, sdo insuficientes para proporcionar, aos
estagiarios, a formagao necessaria para enfrentar as adversidades do contexto escolar. Esses
componentes devem ser abordados de maneira integrada aos conteudos especificos da Biologia,
de modo a possibilitar uma formagdo pedagogica, metodoldgica, historico-cultural e
psicossocial condizente com as demandas da realidade atual e para materializar a fungao social
do Ensino de Ciéncias e Biologia.

Durante o processo de investigacdo, ficou evidente que todos os participantes da
pesquisa, tanto docentes quanto discentes, possuem formagao inicial em Ciéncias Biologicas,
com excecdo de um participante, graduado pela UFRN, que possui ambas as habilitacdes:
Bacharelado e Licenciatura; os demais sao licenciados pela UERN. No que se refere a formacao
continuada, apenas um professor supervisor de campo possui mestrado na area de Ensino de
Biologia, enquanto somente um professor supervisor académico concluiu o doutorado na éarea
de Ensino de Ciéncias.

No que tange ao ingresso como professor supervisor académico do ECS, os
docentes da UERN foram selecionados por meio de concurso publico. Ja os professores
supervisores de campo das escolas foram escolhidos a partir de um convite feito pelos
responsaveis pela supervisdo dos estdgios no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.
Esse convite, por sua vez, foi orientado pela constru¢do de lagos afetivos e pelo acolhimento
dentro do contexto formativo.

Constatamos que as experiéncias formativas vivenciadas ao longo dos estagios
levaram os professores supervisores a destacar aspectos como a maturidade académica dos
estagiarios, sua autonomia didatico-pedagdgica, o descompasso entre os calendarios da escola
e da UERN — frequentemente afetado por greves — ¢ a inser¢ao das tecnologias em sala de aula.
Por outro lado, a percepgao positiva dos estagiarios esteve relacionada a experiéncias como a
afetividade, a imersdo na realidade escolar, a troca de conhecimentos e o0 apoio das professoras
supervisoras académicas. Estas, por sua vez, demonstraram preocupagdo com O
desenvolvimento das atividades de estagio, os desafios enfrentados e a relacao dos estagiarios
com os alunos das escolas. Entre os aspectos negativos apontados pelos estagidrios, destacam-
se a falta de autonomia, as dificuldades relacionadas a organizagdo escolar e os desafios de

despertar o interesse dos alunos da Educagao Basica.
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Verificamos que a formagdo docente ¢ um processo continuo que ¢ influenciado
por diversas realidades e situagdes vivenciadas ao longo da carreira. Nesse contexto, o estagio
curricular se destaca como um ambiente fundamental, que promove a interagdo entre
professores e alunos e possibilita a troca de aprendizagens e o compartilhamento de
experiéncias entre aqueles que vivenciam o ambiente universitario e aqueles inseridos na
Educacdo Basica. Além disso, o estdgio constitui um espaco no qual os saberes inerentes ao ato
de ensinar servem como base para a pratica concreta do magistério.

Entretanto, gostariamos de evidenciar que nenhum dos formadores mencionou
qualquer vivéncia e/ou participagdo em ac¢des de formagao continuada, seja por meio de projetos
de ensino, pesquisa e/ou extensdo oferecidos pela Universidade e/ou pela Secretaria de
Educacdo, seja em colaboracdo com os estagios curriculares supervisionados. Nesse sentido,
torna-se necessaria uma reestruturacao das praticas entre os docentes da Instituicdo de Ensino
Superior (IES), professores das escolas e seus gestores escolares, que promova e desenvolva
uma cultura formativa. Uma das estratégias para isso pode ser a implementa¢do de projetos
curriculares integrados e o fortalecimento da pesquisa-agdo voltada para a formacao docente.

Durante o processo de investigagdo, identificamos diversas concepgdes de estagio
expressas nas falas dos participantes. Em um determinado momento, todos da triade formativa
percebem o ECS como um momento decisivo em sua formag¢do, no qual os envolvidos sio
confrontados com a realidade educacional. Esse contato direto com a pratica os leva a refletir
sobre a adequacado de sua escolha profissional e o papel que desejam desempenhar na docéncia.

Também ficou evidenciado o alinhamento entre as concepcdes dos professores
supervisores de campo ¢ dos estagiarios, especialmente na afirmagdao de que “na pratica, a
teoria € outra”. Essa percepcao se relaciona, de certa forma, ao que esta presente no PPC (2018),
que enfatiza a constru¢do de um perfil bacharelesco e dispde de poucas disciplinas de cunho
pedagogico, as quais poderiam contribuir para uma melhor compreensdo das particularidades
educacionais.

Ao longo da pesquisa, identificamos que, para os estagiarios, o estagio ¢
compreendido como um momento de intensa aprendizagem, pois proporciona a oportunidade
de desenvolver o planejamento didatico-pedagdgico, conhecer a dindmica e a rotina escolar,
aproximar o ensino da Biologia a realidade do aluno, bem como prepara-lo para o mundo do
trabalho.

O segundo objetivo da nossa pesquisa foi compreender quais saberes docentes sao

considerados relevantes pelos PSAE, PSCE e Estagiarios durante o acompanhamento nos ECS,
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o qual foi elucidado com base nas respostas das narrativas das entrevistas individuais com os
professores e do Grupo Focal com os estagiarios.

Com base nas interpretagdes, destacamos que os saberes sdao plurais, diversos e
intrinsecos a identidade dos sujeitos. Embora apresentem similaridades, esses saberes sdo, ao
mesmo tempo, particulares e estdo, diretamente, vinculados as experiéncias individuais de cada
um em seus respectivos ambientes formativos.

Ficou evidente que o saber pedagdgico foi abordado pelos trés grupos de
participantes como sendo essenciais para o exercicio da docéncia. No entanto, faz-se oportuno
pontuar que o PPC (2018) do curso necessita ampliar os componentes curriculares que abordem
esse saber de forma mais aprofundada. Além disso, ¢ fundamental que os docentes, nos seus
respectivos componentes disciplinares, realizem articulagdes com o contexto educacional, de
modo que o conhecimento ndo permaneg¢a apenas no ambito do documento formal.
Constatamos, ainda, a importancia de que a teoria oriente a pratica e que essa pratica seja
embasada em uma teoria contextualizada, reflexiva e critica.

Nos dialogos, identificamos a presenca de diferentes saberes como o disciplinar, o
curricular, o pedagogico e o da experiéncia, que foram percebidos tanto nas falas dos
professores quanto nas dos estagiarios ao longo de suas vivéncias nos estdgios e na carreira
docente. No entanto, também emergiram outros saberes igualmente relevantes, que, embora
nao estejam diretamente contemplados nas concepgdes dos principais autores consultados, sao
intrinsecos as experiéncias individuais dos sujeitos. Entre eles, destacam-se o saber da empatia,
o saber da pratica docente humanizada, os saberes populares e sociais, além do saber da ética
profissional e da realidade institucional.

Dessa forma, nosso estudo traz uma contribuicdo inédita ao campo dos saberes
docentes, evidenciando a diversidade e a complexidade das realidades vivenciadas por
professores e alunos em formacgdo. A discussdo sobre os saberes docentes, portanto, continua a
suscitar multiplas respostas e perspectivas, refletindo a amplitude e a dinamicidade desse campo
de conhecimento.

Em continuidade a escrita dos resultados desta tese, debrucamo-nos sobre os dados
coletados referentes ao terceiro objetivo especifico que foi: discutir como sdo conduzidas as
praticas pedagdgicas pela triade formativa no contexto do estagio supervisionado do Curso de
Ciéncias Biologicas da UERN.

Neles, emergiram falas preciosas, principalmente quando relacionadas as praticas
pedagdgicas. Dito isso, compreendemos que as praticas estiveram, diretamente, articuladas a

realidade educacional, sendo orientadas/conduzidas pelo projeto pedagogico institucional
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(PSAE) e pela insercao do estagiario no ambiente escolar (PSCE), um momento importante
para sua aprendizagem. Os professores deram prioridade a praticas que proporcionaram a
familiarizacdo dos estagiarios ao ambiente escolar, como mostrar as normas escolares, espacos
e recursos disponiveis para o planejamento das aulas.

Antes de tudo, identificar como essas praticas sdo conduzidas permitiu evidenciar
que a agdo pedagogica no estagio se fundamenta em pilares como o acolhimento, a orientagao,
o planejamento e a formagao situada no ambiente escolar. Além disso, o suporte formativo
oferecido pelos professores supervisores académicos e de campo incluiu orientacao didatica,
apoio na gestao da sala de aula, disponibilizacdo de materiais e suporte emocional.

No entanto, ressaltamos que ndo foram evidenciadas reflexdes sobre a pratica
pedagdgica como agdo intencional articulada a educagdo como pratica social e a producao
historica do conhecimento. Também ndo se discutiu a fungdo da escola, a organizagado curricular
e o contexto comunitario. Embora existam limitagdes, a vivéncia dos estagios ¢ fundamental na
formagao inicial dos professores, permitindo a aquisi¢cao de habilidades praticas e a aplicagdo
dos conhecimentos académicos. A sala de aula, portanto, se configura como um espago
essencial para interacdo e comunicacdo entre os estagiarios, os supervisores e a comunidade
escolar.

Durante o processo de investigacdo, as professoras supervisoras académicas
destacaram a importancia do didlogo formativo e reflexivo vinculado a fundamentagao teorica
trabalhada nos encontros presenciais na Universidade. As reflexdes surgiram a partir das
demandas que os estagidrios traziam ao abordar temas do contexto escolar, especialmente
naqueles oriundos da regéncia.

Por conseguinte, os supervisores de campo enfatizaram a troca de experiéncias e
o desenvolvimento da autonomia dos estagidrios, permitindo-lhes explorar recursos
metodologicos e conhecer a realidade da escola. No entanto, esses professores ndo utilizam
leituras educacionais para fundamentagdo tedrica e atribuem essa responsabilidade aos
supervisores académicos. Nessa perspectiva, € necessario superar esse desafio e proporcionar
uma mudanga de postura formativa que atinge o estadgio supervisionado diretamente.

No que tange ao planejamento didatico, mostrou-se essencial para a formagao dos
estagiarios, estando, principalmente, associado ao contetido bioldgico presente no livro didatico
e em outras fontes complementares. Todos os professores supervisores de campo o
consideram a principal referéncia para a prepara¢do das aulas. Esse planejamento envolve a
defini¢do da metodologia de ensino, a organizacdo do tempo e das atividades, a forma de

explicacdo e a avaliagdo do aprendizado, sendo aspectos que os estagiarios desenvolvem com
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o auxilio dos supervisores ao longo do estagio. Além disso, a escolha dos contetidos ministrados
pelos estagiarios foi feita pelo supervisor de campo, garantindo a continuidade do planejamento
anual da escola.

Ficou evidenciado, a partir das narrativas dos PSCE 3 e PSAE 2, que, apesar das
atividades de estagio serem previamente definidas, o planejamento foi colaborativo,
abrangendo a elaborag¢do de planos de aula, oficinas pedagogicas e eventos como Feiras de
Ciéncias. No entanto, nos estagios da Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UERN, nao foi
observada a aplicacdo de metodologias ativas, como aprendizagem baseada em projetos e
ensino por investigacdo, que poderiam potencializar a construcao do conhecimento e estimular
reflexdes. A adogdo dessas abordagens contribuiria para a formagdo dos estagidrios e para a
melhoria da qualidade da educacao.

Ademais, constatamos a auséncia de reflexdes sobre o planejamento pedagogico, o
desenvolvimento didatico e o pensamento critico sobre questdes socioculturais e ambientais da
escola. Esperava-se que os sujeitos reconhecessem seu papel social transformador na busca por
uma educacao mais justa e de qualidade.

Quando interpretadas as narrativas dos estagiarios, alguns desafios estruturais e
comportamentais no estagio foram revelados, os quais impactam a formagao docente. Entre os
aspectos estruturais, destacam-se o elevado numero de alunos por turma e a falta de
climatizagdo, que dificultam o ensino e a aprendizagem. Nos aspectos comportamentais, foram
mencionadas a indisciplina e a inquietude dos alunos, que interferem na dindmica da sala de
aula. Como alternativa, sugere-se a valoriza¢dao do didlogo respeitoso e do pensamento critico-
reflexivo e a realizagdo de oficinas sobre convivéncia, cordialidade e metodologias mais
atrativas, com a intencdo de melhorar o ambiente escolar. As relagdes de afeto e valorizacao do
estagiario foram destacadas tanto por supervisores académicos quanto de campo. Os estagiarios
relataram experiéncias positivas, ao enfatizarem a boa recepcao e participagao dos estudantes.
Essa construgdo de vinculos afetivos entre supervisores e estagidrios ¢ destacada como essencial
para a formagao docente, fortalecendo tanto a pratica pedagogica quanto a inser¢ao dos futuros
professores na realidade escolar.

A pesquisa mostrou que a avaliagdo foi um instrumento essencial para compreender
o processo de ensino-aprendizagem, indo além da mera classificagdo dos alunos. As narrativas
analisadas mostraram que as avaliagdes planejadas pelos supervisores académicos seguem o
PPC e a Resolugdo n°® 20/2023 — CONSEPE, reguladora do Estagio Curricular Supervisionado
na UERN. Entretanto, essa estrutura, infelizmente, deixa pouca autonomia para que as escolas

proponham outras formas de avaliacdo, o que pode ser preocupante, pois limita a colaboragao
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entre Universidade e Educacdo Basica, comprometendo um didlogo mais amplo e uma
coformagdo mais participativa.

Seguindo o percurso investigativo, a avaliagdo in loco ocorre durante a regéncia
supervisionada, quando o estagiario planeja e leciona aulas de Ciéncias ou Biologia, com
orientacdo dos supervisores de campo a respeito dos contetidos, materiais e estratégias
avaliativas. Durante esse periodo, os supervisores acompanham as aulas, verificando o
cumprimento do planejamento e o progresso dos alunos, para, posteriormente, fornecer
feedbacks e orientagdes. Esse processo caracteriza-se como uma avaliagao formativa, voltada
para a andlise continua dos avancos e desafios dos estagiarios, considerando ndo apenas
aspectos cognitivos, mas também afetivos e relacionais, sem o intuito de classificar ou
selecionar.

Constatamos que a avaliacdo in loco foi complementada por um acompanhamento
sistematico, no qual os supervisores verificaram a vivéncia dos estagiarios no estagio, tanto na
universidade quanto na escola. Para os professores supervisores académicos, isso envolveu
sondagens sobre a experiéncia do estdgio, enquanto os supervisores de campo observaram o
desenvolvimento dos estagiarios em sala de aula, especialmente na regéncia.

Por sua vez, o apice da avaliacdo ocorreu na regéncia, ao refletir a ideia de que a
universidade fornece os conhecimentos tedricos; € a escola, o espaco para a aplicacdo pratica.
Além disso, os estagiarios passam por uma avaliacdo tedrica escrita, que busca estimular a
leitura critica e a argumentacdo sobre temas educacionais, sem exigir mera memorizagao.
Outros instrumentos avaliativos incluiram a elaboragdo e execucao de oficinas pedagogicas e a
construgdo do relatorio final, que registra e analisa todas as atividades desenvolvidas no estagio.

Quanto a autoavaliagdo, foi citada apenas pela PSAE 2 como um meio de
desenvolvimento profissional, embora devesse ser estimulada entre todos os envolvidos para
promover uma formacgao reflexiva. Além disso, o PSCE 2 foi o unico a destacar, em seu relato,
a importancia da avaliacdo dos estagiarios pelos alunos da escola e estes enfatizaram que o
dominio do conteudo apresentado pelos estagiarios e sua postura na resolucao das duvidas sdo
pontos importantes.

Consideramos que, com o desenvolvimento desta pesquisa, foi possivel desvelar
como os PSAE do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas — responsaveis por intermediar
a inser¢do dos académicos nas escolas de educacdo basica parceiras — e como os PSCE
compreendem e conduzem esses estagidrios durante os ECS.

As andlises realizadas sobre o PPC possibilitaram uma reflexao aprofundada sobre

a estruturagdo desse componente no curso, bem como os demais que oferecem suporte
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formativo para que o aluno estagiario possa exercer a docéncia de maneira eficaz. Identificou-
se, por exemplo, a necessidade de ampliar a oferta de mais disciplinas pedagogicas e de
promover uma compreensao mais clara de que a teoria retroalimenta a pratica. Além disso, foi
indicada a importancia de explorar outras perspectivas de formacao, que integram a pesquisa
no estagio, fomentando o diadlogo, a reflexdo geradora de novos conhecimentos e a
investigacdo-acdo. Isso contribui para romper com a visdo tecnicista € com a concepcao de
formagao centrada na simples aplicagdo de teorias e na imitagao de modelos pré-estabelecidos.

Outra significativa contribui¢do refere-se ao posicionamento que cada sujeito
apresenta sobre as concepgoes de estadgio, formacao, saberes docentes e praticas pedagogicas.
Esses posicionamentos, em determinados momentos, dialogam entre si, enquanto, em outros,
se distanciam, indicando que cada individuo vivencia a mesma situagdo com perspectivas,
significados e experiéncias diferentes. Isso evidencia a dinamicidade do estagio supervisionado,
pois cada situacdo € tinica e envolve uma diversidade de sujeitos, situagdes e contextos sociais
e econdmicos, que marcam os individuos de modo particular.

Diante do exposto e do objetivo da presente pesquisa, elencamos algumas sugestdes
que podem trazer melhorias na organizac¢do e no desenvolvimento e fortalecimento do estagio,
aproximando esse componente da perspectiva critica reflexiva de formacao docente. Além
disso, acreditamos que uma pesquisa ndo deve se resumir a apenas apontar as fragilidades, mas
ao contrario, tem que apresentar propostas que possibilitem supera-las. Assim, elencamos, a
seguir, algumas sugestdes:

o Reformular o PPC*® do curso no sentido de ofertar mais disciplinas pedagogicas

com o objetivo de o aluno vivenciar o contexto educacional;

o Inserir a pesquisa no estagio. Esta atividade proporcionard, aos estagiarios, por

exemplo, a busca de informagdes sobre aspectos como a relagao professor e aluno,

a relagdo com os sujeitos, com os materiais escolares, com o sistema de avaliagdo,

com a comunidade escolar e seu entorno etc.;

o Propor a inser¢do de momentos formativos entre os professores supervisores

académicos e de campo na Universidade, com o objetivo de discutir suas proprias

demandas e as dos estagiarios, dialogar sobre as aulas ministradas pelos estagiarios,

além de abordar outras questdes relacionadas a educagao. Por fim, esses encontros

46 Essa sugestdo sera contemplada em breve, pois o PPC devera ser reformulado para atender as novas diretrizes
contidas na Resolugdo CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educac¢do Escolar Basica (cursos de
licenciatura, cursos de formagéo pedagdgica para graduados ndo licenciados e cursos de segunda licenciatura).
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visam a realizagdo de um planejamento colaborativo, assim como objetivam

descentralizar o estagio da figura do professor supervisor académico da IES;

o Elaborar, em consonancia com o Projeto Pedagogico do Curso (PPC), a proposta
de ampliagdo da carga horaria da regéncia supervisionada. Essa ampliagdo visa
proporcionar uma experiéncia mais aprofundada e continua na sala de aula da
Educacao Basica, o que permite um periodo mais extenso de ambientacdo ao
espaco escolar. Durante esse tempo ampliado, os estagidrios poderdao conhecer
com maior profundidade os aspectos estruturais, académicos e financeiros da
escola, por meio da andlise do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da instituigao.
Além disso, terdo a oportunidade de elaborar materiais didaticos que possam
compor um acervo util para a pratica pedagdgica dos professores. A vivéncia
prolongada também favorece a identificacdo de problemas do cotidiano escolar
e a proposic¢ao de solugdes que possam colaborar para a melhoria do ambiente
educativo. Contudo, o aumento da carga horaria e de atividades dever ser
qualitativo e ndo apenas quantitativo, para que, realmente, traga melhorias ao
processo formativo dos licenciandos.

o Ampliar, se possivel, a vivéncia dos estagiarios em contextos da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) e da Educacdo do Campo. Para isso, ¢ fundamental
estabelecer parcerias entre a IES e essas realidades escolares, pautadas no
didlogo formativo e na troca de experiéncias. A partir dessa articulagdo, sera
possivel desenvolver estratégias vidveis que favoregam tanto a ambientagdo
quanto a formagdo dos académicos nesses contextos especificos. Além disso, €
essencial investir na formagao continuada dos formadores envolvidos, de modo
a fortalecer o processo formativo e assim, assegurar a qualidade da inser¢do dos
futuros docentes em diferentes realidades educacionais.

o A triade formativa pode desenvolver propostas formativas conjuntas que
fortalegam a articulagdo entre teoria e pratica, além de valorizar os saberes de
cada instancia envolvida. Segue algumas propostas possiveis*’: (1) Grupos de
estudo interinstitucionais — com reunides regulares envolvendo PSAE, PSCE e
estagiarios para discutirem temas relevantes a pratica docente, como
planejamento e organizacdo de atividades, gestdo de sala de aula, inclusdo e

diversidade, uso de tecnologias, ensino por investigacdo, recursos didaticos,

47 Acreditamos que as sugestdes apresentadas podem ser inseridas na futura reorganizagdo dos ECS, de modo a
atender as diretrizes estabelecidas pela Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024.
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sequéncias didaticas, e as maneiras de registrar e divulgar os conhecimentos
produzidos no contexto da educacdo bdasica; (2) Planejamento pedagodgico
colaborativo — a partir de algumas tematicas geradas no grupo de estudo elaborar
em conjunto sequéncias didaticas, unidades tematicas, projetos
interdisciplinares e materiais didaticos, promovendo uma construgdo
compartilhada do conhecimento e respeitando os contextos da escola; (3)
Devolutiva formativa — ap0s a intervengao do estagiario em sala de aula, a triade
se reune para uma devolutiva construtiva, destacando acertos, desafios e
caminhos possiveis para aprimorar a pratica; (4) Projetos de pesquisa-agao -
desenvolver, em parceria, projetos que busquem intervir em problemas reais da
escola, como evasdo, dificuldades de aprendizagem, dentre outros, com o
objetivo de aproximar teoria, pratica e transformac¢ao social e finalizar com (5)
Seminarios de partilha de experiéncias — ao término dos estdgios, promover
semindrios internos ou abertos & comunidade escolar e universitaria, nos quais
os estagiarios apresentam suas trajetorias, reflexdes e aprendizados, com
participagdo ativa dos PSAE e PSCE.

o Porultimo, propomos a realizacdo de ciclos de estudo e debates entre professores
orientadores, supervisores de estagio e estudantes com o objetivo de discutir
coletivamente sobre as alteracio no Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (ENADE). Principalmente no que se refere a inclusdo da avaliagao
da pratica, a qual tem por finalidade realizar um diagndstico acerca das
competéncias praticas dos estudantes, a partir de uma avaliagdo aplicada durante
a realizacdo dos estagios supervisionados obrigatorios. Esses momentos de
debate coletivo serdo fundamentais para ampliar nossa compreensao sobre os
papéis que desempenhamos como docentes e discentes, bem como para
problematizar a fun¢do reguladora e de controle do trabalho docente, muitas

vezes presente nas entrelinhas de instrumentos avaliativos como esse.

Acreditamos que a presente pesquisa confirma a tese de que o estagio se constitui
por meio de uma triade formativa, composta por professores supervisores académicos da IES,
supervisores de campo da Educacdo Basica e estagiarios. Essa triade integra, de maneira
dindmica, concepgdes, saberes e praticas pedagogicas que caracterizam o ser docente.

Os resultados obtidos ao longo do estudo apontam para a efetivacao dessa tese, uma

vez que o estagio analisado envolveu, de forma articulada, os diferentes sujeitos que compdem
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essa triade. No decorrer do processo formativo, foi possivel identificar as concepgdes que cada
grupo possui sobre o estagio, bem como a mobilizagdo de saberes diversos, que dialogam entre
si em determinados contextos. Observou-se, ainda, a emergéncia de novos saberes, oriundos
das vivéncias nos distintos ambientes de trabalho. Para além dos saberes, as praticas
pedagbgicas revelaram-se como agdes intencionais e orientadas por objetivos didaticos,
fundamentadas na relagdo entre ensino e aprendizagem, sempre situadas em um tempo e
contexto especificos.

Temos ciéncia do carater complexo e incerto que envolve esse componente
curricular, ndo sendo possivel esgota-lo. Assim, esperamos, pelo menos, ter contribuido com a
produgdo de conhecimento na area de Estagio Supervisionado, propiciando maior compreensao
sobre como esse componente curricular ¢ desenvolvido pelo curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas da UERN.

Com base no estudo realizado, recomenda-se que, em futuros trabalhos que tratem
do ECS, deem continuidade a essa tematica, ampliando o escopo de andlise para incluir outros
sujeitos, tais como gestores escolares, abordando outros niveis de ensino, como o de Ciéncias
no Ensino Fundamental, em diferentes contextos, como Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e

em escolas rurais/Educagdo do Campo.



216

REFERENCIAS

ABREU, Roberta Melo de A. O estagio curricular supervisionado como possibilidade de
pesquisa na formacgao de educadores. /n: D’AVILA, Cristina Maria; ABREU, Roberta Melo
de A. (Orgs.). O estagio curricular supervisionado na formacao de professores e
pedagogos: entre a realidade e o devir. Curitiba, PR: CRV, 2014. 136p.

ALARCAO, Isabel. Do olhar supervisivo ao olhar sobre a supervisao. /n: RANGEL, M.
(Org.). Supervisao Pedagégica: principios e praticas. 4* ed. Campinas — SP: Papirus, 2013.

ALARCAO, Isabel. Formagdo e Supervisdo de Professores: Uma nova abrangéncia. Texto da
conferéncia proferida na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo da Universidade
de Lisboa. Sisifo. Revista de Ciéncias da Educacio, n. 08, pp. 119-128, 2009.

ALARCAO, Isabel. Formagcio reflexiva de professores: estratégias de supervisdo. Colegio
Cidine. Porto: Porto Editora, 2010.

ALARCAO, Isabel; TAVARES, José. Supervisio da pratica pedagogica: uma perspectiva
de desenvolvimento e aprendizagem. 2% ed. rev. e atualizada, 2003.

ALBUQUERQUE, Carlos. Processo Ensino-Aprendizagem: caracteristicas do professor
eficaz. Millenium, 39:55-7, 2010. Disponivel em:
https://revistas.rcaap.pt/millenium/article/view/8232/5847. Acesso em: 16 maio 2024.

ALCANTARA, Rubiana de Cassia Tureta. A indisciplina observada no espago escolar
durante o estagio obrigatorio e as concepgdes de limites nos alunos. ESTAGIAR-Encontro
do Estagio de Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, v. 1, n. 3, p. 322-
330, 2019.

ALMEIDA, Jecivania Sinfronio de; COELHO, Leni Rodrigues. /n: COELHO, Leni
Rodrigues; SILVEIRA, Cristiane da; BEZERRA, Rita de Cassia Eutropio Mendonga (Orgs.).
Formacao docente, estagio supervisionado e praticas pedagdgicas. Jundiai, Paco Editorial,
2016.

ALMEIDA, Obertal da Silva; TEIXEIRA, Paulo Marcelo Marini. Licenciaturas em biologia e
a legislacdo de formacao docente: andlise das similitudes e divergéncias. REVISTA PRAXIS
EDUCACIONAL. ISSN 2178-2679, 2023, v. 19, n. 50: e11122.

AMORIM, Aline Diniz de; FERNANDES, Maria Jos¢ da Silva. A formagao inicial, a pratica
pedagdgica e o processo de tornar-se professor. Revista Praxis Educacional, Vitéria da
Conquista - Bahia - Brasil, v. 14, n. 30, p. 85-110, out./dez. 2018.

AMARAL, Maria Joao; MOREIRA, Maria Alfredo; RIBEIRO, Deolinda. O papel do
supervisor no desenvolvimento do professor reflexivo - estratégias de supervisdo. /n: Alarcao,
I. (Org.). Formacao Reflexiva de Professores: estratégias de supervisdo. Colecao Cidine.
Porto: Porto Editora, 1996.

AMARAL, Anelize Queiroz; CUTCHMA, Tais Regina; DANELUZ, Débora; MIGUEL
Kassiana; BATTISTI Lucas; AUACHE FILHO, Alexandre Augusto. Concepgdes e Praticas


https://revistas.rcaap.pt/millenium/article/view/8232/5847

217

Avaliativas no Estagio Supervisionado de Ciéncias e Biologia. Revista Brasileira de Ensino
de Ciéncia e Tecnologia, v. 8, n. 4, 2015.

ANDRADE, Sonia Maria Oliveira de. A pesquisa cientifica em saude: concepgao e
execucao. 4* ed. Campo Grande — MS, 2011. 160p.

ANDRADE, Tiago Yamazaki [zumida. O estagio curricular supervisionado de
licenciatura em Ciéncias Biolégicas: um olhar a partir de uma perspectiva critica. 148 f.
Tese (Doutorado em Educacdo para a Ciéncia) — Faculdade de Ciéncias Farmacéuticas,
Araraquara, UNESP, Bauru, 2019.

ANDRADE, Wagner Silva de et al. A relacdo das condicées de trabalho em escolas
publicas de educacio basica com o processo de ensino e aprendizagem: uma analise a
partir da vivéncia como bolsista de iniciacdo do PIBID inglés. 70f. Monografia (Licenciatura
em Letras - Lingua Inglesa), Universidade Federal de Campina Grande, Cajazeiras, Paraiba,
2023.

ANDRADE. Didima Maria de Mello. Contribui¢des do estagio curricular supervisionado em
gestao educacional (coordenagdo pedagogica) para a formacao de pedagogos(as): uma
experiéncia da Universidade do Estado da Bahia. /n: D’AVILA, Cristina Maria; ABREU,
Roberta Melo de A. (Orgs.). O estagio curricular supervisionado na formacio de
professores e pedagogos: entre a realidade e o devir. Curitiba, PR: CRV, 2014. 136p.

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de; ALMEIDA, Patricia C. Albieri de; HOBOLD,
Marcia de Souza; AMBROSETTI, Neusa Banhara; PASSOS, Laurizete Ferragut;
MANRIQUE, Ana Lucia. O trabalho docente do professor formador no contexto das reformas

e das mudangas no mundo contemporineo. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos,
Brasilia, v. 91, n. 227, p. 122-143, 2010.

ANTIQUEIRA, Lia Maris Orth Ritter. Bidlogo ou professor de Biologia? A formagao de
licenciados em Ciéncias Bioldgicas no Brasil. Revista Docéncia do Ensino Superior, Belo
Horizonte, v. 8, n. 2, p. 280-287, 2018. Disponivel em:
https://periodicos.ufmg.br/index.php/rdes/article/view/2488. Acesso em: 6 fev. 2025.

ARAUJO, Raimundo Dutra. O acompanhamento do estagio supervisionado na formacio
docente: concepcoes e condicoes de trabalho dos supervisores. 1 ed. Curitiba, PR: CRYV,
2016.

ARAUIJO, Keulle Souza de; SOUZA, Lionete Costa de; MACEDO, Marly. Estagio
supervisionado na formacao inicial de professores e a constru¢ao da identidade docente.
Revista Epistemologia e Praxis Educativa — EPEduc, Piaui, v. 05, n. 02, p. 01-21, 2022.

AROEIRA, Kalline Pareira. Estadgio supervisionado e possibilidades para uma formag¢ao com
vinculos colaborativos entre universidade e a escola. In: ALMEIDA, Maria Isabel de;
PIMENTA, Selma Garrido (Orgs.). Estagios supervisionados na formacio docente:
educagdo basica e educagdo de jovens e adultos. Sdo Paulo: Cortez, 2014.

ASSAI, Natany Dayani de Souza; BROIETTI, Fabiele Cristiane Dias; ARRUDA, Sergio de
Mello. O estagio supervisionado na formacao inicial de professores: estado da arte das
pesquisas nacionais da area de ensino de ciéncias. Educac¢io em Revista, 34, 203517, 2018.


https://periodicos.ufmg.br/index.php/rdes/article/view/2488

218

BARDIN, Laurence. Analise de contetido. Sao Paulo: Edi¢des 70, 2011, 229 p.

BARREIRO, Iriade Marques de Freita; GEBRAN, Raimunda Abou. Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado na Formacao de Professores. 2* Edi¢ao Revista e Ampliada, 2006,
160p.

BARRETO, Edna Silva. O estagio supervisionado obrigatorio na formacio do professor
de ciéncias biologicas da UFRPE: olhares de estagiarios e orientadores. 177 f. Dissertagao
(Programa de P6s-Graduagdo em Ensino das Ciéncias) - Universidade Federal Rural de
Pernambuco, Recife, 2014.

BARRETTO, Elba Siqueira de Sa. Trabalho docente ¢ modelos de formagao: velhos e novos
embates e representagdes. Cadernos de Pesquisa, v. 40, n. 140, p. 42-43, mai/ago, 2010.

BARRETO, Edna Silva; OLIVEIRA, Maria Marly de; ARAUJO, Mbnica Lopes Folena. O
Estagio Supervisionado Obrigatorio na formagdo do professor de Ciéncias e Biologia:
perspectivas de licenciandos e orientadores. Revista Tempos e Espacos em Educacéo, Sao
Cristovao, v. 8, n. 16, p. 51-60, 2015. DOI: 10.20952/revtee. v0i0.3951. Disponivel em:
https://periodicos.ufs.br/revtee/article/view/3951. Acesso em: 6 nov. 2022.

BATISTA, 1. A pratica pedagégica dos educadores e professores do 1° ciclo: uma aposta na
formagdo do profissional. Revista Eduser, n° 1. Braganca: Instituto Politécnico de Braganca,
Escola Superior de Educagao, 83-109, 2003.

BATISTA, Sebastido do Nascimento; OLIVEIRA, Eliel Souza de; MONTENEGRO, Ana
Karla Araujo. A identidade profissional do professor de Ciéncias e Biologia no Brasil.
Revista Humanidades e Inovacao, v.8, n.42, 2021.

BENITES, Larissa Cerignoni; SOUZA NETO, Samuel de; BORGES, Cecilia; CYRINO,
Marina. Qual o papel do professor-colaborador no contexto do estagio curricular

supervisionado na Educacao Fisica? Revista Brasileira de Ciéncia e Movimento, v. 20, n. 4,
p. 13-25, 2012.

BIANCON, Mateus Luiz; MENDES, Carolina Borghi; MAIA, Jorge Sobral da Silva. Estagio
de observacao supervisionado em Ciéncias e Biologia: contribui¢des da pedagogia historico-
critica. [TESTE] Debates em Educacao, v. 12, n. 26, p. 440-458, 2020.

BISCONSINI, Camila Rinaldi; FLORES, Patric Paludett; OLIVEIRA, Amauri Aparecido
Bassoli de. Formacao inicial para a docéncia: o estadgio curricular supervisionado na visdo de
seus coordenadores. Journal of Physical Education, v. 27, p. €2702, 2016.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigacdo qualitativa em educacio: uma introducgdo a
teoria e aos métodos. Portugal: Porto Editora, 1994.

BORGES, Vilmar José. Parceria na form(ag@o) docente: o estagio curricular supervisionado
como lugar de fronteira dos cursos de formagao e a educacao basica. Revista Ibero-
Americana de Estudos em Educacfo, Araraquara, v. 15, n. 2, p. 422-435, abr./jun. 2020.


https://periodicos.ufs.br/revtee/article/view/3951.

219

BRANDALISE, Mary Angela Teixeira. Avaliagdo institucional na escola publica: os
(des)caminhos de uma politica educacional. Educar em Revista, Curitiba, n. 1, p. 55-74,
2015. DOI: https://doi.org/10.1590/0104-4060.41446.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacio. Resolu¢ao CNE/CP n° 02/2015, de 1° de julho
de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formag¢ao continuada. Brasilia, Didrio Oficial [da] Republica
Federativa do Brasil, secdo 1, n. 124, p. 8-12, 02 de julho de 2015.

BRASIL. Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008. Dispde sobre o estagio de estudantes e
da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 26 de set. 2008. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/1ei/111788.htm. Acesso em: 27 set
2023.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm.
Acesso em: 28 set. 2023.

BRASIL. Ministério da Educacao. Parecer CNE/CP 1.301/2001. Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Ciéncias Biologicas. Brasilia: MEC/CNE, 2001b. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES1301.pdf. Acesso em: 27 set 2023.

BRASIL. Ministério da Educacao. Parecer CNE/CP 28/2001. Da nova redacao ao Parecer
CNE/CP 21/2001, que estabelece a duracdo e a carga horaria dos cursos de Formagao de
Professores da Educagdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena.
Brasilia, 2001a. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf. Acesso em:
27 set 2023.

BRASIL. Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a duracao e a carga horéria dos cursos de
formagao de Professores da Educacdo Baésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacao plena. Brasilia, 2001a. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf. Acesso em: 27 set 2023.

BRASIL. Parecer CNE/CP n° 22, de 7 de novembro de 2019. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educag¢dao Basica e Base Nacional
Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educacdao Bésica (BNC-Formagao).
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=133091-
pcp022-19-3&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 12 set 2024.

BRASIL. Resolu¢ao CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002. Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao de Professores da Educagao Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena. Brasilia: MEC/CNE, 2002. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf. Acesso em: 28 set 2023.

BRASIL. Resolu¢io no 510, de 7 de abril de 2016. Dispde sobre as normas aplicaveis a
pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais cujos procedimentos metodologicos envolvam a
utilizagdo de dados diretamente obtidos com os participantes ou de informagdes identificaveis
ou que possam acarretar riscos maiores do que os existentes na vida cotidiana. Diario Oficial


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11788.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES1301.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=133091-pcp022-19-3&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=133091-pcp022-19-3&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf

220

do Unido, Brasilia, 7 abr. 2016. Disponivel em:
http://conselho.saude.cov.br/resolucoes/2016/Reso510.pdf. Acesso em: 18 maio 2021.

BRASIL. Resolucio CNE/CP 04 de 29 de Maio de 2024 - Dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educacao Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagdgica para graduados nao licenciados e cursos de segunda licenciatura). Brasilia:
Conselho Nacional de Educagdo, 2024a. Acesso em 09 de maio de 2025. Disponivel em:
https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Resolucao-cne-cp-004-2024-05-29.pdf.

BRITO, A. E. (Re)discutindo a formagdo de professores na interface com o estagio
supervisionado. Revista Iberoamericana de Educacion. n° 56/2 — 2011.

BRITO, Antonia Edna; CARVALHEDO, Josania Lima Portela; LIMA, Maria da Gléria
Soares Barbosa. Curriculo da formagao inicial de professores. /n: VEIGA, Ilma Passos

Alencastro; SANTOS, Jocyléia Santana dos (Orgs.). Formacgao de professores para a

Educacgao Basica. Petropolis, RJ: Vozes, 2022.

BRIZOLA, Jairo; FANTIN, Nadia. Revisao da literatura e revisdo sistematica da literatura.
RELVA, Juara/MT/Brasil, v. 3, n. 2, p. 23-39, jul./dez. 2016.

CAMARA, Rosana Hoffman. Analise de contetdo: da teoria a pratica em pesquisas sociais
aplicadas as organizagdes. Gerais: Revista Interinstitucional de Psicologia, 6 (2), jul - dez,
2013,179-191. Disponivel em: http://pepsic.bvsalud.org/pdf/gerais/von2/von2a03.pdf. Acesso
em: 19 out 2023.

CAMPOS, Vanessa T. Bueno; ALMEIDA, Maria Isabel de. Contribui¢des de agoes de
formagdo continua para a (trans)formagao de professores universitarios. Revista Linhas.
Florianopolis, v. 20, n. 43, p. 21-50, maio/ago, 2019. Disponivel em:
https://www.revistas.udesc.br/index.php/linhas/article/view/1984723820432019021/pdf.
Acesso em: 14 maio 2024.

CARMO, Edinaldo Medeiros; ROCHA,Winne Katharine Souza. A producgdo dos saberes
docentes e o estagio supervisionado: o que dizem as narrativas dos alunos. Inter-Acao,
Goiania, v. 41, n. 3, p. 725-742, set./dez. 2016. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.5216/ia.v4113.41838. Acesso em: 03 out. 2024.

CARNEIRO, Marcos Augusto Ferreira; SILVA, Silvana do Nascimento. Formagao inicial: a
avaliacdo da aprendizagem no estagio supervisionado de ciéncias. Ensefianza de las
ciencias: revista de investigacion y experiencias didacticas, n. Extra, p. 1073-1078, 2013.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de; GIL-PEREZ, Daniel. O saber ¢ o saber fazer do
professor. /n: CASTRO, Amélia Domingues de; CARVALHO, Anna Maria Pessoa de
(Orgs.). Ensinar a ensinar: didatica para a escola fundamental e média. Sdo Paulo: Pioneira
Thomson Learning, 2001.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa. Pratica de Ensino: os estagios na formacao do professor.
Sao Paulo - PIONEIRA, 1985.


http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2016/Reso510.pdf
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/gerais/v6n2/v6n2a03.pdf
https://www.revistas.udesc.br/index.php/linhas/article/view/1984723820432019021/pdf
http://dx.doi.org/10.5216/ia.v41i3.41838

221

CARVALHO, Anna Maria Pessoa; GIL-PEREZ, Daniel. Formagio de professores de
ciéncias: tendéncias e inovagdes. Revisao técnica da autora: [tradu¢dao Sandra Valenzuela]. 8*
ed. — Sdo Paulo: Cortez, 2006. — (Colegdo Questdes da Nossa Epoca; v. 26).
CHEVALLARD, Y. La Transposition Didactique. Grenoble: La Penséesauvage, 1991.

COELHO, Leni Rodrigues; OLIVEIRA, Ethel Silva de; LIMA, Dayane Feitosa. Estagio
supervisionado e metodologia do ensino/aprendizagem das ciéncias da natureza: desafios e
possibilidades. /n: COELHO, Leni Rodrigues; SILVEIRA, Cristiane da; BEZERRA, Rita de
Cassia Eutropio Mendonga (Orgs.). Formacgao docente, estagio supervisionado e praticas
pedagogicas. Jundiai, Paco Editorial, 2016.

COIMBRA, Camila Lima. Os modelos de formag¢ao de professores/as da educagao basica:
quem formamos? Educacio & Realidade, Porto alegre, v. 45, n. 1, €91731, 2020.

CONDE, Ivo Batista. Trajetorias formativas docentes e seu reflexo na conducio do
Estagio supervisionado no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. 186 f. Tese
(Doutorado Académico) — Curso de Programa de Pos-Graduagao em Educacido, Fortaleza,
2022.

CORREA, Cintia Chung Marques. Formagao de professores e o estagio supervisionado:
tecendo didlogos, mediando a aprendizagem. Educacdo em Revista, v. 37, p. €29817, 2021.

COSTA, Francineide Barbosa de Araujo; ARAUJO, Leandro Barbosa de. O Estagio
Supervisionado na formagdo do profissional de educacdo fisica sob a dtica do discente. In:
SILVA, Cleres Carvalho do Nascimento; MOURA, Jonata Ferreira de (Orgs.). O Estagio
Curricular Supervisionado nos cursos de Licenciaturas: experiéncias e reflexdes teorico-
praticas. 1* ed. Jundiai: Paco, 2023.

CUNHA, Maria Isabel da. O bom professor e sua pratica. 24° ed. Campinas, SP: Papirus,
2012. (Colegao Magistério: Formacgao e Trabalho Pedagogico).

CUSTODIO, Otavio da Silva; CUSTODIO, Renato. O Bacharel-Educador nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Ciéncias Biologicas. Revista Teias v. 24, n. 74,
jul./set. 2023.

D’AVILA, Cristina Maria. Implicagdes do estagio curricular supervisionado sobre a
identidade profissional docente. /n: D’AVILA, Cristina Maria; ABREU, Roberta Melo de A.
(Orgs.). O estagio curricular supervisionado na formacao de professores e pedagogos:
entre a realidade e o devir. Curitiba, PR: CRV, 2014. 136p.

DELIZOICOYV, Demétrio; ANGOTTI, José André; PERNAMBUCO, Marta Maria. Ensino de
Ciéncias: fundamentos e métodos. 2* ed. Sao Paulo: Cortez, 2007. — (Coleg¢ao Docéncia em
Formacao).

DEROSSI, Caio Corréa; FERREIRA, Karen Laissa Marcilio. Modelos formativos da
docéncia: consideragdes acerca das racionalidades técnica, pratica e da reflexdo na formagao
de professores. Cadernos da Pedagogia, v. 15, n. 33, 2021.



222

DESLANDES, Suely Ferreira. O desafio da pesquisa social. /n: DESLANDES, Suely
Ferreira; GOMES, Romeu; MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa social: teoria,
método e criatividade. 28 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2009. ISBN 978-85-326-1145-1.

DINIZ-PEREIRA, Julio Emilio. Da racionalidade técnica a racionalidade critica: formacgao
docente e transformacao social. Perspectivas em Dialogo: revista de educacao e sociedade, v.
1,n. 1, p. 34-42, 2014.

DINIZ-PEREIRA, Julio Emilio. Sintese sistematica de pesquisas sobre praticas pedagdgicas
no Brasil: uma anélise da producao académica dos Programas de P6s-Graduagdo em
Educacdo Conceito 7 Capes (2006-2015). Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 17, €2219601,
p. 1-29, 2022 Disponivel em: https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa. Acesso em:
29 jan 2025.

DOLESKI, Lisiane Ribeiro; SILVA, Fabiane Ferreira da. Diarios de uma professora
estagiaria: problematizando o saber da experiéncia nos estagios supervisionados em Ciéncias
da Natureza. Travessias, v. 13, n. 2, p. 193-214, 2019.

DURE, Ravi Cajii; ABILIO, Francisco José Pegado. A Formagéo Inicial na Concepgao
Docente: Um Estudo Fenomenologico com Professores de Ciéncias Bioldgicas. Revista
Brasileira De Pesquisa Em Educag¢ao Em Ciéncias, 2019, 345-371. Disponivel em:
https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/4975. Acesso em: 02 jul 2024.

DUARTE, Carlos Eduardo. Avaliacdo da aprendizagem escolar: como os professores estao
praticando a avaliagdo na escola. Holos, v. 8, p. 53-67, 2015.

EDITAL DO CONCURSO PARA PROFESSOR EFETIVO DA UERN EM 2010. Disponivel
em: https:// www.uern.br/pdf/Concursos/EDITAL_CONCURSO_DOCENTE_07.pdf. Acesso
em: 14 maio 2024.

ESQUINSANI, Rosimar Siqueira; ESQUINZANI, Valdocir Antonio. Racionalidades em
disputa: formacao docente na esfera dos planos municipais de educacao no Rio Grande do
Sul. Momento: didlogos em educacio, v.27, n. 2, p. 127-140, mai/ago, 2018.

ESTEVES, Carla Hiolanda; CAIRES, Susana; MARTINS, Carla; MOREIRA, Maria Alfredo.
Vivéncias da supervisao de estagios pedagogicos dos supervisores de escola: factores
diferenciadores. Revista Galego-Portuguesa de Psicoloxia e Educacién. Vol. 16, (1,2), Ano
12°-2008, 2008.

FARINA, Roseane Maria Folador. Relatos e reflexdes do estagio na educagao infantil. /n:
LOSS, Adriana Salete; SARTORI, Jerdnimo; PIEROZAN, Sandra Simone Hopner. Estagio
supervisionado em pedagogia: concepcdes e praticas. Curitiba, Appris, 2015.

FAVERO, Maria de Lourdes de Albuquerque. Universidade e estagio curricular: subsidios
para discussdo. /n: ALVES, Nilda (Org.). Formacao de professores: pensar e fazer. Sao
Paulo: Cortez, 2011. - (Colegao questdes da nossa época; v.30).

FEITOSA, R. A. O curriculo como mandala: um estudo de caso sobre a formagao do
licenciado em ciéncias bioldgicas. Fortaleza. 2014. 265f. Tese (Doutorado em Educagao
Brasileira). Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2014.


https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa.%20Acesso
https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/4975
https://www.uern.br/pdf/Concursos/EDITAL_CONCURSO_DOCENTE_07.pdf

223

FERREIRA, Marcia Serra; GOMES, Maria Margarida. Sentidos de conhecimento em
disciplinas escolares e académicas: didlogos do ensino de Biologia com o campo do
Curriculo. Revista da SBEnBio - Numero 4 - Novembro de 2011.

FERREIRA, Maria Anténia Vidal. Uma leitura comparativa entre as resolugdes n. 2/2015 e
n.2/2019. In: VEIGA, Ilma Passos Alencastro; SANTOS, Jocyléia Santana dos (Orgs.).
Formaciao de professores para a educacao basica. Petropolis, RJ: Vozes, 2022.

FERREIRA, Flavia Patricia Martins. Saberes docentes e a importancia do professor como
agente de formac¢ao. SEVEM Publicacées Académicas, 2024. Disponivel em:
file:///C:/Users/Cliente/Downloads/IIEducationCongress-009.pdf. Acesso em: 04 out. 2024.

FIALHO, Lia Machado Fiuza; FRANCA, Maria do Socorro Lima Marques; NASCIMENTO,
Vanusa Neves. Docéncia no Ensino Superior: quais saberes mobilizar para formar
professores? Pro-Posi¢oes, Campinas, SP, v. 34, €20220044, 2023. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/pp/a/cQmXLtc3HFdCGJICnMj6J5PK/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 01 out 2024.

FIORENTINI, Dario; LORENZATO, Sergio. Investigacio em Educacio Matematica:
percursos tedricos € metodologicos. 3* Edigdo Revisada. Campinas: Autores Associados,
2009, p. 193-206.

FLICK, U. Entrevista episodica. In: GASKEL, G.; BAUER, M. W. (Org.). Pesquisa
qualitativa com texto, imagem e som: um manual pratico. Petropolis: Vozes, 2002. p. 114-
136.

FLOREK, Cassiane Salete; LAZAROTTO, Luana Aparecida Dezordi. Estagio em gestao de
escolas: experiéncias convergentes para a formacao inicial do pedagogo. /n: LOSS, Adriana
Salete; SARTORI, Jeronimo; PIEROZAN, Sandra Simone Hopner (Orgs.). Estagio
supervisionado em pedagogia: concepgdes e praticas. Curitiba, Appris, 2015.

FRANCO, Maria Amélia do Rosario Santoro. Pratica pedagdgica e docéncia: um olhar a
partir da epistemologia do conceito. Rev. Bras. Estud. Pedagog. (on-line), Brasilia, v. 97, n.
247, p. 534-551, set./dez. 2016.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.74* ed.
Rio de Janeiro: Paz & Terra, 2022.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17* ed. 23" reimpressdo. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1987.

FREITAS, Cintia Naiara Januario de; ALMEIDA, Anna Alice; FERREIRA, Danilo Augusto
de Holanda; MEDEIROS, Camila Macédo Araujo de; SILVA, Maria Fabiana Bonfim de
Lima. Condig¢des de trabalho e de voz em professores de escolas publicas e privadas. Audiol
Commun Res, 2019; 24:e2151. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/acr/a/t5zvzeNWS77tr7s4Y XfLVyw/?lang=pt& format=pdf. Acesso
em: 30 set 2024.

GALVAO, Maria Cristiane Barbosa; RICARTE, Ivan Luiz Marques. Revisdo sistematica da
literatura: conceituagdo, produ¢do e publicacdo. Logeion: Filosofia da informacio, v. 6, n. 1,
p. 57-73, 2019.


file:///C:/Users/Cliente/Downloads/IIEducationCongress-009.pdf
https://www.scielo.br/j/pp/a/cQmXLtc3HFdCGJCnMj6J5PK/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/acr/a/t5zvzcNWS77tr7s4YXfLVyw/?lang=pt&format=pdf

224

GALVEIAS, Maria de Fatima Cid. Pratica pedagogica: cendrio de formagdo profissional.
Revista Interaccoes, /S. L/, v. 4, n. 8, 2008. DOI: 10.25755/int.351. Disponivel em:
https://revistas.rcaap.pt/interaccoes/article/view/351. Acesso em: 8 abr. 2025.

GARCIA, Carlos Marcelo. Formacao de Professores: para uma mudanga educativa. Porto:
Porto Editora, 1999.

GASKELL, G. Entrevistas individuais e grupais. /n: GASKELL, G.; BAUER, M. W. (Org.).
Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual pratico. Petropolis: Vozes, 2002.
p. 64-89.

GASPAR, Maria Ivone; SEABRA, Filipa; NEVES, Claudia. A supervisao pedagdgica:
significados e operacionalizacdo. Revista Portuguesa de Investigacao Educacional, n. 12,
p. 29-57, 2012.

GASTAL, Maria Luiza de Aratjo; AVANZI, Maria Rita. Saber da experiéncia e narrativas
autobiograficas na formagao inicial de professores de biologia. Ciéncia & Educacao
(Bauru), v. 21, p. 149-158, 2015.

GATTI, Bernadete A. A formagao inicial de professores para a educagdo basica: as
licenciaturas. Revista USP, (100), 33-46, 2014.

GATTIL Bernardete Angelina; SA BARRETTO, Elba Siqueira de. Professores do Brasil:
impasses e desafios. Brasilia: Unesco, 2009.

GATTI, Bernardete Angelina; SA BARRETTO, Elba Siqueira de; ANDRE, Marli Eliza
Dalmazo Afonso de; ALMEIDA, Patricia Cristina Albieri de. Professores do Brasil: novos
cenarios de formacgao. Brasilia: UNESCO, 2019. 351 p.

GAUTHIER, Clermont; MARTINEAU, Stéphane; DESBIENS, Jean-Francois; MALO,
Annie; SIMARD, Denis. Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o
saber docente. Colecao Fronteiras da Educacdo. Traducao: Francisco Pereira. 3 ed. [jui: Ed.
UNDJUI, 2013.

GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo. Métodos de pesquisa. Porto Alegre:
Editora da UFRGS, 2009. 120 p.

GHEDIN, Evandro. Professor reflexivo: da alienagao da técnica a autonomia da critica. In:
PIMENTA, S. G.; GHEDIN, Evandro. (Orgs.) Professor Reflexivo no Brasil: génese e
critica de um conceito. 7* ed. Sao Paulo: Cortez, 2012.

GHEDIN, Evandro; OLIVEIRA, Elisangela S. de; ALMDEIDA, Whasgthon A. de. Estagio
com pesquisa. Sao Paulo: Cortez, 2015.

GIANOTTO, Dulcinéia Ester Pagani; CARVALHO, FA de. Diario de aula e sua relevancia
na formacao inicial de professores de Ciéncias Biologicas. Revista Electronica de
Ensefianza de las Ciencias, v. 14, n. 2, p. 131-156, 2015.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4*. ed. Sao Paulo: Atlas, 2002.


https://revistas.rcaap.pt/interaccoes/article/view/351

225

GIMENES, C. I. A articulagdo entre escola e universidade na formacao de professores: o
PIBID como experiéncia contraditoria. /n: AROEIRA, K. P.; PIMENTA, S. G. (Org.).
Didatica e Estagio. 1. Ed. Curitiba: Appris, 2018. 183p.

GLORIA, R; BENJAMIN, Edward William. Attitude of teacherstowards techno-pedagogy.
International Journal of Engineering Technologies and Management Research, 5(4), 87-
89, 2018. DOI: 10.29121/ijetmr.v5.i14.2018.212.

GOMES, Maria Silvana Tonete; SILVEIRA, Livia Gazoni; TAGLIAFERO, Juliana Cunha;
PORTINHO, Diego Buffolo. A afetividade na educagao infantil e suas implicagdes para o
processo de ensino e aprendizagem. Cadernos Camilliani, v. 18, n. 2, p. 2765-2781, jun. 2021.
ISSN 2594-9640. Disponivel em: https://www.saocamilo-
es.br/revista/index.php/cadernoscamilliani/article/view/492. Acesso em: 15 maio 2024.

GONTILJO, José Romero Machado; FAGIANI, Cilson César; PREVITALI, Fabiane Santana.
Desafios para a formacgao e o desenvolvimento profissional de professores que possibilitem
uma educacao de qualidade e humanizada. Pesquisa, Sociedade e Desenvolvimento, /S. /./,
v. 11, n. 7, p. e4911729378, 2022. DOI: 10.33448/rsd-v1117.29378. Disponivel em:
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/29378. Acesso em: 2 out. 2024.

GRASS, Thiago Soares Valentim. As TICs na escola: desafios para a agdo e formacao
docente. COGNITIONIS Scientific Journal, /S. ./, v. 3, n. 1, p. 1-9, 2020.

GRIGOLI, Josefa Aparecida Gongalves; TEIXEIRA, Leny Rodrigues Martins. A pratica
pedagogica docente e a formagao de professores. Série-Estudos-Periddico do Programa de
Po6s-Graduaciao em Educaciao da UCDB, 2001.

GUIMARAES, Valter Soares. Formagio de professores: saberes, identidade e profissao.
Papirus Editora, 2004.

HANKE, Michael. Narrativas orais: formas e fun¢des. Contracampo, v. 9, p. 117-125, 2003.

IMBERNON, Francisco. Formagio permanente do professorado: novas tendéncias. Sdo
Paulo: Cortez Editora, 2022.

IZA, Dijnane Fernanda Vedovatto; SOUZA NETO, Samuel de Souza. Por uma revolu¢io na
pratica de ensino: o estagio curricular supervisionado. 1. ed., Curitiba: CRV, 2015. (Colecao:
docéncia, formagao de professores e praticas de ensino). 170p.

KNAPP, Joseana Stecca Farezim. Os processos formativos dos estagios supervisionados na
constituicio de professores de ciéncias e biologia. 283 f. Tese (Doutorado em Ensino de
Ciéncias e Educacao Matematica) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, MS, 2018.

KRASILCHIK, M. Praticas de ensino de biologia. 4 ed. Sdo Paulo: EDUSP, 2019. 199p.
LEITE, Yoshie Ussami Ferrari. As legislagdes atuais, a pratica e o estdgio nos cursos de

formacao de professores. /n: AROEIRA, Kalline Pereira; PIMENTA, Selma Garrido (Orgs.).
Didatica e Estagio. 1* ed. Curitiba: Appris, 2018. 183p.


https://www.saocamilo-es.br/revista/index.php/cadernoscamilliani/article/view/492
https://www.saocamilo-es.br/revista/index.php/cadernoscamilliani/article/view/492
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/29378

226

LIBANEO, Jos¢ Carlos. Formagéo de professores e didatica para desenvolvimento humano.
Educacido & Realidade, Porto Alegre, v. 40, n. 2, p. 629-650, 2015.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sio Paulo: Cortez, 1994.

LIMA, Dayane Feitosa. A formagao no curso de pedagogia do Centro de Estudos Superiores
de Tefé na Universidade do Estado do Amazonas e o estagio como eixo articulador da pratica.
In: COELHO, Leni Rodrigues; SILVEIRA, Cristiane da; BEZERRA, Rita de Céssia Eutropio
Mendonga (Orgs.). Formagao docente, estagio supervisionado e praticas pedagogicas.
Jundiai, Paco Editora: 2016.

LIMA JUNIOR, Eduardo Branddo; OLIVEIRA, Guilherme Saramago de; SANTOS, Adriana
Cristina Omena dos; SCHNEKENBERG, Guilherme Fernando. Analise documental como
percurso metodoldgico na pesquisa qualitativa. Cadernos da Fucamp, v.20, n.44, p.36-
51/2021.

LIMA, Lidiane Sousa. O estagio supervisionado na formacao do professor reflexivo:
concepgoes do aluno-estagidrio. Anais III CONEDU... Campina Grande: Realize Editora,
2016. Disponivel em: https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/21593. Acesso em: 28 set.
2023.

LIMA, Maria Socorro Lucena. Reflexdes sobre o Estagio/Pratica de ensino na formacdo de
professores. Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 8, n. 23, p. 195-205, jan./abr. 2008.

LIMA, Maria Socorro Lucena; COSTA, Elisangela André da Silva. A formagao do professor
para o trabalho em educagado de jovens e adultos: li¢des do estadgio curricular supervisionado.
In: ALMEIDA, Maria Isabel; PIMENTA, Selma Garrido (Orgs.). Estagios supervisionados
na formacao docente. Sao Paulo: Cortez, 2014.

LIMA, Tatiana Polliana Pinto de; SANTOS, Thais Aline da Silva dos. A experiéncia como
professor(a) regente nos estagios curriculares obrigatorios: narrativas docentes sobre a
recepe¢ao dos estagiarios de Ciéncias e Biologia nas escolas da Educagdo Basica. Quaestio,
Sorocaba, SP, v. 23, n. 2, p. 563-583, maio. /ago.2021.

LOIOLA, Francisco Antonio; THERRIEN, Jacques. Experiéncia e competéncia no ensino: o
dialogo do conhecimento pessoal com a a¢ao na construgao do saber ensinar. Educa¢io em
Debate. Fortaleza, ano 25, v.1, n® 45, 2003.

LOSS, Adriana Salete. Repensar a pratica de ensino — na perspectiva da metodologia de
histérias de vida ou pesquisa-formagao. /n: LOSS, Adriana Salete; SARTORI, Jeronimo;
PIEROZAN, Sandra Simone Hopner. Estagio supervisionado em pedagogia: concepgdes e
praticas. Curitiba, Appris, 2015.

LUCENA, Mateus Lucas de Lima; PERETTI, Danielli; MARQUES, Regina C¢lia Pereira.
Bioherois: os herois das Ciéncias Bioldgicas em quadrinhos. 1. ed. Mossord: Edigdes UERN,
2022.v. 1. 97p.

LUDKE, Menga;ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educagiio: abordagens qualitativas; 2°
ed. [Reimpr.]. - Rio de Janeiro: E.P.U., 2018.


https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/21593

227

MACEDO, Roberto Sidnei. Curriculo, formagdo e trabalho docente: uma pesquisa-formagao
colaborativa realizada com professores do SINPRO-BA. Revista Teias, /S. [./, v. 15, n. 39, p.
106-116, 2014. Disponivel em: https://www.e-
publicacoes.uerj.br/revistateias/article/view/24484. Acesso em: 26 set. 2023.

MAGALHAES, Ana Hirley Rodrigues; SOUZA, Andréa Moura da Costa; LIMA, Anna Erika
Ferreira; ALMEIDA, Sinara Mota Neves de. Anélise do projeto pedagogico e curriculares
para formagao do professor de Ciéncias Biologicas. Pesquisa, Sociedade e
Desenvolvimento, /S. [./, v. 4, pag. €7511426069, 2022. DOI: 10.33448/rsd-v11i4.26069.
Disponivel em: https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/26069. Acesso em: 6 fev.
2025.

MAGALHAES, Caroline Arantes. O estagio e a formacio dos futuros docentes de
Biologia: a participagdo dos professores da escola basica. 187 f. Tese (Doutorado em
Educacao: Histdria, Politica, Sociedade) - Programa de Estudos P6s-Graduados em Educacao:
Historia, Politica, Sociedade, Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2018.

MANARA, Alecia Saldanha; MARZARI, Mara Regina Bonini; RUPPENTHAL, Raquel.
Aluno-docente: ressignificando saberes através da trajetdria e percepcao do estagio curricular
supervisionado. Research, Society and Development, v. 10, n. 11, 562101120017, 2021
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i11.20017.

MARCELOQ, Carlos. Pesquisa sobre a formagao de professores: o conhecimento sobre
aprender a ensinar. Revista Brasileira de Educagao. Set/Out/Nov/Dez 1998 N° 9.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de metodologia
cientifica. 5* ed. Sao Paulo: Atlas, 2003.

MARIN, Jiulia Carla; BERVIAN, Paula Vanessa; GULLICH, Roque Ismael da Costa.
Tecnologias da informacao e comunicagado (TIC) no ensino de ciéncias e teorias educacionais:
estado do conhecimento. Tear: Revista de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, v. 8, n. 2, 2019.

MARQUES, Amanda Cristina Teagno Lopes. Didatica e estagio na licenciatura: por que
pensar o ensino com(o) pesquisa? /n: AROEIRA, Kalline Pereira; PIMENTA, Selma Garrido
(Orgs.). Didatica e Estagio. 1°ed. Curitiba: Appris, 2018. 183p.

MARSICO, Juliana; SANTOS, André Vitor Fernandes dos; FERREIRA, Marcia Serra.
Produzindo professores e estudantes para os curriculos de Ciéncias na Educagado de Jovens e

Adultos no Brasil: investigando discursos académicos na/da formagéo de professores.
COLOQUIO SOBRE QUESTOES CURRICULARES, v. 12, 2016.

MARTINS, Isménia Gurgel; MOUSINHO, Andressa Karla Alves de Lima. PIBID e a
formacao inicial dos académicos de Biologia da UERN. E-book VI Congresso Nacional de
Pesquisa e Ensino em Ciéncias —- CONAPESC, Campina Grande: Realize Editora, 2021.

MELLINI, Carolina Kiyoko; OVIGLI, Daniel Fernando Bovolenta. Identidade docente:
percepcdes de professores de biologia iniciantes. Ensaio Pesquisa em Educacio em
Ciéncias (Belo Horizonte), v. 22, p. 16364, 2020.


https://www.e-publicacoes.uerj.br/revistateias/article/view/24484
https://www.e-publicacoes.uerj.br/revistateias/article/view/24484
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/26069
http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i11.20017

228

MELLO, Ana Cecilia Romano de. Desenvolvimento profissional do professor supervisor
de Estagio durante a socializacio com os estagiarios de Ciéncias Biologicas. 204 f.
Dissertacao (Programa de P6s-Graduagdo em Educa¢do, Linha de Cultura, Escola e Ensino) -
Universidade Federal do Parana. Parana, 2015.

MENEZES, Jones Baroni Ferreira de; MARTINS, Maria Marcia Melo de Castro. Estagio
supervisionado remoto e docéncia:(auto) percep¢do de professores em formacao. Revista de
Instrumentos, Modelos e Politicas em Avalia¢ao Educacional, v. 3, n. 1, 2022.

MESQUITA, E.; FORMOSINHO, J.; MACHADO, J. Supervisao da pratica pedagogica e
colegialidade docente. A perspectiva dos candidatos a professores. Revista Portuguesa De
Investigacao Educacional, (12), 59-77, 2012.

MINAYO, M. C. S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em saude. 7* ed. Sao
Paulo: Hucitec, 2000.

MINAYO, Maria Cecilia de S.; SANCHES, Odécio. Quantitativo x qualitativo: oposi¢do ou
complementaridade. Cadernos de Satade Publica, Rio de Janeiro, v. 9, n. 3, p. 239-262,
jul./set. 1993.

MIRANDA, Ensino e pesquisa: o estdgio como espago de articulagdo. In: SILVA, Lazara
Cristina; MIRANDA, Maria Irene (Orgs.). Estagio Supervisionado e Pratica de Ensino:
desafios e possibilidades. Araraquara: Junqueira & Marim: Belo Horizonte: FAPEMIG, 2008.

MIZUKAMI, M. G. N. Aprendizagem da docéncia: professores formadores. In:
ROMANOWSKI, J.; MARTINS, P. L.; JUNQUEIRA, S. R. A. (Orgs.). Conhecimento local
e conhecimento universal: formacdo docente, aprendizado e ensino. Curitiba, PR:
Universitaria Champagnat, 2005. v. 5, p. 69-80.

MORAES, Francisco Ronald Feitosa; BARGUIL, Paulo Meireles. Estagio supervisionado:
aspectos histdricos e a (auto)formacao de professores de matematica. Teoria e Pratica da
Educacio, v. 23, n.1, p. 145-166, janeiro/abril 2020.

MORALIS, Joelson de Sousa; BRAGANCA, Inés Ferreira de Souza. A formagao docente no
estagio supervisionado: narrativas de egressos do curso de pedagogia. Educacio e Fronteiras
On-Line, Dourados/MS, v. 10, n.29, p. 139-152, abr./jun. 2020.

MORALIS, Joelson de Sousa; LIMA, Maria Divina Ferreira. Aprendizagem narrativa no
contexto do Estdgio Supervisionado na Educacdo Infantil: reflexos na formagao inicial
docente. Educac¢ao em Foco, ano 24, n. 44 — set./dez. 2021 —p. 331-351.

MOREIRA, Maria Alfredo. A supervisao pedagogica como pratica de transformagao: o lugar
das narrativas profissionais. Revista Eletronica de Educacio, v. 9, n. 3, p. 48-63, 2015.

MUNHOZ, Paula Gulart; BORGES, Gustavo da Rosa. Analise da ansiedade de alunos,
técnicos e professores de um campus de uma Universidade Federal do Sul do pais. Hygeia:
Revista Brasileira de Geografia Médica e da Saude, v. 18, p. 54, 2022.

MUYLAERT, Camila Junqueira; SARUBBI Jr, Vicente; GALLO, Paulo Rogério; ROLIM
NETO, Modesto Leite; REIS, Alberto Olavo Advincula. Entrevistas narrativas: um recurso



229

importante em pesquisa qualitativa. Revista da Escola de Enfermagem da USP, v. 48, p.
184-189, 2014.

NARDI, Roberto; BASTOS, Fernando; DINIZ, Renato Eugénio da Silva (Org.). Pesquisas
em ensino de ciéncias: contribui¢des para a formagao de professores. 5* ed. Sdo Paulo:
Escrituras Editora, 2004.

NASCIMENTO, Paulo de Oliveira. Concepgdes e praticas da autoavaliagdo na Educagdo
Profissional e Tecnologica: o caso do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas—Ifam (2012/2023). Horizontes, v. 42, n. 1, p. €¢023123-¢023123, 2024.

NERI, Islaiany Costa; CERQUEIRA, Vitoria Araujo de; BEZERRA, Norma Suely Ramos
Freire; TORRES, Cicero Magerbio Gomes. O estagio supervisionado e a formacao inicial
docente: espagos de reflexdo e acdo. Revista Interdisciplinar Encontro das Ciéncias, Ic6-
Ceara, v.2, n.3. p. 912 — 920, Set-Dez, 2019.

NOVOA, Anténio. Firmar a posi¢ao como professor, afirmar a profissio docente. Cadernos
de Pesquisa, v. 47, n. 166, out./dez. — 2017, p. 1.106-1.133.

NUNES, Célia Maria Fernandes. Saberes docentes e formagao de professores: um breve
panorama da pesquisa brasileira. Educacio & Sociedade, ano XXII, n° 74, abril, 2001.

OLIVEIRA, Lucas Emanuel Marinheiro de; SILVA, Leticia Joseane Bezerra da; COSTA
NETO, Joao Batista; MARTINS, Isménia Gurgel. Uma atividade experimental baseada no
método POE (previsdo, observagdo e explicagdo) aplicada a reagdes quimicas. /n: VI
Seminario Nacional do Ensino Médio IV Encontro Nacional de Ensino e
Interdisciplinaridade Base nacional, curriculo e praticas inovadoras: caminhos para a
escola de qualidade, Mossor6: UERN, 2021.

OLIVEIRA, Muriel Lima de; SANTOS, Magno Clery da Palma (2013). Reflexdes discentes
sobre o estagio curricular supervisionado no curso de licenciatura em ciéncias biologicas.
Revista Metafora Educacional (ISSN 1809-2705) — versao on-line, n. 14 (jan. — jun. 2013),
Feira de Santana — BA (Brasil), jun./2013.

OLIVEIRA, Raquel Gomes de. Estagio Curricular Supervisionado: horas de parceria
escola-universidade. Jundiai: Paco Editorial, 2011.

OLIVEIRA, Thamires Gabrielly da Costa; MARQUES, Regina Célia Pereira. Utilizagdo de
Modelos Didaticos no ensino de Biologia e o processo de incluséo na cidade de APODI/RN.
In: I CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO. III CONEDU, 2016. v. 1. p. 1-12.

OLIVEIRA, Tiago Fernandes; LINS, Vinicius Luis de; SILVA, Rosana Marques da;
FONTOURA, Léia Viviane. Qualidade de vida no trabalho: um estudo comparativo entre
professores de escola publica e privada. PsicolArgum. 2016 abr./jun., 34v (85), 104-119.

OLIVEIRA, Caroline Barroncas de; GONZAGA, Amarildo Menezes. Professor pesquisador-
educacio cientifica: o estdgio com pesquisa na formacao de professores para os anos iniciais.
Ciéncia & Educacao, v. 18, n. 03, p. 689-702, 2012.

PARE, Guy Pare; TRUDEL, Marie-Claude; JAANA, Mirou Jaana; KITSIOU, Spyros.
Synthesizinginformation systems knowledge: A typology of literature reviews. Information&
Management 52 (2015) 183—199. Disponivel em:



230

https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4150288/mod_resource/content/1/2.4.Pare%20et%2
0al.%202015%20-%?20literature%20review.pdf. Acesso em: 02 set. 2023.

PECHLIYE, Magda Medhat. Possibilidades de avaliacdo formativa a partir de relatorios de
estagio: experiéncia em metodologia do ensino de Biologia. Olh@res, Guarulhos, v. 1, n. 2,
p. 297-322, novembro, 2013.

PEREIRA Sueli Menezes. Educagao Bésica e formacao docente no contexto das exigéncias
do mundo do trabalho: a formagao por competéncias em analise. Cadernos de Educacio |
FaE/PPGE/UFPel | Pelotas [33]: 57 - 79, maio/agosto 2009.

PEREIRA, Ana Lucia Nunes; NASCIMENTO, Taylane Santos do. Tessitura de
aprendizagem: dialogos entre o estagio curricular supervisionado e as escola-campo. /n:
D’AVILA, Cristina Maria; ABREU, Roberta Melo de A. (Orgs.). O estagio curricular

supervisionado na formacao de professores e pedagogos: entre a realidade e o devir.
Curitiba, PR: CRYV, 2014. 136p.

PEROVANO, Ana Paula; AMARAL, Rubia Barcelos. Livro Didatico como recurso
pedagogico: conceito, fungdo, escolha e uso. Revista Binacional Brasil-Argentina: Didlogo
entre as ciéncias. Vol. 12, n° 2, dez/2023, p.16 — 32.

PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. Artmed editora, 2015.

PERSON, Vanessa; BREMM, Daniele; GULLICH, Roque Ismael da Costa. A formagio
continuada de professores de ciéncias: elementos constitutivos do processo. Revista
Brasileira de Extensao Universitaria, v. 10, n. 3, p. 141-147, 2019.

PIMENTA, Selma Garrido. Formacao de professores: identidade e saberes da docéncia. In:
PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Saberes pedagdégicos e atividade docente. Sao Paulo:
Cortez, 1999.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. Sao Paulo:
Cortez, 2011.

PIMENTA, Selma Garrido. Professor: formagao, identidade e trabalho docente. /n:
PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Saberes pedagogicos e atividade docente. 8§ ed. Sao
Paulo: Cortez, 2012a.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidade teoria e pratica?
11% ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012b.

PIMENTA, Selma Garrido (Orgs.). Estagios supervisionados na formacao docente. Sao
Paulo: Cortez, 2015.

PIMENTEL, Carla Silvia; PONTUSCHKA, Nidia Nacib. A construcao da profissionalidade
docente em atividades de estagio curricular: experiéncias na educagao basica. In: ALMEIDA,
Maria Isabel; PIMENTA, Selma Garrido (Orgs.). Estagios supervisionados na formacao
docente. Sao Paulo: Cortez, 2014.


https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4150288/mod_resource/content/1/2.4.Pare%20et%20al.%202015%20-%20literature%20review.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4150288/mod_resource/content/1/2.4.Pare%20et%20al.%202015%20-%20literature%20review.pdf

231

PINHO, Maria José de; SANTOS, Jocyléia Santana dos; BRASILEIRO, Tania Suely
Azevedo. O impacto das politicas publicas na formagao de professores. In: VEIGA, Ilma
Passos Alencastro; SANTOS, Jocyléia Santana dos (Orgs.). Formacao de professores para a
educacao basica. Petropolis, RJ: Vozes, 2022.

PINTO, Maria das Gragas C. da S. M. G. Dizeres e saberes dos/nos estagios curriculares. /n:
NORNBERG, Marta (Org.). Formacao em contexto de estagio e desenvolvimento
profissional. 2 ed. E-Book. Sao Leopoldo: Oikos, 2017.

POUPART, Jean; DESLAURIERS, Jean-Pierre; GROULX, Lionei-H; LAPERRIERE, Anne;
MAYER, Robert; PIRES, Alvaro. A pesquisa qualitativa: enfoques epistemologicos e
metodologicos. Tradugao: Ana Cristina Nasser. Petropolis: Vozes, 2008.

PRODANOV, Cleber Cristiano; FREITAS, Ernani Cesar de. Metodologia do trabalho
cientifico [recurso eletronico]: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2?
ed. Novo Hamburgo: Feevale, 2013.

RADETZKE, Franciele Siqueira; GULLICH, Roque Ismael da Costa. Formagao continuada
dos formadores de professores da area de ciéncias da natureza: que elementos considerar?
Revista Docéncia do Ensino Superior, Belo Horizonte, v.11, €024488, p. 1-17, 2021. DOI:
https://doi.org/10.35699/2237-5864.2021.24488.

RESOLUCAO CNE/CP N° 1, de 18 de fevereiro de 2002 - Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educac¢ao Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacio plena. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf. Acesso em: 21 jun 2024.

RESOLUCAO CNE/CP N° 2, de 1° de julho de 2015 - Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacao continuada. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-
rescne-cp-002-03072015&Itemid=30192. Acesso em: 21 jun 2024.

RESOLUCAO N° 06/2015 — CONSEPE, que regulamenta o Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatério nos Cursos de Licenciatura da Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte e revoga a Resolu¢do N° 36/2010 — CONSEPE. Disponivel em:
http://www.uern.br/controledepaginas/documentos-legislacao-
ensino/arquivos/0065resolucao_06_2015_ consepe_correta_regulamenta_o_esta%C2%Algio
obrigata%C2%B3rio_currilcar_do_cursos_de_licenciatura_na_uern.pdf. Acesso em: 24
margo. 2023.

RESOLUCAO N° 20/2023 — CONSEPE, que Regulamenta o Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatério nos Cursos de Licenciatura da Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte - UERN e revoga a Resolucio n° 06/2015 - Consepe. Disponivel em:
https://portal.uern.br/proeg/wp-content/uploads/2023/09/Resolucao-no-20-2023-CONSEPE-
Regulamenta-Estagio-Curricular-Supervisionado-Obrigatorio-nos-Cursos-Licenciatura-Uern-
e-revoga-Resolucao-no-06-2015.pdf. Acesso em: 10 set 2024.



https://doi.org/10.35699/2237-5864.2021.24488
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-rescne-cp-002-03072015&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-rescne-cp-002-03072015&Itemid=30192
http://www.uern.br/controledepaginas/documentos-legislacao-ensino/arquivos/0065resolucao_06_2015_consepe_correta_regulamenta_o_esta%C2%A1gio_obrigata%C2%B3rio_currilcar_do_cursos_de_licenciatura_na_uern.pdf
http://www.uern.br/controledepaginas/documentos-legislacao-ensino/arquivos/0065resolucao_06_2015_consepe_correta_regulamenta_o_esta%C2%A1gio_obrigata%C2%B3rio_currilcar_do_cursos_de_licenciatura_na_uern.pdf
http://www.uern.br/controledepaginas/documentos-legislacao-ensino/arquivos/0065resolucao_06_2015_consepe_correta_regulamenta_o_esta%C2%A1gio_obrigata%C2%B3rio_currilcar_do_cursos_de_licenciatura_na_uern.pdf
https://portal.uern.br/proeg/wp-content/uploads/2023/09/Resolucao-no-20-2023-CONSEPE-Regulamenta-Estagio-Curricular-Supervisionado-Obrigatorio-nos-Cursos-Licenciatura-Uern-e-revoga-Resolucao-no-06-2015.pdf
https://portal.uern.br/proeg/wp-content/uploads/2023/09/Resolucao-no-20-2023-CONSEPE-Regulamenta-Estagio-Curricular-Supervisionado-Obrigatorio-nos-Cursos-Licenciatura-Uern-e-revoga-Resolucao-no-06-2015.pdf
https://portal.uern.br/proeg/wp-content/uploads/2023/09/Resolucao-no-20-2023-CONSEPE-Regulamenta-Estagio-Curricular-Supervisionado-Obrigatorio-nos-Cursos-Licenciatura-Uern-e-revoga-Resolucao-no-06-2015.pdf

232

RESOLUCAO N.° 34/2016 - CONSUNI, que aprova o Plano de Desenvolvimento
Institucional da UERN. Disponivel em: http://www.uern.br/controledepaginas/documentos-
pdi/arquivos/0062resolua%C2%A7a%C2%A30_34 2016 _consuni_aprova_o_pdi_anexo.pdf.
Acesso em: 22 jun. 2024.

ROCHA, Luzianny Borges. Os Saberes Docentes do Orientador de Estagio Curricular do
Curso de Licenciatura em Geografia. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade
Federal do Ceara. Fortaleza, 2018. Disponivel em:
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/34511. Acesso em: 27 set 2024.

ROSA, Marcelo D’ Aquino; ARTUSO, Alysson Ramos. O Uso do Livro Didatico de Ciéncias
de 6° a 9° Ano: Um Estudo com Professores Brasileiros. Revista Brasileira de Pesquisa em
Educac¢ao em Ciéncias, /S. /], v. 19, p. 709-746, 2019. DOI: 10.28976/1984-
2686rbpec2019u709746.

ROTTA, Jeane Cristina Gomes; FRANCA, R. S. A formacao reflexiva do professor de
ciéncias naturais e o estagio supervisionado. Revista Electrénica de Enseiianza de las
Ciencias, v. 17, n. 2, p. 509-521, 2018.

SACRISTAN, Gimeno. Poderes instaveis em Educacio. 1. ed. Porto Alegre: Penso, 1999.

SANTOS, Cristhian Isaac Amaral; DIAS, Viviane Borges. O papel do professor supervisor no
estagio supervisionado e os impactos na formagao inicial em ensino de ciéncias. Revista
Ciéncias & Ideias ISSN: 2176-1477, /S. 1.],v. 15, n. 1, p. €24152687, 2024. DOI:
10.22407/2176-1477/2024.v15.2687.

SANTOS, Elaine Fernanda dos; VIEIRA, Mayane Santos; SANTOS, Sindiany Suelen
Caduda dos. Ser professor/a: a importancia da pratica pedagogica do estagio supervisionado
no ensino de ciéncias, Aracaju/SE. Encontro Internacional de Formacio de Professores e
Forum Permanente de Inovacao Educacional, n. 11, 2018.

SANTOS, Eliane Aparecida dos; FREIRE, Leila Inés Follmann. Planejamento e
aprendizagem docente durante o estagio curricular supervisionado. ACTIO, Curitiba, v. 2, n.
1, p. 263-281, jan./jul. 2017.

SANTOS, Reginaldo dos. Percepcdes de licenciandos em Ciéncias Bioldgicas sobre Estagio
Supervisionado: possibilidades e opinides. Revista Insignare Scientia-RIS, v. 6, n. 2, p. 196-
215, 2023.

SARDINHA NETO, Raul; AZEVEDO, Maria Antonia Ramos de. Concepg¢des € modelos de
formagao de professores: reflexdes e potencialidades. Boletim Técnico do Senac, /S. ./, v.
44, n.2,2018. DOI: 10.26849/bts. v44i2.530.

SARTI, Flavia Medeiros; ARAUJO, Simone Reis Palermo Machado de. Acolhimento no
estagio supervisionado: entre modelos e possibilidades para a formacao docente. Educacio.
Porto Alegre /S. 1./, v. 39, n. 2, p. 175-184, 2016. DOI: 10.15448/1981-2582.2016.2.19415.

SCHMIDT, Magda. Narrativas de estagiarios e memdrias: a formagao de professores a
partir do dito/ escrito/ lembrado. 91 f. Disserta¢ao (Programa de P6s-Graduagdo em


http://www.uern.br/controledepaginas/documentos-pdi/arquivos/0062resolua%C2%A7a%C2%A3o_34_2016_consuni_aprova_o_pdi_anexo.pdf
http://www.uern.br/controledepaginas/documentos-pdi/arquivos/0062resolua%C2%A7a%C2%A3o_34_2016_consuni_aprova_o_pdi_anexo.pdf
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/34511
https://doi.org/10.28976/1984-2686rbpec2019u709746
https://doi.org/10.28976/1984-2686rbpec2019u709746

233

Educacdo, Linha formagao, Saberes e Desenvolvimento Profissional) - Universidade Federal
de Santa Maria, Rio Grande do Sul, 2014.

SCHON, D. Educando o Profissional Reflexivo: um novo design para o ensino e a
aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2000.

SCOTTINI, Alfredo. Dicionario: lingua Portuguesa. Jaragua, do Sul: Avenida, 2011.

SILVA, Delano Moody Simdes da; PEDREIRA, Ana Julia Lemos Alves. A percepcao dos
alunos estagiarios licenciandos em Ciéncias Naturais do papel dos professores supervisores da
escola. Revista Electronica de Enseiianza de las Ciencias, v. 15, n. 3, p. 412-427, 2016.

SILVA, Edna Lucia da; MENEZES, Estera Muszkat. Metodologia da pesquisa e elaboragao
de dissertacio. — 4. ed. rev. atual. Florianopolis: UFSC, 2005. 38p.

SILVA, Fredson Murilo da; LIMA, Génesis Medeiros de; BARROS, Marcos Alexandre De
Melo. O que os alunos esperam do ultimo estagio supervisionado na licenciatura em ciéncias
bioldgicas? Revista ENCITEC, v. 9, n. 2, p. 17-26, 2019.

SILVA, Kelly Cristina de Medeiros da. O Estagio Supervisionado como espago de
mobilizacio de saberes para a formacao profissional docente: a compreensao dos alunos
estagiarios. 2017. 134 f. Dissertagio (P6s-Graduagdo em Educagio). MOSSORO/RN.
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN).

SILVA, Lenice Heloisa de Arruda; GULLICH, Roque Ismael da Costa; FERREIRA,
Fernando Cesar. Estagio Supervisionado em Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia:(des)

construcdo de imagens do ser professor? Revista Insignare Scientia-RIS, v. 6, n. 2, p. 9-22,
2023.

SILVA, Luciano Ferreira. A formagao continuada de professores da Educacao Basica no
Brasil: realidades e necessidades. Revista OWL (OWL Journal) - REVISTA
INTERDISCIPLINAR DE ENSINO E EDUCACAO, /S. 1.],v.2,n. 1, p. 212224, 2024.
DOI: 10.5281/zenodo.10602413.

SILVA, Michelle Rose de Oliveira; SOUZA, Anna Carla Feitosa Ferreira de. Praticas
pedagdgicas no ensino de ciéncias: vivenciando o estagio na educagdo basica. Revista
Vivéncias em Ensino de Ciéncias, p. 114, 2019.

SILVA, Ronaldo Adriano Ribeiro da; FERNANDES, Catarina Costa; SACHS, Juliane Priscila
Diniz. Reflexdes acerca do Estagio Curricular Supervisionado do curso de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza da Unila. Revista Insignare Scientia-RIS, v. 6, n. 2, p. 298-314, 2023.

SILVERIO, Lucio Ely Ribeiro. As praticas pedagégicas e os saberes da docéncia na
formacao académico-profissional em ciéncias bioldgicas. 485 f. Tese de Doutorado. Tese
(Doutorado em Educacao Cientifica e Tecnologica) - Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianopolis, 2014.

SILVESTRE, Magali Aparecida. Sentidos e significados dos estagios curriculares
obrigatorios: a fala do sujeito aprendente. /n: GOMES, Marineide de Oliveira (Org.).



234

Estagios na formacao de professores: possibilidades formativas entre ensino, pesquisa e
extensdo. Sao Paulo: Edi¢des Loyola, 2011.

SOUZA, Francelyr Queiroz; PAIXAO, Germana Costa; MENEZES, Jones Baroni Ferreira de.
Desafios e anseios do ser professor: uma perspectiva de professores em formagao. Ensino em
Foco, Salvador, v.3, n.6, p. 32-46, set. 2020. Disponivel em:

https://publicacoes.ifba.edu.br/ensinoemfoco/article/view/678/442. Acesso em: 16 maio 2024.

SOUZA, Juliana Brandao de Souza; REIS, Matheus dos Santos; DIAS, Viviane Borges.
Concepgdes de licenciandos em ciéncias biologicas sobre o estdgio curricular supervisionado
e sua colaboragdo para a construcao da identidade docente. Tear: Revista de Educacio
Ciéncia e Tecnologia, v.11, n.1, 2022.

SOUZA, Leandro Nunes de. O estagio supervisionado no curso de licenciatura em
Ciéncias Biolégicas na Universidade Federal de Goidas — Campus Goidnia. 189f.
Dissertagdao (Mestrado em Educacgdo em Ciéncias e Matematica), Universidade Federal de
Goias, Goiania, 2013.

SOUZA, Renata Vieira; BERNARDES, Maria Beatriz Junqueira. Os professores regentes
frente aos estagios supervisionados: contribuigdes e desafios deste profissional.
GEOSABERES: Revista de Estudos Geoeducacionais, v. 7, n. 12, p. 119-134, 2016.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 5 ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2020.

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude. O trabalho docente: elementos para uma teoria da
docéncia como profissdo de interacées humanas. 9* ed. Editora Vozes, 2014

THERRIEN, Jacques. Os saberes da racionalidade pedagdgica na sociedade contemporanea.
Revista Educativa - Revista de Educacio, Goiania, Brasil, v. 9, n. 1, p. 67-81, 2007. DOI:
10.18224/educ.v9il.75.

TOZETTO, Susana Soares; GOMES, Thais de Sa. A pratica pedagdgica na formagao docente.
Reflexio e A¢do, v. 17, n. 2, p. 181-196, 15 dez. 2009.

UERN. Projeto Politico Pedagégico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.
Mossoro, 2022.

VASCONCELOS, Celso dos Santos. Sobre a Possibilidade de Mudanga: Zona de Autonomia
Relativa. In: Curriculo: a atividade humana como principio educativo, 4* ed. Sao Paulo:
Libertad, 2019.

VEIGA, Ilma Passos Alencastro (Org.). Profissao docente: novos sentidos, novas
perspectivas. Campinas, Sao Paulo: Papirus, 2008.

VEIGA, Ilma Passos Alencastro. Docéncia Universitaria na Educagdo Superior. /n: RISTOFF,
Dilvo; SEVEGNANI, Palmira (org.). Docéncia na Educac¢io Superior. Brasilia: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2006. (Cole¢ao Educagdo
Superior em Debate). v. 5, p. 85-96.


https://publicacoes.ifba.edu.br/ensinoemfoco/article/view/678/442

235

VEIGA, Ilma Passos Alencastro. Formacao de professores: uma andlise por dentro da
Resolugao n.2/2019. In: VEIGA, Ilma Passos Alencastro; SANTOS, Jocyléia Santana dos
(Orgs.). Formacao de professores para a educacio basica. Petropolis, RJ: Vozes, 2022.

VERDUM, Priscila. Pratica Pedagdgica: o que é? O que envolve? Revista Educag¢ao por
Escrito — PUCRS, v.4, n.1, jul. 2013.

VILLANI, Alberto; FREITAS, Denise de; BRASILIS, Rosa. Professor pesquisador: o caso
Rosa. Ciéncia & Educacio, v. 15, n. 03, p. 479-496, 2009.

YIN, R. K. Estudo de Caso: planejamento e métodos. 2% ed. Porto Alegre: Bookman, 2001.
Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/6598416/mod_resource/content/1/Livro%20Robert%
20Yin.pdf. Acesso em: 15 out 2023.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto alegre: Artmed, 1998.

ZANON, Jéssica Mistura; COUTO, Maria Elizabete Souza. A importancia do professor
supervisor de Estagio na formagao de futuras professoras de Matematica. Praxis
Educacional, v. 14, n. 28, p. 289-310, 2018.


https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/6598416/mod_resource/content/1/Livro%20Robert%20Yin.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/6598416/mod_resource/content/1/Livro%20Robert%20Yin.pdf

236

APENDICE A —- ROTEIRO DE ENTREVISTA NARRATIVA SEMIESTRUTURADA
(SUJEITO: PROFESSORES SUPERVISORES ACADEMICOS DE ESTAGIO DO
CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS)

PARTE 1 - DADOS PESSOAIS E FORMACAO ACADEMICA
01. Nome completo/Pseuddnimo:

02. Idade:( ) até 30 anos ( ) até 40 anos () até 50 anos () até 60 anos

03. Sexo: () Feminino ( ) Masculino
04. Instituicdo em que se formou:

05. Graduagdo em:

06. Tempo de docéncia no Ensino Superior:

07. Titulacao de maior nivel: Graduagao ( ) Especialista ( ) Mestre (') Doutor ()

PARTE 2 - ATUACAO NO ESTAGIO

01. Fale sobre sua trajetoria formativa e experiéncia profissional.

02. Como vocé se tornou Professor Supervisor Académico de Estagio e hd quanto tempo vocé
trabalha acompanhando e orientando nos estagios?

03. Comente como sdo as atividades/orientagdes desenvolvidas durante o estdgio com os
alunos.

04. Que experiéncias vocé destaca ao longo desse processo de acompanhamento formativo nos

estagios?

PARTE 3 — CONCEPCOES SOBRE ESTAGIO, SABERES DOCENTES

01. Na sua opinido, o que significa Estagio Curricular Supervisionado?

02. Fale sobre os saberes docentes e qual sua relevancia para sua pratica profissional?
03. Fale sobre o que ¢ formagao docente.

04. Quais referenciais tedricos vocé utiliza para fundamentar esse periodo de estagio e por qué?

PARTE 4 — PRATICAS PEDAGOGICAS NOS ESTAGIOS

01. Comente como sdo conduzidas as praticas pedagdgicas entre vocé Professor Supervisor
Académico de Estagio com os Professores Supervisores de Campo das escolas.

02. Comente como s3o conduzidas as praticas pedagogicas entre vocé Professor Supervisor

Académico de Estagio com os estagiarios.
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03. Comente como sdo conduzidas as praticas pedagdgicas entre os Professores Supervisores
de Campo com os estagiarios de Biologia.

04. Discorra sobre a relacdo formativa entre os estagiarios com suas respectivas turmas
estagiadas.

05. Comente sobre a relevancia das demais disciplinas do curso e/ou professores para o estagio?
06. Comente como vocé realiza o acompanhamento e a avaliagdo formativa dos estagiarios de

Biologia durante as atividades desenvolvidas nas escolas?

Gostaria de acrescentar algo?
Gostaria de apresentar algumas sugestdes para um melhor aperfeicoamento do ECS na

UERN?
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APENDICE B —- ROTEIRO DE ENTREVISTA NARRATIVA SEMIESTRUTURADA
(SUJEITO: PROFESSORES SUPERVISORES DE CAMPO DE ESTAGIO DE
BIOLOGIA)

PARTE 1 - DADOS PESSOAIS E FORMACAO ACADEMICA
01. Nome completo/Pseuddnimo:

02. Idade: (') até 30 anos () até 40 anos () até 50 anos ( ) até 60 anos

03. Sexo: () Feminino ( ) Masculino
04. Instituicdo em que se formou:

05. Graduagdo em:

06. Tempo de docéncia na Educagao Basica:

07. Titulacao de maior nivel: Graduagdo ( ) Especialista ( ) Mestre (') Doutor ()

PARTE 2 - ATUACAO NO ESTAGIO

01. Fale sobre sua trajetoria formativa e experiéncia profissional.

02. Como vocé se tornou Professor Supervisor de Estagio e hd quanto tempo vocé trabalha
acompanhando e orientando nos estagios?

03. Comente como sdo as atividades/orientagdes desenvolvidas durante o estdgio com os
alunos.

04. Que experiéncias vocé destaca ao longo desse processo de acompanhamento formativo nos

estagios?

PARTE 3 — CONCEPCOES SOBRE ESTAGIO, SABERES DOCENTES

01. Na sua opinido, o que significa Estagio Curricular Supervisionado?

02. Fale sobre os saberes docentes e qual sua relevancia para sua pratica profissional?
03. Fale sobre o que ¢ formagao docente.

04. Quais referenciais teoricos vocé utiliza para fundamentar esse periodo de estagio e por qué?

PARTE 4 — PRATICAS PEDAGOGICAS NOS ESTAGIOS

01. Comente como sdo conduzidas as praticas pedagogicas entre vocé Professor Supervisor de
Campo de Estdgio com os Professores Supervisores Académicos do curso de Ciéncias
Biologicas.

02. Comente como sdo conduzidas as praticas pedagdgicas entre vocé Professor Supervisor de

Campo de Estagio com os estagiarios.
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03. Discorra sobre a relagdo formativa entre os estagiarios com suas respectivas turmas
estagiadas.

04. Comente sobre a relevancia das demais disciplinas do curso e/ou professores para o estagio?
05. Comente como vocé realiza o acompanhamento ¢ a avaliagdo formativa dos estagiarios de

Biologia durante as atividades desenvolvidas nas escolas?

Gostaria de acrescentar algo?
Gostaria de apresentar algumas sugestoes para um melhor aperfeicoamento do ECS na

UERN?
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APENDICE C —- ROTEIRO PARA O GRUPO FOCAL COM OS ESTAGIARIOS DE
CIENCIAS BIOLOGICAS

1° Momento: Apresentacdo do pesquisador e dos participantes:
a) O coordenador do Grupo Focal ird recepcionar os participantes, bem como explicar o que
representa essa técnica de producao de dados, tempo médio de duracdo, formas de contribuir
com a discussao e solicitar que cada participante possa se apresentar brevemente.

Bom dia, pessoal. Meu nome ¢ Isménia Gurgel Martins. Sou professora no Curso
de Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas na UERN, Campus Central-RN. Atualmente estou
cursando Doutorado em Ensino de Ciéncias na UFC com a orientacdo da professora Dr* Raquel
Crosara Maia Leite. Desde ja, agradego pela presenca de vocés nesta atividade online. O titulo
da tese ¢ “TRIADE FORMATIVA NO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
EM CIENCIAS BIOLOGICAS: CONCEPCOES, SABERES E PRATICAS”, cujo
objetivo ¢ analisar a partir das concepgdes de estagio, dos saberes docentes e das praticas
pedagdgicas como os professores supervisores académicos da IES, supervisores de campo da
educacdo basica e estagiarios conduzem a formacgao docente durante os estagios de licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da UERN.

O Grupo Focal constitui num tipo de entrevista ou conversa em grupos pequenos.
O termo focal assinala que se trata de um encontro para aprofundamento em algum tema (o
foco), para o qual a lente do pesquisador esta apontada (Minayo, 2018). Ainda de acordo com
o autor, sua maior contribui¢do estd na interagdo, na troca de opinides entre os participantes
quando a opinido de um pode influenciar o outro, provocar controvérsias ou permitir o
aprofundamento de uma reflexdo.

O Grupo Focal, permite o aprofundamento em algum tema, permitindo assim, a
triangulacdo dos dados, além de mapear consensos e dissensos sobre o tema em questdo, mas,
isso ndo significa homogeneidade de opinides. Este momento devera ter me média 2 horas de
duracgdo, lembrando que sera garantido o sigilo das informagdes e anonimato dos participantes.
Qualquer duvida pode perguntar, estou a disposicao.

2° Momento: apresenta¢do dos participantes e posteriormente o Debate
PARTE 1 - DADOS PESSOAIS
01. Nome completo/Pseudonimo:

02. Idade: () até 20 anos () até 30 anos ( ) mais de 30 anos

03. Sexo () Feminino ( ) Masculino

04. Estado civil:
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05. Voce esta lecionando () sim () ndo

Caso afirmativo, especifique:

PARTE 2 - FORMACAO ACADEMICA

01. Descreva sobre sua trajetoria académica, destacando porque escolheu o curso de licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas.

02. Como as praticas pedagogicas realizadas por vocé durante os estagios tém contribuido para
sua formacgao docente?

03. Discorra sobre suas experiéncias positivas e negativas ao longo desse processo de formagao
nos Estagios Curriculares Supervisionados.

04. Como o curso de Ciéncias Biologicas esta fundamentando cientifica e pedagogicamente os

licenciandos para a sua inser¢ao nos estagios?

PARTE 3 - CONCEPCOES SOBRE ESTAGIO, SABERES DOCENTES

01. Na sua opinido, o que significa Estdgio Curricular Supervisionado?

02. Fale sobre os saberes docentes e qual sua relevancia para sua pratica profissional?

03. Fale sobre o que é formacao docente.

04. Quais referenciais tedricos da educagdo/ensino vocé utiliza para fundamentar esse periodo

de estagio e por quée?

PARTE 4 — PRATICAS PEDAGOGICAS NOS ESTAGIOS

01. Comente como sdao conduzidas as praticas pedagogicas pelo Professor Supervisor
Académico com os estagiarios do curso de Ciéncias Biologicas.

02. Comente como sdo conduzidas as praticas pedagogicas pelo Professor Supervisor de Campo
de Estagio com os estagiarios.

03. Discorra sobre sua relagdo formativa com suas respectivas turmas estagiadas.

04. Comente sobre a relevancia das demais disciplinas do curso e/ou professores para o estagio?
05. Em relacdo ao acompanhamento e avaliagao formativa realizado durante os estagios, de que

maneira tem contribuido para sua aprendizagem enquanto futuro profissional da educacdo?

Gostaria de acrescentar algo?

Gostaria de apresentar algumas sugestdes para um melhor aperfeicoamento do ECS na

UERN?
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
OS PROFESSORES SUPERVISORES ACADEMICOS E DE CAMPO DE ESTAGIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA — UFC
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo(a) a participar da pesquisa intitulada “TRIADE
FORMATIVA NO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM CIENCIAS
BIOLOGICAS: CONCEPCOES, SABERES E PRATICAS ”. Se trata de uma investigagio
a ser desenvolvida no Doutorado em desenvolvimento no Programa de Po6s-Graduacdao em
Educacdo da Universidade Federal do Ceara (UFC). Objetivamos analisar a partir das
concepgoes de estagio, dos saberes docentes e das praticas pedagdgicas como os professores
supervisores académicos da IES, supervisores de campo da educacdo basica e estagiarios
conduzem a formagdo docente durante os estagios de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UERN.

Sua participag@o nao ¢ obrigatéria e, a qualquer momento, podera desistir da pesquisa.
Tal recusa nao trard prejuizos em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicdo em que
leciona. Tudo foi planejado para minimizar os riscos da sua participagdo, porém se sentir
desconforto emocional, dificuldade ou desinteresse podera interromper a participagdo e, se
houver interesse, conversar com o pesquisador.

Ressaltamos que serd resguardada aos participantes a garantia de receber
esclarecimentos sobre a metodologia dessa pesquisa, antes e durante o seu percurso.
Destacamos que os riscos de exposi¢cdo dos participantes nessa pesquisa serdo minimizados
através da garantia de sigilo, assegurando sua privacidade. As gravagdes em audio serdo usadas
unicamente para organizagdo, tratamento e andlise das informagdes pela pesquisadora e
utilizadas somente para esta pesquisa. Apds o seu término, as gravagdes permitidas serdo
devolvidas aos participantes que tiverem interesse de recebé-las, ou serdo destruidas.

Os resultados da pesquisa em questdo proporcionarao a escrita de um trabalho de tese,
publicagdes em eventos e artigos para revistas. Esta pesquisa ndo resultard em nenhuma despesa
financeira aos participantes, assim como também nao havera nenhuma compensagao financeira

pela sua participagdo. Informamos que este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi
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elaborado em duas vias. Caso vocé autorize, vocé ird: responder uma entrevista com questoes
abertas, no caso os docentes. Os discentes, terdo as informagdes recolhidas por meio do
questionario. Sua participagao nessa pesquisa ndo envolvera quaisquer riscos significativos a
voceé, além da expressao da sua opinido.

Todas as informagdes obtidas serdo sigilosas e seu nome nao sera identificado em
nenhum momento. Os dados serdo guardados por cinco anos em local seguro e a divulgacao
dos resultados sera feita de forma a nao identificar os participantes, focalizando o seu contetido
geral e os resultados.

Nao havera remuneragdo pela participagdo. O pesquisador ndo terd nenhum beneficio
pessoal/ financeiro com esta pesquisa, exceto a producdo académica dele decorrente. Além
disso, vocé esta recebendo uma copia deste termo onde consta o telefone do pesquisador

principal, podendo tirar dividas agora ou a qualquer momento.

Fortaleza, de de 2024.

Assinatura do (a) participante:

Assinatura do pesquisador:

Dados da pesquisadora:

Isménia Gurgel Martins

Doutorando em Educac¢ao do Programa de
P6s-Graduacao em Educagao da UFC — PPGE
Celular: 84 9 9848-7751

Email: ismeniamartins@uern.br



ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP/UFC

UNIVERSIDADE FEDERAL DO :
CEARA PROPESQ - UFC
PARECER COMSUBSTANCIADG DO CEP

DADDS DD PROJETO DE PESGUISA

Thiube da Peaquiza: ARTICULACGAD FORMATIVA ENTRE PROFESSORES ORIENTADORES,
SUPERVISCORES E ESTAGLARIOS MO ESTAGIC EM CIENCIAS BIOLOGICAS:

CIIIH:EP'I;CIES. SABERES E PRATICAS
Peagquizador: |ZMENLA GURGEL MARTING
Area Tematica:
Varsdo: 1
CAME" TEZ35624.0 0000 3054

institul;ao Proponente: POS-GRADUACED EM EDUCACAD - PRGEUFC
Patrocinador Principal: Financiamento Pripro

DADOS D0 PARECER

Hilmen do Pamecar: 6.750.153

Aprasentagdo do Projeto:
3 Estagio propoaciona 3 odsenacan oo conbexto & Investigagao 0o cobidiano escodar Que podem B8

conERuE como aprendzagem da fmacdo docente ap refieirem sobre as bodes aprendidas na localizapio
3 escola; na chegana; enire o die 2 o feito, enfre o escrto & o vividd; do Projein Polico Pedagagico da
Escoid; da Imteracio de saberes; fos procedimentos o2 Investigagdo; da escoda em movimenio; da
CEIEErVARAD & FIUACAE0 Na 538 de 3Wa Serd redlzad una pesguisa com Anondagem qualiiativa, B2 configus
como Sstudo de G350, UTa VEZ que feva em considerasdo a5 acdes & 35 Sluoes das pessoas enoividas
rig Estaglo Curticular Supendsionaco pressrie N0 Camps o2 estudo.

Oifsfhvo da Pesdqulsa:

Chieavo Primans:

-&nalsar 3 partir das concepphes e estigio, praticas pedanagicas & sabares OCENiEs COMD 05 pIiSEsIes
orientadares o3 |ES, supendsores d3 eoucacd baskca & estaglinios se anicuiam pars promoversm 3
formagan docenie duranie o5 estagios de llcenclalura em C¥ncias Blostgicas da UERK,

CHETVD Secunda

1} Analtzar quale concepgles e eslagio estao presentes nas alividades formativas desenvonddas enfre
proiesEores Celentadores 4a IES,

Enderegry:  Hua Lol blures o Male, 1005

Baltic: Fodofs Teifly CEP: & 4%L075

L CE MumsSpla: FORTALETA

Tobeform (o6 5iae giay E-mall. tommimpd s

Figra o ow Ie
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO g W
CEARA PROPESQ- UFC %
Corirumclio oo Femosr B 7500158

BUpevIETEE 03 educagio Dasica & estaglinos durante os Estigio Cumicular Supenvisionado.

2} Compresnder coma s& 04 3 aculaga das prateas

pedagigicas antre professores oneniadores da IS5, supervdsmres da educaclo basica e estaghinos durants
0 estagio supervishracs do Curso e

Cigncias Biokdgicas da UERM.

3} Anaiisar 0s saberes socenies modllizacos pela riade formatva cwante acompanhamento nos Estagio
Clemcuiar

Avallago dos Riscos o Banafichoa:

Rlsons minimos

Beneficios:

Alme|a-52 que esla Invesligacio gers vanos peneficios, diretos /ou Indivelns, para os paricioanies 43
peequisa 2 para 3 comunidade clentifica. &

pesquisa contriownd e forma =fetiva na formagao Inicial & contnuada de professares coardenadores
suparvisores de Estaglo do Curso e

Licenclaiura em Ciancias Bioltgicas, em que a Investigacin s& cars & podera elevar su3 quaidacs, vist
Que 3 sxperianca fwmatlva proponzionada

pefas refiexdes advindas oo Estagio poderd irazer melhorlas formatlvas para o cimso em quesido.
Proporcionando posturas criticas, refiexivas,

priatvas e ransformadonas dans 636 stuaghes de ensing que 530 postas pelas realidaces das escolas 0a
educagio baska

0 estudo tambam visa contribwr para ampllas a compreensdo em tormo da arlfewacio formativa enire
professoss coordenadores,

Comantarios 8 Constderages sobre a Peaquiza:

0 projeto em questdo estd com 3 escaita razodvel, Porém, de boa letura @ entendimenio. 538 Inciido
gesenno do estuto, Inroducio, objetivos, melodoiogla, cronograma de atividades, orgaments & outros. A
gocumentagan exiglda peia RESOLUCAD 465720 12ICNSMS que ragulamenta 05 estutos apiicados aos
5eres humanos esia Inchuda.

Consideragies sobve o8 Termos da apresentag®o obrigatoria:

05 18m0E de apresentagio oo mbaho estdo cosrenies com o tema abordado & o rigor da

£1c3 em pesquisa.

Recomendapien:

[ projeto de pesquisd esta cevidameanis Instnedo para que o mesmo 523 execufasy. Ha uma

Entarsgs. T Cal hones de Male, 1000

Baliver  Rodells Tablhe CEP: B0 430275
WF: CE Mamisips. FORTALEZA
Tahfori: |55 1300 5344 E-mall fomboaful ¥

Pgrs o i W
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Coniramcilio Sn Memcer: B0

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
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g

EI..I-gEE-Iﬁl:I de maihona da '-'I..IF{IJNEMEF&D tedrica, mas esta efcamente cometo. Poranto o parecar g
favordvel 3 sua APROVACAD

Conciusdas ou Pandénclss @ Lista de Inadaquagtes:

Aprovado

Conshieragdes Finals a critérlo do CEP:

E=ta parecer fod laborado baseado nos documentos abalao relacionados:

Tipo Documenta Arquivo Postagem AlRDr =] ]
infemagles Baskcas| PE_INFORMAGDES _BASICAS DO _P | 150172024 Aseln
da Projeto RDJETD 2362427 pot 07353
Prmojeto Defalthago ! |BROCHURA PEZQUASA. pd 16/01/2024 | ISMEMIA GURGEL Ao
Brochura 73733 |MARTING
ITuEst
Fofha de Roeto FOLH&_DE_ROSTC.pdf 16012034 | ISMEMIA GURGEL Azalio

O7: 3484 | MARTING
Soliciaal CARTA SOULIATANMDO APRECIACA| 15122023 |ISMENIA GURGEL Acaiin
reqgisirada pefo CEP |0 CER_UFC pE 03342 |MARTING
Cronograma CRONCGRAMA. DE PESQUISA pdE 18122023 |ISMEMIA GURGEL Anelio
1003052 | MARTING
CaulroE: TERMO DE AUTCRIZACAD PARA_U| 19122023 |ISMENIA GURGEL Asaito
B0 DE ALUDID.pE 10:29:41  [MARTING
TCLE ! Termos de | TERMO. DE_ASSENTIMENTO.pdf 1511273023 | ISMEMIA GURGEL Anaito
ABSarEiTaNGD 10F7C1E | MARTING
Justficatva de
Ausencia
Decia de AUTORIZACAD DO LOCAL DE REA | 19122023 |ISMENIA GURGEL Azaito
[metiuizdn & LZaCAD DA PESGUISA LUERN. pdf 102528  |MARTING
Infrassiniura
Wﬁalﬁéﬂ de AUTORIZACAD DO LOCAL DE REA | 151272023 |ISMENIA GURGEL Ao
Instiuigdo g LIZACAD D& PESQUISA MARIASTELl 10:2425 |MARTIMNG
Infrassiniura LA pdf
de AUTORIZACAD DO LOCAL_DE REA | 19122023 |ISMEMIA GURGEL Azalio
Institulzdo e LIZACAC DA PESQUISA HERMOGE 102316 |MARTINS
Imiraesinira HNES.pdf
Declamﬁ de AUTORIZACAD DO LOCAL DE REA | 191272023 |ISMENIA GURGEL Anaitn
Instiuigdo g LIZ&CAD DA PESGUISA ELESEL . pof 102154 |MARTIME
Imfraesiniurs
Crcamanio DECLARACAD DE ORCAMENTO FIN| 19122023 |ISMENIA GURGEL Acaiin
ANCEIRC.pdl 1019224 [MARTING
Dieciaragad de DECLARACAD DE CONCORDANCIA.| 19122023 (ISMEMIA GURGEL Asaiio
concondancla 4,10} WA7EY [ MARTING
Endarsge: R Gl hunes de Mals, 1000
Bairre: Fnsdois Tabfs CEP! Q430375
F: cE Murbsipia. FORTALEZA
Teludona |85 aEasaa8 Emall  comeoefial i

P i1 iw (W
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=

CAfros CURRICULUM_LATTES pdf 19122023 |ISMENIA GURGEL Acaiin
[94953  |MARTIMNG
CAnros TERMO DE COMPROMISSO _PARA_ | 15120023 |ISMENIA GURGEL Azailo
UTILIZACAD DE DADOS. pof Dd120  |MARTING
Sliuagio oo Parscar
Aprovana
Mecseslia Apreclago da COMEP:
Hao
FORTALETA, OF de Abrl de 2024
Asginado por;
FERMANDO ANTOMIO FROTA BEZERRA
{Coordenadoraj)
Endmiegs:  Fua Cal Momes de Modo, 1000
Baitin Rudctts Tedll CEP B0 430375

LWF: CE Musrelple:: FORTALETA
Tedwlome.  (£5)3360-2304

E-sall: corsaiafiile v

247



