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O que podemos fazer? Temos que viver nossas vidas!
Viveremos dias muito, muito longos. E noites muito
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enviara ao longo de nosso caminho. Mas né&o
poderemos descansar, teremos que trabalhar para os
outros. Agora e quando estivermos velhos. E quando
chegar a nossa hora, partiremos em paz. E na vida
apos a morte, contaremos ao Senhor que sofremos,
que choramos, que a vida foi dificil. E Deus... tera
misericérdia de nds. Entdo, vocé e eu... veremos
aquela vida brilhante e maravilhosa que sonhamos,
diante de nossos olhos. Devemos nos alegrar e com
sorrisos ternos em nossos rostos, vamos olhar para
tras em nossa dor. E finalmente, descansaremos. Eu
acredito nisso. Acredito fortemente nisso, do fundo do

meu coragdo. Quando chegar a hora, descansaremos.

- TCHEKOV, Anton (adaptado por Ryusuke
Hamaguchi), 2021



RESUMO

Este relato descreve as experiéncias vividas em duas escolas diferentes, ambas tendo
como objetivo utilizar a musica como um recurso didatico para as aulas de geografia.
A primeira foi uma participagao no projeto chamado “Geografia e Musica” e que depois
passou a ser chamado “Musica e Formacéao Cidada”, realizado na Escola Estadual de
Educacao Profissional Maria Carmem Vieira Moreira, localizada em Maracanau-CE,
que visava discutir geografia a partir de composicdes de artistas e bandas nacionais
interligando as letras a temas transversais ou da geografia. A segunda foi realizada
com turmas de Ensino Fundamental anos finais e Educacéo de Jovens e Adultos na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria Pereira da Silva, situada em
Maracanau-CE, durante um dos estagios curriculares da graduagao, com o objetivo
de utilizar um recurso artistico didatico em sua intervencdo na sala de aula. As
experiéncias vividas mostraram que a musica tem um grande potencial enquanto
recurso didatico nas aulas de geografia e também em ambientes fora da sala de aula,

desenvolvendo o senso critico e a formacao cidada.

Palavras-chave: Geografia; Ensino; Musica; Recurso didatico; Formacgao cidada.



ABSTRACT

This report describes the experiences lived in two different schools, both aiming to use
music as a didactic resource for geography classes. The first was participation in a
project called "Geography and Music" which later became known as "Music and Citizen
Formation," carried out at the State School of Professional Education Maria Carmem
Vieira Moreira, located in Maracanau-CE. The project aimed to discuss geography
through compositions by national artists and bands, connecting the lyrics to transversal
or geographical themes. The second experience was conducted with elementary and
EJA (Youth and Adult Education) students at the Municipal School of Elementary
Education Maria Pereira da Silva, also located in Maracanau-CE, during one of the
undergraduate curricular internships. The goal was to use an artistic didactic resource
in classroom intervention. The experiences demonstrated that music has great
potential as a didactic resource in geography classes and also in environments outside

the classroom, developing critical thinking and citizen formation.

Keywords: Geography; Education; Music; Didactic Resource; Citizenship Formation.
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1 INTRODUGAO

No contexto de uma sociedade cientifico-tecnoldgica, faz-se necessario refletir
acerca da sala de aula. Tal reflexdo deve tratar das diferentes linguagens que podem
ser utilizadas em sala de aula, considerando que hodiernamente existem uma

infinidade de recursos didaticos a serem explorados.

Para Souza (2007, p.111), recurso didatico “é todo material utilizado como
auxilio no ensino-aprendizagem do conteudo proposto para ser aplicado pelo
professor a seus alunos”. Sao elementos que podem facilitar a aprendizagem de um
conteudo, sendo aplicados tanto em sala de aula quanto em outras formas de ensino.
Eles podem variar entre livros, videos, jogos, musicas, graficos, mapas e uma
infinidade de outros recursos — a variedade € imensa, gragas também ao avango das
tecnologias digitais, além de poderem produzir seus proprios recursos (mapas

conceituais, atividades ludicas, materiais impressos e outros).

E fundamental que, na escola, os professores busquem cada vez mais
empregar diferentes metodologias de ensino, ndo somente visando o interesse e
engajamento dos alunos, mas também reconhecendo o potencial de recursos

alternativos ao quadro e livro didatico.

Além da gama de recursos a serem explorados e aproveitados, o uso de
diferentes metodologias em sala de aula torna-se necessario também para que a aula
ndo acabe virando desinteressante, ndo se prenda ao formato de “aula-mondlogo”.
Durante a semana inteira, os alunos tém aulas que vao ao longo dos dias se tornando
repetitivas e cansativas, prejudicando a aprendizagem. E necessario repensar a fim

de despertar a curiosidade e atencao dos alunos, fazendo-os participar da aula.

Sobre o que torna a aula de Geografia desinteressante, para Hahn e Kaercher
(2016):

[...] 0 que a faz mondtona e sem atrativos para muitos € a forma com que
seus ministrantes a tratam e exp6em aos alunos. Como se a geografia ficasse
presa nas paginas do livro, tdo perto e ao mesmo tempo tao distante de nds.
(p. 256-257)
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A educacéo é um campo que esta em constante evolugdo e mudanca. Com o
avango da tecnologia e a disponibilidade de informagbes na internet, os alunos
tornam-se cada vez mais exigentes e esperam mais dos seus professores. Isso
significa que o planejamento de aulas mais atrativas e dinamicas € um desafio
constante para a escola e seus professores. A verdade é que, se apenas realizamos
uma explanacgao de informagdes sobre um conteudo, estamos executando algo que o
aluno poderia fazer por conta prépria. Afinal, a simples transmissao de conhecimento
nao é suficiente para preparar os alunos para o mundo complexo e desafiador em que
vivemos. Os alunos precisam desenvolver habilidades como pensamento critico,
resolugcao de problemas e criatividade, e isso s6 pode ser alcangado por meio de uma

abordagem mais interativa e envolvente.

Para Oliveira e Holgado (2016):

Um dos grandes desafios impostos a escola e ao professor é a preparagao e
elaboracdo de aulas mais atrativas, uma vez que a informagéao por si s, o
aluno pode obter em outros meios — ainda que nao legitimados — e assim,

muitas vezes, a sala de aula esvazia-se. (p. 84-85)

Ainda para Oliveira e Holgado (2016, p.85), € necessario fazer com que o
ensino faca o aluno identificar-se e querer vir a escola, ndo apenas para receber um
conteudo, mas para transformar estes conteudos em conhecimento e sabedoria. Essa
questdo esta incluida também nas aulas de Geografia, haja visto que diferentes
pesquisas e artigos mostram o desinteresse de alunos em relagdo as aulas de
Geografia que sdo, basicamente, uma exposi¢cdo de nomes de paises e capitais a
serem decorados, ou suas infinitas formas e relevos. Este tipo de atividade faz com
que o aluno se torne passivo, esteja ali apenas para escutar, faz a aula tornar-se
apenas uma transmissdo de um conhecimento vazio e, para os alunos, sem uma
representacao de sua realidade, como mostrado na tabela (01), elaborada por Silva e
Lima (2013, p. 2) a partir de uma pesquisa realizada com um universo de 90 alunos
do Ensino Fundamental de uma escola privada de Belém, estado do Par4, nas turmas
de 7°, 8° e 9° ano.
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Tabela 1: Causa do desinteresse dos alunos nas aulas de Geografia

Causas do desinteresse dos alunos Quantidade de Porcentagem
nas aulas de Geografia respostas (%a)
A metodologia utihzada pelo professor 39 43.3%
A disciplina € muito descritiva 27 30%
Falta de relacdo enire o contetdo e a 13 14.4%
realidade
Falta de interesse do aluno 9 10%

Fonte: Silva e Lima, 2013, p. 2.

Atualmente, muito se pensa acerca da problematica das aulas que nao tém
mais atraido a atencédo dos alunos. Mas € necessario que os proprios educadores
reconhegam que precisam sempre estar pensando acerca da sua propria metodologia
e estarem abertos as discussdes sobre novas praticas. A resisténcia a tais discussoes
pode se dar tanto por professores recém-formados, que podem entrar em um ciclo de
acomodacao, quanto por professores formados em outras épocas, apresentando
resisténcia as novas metodologias. Existe uma tendéncia a optar por métodos mais
tradicionais por medo de inovar ou pela inércia que existe no nosso sistema

educacional, como afirmam Castoldi e Polinarski (2009, p. 685).

“[...] a maioria dos professores tem uma tendéncia em adotar métodos mais
tradicionais de ensino, por medo de inovar ou mesmo pela inércia a muito
estabelecida em nosso sistema educacional.” (CASTOLDI, POLINARSKI,
2009, p. 685).

No fim das contas, ndo se trata de uma mudanca drastica que desconsidera a
importancia dos métodos de ensino tradicionais ou das formacdes recentes, mas sim
de preencher as lacunas que ambas as situagdes deixam. Trata-se de criar estratégias
de ensino diversificadas, a fim de contemplar necessidades de aprendizagens dos
alunos, buscando relacionar o conteudo com suas vivéncias e trazendo aquele
conhecimento para seu dia a dia. Baseando-se nisso, a pesquisa tem como objetivo
relatar e analisar as experiéncias vividas com o uso da musica como recurso didatico

no ensino de geografia. O primeiro relato sera sobre minha participagdo no projeto
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“Geografia, Musica e Formagao Cidada”, realizado na Escola Escola Estadual de
Educacao Profissional (EEEP) Maria Carmem Vieira Moreira com turmas de 1°, 2° e
3° ano do Ensino Médio, orientados pelo professor de geografia da escola. O objetivo
era promover a formagéo cidada e desenvolver o senso critico dos alunos. O projeto
buscou ensinar geografia através da musica popular brasileira em diferentes
momentos, como a realizagdo de reunides da equipe do projeto e intervengdes no
auditorio da escola. Bons resultados foram perceptiveis durante a participagdo. O
primeiro relato sera sobre a disciplina de Estagio curricular supervisionado em
Geografia lll, realizada durante a graduacdo, na Escola Municipal de Ensino
Fundamental (EMEF) Maria Pereira da Silva, onde trabalhou-se com turmas de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e tinha como objetivo a realizagcdo de um
Experimento Artistico Geoeducativo (EXPARGEOQO), através da aplicagdo de um
recurso didatico que envolvesse a utilizagc&do da arte escolhido pelo estagiario em suas
intervengdes. O experimento foi realizado com duas turmas diferentes e apresentou

bons resultados, mas também levantou algumas questdes.

A escolha do tema para o trabalho de conclusao de curso foi motivada pela
minha paixao quase-que-melomaniaca pela musica, em especial a Musica Popular
Brasileira (MPB), que tem me acompanhado durante toda minha vida, mas
especialmente da adolescéncia até os dias de hoje. Além disso, escolhi esse tema
também por acreditar na relagdo que a musica pode ter com o estudo de Geografia.
Durante o Ensino Médio, tive a oportunidade de participar de projetos que envolviam
a discussao sobre o espago geografico utilizando a musica, interpretando lugares,
culturas, paisagens, acontecimentos e fendbmenos da Geografia. Foi ai que percebi o
potencial da musica enquanto recurso didatico para o ensino de Geografia. Além do
projeto, durante as aulas de Geografia no Ensino Médio também pude perceber tal
potencial, pois me ajudava a compreender conceitos, desenvolver o senso critico e
observar que a ciéncia e a arte estdo interligadas. A partir dessas experiéncias,
percebi que a musica pode ser utilizada como uma ferramenta eficaz para despertar
o interesse dos alunos e facilitar a compreensao dos conteudos de Geografia.

Este trabalho esta composto por quatro capitulos, sendo este o primeiro. O
segundo capitulo disserta sobre a relagdo que ha entre a musica, a geografia e o
ensino, dialogando e definindo sobre os termos chave que serao utilizados durante o

trabalho. O terceiro capitulo € composto pelo relato de experiéncias vividas pelo autor
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com projetos que envolvem a musica e o ensino de geografia, dentro do periodo de
2015 até 2023. O quarto capitulo contém a conclusao sobre o que o autor vivenciou e

propds durante as experiéncias relatadas.
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2 INTERLIGANDO MUSICA, GEOGRAFIA E ENSINO

A musica, ao longo da histéria, tem se mostrado uma potente ferramenta de
comunicagao e expressao cultural. No contexto educativo, seu potencial vai além do
entretenimento, podendo ser uma aliada significativa no ensino de diversas
disciplinas, incluindo a geografia. Este capitulo explora como essa forma de arte pode
ser utilizada de forma eficaz no ensino da geografia, ajudando ndo sé na compreenséao
dos conteudos geograficos, mas também promovendo uma formagéo cidadd mais
humanista e solidaria. Serdo abordadas experiéncias e estratégias didaticas que
integram a musica com o objetivo de enriquecer a aprendizagem e promover o

respeito a diversidade socioambiental, politica e cultural.

Na introducdo do livro Geografia e Musica: Dialogos, Alessandro Dozena,
Organizador da obra, o autor inicia questionando se “Geografia e Musica, seriam
campos cientificos e/ou artisticos complementares?” (Dozena, 2016, p. 2), e nos diz
que as perspectivas mais dogmaticas e cartesianas da Geografia poderiam
simplesmente responder a esta pergunta com um “ndo”. Tais perspectivas poderiam
até mesmo dizer que é um questionamento que sequer deveria ser feito. Porém,
desenvolve a ideia de que € preciso repensar acerca disso, argumentando que “[...]
geografia e musica sao transversais a vida humana em suas multiplas dimensdes:

sons, sentidos, espacialidades, ritmos, fluxos, melodias, etc.” (Dozena, 2016, p. 8).

Compreender que a geografia e a musica — ou até mesmo todas as artes —
estdo conectadas € um dos passos a serem dados para o desenvolvimento de um
Ensino de Geografia que saia do gabinete. E observar que, através da arte, os seres
humanos expressam vivéncias, denunciam problemas, clamam por mudancgas.
Também falam do seu cotidiano, das paisagens que |he sao costumeiras, das

mudancgas que nelas acontecem. Ainda aproveitando a introdugédo de Dozena (2016):

Lembro-me da professora Samira Peduti Kahil indo assistir a uma das
apresentagdes da Orquestra Sinfénica e me dizendo: “Alessandro, musica é

geografia... geografia em sons”! (p. 9)

Muniz (2012) enfatiza que, dentre os mais variados recursos didaticos, a
musica se torna um deles por apresentar, dentro das letras, nogdes e conceitos

basicos de Geografia. Além disso, tem influéncia também em nossa subjetividade,
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desejos e comportamentos (p. 81). Por qual motivo nao utilizariamos, em nossas
aulas, algo que mexe com nossas emogdes e que, além disso, ainda apresenta, com

certa mediacao a ser realizada pelo professor, aquilo que queremos mostrar?

Ainda para Muniz (2012), a utilizacdo de recursos didaticos durante a aula é
importante para quebrar a distdncia que ha na relagdo professor-aluno. Tais
linguagens, e nesse caso a musica, aparecem como algo diferente que esta inserido
na vida de ambos. Vale ressaltar que em momento algum a proposta € o abandono
da maneira classica de ensinar, e sim complementar o que ja é feito com o intuito de
criar uma aula e um ambiente que preze pela participagao dos alunos, e ndo somente

um professor em uma aula-mondlogo.

Oliveira e Holgado (2016) também constatam a necessidade de se pensar um
ensino que fagca o aluno querer vir a escola, considerando o atual panorama de
desinteresse dos alunos em relagdo as aulas de geografia. Mesmo que os alunos
estejam presentes em salas de aula, isso ndo significa que estes participam da aula —
0 que resulta em uma dinamica na qual o aluno é apenas um receptaculo de
conhecimento, e ndo necessariamente um agente na producao de conhecimentos. A
partir do momento que o professor € um transmissor de conteudo, esta se tornando
substituivel e fazendo com que alunos n&o vejam sentido nas aulas, uma vez que, de

fato, nao faz sentido apenas decorar nomes de paises, rios ou regides.

Para Lacoste (1988, p. 171 apud Oliveira; Holgado, 2016, p. 85), os alunos nao
se importam com as aulas de geografia por ndo verem nela sentido, e defende que
televisado, cinema (e, pensando nos dias de hoje, a internet) sdo “como concorrentes
pedagodgicos do professor’, fazendo com que os alunos, entediados, nao se

interessem pela geografia em classe.

Para entendermos como a musica pode ser util para mudar tal panorama,
devemos observar a presenga dessa forma de arte na vida dos alunos, “seja nos
intervalos, utilizando fones de ouvido, ou até mesmo em horarios ndo permitidos”. E
perceptivel que a musica € algo que Ihes chama a atengéao (Oliveira; Holgado. 2016,
p. 86).

A relacao da musica com os conteudos geograficos aparece na musica tanto
nas letras quanto nos ritmos e nas melodias. Podemos, através da musica, conhecer

diferentes espacos devido aos elementos que nas musicas aparecem.
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Ao ouvir uma musica, podemos ser levados a pensar em diferentes lugares,
talvez seja pelas descri¢gdes que sao feitas nas letras das musicas ou pelos
significados que podem ser atribuidos por aqueles que ouvem as musicas.
(OLIVEIRA; HOLGADO, 2016, p. 86-87)

Em um pais de dimensdes continentais como o Brasil, temos os mais diferentes
géneros com suas musicas representando tanto as diferengas regionais, como
também as mudangas que ocorrem na sociedade ao longo do tempo. Essas
diferencas tém influéncia até mesmo na maneira como nos vestimos, agimos e nos

expressamos.

Ao ouvir o som de uma gaita (fambém chamada de acordeom), podemos
associar aos estilos musicais presentes no Rio Grande do Sul, como bugio.
Ao ouvir o maracatu, podemos associar ao estado de Pernambuco. Dessa
maneira, a musica pode ser vista como uma forma de implantar um sentido
de orgulho para as pessoas que vivem em um lugar. (CARNEY, 2007 apud
OLIVEIRA; HOLGADO, 2016, p. 87)

Um ponto importante a se considerar € o planejamento das aulas. A partir do
momento em que o professor decide levar musica para a sala de aula, deve pensar
em como tal ferramenta ird complementar e enriquecer sua aula. E preciso que, ao
escolher tal forma de arte como um recurso didatico a ser utilizado durante a aula,
esta deve ser utilizada para ajudar na compreenséo do tema a ser tratado. E preciso
mostrar aos alunos como olhar o Espacgo Geografico através da musica — uma tarefa
que nao é simples. Em nenhum momento pode-se esquecer que, no fim das contas,
ainda € uma aula. A arte tem suas potencialidades, mas estas devem ser aproveitadas
da maneira correta. O professor deve realizar reflexdes acerca da sua pratica
pedagogica, como ressalta Freire (2009, p. 22), “a reflexao critica sobre a pratica se
torna uma exigéncia da relagao Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando

blablabla e a pratica, ativismo”.
E ainda, Oliveira e Holgado (2016) afirmam:

A musica pode ser o novo durante as aulas! Uma forma de questionar a leitura
dos lugares em que vivemos, de pensar nos espagos de outras formas. Até
mesmo se surgirem perguntas do tipo “que musica é essa? Por que essa
musica tem relagdo com a aula?”. Podemos gerar uma desacomodagéo nos
alunos, e, assim, fazer com que pensem a relagao destes elementos com a
espacialidade, com as aulas de Geografia (OLIVEIRA; HOLGADO, 2016, p.
92).
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Para Viana (2000, p. 109 apud Fuini, 2013, p.95), sobre musica:

[...] € um veiculo de expressao que atinge os jovens nas préaticas docentes. E
possivel estudar o nosso cotidiano através de letras de musicas populares e
habituais dos jovens, estabelecendo relagbes sociais e espaciais a partir
delas. A anadlise de letras de cangdes oferece um instrumental a mais no
auxilio ao professor em seu processo pedagdgico de sistematizar conteudos
de forma criativa (VIANA, 2000, p. 109 apud FUINI, 2013, p. 95).

Fuini (2013) defende que a utilizagao da musica é um apoio pedagdgico que
quebra barreiras entre aluno e professor, fazendo com que o aluno se sinta atraido
por aquilo que o professor propde. O professor, por sua vez, também se sentira seguro

ao propor tal forma de aprendizado sobre determinado conteudo.

Corréa e Rosendahl (2007 apud Fuini, 2013, p. 96) afirmam que o Brasil
apresenta uma grande variedade cultural que esta diretamente ligada a musica. A
musica, por sua vez, tem “[...] uma rica producao literaria e musical que interessa
diretamente ao gedgrafo, sendo que muitas letras e cangdes apresentam referéncias

espaciais”.

Cavalcanti (1988 apud Fuini, 2013, p. 96-97) afirma que utilizar a musica
estimula tanto a atividade mental quanto a fisica dos alunos, promovendo a interagao
com o saber escolar através de instrumentos cognitivos como observar, localizar,
compreender, descrever e representar. O processo envolve audicdo e analise das
cangoes, além do entendimento dos significados e das letras, que servem como ponto
de partida para debates. Essa abordagem considera a vivéncia dos alunos e realiza
uma espécie de transposi¢do de suas experiéncias para os conceitos geograficos,
além de expor os conhecimentos prévios e relaciona-los ao mundo vivido. Ha também
a promocgao a interagdo e cooperagao entre alunos. Para que tudo isso ocorra, a
intervencao do professor é fundamental e ocorre com a proposicao de atividades que
se baseiam nos trechos musicais de cancdes que apresentem informacgdes e

conceitos, compreendendo-os de forma critica.

Muitos autores e experiéncias tém demonstrado o impacto positivo da utilizagao
de musica como recurso didatico. Macedo et al. (2020, p. 306) utiliza a musica com a
finalidade de construir uma educagao na qual os diferentes agentes do processo de
ensino, ou seja, alunos e professores, sejam participativos e, como resultado, ter a

promog¢ao do conhecimento critico.
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E nesse sentido que vislumbramos o uso da musica como metodologia para
o ensino de geografia. Entendemos que através da musica é possivel
demarcar esse universo politico, cultural e social que envolve a sociedade e,

por conseguinte, a escola e seus integrantes (MACEDO et al., 2020. p. 306).

Na experiéncia de Macedo et al. (2020), dividida em seis etapas, a autora
inicialmente apresentou as duas turmas do 3° ano do Ensino Médio Integrado do
Instituto Federal de Educacao do Para (IFPA) quais seriam essas etapas: A primeira
etapa consistiu na aplicagao de conteudos, que foram “Urbanizacao, Industrializagao
Brasileira e Migragado”, com o apoio do livro “Fronteiras da Globalizagdo: O Espago
Brasileiro, Natureza e Trabalho”, de Almeida e Rigolin (2014); A segunda etapa foi a
de formagao de grupos para escolher musicas relacionadas aos temas apresentados
em sala; Na terceira etapa, os grupos formados elaboraram um texto relacionando o
conteudo apresentado em sala e musicas selecionadas por eles; Na quarta etapa, os
grupos discutiriam internamente com a professora para mostrar como relacionaram
conteudo e musica; A quinta etapa consistindo na apresentagado de um seminario com
0 objetivo de socializar o que se produziu e debater; E a ultima etapa sendo o
fechamento do semestre com a realizacdo da palestra “Musica popular brasileira e as
cangbes de protesto”, com o objetivo de ampliar e consolidar a construgdo do

pensamento critico sobre o tema.

Em relagdo as musicas selecionadas pelas turmas, observou-se um foco em
musicas que tratavam das regides Nordeste e Norte do Brasil. Uma das turmas
escolheu as musicas “Jumento Celestino”!, “Pra n&o dizer que n3o falei das flores™,
“Migragéo”™, “Asa Branca™ e “Fotografia 3x4"°. Na outra turma, foram selecionadas

“Asa Branca”, “Peguei um Ita no Norte™”, “Suplica Cearense” e “Apesar de Vocé™.

A autora observou que dentre os temas discutidos a partir das letras das

musicas encontravam-se a desigualdade social, movimentos de migracdo, ditadura

! Mamonas Assassinas (1995).

2 Geraldo Vandré (1968).

3 Jair Rodrigues (2008).

4 Luiz Gonzaga (1947).

> Belchior (1976).

® Luiz Gonzaga (1947).

7 Dorival Caymmi (1945).

8 Composta por Waldeck Macedo (1960) e interpretada pelo cantor o Rappa (2008).
% Chico Buarque (1978).
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militar, condi¢des climaticas, cultura e assuntos relacionados a Amazdnia. Também é
destacado o poder de sintese dos alunos no decorrer dos debates, uma vez que temas

anteriormente tratados eram incorporados as discussodes sobre as letras das musicas.

Percebemos que a medida que as atividades avangavam, assuntos
anteriormente estudados eram incorporados ao debate permitindo uma maior
complexidade as discussdes, associando-se os conteudos geograficos as
letras das cangdes. Assim, outros temas eram combinados aos conteudos
estudados, garantindo a consolidagcédo e a ampliagdo do conhecimento e das
inquietagcbes dos discentes com relagdo ao mundo que vivem (MACEDO et al.,
2020. p. 313).

Por fim, no momento da avaliagdo dos objetivos propostos, foram realizadas
entrevistas individuais para saber a opinido dos discentes. As avaliacdes feitas pelos
alunos mostram, quase que em sua totalidade, que o que mais Ihes atraiu foi a quebra
da rotina, sair do convencional. Além disso, alguns alunos afirmaram que a utilizagcao
da musica, que é algo que lhes acompanha diariamente, tornou o ato de estudar mais

prazeroso.

A proposta metodologica de Macedo et al. (2020), que foi a pesquisa-agao,
também foi utilizada no segundo relato deste trabalho, pois necessitava da
interpretacdo qualitativa dos fenbmenos e da reflexdo do autor sobre sua prépria
pratica. A pesquisa-acdo vem sendo muito utilizada por varios pesquisadores da
educacao para analisar a relagao professor-aluno, visando averiguar a qualidade e o
uso de metodologias adotadas em sala de aula (Tripp, 2005 apud Macedo et al., 2020,
p. 304). No caso do primeiro relato, trata-se do relato das experiéncias vividas pelo
autor no projeto “Geografia e Musica”, pois “nem toda experiéncia é resultante de um
processo de pesquisa”, conforme afirmam Ludke e Cruz (2010, p. 89). No caso do
trabalho em questao, o relato refere-se ao que o autor péde perceber durante sua
participagdo no projeto, seja enquanto membro durante o ensino médio, ou como

espectador em periodo mais recente.
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3 RELATANDO EXPERIENCIAS

Durante toda minha caminhada, a musica se fez presente das mais diferentes
formas. Na infancia, lembro das primeiras influéncias estarem relacionadas nao ao
que eu queria ouvir, e sim ao que se tocava nas radios e na televisdo. Na
adolescéncia, em um momento no qual o acesso a internet e celulares ja era mais
comum, comecei a encontrar 0 que € que eu gosto de ouvir e tentar entender quem
eu sou e como quero ser visto no mundo. Nos dias de hoje, eu dificiimente poderia
escolher somente uma musica, uma banda ou um estilo musical para me definir —

somente dizer que a musica faz parte da minha vida.

Neste capitulo, relatarei duas experiéncias vividas. Na graduagao tive a
oportunidade de trabalhar com turmas de ensino fundamental (anos finais) e
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A primeira parte do capitulo relata minha
experiéncia no projeto “Geografia, Musica e Formagao Cidada”, no qual participei
como membro do projeto durante o ensino médio (entre 2015 e 2017) e, recentemente,
como observador/espectador (2018, 2019, 2022 e 2023. A proposta da segunda parte
deste capitulo é construir um relato sobre o que vivi durante as fases de observacao,
participacdo, planejamento e regéncia e da Experiéncia Artistica Geoeducativa
(EXPARGEQO) realizada durante o Estagio Ill, no periodo de agosto a dezembro de

2022, onde utilizei a musica como recurso didatico em sala de aula.

3.1 Ensino Médio: Geografia e Musica

O meu ensino médio foi o primeiro momento em que pude aprender geografia
através da musica. Certamente, hoje posso dizer que a musica, algo que ja amava,
somou-se, no ensino médio, a uma nova paixao: a geografia. Desde entado, foi
impossivel separar a geografia ndo somente da musica, mas também da arte. E é

impossivel separar a arte da vida.

Realizei meu ensino médio durante o periodo de 2015-2017, na EEEP Maria
Carmem Vieira Moreira, localizada na Rua Maria Ferreira, 150, Pajucara, Maracanau-
CE (figura 1).
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Figura 1: Fachada da EEEP Maria Carmem Vieira Moreira.

Fonte: Blog EP na Rede.

Quando cheguei ao ensino médio, sai de uma experiéncia ndo tdo boa com a
Geografia durante o ensino fundamental. Até entdo, ndo sabia que gostava da
disciplina, pois carregava a ideia da ciéncia geografica como algo “decoreba”, na qual
somente aprendiamos quais eram as regides do Brasil, quais eram os Estados, quais
eram os rios, e por ai vai — muito do que ja foi discutido até aqui sobre o que pode
tornar uma aula de Geografia desinteressante. Foi justamente no ensino médio que
tive experiéncias que me fizeram vé-la de uma forma diferente, e boa parte disso se
deu por conseguir entender e perceber a disciplina no meu dia a dia. Lembro que
ainda no primeiro ano, as aulas de Geografia, com o Professor Antoine Queiroz —
também licenciado pela Universidade Federal do Ceara e hoje um grande amigo —
foram sobre as categorias de analise da Geografia. Aquele conteudo me interessava.
A discusséao sobre aquilo me interessava. Gostei de saber sobre territérios, sejam eles
formais ou informais, e ver aquilo ao meu redor — mesmo que de uma maneira infeliz,
com os territorios informais das facgbes; me interessava compreender a histéria de

onde eu vivia através da observacgao e interpretagado da paisagem e conseguir contar
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a histéria de onde habito através das mudangas que na paisagem ocorrem; foi bom
aprender o que € o lugar, o espago que ¢é praticado, que participamos, interagimos,
pertencemos, e a partir dai dizer que a escola era meu lugar. Acredito que esse foi o

primeiro passo na caminhada do meu proprio descobrimento enquanto gedgrafo.

Outro momento marcante, e que tem ligacédo direta com musica, geografia e
ensino, foi uma aula — também no primeiro ano do ensino médio — sobre migragéo.
Durante a aula, o professor Antoine utilizou a musica "Faroeste Caboclo" (Legido
Urbana, 1987) para nos explicar o tipo de migracao definitiva, ou seja, quando ha a
intencao de viver em outro lugar. A musica narra, assim como os fatores de atragao e
repulsédo presentes na vida de Jodo de Santo Cristo, sua jornada, migrando do sertdo
da Bahia em busca de uma vida melhor: ‘Ele queria sair para ver o mar / E as coisas
que ele via na televisdo / Juntou dinheiro para poder viajar / De escolha propria,
escolheu a solidao’. Jodo vai até Salvador, onde conhece um boiadeiro que tinha uma
passagem para Brasilia, mas ndo poderia ir. Jodo, entdo, vai para Brasilia, onde,
segundo o boiadeiro, "neste pais, lugar melhor ndo ha". Chegando |4, comegou a
trabalhar, se envolveu com a violéncia urbana, foi preso e muitas outras coisas.
Resgato tal lembranca pois as experiéncias com musica em sala de aula me levaram
a me tornar monitor da disciplina (em minha turma, éramos eu e mais 4 amigos), e a
monitoria s6 me aproximou ainda mais da geografia. O Professor Antoine € musico,
entdo, para ele, a musica também tem grande participagdo em sua caminhada.
Observar a utilizagdo da musica no ensino da geografia de maneira critica foi muito
importante, pois modificou minha percepgéo sobre duas questdes: o que a geografia
ensina/é? E como podemos aprender com a musica de uma forma que vai além das
parddias ou "bizus"? Sobre a primeira questao, geografia € a ciéncia que estuda o
espago e a musica pode retrata-lo. Respondendo a segunda pergunta, podemos
aprender interpretando o que a letra da musica quer nos dizer. As parddias, sem
sombra de duvidas, tém um papel importante na utilizagdo da musica como recurso
didatico, e digo isso sendo testemunha: na disciplina de quimica, o professor solicitou
que fizéssemos uma parddia — que iria compor parte da nota — sobre os temas
recentemente abordados em quimica orgénica. Eu e minha equipe fizemos uma
parddia e gravamos um pequeno videoclipe, porém a composigao foi minha, e essa
parddia foi 0 que me ajudou a estudar o tema. Admito que nao lembro toda a letra,

mas nunca vou esquecer que a diferenga entre amina e amida € a presenca do radical
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organico. Era uma parédia de uma musica chamada “Faixa de Gaza”, e comegava da
seguinte forma: ‘Na quimica organica, tem [sic] as fun¢des todas diferenciadas /
Hidrogénio e cadeias de carbono sdo formadas / Os hidrocompostos é [sic] constituido

por carbono e hidrogénio / N6s vai [sic] citar o propano, mas também tem o propeno’.

Porém, a utilizagdo da musica na geografia ndo se restringe a sala de aula.
Anualmente, a escola realiza a Feira de Ciéncias e Tecnologia (FeCTec), onde os
alunos formam grupos, apresentam a ideia que querem trabalhar ao professor que
desejam ter como orientador e realizam ou propdem algo. Em um momento, algumas
alunas procuram o Professor Antoine e, buscando um encaminhamento sobre o que
trabalhar na feira de ciéncias, disseram: “a gente adora quando vocé usa a musica
pra explicar algum tema de geografia por que fica mais facil de entender”. Nasce,
entao, o projeto “Geografia e Musica”, que foi apresentado na feira de ciéncias como
“Geografia e Musica: alternativa didatica para criticar o espago”. Formou-se um grupo
de estudos que realizava encontros semanalmente no horario do almogo tanto com
monitores quanto com quem quisesse participar, e era realizado em uma sala que
estivesse desocupada durante o horario de almogo (como o laboratério de
matematica). Nos encontros, eram propostas discussdes extracurriculares sobre os
mais diversos temas, mas sempre a partir da musica. As bandas e artistas utilizados
nas discussdes quase sempre eram do Rock Nacional: Titds, Raul Seixas, Legiao
Urbana, Paralamas, Engenheiros; mas também outros artistas nacionais, como
Belchior e Luiz Gonzaga. A ideia, além de debater diversos temas, era, segundo o
Professor Antoine, fazer com que as geragdes mais jovens conhegam os artistas que
vao se perdendo no tempo, principalmente em momentos em que a cultura global se
desenha nos padrbes da musica pop e a cultura local/nacional, nos padrbes do
sertanejo universitario. Também nao € uma critica direta a tais estilos musicais, mas

sim a produgdo em massa daquilo que vende e que nem sempre tem algo a agregar.

O “Geografia e Musica” passou a ser realizado no auditério da escola, seguindo
a dindmica: o tema era proposto e podia variar entre uma tematica da geografia, como
a globalizagdo, ou alguma demanda midiatica que aparecia, seja sobre violéncia,
politica ou sobre cultura e a discussao se desenvolvia a partir de musicas que
tratavam, de alguma forma, daquele tema. No caso da violéncia, em 2017 o Brasil

passou por um aumento enorme em casos de homicidio, tendo registrado mais de 65
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mil casos (IPEA, 2019). No ano em questao, o “Geografia e Musica” realizou uma
intervencao para discutir o que é violéncia velada e violéncia declarada a partir das
musicas “Porrada” (Titas, 1986) e “Dissertacdo do Papa sobre o crime seguida de
orgia” (Titads, 1993) (figuras 2 e 3). Além da proposta de discussdo, também se
conversava sobre o artista em si, 0 contexto em que a musica havia sido feita,
discussao sobre a letra etc. Quando possivel, as intervengdes eram feitas com musica
ao vivo, e o auditério permitia isso. Antes do auditorio, a musica era cantada e
acompanhada por um viol&do, seja pelo professor ou por algum membro da monitoria
ou da equipe que tocasse/cantasse. Mais do que geografia e musica, ali se desenhava
o que, futuramente, viria a ser “Musica e Formagao Cidada. O sucesso do projeto
rendeu convites de outras escolas e algumas faculdades, mas uma certa decepgao
de algumas escolas que faziam o convite ficou aparente quando perceberam que o
“Geografia e Musica” nao se tratava da utilizagdo da musica como “bizu”, de musicas
que, em sua letra, explicavam algum conteudo, ou que em seu refrdo guardava a
resposta para alguma questdo. A mudanga de nome se fez necessaria para mostrar
que, de fato, o que se pretendia ndo era decorar respostas para uma prova ou

vestibular, mas sim desenvolver o senso critico e a ideia de cidadania.

Figuras 2 e 3: Intervengao do Projeto “Geografia e Musica” com o tema “Violéncia”, em 2017.
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Fonte: Autor.

O grupo foi mudando naturalmente com o tempo. O projeto “Musica e Formagéao
Cidad3”, logo apds a pandemia'?, torna-se uma agdo do “Coletivo Gastura Utdpica”,
que foi um novo grupo formado pelo Professor Antoine e alunos com o intuito de
realizar diversas agdes e eventos na EEEP Maria Carmem Vieira Moreira. O projeto
“Musica e Formagao Cidada” passou a ser uma agao realizada pelo “Coletivo Gastura
Utopica”, no qual alunos tocavam, cantavam, apresentavam junto com a mediagao do
professor. O “Geografia e Musica” passou a se chamar “Musica e Formagéao Cidada”,
porém manteve a mesma metodologia (intervengdes realizadas no auditério com a
utilizagcao de musica para debater alguma demanda ou tematica), mas sendo realizado

como uma das agoes do “Coletivo Gastura Utdpica”.

Todas as transformagdes em relagdo ao nome do projeto ocorrem no periodo
de 2015 a 2023, e diversas agdes foram realizadas, mantendo a mesma metodologia,
mas com algumas melhorias que foram possiveis, como a utilizagdo do auditério da
escola. Como ja foi citado, as agdes variavam entre temas da propria geografia, temas
da midia, politica, cultura etc. Além disso, passa a utilizar ndo somente a musica, mas

a arte como um todo. Enquanto o projeto foi realizado na EEEP Maria Carmem Vieira

10 A pandemia de COVID-19, iniciada em dezembro de 2019 na China, espalhou-se rapidamente pelo mundo,
levando a Organiza¢do Mundial de Saude (OMS) a declarar pandemia em margo de 2020. A crise resultou em
milhdes de mortes e impactos sociais significativos, com medidas como quarentenas e campanhas de vacinagao
sendo implementadas globalmente para conter a disseminagdo do virus. Por aproximadamente dois anos, as
aulas presenciais foram suspensas.
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Moreira, diversos temas foram discutidos e o espago também era utilizado para
homenagear grandes nomes da musica brasileira. Lembro, inclusive, ainda em 2017
— eu estava no terceiro ano do ensino médio —, uma das intervengdes do entao
“Geografia e Musica” teve que ser mudada de ultima hora, pois haviamos recebido a
noticia de que havia falecido Belchior, uma das maiores referéncias artisticas
cearense e do Brasil. Fez-se entdo um momento de homenagem a Belchior, cantando
suas musicas e falando um pouco sobre sua histéria. Em uma das ultimas agoes, o

projeto também homenageou a grande Rita Lee em 2023 (figuras 4 e 5).

Figuras 4 e 5: Homenagem a Rita Lee (2023)
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Fonte: Instagram.
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Atualmente, o projeto ndo € mais realizado na EEEP Maria Carmem Vieira
Moreira. Em 2024, o professor Antoine realizou um projeto pedagdgico que levava a
mesma ideia em sua nova escola, a EEM Joaquim Magalh&es, localizada em

Itapipoca-CE, na qual o projeto recebe nova denominacéo: “No Canto do Mundo”.

3.2 Estagio Supervisionado em Geografia lll

Atuar no Ensino Fundamental (anos finais) foi diferente. Em duas ocasides,
realizei os estagios com turmas de Ensino Médio, onde pude praticar a docéncia,
porém atuar no Ensino Fundamental foi diferente. Nao era a mesma escola, ndo eram
0s mesmos assuntos, nem a mesma faixa etaria dos alunos — e, mesmo que pequena,
a diferenga entre alunos de 12 e 15 anos € perceptivel. A experiéncia é mais intrigante
se comparada com a Educacao de Jovens e Adultos, na qual também pude atuar
durante o Estagio Ill. Me encontrei, entdo, encarando duas realidades diferentes, duas
diferentes propostas a serem pensadas. De qualquer forma, essa experiéncia uma
hora teria que chegar, e foi justamente durante a realizagdo do Estagio Ill. Sempre
tive uma proximidade com o Ensino Médio, tanto pelos estagios, quanto por ter sido
naquele momento que percebi que ensinar Geografia era o que eu queria fazer. Ja
gostava das possibilidades da dinamica da aula de geografia. Por outro lado, as
lembrancas relacionadas a Geografia no Ensino Fundamental ndo eram tao boas
assim: tive professoras e professores incriveis, mas nao lembrava de ter o prazer em
aprender Geografia. De qualquer forma, hoje compreendo que essa preferéncia por
Ensino Médio ou Fundamental ndo deve ser definida por uma experiéncia que tive
enquanto aluno. Como realizei o estagio em uma escola que fui aluno, poder ver de
onde vim, reencontrar com professores, caminhar pela escola e se encher de

lembrancgas foi algo especial.

Inicialmente, & necessario reiterar a importancia das atividades de Estagio na
formacdo docente. A aproximagdo com a escola, onde, antes do estagio,
provavelmente s6 atuamos como alunos, € de suma importancia para a compreensao
daquele espaco totalmente diferente da universidade. Ainda mais quando, agora,
atuamos de duas diferentes formas principais: o professor, & claro, durante as

regéncias e como um aluno de estagio durante as fases de observagéao, planejamento
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e participacao dentro da sala de aula. O tempo todo, devemos passar por um momento
de compreender, analisar e criticar o que fizemos. Estar presente no ambiente escolar
permite que o aluno de graduag&o conhega sua profissdo de perto, uma vez que o

espaco da escola nao é reproduzido nas universidades.

[...] o estagio prepara para um trabalho docente coletivo, uma vez que o
ensino ndo é um assunto individual do professor, pois a tarefa escolar é
resultado das acgbes coletivas dos professores e das praticas institucionais,
situadas em contextos sociais, histéricos e culturais. (PIMENTA; LIMA, 2006,
p. 21)

Em relacdo ao espaco escolar e especialmente os alunos, € importante
considerar o que Pereira (2016) reitera acerca da formacao cidada: existe um

= ”

“barateamento” da compreenséo do que € “ser cidadao”. O discurso geral € pautado
em formar cidadaos, e os diferentes nucleos do nosso cotidiano tém todos sua parte
nisso — tanto escolas, quanto igrejas, familia etc. O “ser cidadao” agora é apenas uma
questao constitucional, um seguimento de regras, uma forma de alienagao do proprio
individuo. Ao tratarmos da escola, cita ainda que as criangas sdo entregues a escola
como matéria bruta a ser lapidada, para que sejam fabricados sujeitos homogéneos.
Em contraproposta, considerando que a legislacdo brasileira valoriza a formacéao
integral do individuo, o autor mostra seu ponto de vista ao defender uma formacgao
integral que consiste na autopoiese, argumentando que o cidadao deve ser o sujeito

autor de si:

Invariavelmente, os documentos oficiais e legislacdo sobre educac¢éo no Brasil
preconizam a formacao integral do individuo. Do meu ponto de vista, formar
integralmente passa por contribuir para a criacdo de dispositivos
favorecedores da autoapropriagdo, da apropriagdo dos expedientes de
produgéao da subjetividade. [...] Falo da identificagcao e consecutiva apropriagéo
de instancias de autopoiese no complexo vivo de universos entrelagados que
perfaz uma existéncia (PEREIRA, 2016, p.179).

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria Pereira da Silva localiza-se
na Rua Justino de Sousa, 842, no bairro Pajucara, em Maracanau-CE (figura 6). Conta
com o turno manha e tarde para Ensino Fundamental e no turno da noite com
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). A escola apresenta uma boa estrutura. Mesmo
sendo uma escola publica do municipio, as salas contam com ar-condicionado. O

patio da escola ndo é muito grande e apenas uma parte € coberta. Sobre as turmas,
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o limite de alunos no Fundamental é de 35 alunos por turma. Quase todas as turmas
ja estavam com mais de 30 alunos. Mesmo com uma quantidade consideravel de
alunos cadastrados, um problema relatado pelos professores durante conversas é de

que ha uma preocupacao em relagao as faltas, pois muitos ndo comparecem.

Figura 6: Fachada da Escola EMEF Maria Pereira da Silva.
al T y — ’ [ Ze YA

Fonte: Street View.

Em conversa com o professor Fabio, foi possivel levantar que o mesmo
concluiu sua graduagao na Universidade Federal do Ceara, ha pouco mais de 15 anos,
e desde entdo tem atuado na rede publica de Maracanau e em Fortaleza. Ele é
responsavel pelas turmas de 8° 9° e turmas de EJA na escola. Para as turmas de
EJA, da aula de Geografia, Ensino Religioso, Artes e Histéria. Na escola, ndo existe
somente um professor de Geografia, mas sim trés. Quando decidi ser supervisionado
pelo professor Fabio, muito disso teve a ver com a vontade de atuar com as turmas
de Jovens e Adultos. Dessa forma, no didlogo com o professor, questionei sobre a
principal diferencia que via nas turmas de EJA para o Fundamental, ele me respondeu
que, é claro, além do numero reduzido de alunos, o conteudo tinha que ser mais “facil”.
Isso por que as turmas de EJA tém dificuldade para aprender conceitos basicos. O
professor pediu para que eu realizasse intervengdes que nao se prendessem tanto
aos conceitos e falasse sobre atualidades, sem deixar de lado a Geografia, é claro.

Sobre as turmas de Fundamental Il, me relatou que as vezes é dificil lidar com o &nimo
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dos alunos, mas que gostam de fazer atividades. Complementou dizendo que as
turmas de EJA também gostam de escrever, mas nao falou sobre atividades. Quando
Ihe questionei sobre o motivo da escolha pela disciplina de Geografia, ele me
respondeu que a Geografia lhe da a possibilidade de sempre ensinar tentando fazer
com que os alunos continuem no caminho da escola e da educacao, pois trabalha

nocoes de realidade.

3.2.1 A realizagao do Estagio: da observagao a regéncia

Quando cheguei na EMEF Maria Pereira da Silva, fui muito bem recebido. Era
uma escola onde eu ja havia estudado e pouca coisa tinha mudado. Quando fui a
diregcdo, o Coordenador Pedagodgico e a Diretora fizeram questdo de reunir os
professores de Geografia e me apresentar. Decidi, entdo, ser supervisionado pelo
Professor Fabio, mas me deram a oportunidade de participar de outras aulas se fosse

necessario. Participei tanto das aulas de 8° e 9° ano quanto de EJA.

Em relacdo ao EXPARGEO, pratica proposta sustentada com base no livro
“Pense como um Artista: ... E tenha uma vida mais criativa e produtiva” (Gompertz,
2015), devia-se planejar uma agao que envolvesse arte durante a regéncia. Optei por
trabalhar com musica. No momento da escolha, ja ndo era algo inovador trabalhar
com musica — ja havia uma boa bibliografia a se consultar sobre o tema..., mas os
artistas também roubam, ou como em Gompertz (2015), “a criatividade é a
apresentacao de elementos e ideias preexistentes filtrados pelas percepcdes e

sentimentos de um individuo”.

Ao iniciar as observacdes no EJA, constatei aquilo que havia sido me dito, de
que, de mais de 20 alunos cadastrados, somente 6, em média, participavam das aulas
e eram sempre 0s mesmos, algumas vezes vinham outros. A aula era rapida, em
média 30 minutos, normalmente com a utilizacdo de videos, podendo ser
documentarios ou videos pedagdgicos, algo copiado no quadro e pouca explicagéo
do professor propriamente dita. Os alunos gostavam de copiar, e percebi uma certa
resisténcia deles a visualizagao de filmes, por exemplo. Em uma ocasido, uma aluna

que era de outra turma veio “convocar” os alunos da turma do EJA na qual eu estava
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para cobrarem juntos na coordenagdo uma atitude com relagdo a auséncia da
professora de lingua portuguesa — a auséncia da professora de portugués contribuiu
para que outros professores alternassem entre si para substituir a aula de lingua
portuguesa nas turmas de EJA. Algo que me chamou a atengéo foi a reclamacéo da
aluna em relagao aos filmes que os professores exibiam em sala de aula, ela disse:
“filme ndo é aula. Eu ndo sei vocés, mas nao aprendo nada com filmes” e o professor
Fabio explicou que o uso de recursos didaticos fazia parte do curriculo, no qual era
necessario trabalhar com uma parte de literatura, algo do tipo. Em termos de
participacao, a turma sempre foi bem ativa. Se vocé perguntasse sobre algo que lhes
€ cotidiano, algo que nao exatamente esta ligado a conceitos distantes, como, por
exemplo, mudancas relacionadas a seguranga praga que fica proxima a escola depois
da construgdo da Unidade de Pronto Atendimento (UPA), sempre respondiam. Devo

admitir que algumas vezes a turma simplesmente nao interagia.

Nas turmas de Fundamental Il, talvez pela diferenca de idade, mas para eles,
a minha presencga ali era algo diferente e causava um certo estranhamento — mas
nada ruim, um estranhamento bom. Observei que as turmas gostavam da aula de
Geografia, e quando eu participava, gostavam de me ouvir. Muitos alunos sempre
vinham até mim para conversar, perguntavam sobre o que eu fazia, do que eu
gostava, o que assistia, afinal de contas eu, enquanto estagiario, ndo era o professor.
A reacao deles era natural, era de conversar coisas que conversavam com os colegas.
As experiéncias de observagao e participacdo foram de suma importancia para o que

eu iria planejar nas regéncias e o EXPARGEO.

Com a observagao, levantei pontos em relacéo ao planejamento: inicialmente,
ja queria realizar o EXPARGEO. O principal ponto foi considerar a diferenga que ha
em realizar uma intervencgao didatica com turmas do Ensino Fundamental Il e turmas
de EJA, pois é durante o ensino basico que “o aluno vai construir suas percepc¢des
sobre os multiplos espacos e tempos, classicos e contemporaneos, objetivando a
construgao da totalidade espacial” (Macario, 2011, p. 109). Optei por realizar com a
turma de EJA algo diferente, pois minhas pesquisas sobre utilizagdo de musica como
recurso didatico sempre tinham como foco os alunos de Ensino Fundamental ou de
Ensino Médio, mas ndo do EJA. Planejei, entdo, uma aula sobre as Américas com
foco na América Latina e no Brasil com a utilizagao de uma apresentacgao de slides.

Para iniciar, apresentei a turma o conceito de Colonialismo, que é um “método de
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dominagédo de uma nagao sobre outra por meios territoriais, culturais e econémicos”
(Marrano, 2021). Em seguida, com a ajuda de um mapa (figura 7), mostrei-lhes as
Américas e diferenciei a América Anglo-saxdnica e Ameérica Latina. A partir dai, nos
aprofundamos no que € uma colénia de povoamento, que foi o método utilizado por
britinicos e franceses na colonizacdo dos Estados Unidos e do Canada. Em
contrapartida, os paises latino-americanos foram vitimas do modelo colonial de
exploragdo. Enquanto o Brasil era explorado por portugueses, outros paises da
Ameérica Latina eram explorados principalmente por espanhdis. Na diferenciagao dos
dois tipos de colonizagao, definimos a colénia de povoamento como aquela onde os
colonos buscam habitar permanentemente o novo territério, enquanto que a colénia
de exploracdo é aquela destinada a extracdo de recursos para o enriquecimento do
colonizador. Com foco no Brasil, falamos sobre a chegada dos portugueses e a
escravidao indigena, que foi uma alternativa a utilizacdo de mao de obra escrava
africana até a chegada dos jesuitas no Brasil. Mesmo assim, muitos povos nativos
foram dizimados durante o periodo colonial. Apds isso, foi proposto um debate sobre
como a historia de colonizagao, exploracao e escravidao no Brasil poderia afetar os
dias de hoje, a fim de entrar na discussao que seria trazida pela musica escolhida para
o EXPARGEDO.

Figura 7: América Anglo-Saxdnica e América Latina

Estados Unidos r'l'“ =
da Arménca

Ocaana
Adntico

Oceant Pacifico

Ambrica Anglo-Saxdmica

Ameérica Latina

Fonte: Brasil Escola [s.d.]



36

O Experimento Artistico Geoeducativo (EXPARGEOQ) baseava-se em elaborar
um projeto que poderia ser realizado tanto em palco (teatral, ao vivo) ou em tela
(filmico, gravado) e que fosse relacionado a regéncia. No meu caso, inseri a musica e

nao houve restrigcdes.

O tema em discusséao era 'Américas', entdo optei por trabalhar com a musica
'Indios' (Legido Urbana, 1986). A letra, marcada por um tom poético e introspectivo,
aborda reflexdes sobre perdas e desilusdes. O refrdo, em especial, quando diz ‘Eu
quis o perigo e até sangrei sozinho, entenda / Assim, pude trazer vocé de volta pra
mim’, relata uma angustia do autor que nao necessariamente € complementada no
restante da letra, porém esta presente. No entanto, vai além ao tratar — inclusive como
foco principal, considerando a composi¢cdo em sua totalidade — da questao dos povos
originarios e da violéncia sofrida apds a chegada dos portugueses ao territério que
hoje corresponde ao Brasil, que, como foi relatado, havia sido o tema discutido em
sala de aula. Logo no inicio, temos ‘Quem me dera, ao menos uma vez / Ter de volta
todo ouro que entreguei / A quem conseguiu me convencer que era prova de amizade
/| Se alguém levasse embora até o que eu nao tinha’, apresentando metaforas
relacionadas ao ouro que foi levado do Brasil durante o ciclo do ouro. ‘Até o que eu
nao tinha’ se refere ao fato de ser um minério que sequer era explorado até entao.
‘Quem me dera, ao menos uma vez / Que o mais simples fosse visto como o mais
importante / Mas nos deram espelhos e vimos um mundo doente’ € mais uma alusao
a colonizacdo dos povos nativos, quando o escambo era a forma de ‘comércio’
utilizada para a extragéo do pau-brasil com a utilizagdo da mao de obra indigena. Além
disso, ‘vimos um mundo doente’ fala sobre doencas que foram trazidas da Europa
para o Brasil, sendo que o0s povos nativos nao tinham resisténcia a tais infeccoes,

como por exemplo a variola.

Uma epidemia iniciada em Portugal em 1562 teve repercussoes inesperadas
e tragicas em seus dominios do outro lado do Atlantico. O primeiro local
atingido foi ltaparica e, em menos de um ano, a doenga foi reintroduzida em
Ilhéus, na Bahia. Dali se espalhou para toda a costa brasileira, em especial
nos aldeamentos e missdes fundadas pelos jesuitas. Entre os anos 1563 e
1564, calcula-se que nada menos de 30.000 brasilindios tenham morrido nos
primeiros 90 dias apds a eclosdo, mas como o surto se estendeu por varios
meses, € possivel que a mortalidade tenha sido ainda maior. (GURGEL;
ROSA, 2012. p. 390)
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Mais a frente, a musica traz ‘Quem me dera, ao menos uma vez / Entender
como um s6 Deus, ao mesmo tempo, é trés / E esse mesmo Deus foi morto por vocés
/ S6 maldade, entdo, deixar um Deus tao triste’ relata 0 momento de dominacao
cultural trazido pelas missdes jesuiticas, que visava converter os povos nativos ao
cristianismo. “Um Deus que ao mesmo tempo é trés” faz referéncia a Santissima
Trindade da Biblia Sagrada e “Esse mesmo Deus foi morto por vocés”, a crucificagao

de Jesus Cristo.

Para mostrar-lhes a musica, utilizei um videoclipe da mesma e apresentei com
a utilizagdo de um notebook e uma televisdo. O videoclipe, juntamente com a

discussao trazida a partir da letra da musica, foi o ultimo momento da aula.

Realizei o EXPARGEO com duas turmas de EJA, sendo que as duas foram em
seguida, na mesma noite, com aulas de 50 minutos cada. Na primeira turma, iniciei
com a apresentacdo dos slides. A turma reagiu de uma 6tima forma, participando do
debate sobre racismo que apareceu durante a sala de aula. Acredito ter sido um
sucesso mostrar a turma que a colonizagao do Brasil pelos portugueses tem impactos
até mesmo nos dias de hoje, como através do racismo estrutural, que € o racismo

incorporado em politicas publicas, praticas institucionais e na propria cultura.

[...] o racismo é uma decorréncia da prépria estrutura social, ou seja, do modo
“normal” com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas
e até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo
institucional. O racismo é estrutural. Comportamentos individuais e processos
institucionais sédo derivados de uma sociedade cujo racismo é regra e nao
excecdo. (ALMEIDA, 2018. p. 38)

Trazer a discusséao justamente para o que acontece hodiernamente foi o que
os motivou a participar. O tempo era curto, mas como houve uma étima participagao
no geral, consegui abordar tudo que havia sido planejado (conteudo sobre as
Américas, periodo colonial no Brasil e povos nativos, escravidao) e ainda trazer para
a sala o debate sobre a contemporaneidade. No fim da aula, mostrei aos alunos o
videoclipe da musica “indios”. Ndo houve comentarios sobre a musica, ent&o
questionei se haviam entendido o motivo de ter escolhido esta musica para a aula do
dia. A turma ja era bem pequena (cerca de 10 alunos), e como somente duas pessoas
disseram ter entendido, fiz uma explanagao para encerrar a aula mostrando no slide

trechos da musica, fazendo uma ligagédo com o que haviamos acabado de discutir em
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sala de aula. A primeira aula terminou com a sensagao de que havia dado tudo certo
— percebi que deveria fazer algumas mudangas na préxima aula para nao fugirmos do
tempo que tinhamos. Com a segunda turma de EJA, eu ja estava bem mais confiante
em como realizar a intervengdo e sabia o que devia mudar. Porém, durante a
explanagao do conteudo sobre a colonizagao no Brasil, pouco a turma se mobilizou a
participar. Era um clima totalmente diferente do que havia sido anteriormente, e a
otima experiéncia anterior de uma turma participativa havia sido trocada por uma aula-
monologo. De qualquer forma, segui na explicacdo do conteudo tentando durante a
aula trazer a turma para uma discusséao, e trouxe entdo a discussao sobre racismo
que tive na turma anterior, e s6 ai a turma reagiu, porém somente com algumas
poucas pessoas participando. Por fim, mostrei-lhes a musica ao fim da aula, mas
terminei a aula ouvindo de uma aluna a seguinte frase: “n&o entendi o que essa musica
teve a ver com a aula”. Logo me prontifiquei a fazer a relagdo do que a letra da musica
trouxe com o que havia sido mostrado durante a aula, mas admito que a experiéncia
me fez pensar sobre o que é que tinha dado errado. Ndo posso dizer que tenho a
resposta, mas tenho algumas suposic¢des: a primeira tem relagdo com o que ja foi
citado sobre a diferenca entre preparar algo para turmas de fundamental e turmas de
EJA, pois € um publico totalmente diferente. Para uma primeira experiéncia utilizando
a musica como um recurso didatico em tal situacao, € preciso entender que uma das
possibilidades era a de que a intervengao nao fosse perfeita; a segunda tem a ver com
a transposicado que fiz do conteudo para a musica. Se na primeira turma eu tive o
apoio de um debate sobre o que havia sido tratado em aula antes de apresentar a
musica, isso contribuiu para o entendimento da letra. Na segunda turma, como relatei,
a participacao foi baixa, e acredito que nao ter trazido a turma para o debate

influenciou na tentativa de relacionar a musica com a aula.

De qualquer forma, avalio que a realizagdo do EXPARGEO com as turmas de
EJA foi um sucesso. A proposta inicial de discutir um tema a partir de uma musica foi
invertida (primeiro discutiu-se o tema e s6 entdo fomos para o recurso didatico), porém
foi a proposta considerando as diferengas encontradas durante o periodo de
observagédo. A otima experiéncia durante a intervengdo com a primeira turma me
mostrou que eu estava no caminho certo, e ndo interpreto a segunda como um erro
ou fracasso, mas sim como uma oportunidade de refletir sobre o que deve permanecer

€ 0 que deve mudar.
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3.3 Coletivo Gastura Utépica: Musica e Formagao Cidada

De varias intervengdes tanto do grupo de estudos quanto da coletiva que pude
participar (seja como membro ou apenas como espectador), decidi ressaltar uma que
aconteceu no dia 6 de outubro de 2023. Nesse dia, o Coletivo Gastura Utépica realizou
uma agao do Musica e Formacao Cidada para encerrar mais uma edigdo da FeCTec
na escola, e a escolha da tematica e das musicas acompanhou um dos temas mais
trabalhados pelas equipes das escolas na feira cientifica, que foi a questdo da
demarcacao de terra dos povos nativos, justamente em um momento em que o Marco
Temporal das terras indigenas voltou a ser pauta. Tratava-se de um momento de
conflito, em que o movimento indigena realizou acbes de luta em Brasilia contra o
Marco Temporal (PL 490) (figuras 8 e 9), que somente considera terras indigenas
aquelas que ja estavam em posse dos povos originarios na data da promulgagéo da
Constituicdo Federal, em 5 de outubro de 1988. Uma comprovacdo dessa posse

também passa a ser exigida.

Cria-se entdo um marco temporal, dificultando, ou melhor, quase
impossibilitando a demarcagdo de novas terras indigenas e a perda de
diversas outras que estdo no meio do processo, iniciados pds constituicdo
[...]. Existem também outros pontos que ndo sao tdo debatidos, que séo
possivelmente inconstitucionais, como a possibilidade de retirar areas de
usufruto exclusivo dos indigenas, quando existir, por exemplo, interesses de

garimpagem ou “relevante interesse publico da unido”. (COSTA, 2021, p. 49)
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Figura 8: Protesto em Brasilia contra o Marco Temporal em 2023.

Fonte: WWF Brasil.

Mesmo apds uma vitoria dos povos nativos com a decisdo do Supremo Tribunal
Federal (STF) em considerar o Marco Temporal como inconstitucional, o Congresso

aprovou a lei 14.701/2023, que regulamentava, novamente, o Marco Temporal.

Figura 9: Publicagdo em jornal sobre protestos indigenas no Congresso.

POLITICA

Indigenas protestam no Congresso
contra projeto do marco temporal
e falam em 'genocidio legislado'’

Deputados governistas pedem a retirada do projeto de pauta. Proposta fixa marco temporal
em 5 de gutubro de 1988 e flexibiliza uso exclusivo de terras pelas comunidades.

Por Luiz Felipe Barbiéri, g1 — Brasilia
30/05/2023 15h59 - Atualizado ha um ano

Fonte: G1.
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Durante a semana da feira cientifica, fui convidado para ser um dos avaliadores
dos projetos apresentados pelos alunos. Fui muito bem surpreendido ao ver o
desenvolvimento de muitas equipes e a escolha por temas de grande impacto social,
como a propria questdo da demarcacido das terras de povos nativos, combate a
discriminagao por género, identidade de género e sexualidade, feminismo, violéncia
urbana e escolar. Lembrei de quando era eu um dos participantes, e vi que,

atualmente, ha um grande comprometimento da maioria das equipes.

A semana da feira cientifica foi encerrada com uma acgéo do Coletivo Gastura
Utdpica com o Musica e Formagao Cidada, trabalhando o tema central da feira
cientifica do ano de 2023 com as musicas “indios” (Legido Urbana, 1987) e “Um indio”
(Caetano Veloso, 1977) (figuras 10 e 11).

Figuras 10 e 11: “Musica e Formagao Cidada” com as musicas “indios” e “Um indio”.

Fonte: Autor.
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Assim como em minha outra experiéncia (0 EXPARGEO), a musica “indios”
aparece, mas dessa vez juntamente com a musica “Um indio”, que fala da chegada
de um indio em uma estrela brilhante, trazendo consigo uma sabedoria que
‘...Surpreendera a todos, nao por ser exotico / Mas pelo fato de poder ter sempre
estado oculto / Quando tera sido o ébvio’. A musica termina dessa forma, mostrando
que o indio ira mostrar uma sabedoria surpreendente porque era Obvia, mas estava
oculta, podendo significar justamente o esquecimento e a invisibilizacdo dos povos

indigenas.

Trazendo para a contemporaneidade, um dos tépicos discutidos durante a
intervengao foi justamente a utilizagdo do termo “indio”, que aparece em ambas as
musicas e que pode reforcar esteredtipos e preconceitos que simplifica a
complexidade dos povos indigenas, além de ser um termo com historico colonial e ser
generalista. Para Mignolo (2005, p. 43, apud Rosa, 2015, p. 260), a utilizacdo do termo
“indio” discursa uma situagcao de inferioridade com que povos nativos foram tratados

em relagdo aos colonizadores.

Essa perspectiva nos coloca diante de um revisionismo em relagéo ao termo
“indio” que foi amplamente naturalizado nos discursos oficiais e que,
equivocadamente, foi atribuido as mais de mil nagbes que existiam no
territério nomeado de Brasil. (ROSA, 2015, p. 260)

Porém, a discussao é levada a criticar até mesmo isso, ndo desconsiderando a
importancia de se utilizar o termo correto, mas atentando-se a ndo simplificar uma
causa tdo importante a simples denominacao de qual é o termo correto. Os autores
utilizaram os termos que Ihes eram convenientes em determinado momento historico,
e tentar descredibilizar ambas as musicas por algo assim constitui um erro anacrénico.
E de extrema importancia que nos dias de hoje possamos discutir a quest&o do termo
mais adequado, mas nao podemos cair na armadilha da simplificacdo — ndo podemos
acreditar que utilizando o termo correto a situagao ira mudar, mas com certeza € um

passo necessario.
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4 CONCLUSAO

Ao longo de minhas experiéncias, pude perceber que a musica € geografia. A
escolha do tema que se deu por experiéncias que vém antes mesmo da graduagao
comprovaram isso, mas € somente hoje que posso me entender como Professor de

Geografia.

Durante a graduacao e, mais especificamente, durante o Estagio que aqui foi
relatado, pude, pela primeira vez e por minha conta, utilizar a musica como recurso
didatico em uma aula de Geografia. Terminei minha primeira experiéncia com dois

resultados diferentes, sendo um deles positivo e o outro uma duvida.

As experiéncias vividas durante o Geografia e Musica que veio a se tornar
Musica e Formacgao Cidada foram de extrema importancia para que eu pudesse ver
que, de fato, a musica € um 6timo recurso didatico a ser explorado nas aulas de
geografia. Na verdade, mais do que nas aulas, considerando que tanto o grupo de
estudos quanto o Coletivo Gastura Utdpica realizavam suas intervencgdes fora da sala

de aula propriamente dita.

Ao sintetizar ambas as experiéncias, percebo que a duvida que aparece na
realizacdo do EXPARGEO pode ser respondida de uma simples forma: nem sempre
vai funcionar. A musica ndo é o unico recurso didatico a ser explorado. Nao existe
somente uma turma, um tema, um tépico. A grande gama de recursos didaticos sejam
eles do campo da arte, como a musica, ou outras formas de linguagem nos da a
liberdade de planejar e realizar aulas das mais diferentes formas possiveis. Para mim,
€ confortavel trabalhar utilizando aquilo que amo, mas devo reconhecer que nem
sempre vai funcionar. Também devo reconhecer que a frustragcao faz parte do
processo. A partir do momento que tentei algo e “fracassei”, na verdade nao foi um
fracasso, mas como ja foi dito, eu apenas descobri algo que nao da certo. O professor
também €& um artista na sua necessidade contemporanea de se reinventar a cada

momento, e, tal como um artista, também podemos aprender errando.
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