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RESUMO

A presente pesquisa avalia a politica de formacdo continuada de professores do Programa de
Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC) no municipio de Aquiraz, Ceard, e seus efeitos na
aprendizagem dos alunos do 4° ano do ensino fundamental do referido municipio. O estudo é
baseado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e no Plano Nacional de
Educagdo (PNE), que defendem a formacdo continuada como ferramenta para a qualidade da
educacio. Investiga os desafios da formagado continuada de professores e seu contexto histérico,
abre espaco para uma andlise aprofundada de fatores que influenciam essa pratica para o
desenvolvimento profissional docente e, consequentemente, para a qualidade da educacdo.
Desse modo, traz como problema, a relacio entre a formacao continuada de professores e a
aprendizagem dos alunos no 4° ano do ensino fundamental em Aquiraz. Para tanto se faz
necessdrio, responder as seguintes inquietacdes: a) Como ocorre o processo de formacdo
continuada de professores do 4° ano do municipio de Aquiraz? B) Quais desafios os professores
apresentam ap0s a formag¢do? C) Quais os resultados de aprendizagem dos alunos e como eles
estdo associados as formagdes? O tema € relevante, pois contribui para o entendimento das
relacdes entre a qualidade da formacdo docente, as préticas pedagdgicas e o aprendizado dos
estudantes. Para alcancar os objetivos propostos, foi adotada a abordagem quantitativa e
qualitativa, com a utilizagdo da avaliacdo em profundidade proposta por Rodrigues (2008,
2011). A analise dos dados sera feita buscando compreender as relagdes entre os diferentes
elementos da pesquisa e apresentard as evidencias, organizadas de acordo com as trés questoes
ja mencionadas.Os resultados foram discutidos a luz da literatura e da teoria fundamentada na
pesquisa e seu estudo identificou os pontos fortes e fracos da politica de formagdo continuada
de professores (PAIC) e propds sugestdes para seu aprimoramento. O estudo contribui com
recomendacdes para a Gestdo Municipal de Aquiraz, para os formadores de professores € para
os professores destinatarios do PAIC. Diante do exposto, reforco que o tema do trabalho
apresenta relevancia pois investigou a relagdo entre a formacao continuada de professores e a
aprendizagem dos alunos, com potencial para cooperar no aprimoramento da politica de
formacdo continuada de professores do PAIC e para a melhoria da qualidade da educacdo no

municipio de Aquiraz.

Palavras-chave: politicas publicas; formagdo continuada de professores; programa de

alfabetizacdo na idade certa (PAIC); Aquiraz/Ceara.



ABSTRACT

This research evaluates the policy of continuing education for teachers of the Literacy Program
at the Right Age (PAIC) in the city of Aquiraz, Cear4, and its effects on the learning of students
in the 4th grade of elementary school in that city. The study is based on the Law of Guidelines
and Bases of National Education (LDB) and the National Education Plan (PNE), which
advocate continuing education as a tool for the quality of education. It investigates the
challenges of continuing education for teachers and its historical context, opening space for an
in-depth analysis of factors that influence this practice for the professional development of
teachers and, consequently, for the quality of education. Thus, it brings as a problem the
relationship between continuing education for teachers and the learning of students in the 4th
grade of elementary school in Aquiraz. To this end, it is necessary to answer the following
questions: a) How does the continuing education process for 4th grade teachers in the city of
Aquiraz occur? B) What challenges do teachers face after training? C) What are the students’
learning outcomes and how are they associated with the training? The topic is relevant because
it contributes to the understanding of the relationships between the quality of teacher training,
pedagogical practices and student learning. To achieve the proposed objectives, a quantitative
and qualitative approach was adopted, using the in-depth assessment proposed by Rodrigues
(2008, 2011). Data analysis will be performed in order to understand the relationships between
the different elements of the research and will present the evidence, organized according to the
three questions already mentioned. The results were discussed in light of the literature and the
theory based on the research, and their study identified the strengths and weaknesses of the
continuing teacher training policy (PAIC) and proposed suggestions for its improvement. The
study contributes with recommendations for the Municipal Administration of Aquiraz, for
teacher trainers and for teachers receiving PAIC. Given the above, I emphasize that the theme
of the work is relevant because it investigated the relationship between continuing teacher
training and student learning, with the potential to cooperate in improving the PAIC's
continuing teacher training policy and improving the quality of education in the municipality

of Aquiraz.

Keywords: public policies; continuing teacher training; literacy program at the right age

(PAIC); Aquiraz, Ceara.
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1INTRODUCAO

Nos ultimos tempos, no Brasil, ampliaram-se de forma considerada os estudos
voltados a temadtica da formagao continuada de professores (Gatti, 2008; Moror6, 2017). Esse
processo de desenvolvimento profissional, ocorre ao longo da carreira de um docente,
complementando e aprofundando a formacdo inicial e consiste em um conjunto de atividades,
programas e agdes que visam atualizar os conhecimentos, habilidades e competéncias dos
professores, permitindo que eles acompanhem as transformacdes sociais, tecnoldgicas,
pedagdgicas e, consequentemente, melhorem a qualidade do ensino (Perrenoud, 2001).

Por tanto, a relevancia do objeto da presente pesquisa se justifica por diversos
motivos, sendo um deles a necessidade de repensar o papel dos docentes diante das novas
exigéncias da sociedade contemporinea. Sabe-se que em um cendrio com rapidas
transformacoes tecnoldgicas e culturais, € essencial que os professores sejam capacitados para
desenvolver uma pratica pedagdgica mais critica e reflexiva, que va além da simples
transmissdo de conhecimento, pois este estudo contribui para a renovagdo das estratégias
pedagdgicas, alinhando-as aos desafios da educa¢do no século XXI.

Nessa mesma vertente de atualizacdo, vemos o que observa Imbernén (2009)
quando diz que a educacdo e a formacao de professores precisam ser mais flexiveis e inclusivas.
Em vez de seguir um tinico caminho, deve-se explorar diferentes formas de ensinar e aprender,
valorizando a diversidade cultural e as diferentes perspectivas, ampliando olhares, abrindo
perspectivas novas e compreendendo o que € diverso.

Nesse sentido, percebe-se que essa temdtica tem sido relevante, tendo em vista sua
complexidade, e por que ndo dizer, responsabilidade social. No entanto, ela é compreendida de
forma limitada, restringindo-se ao oferecimento de cursos formalizados quando deveria ser
vista como algo mais abrangente, sendo desta forma considerada como formacao de professores
as reunides pedagdgicas, trocas de experiéncias com pares e varios outros processos a distancia
(cursos e conferéncias).

Logo, € possivel observar que tudo que promove algum tipo de acréscimo no
conhecimento do professor tem sido levado em conta como formagdo do professor, enfim,
percebe-se que o conceito se apresenta em constante problematizagao.

Gatti (2008), em estudo, descreve algumas iniciativas do poder ptblico para a formagao
continuada de professores em diferentes estados brasileiros. Gatti, (2008), cita, por exemplo, as
experiéncias do Programa de Capacitagcdo de Professores (PROCAP), destinado aos professores

da 1* a 4* séries das redes municipais do Estado de Minas Gerais e o Programa de Educacgao
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Continuada (PEC), no Estado de S@o Paulo. Cumpre destacar que o PROCAP, com a inten¢do
de capacitar docentes do ciclo bésico ao 4° ano do ensino fundamental em conteddos bésicos e
o PEC visa atender todo o ensino fundamental do Estado de Sao Paulo, com foco na educagao
continuada dos professores, buscando a melhoria da qualidade do ensino.

Ainda em consonancia com Gatti, (2008), os programas acima apontados foram
inovadores por suas escalas e abordagens. O PROCAP, com sua formacdo a distincia e
centralizada, buscou alcancar um grande nimero de professores em um curto periodo,
permitindo que a formacgdo fosse integrada a rotina escolar. J4 o PEC, com uma proposta de
educagdo continuada mais ampla, focou em um desenvolvimento profissional continuo para os
professores, considerando as diferentes necessidades do ensino fundamental. Os programas
acima mencionados refletem as tentativas de estados brasileiros de melhorar a qualidade da
educagdo por meio da formacdo em larga escala dos professores, utilizando diferentes
estratégias adaptadas as realidades locais.

E importante destacar que a politica de formacdo continuada de professores, difere
dos programas especificos de formacao que sdo implementados para alcancar seus objetivos.
Enquanto a politica estabelece as diretrizes gerais e os principios que devem nortear a formagao
docente, os programas sao instrumentos concretos para operacionalizar essas diretrizes, em
outras palavras, a politica de formagao continuada pode definir a necessidade de atualizacdo
dos professores em relacdo as novas tecnologias, enquanto um programa especifico pode
oferecer cursos online para atender a essa demanda (Gatti, 2008).

No Ceard, com o surgimento das experi€ncias de formacdo continuada de
professores, destaca-se o Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC). Conforme a
Secretaria de Educagdo do Ceard (SEDUC), o Programa, foi implementado em 2007, a priori,
como uma iniciativa para melhorar a alfabetizacdo nas escolas publicas até o final do segundo
ano do ensino fundamental, fechando o ciclo de alfabetizacdo. O Programa € uma iniciativa de
cooperacao entre Governo do Estado e municipios cearenses com a finalidade de impulsionar
qualitativamente a alfabetizacdo dos estudantes da rede publica de ensino.

O PAIC foi criado a partir dos resultados do Comité Cearense pela Eliminacio do
Analfabetismo Escolar, que foi instituido na Assembleia Legislativa, e em 2007 transformado
em uma politica publica prioritdria do Governo do Estado. A partir de entdo, os municipios
passaram a receber apoio técnico e financeiro para gestdo municipal, avaliacdo, formacdo de
professores, além da aquisi¢do de material didatico e pedagdgico. A intencao era contribuir para
a melhoria de suas praticas e, consequentemente, para os indices de aprendizagem dos

estudantes, (Ceara, 2014).
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Nessa perspectiva, as formagdes aconteciam in loco, a partir de um material didatico
estruturado, alinhado aos descritores de uma matriz de referéncia. Em 2011, as agdes do
programa PAIC foram expandidas até o 5° ano, com vistas a melhorar os resultados de
aprendizagem de toda a etapa inicial do Ensino Fundamental,conforme a Secretaria de
Educagdo do Ceard (SEDUC). Desse modo, os professores do 4° ano do ensino fundamental
passaram a ter formagdes mensais em todos os municipios e entre eles Aquiraz, onde a pesquisa
foi realizada. Essa iniciativa denominou-se Programa Aprendizagem na Idade Certa (PAIC+5).
Ao longo desses anos percebe-se uma melhora nos indices de aprendizagem. O Ceard ¢é
colocado no centro das rodas de debate sobre alfabetizacdo de criancas por se destacar como
um dos estados que mais consegue alfabetizar Conforme a Secretaria de Educacdo do Ceara
(SEDUC).

Se faz relevante dizer que, o municipio de Aquiraz, no Ceard, adota o programa
(Mais Paic) para as formagdes continuadas de professores da Educagdo Infantil aos Anos Finais.
Os encontros formativos sdo realizados mensalmente, com temadticas de estudos pré-
estabelecidas pela propria Secretaria Municipal de Educagdo e adequadas no decorrer do ano,
conforme as necessidades surgidas através de avaliagcdes internas. Enquanto formadora, a
proponente observa que, inicialmente, os professores demonstram acreditar na proposta do
programa e se esfor¢cam para atender as demandas cada vez maiores, exigentes e desafiadoras.

A partir deste cendrio surgiu a inquietante pergunta que nos moveu a buscar
respostas e propor sugestdes, para contribuir com o aperfeicoamento do programa: Quais
mudancas foram percebidas na aprendizagem dos alunos do 4° ano ap6s a implementacio
da politica de formacao continuada de professores em Aquiraz-CE?

Refor¢o que a escolha do tema foi influenciada por minha trajetéria profissional,
marcada por anos de experiéncia tanto como professora quanto como formadora de professores.
Durante o periodo em que percorri diversos municipios do Ceara no ambito do Programa de
Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC), fui confrontada com uma variedade de préticas
pedagdgicas, assim como constatei resisténcias e cataloguei alguns desafios inerentes a
implementacdo de novas metodologias de ensino. Essas vivéncias ndo s6 despertaram um
interesse pessoal em entender melhor a dinamica das formagdes continuadas, como também
revelaram a necessidade de se investigar de forma sistemdtica como essas formacdes
influenciam na aprendizagem dos alunos.

Diante do exposto, destaco que o objetivo geral desta pesquisa foi avaliar as
influéncias na politica de formagdo continuada de professores do 4° ano do ensino fundamental

na aprendizagem dos alunos das escolas do municipio de Aquiraz-Ce. Para tanto, buscamos
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ainda: 1) Descrever o processo de formacdo continuada dos professores do 4° ano no municipio
de Aquiraz; 2) Identificar as principais desafios enfrentados pelos professores apds a formacao
e 3) Analisar os resultados de aprendizagem dos estudantes do 4° ano, correlacionando-os com
as formagdes continuadas dos professores.

A partir desse olhar, tornou-se imperioso avaliar a trajetéria do trabalho formativo
realizado com os professores, identificando onde as influencias da Formacao Continuada de
Professores-FCP foram efetivas, onde ha espaco para melhorias e quais seriam possiveis, tanto
no aspecto didatico, quanto orcamentdrio, com as suas limitacdes que impde algumas escolhas,
adjetivadas hoje de trdgicas!, pois a realizacdo dos direitos, através da implementacdo dos
programas de politicas piblicas, tem custos que precisam ser sopesados e adequados a realidade
do municipio. Desta forma, a presente andlise e avaliacdo se propds a contribuir para o
aprimoraramento continuo da qualidade do trabalho docente e, consequentemente, com 0s
impactos positivos que pode trazer no aprendizado das criancas.

O trabalho foi organizado em cinco capitulos que apresentam, de forma estruturada,
os diferentes aspectos abordados. No primeiro capitulo discutiu-se aspectos historicos da
formacdo continuada de professores, oferecendo uma visdo resumida desse processo no
Brasil.Tendo em vista que a formacdo de professores € considerada um elemento crucial na
operacionalizacdo do processo de ensino-aprendizagem, buscando tanto possibilitar quanto
limitar um modelo formativo e contribuir para a construcdo do conhecimento docente. Em
suma, a pesquisa foi alinhada aos desafios atuais, que este trabalho se prop0s entender, além de
procurar responder as demandas apresentadas pela educacdo no municipio de Aquiraz, no
Ceara.

O segundo capitulo explorou os desafios inerentes a formac¢ao docente, destacando
sua relevancia no contexto do direito fundamental a educacdo. A formacgdo de professores nao
deve ser vista como um custo, mas sim como um investimento essencial para garantir a
qualidade do ensino e o cumprimento desse direito bésico. Nesse sentido, o estudo se
aprofundou no cendrio do municipio de Aquiraz, analisando o crescimento dos indicadores do
IDEB (Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica) e evidenciando a importincia de
politicas publicas como a Alfabetizacdo na Idade Certa. Além disso, foram discutidas as
principais leis e instrumentos normativos que regulamentam e orientam essas praticas,
ressaltando a necessidade de um compromisso continuo com a melhoria da educacio e,

consequentemente, com o desenvolvimento integral dos estudantes.

!Acerca das chamadas escolhas tragicas observamos que [...]
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No terceiro capitulo, partiu-se da alfabetizacdo na idade certa, analisando as
principais politicas publicas que sustentam essa iniciativa. A discussdo destaca os desafios
enfrentados pelos docentes, particularmente na adaptacdo e implementagdo de um curriculo
pedagdgico que esteja condizente com as diretrizes do Programa de Alfabetizacdo na Idade
Certa (PAIC).Foram examinados o papel fundamental da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e do Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC) na orientagdo das praticas
pedagdgicas, com especial destaque a relevancia da FCP no municipio de Aquiraz, essencial
para garantir que os educadores estivessem mais preparados para enfrentar os desafios do ensino
e promover uma educagdo de qualidade para todas as criancgas.

A andlise dos dados obtidos, permitiram identificar pontos fortes e dreas que
necessitavam de melhorias na Formacio Continuada de professores. Ao realizar essa avaliagdo,
foi possivel obter uma visdo ampla e clara sobre a influéncia das praticas de FCP e,
consequentemente, na aprendizagem dos alunos possibilitando identificar quais estratégias
foram eficazes e quais precisardo de ajustes, com a implementa¢do de acdes mais direcionadas
para o aprimoramento do programa. Adicionalmente, a pesquisa busca contribuir para a tomada
de decisdes baseadas em evidéncias, o que contribui para que as intervencdes propostas sejam
fundamentadas em resultados concretos, aumentando, assim, a probabilidade de sucesso das
iniciativas de melhoria.

Ao combinar perspectivas qualitativas e quantitativas, o estudo favoreceu uma
visdo integrada, possibilitando a exploracdo tanto das percepcdes dos docentes quanto
repercutindo em mudangas que possam se tornar concretas na sala de aula. Além disso, os
resultados desta investigacdo foram relevantes para o campo da formacdo docente, pois
viabilizou o fornecimento de subsidios para o aprimoramento das politicas educacionais e das
préticas formativas no contexto da rede publica municipal. Com isso, espera-se que os achados

reforcem a conexao entre teoria e pratica.



15

CAPITULO 1

2 DIREITO FUNDAMENTAL A EDUCACAO: POR QUE INVESTIR EM
EDUCACAQ?

A educagdo é amplamente reconhecida como um direito fundamental, essencial
para o desenvolvimento pessoal e social dos individuos, além de ser um pilar para a construg¢ao
de uma sociedade mais inclusiva No Brasil, a Constituicao Federal de 1988 estabelece a
educagdo como um direito de todos e um dever do Estado, que deve garantir sua oferta com
qualidade e equidade (Brasil, 1988). Nesse contexto, as dotacdes orcamentdrias destinadas a
educagdo desempenham um papel crucial, uma vez que os recursos financeiros alocados pelos
Estados e repassados aos Municipios sdo fundamentais para a implementacdo de politicas
educacionais eficazes.

Entre eles podemos citar o Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC),
implementado pelo estado do Ceard, visando assegurar que todas as criangas sejam
alfabetizadas até o final do 2° ano do ensino fundamental, adotando como mecanismos para a
consecucdo de tal fim, a formagao continuada de professores, o acompanhamento pedagdgico
e a distribui¢io de materiais didaticos pelo Governo do Estado do Ceard (CEARA, 2007). Nesse
contexto, o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), politica federal repassa recursos
diretamente as escolas publicas para manuten¢do, pequenos reparos € compra de materiais
didaticos e pedagogicos (FNDE, 2019).

Entretanto, € essencial compreender que o financiamento da educa¢do ndo deve ser
visto apenas como um custo, mas sim como um investimento estratégico. Investir em educagdo
de qualidade desde os anos iniciais € a base que contribui para a formacao de cidaddos mais
conscientes e qualificados, o que pode ter avaliacdo positivas em diversas dreas, inclusive na
seguranca publica. De acordo com a literatura sobre o tema, o abandono escolar estda
frequentemente associado ao aumento da criminalidade, com a escola desempenhando um papel
crucial na formacao dos adolescentes e na preven¢do da violéncia. A auséncia nas salas de aula
pode, de fato, representar uma ponte para o envolvimento com atividades criminosas, refletindo
uma preocupacdo crescente com o futuro, dado o nudmero significativo de criangas e
adolescentes fora do ambiente escolar no pais,Santos,Souza, (2021).

Na sequéncia, passamos a andlise da importincia que o investimento em educacao
propicia, verificando através de dados secundarios obtidos, como os percentuais sao

distribuidos, contextualizando com a avaliag¢do voltada para o municipio de Aquiraz.
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2.1 Municipio de Aquiraz e o investimento em educacio

A educacdo traz transformagdes positivas no desenvolvimento humano, no
crescimento econdmico e na igualdade social, promovendo a inclus@o social, a reducdo da
pobreza, combatendo as desigualdades e proporcionando oportunidades para todos. Granato (
2023) enfatiza a importancia de garantir o acesso universal a educacido de qualidade, desde a
educagdo bdsica até o ensino superior. Nessa perspectiva, o investimento em educacdo é
fundamental para o desenvolvimento de um pais, impulsionando o progresso social, econdmico
e humano.Além disso, uma sociedade bem-educada tende a exercer de forma mais consciente
sua cidadania, fortalecendo os principios democréticos. Assim, a educacdo ndo apenas molda
individuos, mas também sustenta a constru¢do de uma na¢do mais justa e equitativa.

Nessa mesma linha de raciocinio estdo as reflexdes de Oliveira e Scholz (2014),
quando asseveram que com investimento na educacao € possivel formar pessoas mais equipadas
para a era das inovacdes, com a chamada 4* Revolucdo Industrial (Tecnologia) que se vivencia,
ndo restando divida de que quanto maiores as destinacdes de verbas para a educacao, melhores
serdo os resultados obtidos. Os citados autores reforcam ainda a necessidade de investimento
na qualidade da educagdo referente a formacdo de professores, a necessidade de suas
qualificagcdes e ainda a criacdo de um ambiente propicio a incorporacio e desenvolvimento das
novas tecnologias educacionais que contribuem de forma significativa para o conhecimento.

Por esse olhar, sem essas medidas, o Brasil corre o risco de ficar para trds na corrida
pela competitividade na economia globalizada, tendo em vista que a educacdo € a principal
mola mestra no caminho para alcancar um real desenvolvimento. A Constituicdo Federal de
1988 traz a previsao dos percentuais minimos, anuais, de investimento em educacdo, que sao
para a Unido “nunca menos de dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e
cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida a proveniente de
transferéncias, na manutencao e desenvolvimento do ensino”, consoante prescrito no artigo 212
(Brasil, 1988).

Cabe ao Estado do Ceard destinar também ao menos 25% de sua receita proveniente
de impostos para a educacdo. Esse percentual é um minimo, e hd esforcos no estado para
garantir que o investimento seja aplicado de forma eficiente, especialmente em programas como
o PAIC (Programa de Alfabetizac¢do na Idade Certa). J4 Aquiraz, assim como outros municipios
do Estado do Ceard, devem investir no minimo 25% de sua receita liquida de impostos em
educagdo. Esses investimentos sdo aplicados em infraestrutura, material didatico e formacgao

continuada de professores.
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Entretanto, conforme dados da pesquisa Alfabetiza Brasil, conduzida em abril de
2023 pelo Ministério da Educacdo (MEC) e pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), em 2021, somente 43% das criancas do 2° ano do Ensino
Fundamental estavam alfabetizadas. Esse percentual representa uma diminuicdo em
comparagdo com os dados de 2019, quando mais de 60% das criancas eram consideradas
alfabetizadas (INEP, 2023).

Com base nos dados apresentados no gréfico, é possivel observar a evoluciao do
Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb) ao longo dos anos em relagio aos gastos
por aluno. O Ideb, calculado a partir do desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e
Matemética (Saeb) e da taxa de aprovacdo, reflete a qualidade da educagdo no pais. O grafico
demonstra a relagc@o entre o investimento por aluno e os resultados alcangados, evidenciando
tanto o cumprimento ou nao das metas estabelecidas quanto as variacdes na aprendizagem dos
estudantes. A seguir, sdo analisadas as tendéncias e implica¢des desses indicadores para a

educacdo.

Grafico 1 — Evolucdo dos gastos publicos por aluno da educacdo bésica
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Fonte: SICONFI e IDEB, INEP (via QEdu Dados) 2021

Embora os gastos por aluno tenham aumentado significativamente ao longo do
periodo, especialmente em 2021, o Indice de Desenvolvimento de Educacio Bésica (IDEB) real
nio manteve o mesmo ritmo de crescimento. Fazendo essa andlise para verificacdo de
efetividade, se percebe que o aumento nos investimentos ndo se traduziu diretamente em
melhorias proporcionais na qualidade educacional, Ja as metas do IDEB mantiveram-se em

constante crescimento, embora nio tenham sido plenamente atingidas em todos os anos. Essa
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relagcdo evidencia que o aumento dos gastos por aluno nem sempre se traduz diretamente em
melhoria dos indices educacionais, apontando para a necessidade de andlise qualitativa sobre
como esses recursos sao aplicados nas redes de ensino.

Partindo para uma andlise comparativa, percebe-se que em 2019, o maior IDEB real
(6.0) pontos, ocorreu com um gasto por aluno de R$ 6.608,72, indicando que o aumento dos
gastos em 2021 ndo gerou um resultado tao expressivo quanto o observado anteriormente, desse
modo, se faz necessario trazer a tona o ocorrido em relagio a COVID 19. O fato
foi significativo referente a aprendizagem dos alunos em todo o mundo, incluindo o Brasil e
consequentemente o municpio de Aquiraz. Varios fatores relacionados a pandemia podem ter
contribuido para a queda ou estagnacdo do IDEB no municipio, mesmo com o aumento dos
gastos por aluno.

Por fim, sabe-se que durante a pandemia, muitas escolas foram fechadas por longos
periodos, o que interrompeu a continuidade do ensino presencial. Isso afetou especialmente os
alunos de contextos sécioculturais, que podem nao ter tido acesso adequado as aulas remotas a
distancia. Muitos alunos, especialmente em areas rurais e em comunidades de baixa renda,
enfrentaram dificuldades para acompanhar as aulas online, 0 que impactou negativamente o
aprendizado.?

Vale ressaltar que alguns estudos indicam que houve uma perda de aprendizado
significativa durante a pandemia, com muitos alunos niao conseguindo acompanhar o contetido
previsto para o ano letivo (SCImago Institutions Rankings, 2022). Isso, combinado com a falta
de interacdo presencial, pode ter levado a uma queda nos indicadores de desempenho escolar,
como no IDEB. Essa andlise ajuda a entender as dindmicas entre o investimento financeiro e os
resultados educacionais, evidenciando que, além de aumentar os gastos, € crucial melhorar os
resultados e a aplicacao desses recursos.

Diante da situagdo pandemica, os resultados da rede municipal de educacdo de
Aquiraz mostraram uma trajetoria progressiva em seus indices, conforme apresenta o quadro a

seguir:

A pandemia da Covid-19, declarada em margo de 2020 pela Organizagio Mundial da Saide, provocou a
suspensdo das aulas presenciais em todo o Brasil, exigindo a ado¢do de estratégias emergenciais de ensino
remoto. Cf. BRASIL. Ministério da Educagdo. Diretrizes para a reorganizacdo do calenddrio escolar. Brasilia:
MEC, 2020.
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Quadro 1 — Trajetéria do IDEB nos anos iniciais do Ensino Fundamental em Aquiraz/CE de
2005 a 2023

TRAJETORIA ANOS INICIAIS

ANO TAXA DE APROVACAO NOTA MEDIA IDEB
2005 0,68 3,64 2,5
2007 0,70 4,12 2,9
2009 0,82 4,90 4,0
2011 0,89 5,52 4,9
2013 0,96 5,65 5,4
2015 0,93 5,27 4,9
2017 0,92 6,13 5,6
2019 0,97 6,15 6,0
2021 1,00 5,76 5,7
2023 1,00 6,19 6,2

Fonte: R. Virgilio Coelho - Lot. Rota do Mar, Aquiraz - CE, 61700-000/2024

De acordo com o quadro disponibilizado pela Secretaria Municipal de Educagao de
Aquiraz (2024), observa-se um crescimento importante no IDEB nos anos iniciais, com um
aumento notavel em 2023, atingindo 6,2.

A tabela mostra um crescimento no IDEB dos anos iniciais ao longo de 18 anos, de
2005 a 2023, passando de 2,5 para 6,2. O crescimento do IDEB € um processo que normalmente
demanda tempo, pois envolve uma série de fatores, como politicas educacionais consistentes,
investimento em infraestrutura, melhoria nas praticas pedagdgicas e investimento na formacgao
continuada de professores.

No caso especifico do Ceard, o Programa de Alfabetizagdo na Idade Certa (PAIC),
lan¢ado em 2007, tem sido amplamente reconhecido como um dos principais impulsionadores
das melhorias nos indices educacionais do estado. A formacao continuada de professores, que
€ uma das acgdes-chave do PAIC, visa aprimorar as praticas pedagoégicas e fortalecer a
capacidade dos docentes para lidar com os desafios da alfabetizacdo e letramento nos anos
iniciais.

Embora o aumento do IDEP possa parecer moroso, é importante lembrar que
mudancas substanciais na educagio requerem tempo, dado que o processo de aprendizado e
suas melhorias sdo acumulativos e dependem da continuidade e consisténcia das politicas

educacionais e do compromisso dos profissionais da educagao.
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Portanto, parte desse progresso € possivel ser atribuido a formagdo continuada de
professores promovida pelo PAIC, que ao longo dos anos ajudou a consolidar préticas
pedagdgicas mais eficazes, refletidas na melhoria dos indicadores de qualidade educacional
como o IDEB.

Sem descuidar da importancia de outros projetos na area da educagdo, como o que
permite a educagdo de jovens e adultas (EJA), sabemos da importincia ser alfabetizado e
concluir os estudos na idade certa tem para o futuro exercicio da cidadania, razdo pela qual a
secdo seguinte se dedicard a abordagem do tema se contitui em ponto central da preocupagdo

na formacdo dos professores das séries iniciais.

2.2 Sentidos e Implicacdes da Alfabetizacao na Idade Certa

Dominar a leitura e a escrita no momento oportuno da vida, ¢ um marco importante
para o desenvolvimento das criangas, abrindo oportunidades para um futuro mais seguro, além
do ganho que uma sociedade pode ter com uma crianca que tem sua escolaridade desenvolvida
no tempo certo do seu desenvolvimento. A leitura e a escrita estdo relacionadas ao processo de
constru¢do de conhecimento das criangcas, que depende de vdrias interacdes sociais e
experiéncias educativas (Ferreiro, 2011).

Ainda se faz necessdrio acrescentar que a crianga nao aprende a ler e escrever de
forma isolada, mas sim em um contexto de trocas e interacdes que podem ocorrer tanto no meio
familiar quanto escolar. As interagdes que a crianca vivencia como o contato com a fala e com
materiais escritos, sdo essenciais para que ela comece a entender o significado da linguagem
escrita e em seguida comece a buscar sua autonomia na perspectiva de ingressar no mundo
letrado..

Vale salientar que essa conquista de autonomia, auto expressdo e aprendizado
continuo, a construcdo da leitura no tempo certo, favorece com que a crianga se aventure na
sua fantasia e expanda seus horizontes, desenvolvendo sua criatividade e senso critico. Desta
feita a leitura e a escrita, lhe permitem comunicar suas ideias, organizar seu pensamento e
construir um didlogo aberto com o mundo em sua volta, descobrindo outras possibilidades.

A alfabetizacdo no tempo certo € uma ferramenta fundamental para o
desenvolvimento individual e social das criangas, independentemente de sua origem, classe
social, cor da pele ou qualquer caracteristica preconceituosa. Toda crianca tem o direito ao
acesso a educagdo de qualidade e, conforme destacado por Ferreiro (2011), a falta de acesso

pode gerar dificuldades de aprendizagem e limitar as futuras oportunidades de um pleno
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desenvolvimento na vida adulta. Consonante com essa proposta, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), pontua a relevancia dessa etapa, estabelecendo diretrizes para que todas
as criangas alcancem esse dominio ao final do 2° ano fundamental, o que lhe possibilitard
alcancgar uma jornada de estudo mais consolidada e sélida.

Aprender a ler e a escrever, fechando o ciclo de alfabetizacdo na idade certa,
configura-se ndo somente como um proposito educacional, mas como investimento no bem
estar social e emocional das pessoas e, no préprio futuro da nacdo, que terd cidadaos mais
preparados para desenvolverem o mundo. E pertinente acrescentar ainda, que as criancas que
adquirem essas habilidades na idade certa, estardo mais preparadas para continuar na sequéncia
os demais estdgiso de evolucdo nos estudos, uma vez que, formaram uma base sélida, se
envolvendo de maneira ativa em seus processos de aprendizagem.

Ao possibilitar que todas as criancas tenham acesso a uma educagdo de qualidade
desde os primeiros anos, estamos investindo em cidaddaos que poderdo contribuir
significativamente para o progresso econdmico, cientifico e cultural do pais. Embora a
alfabetizacdo e o acesso a niveis mais elevados de estudo realmente estejam associados a
melhores oportunidades no mercado de trabalho e maior participacio civica, 1sso ndo garante,
por si so, tais resultados para todos refletindo os objetivos fundamentais da Republica

Federativa do Brasil, previstos no artigo 3° do Texto Constitucional (Brasil, 1988), a saber:

I - construir uma sociedade livre, justa e soliddria;

II - garantir o desenvolvimento nacional;

IIT - erradicar a pobreza e a marginaliza¢do e reduzir as desigualdades sociais e
regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacéo.

A seguir tratatermos de alguns dos principais instrumentos normativos que
disciplinam a educacio, iniciando pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, um marco
legislativo, que junto com a Constituicao Federal e procurando realizar tal direito fundamental,

serve de fonte para os demais diplomas que disciplinam a educa¢do no Brasil.
2.3 Principais instrumentos normativos
Diversos instrumentos normativos servem como dire¢do para guiar o processo de

ensino e aprendizagem da educacdo brasileira. Entre eles, destacam-se a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacd@o Nacional (LDB), o Plano Nacional de Educa¢dao2014/2024 (PNE), a Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC).
Quanto ao (PNE), foi instituido em 2014, com vigéncia prevista de dez anos, posteriormente
estendida até 2025. O PNE traca metas e estratégias para o desenvolvimento da educagdo
brasileira e funciona como um guia para que a educagdo alcance seus objetivos.

Em relacdo a LDB, foi sancionada em 1996, sendo a lei que rege a organizacao e o
desenvolvimento da educa¢do nacional. Ela define os principios, diretrizes e bases para a
educagdo brasileira, desde a educagao infantil até o ensino superior. A referida lei € uma espécie
de “Constituicao” da educacao, estabelecendo os direitos e deveres de todos os envolvidos no
processo educativo e disciplinando de forma geral.

A lei de diretrizes e bases da educac¢do (LDB) define no inciso I, art. 61, a associagcao
entre teorias e prdticas, inclusive mediante capacitacio em servi¢o. no inciso III, art. 63,
destacando programas de educagdo continuada para os profissionais de educacdo dos diversos
niveis (Brasil, 1996). A legislacdo reconhece a necessidade de atualizar os profissionais que ja
estdo a algum tempo em atividade para que eles se apropriem de novos saberes e habilidades,
possibilitando o trabalho conjunto dos professores para a divulgacdo das suas préticas,
estabelecendo um intercambio de ideias que produzem novas teorias, cada vez mais conectadas
com a realidade do docente em sala de aula.

No que se refere a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), foi homologada em
2017, o definindo o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo da educacgdo bésica. Ela € uma referencia para os professores, indicando
quais conhecimentos e habilidades os alunos devem adquirir em cada etapa da escolaridade.

No que diz respeito ao Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), foi
elaborado em 2019, visa complementar a BNCC e define as diretrizes curriculares especificas
para o estado do Ceard. O referido documento leva em consideracdo as caracteristicas e
necessidades dos alunos cearenses, ajustando a BNCC a realidade local. Em linhas gerais, pode
ser compreendido como um documento detalhado do Ceard, guiando os professores na
implementa¢do da BNCC no estado.

Nesse sentido, esses documentos normativos, formam um sistema ciclico que
orienta quanto aos caminhos para alcancar uma educacdo de qualidade. Funcionam como
pilares para a construcao de uma sociedade letrada, consciente de seus direitos e deveres e capaz
de se desenvolver de modo mais justo e humano, com oportunidade de acesso a educacao para

todos, desempenhando relevante papel no crescimento pessoal, individual e coletivo.
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Passamos a nos deter na secdo seguinte na abordagem especifica da Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, pontuando de forma mais detalhada, alguns dos seus

principais aspectos.

2.3.1 Lei n° 9.394/96: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

A LDB, promulgada em dezembro de 1996 sob o niimero 9.394/96, expressa-se
como o principal diploma legal brasileiro que rege a educacdo no pais. Esta lei € fruto de um
amplo processo de debates e reflexdo, tem como pilar fundamental a garantia do direito
universal a educagdo gratuita e de qualidade para toda a populacao brasileira. Brasil (1996).

Nesse contexto, a LDB estabelece um conjunto de principios, diretrizes € normas
que norteiam a organizacdo e o desenvolvimento da educacdo nacional, abrangendo desde a
educagdo infantil até o ensino superior. Entre seus objetivos primordiais, destaca-se a
valorizagdo dos profissionais da educagdo, reconhecendo a importancia de sua atuacdo na
formacao integral dos cidadaos.

Ademais, a LDB define as responsabilidades e deveres de cada ente federativo
(Unido, Estados e Municipios) em relacdo a educagdo publica, assegurando a efetivacdo do
direito a educagdo e a construcdo de um sistema educacional democrético, publico, laico e
gratuito. Representa um marco histérico na educagdo brasileira, consolidando o direito a
educagdo como um direito fundamental e estabelecendo as bases para a construcdo de um
sistema educacional de qualidade para todos os cidadaos (BRASIL, 1996).

Por conseguinte, a educacdo brasileira, ao longo de sua historia, trilhou um caminho
marcado por transformacgdes, debates e leis que moldaram o sistema educacional como o
conhecemos hoje. Entre essas leis, a Lei LDB se destaca como um marco fundamental,
definindo as diretrizes gerais para a educacdo nacional e influenciando diretamente a
organizac¢do, o funcionamento e os desafios do ensino em nosso pais.

Convém destacar que as primeiras Constituicdes brasileiras, em 1824 e 1891, pouco
mencionaram a educagdo, refletindo a autonomia das unidades federativas na drea. A
Constituicdo de 1934, em um contexto de centralizagdo politica, dedicou um capitulo a
educagdo, atribuindo a Unido a responsabilidade de tracar as diretrizes e o plano nacional de
ensino. As Constituicdes de 1937 e 1946, influenciadas por ideologias distintas, apresentaram
visdes divergentes sobre o papel do Estado na educagdo (Brasil, 1937; Brasil, 1946).

Em 1961, foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo

Nacional (Lei n°® 4.024/61), representando um marco na regulamentacao do ensino brasileiro e
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introduzindo principios que ainda hoje geram debates. Mais tarde, a Lei n® 9.394/96, que a
substituiu, permitiu o aprimoramento das questdes educacionais, proporcionando maior
autonomia as institui¢des de ensino e as secretarias de educagdo, descentralizando o poder
decisério da Unido e possibilitando a adaptacdo das acdes e objetivos as realidades locais.

Assim sendo, a LDB de 1996 estabelece a estrutura da educagdo brasileira,
dividindo-a em educacdo bdsica e ensino superior. A educagdo bdsica, por sua vez, € composta
por: Educacao Infantil: creche (0 a 3 anos) e pré-escola (4 e 5 anos), com carater facultativo e
de competéncia dos municipios. O Ensino Fundamental: anos iniciais (1° ao 5° ano) e anos
finais (6° ao 9° ano), obrigatdrio e gratuito, com responsabilidade gradual dos municipios (anos
iniciais) e dos Estados (anos finais). Quanto ao ensino médio, se organiza da seguinte forma:
técnico ou ndo técnico, de responsabilidade dos Estados.

A LDB também define modalidades de ensino que permeiam todos os niveis:
Educacgdo Especial: inclusdo de alunos com necessidades especiais na rede regular de ensino.
Educacdo a Distancia: flexibilidade espacial e temporal para o aprendizado. Educagdo
Profissional e Tecnoldgica: formacdo para o mercado de trabalho. Educagdo de Jovens e
Adultos: oportunidades para quem ndo teve acesso a educac@o na idade adequada. Educagdo
Indigena: respeito a cultura e lingua materna das comunidades indigenas.

Além da estrutura e modalidades de ensino, a LDB aborda temas como:
Financiamento da educacgdo: distribui¢cdo de recursos entre Unido, Estados e Municipios e
Formacao de profissionais da educagdo: requisitos minimos para o exercicio da docéncia.

Ao longo dos anos, a LDB sofreu alteracdes e novas leis foram aprovadas, buscando
aperfeicoar o sistema educacional. Desta forma, se faz pertinente citar a lei, 13.632/2018 que
foi alterada, agora reconhece o direito a educagdo como um processo continuo e ao longo da
vida, incluindo também o ensino de jovens e adultos, reafirmando a ideia de que a educacao
deve acompanhar o individuo durante toda a sua trajetéria de vida. Em suma, a LDB é um
instrumento que se configura legal e fundamental para educacao brasileira, definindo diretrizes,

estruturas e responsabilidades.

2.3.2 Plano Nacional de Educacdo 2014-2024: Os desdobramentos das conferéncias de

educacdo

A concretizagdo do direito a educacdo, consagrado na Constituicdo Federal de 1988
e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), exige que todos os cidadaos

tenham acesso irrestrito a educacdo de qualidade. Nesse sentido, significa que a educagao deve
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ser significativa, capaz de transformar a vida dos individuos e contribuir para a construcdo de
uma sociedade mais justa e igualitaria.

A partir de 1988, a Constitui¢do Federal tornou obrigatdria a criacdo de planos
nacionais de educagdo a cada década, conforme estabelece o artigo 214 (Brasil,1988). Essa
medida demonstra a importancia que o legislador conferiu ao planejamento educacional no pais.

Por conseguinte, poucos avancos foram alcangados no primeiro PNE 2001/2010, a
causa foi a falta de controle social na implementacao da lei e ainda a pouca participacdo da
sociedade civil em sua elaboragdo, além disso houveram os vetos de Fernando henrique
Cardoso, que se mantiveram no primeiro governo do presidente Luiz Indcio Lula da Silva
(Conae, 2024)

Sabe-se que ao longo dos anos, a educacdo brasileira se viu em constante
transformagdo, impulsionada por um movimento social engajado na luta por politicas publicas
amplas que atendessem as necessidades vigentes. Nesse sentido, os avangos do Plano Nacional
de Educacgdo (PNE) sdo resultados das lutas da sociedade civil, mas sua efetividade depende do
controle social, que é fundamental para garantir a implementacdo das politicas educacionais
(Conae, 2044).

E importante ainda destacar que nesse cendrio, as Conferéncias de Educacio se
destacaram como marcos historicos de debates democraticos, reunindo diversos atores sociais
em torno de um objetivo comum: construir um futuro educacional mais justo e de qualidade
para todos. Em 2008, a Conferéncia Nacional de Educagdao Basica (CONEB) deu o pontapé
inicial nesse processo, reunindo milhares de participantes para discutir os desafios e
perspectivas da educacao bésica no Brasil. Brasil (2028)

Ja em 2010 e 2014, as edi¢des da Conferéncia Nacional de Educacao (CONAE)
ampliaram o debate sobre politicas publicas educacionais, abrangendo a educacdo em todas as
suas etapas e modalidades, com participacdo ampla da sociedade civil. No entanto, durante o
governo Bolsonaro (2019-2022), houve um processo de desmonte das instancias participativas
na educacio, incluindo a descontinuidade das conferéncias e o enfraquecimento do Férum
Nacional de Educac¢do (FNE), o que representou um retrocesso nos mecanismos democraticos
de construgdo coletiva das politicas educacionais. A retomada da CONAE em 2023, com o
restabelecimento do FNE, sinaliza a revalorizacdo do didlogo entre sociedade e Estado. Sua
realizacdo em 2024 reafirma o compromisso com a participacdo social na defini¢do das
diretrizes para o novo Plano Nacional de Educacdo (PNE) e com a reconstrucao das politicas

educacionais no pais.
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As Conferéncias de Educacdo deixaram um legado importante na histéria da
educagdo brasileira. Demonstraram o poder da participacdo social como ferramenta para a
constru¢do de politicas publicas mais justas e eficazes. Mais do que eventos pontuais,
representaram um processo continuo de mobilizac¢do e engajamento da sociedade civil na busca
por um futuro educacional mais promissor.

Nesse sentido, € importante ressaltar que as Conferéncias de Educacdo servem
como exemplos inspiradores do que pode ser conquistado quando diferentes setores da
sociedade se unem em torno de um objetivo comum. Diante do exposto cabe refletir que a
participacdo social continua a ser um elemento fundamental na constru¢do das politicas publicas
educacionais, pois € através dela que se garante que as vozes de todos sejam ouvidas,
compreendidas e consideradas.

A histéria das Conferéncias de Educacao nos ensina que a educacao nao € um mero
conjunto de técnicas e objetos de conhecimento, mas sim um processo social e politico que
exige a participacao ativa de todos os cidaddos. Conforme diz (Freire,2017) a educacio é como
ferramenta para a libertacdo e transformacao social, o autor enfatiza a importancia do didlogo
critico e da agdo coletiva para desafiar sistemas opressores € construir uma sociedade mais
justa.

E através da mobilizacdo social e do didlogo democritico que podemos construir
uma educagio que seja verdadeiramente inclusiva, de qualidade e transformadora. Conforme
delineado no Plano Nacional de Educagio (PNE) 2024-2034,% a politica de Estado para a
educacgdo tem sido estruturada com o objetivo de garantir a educagdo como um direito humano,
promovendo justica social e desenvolvimento socioambiental sustentdvel. Esse compromisso é
evidenciado pela campanha "Movimento PNE pra Valer", que em 2011, tomou a lideranca nas
mudangas propostas para o Plano. Com o apoio de diversas organizacoes sociais, a campanha
apresentou um conjunto significativo de emendas, destacando as fragilidades do projeto de lei
inicial e pressionando por um aumento dos investimentos publicos em educacdo para 10% do
Produto interno Bruto (PIB), meta essa que foi historicamente aprovada em 2012 pela Camara
dos Deputados, assegurando um avango crucial para a qualidade da educagdo no Brasil

(CONAE, PNE 2024-2034).

30 atual Plano Nacional de Educagdo (PNE) foi prorrogado. A Lei n° 14.934/24, sancionada pelo presidente Luiz
Inécio Lula da Silva em 25 de julho de 2024, estendeu a vigéncia do PNE até 31 de dezembro de 2025. O prazo
original expiraria em 25 de junho de 2024, e a prorrogacao foi necessdria para evitar um periodo sem diretrizes
educacionais nacionais, como ocorreu entre a primeira e a segunda edi¢des do plano
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No capitulo seguinte abordaremos o Programa Alfabetizacdo na Idade Certa
(PAIC), com as suas especificidades, destacando a formacao continuada dos professores, como
importante fator de aperfeicoamento das praticas pedagdgicas escolhidas, através de discussdes

e elaboragdes, capazes de atingir as metas para os alunos do 4° ano do ensino fundamental.
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CAPITULO 11

3 ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA (PAIC) NO ESTADO DO CEARA:
RELEVANCIA E CONTRIBUICOES COMO POLITICA PUBLICA
EDUCACIONAL

O Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC) se destaca como um marco na
histéria da educagdo do Ceard. Implementado em 2007, o programa se consolidou como politica
publica prioritiria do Governo do Estado, com o intuito de alfabetizar todas as criancas
cearenses até os 7 anos de idade. Implantado como modelo inovador de cooperacdo entre o
Estado e os municipios. Essa parceria permitiu a implementacdo de acdes estratégicas que
mexeu com a realidade educacional do Ceard, tornando-a referéncia nacional em alfabetizagcao
(Ceara, 2014).

Nessa perspectiva € fundamental a andlise das principais politicas publicas que
sustentam a Formacao Continuada dos Professores. Destacando, como ja mencionado, que o
programa prioriza a formacao continuada dos professores, oferecendo cursos, workshops e
programas de aperfeicoamento que visam aprimorar suas praticas pedagégicas e metodologias
de ensino, com foco na alfabetizacdo eficaz.

Oportuno ressaltar ainda, que a Meta 18 do Plano Nacional de Educacdo (PNE),
presente na Lei n® 13.005/2014, € um divisor de dguas na luta por uma educacdo publica de
qualidade no Brasil. Ela garante que Unido, estados, municipios e Distrito Federal trabalhem
em conjunto para oferecer planos de carreira e remuneragdo dignos aos profissionais da
educagdo escolar bésica publica. O reconhecimento e a valorizagdo da carreira docente sdo
aspectos essenciais do PAIC, com medidas que incluem planos de carreira, concursos puiblicos
e melhores condi¢des de trabalho (MEC, 2014).

E necessdrio frisar que as oportunidades de aprimoramento profissional para os
professores, possibilita sua atualizacdo no enfrentamento de sua pratica docente, na perspectiva
de uma aprendizagem melhor e mais significativa para os estudante, visando alunos mais
preparados nas habilidades e competéncias para vivenciar um século XXI bem preparads para

um mundo globalizado e interconectado.
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3.1 Desafio docente: curriculo e estrutura adequadas ao PAIC

Em termos histéricos, o curriculo comecou a ser mencionado formalmente no
século XVII, quando a Universidade de Glasgow organizava as experiéncias de ensino para
seus estudantes. No entanto, o termo "curriculo" nio surgiu exatamente como um campo de
estudos, mas como uma forma de descrever o que deveria ser ensinado e a sequéncia dessa
aprendizagem. A partir dessa organizagdo, o curriculo foi evoluindo para se preocupar com o
desenvolvimento de habilidades mais amplas, como o pensamento l6gico e a memoria,
especialmente no século XIX (Lopes e Macedo, 2011).

As autoras também mencionam que, no inicio do século XX, com a
industrializacdo, novas responsabilidades foram colocadas sobre o curriculo, como a
necessidade de preparar os estudantes para os problemas econdmicos € sociais emergentes.
Nesse periodo, comecgou a se debater o que seria realmente til no curriculo, o que deveria ser
ensinado e como as experiéncias e os contetidos escolares poderiam preparar melhor os alunos
para a sociedade (Lopes e Macedo, 2011).

Esse embate continua a influenciar as discussdes sobre o curriculo até hoje, com o
foco se movendo entre a formacdo técnica e a formacdo humana e critica. O curriculo é um
reflexo das demandas sociais e econdmicas de cada época, sendo moldado tanto por uma visao
mais pragmatica e técnica quanto por uma visdo mais humanista e social (Sacristdn, 2013). Essa
disputa é fundamental para entender os processos de significagdo que o curriculo assume ao
longo do tempo. Se percebe como diferentes contextos historicos deram origem a visdes
diversas sobre o curriculo e como ele evoluiu a partir de negociacdes histéricas e sociais,
influenciando a educagdo de maneira profunda e diversa.

Para colaborar no entendimento e contextualizar o conceito de curriculo, Sacristan
(2013) destaca que, em sua origem, ele representava um territorio demarcado e regido pelos
conhecimentos que professores e instituicdes de ensino deveriam abordar, sendo imposto tanto
aos educadores quanto aos alunos. Nesse sentido, o curriculo a ser ensinado constitui uma
selecdo organizada dos contetidos que devem ser aprendidos, orientando, por consequéncia, a
pratica pedagdgica ao longo da escolaridade.

Vale destacar, que o conceito de curriculo, que se consolidou na Inglaterra, ndo
surgiu ao acaso. Sacristdn (2013) observa que esse conceito foi moldado por uma convergéncia
de movimentos sociais e ideoldgicos diversos. Inicialmente, a revisdo do ensino da dialética
influenciou as vdrias areas do saber, enquanto a organizacdo disciplinar do ensino, reforcada

pelo calvinismo, resultou na expansao do termo "curriculum vitae" para novas realidades
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educacionais (Sacristdn, 2013). Nessa perspectiva, salienta o supracitado autor, quanto ¢é
fundamental o curriculo ndo apenas organizar conteido a serem ensinados, mas também moldar
o percurso formativo dos alunos, influenciando suas trajetorias futuras.

Embora o termo "curriculo" ndo tenha uma longa tradicdo tedrica em certos
contextos, a pritica que ele descreve ja estd estabelecida. Essas praticas incluem aspectos
didéticos, politicos, administrativos, € econ0micos, que carregam consigo valores, crencas, €
pressupostos. Assim, o curriculo ndo é apenas um conjunto de teorias ou documentos; é algo
que se manifesta concretamente nas praticas escolares e ¢ influenciado por multiplos fatores
Sacristan, (2013).

Sacristdn (2013) argumenta que o curriculo € construido socialmente e
historicamente, sendo moldado por diferentes contextos e interesses, acrescenta ainda que o
curriculo possui um potencial regulador, podendo tanto limitar quanto ampliar as possibilidades
de aprendizagem. O autor destaca a importancia de considerar o curriculo como um construto
social e histdrico, que molda as experiéncias dos estudantes e exige uma andlise cuidadosa por
parte dos educadores.

Diante dessa andlise cuidadosa que o autor traz para a reflexdo, se faz necessario
dizer que é no espaco de formagdo continuada que essa constru¢do verdadeiramente acontece
ou deveria acontecer. Onde o professor com seus pares, se aprofunda nos estudos, para que
possam oferecer a qualidade do ensino necessdrio aos estudantes, mesmo sabendo que o
curriculo se revela um campo de tensdes e negociacoes (Sacristan, 2013). De certo, ha um jogo
de interesses por parte da classe dominante em formar o ser humano dentro da perspectiva que
seria a do comodismo e da subserviéncia. E relevante evidenciar que o professor preparado tem
que compreender seu papel e sua importancia na constru¢do dos futuros cidaddos que ja estdao
sendo formados.

Por essa mesma vertente, Ramos, Cunha e Santos (2022), alertam quantos aos
debates sobre teoria e politica curricular nas reformas educacionais contemporaneas, t€ém a
finalidade do controle do conhecimento, centralizando contetidos e excluindo as diferencas
culturais e regionais. Os autores afirmam que tais processos desconsideram a subjetividade dos
sujeitos e o contexto das escolas, em especial das escolas do campo. Eles também destacam que
as politicas curriculares atuais tentam fixar projetos de formacdo que produzem sujeitos
universais, ignorando a diversidade e os processos de subjetivacdo. Defendem ainda que a teoria
e a prética devem ser flexiveis e adaptadas as diversas realidades ou seja, reconhecer e valorizar

as diferencas entre as pessoas, culturas e contextos.
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A critica dos autores se concentra na forma como a BNCC promove uma
padronizacdo que desconsidera as diversidades regionais e culturais, propondo uma
uniformidade curricular que pode reforcar desigualdades. O estudo também destaca que essa
centralizacdo curricular pode restringir a capacidade dos professores de atuarem como
mediadores criticos, pois reduz sua liberdade de explorar contetidos e metodologias que facam
sentido para seus contextos especificos.

Se faz necessdrio ainda, entender como as ideias do passado influenciam os
processos atuais de significacio e pratica educacional, percebendo como os conceitos histéricos
sdo reinterpretados e negociados nas praticas pedagdgicas contemporaneas, isso ajuda a
entender como eles sdo compreendidos e aplicados. Como podem influenciar e informar as
praticas atuais, possibilitando uma educac@o mais contextualizada e adaptada as necessidades
do momento, ou seja, ao desenvolver préticas pedagdgicas e curriculares, é fundamental
reconhecer e analisar a evolucdo histérica desse processos, ndo para seguir o passado
cegamente, mas para entender e adaptar as praticas a partir de uma compreensao historica.

O desafio docente na constru¢do de um curriculo adequado ao Programa de
Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC) envolve a integracdo de praticas pedagdgicas e estruturais
que atendam as diretrizes nacionais, sem deixar de considerar as especificidades regionais e o
contexto escolar. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular BNCC (2017) € essencial
que o curriculo promova o desenvolvimento integral dos alunos, garantindo que todos tenham
acesso as mesmas oportunidades de aprendizagem, respeitando suas singularidades.

Em relacdo a essas questdes, pode-se aludir que o curriculo € um elemento central
na educacgdo, pois define o que deve ser ensinado e aprendido em cada etapa da formacgdo
escolar, refletindo as prioridades educacionais de uma sociedade. A (BNCC) desempenha um
papel na definicdo desse curriculo, quando estabelece diretrizes que orientam as praticas
pedagdgicas em todo o pais. A BNCC visa assegurar que todos os alunos, independentemente
de sua localizagdo geogréafica ou contexto social, tenham acesso a um conjunto minimo de
conhecimentos essenciais, competéncias e habilidades.

Vale acrescentar que a BNCC organiza o curriculo em areas do conhecimento e
define os direitos de aprendizagem para cada etapa da Educacdo Basica. Ela promove a
formacdo integral dos alunos, abordando aspectos cognitivos, emocionais, sociais e culturais.
Além disso, enfatiza a importancia de competéncias gerais, como o pensamento critico, a
resolucdo de problemas, a comunicagdo, a argumentagdo, a criatividade e a cooperagdo,

preparando os estudantes para os desafios do século XXI (Brasil, 2017).
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Contudo, a implementacdo de um curriculo alinhado a8 BNCC também apresenta
desafios significativos para os educadores. A necessidade de adaptacdo dos contetddos as
realidades locais e regionais exige que os professores sejam capazes de interpretar e flexibilizar
as diretrizes da BNCC, incorporando a diversidade cultural e as caracteristicas especificas de
suas comunidades. Nesse sentido, o curriculo deve ser visto ndo apenas como um documento
prescritivo, mas como uma pratica em constante constru¢do, que precisa ser contextualizada e
adaptada as necessidades e possibilidades de cada grupo de alunos (Sacristan, 2013).

Certamente que a eficdcia de um curriculo depende de sua capacidade de dialogar
com as condicdes reais das escolas e dos alunos. Um curriculo que ignore as desigualdades
sociais ou que nao considere as particularidades regionais tende a perpetuar as exclusdes e as
desigualdades ja existentes. Por isso, é fundamental que o curriculo seja flexivel, permitindo
ajustes e adaptacdes que atendam as especificidades de cada contexto educacional.

No Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC), o curriculo deve ser
especialmente cuidadoso em garantir que as diretrizes da BNCC sejam aplicadas de maneira
que favorecga o aprendizado significativo para todos os alunos, com particular atencao aqueles
em situacdo de maior vulnerabilidade. Isso envolve a adocdo de estratégias pedagogicas
inclusivas e a utilizacdo de recursos didéticos que facilitem o processo de alfabetizacgao,
respeitando o ritmo e as caracteristicas individuais de cada crianga.

Portanto, o desafio docente na construcdo e implementacdo de um curriculo
adequado ao PAIC é, antes de tudo, um exercicio de equilibrio entre o cumprimento das
diretrizes nacionais, expressas na BNCC, e a sensibilidade para as realidades locais e
individuais dos alunos. Um curriculo bem-sucedido é aquele que consegue articular essas
dimensdes, promovendo uma educagdo que seja, a0 mesmo tempo, inclusiva, equitativa,
promove aprendizagem integral, capaz de preparar os alunos para uma participacao ativa e

consciente na sociedade.

3.1.1 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) surgiu de um pacto entre diversos
setores da educacdo brasileira, unindo esforcos para cumprir as promessas feitas pela
Constitui¢do de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) de 1996 e
pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014. De acordo com Oliveira (2020), a Base

Nacional Comum Curricular constitui um documento normativo da legislacdo educacional
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brasileira que estabelece as aprendizagens fundamentais que devem ser garantidas a todos os
estudantes ao longo da Educacdo Baésica.

Sua construgao foi um processo conduzido de forma centralizadora e apressada pelo
Conselho Nacional de Educagdo (CNE), sem garantir um espaco efetivo para debates amplos e
democraticos. As sessdes de consulta seguiram esquemas rigidos e roteiros previamente
definidos, o que limitou a participagcdo ativa dos professores e das institui¢des educacionais.
Esse modelo refletiu uma légica tecnocritica, em que o protagonismo dos profissionais da
educacdo foi substituido por plataformas digitais e instrumentos padronizados, restringindo o
didlogo sobre concepgdes curriculares mais amplas (Caetano, 2019).

A autora assevera que, mesmo tendo o documento passado por trés versdes e por
um processo de consulta publica, a escuta das contribui¢cdes dos educadores, no geral, foi
superficial e pouco considerada na versao final. A Base, ao final, imp6s uma légica prescritiva
de competéncias e habilidades, desconsiderando as especificidades regionais e as préticas
pedagdgicas desenvolvidas nos contextos escolares. Essa conducdo caracteriza um movimento
de “desdemocratizacao” do processo de construcao curricular (Caetano, 2019).

Para Favero, Centenaro e Bukowski (2021), a revolu¢@o anunciada pela BNCC
oculta interesses empresariais e estratégias de controle sobre o fazer pedagdgico, o que revela
uma continuidade de praticas que pouco dialogam com as realidades locais e com a participagao
efetiva dos sujeitos envolvidos no processo educativo. Assim, os autores contribuem para o
debate ao desnaturalizar o discurso hegemonico que legitima a BNCC como avango, a0 mesmo
tempo em que expdem os limites de sua proposta curricular.

Enquanto alguns autores enxergam a Base Nacional Comum Curricular como um
marco progressista para a consolidacdo de uma educacdo de qualidade e equitativa no pats,
outros, como Caetano (2023), destacam as tensdes e disputas que permearam sua formulagao.
A autora aponta que o processo de defini¢cdo dos conceitos centrais da BNCC esteve envolto
em intensos debates, sobretudo no Ministério da Educacdo e no Conselho Nacional de
Educacdo, revelando ndo apenas divergéncias técnicas, mas disputas de poder. Segundo sua
andlise, o texto final da politica educacional resultou de embates entre grupos com interesses
distintos, alguns dos quais buscaram controlar os rumos da proposta curricular, comprometendo
sua legitimidade democratica. Assim, longe de ser uma constru¢do consensual e coletiva, a
BNCC ¢ apresentada como fruto de acordos e pressdes que expdem sua vinculagdo a projetos
politicos especificos e a 16gica de mercado.

Em 2017, apés um longo processo de constru¢do, o Ministério da Educacgdo

finalizou a terceira e ultima versdo da BNCC e a encaminhou ao Conselho Nacional de
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Educacdo (CNE) para validacdo final. Antes da aprovacdo definitiva, o CNE promoveu
discussdes com a sociedade em audiéncias publicas realizadas em todas as regides do pais. Essa
etapa final teve o propdsito de tentar aprimorar a Base, incorporando novas sugestdes na
tentativa de que o documento atendesse s reais necessidades da educagio brasileira. E salutar
registrar que nesse periodo (2014 a 2016) o Brasil vivia momentos politicos conturbados, com
o golpe da presidenta Dilma Rousseff, seguido, em 2017, pela elei¢dao de Jair Bolsonaro.

A BNCC, embora represente um marco para o sistema educacional brasileiro ao
estabelecer diretrizes nacionais desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, apresenta
contradi¢cdes em seu processo de elaboracao e aplicacdo. Ela define as aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo da Educacdo Béasica. O documento estabelece
uma base comum para a educacdo em todo o Brasil, sendo aplicdvel em escolas publicas e
privadas, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, e constitui referéncia obrigatdria para
a construcdo dos curriculos escolares. No entanto, ao analisar como se deram os processos de
sua formulagdo, percebe-se que sua constru¢do nao foi isenta de tensdes e contradi¢des.

Nessa linha de anélise critica, Freitas (2021) aponta que a Base Nacional Comum
Curricular, os testes em larga escala e os mecanismos de responsabilizacido fazem parte de um
pacote de reformas educacionais de natureza empresarial, que operam por meio de dispositivos
legais centralizadores. Esses instrumentos, conforme o autor, estimulam uma ldgica
padronizada de ensino, intensificando a pressdo sobre as redes publicas por resultados
mensurdveis. Isso conduz a um contexto de competi¢do entre escolas e professores, o que,
aliado a cobranca por metas inalcangédveis nas condi¢des atuais, favorece a desmoraliza¢do da
escola publica e do magistério, criando terreno fértil para a privatiza¢do da educacgado por dentro
do sistema publico. Assim, a BNCC, ao invés de representar apenas uma proposta pedagdgica,
passa a funcionar como um vetor de mercado no campo educacional, impulsionando um modelo
gerencialista e tecnocratico que compromete a constru¢do de uma educacdo democratica e
contextualizada.

Ainda nessa mesma perspectiva, destaca-se que o processo de constru¢do da BNCC
segue um modelo de politica curricular centralizador, que reedita modelos ja questionados
historicamente, limitando a autonomia dos educadores e das escolas no desenvolvimento de
praticas pedagdgicas mais contextualizadas e adaptadas as realidades locais (Favero, Centenaro
e Bukowski, 2021).

Dessa forma, € essencial estar ciente da evolugdo das ideias e teorias sobre curriculo
e pedagogia. Isso significa reconhecer como os conceitos e préticas educacionais tém se

desenvolvido ao longo do tempo e analisar criticamente a historia, identificando os aspectos
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que foram tteis e aqueles que precisam ser repensados ou ajustados. Desse modo, faz sentido
trazer a tona a existéncia do Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC), que foi
concebido na perspectiva de viabilizar uma educagdo equitativa, alinhada as diretrizes da
BNCC, respeitando as especificidades culturais, sociais e territoriais do Ceard, promovendo a
articulagdo entre os saberes locais e os direitos de aprendizagem previstos nacionalmente

(DCRC, 2018).

3.1.2 Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC)

O Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC) é um guia oficial que
estabelece as diretrizes e orientagdes para o desenvolvimento curricular nas escolas do estado
do Ceard. Oferece um conjunto de principios, competéncias e habilidades que devem ser
trabalhados ao longo da educacio basica, desde a Educacio Infantil até o Ensino Médio. E um
documento construido a luz da Base Nacional Comum Curricular.

O DCRC visa promover uma educacdo de qualidade e inclusiva, alinhada as
demandas da sociedade contemporinea e as especificidades locais. Destaca a importancia do
desenvolvimento integral dos estudantes, contemplando ndo apenas aspectos cognitivos, mas

também emocionais, sociais e culturais. Neste sentido, temos,

Segundo o Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC), este documento
pretende contribuir para que seja superada a fragmentacdo das politicas educacionais.
Por essa razdo, ele pode cooperar com o fortalecimento do Regime de Colaboracdo
entre as trés instdncias do governo e, sobretudo, pode ser um efetivo balizador da
construgdo da educagdo com qualidade social que se deseja e a que a/o estudante
cearense merece. O DCRC defende que essa educagéo com qualidade social ndo pode
ser privilégio de alguns; mas um direito a ser assegurado a todas/todos. Cumpre
garantir oportunidades iguais para todas/todos, como forma de fazer acontecer a
justica social. (DCRC, 2018, p. 20).

Entre os principais pontos abordados no citado documento estdo a: valoriza¢do da
diversidade cultural e étnico-racial, a promocao da educagdo para a sustentabilidade, o estimulo
ao protagonismo dos estudantes e a integragdo entre os diferentes componentes curriculares. O
DCRC serve como um referencial para nortear a elaboragdo e implementacdo dos curriculos
escolares no estado do Ceard, buscando garantir uma educacdo de qualidade e pertinente as
necessidades dos estudantes e da sociedade cearense.

Em sintese, o DCRC (2018) foi elaborado pela Secretaria de Educagdo do Estado
do Cear4, com o objetivo de fornecer diretrizes e orientagcdes para o desenvolvimento curricular

nas escolas estaduais. Surgiu como parte de um esfor¢o continuo para aprimorar a qualidade da
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educagdo no estado, adaptando-a as demandas da sociedade contemporanea e as necessidades
especificas da comunidade cearense.

O processo de elaboracio do DCRC geralmente envolve uma equipe
multidisciplinar de especialistas em educacdo, pedagogos, professores da rede estadual,
gestores educacionais e outros profissionais do campo educacional. Essa equipe se baseia em
pesquisas, estudos, experiéncias priticas e em discussdes com diversos segmentos da
comunidade escolar e da sociedade civil para garantir que o documento seja representativo,
atualizado e adequado a realidade local.

Percebe-se, portanto, que o DCRC ¢ resultado de um processo participativo e
democrético, no qual sdo consideradas as contribuicdes e os feedbacks de diferentes atores
envolvidos na educacao, incluindo professores, alunos, pais, gestores escolares, pesquisadores
e membros da sociedade civil organizada conforme, Assun¢do e Pacheco (2020).

O Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) formam um conjunto de documentos que estabelecem diretrizes para a
organizacdo e o desenvolvimento curricular nas escolas brasileiras. O DCRC complementa a
BNCC ao incluir habilidades especificas que devem ser abordadas no contexto cearense. E
interessante e fundamental que cada estado tenha a capacidade de identificar suas necessidades
educacionais locais, construindo, assim, uma identidade curricular propria. A existéncia de um
documento como o DCRC, com particularidades advindas do préprio estado sendo

incorporadas, revela uma certa flexibilidade da BNCC nesse aspecto.

3.2 PAIC: a centralidade da formacao continuada de professores no municipio de Aquiraz

Observa-se que a educagdo se encontra em constante transformacio, com tudo,
exigindo que os professores estejam sempre atualizados em relagdo as novas teorias,
metodologias e tecnologias e essa atualizacdo tem como um dos passos importantes as FCP,
pois nesse espacos, entende-se que ocorrerdo a estimulagdo e a experimentacdo de novas
praticas pedagdgicas, contribuindo para a renovacao do ensino e a melhoria da aprendizagem
dos estudantes, numa perspectiva de acreditar que uma escola boa € aquiela que o aluno
aprende.

Conforme ja explicitamos desde o inicio da referida pesquisa, a formacdo
continuada de professores se configura como um pilar fundamental para a garantia da qualidade
do ensino e a atualiza¢do constante das praticas pedagdgicas. Essa necessidade se intensifica

em um contexto educacional cada vez mais dinamico e exigente, marcado pela rapida evolugao
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tecnoldgica e pelas transformacdes sociais. A Formacdo Continuada de Professores € um
processo dinamico e permanente que vai além da formagao inicial, possibilitando ao professor
refletir sobre sua pratica e buscar constantemente a melhoria do ensino.

De acordo com Moreira (2021), a formacdo ndo deve ser entendida como uma
atividade prética, centrada em habilidades técnicas e funcionais, mas como um processo
intelectual que envolve reflexdo critica consciente € uma postura humanista. Quando trazemos
a tona a discursao da formacgao continuada, nao ha como nao mensionar a formagao inicial, pois
uma vez nao sendo desenvolvida a partir de um curriculo que atenda as necessidades atuais,
teremos professores cada vez mais apresentando demandas individuais que necessitam serem
preenchidas devido um curriculo que ndo foi construido a partir da necessidade virgente.

Nessa perspectiva, a formacgdo inicial, embora essencial, ndo € suficiente para
responder qualitativamente as demandas complexas da profissdo docente. Conforme aponta
Tardif (2014), o conhecimento docente se constréi ao longo da carreira, em uma constante
interacdo entre a teoria e a pratica. A (FCP), nesse sentido, se torna um espaco privilegiado para
a reflexdo critica sobre a propria prética, a atualizacdo de conhecimentos e a constru¢do de
novas identidades profissionais. E nesse espago que o profissional se fortalece, impulsionando
a inovacdo pedagégica e a criacdo de ambientes de aprendizagem mais dindmicos e
significativos.

Nesse sentido, Imbernén (2010) enfatiza que a FCP deve ser compreendida como
um processo de desenvolvimento profissional permanente, que ultrapassa os limites da sala de
aula e se estende a todos os espacos de atuacdo do professor. Ao participar de atividades de
formacdo, os docentes t€ém a oportunidade de ampliar seus repertérios pedagdgicos,
experimentar novas metodologias e construir redes de colaboracdo com outros profissionais da
educacdo.

Quanto a esse respeito, Paquay et al (2001) defende a ideia de que a colaboragdo
entre docentes melhora as praticas educacionais e ainda promove desenvolvimento profissional
mais significativo e profundo por meio do compartilhamento de ideias e da critica construtiva.
Pondera ainda o referido autor, que o trabalho em equipe oferece a oportunidade de
compartilhar e comparar as proprias praticas com as dos colegas.

A criagdo de uma rede interna de formacdo possibilita a troca de praticas,
documentos e experiéncias, que se estendem além do objetivo imediato da formacdo. O
confronto de praticas serve tanto como ponto de partida para a elaboragdo de produtos, quanto
como objeto de trabalho, por meio de experimentagdes, e também como meta, como no

desenvolvimento de planos de aula. Ainda sobre esse ponto, sabe-se que ao explicitar suas
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praticas, o professor consegue distanciar-se delas, enquanto o confronto com as experiéncias
dos colegas pode reforcar as teorias que sustentam suas acdes ou gerar conflitos que incentivam
reflexdes e questionamentos.

Sabe-se que os professores enfrentam desafios complexos em seu dia a dia, desde a
necessidade de lidar com turmas cada vez mais numerosas, o que dificulta a individualizagcdo
do ensino, até a diversidade de estilos de aprendizagem dos alunos, em um contexto de
desvalorizagao social da profissdo. Nesse sentido a FCP) oferece ferramentas e conhecimentos
para enfrentar essas situagdes de forma mais eficaz, além de contribuir para o crescimento
pessoal e profissional dos docentes, fortalecendo sua autoestima e identidade profissional.
Conforme ja analisado, a BNCC, traz uma nova perspectiva para a formacao de professores,
enfatizando o desenvolvimento de competéncias e a necessidade de uma formacdo mais
integrada e contextualizada, contribuindo de forma significativa para a FCP.

Corroborando o pensamento exposto, Novoa (2009) defende a importancia de uma
formacdo que leve em consideracdo a experiéncia dos professores, valorizando seus saberes e
praticas. Nos encontros formativos, a riqueza das trocas de experiéncias fortalece o grupo e traz
significado para a compreensdo dos docentes. Tardif (2014) complementa, argumentando que
os saberes docentes ndo se limitam as teorias aprendidas em cursos, mas incluem também os
conhecimentos préticos construidos ao longo da experiéncia. Esses saberes sdo marcados pela
individualidade de cada professor e construidos a partir da interacdo com os alunos e das
situagdes concretas de ensino. Toda essa carga de experiéncia precisa ser considerada, pois é
dela que se constroi o ensino no chdo da sala de aula.

Ressalta-se que ¢ fundamental que as politicas publicas de educacdo invistam na
formacdo continuada de professores, entendendo sua importancia e oferecendo oportunidades
de desenvolvimento profissional de qualidade e acessiveis a todos os docentes. A formacdo
continua deve ser vista como um direito e um dever de todos os profissionais da educacdo, e
nao como uma atividade isolada ou pontual, conforme defende Imbernén (2010). Desse modo,
o proprio docente precisa reconhecer e valorizar esse espaco como um momento de reflexdo e
autoconhecimento, que o ajudard a construir uma identidade profissional mais sélida e
autdonoma.

Imbernén (2010) argumenta que a formagdo deve ser um processo dinamico e
continuo, essencial para que os educadores possam se adaptar as constantes mudancas no campo
da educacdo e desenvolver novas habilidades e conhecimentos. O professor, mais ainda que
qualquer outro profissional, precisa se atualizar e buscar novas abordagens, principalmente

porque sua profissdo € uma das mais importantes e desafiadoras da sociedade, ja que forma as
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novas geracoes que irdo desenvolver habilidades e valores para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo.

Vale enfatizar que, embora extremamente fundamental para a qualidade do ensino
e da aprendizagem dos alunos, a FCP ndo garante a aquisicdo de todos os saberes necessdrios
para lidar com a diversidade de realidades encontradas em sala de aula. Nesse contexto,
Imbernén (2010) enfatiza que a formagdo continua deve também ser vista como um processo
continuo e adaptado as diferentes realidades enfrentadas pelos professores. O autor critica as
abordagens que ndo consideram as especificidades dos contextos de ensino.

A FCP se torna, assim, essencial para que os educadores atualizem seus
conhecimentos e adaptem suas praticas as constantes transformacdes do contexto educacional,
atendendo as demandas trazidas pela sociedade contemporinea. No entanto, é importante
considerar as reflexdes de Davis et al. (2011) sobre o modelo de abordagem do déficit na
formacdo continuada de professores, caracterizado por uma perspectiva em que as formacdes
chamadas de "abordagem do déficit" s@o vistas como uma forma de corrigir as falhas e
deficiéncias deixadas pela formacdo inicial dos professores.

Tal a abordagem foca nas lacunas e caréncias dos docentes, sem considerar suas
experiéncias, conhecimentos prévios ou as especificidades do contexto em que atuam. Desse
modo, as propostas de formacao continuada nessa perspectiva sdo uniformes, com o propdsito
de atingir um coletivo de professores a partir de um tunico olhar, ignorando particularidades
como idade, tempo de experiéncia, disciplinas que lecionam e seus interesses profissionais.
Essa abordagem limita o que a formagdo continuada pode desenvolver para o alcance de uma
educacgdo de qualidade com foco na aprendizagem do aluno.

No entanto Imbernén (2009), apresenta uma reflexdo importante quanto as

experiéncias dos professores e interacdes com alunos:

A sociedade é produzida pelas interagdes entre individuos, mas a sociedade, uma vez
produzida, retroage sobre os individuos e os produz (p. 107). [...] Esse principio nos
permite analisar a formagdo como processo sempre inacabado e no qual o
professorado aprende ndo sé na formacdo, mas também no ambiente que interage.
(Imbernén, 2009, p. 96).

A formacdo continuada de professores exerce uma influéncia tdo grande, ou até
maior, na qualidade do ensino do que a formacao inicial. Conforme Delors (2003) é uma
preocupacio que ultrapassa fronteiras, pois a qualidade e a motivacdo dos professores devem
ser prioridades em todos os paises. Considerando o exposto, vale ressaltar que tanto a formacao

inicial de professores quanto a FCP desempenham papéis complementares. Para o docente
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realizar suas atividades com competéncia, € necessario buscar novas formas de trabalhar os
objetos do conhecimento, tornando o cotidiano pedagdgico mais leve para si e para seus alunos,
além de embasar-se em estudos para estar sempre atualizado.

De acordo com Delors (2003), a partir desses pressupostos, os professores siao
afetados pela necessidade de atualizacdo de conhecimentos e competéncias. A vida profissional
dos educadores deve ser organizada de modo que tenham oportunidade, ou antes, se sintam
obrigados a aperfeicoar sua arte e a beneficiar-se de experiéncias vividas em diversos niveis da
vida econdmica, social e cultural. Nesse sentido Imbernén (2010) participagdo ativa desses
sujeitos e sua sugestao para que essa participacdo fosse eficaz, seria necessario criar um sistema
de comunicacdo que permitisse o envolvimento de todas os sujeitos. Nesse contexto, todos os
individuos se sentiriam responsdvel e engajado no processo, assumindo papéis ativos na

organizacdo, direcdo e coordenacao das atividades. Logo:

A fim de conseguir esse nivel de participagdo, serd fundamental oferecer aos
envolvidos os meios para adaptarem continuamente a formacao as suas necessidades
e aspiragdes. A participagdo ndo serd somente necessaria na etapa de organizagdo, mas
também no momento de levar a formacao para a prética, de modo que se estabeleca
um processo continuo de modificacdo e introducdo das estratégias, baseado na
experiéncia acumulada e ao mesmo tempo nas novas necessidades detectadas
(Imbernén, 2010, p. 56).

Contudo, o municipio de Aquiraz, investe na FCP mais ampliada a partir de 2011
com o Inicio do Programa PAIC+ que passa a atender com formagdes 0s anos iniciais, sendo
desse modo as turmas de 4° ano atendidas com esses encontros formativos. No municipio de
Aquiraz, esse processo € essencial para garantir que os educadores estejam constantemente
atualizados com as melhores praticas pedagdgicas e as novas demandas educacionais. Esse
programa € desenvolvido com o objetivo de aprimorar as competéncias docentes, oferecendo-
lhes ferramentas e conhecimentos atualizados que podem ser aplicados diretamente em sala de
aula.

Ao reconhecer a formacdo continua como um processo dindmico e essencial, que
vai além da simples atualizacdo de conhecimentos, € possivel transformar a experiéncia docente
em um ciclo de aprendizado continuo, onde a teoria e a pratica se entrelacam para promover
um ensino mais eficaz e significativo. Portanto, investir na formac¢ao continuada é, sem divida,
um investimento na qualidade da educacdo, no desenvolvimento profissional dos docentes e,
consequentemente, na constru¢ao de um futuro mais justo e equitativo para todos os estudantes.

Alguns avangos e desafios, ocorreram na formag¢ado bem como na valoriza¢do dos

profissionais da educacdo bésica no Brasil, conforme monitoramento das metas estabelecidas
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pelo Plano Nacional de Educacdo PNE). A Meta 15 visa garantir que todos os professores
tenham titulac@o em licenciatura especifica para as disciplinas que lecionam. Apesar de avangos
desde 2013, com maior adequacdo da formagao especialmente na educacao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, ainda hd uma lacuna significativa a ser preenchida (Conae,
2024).

Em relacdo a p6s-graduacdo, 44,7% dos docentes possuiam formagdo em nivel de
especializac¢do ou superior em 2021, com um crescimento notdvel nas redes publicas. Contudo,
a formacao continuada ainda € insuficiente, atingindo apenas 40% do corpo docente (Conae,
2024).

A Meta 18 trata da regulamentacdo da carga horéria dos professores, garantindo
que dois tercos sejam dedicados a interagdo com os alunos. Em 2021, 70,6% dos docentes das
redes municipais ocupavam cargos efetivos, mas ainda ha desafios para melhorar as condi¢des
de trabalho. Esses pontos mostram que, enquanto hd progresso, a plena implementacio das
metas do PNE exige esfor¢os continuos, conforme discutido na (Conae, 2024).

Percebe-se que os avancos na formagdo e valorizagdo dos professores da educagdo
basica sdo notdveis, mas ainda insuficientes para atender plenamente as metas do Plano
Nacional de Educacdo. A seguir abordaremos nuances relacionadas a regionalizacdo do PAIC,
onde serdo tratados os resultados, apontando-os em graficos, assim como formuladas propostas
capazes de melhor adaptar o programa as peculiaridades locais.

Este capitulo apresenta os caminhos metodoldgicos trilhados ao longo da pesquisa,
bem como os procedimentos adotados para a obtencao e andlise dos dados. Com o intuito de
alcancar uma compreensdo mais ampla e aprofundada do objeto investigado, optou-se pela
combinacdo de abordagens qualitativa e quantitativa. Inicialmente, contextualiza-se o cendrio
da pesquisa, realizada no municipio de Aquiraz; em seguida, sd@o descritos os sujeitos
envolvidos no estudo, bem como as etapas que compuseram o percurso investigativo. A andlise
contempla, ainda, as falas de professores participantes, comparacdes entre contextos
observados e representacdes graficas que evidenciam os resultados da aprendizagem dos
estudantes, estabelecendo relacdes com os processos de formagao continuada vivenciados pelos

docentes.
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CAPITULO 111
4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E AVALIACAO DE DADOS

Conforme ja mencionado, a investigacao foi realizada a partir da abordagem quanti-
qualitativa de pesquisa, uma vez que explorou e discutiu o fendmeno pesquisado para além de
dados numéricos ou estatisticos. No campo da pesquisa educacional, a escolha entre métodos
quantitativos e qualitativos ndo deve ser vista como uma simples dicotomia, mas como parte de

um processo mais amplo e integrado. Gamboa (2001) discute essa questao ao afirmar que:

As alternativas devem ser colocadas no nivel das grandes tendéncias epistemoldgicas
que fundamentam ndo somente as técnicas, mas também a articulacéio desses niveis
entre si e esses niveis com seus pressupostos filoséficos. Nesse contexto maior de
enfoques cientificos, elucida-se a dimensdo e o significado das opg¢des, sejam essas
quantitativas ou qualitativas (Gamboa, 2001, p. 88).

A presente pesquisa combinou métodos qualitativos e quantitativos para oferecer
uma visdo abrangente do fendmeno em estudo. Os resultados obtidos e andlise de dados
qualitativos explorou em profundidade as nuances e complexidades do tema. Os dados
quantitativos, por sua vez, serviram como complemento e forneceram indicadores e evidencias
adicionais que corroboraram as descobertas qualitativas.

A investigagdo iniciou com uma abordagem qualitativa, utilizando entrevista
semiestruturada com o intuito de explorar o fendmeno de forma aprofundada. Conforme Bardin
(2011) em relacdo a realizacdo de pesquisas com grupos de pessoas, € preciso escolher os
métodos adequados, analisar os dados de forma cuidadosa e evitar generaliza¢des precipitadas.
Esse momento foi crucial, pois tratou de uma etapa exploratoria que permitiu gerar hipéteses
e compreender os significados atribuidos pelos participantes.

O trabalho seguiu para uma segunda etapa, sendo dessa vez, utilizados
questiondrios, que foram aplicados através de coletas pelo google forms, facilitando a
participacdo para a obtencdo dos dados quantitativos e qualitativos. Foram apresentadas
perguntas abertas com o intuito de complementar a anélise e permitir a generalizacdo dos
resultados. Com a combinacdo dessas ferramentas, foi possivel construir um conhecimento
mais completo e robusto sobre o objeto de estudo, desde a compreensao das nuances individuais
até a identificacdo de padrdes mais amplos.

De acordo com Gamboa (2001) essa abordagem sublinha a importancia de

compreender que a escolha entre técnicas quantitativas e qualitativas € orientada por
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pressupostos filoséficos e epistemoldgicos mais amplos. Em vez de se limitar a uma visdo
técnica ou instrumental, a pesquisa pode considerar o contexto tedrico em que essas técnicas
sdo aplicadas, reconhecendo que ambas as abordagens contribuem para um entendimento mais

completo e coerente dos fendmenos estudados.

4.1 Sujeitos envolvidos na pesquisa

Participaram da pesquisa, professores das escolas da rede publica de Aquiraz que
lecionam para alunos do 4° ano fundamental e foram selecionados com base nos seguintes
critérios: I) tempo de pelo menos quatro anos de docéncia no 4° ano da rede publica municipal
de ensino; II) professores do quadro efetivo ou contratado que lecionam o componente
curricular de lingua portuguesa para 4° do ano fundamental; III) Professores que participam
das FCP e se mantém até a presente data. Pressupde-se que a partir do predito tempo de
docéncia, o professor tenha adquirido uma visdao mais ampla e sensivel dos processos de
aprendizagem especificos do 4° ano.

A escolha dos professores do 4° ano do Ensino Fundamental como sujeitos desta
pesquisa justificou-se por duas razdes. A primeira consistiu na atuagao da prépria pesquisadora
como formadora de professores desse nivel, o que permitiu um razodvel conhecimento das
necessidades e desafios presentes. A segunda razio diz respeito a lacuna existente na avaliacao
externa do 4° ano, desde a criacdo do PAIC. Essa auséncia de dados externos tornou a
investigacdo da prética docente nesse ano ainda mais relevante, permitindo-nos identificar
pontos fortes, fragilidades e oportunidades de melhoria, contribuindo assim para a qualifica¢do
da formacdo inicial e continuada de professores.

O municipio de Aquiraz fica situado na Regido Metropolitana de Fortaleza, possui
325 anos de historia e foi a primeira capital do Ceard. Com uma populacdo estimada 80.645
habitantes Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE (2022), a cidade de Aquiraz
possui uma rica arquitetura dos séculos XVIII e XIX, especialmente nas constru¢des que
rodeiam a praca Conego Araripe. Aquiraz foi fundado em 13 de fevereiro de 1699 e

oficialmente instalado em 1713, seguiu como capital do Ceara até 1726.
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Imagem 1 — Divisdo politico-administrativa do municipio de Aquiraz

Aquiraz: Divisao
Politico-Administrativa

Cf: https://www.aquiraz.ce.gov.br/2004.

A pesquisa foi realizada no municipio de Aquiraz, localizado no estado do Ceara,
Brasil. O mapa apresentado, ilustra a divisdo politico-administrativa do municipio. As escolas
participantes do estudo estao distribuidas em diferentes distritos. Ao todo, foram selecionadas
cinco unidades escolares, sendo trés situadas na zona urbana e duas na zona rural. Essa
delimitagdo permitiu contemplar diferentes realidades educacionais presentes no territrio
aquirazense, favorecendo uma andlise mais abrangente dos efeitos da formacdo continuada de
professores sobre a aprendizagem dos estudantes.

E importante frizar que o municipio de Aquiraz conta em sua rede de ensino em
2025 com 52 unidaes escolares, sendo que em sua zona de localizagdo sdo 29 prédios nos

distritos e 23 na sede, conforme representa o quadro a seguir:*

Quadro 2 — Quantidade de prédios escolares por zonas — urbana e rural

ZONAS N° PREDIOS ESCOLARES PERCENTUAL
Distritos 29 56%

Sede 23 44%

Total 52 100%

Fonte: Elaborado pela autora

4Aquiraz, uma cidade situada no estado do Cear4, foi a primeira capital da capitania do Siard Grande, estabelecida
em 1713 e mantendo esse status até 1726, quando a sede administrativa foi transferida para Fortaleza. O nome
"Aquiraz" tem origem tupi-guarani, significando “agua logo adiante”. A cidade conserva importante patrimonio
histérico, como a Igreja Matriz de Sdo José de Ribamar, do século XVIII, e a antiga Casa de Camara e Cadeia,
finalizada em 1877, onde hoje funciona o Museu Sacro S@o José de Ribamar, além de possuir praias reconhecidas,
como Porto das Dunas e Prainha, que ampliam sua relevancia turistica no Ceard (AQUIRAZ, [s.d.]).


https://www.aquiraz.ce.gov.br/
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Desta feita, a amostra foi realizada com 10 professores polivalentes (pedagogos),
selecionados de forma a garantir a representatividade dos seis polos educacionais da cidade,
considerando a divisdo urbana e rural. Essa amostra correspondeu a 25% dos 40 profissionais
dessa categoria.

Conforme ja mencionado, os instrumentos de recolhimento foram realizados por
meio de um questiondrio e enttrevista semiestruturada que abordaram aspectos como a
percep¢ao dos professores sobre a formacgao, a aplicagao dos conhecimentos adquiridos em
estudos formativos e os resultados reais observados pelos docentes na aprendizagem dos alunos
apos a participagcdo desses profissionais nas formagdes continuadas. Com isso, entendemos
alcancar o objetivo da pesquisa, que € contribuir para a adequacao da formacao de professores,
fornecendo evidéncias sobre a relac@o entre a formagdo continuada e a melhoria da qualidade

do ensino.

4.2 Enfoques metodoldgicos: principais etapas

A presente pesquisa adotou uma abordagem metodoldgica que combina os métodos
qualitativo e quantitativo, permitindo uma andlise mais ampla e aprofundada sobre os efeitos
da FCP na aprendizagem dos alunos do 4° ano. De acordo com Gil (2002), a escolha do método
de pesquisa deve estar alinhada aos objetivos do estudo e a natureza do fendmeno investigado.
A combinagdo das abordagens qualitativa e quantitativa possibilita tanto a compreensao
subjetiva das percep¢Oes dos participantes quanto a analise de dados mensuraveis.

Para a obtencdo de dados, foram utilizados instrumentos como entrevistas e
questiondrios com perguntas abertas e fechadas, permitindo explorar as perspectivas dos
professores e obter informacdes comparaveis entre os respondentes. Nesse sentido, Bardin
(2011) discute a andlise de conteudo sob duas perspectivas: quantitativa e qualitativa.
Inicialmente, a andlise de contetido era vista como um método predominantemente quantitativo,
mas com o tempo ampliou-se essa visdo, reconhecendo-se o valor da abordagem qualitativa
para captar significados mais profundos nos discursos. Essa abordagem possibilita a
interpretacdo de aspectos subjetivos presentes nas falas dos professores, complementando a
andlise quantitativa dos questiondrios.

Além disso, foi realizada analise documental através das Atas escolares, com o
objetivo de examinar registros oficiais e materiais institucionais relacionados as formacdes
oferecidas. A interpretacdo e o tratamento dos dados seguiram procedimentos sistematicos,

buscando garantir a validade e a coeréncia dos achados, conforme apontado por Gil (2002), que
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destaca a importancia da organizacdo criteriosa dos dados para assegurar a autenticidade da
pesquisa.

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa foi realizada em trés fases, sendo que
primeiro, foi realizado um levantamento de dados por meio de um questiondrio estruturado com
14 perguntas abertas e fechadas. O referido questiondrio, foi enviado para 20 professores do 4°
ano da rede municipal de Aquiraz. O envio se deu através da ferramente google forms que
permite o levantamento de informagdes em tempo real, possibilitando a sistematizagao dos
dados pesquisados. Entretanto, dos 20 professores contatados para responder os itens da
pesquisa, somente 10 responderam ao questiondrio no prazo estimado pela pesquisadora, os
demais se omitiram por motivos nio identificados.

Na segunda etapa, fora feitas visitas in loco para realizacido de entrevistas semi-
estruturadas, envolvendo 50% dos professores que ja haviam participado dos questionérios. O
convite foi feito a todos os professores que responderam ao questiondrio, porém somente cinco
deles se propuseram pela alegativa de disponibilidade de tempo. Como o periodo o qual esse
momento ocorreu foi simultaneo as avaliacdes finais dos estudantes nas escolas, havia, de fato,
nas unidades escolares visitadas, uma rotina muito intensa de avaliagcdes e demandas
administrativas referentes a elaboracdo de instrumentos avaliativos, langcamento de notas, etc.
Com isso, finalizamos a pesquisa com a participacdo de 50% dos estrevistados.

No terceiro momento, foi realizada uma andlise documental, ou seja, foram
confrontadas as informagdes levantadas a partir dos documentos de registro das notas dos
estudantes. De 2010 a 2023, esses registros foram colhidos por meio das atas escolares e, em
2024, por meio do Sistema de Avaliacdo de Gestdo Escolar (e-SAGE), fornecido pela SME
Aquiraz. Com as informacdes reunidas e consolidadas, realizou-se uma andlise qualitativa,
utilizando técnicas como a andlise descritiva e interpretativa dos resultados obtidos e,
principalmente, a avaliacdo dessas evidéncias.

Por fim, ap6és um mapeamento de demandas, foi realizada a elaboracdo de
recomendacdes direcionadas aos gestores educacionais, aos formadores e aos préprios
professores. O teor das recomendacdes, diz respeito ao resultado da pesquisa, o objetivo dessas
recomendacdes, € contribuir para o avango do conhecimento na drea e oferecer subsidios para
a tomada de decisdes e a implementacao de acdes praticas.

A inten¢do de analisar o referido grupo de professores, tem a ver com o periodo do
curso que se desenvolveu durante todo o ano letivo 2024,e ainda a possibilidade de realizar,
andlise e avaliacdo da teoria/pratica concomitantemente como um ponto de partida para essa

reflexdo das formacdes no municipio de Aquiraz.
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Ressaltando que a etapa final se deu com andlise dos resultados de aprendizagem
dos estudantes associados aos dados colhidos por meio dos instrumentos de questiondrio e
entrevistas junto aos professores participantes da pesquisa. Nesse sentido, as informagdes foram
exploradas e estabelecidas categorias de andlise para uma compreensao mais sistematizada do

objeto de estudo da pesquisa.

4.3 Regionalizando o PAIC: Principais resultados obtidos e propostas

Conforme ja apresentado, a presente pesquisa tem como foco central avaliar o
processo de formagdo continuada de professores na aprendizagem dos alunos, um tema de
extrema relevancia no cendrio educacional contemporaneo. A formagdo continuada é entendida
como um processo essencial para o desenvolvimento profissional docente, visando ndo apenas
a atualizacdo de saberes, mas também a transformacao das praticas pedagdgicas em prol de uma
educacdo mais equitativa e eficaz. Nesse sentido, compreender como essas formacgdes
influenciam a aprendizagem dos alunos € fundamental para orientar politicas publicas,
planejamentos educacionais e investimentos na area da educacdo.

Trata-se de uma avaliacdo qualitativa dos dados obtidos, que busca analisar e
avaliar de forma aprofundada, as percepcdes, experiéncias e praticas dos professores
participantes das formacdes, bem como os reflexos dessas a¢des no processo de ensino-
aprendizagem. A abordagem qualitativa permite capturar nuances e singularidades que somente
métodos quantitativos nao alcangariam, oferecendo importantes reflexdes para avaliar os efeitos
das formacdes continuadas na pritica docente e, consequentemente, na aprendizagem dos
estudantes.

A contribui¢do desta avaliacao reside na possibilidade de fornecer subsidios para a
melhoria continua das politicas de formacao docente, destacando pontos fortes, fragilidades e
apontando oportunidades de aprimoramento. Além disso, ao avaliar a formagao continuada
relacionando com os resultados na aprendizagem dos alunos, este trabalho contribui para o
debate sobre a efetividade das préticas educacionais, reforcando a necessidade de investimentos
em acgoes que promovam a qualificacdo permanente dos professores e, por extensdo, a qualidade
da educacao ofertada aos estudantes.

Neste sentido, damos inicio a andlise da pesquisa, comecando pela explicacido de
que foi aplicado um questionario a 10 professores. Em virtude do volume de respostas obtidas,
selecionarei as falas mais representativas para apresentar no trabalho, levando em consideracao

tanto as convergéncias quanto as possiveis divergéncias entre as respostas. Os participantes do



48

questiondrio serdo identificados pela letra "P", correspondendo a palavra "professor", e
numerados de forma sequencial: P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9 e P10.

A seguir, apresento as respostas a primeira pergunta do questiondrio, que investiga
a percepcao dos respondentes sobre o processo de formacao continuada® de professores no

municipio. Assim sendo, os professores P1, P6 e P9 afirmam que:

P1 — Processo de equilibrio entre aprendizagem e sala de aula.

P6 — A formacgdo é necessdria e de muita valia para o aprendizado constante do
profissional.

P9 — Como uma forma de equidade, onde todos podem ter as mesmas oportunidades,
ou seja, conhecimento.

A fala dos professores evidencia que a formagao continuada € percebida como um
espaco de oportunidade de aprendizagem, essencial e de grande valor para o aprimoramento
profissional. Com base nos relatos, observa-se que os docentes reconhecem seu
desenvolvimento continuo a partir dos estudos propostos nos encontros formativos mensais
realizados no municipio de Aquiraz. Nessa linha, Imbern6n (2010) destaca que a formacdo
continuada deve ser concebida como um processo permanente, critico e reflexivo, permitindo
ao professor enfrentar desafios e transformar sua pratica pedagdgica.

Com base nessa perspectiva, observa-se que os docentes reconhecem seu
desenvolvimento continuo a partir dos estudos propostos nos encontros formativos mensais
realizados no municipio de Aquiraz. Nessa perspectiva, Imbernén (2010) destaca que a
formacdo continuada deve ser compreendida como um direito de todos os professores,
garantindo-lhes acesso a saberes que possibilitem tanto o aprimoramento individual quanto a
reducgdo das desigualdades educacionais.

A declaragao do P9 revela a compreensdo que a formagao continuada ndo apenas
aprimora as habilidades individuais dos professores, mas também contribui para a construcao
de um cendrio educacional mais justo e igualitirio. Ao proporcionar acesso equitativo a
conhecimentos e oportunidades de desenvolvimento, a formagdo continuada se torna um
mecanismo para reduzir as disparidades e garantir que todos os professores em seus diversos
contextos, estejam equipados de conhecimentos para oferecer uma educacao justa, cidada e de

qualidade aos seus alunos.

5Serd dado destaque em negrito aos pontos principais respondidos pelos entrevistados.
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Diante disso, Imbernén (2010) defende que a formacdo continuada deve ser um
instrumento para a melhoria da qualidade da educacdo para todos os alunos. Ao capacitar os
professores a desenvolverem praticas pedagdgicas mais eficazes, a formagdo continuada
contribui para a reducdo das desigualdades e para a promocio da equidade entre professores,
nivelando suas habilidades e competéncias, tendo em vista que alguns docentes ndo tiveram as
mesmas oportunidades que outros na sua formacao inicial. Essa perspectiva do referido autor,
ressalta a importancia de politicas e praticas que promovam a formagao continuada de forma
inclusiva e acessivel, visando fortalecer a equidade no sistema educacional.

Nesse sentido, as respostas obtidas enfatizam o cardter continuo da formacgao,
indicando que essa ndo se restringe a acdes pontuais, mas constitui uma estratégia planejada e
estruturada para assegurar o estudo permanente e atualizado constante dos professores, numa
perspectiva dindmica onde € reconhecido que hé equilibrio entre o que se aprende e o que se
ensina. Esse processo favorece a construcdo e a adaptacio as novas demandas educacionais,
colaborando para que os docentes estejam preparados para enfrentar os desafios de uma
realidade em permanente transformacao.

Outro aspecto fundamental observado pelos professores, sdo as trocas de
experiéncias e saberes entre eles, nesse sentido, esses compartilhamentos de experiéncias sao
valorizadas como aspectos fundamentais do processo formativo, assim constatada na visao do

P3:

P3 — O processo de formagdo continuada no municipio de Aquiraz tem uma grande
serventia no trabalho docente dos professores, visto que é um grande suporte
pedagogico. Na formagdo, existem muitas trocas de experiéncias, saberes
compartilhados do quotidiano escolar.

Essa caracteristica, reforca a ideia de que o aprendizado colaborativo potencializa
o desenvolvimento docente e fortalece a comunidade educativa, tendo nesse sentido a
consideragdo da importancia da formacdo continuada que oportuniza esses momentos. Sobre
esse aspecto, Paquay et al. (2001) destacam que a aprendizagem profissional dos professores
ocorre de maneira mais significativa quando ha espacos de trocas e reflexdes conjuntas sobre a
pratica pedagdgica. Ao compartilhar experiéncias e desafios vivenciados no cotidiano escolar,
os docentes ressignificam seus saberes e constroem coletivamente estratégias para aprimorar o
ensino. Novoa (2009) seguindo com esse mesmo olhar, propde um investimento em redes de
trabalho coletivo, fundamentadas na partilha e no didlogo entre os professores, como um

caminho promissor para o desenvolvimento profissional.
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Dessa forma, a FCP se torna um meio de desenvolvimento profissional que valoriza
a interacdo e o conhecimento situado na realidade escolar. Complementa Tardif (2014 )
observando que o conhecimento do professor nao é apenas tedérico e abstrato, mas
profundamente ligado a sua pratica didria, ndo se limita ao que aprenderam na formacao inicial,
formagdo continuada ou em livros. E preciso levar em consideracio, aspectos como: interacdes
com alunos, planejamento de aulas, e a resolucdo de problemas em sala de aula. O autor ainda
considera de muita valia, a colaboracdo com colegas, entendendo ser isso um mediador
fundamental na relacdo dos professores com o saber.

A formacdo continuada € vista pelos docentes como um meio para o
aperfeicoamento das praticas pedagdgicas e das habilidades didaticas, promovendo um ensino
mais eficaz e qualitativo. Essa perspectiva € alinhada ao objetivo de melhorar os resultados de
aprendizagem dos estudantes, tirando-os de patamares inferiores e elevando para um nivel de
aprendizagem mais elaborado que garanta competitividade e preparacdo para os desafios
futuros.

O processo € compreendido como fundamental para o desenvolvimento profissional
dos educadores, possibilitando ndo apenas a aquisi¢cao de novos conhecimentos, mas também o
aprimoramento das praticas existentes, tornando o ensino mais prazeroso e produtivo. E ainda
a formacao € associada a promocdo de préticas pedagdgicas inovadoras, o que evidencia uma
preocupacdo em alinhar o ensino as necessidades atuais dos estudantes e da comunidade.

Desse modo os relatos reforcam que a formacdo continuada de professores,
promove a melhoria da qualidade do ensino. Isso enfatiza a ideia de que a capacitacdo docente
tem retorno direto na aprendizagem dos estudantes e no alcance dos objetivos educacionais.
Essa relacdo se torna ainda mais evidente quando os professores relatam mudancas positivas
em suas praticas pedagogicas, como a ado¢do de metodologias mais ativas e contextualizadas,
que promovem maior engajamento e compreensao dos contetidos pelos estudantes, diante disso

reforca a fala do professor a seguir:

P7 —(...) a formagdo continuada no municipio de Aquiraz é um processo dindmico e
multifacetado, que visa ndo apenas a capacitacdo dos educadores, mas também a
melhoria da qualidade do ensino e o desenvolvimento integral dos alunos por meio
de um planejamento cuidadoso e da implementagcdo de agbes formativas ativas,
busca-se criar um ambiente educacional mais eficaz e inclusivo.

H4 um destaque importante quando se refere ao planejamento pedagdgico
estratégico e cuidadoso indicando que o sucesso da formacao depende da organizagdo e criagdo

de um ambiente educacional inclusivo e eficaz como um dos principais resultados das acdes de
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formacdo continuada. Ao incorporar praticas pedagdgicas mais inclusivas, os docentes
conseguem criar um espagco onde todos os estudantes se sintam acolhidos, valorizados e
incentivados a participar ativamente das atividades escolares.

Quando os docentes reconhecem os beneficios da formagao continuada e percebem
sua relevancia para o aprimoramento do ensino, tornam-se mais motivados a implementar
mudancas em suas abordagens didaticas. Essas percep¢des fortalecem a autoconfianca do
professor, permitindo-lhe experimentar novas metodologias, adaptar recursos as necessidades
dos alunos e promover um ensino mais contextualizado e dinamico.

Além disso, quando os professores internalizam a importancia de praticas
pedagogicas inclusivas e eficazes, passam a valorizar mais a escuta ativa dos alunos, o
acompanhamento individualizado e a promog¢ao de um ambiente que favoreca a colaboracdo e
o protagonismo estudantil. Essa transformacdo nas préticas pedagdgicas resulta em maior
engajamento dos alunos, melhor compreensio dos conteidos e o desenvolvimento de
habilidades essenciais, como o pensamento critico e a resolucao de problemas.

E importante ressaltar que as percepcdes positivas dos professores sobre a formacio
continuada, criam um ciclo virtuoso ao aprimorarem suas prdticas, os professores impactam
positivamente o aprendizado dos estudantes, o que, por sua vez, reforca a crenca dos docentes
na eficacia dessas formagdes e no valor de sua atuagdo profissional.

Vale ainda ressaltar quanto ao planejamento e a execucdo das formacgdes
continuadas que € imperioso dialogar com as demandas especificas da comunidade escolar local
por meio de uma abordagem personalizada, participativa e contextualizada. Conforme
Imbernén (2010) a formagao continuada deve ser um processo reflexivo e contextualizado, para
o autor, ¢é essencial que as formagdes partam de um diagndstico das necessidades locais, pois
essa abordagem personalizada e participativa permite que as formacdes sejam mais eficazes e
relevantes para a prética docente.

A execugdo, por sua vez, deve ser dinamica e flexivel, permitindo adaptagdes
continuas de acordo com o feedback dos participantes. Oficinas préticas, estudo de casos reais
e momentos de troca de experiéncias sdo ferramentas valiosas para conectar a formagdo ao
cotidiano escolar. Além disso, é importante garantir que os conteidos e metodologias sejam
vidveis dentro dos recursos e infraestrutura disponiveis na comunidade escolar.

Esse didlogo continuo entre formacdo e demandas locais ndo apenas melhora a
relevancia e eficicia das formacdes, mas também fortalece o vinculo entre a escola e a

comunidade, promovendo uma educacdo mais alinhada as necessidades e expectativas de todos
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os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem a andlise dos efeitos percebidos pelos
professores, pode oferecer uma visdo profunda sobre a eficicia dessas politicas e préticas.

Os professores, como protagonistas do processo educacional, t€ém uma perspectiva
privilegiada para avaliar como essas formacdes influenciam suas préticas pedagdgicas, a
dindmica da sala de aula e os resultados de aprendizagem dos alunos. Um aspecto valioso que
precisa ser levado em consideracdo, sdao as experiéncias dos professores quando relatadas por
eles, trazem a tona evidéncias concretas sobre o que funciona ou nao no contexto das formacoes,
permitindo identificar lacunas, aprimorar estratégias e adaptar acdes para atender melhor as
demandas reais das escolas.

Quanto aos relatos dos respondentes sobre 0s aspectos positivos e os desafios das

formacoes, destaco a seguinte fala do professor P7:

P7 — As formacdes costumam abordar temas atuais e pertinentes, como metodologias
ativas, inclusdo, uso de tecnologias na educagdo e avaliacdo, que sdo essenciais para
a prdtica pedagogica contempordnea. Em alguns casos, a avaliacdo das formagoes
pode ser superficial, sem um acompanhamento rigoroso dos impactos na prdtica
pedagogica e nos resultados dos alunos.

Os relatos do professor P7 evidenciam tanto os avangos quanto os desafios da
formacdo continuada. De um lado, destaca-se a relevancia dos temas abordados, que incluem
metodologias ativas, inclusdo, uso de tecnologias e avaliacdo, aspectos fundamentais para a
pratica pedagdgica contemporanea. Essa percepcdo estd relacionada com as reflexdes de
Perrenoud et al. (2001), que enfatizam a importancia da formacdo docente voltada para o
desenvolvimento de competéncias profissionais adaptadas as demandas do ensino atual.

Por outro lado, a fala do respondente, também sugere uma limitacdo na avaliacdo
dessas formagdes, apontando a auséncia de um acompanhamento rigoroso dos efeitos na pratica
pedagégica e nos resultados dos alunos. Esse aspecto reforca a necessidade de mecanismos de
monitoramento continuo, conforme discutido pelos mesmos autores, que defendem que a
formacdo docente deve ser acompanhada de processos avaliativos que permitam verificar sua
eficacia e promover ajustes conforme necessario.

As formagdes sdo reconhecidas pelo compromisso em adequar o objeto do
conhecimento as avaliacdes externas e ao desenvolvimento de novos objetivos, evidenciando
uma abordagem estratégica voltada para a melhoria dos resultados educacionais. Os professores
destacam a relevancia e a diversidade dos temas abordados, ressaltando que as formacdes

proporcionam acesso a metodologias atualizadas e orientagdes préticas para o ensino. Esse
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reconhecimento reforca a formacdo continuada como um instrumento essencial para a
ampliacao dos saberes e o aperfeicoamento da prética docente.

As formagdes sdo identificadas por proporcionar aos professores a capacita¢io
necessaria para implementar novas estratégias pedagogicas, ampliando suas possibilidades de

atuacdo em sala de aula. Esse destaque se evidencia na fala do professor P10:

P10 — Temos diversas oportunidades de aprender mais, como as abordagens de
assuntos diversos que nos capacitam mais e ajudam a explorar novas metodologias
dentro do processo de ensino e aprendizagem, além das dividas e conhecimentos
compartilhados e debatidos [...]

Essa perspectiva estd integrada com Perrenoud et al. (2001), que destaca a
importancia da formacao continuada na constru¢do das competéncias docentes, ressaltando que
a troca de experiéncias e a reflexdo sobre a pratica sdo fundamentais para a qualificacdo
profissional dos professores.

Considerando esse cendrio, € relevante destacar a percep¢do de um respondente que
reflete sobre a auséncia de subsidios concretos para que os professores consigam aplicar, na
pratica, os conhecimentos adquiridos durante a formacao. Essa limitacdo pode comprometer o

impacto direto da capacitacdo na atuacdo docente, como expressa as professoras P2 e P5:

P2 — Deveria haver mais subsidios para que o professor aplicasse na prdtica as
mesmas informagades recebidas na formagdo.

P5 — Precisamos de materiais disponiveis para tornar mais prazerosas as aulas
ministradas pelos professores em sala de aula.

Além disso, as formagdes sdo criticadas por enfatizarem predominantemente
habilidades e descritores de Lingua Portuguesa, em detrimento de outras disciplinas do
curriculo escolar. Essa limitagdo demonstra a necessidade de uma abordagem mais integrada,

como destaca o professor:

P3 — A formagao se prende muito em descritores e habilidades de Lingua Portuguesa,
e ndo no estudo de outras disciplinas, conforme o curriculo escolar.

Nesse sentido, as sugestdes de estudo fornecidas pelos professores fornecem
aspectos fundamentais que perpassam tanto a formacao docente quanto o aprimoramento das
priticas pedagdgicas eficazes. Tais elementos, como a necessidade de um enfoque
multidisciplinar e a valorizacdo de outras areas do conhecimento, sdo essenciais para a

constru¢do e o aprofundamento de estudos direcionados a formacdo dos professores. Esses
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fatores, conforme Tardif (2014), sdo fundamentais para o desenvolvimento de uma formacao
docente que se articula com as demandas da pratica educativa, promovendo a reflexdo continua
e o aprimoramento das competéncias necessarias para lidar com as complexidades do contexto
educacional contemporaneo.

Partindo da observacdo do P3 que traz como ponto de fragilidade das formagdes
continuas a énfase que € dada aos estudos voltados ao componente de Lingua portuguesa,
abrimos para as respostas referentes a escolha dos temas mais relevantes para os estudos dos
docentes. E igualmente relevante destacar, dentro dessas reflexdes, as questdes relacionadas a
avaliaciao da aprendizagem dos alunos, uma vez que este ¢ um tema central nos debates
educacionais, especialmente no que diz respeito a qualidade do ensino e aos resultados obtidos
pelos estudantes. Nesse contexto, torna-se pertinente ressaltar as contribui¢gdes dos P2, P7 e P8,

que fazem as seguintes sugestoes:

P2 — Estudar avaliagdo e metodologia.

P7 — Estudar a compreensdo de diferentes formas de avaliacdo, que vdo além das
provas tradicionais e que consideram o processo de aprendizagem dos alunos, é
fundamental para uma prdtica pedagogica eficaz.

P8 — Habilidades a serem trabalhadas para um resultado satisfatorio.

A fala dos respondentes P2, P7 e P8, apresenta a necessidade de uma abordagem de
avaliativa auténtica, que contemple ndo apenas os resultados, mas também os processos que
levam a aprendizagem. Hoffmann (2014) destaca que a avaliacdo deve ser compreendida como
um processo mediador da aprendizagem, permitindo acompanhar o desenvolvimento dos
alunos em vez de se restringir a simples mensuracdo de resultados. Assim, os professores
apontam como prioridade a avaliacdo formativa, enfatizando a necessidade de compreender
melhor como avaliar ndo apenas o conhecimento adquirido, mas também o percurso de
aprendizagem dos estudantes.

Torna-se essencial compreender de que maneira as préticas avaliativas podem ser
integradas de forma mais efetiva ao planejamento pedagdgico, garantindo que a avaliacao
contribua para o desenvolvimento dos estudantes e a melhoria das praticas docentes. Diante
desses entraves, os docentes ressaltam a necessidade de estratégias pedagogicas que auxiliem
no enfrentamento da desmotivacido e dos desafios socioemocionais, uma vez que esses
fatores impactam diretamente o processo de ensino e aprendizagem. O P1 e P9 destaca essa

preocupacio ao sugerirem as seguintes tematicas para as formagdes continuadas:
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P1 — Atividades exitosas e cuidado aos educadores.

P9 — Como trabalhar os desafios da educacdo nos dias de hoje? Como ensinar quem
ndo quer aprender? Abordar temas e estratégias para trabalhar com os alunos que
ndo querem aprender.

A sugestao dos respondentes reflete uma demanda recorrente entre os docentes, que
buscam compreender como engajar os alunos e criar um ambiente de aprendizagem
significativa. Nesse contexto, a formagdo continuada deve contemplar abordagens que integrem
priticas avaliativas, estratégias pedagdgicas e agdes voltadas ao desenvolvimento sdcio
emocional tanto para serem trabalhadas com os docentes inspirando-os para realizarem com
seus alunos, a fim de tornar o ensino mais efetivo. Esses desafios tornam-se ainda mais
complexos diante das diversidades presentes em sala de aula e das adversidades sociais
enfrentadas no cotidiano escolar. Entre os aspectos apresentados pelos professores, destaca-se

a importancia do cuidado e do autocuidado, presente na competéncia 8 da BNCC.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica
e capacidade para lidar com elas. (BNCC)

Dessa forma, ao analisar pelo grafico a seguir as dificuldades na aplicacao dos
conhecimentos adquiridos nas formacoes continuadas, os relatos nos mostram que, embora
a maioria dos respondentes ndo identifiquem barreiras frequentes para a implementacao das
estratégias aprendidas, suas respostas evidenciam nuances que merecem uma andlise mais
aprofundada. Esses aspectos revelam desafios subjacentes que podem impactar a efetividade da
formacao e a consolidacdo de praticas inovadoras no cotidiano escolar.

e Voce encontra dificuldades em aplicar o que aprendeu nas formacdes em sua pratica?

® Sim
@® Nao
As vezes

Fonte: Dados da pesquisa/2025

A andlise dos dados obtidos no questiondrio sobre a formagao continuada dos
professores revela que 60% dos docentes afirmam ndo enfrentar dificuldades para integrar os

conteddos das formacdes a prética pedagdgica, enquanto 40% indicam que, em algumas
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situagdes, encontram desafios nesse processo. Esses resultados sugerem que, embora a maioria
dos professores se sinta preparada para aplicar os conhecimentos adquiridos em sala de aula,
uma parcela significativa deles ainda enfrenta obsticulos na implementacdo efetiva das
estratégias aprendidas. Identificamos algumas justificativas que podem explicar o fato de 40%
dos respondentes ocasionalmente enfrentarem dificuldades para aplicar os conhecimentos

adquiridos em sala de aula . Entre eles, destacam-se P1, P2, P4 e P8.

P1 — Nossos alunos sdo diferenciados como as nuvens assim também somos. Se o
educador ndo tem apoio pedagogico na confeccdo do material serd dificil. A equipe
pedagogica visa a quantidade de alunos e ndo a qualidade.

P2 — As dificuldades sdo por trabalhar em turmas multi.
P4 — Por conta do espaco fisico e da diversidade dos niveis das turmas.

P8 — No caso de alguns alunos ainda com dificuldades.

A dificuldade relatada por uma parcela dos docentes na implementacdo dos
conhecimentos adquiridos nas formagdes continuas indica que, apesar da receptividade
positiva, hd necessidade de aprimoramentos, como a incorporacdo de metodologias mais
participativas, a amplia¢do do suporte pedagdgico e um maior alinhamento com as demandas
especificas de cada contexto escolar. Percebe-se que as dificuldades enfrentadas pelos
professores ndo se limitam a apropriacdo dos contetidos das formagdes, mas também estio
diretamente ligadas as condi¢cOes estruturais e ao suporte oferecido pela gestao escolar.

Portanto, os dados do questiondrio sobre esse aspecto, indicam que, embora a
maioria dos professores se sinta segura para aplicar os conhecimentos adquiridos, uma parte
significativa da amostra requer maior suporte na implementacao das formagdes. Esse resultado
refor¢ca a importancia de politicas educacionais que incentivem a formac¢do continuada como
um processo dindmico e contextualizado, promovendo estratégias de acompanhamento e
suporte que garantam uma transicdo eficaz entre teoria e pratica pedagdgica, além de
possibilitar condi¢des estruturais e apoio da gestdo escolar. Esses desafios oferecem
oportunidades para o aprimoramento das formagdes continuadas e das condi¢des de trabalho
docente.

Os docentes respondentes, apontam dificuldades significativas na elaboracao de
materiais pedagogicos adequados, mesmo apds a participacdo nas formagdes continuadas.
Entre as principais barreiras identificadas, destacam-se a falta de apoio pedagdgico e a escassez
de recursos, como impressoras de qualidade. A professora PS5, além de relatar essas

dificuldades, enfatiza a auséncia da familia no acompanhamento escolar das criangas. Esse fator
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mostra a necessidade de desenvolver formacdes que contemplem o engajamento das familias

no processo educacional de seus filhos. Conforme relatado por P-5:

P5 — Hoje a dificuldade sdo os materiais de sala, e auséncia da familia.

Essa dificuldade traduz a necessidade de um suporte mais efetivo para que os
professores consigam transformar a teoria aprendida nas formag¢des em praticas pedagdgicas
concretas. Segundo os relatos, a auséncia desse apoio limita a capacidade de inovacgao e dificulta
a adaptacdo das estratégias ensinadas as necessidades especificas dos alunos. Além disso, a
falta de tempo para planejar e organizar as acoes em sala de aula surge como outro desafio

enfrentado pelos docentes, como destacado por P-4:

P4 — O fator tempo é um desafio para organizar as acdes a serem realizadas em sala
de aula.

Outro ponto trazido pelos docentes, se refere a defasagem na aprendizagem dos
estudantes bem como a diversidade de niveis de aprendizado e dificuldades de leitura entre os
alunos se apresenta como um desafio recorrente apontado pelos professores. Esse fator ressalta
a importancia de estratégias personalizadas que precisam ser aplicadas com as turmas de

alunos além de metodologias que atendam a heterogeneidade das turmas.

P3 — O ritmo de aprendizagem da turma. Nem tudo que estudo nas formagoes, consigo
100% de aplicagdo dentro da turma.

Em suma, através do questiondrio, se percebe que as formacdes devem partir de um
diagnéstico detalhado da realidade das escolas e dos professores, garantindo que as propostas
sejam compativeis com as condi¢Oes e necessidades locais. Nesse sentido, Novoa (2009)
sublinha a necessidade fundamental de maior interacdo e conexdo entre professores e
formadores para a melhoria da educacdo. O autor assinala a necessidade desses, se permitirem
fazer troca constante e profunda de conhecimentos, experiéncias e perspectivas. devem se
entrelacar, se conectar de forma mais intima e colaborativa. Se faz necessdrio um
monitoramento continuo apds as formagdes, oferecendo suporte aos professores no intuito de
ajuda-los a superar as dificuldades na aplicagado prética.

Assim, os dados obtidos reforcam também que os aspectos estruturais, contextuais
e pedagdgicos precisam ser alinhados para maximizar os efeitos das formacdes na melhoria dos

resultados educacionais, partindo dos desafios relatados pelos docentes, destaca a complexidade
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do processo de transformacdo das formacdes continuadas em préticas efetivas. A superacao
dessas barreiras requer uma abordagem integrada que contemple a realidade dos professores,
forneca suporte continuo e promova condic¢des de trabalho adequadas. Uma das formas € cada
vez mais professores e formadores fazendo a educacdo em regime colaborativo unindo o
pensamento tedrico com a pratica didria da escola.

Pela andlise e avaliacdo dos dados obtidos, a formac¢do continuada surge como um
elemento essencial para apoiar os docentes na superacdo dessas dificuldades, favorecendo o
aprimoramento profissional e a qualificacdo das praticas pedagdgicas. A andlise das respostas
sobre os efeitos dessas formagdes na pratica pedagdgica revela ainda uma avaliacdo
predominantemente positiva por parte dos professores respondentes, destacando sua
importancia para a melhoria dos processos de ensino-aprendizagem.

Esse processo pode ser analisado a luz da teoria de Tardif (2014), que destaca a
constru¢cdo dos saberes docentes como um processo dindmico, resultante da interacdo entre
diferentes contextos de ensino e experiéncias profissionais. O autor enfatiza que os professores
articulam conhecimentos oriundos de distintas fontes, académicas, préticas e experienciais, € a
eficacia da formacdo continuada depende diretamente da maneira como esses saberes se
integram ao cotidiano escolar.

Imbernén (2010), por sua vez, enfatiza que a formacgao docente deve ser concebida
como um processo colaborativo, no qual a troca de experiéncias e a reflexdo sobre a pratica
desempenham um papel central. A dificuldade enfrentada por alguns professores na aplicacao
dos conteudos formativos sugere que, além de receberem subsidios tedricos e metodoldgicos,
os docentes precisam de estratégias que favorecam a articulagdo entre teoria e pratica. Assim,
¢ fundamental que as formacdes promovam um ambiente de aprendizado coletivo,
possibilitando que os professores compartilhem desafios e desenvolvam solugdes conjuntas
para aprimorar sua atuacao profissional.

Desse modo, os professores respondentes da pesquisa, destacam que as formacoes
fortalecem suas habilidades pedagégicas, promovendo o uso de metodologias inovadoras e
mais eficazes. Eles relatam como exemplo as estratégias como aprendizagem baseada em
projetos, de acordo com os docentes, t€m aumentado o engajamento dos alunos, indicando a

eficacia das formacdes em proporcionar mudangas préticas, conforme a fala do P7.

P7 — As formacdes proporcionam um aumento significativo nas minhas competéncias
pedagogicas, permitindo que eu utilize novas metodologias e abordagens de ensino,
como por exemplo a introdugdo de técnicas de ensino ativo, como a aprendizagem
baseada em projetos, tem melhorado o engajamento dos alunos. As formagdes ajudam
a manter meu conhecimento atualizado em relagdo as novas teorias e prdticas
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educacionais, o que é crucial em um campo em constante evolucdo. Participar de
Sformagoes aumenta minha motivagdo e entusiasmo pelo ensino, o que se reflete no
ambiente de aprendizagem.

E percebidos pelos docentes que as formagdes sdo vistas como oportunidades para
se manterem atualizados em relagdo as novas teorias, praticas e tecnologias educacionais, é
citado um exemplo da incorporacdo de tecnologias digitais em sala de aula, aprendidas durante
as formacdes, conforme os professores, enriquece o processo educativo e amplia as
possibilidades de aprendizagem.

Os entrevistados demonstram reflexdo critica e inquietacio pedagodgica ao
relatarem que as formagdes os desafiam a analisar suas préticas, reconhecendo a diversidade
das turmas e os desafios envolvidos no processo de ensino. O P-10 destaca esse sentimento ao

afirmar:

P10 — O sentimento mais forte que sofri foi o de inquietagdo, pois nas formagaoes fui
desafiado a refletir sobre minha prdtica pedagdgica, questionando se a forma como
abordo os assuntos realmente alcanga todos os alunos. Afinal, ndo hd turma
homogénea, pelo contrdrio, a diversidade estd cada vez mais presente, assim como
os desafios que ela impade.

Nesse sentido, os docentes percebem que as formagdes tém contribuido
significativamente para a organizacdo e clareza dos planos de aula, resultando em melhor
compreensdo e aplicagdo das atividades pedagdgicas. O professor P-5 exemplifica essa

contribuicdo nessa afirmacao:

PS5 — A experiéncia tem sido prazerosa, especialmente na elaboracdo dos planos de
aula. As formagdes tornaram mais claro o entendimento das planilhas que o professor
utiliza para administrar as atividades.

Em suma é reconhecido pelos respondentes que as formacdes renovam o
entusiasmo dos professores, impactando positivamente o ambiente de sala de aula e
promovendo aulas mais dindmicas e interativas bem como o aumento da motivacido docente
reflete-se na melhoria do clima escolar e no fortalecimento do vinculo com os alunos trazendo
reflexos positivos no desempenho da aprendizagem dos estudantes, especialmente por meio de
estratégias diferenciadas.

As informacdes levantadas, sugerem que as formagdes continuadas t€m cumprido
seu papel transformador na pratica docente, contribuindo para melhorar habilidades

pedagodgicas e atualizacdo dos conhecimentos dos professores sobre tendéncias quanto a
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inovagdes na educacdo, estimulando o uso de metodologias mais ativas e inclusivas que
atendem a diversidade das salas de aulas.

Contudo, € importante considerar ainda os desafios relatados em outras analises,
como a necessidade de adaptar as estratégias as condi¢des das escolas, o tempo limitado para
implementacgdo destas e a falta de recursos. Essas barreiras, embora ndo minimizem os impactos
positivos, reforcam a necessidade de um suporte mais abrangente, incluindo:

a) Monitoramento pds-formagao para auxiliar na aplicagao prética;

b) adequagao das formacodes as realidades locais; e

¢) investimento em infraestrutura e recursos pedagdgicos

Os dados levantados indicam que as formag¢des continuadas exercem um impacto
positivo e significativo na pratica pedagdgica dos professores, contribuindo para o
aprimoramento das competéncias docentes, o enriquecimento do planejamento e a promo¢ao
de uma educacdo mais alinhada as necessidades dos alunos. Dando continuidade a investigagao,
avaliamos a percepcao dos professores sobre a relacao entre os resultados de aprendizagem
de seus alunos e a formacido continuada.Veja no grifico abaixo o que revelam os dados
obtidos:

e Vocé percebe alguma relacao entre as formacoes que vocé participa e os resultados de

aprendizagem dos seus alunos?

® sim
® Nio

As vezes

Fonte: Dados da pesquisa/2025

A andlise das respostas revela uma percepcdo majoritariamente positiva entre os
professores sobre a relacdo entre as formacdes pedagdgicas e os resultados de aprendizagem
dos alunos. Visto que 70% dos professores reconhecem essa relacdo, enquanto 30% afirmam
percebé-la apenas em algumas situagdes. Esses dados sugerem que a formagdo continuada tem
sido um fator relevante para a transformacao das praticas pedagdgicas e para a construcao de
uma aprendizagem mais eficaz. Essa perspectiva € reforcada pelo depoimento dos professores

P3 e P10:
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P10 — Sempre que apliquei uma nova metodologia ou ideia aprendida nas formagées,
tanto minha prdtica quanto a aprendizagem dos alunos tém melhorado.

P3 —(...) nas formagdes, nos trocamos muitas experiéncias exitosas de sala de aula
e isso enriquece bastante o nosso trabalho, fazendo com que esta aprendizagem
chegue aos alunos.

A fala do P3 evidencia a relevancia da troca de experiéncias exitosas durante as
formacodes, ressaltando como esse compartilhamento contribui para o enriquecimento do
trabalho docente, Essa perspectiva estd em consonincia com a abordagem de Imbernén (2022),
pois ele defende que a formacdo docente deve transcender a mera atualizacdo de conteudos,
constituindo-se como um espaco de reflexdo e participacao ativa. Para o autor, a aprendizagem
dos professores ocorre por meio da andlise de situacdes reais e problemadticas do contexto
escolar, o que fortalece a ideia de que a troca de experiéncias durante a formagao continuada
pode potencializar a qualificacdo docente e aprimorar as praticas pedagogicas.

Nesse sentido, a fala do professor ilustra, na pratica, os principios tedricos
apresentados por Imbernén (2022), uma vez que destaca uma formacgdo construida a partir das
necessidades coletivas e da realidade escolar. Refor¢a ainda com as contribui¢des de Novoa
(2009), enfatizando que a formacdo docente deve ser compreendida como um processo
continuo, intrinsecamente vinculado a pratica profissional e a realidade da sala de aula. O autor
ressalta a importancia da criagdo de espacos de reflex@o coletiva, onde os professores possam
analisar criticamente suas praticas e compartilhar experiéncias. Dessa forma, evidencia-se que
a formacdo continuada possibilita a constru¢do de um conhecimento pedagdgico mais
aprofundado, fundamentado na reflexdo e na experiéncia compartilhada.

Consequentemente, a transposi¢do desse conhecimento pedagdgico aprimorado
para a pratica docente se manifesta na utilizagdo de indicadores para avaliar o efeito da
formacio na aprendizagem dos estudantes. As falas dos professores P7, P8 e P9 evidenciam

essa pratica:

P7 — Considero que esses indicadores sdo efetivos, pois cada um deles oferece uma
perspectiva diferente sobre o aprendizado dos alunos. A combinagdo de avaliagbes
formativas e somativas, juntamente com a observagcdo do engajamento e a reflexdo
dos alunos, proporciona uma avaliacdo mais completa e precisa do progresso. No
entanto, ¢ importante lembrar que nenhum indicador isolado pode capturar
totalmente a complexidade do aprendizado. Portanto, a utilizacdo de uma abordagem
diversificada é fundamental para obter uma compreensdo mais rica e precisa do
desempenho dos alunos.

P8 — Avaliagdo continua em sala de aula sempre é a mais vista. Sem deixar de
observar os resultados das avaliagoes externas.

P9 — As avaliagées internas e externas, assim como as observagoes em sala de aula.
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E importante acrescentar que esse olhar continuo possibilita ao docente identificar
dificuldades, ajustar estratégias pedagdgicas e garantir que o conhecimento esteja, de fato,
sendo construido. Dessa forma, ao articular diferentes instrumentos de avalia¢do, o professor
amplia sua percepc¢ao sobre o desenvolvimento dos estudantes, tornando o processo de ensino
mais alinhado as reais necessidades da turma. Isso reforca a importincia de um
acompanhamento sistemdtico e diversificado, que va além dos resultados quantitativos,
considerando também aspectos qualitativos da aprendizagem.

Os dados apresentados demonstram que as FCP, desempenham um papel central na
melhoria dos resultados de aprendizagem dos alunos, apesentando a relacdo direta entre o
aprimoramento das préticas pedagdgicas e os avangos no desempenho escolar. Essa constatagcdao
reforca a importancia das formagdes como parte essencial das politicas educacionais voltadas
para a qualidade do ensino. Além de atualizarem os métodos pedagdgicos, essas formagdes
consolidam a avaliagdo como ferramenta de transformacdo educacional, conforme destaca
Domingos (2009).

Diante disso, ainda se faz pertinente dizer que os indicadores usados de forma
integrada possibilitam obter uma avaliacdo mais completa e precisa da qualidade do ensino e
do desempenho dos alunos, permitindo identificar dreas de melhoria e implementar a¢cdes para
promover a exceléncia na educacio. As respostas dos professores indicam que eles percebem a
pertinencia dos indicadores, mas reconhecem que os resultados dependem da forma como sao
utilizados. A combinacio de diferentes métodos de avaliagdo parece ser a abordagem mais
indicada, pois permite uma andlise avaliativa mais completa do aprendizado.

A avaliagdo continua foi destacada pelos entrevistados por permitir ajustes
pedagoégicos durante o processo de ensino, contribuindo para a melhoria da aprendizagem. Os
indicadores utilizados pelos professores revelam uma visdo ampla e diversificada da avaliagdo,
refletindo uma preocupacao em atender as diferentes dimensdes da aprendizagem. No entanto,
€ necessdrio fortalecer préticas que equilibrem os aspectos quantitativos e qualitativos,
garantindo que os resultados obtidos sejam representativos da realidade dos alunos.

Contudo, € importante considerar os 30% dos respondentes que indicaram que a
relacdo entre formacdes e resultados de aprendizagem ocorre apenas "as vezes". Esse dado
sugere a necessidade de investigacdes mais profundas sobre os fatores que limitam a aplicacao
das formacdes, como falta de tempo, recursos ou apoio institucional. Dessa forma, algumas
recomendacdes podem ser levantadas como:

a) Acompanhamento e suporte continuo para a implementacdo das praticas

discutidas nas formacoes;
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b) Planejamento de formagdes mais contextualizadas as realidades locais e
especificas dos professores e
c) Integracdo de mecanismos de avaliagdo para medir o impacto real das formagdes
nos resultados.
Por fim, é possivel concluir que a andlise e avaliacdo proposta evidencia que as
FCP, desempenham um papel significativo na melhoria da pratica docente e,
consequentemente, nos resultados de aprendizagem dos alunos. Diante disso convém destacar
as respostas dos professores, referentes as contribui¢des das formacdes para a melhoria dos

resultados de aprendizagem dos alunos.

P6 — Formagées motivam o professor e trazem clareza ao trabalho pedagdgico.

P3 — As formagdes sdo uma espécie de luzes para orientar o trabalho em sala.

Outro aspecto valorizado pelo grupo respondente do questiondrio € em relacdo a
troca de experiéncias entre pares, isto € visto como de suma importancia, pois os professores
reconhecem que essa acdo lhes permite o compartilhamento de préticas que funcionam em seus
contextos. Desse modo, se cria uma comunidade de aprendizado entre educadores e enriquece
o repertorio metodologico. Os professores acreditam que para maximizar esse potencial, €
importante que as formacdes incluam momentos estruturados para colaboragdo e discussoes

praticas. De acordo com os professores entrevistados:

PI1 — No momento das trocas de experiéncias, visdo de novos conteiidos e andlises
dos descritores.

P4 — Através das experiéncias e trocas exitosas de metodologias vistas nas formagoes.

Contudo, um melhor resultado das formacdes depende de sua pertinéncia prética e
de como os professores conseguem adaptar os aprendizados as especificidades de suas turmas.
De acordo com Moror6 (2017), a formacao continuada pode impactar a pratica pedagdgica dos
professores quando em sua fala € trazida a reflexdo de que a influéncia de qualquer evento de
formagdo docente vai depender essencialmente dos formadores que proporcionam
possibilidades de ruptura com as formas de pensamento cotidiano, permitindo uma
aproximacao do sentido pessoal do docente ao significado social dele.

Outro aspecto relevante, apontado pelos respondentes, refere-se a percepcao da FCP
como um fator motivacional que renova o entusiasmo pela préatica docente. Essa motivagao,

conforme observado, reflete diretamente no ambiente de sala de aula e no desempenho dos
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alunos. No entanto, o éxito da formacao continuada esta intrinsecamente ligada a sua frequéncia
e personalizagdo.

E essencial que as formacdes atendam as demandas especificas dos professores,
como a gestdo de turmas multianuais e a heterogeneidade inerente ao processo de
aprendizagem. A diversidade em sala de aula, reconhecida como um elemento fundamental
para a construcdo do conhecimento, exige abordagens pedagdgicas diferenciadas. Nesse
sentido, a formacao continuada deve proporcionar aos professores as ferramentas e estratégias
necessarias para lidar com essas particularidades.

Dito isso, se faz necessdrio apresentar que os respondentes evidenciam as
formacdes como uma oportunidade de atualizacdo sobre objeto do conhecimento e préticas
pedagdgicas. Essa atualizacdo permite maior seguranca no planejamento e execucao das aulas,
refletindo diretamente na melhoria do ensino e consequentemente no aprendizado dos

estudantes conforme evidencia P7:

P7 — (...) Essa formacdo é caracterizada por uma série de agdes e programas que
visam atualizar e capacitar os professores, promovendo prdticas pedagdgicas
inovadoras e alinhadas as necessidades dos alunos e da comunidade (...)

Tendo em vista que os professores valorizam as formacdes, reconhecem que os
encontros formativos ajudam a identificar lacunas de aprendizagem e a elaborar estratégias
especificas para superd-las. Ainda é extraido da fala dos professores, que ha um foco na
recuperacdo de alunos com dificuldades, o que reforca a busca pela equidade, sendo
reconhecido que esse aprendizado foi construido a partir das formacdes continuadas. Esse
destaque € relevante, pois demonstra a conexao entre a formacao continuada e o impacto direto
nas prdticas pedagogicas.

Diante disso, as respostas dos pesquisados, indicam que as FCP tém um papel
transformador no trabalho pedagégico, contribuindo para:

a) O aprimoramento das praticas de ensino com Professores mais atualizados

aplicando estratégias eficazes para melhorar a aprendizagem:;

b) O engajamento dos alunos com a adocdo de metodologias lidicas e criativas

tornando o aprendizado mais significativo e atrativo e

¢) A personalizacdo do ensino com professores capacitados conseguindo atender as

especificidades de seus alunos, promovendo equidade.

E salutar observar que o desempenho das formagdes depende de sua relevancia

pratica, frequéncia e adaptacdo as realidades locais. Formagdes que apenas apresentam
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conteddos tedricos, sem conexdo com as necessidades reais dos professores, tendem a ter
impacto limitado. A integracdo de momentos para reflexao, trocas de experiéncias e constru¢ao
colaborativa de praticas pedagdgicas é fundamental para que as formacdes continuem sendo
ferramentas valiosas para a melhoria da aprendizagem dos estudantes.

No entanto, os desafios para melhorar resultados de aprendizagem sdo diversos e
constantes, requer muita formagao, trocas de saberes e muitas reflexdes, especialmente diante
das diversidades e adiversidades presentes em cada sala de aula. No que se tange aos desafios
para melhorar os resultados de aprendizagem dos alunos, apresento os relatos dos P1, P2

e P3:

PI1 — Cuidar do meu self.
P2 — A defasagem na aprendizagem que ocorre ao longo dos anos

P3 — Precisamos de mais suporte por parte da prefeitura. O resultado de uma
aprendizagem satisfatoria ndo se faz somente com livro e caderno dentro de sala de
aula, mas também com aulas de campo, como: visitas a museus, teatros, espagos
historicos etc. Quanto a isso, a prefeitura ainda é muito rigida, pois para
conseguirmos um onibus é a maior burocracia.

Esse destaque inicial apontado pelo P1, revela a importancia do bem-estar e da
saide mental do professor para lidar com outras pessoas. Se faz imperioso dizer que ha uma
realidade importante no que diz respeito o quanto a jornada da sala de aula é desgastante e os
professores enfrentam uma sobrecarga emocional e estressante consideradas, onde podem ter
dificuldades em desempenhar suas fungdes de forma satisfatéria. Esse ponto reforca a
necessidade de politicas que promovam a valorizacdo e o cuidado dos profissionais da
educacgdo, além da promog¢do de FCP que considerem o aspecto s6cio emocional.

Ha ainda outro aspecto relevante posto pelo P2, referente aos desafios para melhoria
da aprendizagem, indicando impasses em lidar com a heterogeneidade das turmas,
especialmente em contextos onde as diferencas nos niveis de aprendizagem siao acentuadas,
onde hd uma defasagem escolar considerada e o ciclo de alfabetizacdo nao foi totalmente
concluio no tempo certo. De acordo com o PAIC, a garantia da aprendizagem adequada a cada
etapa escolar requer acOes formativas continuas para os professores, além de estratégias
pedagogicas diferenciadas e eficazes que atendam as necessidades especificas dos estudantes.

Nesse sentido, torna-se essencial fortalecer praticas que promovam a equidade no
ensino, assegurando que nenhum aluno fique aquém do esperado e que a alfabetizacdo seja
consolidada como base para o desenvolvimento escolar futuro. Diante dos obsticulos citados

pelos professores, ainda surgem problemas referentes a recursos e infraestrutura como se pode
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observar no relato do P3 sobre a rigidez dos processos administrativos que acabam impondo
desafios adicionais e criando uma burocracia no que se refere a solicitagdo e liberacdo de
recursos e dificulta especialmente a organizagdo de atividades extracurriculares, tornando-as
pouco frequentes ou invidveis dentro do calenddrio escolar. Nesse cendrio, torna-se essencial
que os programas de politicas publicas avancem no sentido de garantir nio apenas a
disponibilidade de recursos, mas também a simplificacdo dos tramites para seu acesso.

Investir na flexibilizagdo desses processos permitiria que as escolas ampliassem
suas praticas pedagdgicas, proporcionando experiéncias significativas aos alunos. Atividades
externas e metodologias préticas podem fortalecer a constru¢do do conhecimento, tornando o
ensino mais dindmico e conectado a realidade dos estudantes. Assim, assegurar que professores
tenham condi¢des de inovar em suas praticas pedagdgicas € um passo fundamental para uma
educagdo mais equitativa e eficaz.

Os professores acreditam muito na gestdo e monitoramento da aprendizagem dos
alunos para obter bons resultados para a educacdo. E um grupo que demonstra essa preocupagio
em quase todos os itens indicados pela pesquisa. Isso pode ser observado na fala dos

professores PS5 e P6:

P6 — Identificar os descritores com defasagem e trabalhar com um plano direcionado
para evolugdo.

P5 — Dialogar e estabelecer metas para o desenvolvimento da sala.

O monitoramento eficaz da aprendizagem é considerado essencial para a promocao
do sucesso escolar, mas sua implementacao enfrenta desafios significativos. A identificacdo e
a correcdo de lacunas no aprendizado exigem ndo apenas diagndsticos precisos, mas também
estratégias pedagdgicas conectadas as necessidades individuais dos estudantes. Além disso, a
falta de suporte técnico e pedagdgico para a interpretacdo dos resultados das avaliagdes
compromete tais intervencdes. Como aponta Morord (2017), a formagdo continuada tem um
papel central na qualificacio do docente para o uso de instrumentos de monitoramento,
permitindo que ele tome decisdes didaticas mais assertivas.

Em um ambiente de ensino onde os professores enfrentam multiplas
responsabilidades e realidades diversas, como turmas heterogéneas e, em alguns casos,
multianuais, a pressdo para cumprir o curriculo pode resultar na priorizacao de conteidos em

detrimento do acompanhamento individualizado dos estudantes. Diante desse cendrio, torna-se
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essencial que as politicas educacionais fortalecam o suporte ao professor, assegurando
condi¢Oes para que o monitoramento da aprendizagem ocorra de forma continua e eficiente.

Nesse sentido, Imbernén (2022) nos leva a refletir sobre a qualidade do ensino que
almejamos, destacando que ela ndo depende exclusivamente do conteido a ser ensinado, mas
também da interatividade do processo, da dinamica do grupo, das estratégias adotadas, do estilo
do professor e dos recursos utilizados. Assim, a qualidade educacional resulta de um conjunto
de fatores que, articulados, possibilitam uma aprendizagem esperada.

Em sintese, a andlise geral e a consequente avaliacdo das respostas sugere que a
formacdo continuada desempenha um papel importante para equipar os professores com as
habilidades e estratégias necessdrias para enfrentar esses desafios. Entretanto se faz imperioso
destacar trés niveis principais visto pelos professores que precisam ser atendidos:

a) Saude emocional do professor e auto eficécia;

b) Infraestrutura, suporte governamental e engajamento familiar e

c) Defasagem de aprendizagem e gestao de turmas heterogéneas.

Por outro lado, quando o grupo € perguntado em relagdo ao nivel de satisfacao com
as formacoes oferecidas, os resultados referentes a satisfacdo sdo 100% contabilizando
satisfeito e muito satisfeito. Conforme representado pelo grafico.

e Qual o nivel de satisfacdo com as formagdes oferecidas?

@ Muito satisfeito
@ Satisfeito
insatisfeito

@ Muito insatisfeiro

Fonte: Dados da pesquisa/2025

Em relacdo aos dados de satisfacdo com as formagdes oferecidas aos professores, a
distribuicao dos resultados de satisfacdo dos professores em relacdo as formagdes oferecidas
apresenta uma tendéncia positiva, com 60% dos respondentes indicando que estdo satisfeitos e
40% relatando estar muito satisfeitos.

A soma de 60% de "satisfeitos" e 40% de "muito satisfeitos" indica que a grande
maioria dos professores (100%) esté satisfeita com as formagdes oferecidas, o que € um dado

positivo para a eficdcia e relevancia dos programas de formacao continuada. Este indice de
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satisfacdo reflete que, na totalidade, as formacgdes tém atendido de maneira satisfatéria ou
excelente as expectativas dos professores, influenciando positivamente sua pratica pedagdgica.

O fato de 60% dos professores estarem "satisfeitos" e 40% estarem "muito
satisfeitos" sugere que, embora as formacdes sejam amplamente eficazes, ainda ha espago para
melhorias em termos de profundidade, relevancia ou aplicagdo prética. Essa diferenca de 40%
entre "satisfeito" e "muito satisfeito" pode apontar para pontos especificos que precisam ser
ajustados para maximizar a experiéncia formativa.

O fator satisfacdo geral reflete que as formagdes provavelmente estdo adequadas
com as necessidades dos educadores, contribuindo para o desenvolvimento de suas habilidades
e praticas pedagdgicas. Em relacdo aos professores que indicam estar "muito satisfeitos"
provavelmente percebem melhorias diretas em sua pratica didria, o que pode ser um reflexo de
metodologias inovadoras, apoio adequado ou conteudos atualizados.

E necessdrio observar que os 60% dos respondentes "satisfeitos" indicam que,
embora o programa seja positivo, hd uma possivel demanda por maior personalizacdo ou por
um foco em desafios especificos enfrentados pelos professores. Investigar quais aspectos das
formacdes podem ser mais ajustados ao contexto local e as necessidades particulares dos
educadores pode ser uma abordagem util. J& para os 40% dos respondentes que dizem "muito
satisfeitos", talvez a percepcdo de que as formacdes sdo suficientemente praticas e aplicdveis
seja mais forte. Entretanto, os 60% restantes podem sugerir que, em alguns casos, a aplicagao
pratica ou a falta de recursos para implementar o que foi aprendido na formacao pode ser um
fator limitante.

No mais, o resultado da pesquisa sugere que, embora o programa apresenta aspectos
positivos, ele pode ndo atender integralmente as demandas individuais dos professores. De
acordo com Moror6 (2017), a eficdcia da formagdo continuada estd diretamente relacionada a
sua capacidade de dialogar com as realidades das salas de aula, permitindo que os professores
tenham suporte para adaptar os contetdos aprendidos a sua prética pedagdgica. Dessa forma, é
essencial que as formagdes considerem ndo apenas aspectos tedricos, mas também estratégias
praticas que possam ser implementadas de maneira eficaz, especialmente em contextos de alta
heterogeneidade estudantil.

Nesse sentido, a formagao continuada € um dos pilares essenciais para o
desenvolvimento profissional dos docentes, proporcionando oportunidades de aprimoramento
pedagégico e reflexdo sobre a pratica em sala de aula. No contexto educacional, € fundamental
questionar se essas formacOes realmente atendem as necessidades dos professores,

considerando os desafios enfrentados no cotidiano escolar.
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Assim, compreender a percep¢do dos docentes na concretizacdo dessas
informacdes, permite avaliar seu impacto na qualidade do ensino e na aprendizagem dos
estudantes, além de identificar possiveis ajustes para tornd-las mais alinhadas a realidade da
préitica pedagégica. Desse modo, quando os respondentes foram indagados se as formagdes
atendiam suas necessidades 70% deles responderam ''sim'' (as formacdes atendem totalmente
as suas necessidades como professores do 4° ano) e 30% responderam ''parcialmente'’, de
acordo com o gréfico:

e As formagdes atendiam as suas necessidades como professor do 4° ano?
® Sim

® Nio
Parcialmente

Fonte: Dados da pesquisa/2025

Com base na distribuicio das respostas, podemos dizer que (70%) dos respondentes
considera que as formacdes oferecidas atendem totalmente as suas necessidades como
educadores do 4° ano e 30% atende parcialmente. Este resultado € altamente positivo, indicando
que as formagdes estdo, em grande parte, bem alinhadas com os desafios, exigéncias e objetivos
pedagdgicos dos docentes. A formagdo parece estar proporcionando os recursos, estratégias e
conhecimentos necessarios para os professores desempenharem suas fun¢des de forma eficaz,
o que pode refletir em melhorias no ensino e aprendizado dos alunos.

Embora uma maioria significativa esteja satisfeita, os 30% de respostas
"parcialmente" indicam que existe um grupo de professores que sente que as formagdes nao
atendem completamente as suas necessidades. Esse dado sugere a existéncia de lacunas ou
desafios especificos que podem ser abordados. Alguns possiveis fatores para esse feedback
podem incluir:

a) que as formagdes sdo genéricas e ndo totalmente adaptadas as especificidades do

4° ano, como o desenvolvimento cognitivo e emocional das criancas dessa faixa

etaria;
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b) talvez o conteido abordado nas formacdes ndo esteja sendo visto como
diretamente aplicdvel ao cotidiano da sala de aula ou a resoluc@o de problemas
especificos enfrentados pelos educadores do 4° ano e

¢) pode haver uma percepc¢ao de que, embora as formacdes fornecam bom contetdo,
falta suporte adicional para a implementagdo pratica nas salas de aula, como
recursos materiais ou acompanhamento pedagdgico continuo.

Nesse sentido o potencial de sucesso das formagdes pode ser aumentada,
desenvolvendo algumas a¢cdes como: Avaliar Contetidos e Metodologias; Investigar se os temas
abordados nas formacoes se realmente atendem as questdes mais prementes que os professores
enfrentam em suas salas de aula, como defasagens de aprendizagem, estratégias de ensino para
diversidade de alunos, ou abordagens diferenciadas para alunos com dificuldades.

Ademais, a inclusdo de mais espacgos para feedback continuo, como encontros pos-
formacdo ou sessdes de mentoria, pode ajudar os professores a aprofundar a aplicagdo dos
conceitos abordados e a sanar duvidas de forma mais personalizada. Além disso, promover
formacdes mais préticas e focadas em como aplicar os conhecimentos em contextos reais de
sala de aula para ajudar a reduzir a percep¢ao de que as formagdes sdo apenas teoricas.

Embora a maioria dos professores do 4° ano tenha afirmado que as formacgdes
atendem as suas necessidades, a presenca de 30% de respostas ''parcialmente' sugere a
necessidade de uma andlise mais detalhada das especificidades dessas necessidades. A
personalizacio dos contetidos formativos, um foco maior na aplicabilidade pratica e um apoio
continuo apds as formagdes poderiam ajudar a aumentar ainda mais o nivel de satisfacdo e
garantir que todos os professores se sintam totalmente atendidos.

A partir da andlise das percep¢des dos professores sobre o atendimento de suas
necessidades quanto a formacdo continuada, torna-se essencial examinar quais sdo suas
expectativas em relacdo a esse processo formativo. Para isso, destacamos inicialmente as falas

dos professores P2 e P5:

P2 — A parte teorica deve existir sim, mas que houvesse mais sugestoes para que o
professor pudesse desenvolver em sala o que foi apresentado/estudado nas formagdao.

P5 — De crescer como profissional, interagindo com outros profissionais da

educacdo, tendo em vista a aprendizagem para melhor desempenho no trabalho
exercido.

A andlise dessas respostas evidencia a importancia de considerar as expectativas

dos docentes na estruturagcdo das formacdes continuadas. Suas percepcdes apontam para dois
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eixos centrais: a melhoria das préticas pedagdgicas e o desenvolvimento profissional, ambos
diretamente relacionados ao ensino e a aprendizagem dos alunos. Em primeiro lugar, os
professores manifestam o desejo de aprimorar seu desenvolvimento profissional, enfatizando a
relevancia do trabalho em equipe e da constru¢do de um ambiente colaborativo. Essa
perspectiva refor¢ca a necessidade de fortalecer redes de aprendizagem entre os docentes,
promovendo trocas de experiéncias e o aperfeicoamento mutuo.

Além disso, embora reconhecam a importincia do embasamento tedrico, 0s
professores solicitam que as formacdes oferecam mais sugestdes praticas e estratégias
aplicdveis ao cotidiano escolar. Essa demanda ressalta a necessidade de uma formacao que
estabeleca conexoes efetivas entre teoria e pritica pedagdgica, possibilitando a implementagao
de metodologias mais eficazes em sala de aula. Outro ponto destacado é a amplia¢do do escopo
das formacdes para além dos conteudos de Lingua Portuguesa. Os docentes expressam o desejo
de explorar outros campos do conhecimento, enriquecendo suas praticas pedagdgicas e

promovendo uma abordagem mais abrangente do curriculo escolar. Isso se manifesta na fala do

P3:

P3 — Que elas se abram mais para outros campos de conhecimento e que ndo fiquem
presas somente nos conteiidos de Lingua Portuguesa. Existem outros saberes a serem
explorados.

Dessa forma, compreender e atender as expectativas dos professores em relacdo a
formacdo continuada torna-se um elemento-chave para potencializar e equipar o professor com
estudo e reflexdes sobre sua prética, buscando garantir um ensino mais significativo e suscetivel
as necessidades dos alunos. Dito isso, € significativo trazer a tona algumas das principais
sugestdes dos respondentes para aprimoramento das formagdes continuadas incluem:

a) que as formagdes sejam personalizadas para atender as diferentes realidades das
salas de aula, considerando as particularidades de cada turma e as necessidades
especificas dos alunos;

b) ensino de estratégias focadas no atendimento a diversidade de estilos de
aprendizagem, incluindo sugestdes para o trabalho com alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem ou que demonstram resisténcia a escola e a criagao
de atividades especificas para os descritores com maior defasagem:;

c¢) integracdo de novas metodologias e o uso de tecnologias educacionais para

enriquecer a pratica pedagdgica;
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d) formagdes acompanhadas por feedback continuo e mentoria, para que possam
refletir sobre a implementagdo das novas metodologias em sala de aula e ajustar
suas praticas conforme necessario;

e) conexao a realidade escolar, levando em consideracdo as limitagdes do contexto
em que os professores atuam;

f) maior abertura para ouvir e aplicar as sugestdes dos educadores, enfatizando a
flexibilidade nas formacodes, para que possam ser mais adequadas as demandas
especificas das turmas e dos proprios docentes.

Por fim, a andlise das respostas sobre as expectativas e sugestdes dos professores
revela que as formagdes continuadas desempenham um papel crucial no desenvolvimento
profissional, mas também apontam a necessidade de ajustes em sua estratégia pedagdgica. Para
atender melhor as necessidades dos educadores e melhorar a aprendizagem dos alunos, as
formacdes devem ser mais personalizadas, priticas e interativas, com foco em inovagdes
pedagdgicas e tecnologias educacionais. As agdes colaborativas, como o compartilhamento de
experiéncias e a ajuda mutua entre professores, também sdo componentes essenciais para criar
um ambiente de aprendizagem continua e efetiva.

Quando os estudos formativos sdo bem planejados e vinculados as necessidades
reais da escola e dos alunos, a formacdo continuada contribui ndo apenas para a melhoria
individual do professor, mas para o desenvolvimento coletivo da equipe pedagdgica,
promovendo um ambiente de aprendizagem colaborativo. Assim, € possivel alcangar avangos
significativos nos indices educacionais e, mais importante, transformar a escola em um espaco
onde o aprendizado seja significativo e relevante, capacitando os estudantes a serem
protagonistas de suas proprias histdrias e exercerem sua cidadania de forma plena.

Esses dados podem ser usados para colaborar com politicas de formag¢do continuada
mais adequadas, que possibilitem aos educadores ndo sé um crescimento individual, mas
também resultados direto na qualidade do ensino e aprendizagem dos alunos e toda a
comunidade escolar. E ainda, a anélise e avaliacdo dos dados evidencia que a FCP, configura-
se como um pilar fundamental para a transformacao das praticas pedagdgicas e a promog¢ao de
uma educacdo mais equitativa e eficaz.

Os resultados apontam que os docentes reconhecem o valor dessas formagdes para
o desenvolvimento profissional, destacando seu papel no acesso a conhecimentos atualizados,
na ado¢do de metodologias inovadoras e na criacdo de espagos colaborativos de troca de
experiéncias aspectos que, segundo Imbernén (2010) e Tardif (2014), sdo essenciais para a

constru¢ao de saberes docentes contextualizados e reflexivos.
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A pesquisa demonstra uma relacdo direta entre a formacgao continuada e a melhoria
da aprendizagem dos alunos, com 70% dos professores associando as estratégias adquiridas a
avancos no engajamento e no desempenho estudantil. Metodologias ativas, como a
aprendizagem baseada em projetos, e a integracdo de avaliacdes formativas emergem como
contribuicdes significativas, reforcando a ideia de que a capacitacio docente impacta
positivamente a qualidade do ensino. Contudo, os 30% que percebem essa conexao apenas "as
vezes" alertam para desafios estruturais, como a falta de recursos, a burocracia para acesso a
atividades extracurriculares e a necessidade de maior suporte pedagdgico — fatores que limitam
a plena aplicacdo dos conhecimentos.

A satisfacdo unanime com as formacgdes (100%) contrasta com a demanda por
maior personalizacdo e praticidade, especialmente no atendimento a heterogeneidade das
turmas e as defasagens de aprendizagem. As sugestdes dos docentes como formacdes
multidisciplinares, enfoque em estratégias socioemocionais e integracdo de tecnologias,
apontam caminhos para politicas publicas mais assertivas, que articulem teoria e pratica,
conforme defendido por Perrenoud (2001) e Hoffman (2014).

Por fim, a formacao continuada revela-se um instrumento potente para a equidade
educacional, mas seu potencial sé se concretizard plenamente com investimentos em
infraestrutura, simplificacdo de processos e acompanhamento pés-formacio. E imperioso que
as acodes formativas dialoguem com as realidades locais, fortalecam redes colaborativas entre
professores e priorizem a escuta das demandas da comunidade escolar. Assim, ao integrar
reflexdo critica, inovagdo e apoio continuo, a formagdo continuada podera consolidar-se como
um eixo transformador, capaz de garantir ndo apenas a atualizacdo docente, mas a constru¢ao

de uma educacdo inclusiva, dindmica e alinhada aos desafios do século XXI.

4.4 Percepcoes e expectativas dos professores sobre a formacao continuada

Com o intuito de analisar as percepcdes e expectativas dos professores sobre a formagao
continuada, foi realizada uma triangulacdo de dados obtidos por meio de entrevistas
semiestruturadas e questiondrios. Essa abordagem permitiu identificar pontos em comum e
também diferengas significativas entre as experiéncias relatadas de forma mais aprofundada nas
entrevistas e as respostas objetivas dos questiondrios. O Quadro 3 apresenta um comparativo
entre essas duas fontes de informacgdo, organizado em categorias teméticas que emergiram da
andlise dos dados: importancia da formacdo continuada, temas abordados, aplicabilidade na

pratica, desafios enfrentados, impactos na pratica docente e avaliagdo da aprendizagem. A
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sistematizacdo dessas informacdes visa oferecer uma visdo mais ampla e critica sobre como os

docentes percebem e vivenciam os processos formativos.

Quadro 3 — Comparativo entre entrevistas e questiondrios

Categorias

Convergéncias

Divergéncias

Tanto nas entrevistas quanto

no questiondrio, os | formagdo € vista como
professores destacam que a | suporte pedagdgico
Importancia da Formacdo | formacdo € essencial para a | essencial, enquanto algumas
Continuada melhoria da pratica | respostas das  entrevistas
pedagdgica, atualizacdo | ressaltam a necessidade de
profissional e troca de | uma formagdo mais
experiéncias. contextualizada e menos
engessada.

Algumas falas do
questiondrio enfatizam que a

Temas Abordados

Formacao

na

A presenca de temas como
metodologias ativas,
inclusdo, avaliacdo e uso de
tecnologias é destacada tanto
nas entrevistas quanto no
questiondrio.

Enquanto alguns professores
das entrevistas acreditam que
os temas abordados sdo
pertinentes, outros no
questiondrio mencionam que
a formacao estd muito focada
em habilidades de Lingua
Portuguesa, deixando de lado

Aplicabilidade na Prética

outras areas do
conhecimento.
No questiondrio, alguns
cn rofessores relatam
A troca de experiéncias e a pro )
dificuldades em  aplicar

adaptacdo das metodologias
a realidade da sala de aula
sdo mencionadas em ambas
as fontes.

100% do que € aprendido nas
formacdes, devido a desafios
como ritmo de aprendizagem

Desafios da Formacao

A necessidade de um melhor

suporte para a
implementagdo das
formagdes € consenso entre

os professores entrevistados
e os que responderam ao
questiondrio.

dos alunos e falta de
materiais.
Alguns  professores  do

questiondrio apontam falta
de tempo e dificuldades
burocréticas para atividades
externas, enquanto  nas
entrevistas a €nfase estd na
necessidade de mais
subsidios e acompanhamento
para a prética.

Impactos na Préatica Docente

A formacdo contribui para o
aprimoramento profissional,
amplia a visdo pedagdgica e
promove a reflexdo sobre a
pratica docente, segundo
ambos 0s grupos.

Enquanto as entrevistas
reforcam o impacto positivo
da formacgdo no engajamento
dos alunos, o questiondrio
revela  sentimentos  de
inquietacdo,  pois  nem
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sempre o que ¢é aprendido
pode ser plenamente
aplicado.

Algumas falas do
A necessidade de uma | questiondrio enfatizam mais
avaliacdo diversificada e | a importancia das avaliacdes
mais abrangente, que ndo | internas e externas, enquanto
dependa apenas de provas | as entrevistas abordam a
tradicionais, € mencionada | reflexdo sobre diferentes
em ambos os instrumentos. | formas de avaliar o
aprendizado.

Avaliagdo da Aprendizagem

Fonte: Elaborado pela Autora (2025).

Os resultados indicam que a formacdo docente € um fator relevante para a
qualificacdo das praticas pedagdgicas e, consequentemente, para o desempenho dos alunos. No
entanto, os dados coletados nas entrevistas evidenciam que a efetividade dessas formacgdes esté
condicionada a diversos fatores, como o suporte pedagégico oferecido, as condi¢des estruturais
das escolas e a possibilidade de aplicagdo dos conhecimentos adquiridos na prética cotidiana
da sala de aula.

Os professores entrevistados reconhecem a importancia da formagao continuada,
mas apontam desafios na implementacio das estratégias sugeridas, destacando a necessidade
de formagdes mais contextualizadas e alinhadas as realidades das escolas e dos alunos. A
literatura consultada, especialmente os trabalhos de Perrenoud (2001), Tardif (2014) e
Hoffmann (2001), reforca que a formacdo docente deve ser concebida como um processo
continuo e articulado as necessidades do professor em seu contexto de atuacdo. Além disso, a
pesquisa evidencia que a formagdo s6 gera impactos efetivos quando ha um acompanhamento
sistemdtico e um ambiente escolar favordavel a inovagao pedagogica.

Dessa forma, este estudo contribui para o debate sobre a formacdo docente ao
evidenciar que, para fortalecer a aprendizagem dos estudantes, € essencial que a formacgdo
continuada esteja alinhada as demandas concretas da prética pedagdgica. Além disso, reforca a
necessidade de politicas educacionais que promovam nao apenas a capacitagao dos professores,
mas também o suporte necessdrio para a implementacio de praticas inovadoras e eficazes em

sala de aula.

4.5 Analise comparativa do rendimento escolar nas instituicoes investigadas

Em 2011, buscando aprimorar o aprendizado nos anos iniciais do Ensino

Fundamental até o 5° ano, o governo do Estado do Cear4, através da SEDUC ampliou as a¢des
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do Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC) e renomeou o referido programa para
Aprendizagem na Idade Certa PAIC+5. Desse modo, resolvemos buscar as médias escolares
dos alunos do 4° ano em 2010 e as comparamos com as médias dos alunos numa trajetdria de
2012 a 2024, periodo que ocorreram as formacdes. E importante frisar que o ano de 2011 néo
foi avaliado por ter sido o periodo de inicio da ampliacio da politica de FCP. Segue
levantamento dos dados na tabela a seguir sendo importante frisar que as escolas estdo

representadas por letras do alfabeto de forma aleatoria:

Tabela 1 — Médias anuais por escola entre 2010 e 2024

2 2 2 2 2 2 2 f

Escolas 0 0 0 0 0 0 0 [ 201 201 202|202 202202
1 1 1 1 1 1 1 8 9 1 2 3 4 o

0 2 3 4 5 6 7 ;

St i AT I (- 1 R N I A R B I N R

MM 70 | 64 | 7,0 | 746|697 732|793 ]6,86]|7,75]8,42|7,72 (6,67 |7,06]| 7,29

FR 842 73 | 7,82 7,32 7,64 |7,09]632|7,15]8,04| 7.0 [693]7,12]6,88 | 7,21

MF 7731794754 (7,75 1698 |7,75]17,62|7,.89|8.85|885(752]7.84]8,11]|7,88

FJ 7,00 |1 6,43 | 6,44 [ 6,64 | 7,11 | 7,38 1 6,52 | 6,36 | 7,17 | 6,91 | 7,66 | 7,78 | 7,04 | 7,53

Média

Geral | 753702 7.2 [ 729|718 | 7,39 | 7,1 | 7,07 | 7,95 | 7.8 | 746 | 7,35 | 7,27 | 747

Fonte: Elaborada pela autora/2025

A escola SL, ndo localizou todas as suas atas de notas finais, desse modo, ficou fora
na anase dos dados.
No ano 2020 todos os alunos tiveram sua aprovag¢do automadtica, em virtude da

pandemia. Os discentes ndo obtiveram notas, seus resultados foram dados através de relatorio,
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com base no Parecer CEE n°® 299/2020 emitido pelo Conselho Estadual de Educagao.

Griafico 2 — Comparativo rendimentos das escolas investigadas

Comparativo rendimentos das escolas investigadas

8,42
7,88
- s 7,53
7 ’ | I I 7
Maria Margarida Rda de Freitas Fca Monteiro losé Ferreira

w2010 201222024

Fonte: Dados obtidos pela pesquisadora/2025

O grafico apresenta uma andlise comparativa do desempenho dos estudantes em
quatro escolas no municipio de Aquiraz, das turmas do 4° ano ensino fundamental. O
comparativo foi feito considerando os resultados obtidos no ano de 2010 onde no periodo ndo
existia FCP em relacdo a média dos rendimentos no periodo de 2012 a 2024 onde as formacodes
passaram a existir a partir de 2011. Os dados permitem observar a evoluc¢io do aprendizado dos
alunos ao longo do tempo e identificar padrdes de crescimento, estabilidade ou regressdo no
desempenho escolar.

Nesse contexto, iniciamos nossa andlise individual pela Escola Maria Margarida
que obteve em 2010 nota 7,00 e apds os anos de 2012 a 2024, sua nota foi para 7,29. Observa-
se um aumento modesto no desempenho dos estudantes (0,29 pontos), o que indica uma
evolucdo timida ao longo dos anos onde os professores passaram a participar das FCP. Esse
crescimento, ainda que positivo, sugere que as intervengdes pedagdgicas podem ndo ter sido
suficientemente impactantes para uma mudanga mais expressiva.

Verificando os achados da Escola Raimunda de Freitas Facanha, apresenta uma
nota em 2010 de 8,42 e sua nota nos anos com as FCP ocorrendo foi 7,21. Essa escola,

apresentou uma reducdo significativa de 1,21 pontos no rendimento médio dos alunos. Esse
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declinio pode estar associado a fatores como mudancas nas préticas pedagdgicas, desafios na
gestdo escolar ou impactos de condi¢des socioecondmicas adversas sobre o aprendizado.

Partindo para a anélise da Escola Fca Monteiro, temos a sua nota em 2010 de 7,73
e sua média de 2012 a 2024 foi de 7,88. Ja essa escola, apresentou uma leve elevagdao no
desempenho médio dos alunos (0,15 pontos), o que sugere certa estabilidade no processo de
ensino e aprendizagem. Embora o crescimento seja pequeno, indica que a escola conseguiu
manter sua qualidade educacional ao longo do tempo.

J4 a Escola José Ferreira da Costa, obteve no ano de 2010 nota 7,00 e ganhou
acrescimo no periodo de 2012 a 2024, subindo sua nota para 7,53. O avancgo de 0,53 pontos
sugere um progresso mais expressivo em comparacdo a outras instituicdes que apresentaram
crescimento reduzido. Esse resultado pode ser reflexo de estratégias pedagdgicas mais eficazes
ou de uma gestdo escolar mais estruturada.

A andlise comparativa dos dados colhidos, evidencia que as escolas investigadas
ndo seguiram um padrdo homogéneo de evolu¢do no desempenho escolar. Enquanto algumas
apresentaram um crescimento discreto, outras demonstraram queda nos rendimentos. Para
compreender tais diferencas, algumas hipdteses podem ser levantadas: 1) A eficdcia das
politicas de formacdo continuada pode ter variado entre as escolas, refletindo diretamente na
qualidade das praticas pedagdgicas adotadas; II) Infraestrutura e Recursos Disponiveis; 1) A
disponibilidade de materiais didaticos, acesso a tecnologias educacionais e condi¢des
estruturais adequadas. De acordo com Tardif (2014) a aprendizagem escolar ndo depende
exclusivamente da formacdo do professor, mas também de fatores como infraestrutura,
condig¢des socioecondmicas dos alunos e suporte institucional. Caso esses aspectos ndo tenham
sido significativamente aprimorados no periodo analisado, a efetividade da formacgdo
continuada pode ter sido comprometida.

Com tudo, pode ter influenciado os desempenhos, o perfil socioecondmico dos
estudantes, pois as diferencas no contexto social e econdmico dos alunos podem impactar os
indices de aprendizagem, especialmente em escolas situadas em comunidades mais distantes e
vulneraveis a violéncia. Ainda € possivel hipostenizar em relagdo a atuacdo da gestio escolar e
e acompanhamento pedagdgico, tendo em vista que uma lideranga pedagdgica mais estruturada
com estratégias de acompanhamento do aprendizado pode ter obtido melhores resultados.
E importante sublinhar que a formacdo continuada ndo garante, por si s, mudangas
significativas se os professores ndo estiverem engajados em processos de reflexdo sobre suas
praticas Paquay et al., (2001). A cultura escolar, o suporte da gestdo e a autonomia pedagdgica

dos docentes sdo elementos essenciais para a transposicdo do conhecimento da formagao para



79

a sala de aula.

Os dados indicam que a evolucdo do desempenho escolar nas institui¢des
investigadas ocorreu de forma desigual, com algumas escolas apresentando avancos discretos,
enquanto outras demonstraram regressao no rendimento dos estudantes. A queda observada na
escola Raimunda de Freitas, em particular, requer uma andlise mais aprofundada para
identificar os fatores que impactaram negativamente o aprendizado dos estudantes. Para
promover avangos mais significativos, torna-se essencial investigar e fortalecer politicas
educacionais que contribuam para a melhoria continua da qualidade do ensino.

Por fim, se faz necessdrio uma revisdo mais detalhada sobre as estratégias de
formacdo docente adotadas e os desafios estruturais que podem estar limitando os avancos na
aprendizagem dos estudantes através de seus professres. Embora a formacdo continuada seja
um fator relevante para a qualificagdo do ensino, reconhecida pelos docentes nessa pesquisa,
mas sua efetividade estd condicionada a uma série de varidveis contextuais que precisam ser

investigadas de forma aprofundada.

4.6 A pesquisa de campo e a avaliacao em profundidade no estudo apresentado

A avaliacdo em profundidade, como proposta por Rodrigues (2008), apresenta-se
como uma perspectiva abrangente para a andlise de politicas publicas. Este arcaboucgo
metodoldgico ndo se limita a uma visdo superficial ou meramente quantitativa das politicas; ao
contrério, ele enfatiza a importancia de compreender o contexto histérico, social, econdmico e
cultural em que essas politicas sdo implementadas.

Desse modo, ao se debrugar sobre a politica de formacao de professores sob a 6tica
da aprendizagem escolar dos estudantes, os quatro eixos de andlise propostos por essa
abordagemese configuram como ferramentas essenciais para explicar as complexas ligacdes
entre essa relacio ensinar e aprender dentro de um contexto amplo e complexo.

Sob esse prisma, destaco o primeiro eixo, apresentado por Rodrigues (2008), andlise
de contetdo. O referido eixo foi desenvolvido como conteudo da politica de formagdo de
professores, onde foram analisados documentos oficiais que a fundamentaram. Nesse contexto,
a proposta buscou compreender as bases conceituais que a sustentam, os objetivos que se
propusera a alcancar e as estratégias que foram utilizadas para implement-la. E preciso
salientar que através da realizacdo de uma andlise minuciosa e critica, € possivel identificar os
pressupostos tedricos que orientaram a politica, os valores que ela defende e as concepgdes de

ensino e aprendizagem que embasaram suas agdes.
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Nessa etapa, torna-se fundamental examinar a coeréncia interna da politica,
verificando se hd consonéncia entre os seus objetivos, as estratégias propostas € 0os recursos
disponiveis para sua implementag¢do. Ainda € crucial analisar se a politica estd alinhada com
outros instrumentos normativos e com as diretrizes do sistema educacional como um todo.

O segundo eixo, a trajetdria institucional, convida-nos a refazer os passos da politica
ao longo do tempo, desde sua concepg¢do até sua implementacgdo e seus efeitos na aprendizagem
escolar dos estudantes. Através de uma investigacdo histérica meticulosa, € possivel identificar
os diferentes atores que participaram da elaborac¢do e implementacdo da politica, as negociagdes
que se travaram e os desafios que foram enfrentados.

Essa andlise histérica permite compreender como a politica foi se moldando ao
longo do tempo, quais foram as adaptacdes que sofreu e quais os fatores que influenciaram
essas mudangas. Também € importante verificar se a politica foi implementada conforme o
previsto nos documentos oficiais e se os recursos financeiros € humanos foram alocados de
forma adequada, segundo Rodrigues (2008).

Quanto ao terceiro eixo, de acordo com Rodrigues (2008) o aspecto temporal e
territorial, convida-nos a ampliar nossa visdo, reconhecendo a multiplicidade de realidades
sociais, econdmicas, culturais e politicas em que a politica de formagao de professores se aplica
e impacta a aprendizagem escolar dos estudantes. Através de uma andlise critica, € possivel
identificar as diferentes formas como a politica se manifesta em distintos contextos,
considerando as especificidades do municipio e da escola.

Nessa etapa, € fundamental analisar como a politica se articula com as diferentes
realidades socioecondmicas e culturais dos estudantes e dos professores. observa, além disso é
importante considerar as diferentes concepcdes de ensino e aprendizagem presentes nas
diversas escolas do municipio de Aquiraz e como a politica se adapta a essas diversidades.

O quarto e ultimo eixo, também trazido por Rodrigues (2008), a andlise de contexto
de formulagdo, traz o cendrio histérico, social, politico e econdmico em que a politica de
formacdo de professores foi elaborada. Através de uma investigacdo profunda, é possivel
identificar os fatores que influenciaram a formulagdo da politica, incluindo as demandas sociais,
as pressoes politicas, as conjunturas internacionais e as correntes de pensamento que moldaram
a agenda educacional.

Essa anélise contextualizada permite compreender as motivacdes dos idealizadores
da politica, os desafios que enfrentaram e as expectativas que depositaram em suas acoes.

Também € importante verificar se a politica foi formulada com base em evidéncias cientificas
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e se levou em consideracdo as necessidades dos diferentes atores envolvidos na educagdo,
conforme Rodrigues (2008).

Os quatro eixos analiticos da avaliacdo em profundidade da Autora Rodrigues
(2008) se revelam como uma ferramenta importante para compreender de forma holistica e
contextualizada a relacdo entre a politica de formacao de professores e a aprendizagem escolar
dos estudantes.

Essa abordagem permite ir além das andlises superficiais e simplistas, mostrando
as nuances e contradicdes que permeiam essa complexa relagdo, possibilitando a identificagao
de desafios e pontos fortes da politica, nesse sentido, contribuindo para a construcao de uma
formacdo de professores mais efetiva, que impacte positivamente a aprendizagem dos
estudantes e a qualidade da educag¢do como um todo.

Sobre este prisma, Rodrigues (2008) questiona a aplicabilidade de modelos
internacionais e apresenta elementos mais profundos das politicas publicas na realidade
brasileira. A autora critica a adocao acritica de modelos internacionais de avalia¢do de politicas
publicas no Brasil, alertando para a influéncia de agéncias multilaterais no financiamento e
acompanhamento de programas sociais impactam a forma como as politicas publicas sdo
avaliadas, quanto a reproducao acritica de modelos internacionais, majoritariamente baseados
em paradigmas positivistas e com foco em referenciais economicista, a referida autora ainda
argumenta que esses modelos podem ser inadequados para a complexa realidade das politicas
publicas sociais brasileiras, tendo em vista que podem reduzir a avaliagdo, a mensuracdo de
resultados e indicadores quantitativos, ignorando aspectos socioculturais, politicos e histéricos
importantes em consideracdo as necessidades dos diferentes atores envolvidos na educagdo,
conforme Rodrigues (2008).

Os quatro eixos analiticos da avaliacdo em profundidade da Autora Rodrigues
(2008) se revelam como uma ferramenta importante para compreender de forma holistica e
contextualizada a relacdo entre a politica de formacao de professores e a aprendizagem escolar
dos estudantes. Essa abordagem permite ir além das andlises superficiais e simplistas,
mostrando as nuances e contradi¢cdes que permeiam essa complexa relacao, possibilitando a
identificacdo de desafios e pontos fortes da politica, nesse sentido, contribuindo para a
constru¢do de uma formacdo de professores mais efetiva, que impacte positivamente a
aprendizagem dos estudantes e a qualidade da educagcdao como um todo.

No ambito das politicas publicas, as acdes voltadas a educagdo assumem papel
crucial na constru¢do de uma sociedade mais justa e por tanto composta por pessoas conscientes

de seu papel cidaddo. A avaliacdo dessas politicas surge como ferramenta fundamental para
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analisar sua efetividade, impacto e relevancia para a populacdo alvo. Se faz imperioso refletir
sobre os paradigmas que moldaram a avaliacio de politicas publicas sociais ao longo do tempo,
sustentados por principios tedrico-metodolégicos que em nossos dias, alicercam essa drea de
estudo no cendrio mundial, Rodrigues (2008).

Por esta mesma o6tica, a autora Rodrigues (2008) questiona a aplicabilidade de
modelos internacionais e apresenta elementos mais profundos das politicas publicas na
realidade brasileira. A autora critica a adoc¢do acritica de modelos internacionais de avaliacao
de politicas publicas no Brasil, alertando para a influéncia de agéncias multilaterais no
financiamento e acompanhamento de programas sociais impactam a forma como as politicas
publicas sdo avaliadas, quanto a reproducdo acritica de modelos internacionais,
majoritariamente baseados em paradigmas positivistas e com foco em referenciais
economicista, a referida autora ainda argumenta que esses modelos podem ser inadequados
para a complexa realidade das politicas publicas sociais brasileiras, tendo em vista que podem
reduzir a avaliacdo, a mensuracao de resultados e indicadores quantitativos, ignorando aspectos
socioculturais, politicos e histéricos importantes.

Com basena visio de Rodrigues (2008), ndo se pode desconsiderar as
especificidades do contexto brasileiro, como a desigualdade social, a diversidade cultural e as
caracteristicas do sistema politico. Percebe-se entdo, que outras abordagens de avaliacdo mais
adequadas a realidade brasileira ndo podem ser abortadas, como a avaliacdo qualitativa e
participativa.

Vale frisar que Rodrigues (2008) defende a necessidade de desenvolver modelos de
avaliacdo de politicas publicas mais adequados a realidade brasileira, isso é fundamental para
garantir que as politicas publicas sejam avaliadas de forma abrangente, justa e eficaz,
contribuindo para o aprimoramento da gestdo publica, a promocdo do bem-estar social e
valorizagdo a participacdo da sociedade civil.

Avaliacdo em profundidade nos faz explorar nuances, desafios e perspectivas, é
considerada por Rodrigues (2008) de imersao profunda por ser abrangente e multifacetada, pois
considera os diversos fatores que podem influenciar a efetividade das politicas publicas, sendo
ainda uma avaliacdo de abordagem holistica por considerar dimensdes longitudinal (extensdo)
e latitudinal (amplitude) para uma compreensao completa.

Vale ressaltar que a avaliacdo em profundidade, traz uma reflexdo quanto
aos modelos universais em contextos particulares € criticada, defendendo-se a necessidade de

considerar as especificidades de cada situacdo. a autora ainda alerta para o "duplo
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distanciamento" que pode ocorrer quando modelos universais sdo aplicados sem considerar as
realidades locais, levando a omissdes e andlises falhas, Rodrigues (2008).

As abordagens interpretativas na avaliacdo de politicas publicas, promovem a
compreensdo do contexto e das diversas perspectivas envolvidas, essas abordagens,
reconhecem que as politicas publicas ndo existem em um vicuo, mas sim em um contexto
social, cultural, politico e econdmico complexo e dindmico. Ao invés de simplesmente analisar
os resultados das politicas, este enfoque busca entender as nuances e as interagdes que moldam
sua implementacdo e seus efeitos segundo Rodrigues (2008).

E importante frisar que, em vez de buscar uma tnica verdade absoluta, as
abordagens interpretativas reconhecem a multiplicidade de vozes e perspectivas presentes em
torno das politicas publicas. Isso significa ouvir e dar voz aos diferentes atores envolvidos,
como beneficidrios, implementadores, gestores, especialistas € membros da comunidade. Ao
invés de se concentrar apenas em numeros e indicadores quantitativos, as abordagens
interpretativas valorizam a coleta e andlise de dados qualitativos, como entrevistas, grupos
focais e observacdes. Através desses métodos, € possivel capturar a riqueza de experiéncias,
crengas e valores que permeiam a percepg¢do das politicas publicas, Rodrigues (2008)

Assim Rodrigues (2008) com o propdsito de auxiliar na compreensdao dessa
abordagem, enumera quatro pontos cruciais para colher significados dados a politica pelos
documentos oficiais e os sujeitos envolvidos no processo: Anélise de Contetido; Contexto da
Formulagdo da Politica; Trajetdria Institucional, Espectro Temporal e Territorial.

Gamboa (2001), argumenta que a escolha de uma técnica de pesquisa, seja ela
quantitativa ou qualitativa, ndo é uma decisdo arbitréria, essa escolha estd intrinsecamente
ligada a uma série de pressupostos tedricos e filoséficos que orientam a pesquisa. Esses
pressupostos, que o autor denomina de "enfoque epistemoldgico", moldam a visdo de mundo
do pesquisador, suas concepcdes sobre o conhecimento e a realidade, e, consequentemente, a
forma como ele aborda a coleta e andlise de dados.

Gamboa (2001) busca superar a visao simplista que opde as técnicas quantitativas
e qualitativas. Ele argumenta que a escolha de uma técnica ou outra ndo deve ser vista como
uma decisao entre dois polos opostos, mas sim como uma questdo de adequacdo aos objetivos

da pesquisa e aos pressupostos tedricos que a fundamentam.
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5 CONSIDERA COES FINAIS

A politica de formacdo de professores no Brasil tem experimentado vérias
transformacdes ao longo das décadas, moldadas pelas mudancas nos contextos politico e social
do pais. Essas alteracOes refletem-se diretamente nas diretrizes e normas estabelecidas para o
desenvolvimento docente € na maneira como o curriculo escolar € estruturado. Cada nova
administracdo publica traz consigo um entendimento particular sobre a educacdo, o que
frequentemente provoca revisdes nas politicas anteriores e, em alguns casos, rupturas
significativas que afetam a continuidade dos projetos. Essas variacdes politicas impactam
diretamente a capacidade dos gestores de implementar politicas consistentes e duradouras,
especialmente quando a necessidade de alinhamento com interesses politicos se sobrepde a
busca por solucdes educacionais de longo prazo.

A constante oscilacio de orientacdes politicas muitas vezes resulta em
descontinuidade de iniciativas educacionais importantes. O processo de formagao docente, que
deveria ser continuo e progressivo, acaba por sofrer interrupcdes, prejudicando tanto o
desenvolvimento dos professores quanto o avanco do ensino-aprendizagem nas escolas. Em
muitos casos, os gestores educacionais enfrentam pressdes para adaptar as politicas de formacgao
as prioridades de seus interlocutores politicos, o que pode levar a uma implementacgao apressada
e desarticulada das acdes educativas.

Assim, € crucial que se estabelecam politicas mais permanentes e estaveis para a
formacao de professores, amparadas por marcos legais robustos que assegurem a continuidade
dessas politicas, independentemente das mudangas de governo. Uma legislacdo que garanta a
continuidade das politicas de formacao de professores contribuiria para uma abordagem mais
consistente, evitando a fragmenta¢do dos programas ja em andamento e minimizando os efeitos
de interrupg¢des politicas nos projetos educacionais.

Além disso, apesar das mudangas ocorridas no campo educacional nas dltimas
décadas, ainda ha muitos desafios a serem superados no que diz respeito a valorizacdo e
qualificacdo dos profissionais da educacdo. A formacao de professores no Brasil ainda carece
de investimentos significativos, sobretudo no setor publico, onde a falta de recursos e a
precariedade das condi¢des de trabalho dificultam o avango dessa formacdo. Também ¢&
necessdria uma politica s6lida de formagdo continuada articulada com a formacao inicial, que
prepare os professores para lidar com os novos desafios do ensino, especialmente em contextos
de crescente diversidade e inclusdo. O desenvolvimento de um curriculo que atenda tanto as

necessidades de aprendizagem dos alunos quanto as demandas da sociedade atual ¢é
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fundamental para que os docentes possam desempenhar seu papel de forma satisfatoria, potente
e transformadora na perspectiva da formacao de cidadaos criticos e conscientes de seus direitos
e deveres sociais.

Nesse contexto, a realidade do municipio de Aquiraz revela-se como um espago de
andlise relevante, sobretudo pelo esfor¢o continuo de implementagdo de politicas de formacao
continuada que visam qualificar os docentes da sua rede publica. Observa-se, no ambito local,
a existéncia de iniciativas voltadas ao fortalecimento das préticas pedagdgicas, especialmente
por meio da atuacdo das formagdes promovidas pela Secretaria Municipal de Educagdo. Tais
acoes buscam ndo apenas o aperfeicoamento técnico dos professores, mas também a
ressignificagdo de seus saberes , valorizag@o de suas experiéncias em sala de aula, e sobre tudo,
as reflexdes sobre o mundo que queremos contruir através do cidadio que formamos
integralmente. Tudo isso, configurando-se como estratégias essenciais para o enfrentamento
dos desafios educacionais contemporaneos.

Desse modo, a realizagao desta pesquisa de campo contribuiu de forma significativa
para a compreensdo das multiplas dimensdes que envolvem a formacdo de professores no
municipio. Através das entrevistas com educadores que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental, especialmente no 4° ano, foi possivel identificar praticas e efeitos concretos
decorrentes da participac@o nas formagdes ofertadas. A escuta atenta dos docentes possibilitou
captar ndao apenas os impactos da formagdo sobre o desempenho dos alunos, mas também os
sentidos atribuidos por eles ao processo formativo e as estratégias utilizadas para promover a
aprendizagem.

A opgdo por uma avaliacdo em profundidade com abordagem qualitativa, revelou-
se essencial para a obten¢do de resultados consistentes e alinhados a realidade das escolas. Ao
considerar os relatos dos professores a luz dos referenciais tedricos adotados, tornou-se possivel
tecer uma andlise critica sobre a realidade das a¢Ges formativas, seus alcances e limites. Essa
abordagem favoreceu a identificacdo de aspectos que necessitam de ajustes, assim como
daqueles que devem ser fortalecidos e ampliados, contribuindo para o aprimoramento continuo
da politica educacional local.

Assim, a avaliacdo da politica de formagdo, ancorada na escuta qualificada dos
sujeitos envolvidos e na andlise contextualizada das praticas pedagdgicas, configurou-se como
uma etapa indispensdvel para compreender os reais efeitos da politica publica em questdo. Ao
valorizar a voz dos professores e examinar com rigor as interfaces entre formacdo e

aprendizagem, esta pesquisa refor¢a a importancia de investir em processos avaliativos que
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transcendam os indicadores numéricos e revelem as transformacdes mais sutis e profundas no
cotidiano escolar.

A pesquisa investigou tanto a repercussdo nas praticas pedagdgicas quanto nos
niveis de aprendizagem dos alunos. Com base em uma abordagem qualitativa, foram aplicados
questiondrios e realizadas entrevistas exclusivamente com professores. Esse levantamento foi
complementado pela andlise quantitativa das médias escolares dos alunos do 4° ano a partir do
ano 2010 & 2024, salvo os anos de 2011 quando as formag¢des deram inicio e 2020 onde nao
foi atribuida nota aos alunos por ter sido o periodo da pandemia da covid19 em todo o Brasil.

Vale destacar que os dados obtidos com os professores participantes da pesquisa,
revelaram uma percepcao majoritariamente positiva sobre a politica de formacgao. Os docentes
apresentaram como pontos fortes o incentivo a reflexdo sobre a pritica pedagdgica, o
fortalecimento do trabalho coletivo e o acesso a metodologias atualizadas, que contribuiram
para tornar as aulas mais dindmicas e centradas nos alunos. Muitos professores relataram um
maior senso de pertencimento ao processo educativo e apontaram que a formagdo continuada
0os motivou a repensar estratégias, planejar com mais propriedade, intencionalidade e
acompanhar mais de perto o desenvolvimento de seus alunos.

A andlise das médias escolares refor¢a essas percepcdes. A média geral das escolas,
que em 2012 era de 7,02, alcancou 7,80 em 2021 e manteve-se em patamar elevado nos anos
seguintes, encerrando 2024 com média de 7,47. As Escolas como Francisca Monteiro e Maria
Margarid, apresentaram desempenho consistentemente alto, com médias que ultrapassaram
8,0 em diversos anos, o que sugere um vinculo entre o fortalecimento da pratica docente € a
elevacdo dos niveis de aprendizagem. Esses dados indicam que, ainda que a formacdo de
professores ndo seja o unico fator determinante, ela tem exercido papel relevante na melhoria
da qualidade do ensino.

Apesar dos avangos, os professores entrevistados também sinalizaram pontos que
requerem maior atencdo. Entre os principais desafios, destacam-se a descontinuidade de
algumas acdes formativas, a fragilidade do acompanhamento pedagdgico apds os cursos e a
dificuldade de articulacio entre o conteido das formacdes e as realidades vividas nas salas de
aula. Muitos docentes mencionaram que, por vezes, os encontros formativos ndo consideravam
as demandas especificas de suas turmas ou eram organizados de forma apressada, sem o tempo
necessario para o aprofundamento.

Outro ponto considerdvel pelos entrevistados, foi a sobrecarga de trabalho, que
limita a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos nas formagdes e dificulta o envolvimento dos

professores em processos reflexivos mais profundos. Também foi apontada a necessidade de
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maior didlogo entre a equipe pedagdgica da Secretaria de Educacdo e os profissionais das
escolas, de modo a tornar a politica de formacdo mais colaborativa e responsiva as realidades
locais.Essa necessidade de didlogo também surge em relagdo os professores com seus gestores
no sentido de maior apoio na preparacdo de materiais pedagdgicos a serem utilizados em sala
de aula.

Dessa forma, a pesquisa de campo evidenciou que a politica de formacgdao de
professores em Aquiraz tem contribuido significativamente para o aperfeicoamento das praticas
pedagdgicas e, de maneira gradual, para o avango da aprendizagem dos alunos. No entanto, sua
efetividade plena depende do fortalecimento de aspectos como continuidade, escuta ativa dos
docentes, acompanhamento pedagdgico e integracdo com o cotidiano escolar. Os achados
reforcam a necessidade de pensar politicas formativas como processos permanentes,
colaborativos e contextualizados, capazes de transformar nao apenas as praticas de ensino, mas
também os sentidos atribuidos ao ato de educar.

Por fim, para que a educagdo no Brasil alcance a melhoria de qualidade desejada,
se faz necessdrio pensar a formagdo de professores, como um Eixo de desenvolvimento
profissional docente, articulado com outras dimensdes como: carreira, remuneracio e condi¢des
de trabalho. E imprescindivel ndo apenas formar adequadamente os professores, mas também
garantir-lhes o suporte continuo para que possam se desenvolver profissionalmente ao longo de
suas carreiras para se sentirem valorizados diante de uma sociedade que muitas vezes
desconhecem seu valor. Essa perspectiva de formacdo continuada, aliada a uma politica
educacional estdvel e coerente, € 0 caminho mais promissor para assegurar que os professores
estejam preparados para contribuir positivamente no processo de aprendizagem dos estudantes
e no desenvolvimento social do pais como um todo.

Portanto, conclui-se que, apesar dos esfor¢cos e do comprometimento dos
profissionais envolvidos nessa politica, ainda hd um caminho longo a ser percorrido no sentido
de consolidar uma politica de formagao que impacte, de forma efetiva, a aprendizagem das
criancas de Aquiraz. Isso requer planejamento estratégico, escuta ativa dos professores,
monitoramento constante e, acima de tudo, o reconhecimento de que a formacgdo docente € um

dos pilares centrais para o avanco da educagdo publica com qualidade e equidade.



88

REFERENCIAS

AQUIRAZ. Prefeitura Municipal de Aquiraz. Histéria do municipio. Aquiraz: PMA, 2021.
Disponivel em: https://www.aquiraz.ce.gov.br/. Acesso em: 9 abr. 2025.

ASSUNCAO, S. M. T.; PACHECO, J. A. B. A implementagio do Documento Curricular
Referencial do Cearda (DCRC) no municipio de Fortaleza: pratica curricular dos professores
alfabetizadores. In: CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO, 7. 2020, Maceid. Anais
do VII Congresso Nacional de Educacdo. Maceid: Universidade Federal de Alagoas, 2020. p.
150-165.

BARDIN, Laurence. Analise de conteddo. Traduzido por Luis Antero Reto, Augusto
Pinheiro. Traducdo de: L’ Analyse de Contenu. Sdo Paulo: Edi¢des 70, 2011.

BRASIL. Constitui¢do (1937). Constituicao da Repiublica dos Estados Unidos do Brasil.
Promulgada em 10 de novembro de 1937. Brasilia: Didrio Oficial da Unido, 1937. Disponivel
em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao37.htm. Acesso em: 01
ago. 2024.

BRASIL. Constitui¢do (1946). Constituicao dos Estados Unidos do Brasil. Promulgada em
18 de setembro de 1946. Brasilia: Didrio Oficial da Unido, 1946. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil._03////Constituicao/Constituicao46.htm. Acesso em: 01
ago. 2024.

BRASIL. Constituicio (1988). Constituicao da Repiblica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF: Senado Federal, 1988. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 01 ago. 2024.

BRASIL. Ministério da Educac@o. Comissdo Organizadora da Conferéncia Nacional da
Educacdo Basica. Conferéncia Nacional de Educacao Basica: documento final. Brasilia:
Secretaria Executiva Adjunta, 2008. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/
arquivos/conferencia/documentos/doc_final.pdf. Acesso em: 16 ago. 2024.

BRASIL. CONAE. Plano Nacional de Educacao 2024-2034: politica de Estado para a
garantia da educag@o como direito humano, com justica social e desenvolvimento
socioambiental sustentavel. Brasilia: CONAE, 2024. Disponivel em: https://media.campanha.
org.br/acervo/documentos/Documento_Base_Conae2024_FNE.pdf Acesso em: 13 ago.
2024.

BRASIL. Conferéncia Nacional de Educacgao - Conae 2024. Etapa Nacional. Brasilia: MEC,
2024. Disponivel em: https://conae.gov.br/etapa-nacional. Acesso em: 13 ago. 2024.

BRASIL. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgao. Relatério de gestao 2019.
Brasilia: FNDE, 2020. Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/institucional/
relatorios_gestao/RG_2019_Versao_Final.pdf Acesso em: 13 jun. 2024.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Plano
Nacional de Educacao PNE 2014-2024: Linha de Base. Brasilia, DF: Inep, 2015.


https://www.aquiraz.ce.gov.br/
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao37.htm
https://www.planalto.gov.br/cciviL_03/Constituicao/Constituicao46.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://portal.mec.gov.br/arquivos/conferencia/documentos/doc_final.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/conferencia/documentos/doc_final.pdf
https://media.campanha.org.br/acervo/documentos/Documento_Base_Conae2024_FNE.pdf
https://media.campanha.org.br/acervo/documentos/Documento_Base_Conae2024_FNE.pdf
https://conae.gov.br/etapa-nacional
https://www.fnde.gov.br/institucional/%20relatorios_gestao/RG_2019_Versao_Final.pdf
https://www.fnde.gov.br/institucional/%20relatorios_gestao/RG_2019_Versao_Final.pdf

89

Disponivel em: https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/plano_nacional_de_
educacao/plano_nacional_de_educacao_pne_2014_2024_linha_de_base.pdf Acesso em: 13
ago. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC,
2017. http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=
download&alias=79601-anexo-texto-bncc-reexportado-pdf-2&category_slug=dezembro-
2017-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 01 ago. 2024.

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia: Didrio Oficial da Unido, 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 01 ago. 2024.

BRASIL. Ministério da Educa¢do. Plano Nacional de Educacao - PNE 2014-2024. Brasilia:
Didrio Oficial da Unido, 2014. Disponivel em: https://www.pne.gov.br. Acesso em: 13 ago.
2024.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Plano Nacional de Educaciao 2024-2034. Brasilia: MEC,
2024. Disponivel em: https://media.campanha.org.br/acervo/documentos/Documento_
Base_Conae2024_FNE.pdf. Acesso em: 16 ago. 2024.

BRASIL. Ministério da Educagao. Diretrizes para a reorganizacio do calendario escolar e
a retomada das atividades presenciais no contexto da pandemia. Brasilia: MEC, 2020.
Disponivel em:http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2020-pdf/167141-rcp002-20/file.
Acesso em: 07 abr. 2025.

BRASIL. Fundo nacional pelo desenvolvimento da educa¢do. Programa Dinheiro Direto na
Escola (PDDE). Brasilia: FNDE, 2019. Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/1ccr/
pdde.html. Acesso em: 16 ago. 2024.

CAETANO, Maria Raquel. A Base Nacional Comum Curricular e os sujeitos que direcionam
a politica educacional brasileira. Revista Contrapontos, Itajai, v. 19, n. 2, p. 132-141, 2019.
Disponivel em: https://www.researchgate.net/publication/ 335091841. Acesso em: 8 abr.
2025.

CAETANO, Maria Raquel. As disputas na constru¢io da Base Nacional Comum Curricular:
anotacdes em torno do contetido da politica educacional. Olhar de Professor, Charqueadas,
v. 26, p. 1-24, 2023. Disponivel em: https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/
article/view/20446. Acesso em: 6 abr. 2025.

CEARA. Governo do Estado do Ceard. Educaciio no Ceari é destaque em rede nacional.
Fortaleza: Assessoria de Imprensa da Seduc, 2014. Disponivel em: https://www.ceara.gov.br/
Acesso em: 30 ago. 2024.

CEARA. Secretaria da Educacio. Documento Curricular Referencial do Ceara. Fortaleza:
SEDUC, 2018.

CEARA. Secretaria da Educacdo. Regime de colaboracio para a garantia do direito a
aprendizagem: o Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC) no Ceard. Secretaria da
Educagdo, Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF). Fortaleza: SEDUC, 2012.


https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/plano_nacional_de_%20educacao/plano_nacional_de_educacao_pne_2014_2024_linha_de_base.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/plano_nacional_de_%20educacao/plano_nacional_de_educacao_pne_2014_2024_linha_de_base.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=%20download&alias=79601-anexo-texto-bncc-reexportado-pdf-2&category_slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=%20download&alias=79601-anexo-texto-bncc-reexportado-pdf-2&category_slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=%20download&alias=79601-anexo-texto-bncc-reexportado-pdf-2&category_slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.pne.gov.br/
https://media.campanha.org.br/acervo/documentos/Documento_Base_Conae2024_FNE.pdf
https://media.campanha.org.br/acervo/documentos/Documento_Base_Conae2024_FNE.pd
https://media.campanha.org.br/acervo/documentos/Documento_Base_Conae2024_FNE.pd
https://media.campanha.org.br/acervo/documentos/Documento_Base_Conae2024_FNE.pdf
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2020-pdf/167141-rcp002-20/file
https://www.fnde.gov.br/1ccr/%20pdde.html
https://www.fnde.gov.br/1ccr/%20pdde.html
https://www.researchgate.net/publication/335091841
https://www.researchgate.net/publication/%20335091841
https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/20446
https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/%20article/view/20446
https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/%20article/view/20446
https://www.ceara.gov.br/

90

DELORS, Jacques; et al. Educag¢ao: um tesouro a descobrir: relatério para a UNESCO da
Comissao Internacional sobre Educacao para o Século XXI. 8. ed. Sao Paulo: Cortez;
Brasilia, DF: MEC: UNESCO, 2003. Disponivel em: https://edisciplinas.usp.br/pluginfile
.php/5938745/mod_resource/content/4/2012%?20educ_tesouro_descobrir_Delors.pdf Acesso
em: 17 set. 2024.

DAVIS, C. L. F.; et al. Formagao continuada de professores em alguns estados e municipios
do Brasil. Cadernos de Pesquisa, v. 41, n. 144, p. 831-845, 2011.
Disponivel em: https://publicacoes.fcc.org.br/cp/article/view/77/89 Acesso em: 17 set. 2024.

FAVERO, Altair Alberto; CENTENARO, Junior Bufon; BUKOWSKI, Chaiane. Uma
revolugdo controlada? A BNCC como politica de centralizacdo. Revista e-Curriculum, v. 19,
n. 4, p. 1676-1701, Sao Paulo, 2021. Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.php/
curriculum/article/view/52689/38432 Acesso em: 08 set. 2024.

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre alfabetizacio. v. 6, 26. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2017.

FREITAS, Luiz Carlos de. A reforma empresarial da educaciao: nova direita, velhas ideias.
Campinas: Cortez, 2018.

GATTI, Bernadete A. Andlise das politicas publicas para formagdo continuada no Brasil na
ulima década. Revista Brasileira de Educacao, v. 13, n. 37. 2008. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/pdf/rbedu/v13n37/v13n37a06.pdf. Acesso em: 16 jun. 2024.

GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo: Atlas, 2002.

GRANATO, Paulo Sérgio. A Importancia do Investimento em Educa¢do no Desenvolvimento
do Pais. Café Politico, Indaiatuba, 2023. Disponivel em: https://www.cafepolitico.com.br/a-
importancia-do-investimento-em-educacao-no-desenvolvimento-do-pais/. Acesso em:
16/06/2024.

IMBERNON, Francisco. Formacio continuada de professores. Traducio: Juliana dos
Santos Padilha. Porto Alegre: Artmed, 2010.

IMBERNON, Francisco. Formacao permanente do professorado: novas tendéncias;
traducdo de Sandra Trabucco Valenzuela. Sao Paulo: Cortez, 2009.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Teorias de curriculo. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

MOREIRA, A. F. B. Formacao de professores e curriculo: questdes em debate. Ensaio:
Avaliacdo e Politicas Publicas em Educacgdo, Rio de Janeiro, v. 29, n. 110, p. 35-50, 2021.

MORORO, Leila Pio. A influéncia da formagio continuada na pratica docente. Educaciio &
Formacao, Fortaleza, v.2, n.4, p.35-51, 2017. Disponivel em: https://revistas.uece.br/
index.php/redufor/article/view/122/105 Acesso em: 15/07/2024.

NOVOA, A. Formacéo de professores: dos saberes da experiéncia aos saberes da
inovacao. 12. ed. Sao Paulo: Cortez, 2009.


https://edisciplinas.usp.br/pluginfile%20.php/5938745/mod_resource/content/4/2012%20educ_tesouro_descobrir_Delors.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile%20.php/5938745/mod_resource/content/4/2012%20educ_tesouro_descobrir_Delors.pdf
https://publicacoes.fcc.org.br/cp/article/view/77/89
https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/52689/38432
https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/52689/38432
https://www.cafepolitico.com.br/a-importancia-do-investimento-em-educacao-no-desenvolvimento-do-pais/
https://www.cafepolitico.com.br/a-importancia-do-investimento-em-educacao-no-desenvolvimento-do-pais/
http://educa.fcc.org.br/pdf/rbedu/v13n37/v13n37a06.pdf
https://www.cafepolitico.com.br/a-importancia-do-investimento-em-educacao-no-desenvolvimento-do-pais/
https://www.cafepolitico.com.br/a-importancia-do-investimento-em-educacao-no-desenvolvimento-do-pais/
https://revistas.uece.br/index.php/redufor/article/view/122/105
https://revistas.uece.br/index.php/redufor/article/view/122/105

91

OLIVEIRA, Ana Gardennya Linard Sirio. A implementacdo do Documento Curricular
Referencial do Ceard (BNCC) em Regime de Colaboragdo. Brazilian Journal of
Development, Curitiba, v. 6, n. 4, p. 19776-19784, 2020. Disponivel em:
https://ojs.brazilianjournals.com.br/ojs/index.php/BRJD/article/view/8837. Acesso em: 07
abr. 2025.

SCHOLZ, Luiz Fernando de Barros; OLIVEIRA, Antonio Benedito da Silva. Investimentos
em educacdo tém como resultado uma populacao mais preparada para uma era fundamentada
na inovacdo. Redeca, v. 1, n. 2, p. 51-61, 2014 Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/
index.php/redeca/article/view/26166 Acesso em: 16/06/2024.

PAQUAY, Léopold; PERRENOUD, Philippe; ALTET, Marguerite; CHARLIER, Evelyne.
Formando professores profissionais: quais estratégias? Quais competéncias? 2. ed. rev.
Tradug¢do de Fatima Murad e Eunice Gruman. Porto Alegre: Artmed, 2001.

RAMOS, J. R. D. S.; CUNHA, K. S.; SANTOS, L. da S. Teoria curricular e politica
curricular: apostando no compromisso politico com a alteridade. Revista Espaco do
Curriculo, [s. L], v. 15, n. 2, p. 1-14, 2022. DOI: 10.15687/rec.v15i2.63837. Disponivel em:
https://periodicos.ufpb.br/index.php/rec/article/view/63837. Acesso em: 20 set. 2024.

RODRIGUES, Lea Carvalho. Propostas para uma avaliagdo em profundidade de politicas
publicas sociais. Revista Avaliacido de Politicas Piblicas, Fortaleza, v. 1, n. 1, p. 7-15, 2008.
Disponivel em: https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/22510. Acesso em: 16 jun. 2024.

SANCHEZ GAMBOA, Silvio. Pesquisa em educaciio: métodos e epistemologias. 2. ed.
Chapecé: Argos, 2001.

SACRISTAN, José Gimeno. Saberes e incertezas sobre o curriculo. Porto Alegre: Penso,
2013.

SANTOS, Décio Oliveira dos; SOUZA, José Clécio Silva de. Educacdo como prevencao a
violéncia. Revista Educacao Puablica, [s...], v. 21, n. 22, 2021. Disponivel em:

https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/22/educacao-como-prevencao-a-violencia.
Acesso em: 24 ago. 2024.

SANTOS FILHO, J. C. dos; SILVA, S. S. Q. Pesquisas educacionais: qualidade. 4. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2001.

SCIMAGO INSTITUTIONS RANKINGS. A educagdo e os impactos da Covid-19 nas
aprendizagens escolares. Ensaio: Avaliagdo e Politicas Publicas em Educacao, Rio de
Janeiro, v. 30, n. 117, p. 1-4, 2022. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/ensaio/a/LTWGK
6r8n6LSPPLRjvIL.9qs/. Acesso em: 05 abr. 2025.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. 17. ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2014.


https://ojs.brazilianjournals.com.br/ojs/index.php/BRJD/article/view/8837
https://www.cafepolitico.com.br/a-importancia-do-investimento-em-educacao-no-desenvolvimento-do-pais/
https://revistas.pucsp.br/index.php/redeca/article/view/26166
https://revistas.pucsp.br/index.php/redeca/article/view/26166
https://periodicos.ufpb.br/index.php/rec/article/view/63837
https://periodicos.ufpb.br/index.php/rec/article/view/63837
https://www.cafepolitico.com.br/a-importancia-do-investimento-em-educacao-no-desenvolvimento-do-pais/
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/22510
https://www.cafepolitico.com.br/a-importancia-do-investimento-em-educacao-no-desenvolvimento-do-pais/
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/22/educacao-como-prevencao-a-violencia
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/22/educacao-como-prevencao-a-violencia
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/LTWGK6r8n6LSPPLRjvfL9qs/
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/LTWGK6r8n6LSPPLRjvfL9qs/

92

APENDICE A - INSTRUMENTO DE OBTENCAO DE DADOS — QUESTIONARIO
APLICADO AOS PROFESSORES

Titulo da Pesquisa: AVALIACAO DA POLITICA DE FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES
NO AMBITO DO PAIC: EFEITOS NA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DO 4° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL EM AQUIRAZ/CE

Nome do Pesquisador: FRANCISCA NOELY QUEIROZ DA SILVA

Nome da Orientadora: Profa. Dra. Lidiane Moura Lopes
Questionario da pesquisa
Conjunto de questdes que permitem a exploracdo quantitativa e exploracdo em profundidade
das experiéncias dos professores. Perguntas abertas e fechadas.
1 — Como vocé descreveria o processo de formacao continuada no municipio?
2 — Quais sdo os pontos fortes e fracos das formacdes que vocé ja participou?
3 — Quais temas vocé considera mais relevantes para a sua pratica pedagogica?
4 — Vocé encontra dificuldades em aplicar o que aprende nas formagdes em sua prética?
Sim ()
Nao ( )
As vezes ()
Justifique:
5 — Quais os principais desafios que vocé enfrenta apds a formacao?
6 — Como vocé avalia o impacto das formagdes em sua pratica pedagdgica?
Resultados de aprendizagem dos estudantes

Vocé percebe alguma relacdo entre as formacdes que vocé participa e os resultados de

aprendizagem dos seus alunos?
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Sim ()
Nao ( )
Nao sabe ()

Quais indicadores vocé utiliza para avaliar a aprendizagem dos seus alunos? E vocé considera

que ecles sdo efetivos?

De que forma as formagdes contribuem para a melhoria dos resultados de aprendizagem dos

seus alunos?

Quais sdo os principais desafios para melhorar os resultados de aprendizagem dos seus alunos?

Qual o nivel de satisfagdo com as formagdes oferecidas?
Muito satisfeito ( )

Satisfeito ()

Insatisfeito ()

Muito insatisfeito ()

As formagdes atendem as suas necessidades como professor do 4° ano?
Sim ()
Nao ( )

Parcialmente ( )

Quais sdo as suas expectativas em relacdo as formacdes continuadas?

Como as formagdes poderiam ser aprimoradas para contribuir ainda mais para a melhoria da

aprendizagem dos alunos?
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APENDICE B — INSTRUMENTO DE OBTENCAO DE DADOS — ENTREVISTA
REALIZADA COM OS PROFESSORES

Titulo da Pesquisa: AVALIACAO DA POLITICA DE FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES
NO AMBITO DO PAIC: EFEITOS NA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DO 4° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL EM AQUIRAZ/CE

Nome do Pesquisador: FRANCISCA NOELY QUEIROZ DA SILVA

Nome da Orientadora: Profa. Dra. Lidiane Moura Lopes

1 — De que maneira vocé percebe que a formacao continuada influenciou a aprendizagem dos

seus alunos?

2 —Como € que voce visualiza uma formacao continuada que atende as necessidades especificas

dos professores do 4° ano em Aquiraz?

3 — Qual ¢ a sua opinido enquanto educadora sobre o papel da formagdo continuada e a relacao

dela na melhoria da qualidade do ensino no quarto ano?

4 — Quais sdo os principais desafios que voc€ enfrenta na aplicacio dos conhecimentos

adquiridos na formacdo continuada? E como que voce supera esses desafios?

5 — De que maneira vocé percebe que a formacao continuada influenciou a aprendizagem dos

seus alunos?
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: AVALIACAO DA POLITICA DE FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES
NO AMBITO DO PAIC: EFEITOS NA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DO 4° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL EM AQUIRAZ/CE

Nome do Pesquisador: FRANCISCA NOELY QUEIROZ DA SILVA

Nome da Orientadora: Profa. Dra. Lidiane Moura Lopes

A(O) Sra. (Sr.) estd sendo convidado(a) a participar dessa pesquisa que tem como
finalidade avaliar os as influéncias da politica de formag¢ado continuada de professores do 4° ano
do ensino fundamental na aprendizagem dos alunos nas escolas do municipio de Aquiraz/CE.

Ao participar deste estudo a(o) sra. (sr.) permitird que o pesquisador aplique
questiondrio escrito, assim como, se necessdrio, registre em dudio a narrativa por vocé
explicitada, a partir do conjunto de respostas as perguntas previstas no roteiro de entrevista
semiestruturado o qual lhe foi fornecido previamente. Se houver conteddo gravado em dudio,
podera o pesquisador transcrevé-lo.

A participacdo nesta pesquisa ndo trard complicacdes legais, nem de qualquer outra
natureza, uma vez que as falas transcritas serdo utilizadas exclusivamente com a finalidade
académica/cientifica. Outrossim, as identidades dos(as) coparticipantes serdo mantidas em
sigilo e nomes ficticios serdo utilizados para representar os personagens analisados.

Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucdo no. 196/96 do Conselho Nacional de Saude.
Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua satde ou dignidade.

Todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais.
Somente o pesquisador e a orientadora terdo conhecimento dos dados.

Esperamos que este estudo traga informacdes importantes para impulsionar a
evolugdo do aprendizado dos alunos, de forma que o conhecimento que serd construido a partir
desta pesquisa possa contribuir para a melhoria da politica de formacdo continuada de
professores do 4° ano do ensino fundamental, com impactos positivos na aprendizagem dos
alunos nas escolas do municipio de Aquiraz/CE.

Ap0s estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para

participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem.
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa. Declaro que recebi copia deste termo
de consentimento, e autorizo a realizacao da pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste

estudo.

Nome do(a) Participante da Pesquisa

Assinatura do(a) Participante da Pesquisa



