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“Nao sou esperangoso por pura teimosia, mas por
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2023, p. 14).



RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar o esperancar em espagos nao-escolares a
partir da praxis pedagbgica freireana desenvolvida no Instituto Serviluz. O /dcus da
investigagdo se da no territorio do Serviluz, bairro localizado na cidade de Fortaleza, Ceara. A
partir desse objetivo geral, surgem os especificos que se elencam por: a) Conceituar o que sao
espacos ndo-escolares; b) Refletir sobre a pedagogia freireana, a partir de sua prdxis pedagdgica
e ¢) Investigar como se dao os sentidos sociais e pedagogicos do esperangar nas atividades do
Instituto Serviluz. Os protagonistas da pesquisa sdo os(as) educadores(as) sociais pertencentes
ao Instituto Serviluz. Como aspecto metodologico, trata-se de uma pesquisa de cunho
qualitativo, que teve como base a andlise documental e a entrevista narrativa. As entrevistas
foram realizadas de forma virtual, tendo ainda como ferramentas metodologicas a observagao
participante e o didrio de itinerdncia. Com isso, conclui-se que, a partir da narrativa dos
educadores, tém-se que o conceito do esperancar acaba por estar presente na prdxis pedagdgica
do Instituto Serviluz. O movimento de esperangar em Paulo Freire, foi reconhecido por seus
educadores como uma categoria viva, que ajuda a orientar suas atividades sociais e pedagogicas.

Palavras-chave: Esperancar; Instituto Serviluz; Paulo Freire; Praxis Pedagogica.



ABSTRACT

The general objective of this research is to analyze hope in non-school spaces based on Freirean
pedagogical praxis developed at the Serviluz Institute. The locus of the investigation is in the
territory of Serviluz, a neighborhood located in the city of Fortaleza, Ceara. From this general
objective, specific objectives emerge, which are listed as: a) Conceptualizing what non-school
spaces are; b) Reflecting on Freirean pedagogy, based on its pedagogical praxis; and c)
Investigating how the social and pedagogical meanings of hope are given in the activities of the
Serviluz Institute. The protagonists of the research are the social educators belonging to the
Serviluz Institute. As a methodological aspect, this is qualitative research, which was based on
documentary analysis and narrative interviews. The interviews were conducted virtually, using
participant observation and the itinerary diary as methodological tools. Thus, it is concluded
that, based on the educators' narrative, the concept of hope ends up being present in the
pedagogical praxis of the Serviluz Institute. The movement of hope in Paulo Freire was
recognized by his educators as a living category, which helps to guide their social and
pedagogical activities.

Keywords: Hope; Serviluz Institute; Paulo Freire; Pedagogical Praxis.
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1 INTRODUCAO

A educacdo, enquanto area importante de construgdo do conhecimento, se
desenvolve em multiplos cendrios ao longo de seu avango dentro da perspectiva de que a mesma
acompanha as constantes mudancas sociais. Esta, acaba por buscar por praticas pedagdgicas
que promovam um ensino que va para além de uma perspectiva conteudista e tradicionalista,
esse fator destaca-se como um desafio crucial no mundo contemporaneo desta tessitura de
monografia.

Dentro do prisma da Pedagogia, ciéncia que busca refletir sobre a area da Educacao,
esta aponta que a Educacdo, dentro de um recorte especifico desta investigacdo de Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC), encontra-se também na dimensdo dos Espacos Escolares e Nao-
Escolares. Espacgos escolares sdo os espacos formais de ensino e aprendizagem sdo guiados por
parametros estabelecidos que acabam por refletirem um modelo de educac¢do daquele grupo
social (Libaneo, 2010). Um espaco formal de ensino seria a propria escola, é regida por
parametros e diretrizes que a compdem na sua a¢do pedagogica cotidiana. De todo modo, o
cerne desta investigacao se debrugou a entender a dimensao dos Espagos Nao-Escolares.

O interesse por este recorte especifico deu-se através de experiéncias sociais €
pedagbgicas em uma Organizacdo Nao-Governamental (ONG) situada na cidade de Fortaleza,
mais precisamente, em uma area periférica chamada de bairro do Serviluz. A respectiva
instituicao protagonista desta tessitura chama-se Instituto Serviluz (IS), espaco onde a educacao
em espagos ndo-escolares ganhou vida no decorrer desta pesquisa. Nessa institui¢do, ja
supracitada, acontece de maneira tedrico-pratica a principal categoria que rege este TCC, que ¢
a categoria que aqui intitula-se de “esperangar”. Como esta rege o damago desta pesquisa, cabe
ainda em percurso introdutorio, um minimo aprofundamento de sua conceituagao.

O encontro desta pesquisadora deu-se a partir de sua entrada no Curso de Pedagogia
da Universidade Federal do Ceara (UFC), tendo como porta de entrada o interesse genuino por
questdes sociais, através da experiéncia desta pesquisadora como educadora social em um
Centro de Referéncia em Assisténcia Social (CRAS) onde se realizava trabalhos com grupos de
criancas, adolescentes e idosos, através de oficinas e rodas de conversa que tinham o intuito de
socializar, integrar e desenvolver também aspectos ludicos por meio de encontros coletivos.

Ainda sobre o Curso de Pedagogia, uma experiéncia importante que deu uma
amplitude na busca pela presente tematica de investigagao foi o despertar para a preocupacao
com causas sociais, também estimulado pela participacdo na disciplina de Dialogicidade e

Formacao Humana, promovida pelo Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFC, ministrada
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pelo Prof. Dr. Jodo Batista de Albuquerque Figueiredo. Nesta experimentacdo, percebeu-se que
a logica escolar contemporanea parece fadada a um fracasso, pois a mesma ndo contempla os
desafios sociais e pedagdgicos existentes. Nao ¢ um pensamento completo e determinista, este
¢ existente e resistente, ancorado em aspectos que a caracterizam como de maior parte
tradicionalista.

Nesse percurso, em teoria, critico da realidade experienciada, cresceu o desejo de
participar de experiéncias pedagdgicas que vao além dos muros da Universidade e da escola,
deste modo buscou-se uma ONG como mote para este desejo e pratica em questdo. Para tal,
partiu-se para esta busca, apoiada em uma teoria, a teoria da pedagogia freireana, e nesta,
recortou-se dentro da categoria esperancar, de seu tedrico base, Paulo Freire.

Esperancar, conceito desenvolvido pelo educador brasileiro Paulo Freire,
reconhecido mundialmente como um dos mais importantes educadores do século XX, trouxe
contribuigdes significativas para o campo da educag¢do ao propor uma pedagogia centrada na
emancipacao dos sujeitos e na constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica. Em sua
obra, o livro “Pedagogia da Esperanca”, o conceito de "esperancar", destaca-se por transcender
a mera esperanga passiva e ganha contornos de a¢do transformadora.

Na perspectiva freireana, "esperancar" ¢ um ato politico, social e pedagdgico que
implica em reconhecer a realidade concreta, enfrentar os desafios presentes e engajar-se na
construcdo de um futuro mais justo e igualitirio. Nesse sentido, a abordagem freireana, com
sua énfase na prdxis educativa e na conscientiza¢ao critica, emerge como uma referéncia
fundamental e necessaria (Freire, 2023).

Este trabalho propde uma analise do esperangar em espacos nao-escolares, tomando
como referéncia a praxis freireana. Partindo do pressuposto de que a educagdo deve ser um
instrumento de libertagdo e de transformagdo social, que promova a conscientizagao critica, a
participagdo ativa e a agdo transformadora, essa praxis busca compreender como o esperangar
se manifesta em diferentes contextos, tanto dentro das institui¢des de ensino quanto fora delas,
como ¢ o caso dos espagos nao-escolares.

Ao investigar o uso do esperancar em espagos ndo-escolares, compreendemos como
as praticas pedagdgicas inspiradas na pedagogia freireana promovem a conscientizagao critica,
a participacdo democratica para a constru¢do de um conhecimento mais arraigado de sentidos.
Além disso, o esperancar em espagos nao-escolares envolve o fortalecimento da autoestima e
da identidade dos educandos também no ambito escolar, especialmente daqueles que

historicamente foram marginalizados.
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A educacgdo libertadora proposta por Freire reconhece a importancia da cultura e da
historia dos educandos, valorizando suas experiéncias e conhecimentos prévios. Buscando nao
apenas transmitir conhecimento, mas também promover a conscientizagdo pelo poder da agao
transformadora. Colocando como pecas fundamentais, esta educacgdo libertadora permite que
os educandos expressem suas vivéncias, suas dores, 0 seu sentir € que questionem o mundo a
sua volta e se tornem agentes de mudanca (Freire, 1979).

Para isso, conectados com a pedagogia freireana, os educandos sdo incentivados ao
dialogo, aos contetidos curriculares que se conectam com as suas proprias experiéncias de vida
e também com diversas questdes sociais. Estes educandos seriam estimulados a refletir
criticamente sobre sua realidade e a buscar solugdes para os problemas que os cercam.

Dessa forma, o esperancar em Freire pode contribuir com o fortalecimento de suas
identidades, concomitante para a formagao de sujeitos criticos e engajados socialmente. Ainda
assim, o esperangar freireano em espagos ndo-escolares ndo se limita apenas ao espago da sala
de aula, mas pode se estender para além dos muros da escola, envolvendo também membros da
comunidade local e familia.

O conceito freireano nessas esferas, se manifesta através da mobilizagdo coletiva
em prol da transformacao social e da promogao da dignidade humana. Assim como em espacos
escolares, o dialogo e a participacdo sdo fundamentais em espagos ndo escolares. A escuta ativa
das diferentes vozes e a valorizacdo dos saberes populares sdo elementos essenciais para a
constru¢ao de uma prdxis libertadora.

A partir de tais premissas, surgiram as seguintes hipdteses: Como funciona o
trabalho pedagogico em espacos nao-escolares? Como se conceitua a pedagogia freireana, a
partir da categoria esperancar? Quais os sentidos de uma praxis pedagogica em Paulo Freire?
A partir de tais pressupostos, surge o objetivo geral desta investigacdo que ¢ o de analisar o
esperangar em espacos ndo-escolares a partir da praxis pedagdgica freireana. Derivados do
objetivo geral, surgem os objetivos especificos, que se elencam por: a) Conceituar o que sao
espagos ndo-escolares; b) Refletir sobre a pedagogia freireana, a partir de sua prdxis pedagogica
e ¢) Investigar como se ddo os sentidos sociais e pedagogicos do esperangar nas atividades do
Instituto Serviluz.

Considerando a problematica do presente trabalho, a pesquisa foi desenvolvida a
partir de uma abordagem qualitativa (Godoy, 1995) que tem como premissa também o estudo
de fendmenos sociais, tornando assim a pesquisa mais rica de sentidos e significados, pois a
mesma consegue respeitar crengas e valores socioculturais dos envolvidos. A partir dos dados

coletados na pesquisa qualitativa, pode-se perceber a necessidade de se refletir sobre a nossa
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pratica enquanto educadores, o desdobramento de nossas contribui¢cdes pedagdgicas para o
Instituto supracitado, indo de encontro aos objetivos que regem esta pesquisa.

A trajetoria metodoldgica vivenciada nesta investiga¢do, foi um caminho dual
baseado na prdxis, ou seja, na jun¢ao da teoria mais a pratica. Procurou-se compreender a visao
teorica sobre os processos pedagdgicos e o papel do educador nos espacos nao-escolares, a fim
de reunir conhecimentos sobre o tema para auxiliar na analise objetivada nesta pesquisa. Os
locus desta investigacdo foram os espagos utilizados para as praticas pedagogicas do Instituto
Serviluz, neste caso, a sua sede fisica localizada em um espago a beira da praia do Titanzinho e
o espago privado do Florida Drinks, este cedido por duas moradoras locais para as atividades.
Além destes, as atividades da instituicdo também se deram na Praia do Vizinho e na Praia do
Titanzinho, respectivamente.

Como processo metodologico, esta investigacdo se classifica como sendo uma
pesquisa qualitativa, que usou de levantamento bibliografico, tendo como base uma perspectiva
exploratdria visando o aprofundamento sobre alguns tedricos influentes que se relacionam com
o tema da pesquisa. E, ndo menos importante, o autor principal desta pesquisa, foi o tedrico
educacional Paulo Freire, na qual estudou-se, em especial, o seu conceito de esperangar.

Por outro lado, era fundamental que existisse um contato e uma aproximacao
palpavel com a realidade vivenciada nesses espacos nao-escolares e, sobretudo, como esses
momentos eram experienciados e percebidos na pratica pelos educadores e educandos. Com
isso, fez-se necessaria uma pesquisa de campo no referente Organizacdo Nao-Governamental
(ONQ), intitulada de Instituto Serviluz. O estudo da temética aqui tratada foi realizado por meio
de entrevistas narrativas, também com o auxilio de observagao participante, nos encontros e nas
atividades da instituicdo, estas de carater ludico e pedagogico, sendo desenvolvidas por meio
de agdes, de didlogos com rodas de conversa informais.

Um dos grandes protagonistas do Instituto Serviluz sdo os educandos. Onde por
meio de escuta sensivel, troca de vivéncias e atividades em grupo, buscou-se proporcionar um
ambiente saudavel, seguro e acolhedor na relagdo com os mesmos. Concomitantemente, sempre
pensando em praticas que compartilhassem de seu cotidiano e que proporcionassem momentos
ricos em experiéncias sociopedagogicas.

Em organizagdes da sociedade civil e movimentos sociais, o esperancgar freireano
se traduz em agdes de resisténcia e de luta por direitos, buscando enfrentar as injusti¢as e as
desigualdades presentes na sociedade. A educagdo popular, inspirada nas ideias de Paulo Freire,
se torna uma ferramenta poderosa para conscientizar e mobilizar as pessoas em torno de causas

comuns. Dessa forma, este trabalho, também a partir de sua metodologia, buscou contribuir
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para a compreensao do papel da educag@o na constru¢do de um mundo mais justo e igualitario,
destacando a relevancia do esperangar como uma ferramenta essencial para a transformacao
social, tanto dentro, quanto fora das institui¢des de ensino.

A presente pesquisa possibilitou perceber a jun¢do da prdxis pedagogica freireana
presente no trabalho dos educadores a partir do envolvimento com os educandos em espagos
ndo-escolares, neste caso, o da institui¢do pesquisada. Desta maneira, contou com um suporte
teorico baseado nesta praxis, buscando desenvolver um trabalho fundamentado na concepcao
do conceito de esperangar de Paulo Freire. Ainda se destaca por se tratar de uma temadtica de
extrema relevancia para o meio académico, pedagogico e social.

A preocupacdo e o comprometimento das concepgoes freireanas com o meio social,
com o ensino, em consonancia a um olhar sensivel sobre a humanidade, pressupde beneficios e
ganhos pedagdgicos que vao para além das paredes da escola. E € nesse parecer que a pesquisa
aqui apresentada caminhou para discutir e refletir sobre a prdxis pedagogica no ambiente do
Instituto Serviluz.

Na se¢do 2 desta investigacdo, intitulada “Os Espacos Nao-Escolares, a Pedagogia
Freireana e a Praxis Pedagogica”, discutiu-se sobre o funcionamento, as origens, as
contradi¢des e os desafios dos espagos ndo-escolares, além do contributo teérico e pratico da
préxis pedagogica ancorada pela pedagogia freireana. Na se¢do 3 denominada “Trajetoria
Metodologica da Pesquisa” mostrou-se as bases teodricas que fortalecem a metodologia, como
também se expds o encontro da pesquisadora com o ambiente da pesquisa, seus possiveis
estranhamentos e contatos iniciais. Na se¢do 4, intitulada “A Narrativa, a Pratica Pedagogica e
a Vida: O Esperancar em Paulo Freire”, buscou-se entender a respeito de uma pratica freireana
que se faz viva no cendrio periférico do territorio do Serviluz, a luz das narrativas de seus

educadores sociais.
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2 OS ESPACOS NAO-ESCOLARES, A PEDAGOGIA FREIREANA E A PRAXIS
PEDAGOGICA

Neste capitulo, foi explorado o conceito de espagos ndo-escolares, examinando seus
beneficios, funcionamentos e desafios. Dentro da presente premissa, foram analisadas as
concepgdes em torno dos conceitos que definem a Educagdo Formal, Nao-Formal e Informal,
no sentido de caracterizé-las e fazer com que estas estabelecam uma relacdo dialogica com a
figura do educador social, também protagonista desta pesquisa. Ainda como mote de didlogo
inicial, em seu subtdpico primeiro, apresenta-se o percurso metodologico que envereda as
conceituagdes aqui tratadas e auxilia na compreensao mais ampliada dos capitulos subsequentes
a estes. A escolha por colocar a trajetoria metodologica ja nesse lugar inicial de didlogo, deu-se
pela tentativa de melhorar a compreensao ampliada sobre a propria investigagdo ao longo de

seu desenvolvimento.

2.1 Conceito de Educacio Formal, Nao-formal, Informal.

A elaboragdo dos conceitos de Educacao Formal, Nao-Formal e Informal perpassam
pelos desafios de sua propria caracterizagdo, entendendo que este percurso deve ser um ponto
de partida importante para que se consiga defini-los sem que se perca a individualidade de cada
conceituacdo aqui tratada. Deste modo, surge o interesse pelas conceituagdes, assim como a
necessidade em compreender os respectivos ambitos se inserem dentro de uma pratica educativa
que se mediatiza pelo mundo.

De maneira contundente, as praticas pedagogicas se encontram dentro de uma
logica do percurso educativo. Como por exemplo, a educagdo formal, a educagdo ndo-formal e
a educacdo informal, que a autora Gohn (2010) define e distingue como trés conceitos
preponderantes para a pratica pedagogica. De forma sucinta, a respectiva teédrica coloca que:

Em principio podemos caracterizar a educagdo formal como aquela desenvolvida nas
escolas, com conteudos previamente demarcados; a educacdo nio formal ¢ aquela que
se aprende ’no mundo da vida” via os processos de compartilhamento de experiéncia,
principalmente em espagos e agdes coletivos de cotidiano; ¢ a educagdo informal
como aquela na qual os individuos aprendem durante seu processo de socializagdo

gerada nas relagdes e relacionamentos intra e extrafamiliares (amigos, escolas,
religido, clube, etc). (Gohn, 2010, p. 15-16)

Como visto por Gohn (2010), a educagdo formal, a ndo-formal e a informal se

destaca pela intencionalidade de sua acdo, sobre a existéncia de trocas reais em seus processos
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educativos. Com trocas genuinas e de interagdes significativas, podem gerar assim
conhecimentos e aprendizagens que corroboram na construcao dos saberes coletivos.

Sao praticas educativas que acabam por ser complementares em seus proprios
contextos de atuagdo, acima de tudo, complementam-se. De todo modo, estas ainda encontram
desafios em suas praticas cotidianas, desafios estes que precisam ser superados de maneira
respeitosa, principalmente no que se entende, por exemplo, dentro da formalidade da educagao
tradicional, com seus desafios e entraves existentes. Pensar esse entrelagamento de educacao
formal, informal e ndo-formal e ao mesmo tempo, intercala-lo com o possivel processo
educativo dos educandos a estes pertencentes, para que exista a naturalidade do atravessamento,
€ que neste movimento se correlacionem os espagos tidos entre a vida cotidiana comum, a teoria
das coisas e o proprio meio social.

Dentro de um recorte especifico, no que diz respeito a educagdo formal, ela esta
diretamente atrelada a um tradicionalismo curricular obrigatorio, possuindo uma legislacao
nacional, sendo esta responsavel por normatizar procedimentos e conteudos pedagodgicos
previamente determinados (Gohn, 2010). Esta modalidade ¢ oferecida por escolas,
universidades e instituigdes tradicionais de ensino. Com o intuito, muitas vezes, de obter um
diploma e/ou certificagdo, mostrando o carater mais formal dessa modalidade. J4 a educacgao
informal, acontece em diversos espagos sociais, estd diretamente relacionada com as vivéncias
e com o olhar que cada um tem sobre a vida, o meio sociocultural, no qual os educandos também
estdo inseridos (Gohn, 2010). Ainda sobre a dimensdo da educagdo informal, é importante
estabelecer que nesse processo tém-se que hd a constru¢do de conhecimento de mundo.

Bourdieu (1989) menciona que:

Na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas,
um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e
profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre outras coisas, as
atitudes face ao capital cultural e a instituig@o escolar (Bourdieu, 1989, p. 5)

Tais concepgdes ja supracitadas em paragrafo anterior, acontecem através das
experiéncias e escolhas diarias dos educandos, como por exemplo, na escolha por suas leituras,
pelo que assistem comumente nos veiculos miditicos, nos lugares que fazem parte de seu
mundo social, além da influéncia constante das pessoas a sua volta, tendo estas um papel
determinante para a construcao direta de conhecimentos diversos. Um conceito importante que
dialoga sobre tal premissa ¢ a conceituacao de Bourdieu (1979) em relagdo a elaborag¢ao do que

o tedrico chama de "capital cultural”, que aqui nesta investigacdo, em reflexdo analdgica, pode
9
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se referir, primordialmente, a forma como esses educandos enxergam e recebem a educagdo em

suas vidas. Ainda segundo esta teorizacdao, Bourdieu (1979, p. 3-4) discerne que:

(...) o capital cultural pode existir em trés formas: no estado incorporado, isto ¢, na
forma de disposi¢des duradouras do organismo; no estado objetivado, na forma de
bens culturais, pinturas, livros, dicionarios, instrumentos, maquinas, que sdo o rastro
ou a realizacdo de teorias ou criticas a essas teorias, de problematicas, etc.; e,
finalmente, no estado institucionalizado (...) esse certificado de competéncia cultural
confere a seu portador, uma forma de capital cultural que possui relativa autonomia
em relacdo a seu portador e até mesmo em relacdo ao capital cultural que ele possui
em um dado momento historico

Como definido por Bourdieu (1979) na sua teoria em relacdo a construcao do capital
cultural, todo esse contexto pode gerar aprendizados e sentidos para os sujeitos ou, no caso da
presente pesquisa, para os educandos. Estes aprendizados determinados pela teoria de Bourdieu
(1979) aprendizados podem ser espontaneos e atravessam as varias camadas da vida, gerando
assim singularidades, parte do movimento do nés e adentram na dimensao do eu, constituindo
assim importantes subjetividades. Ainda segundo a teorizagdo de Bourdieu (1979, p. 4) o capital
cultural “ndo pode ser transmitido instantaneamente (ao contrario do dinheiro, do certificado
de propriedade ou mesmo do titulo de nobreza) por doagdo ou transmissao hereditaria, compra
ou troca". Importante tal observacao, pois se destaca o fato de que capital cultural ndo pode ser
visto como produto pronto, é processo, reflexdo e reelaboragdo de si e do todo, com os outros.

Adentrando nos aspectos importantes deste capitulo, a educagdo informal é uma
educacdo ndo-direcionada, ndo-organizada da maneira "escolar" como a educacdo formal, mas
que em sua singularidade de elaboracdes e construgdes cotidianas, buscando nutrir-se do dito,
do vivido e das relagdes de trocas existentes nesses aprendizados. Para contextualizar de fato
os espagos tidos como ndo-escolares, ¢ preciso entender do que se trata a pratica que o engloba,
ou seja, a educagdo nao-formal. Como ja supracitado, tem-se que a educacao nao-formal pode
ser vista também como um modelo importante de educagdo, que ¢ capaz de ser ndo somente
impactada pela evolucdo da educagdo, mas consegue ser protagonista na constru¢ao de processo
educativos e pedagdgicos importantes para a transformagao positiva da sociedade.

E preciso entender que a pratica da educagio nio-formal é uma pratica construida,
e nao tradicionalmente herdada, como acontece com a dimensao da educacao formal (Libaneo,
2010). Essa pratica ¢ advinda da influéncia de diversos contextos, como organizagdes da
sociedade civil, movimentos sociais, grupos comunitarios, ciberespagos, etc. Da mesma forma,
0s espacgos nao-escolares tém suas raizes no ndo tradicionalismo educacional, mas sim, na

Educagdo Popular e nos movimentos sociais de base, tais como: os movimentos como: o
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movimento operdrio, o0 movimento feminista, 0 movimento negro, o movimento ambientalista,
todos estes contribuiram significativamente para a criagdo e o fortalecimento desses espacos
nao-formais (Gohn, 2010).

Primordialmente, o enfoque da pratica da educag¢@o nao-formal em espagos nao-
escolares era o de sanar os problemas relacionados ao engessamento do ensino formal. Esses
espacos ndo-escolares sdo compreendidos como ambientes fora do contexto escolar formal,
onde ocorrem processos educativos e de aprendizagem (Libaneo, 2010). O funcionamento
desses espacos ¢ marcado pela diversidade de praticas educativas, pelo engajamento ativo dos
participantes e pela auséncia de hierarquias rigidas tipicas do ambiente escolar.

Sobre a formalizagdo da pratica pedagdgica ndo-formal em espagos nao-escolares,
Gohn (2010), coloca que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), de 1996
abriu caminho institucional aos processos educativos que ocorrem em espagos ndo formais ao
definir a educacdo como aquele que abrange “processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”. (LDBEN,
1996 apud Gohn, 2010, p. 11).

E possivel salientar que o foco central da educagdo nio-formal seria o seu processo
de aprendizagem, centrado no educando como um todo e em seu ganho social, com propostas
pedagogicas que fogem da grade curricular tradicional de ensino e transcendem os muros da
escola.

Na educagdo ndo-formal, ¢ inegavel a aproximagdo que nos ¢ exigido diante da
realidade dos educandos. A inser¢do no territorio, as entrelinhas, tudo acontece de maneira
singular. As trocas com o grupo, o aprofundamento nas histérias de vida de cada um. A
participag@o espontanea dos educandos, influenciada ou ndo por circunstincias que vao para
além do nosso entendimento, mas que agregam em seu processo de criagdo na construg¢do de
um ser, para ser € em seu maximo.

Em certa medida, dentro de uma perspectiva generalista, estes espacos incluem
organizacdes da sociedade civil, movimentos sociais, comunidades e ambientes de trabalho fora
do regime formal. Ainda, acabam por desempenhar um papel fundamental na educagdo que

repercute fortemente na transformagao dos educandos dentro da sociedade.
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2.2 O Dialogo entre o Papel do Pedagogo e do Educador Social

Dentro da perspectiva pedagogica, existe um atravessamento entre o papel do
pedagogo e do educador social, uma vez que, a acdo pedagdgica extrapola a esfera formal e
perpassa toda a sociedade no contexto educacional contemporadneo ampliado, este acaba
abrangendo os espacos escolares e ndo-escolares (Libaneo, 2010). O objetivo principal deste
subtopico ¢ de investigar e analisar como o trabalho do pedagogo e do educador social pode, se
integrar, para haver a promocdo de uma aprendizagem socialmente mais potencializadora e
significativa, através da constru¢ao dos varios saberes, sejam estes formais ou informais.

Nesse cenario, segundo Libaneo (2010), este destaca duas caracteristicas educativas
que sdo essenciais para o ato educativo intencional, a primeira seria a de ser uma atividade
humana intencionalmente proposta, tendo a educacdo uma relacdo de influéncia entre as
pessoas, com intengdes e fins desejaveis no processo de formacdo. No segundo ponto, a
educagdo ¢ vista como pratica social, compreendida no quadro de funcionamento geral da
sociedade a qual faz parte. E por fim, conclui que as praticas educativas e as relagdes sociais
ndo se ddo isoladas e sim em conjunto.

Sendo assim, a partir da perspectiva de Libaneo (2010), ¢ importante salientar a
relevancia da inser¢do do profissional pedagogo no trabalho dentro do meio social. Nisto, no
que concerne a sua atuacao pedagdgica, ou seja, a direcdo a se tomar no campo da agdo social,
o pedagogo determina formas e principios para as atividades educativas no meio social.
Percebe-se, pois a relagdo social em conjunto com a acdo pedagogica, compreendendo seu
carater educacional, pode potencializar uma pedagogia mais voltada para o Ser. Sendo assim, ¢
importante a sua contribuicdo para a constru¢do do ser humano integrado ao seu meio social,
isto dar-se-a através de sua formacao social e educacional integradas, onde suas referéncias
educacionais partem do pressuposto de uma intencionalidade pedagogica.

Nessa perspectiva, ¢ inegdvel reconhecer as atribuigdes referentes ao pedagogo e
ao educador social. De forma sucinta, as atribui¢des que cabem ao pedagogo sao estas: planejar,
elaborar, desenvolver e avaliar praticas pedagdgicas que promovam a aprendizagem e o
desenvolvimento integral dos educandos. O pedagogo ¢ responsavel também por implementar
o curriculo escolar, definindo os contetdos, objetivos, metodologias e recursos didaticos que
serdo utilizados no processo de ensino e aprendizagem (Libaneo, 2010).

Mesmo com a sua identidade de atuacdo estabelecida, o pedagogo pode trazer

métodos cheios de intencionalidade pedagdgica e técnicas educacionais para criar um ambiente
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de aprendizagem estimulante, adaptados ainda podem ndo ser suficientes, tendo em vista a
complexidade do meio social a qual estdo inseridos.

Ainda assim, o pedagogo age buscando constantemente observar o desempenho dos
alunos de forma sistematica, tanto em termos de conhecimentos adquiridos, quanto em relagao
as habilidades desenvolvidas, com intuito de identificar potencialidades individuais e coletivas,
percebendo possiveis necessidades de intervencdes pedagogicas futuras. Segundo Libaneo
(2010, p. 33):

O pedagogo ¢ o profissional que atua em varias instancias da pratica educativa, direta
ou indiretamente ligadas a organizagdo e aos processos de transmissdo e assimilagao

de saberes ¢ modos de acdo, tendo em vista objetivos de formagdo humana
previamente definidos em sua contextualizagao historica.

J& o educador social tem o papel de atuar no ambito social, promovendo a inclusdo,
a participagdo e o protagonismo dos educandos e demais grupos em situag¢@o de vulnerabilidade
ou risco social. Utiliza técnicas de mediacdo e intervengdo social para promover o acesso a
direitos, recursos e servicos essenciais, contribuindo para o fortalecimento de vinculos
comunitarios e para a construcao de redes de apoio (Gohn, 2010).

Desenvolve acdes de prevencao de situagdes de vulnerabilidade e promocao do
desenvolvimento humano, por meio de atividades ludicas, educativas, culturais, esportivas e de
lazer. Busca fortalecer a autonomia e o protagonismo dos educandos, principalmente no que se
refere ao seu reconhecimento e engajamento social, estimulando a reflexdo critica, o exercicio
da cidadania contribuindo para a constru¢do de projetos de vida mais claros, dignos e inclusivos.
Segundo Gohn (2010), o trabalho do socioeducador em ambiente ndo-formal acontece na forma
de mao-dupla, onde, este educador aprende e ensina em contato com os seus educandos. Neste
cenario, ¢ o didlogo entre as partes, meio de comunicacdo primordial, para se entender a cultura
local, onde se consegue captar os costumes do outro, do nativo daquela regido.

Gohn (2010) completa ainda que teméticas geradoras devem partir das necessidades
da comunidade e ndo impostas previamente, de forma aleatérias fora do contexto de vida e do
cotidiano dos educandos. A cultura local, com seus habitos, crengas, consumo, modo de vida
das familias, sexualidade, religido, vinculos sociais, entre outros, devem ser respeitados e
levados como prioridade para o fortalecimento de vinculos dos educadores sociais.

Essa dimensao de respeito advém de um modo ampliado onde se 1€ os aspectos
educativos e sociais envolvidos no contato daquele educador com o universo social em questao,
tendo em vista aspectos éticos, politicos, humanos que estdo presentes no modo como lidamos

com o outro e, por muitas vezes, com nds mesmos. S0 nos constantes encontros que nos
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desencontramos, os erros € acertos das praticas sociais e pedagogicas permeiam a realidade do
trabalho social, pois este ¢ pautado na vida e estd, em desalinho, é permeado pelos seus
inimeros desafios constantes e pulsantes.

Libaneo (2010) reflete que, por muitas décadas a pratica pedagdgica de cunho
educativo foi reduzida ao ambito formal escolar e incorporada como uma a¢ao institucional
sistematizada. Restringindo assim, a atuacdo do pedagogo a docéncia, a isto cabe uma
importante reflexado:

Todo educador sabe, hoje, que as praticas educativas acontecem em varios lugares,
em muitas instancias formais, ndo formais e informais... Nao € possivel mais afirmar
que o trabalho pedagdgico se reduz ao trabalho docente nas escolas. A acdo

pedagdgica ndo se resume a agdes docentes, de modo que, se todo trabalho docente é
pedagdgico, nem todo trabalho pedagogico ¢ trabalho docente. (Libaneo, 2010, p. 14)

Libaneo (2010) levanta ainda, como pauta relevante para a discussdo, as
possibilidades de um mundo globalizante e capitalista e em extrema ascensio na sua forma de
trabalho, e como essa perspectiva reverbera no meio profissional de ensino. O fazer pedagdgico
para o profissional da educag@o precisa caminhar junto as novas mudancas ja existentes e em
busca de conexao com as futuras.

O trabalho pedagogico, de coordenar, planejar e formar se transforma de maneira a
observar as reais necessidades atuais. O olhar para o social tem se tornado assunto cada vez
mais presente em nossa sociedade e levantando pautas relacionadas ao descontentamento no

meio educacional no que desrespeita a abrangéncia do campo de atuagdo pedagogica.

(...) o mundo assiste hoje as intensas transformagdes, como a internacionalizagdo da
economia ¢ as inovagdes tecnoldgicas em varios campos como a informatica,
microeletronica, a bioenergética. Essas transformagodes tecnoldgicas e cientificas
levam a introdugdo, no processo produtivo, de novos sistemas de organizagdo do
trabalho, mudanga no perfil profissional, e novas exigéncias de qualificagdo dos
trabalhadores, que acabam afetando os sistemas de ensino (Libaneo, 2010, p. 28)

Entretanto, no que concerne aos avangos sociais e tecnologicos do cendrio atual, ¢
sabido que surge a necessidade de integrar diferentes contextos, e incorporar saberes praticos e
teoricos educacionais a novas possibilidades de atuagdo pedagogica de forma mais abrangente.
Engendrada a partir das necessidades atuais, com o surgimento das novas tecnologias atrelado
a mudancas econdmicas, o pedagogo fomenta possibilidades antes desconhecidas, se sujeitando
a novos desafios do mundo contemporaneo, sobretudo no que diz respeito aos novos campos

de atuagao.
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E inegével o crescente processo de transformacdo da sociedade no mundo atual.
Desse modo, o profissional pedagogo busca cada vez mais praticas educacionais fora do
contexto formal de ensino, pois entende que o mesmo ainda ndo supre todas as demandas
existentes. A pedagogia por si s6 tem como viés fundamental a disseminag@o de conhecimentos
através de praticas pedagodgicas intencionais. Praticas estas que por muito tempo foram
destinadas apenas a docéncia e que agora ganham contornos mais sociais. Sobre tal premissa
Libaneo (2010, p. 26) discerne que “é evidente que as transformagdes contemporaneas
contribuiram para consolidar o entendimento da educagdo como fenomeno plurifacetado,
ocorrendo em muitos lugares, institucionalizados ou ndo, sob varias modalidades”.

Deste modo, se faz fundamental a necessidade de que os profissionais pedagogos,
assim como o educador social se fagcam plurais, em seus ambitos de atuagdo e conhecimento,
que se tornem preocupados com os processos educativos sociais, indo para além de saberes
tradicionais. Que sejam inclusivos e gerem igualdade, cujo objetivo seja pensar e repensar a
educacdo e que a mesma ofereca uma formacdo cada vez mais diversificada para os seus
educandos.

Nao obstante, ¢ sabido que em um espago escolar formal ou comunitario, o processo
construtivo de ensino e aprendizagem ¢ fundamental para a formacdo humana e singular dos
educandos. Desta afirmativa surge a necessidade intrinseca de mediagdo, entre o pedagogo, o
educador social e os educandos, como fontes geradoras e potencializadoras que agreguem no
que diz respeito ao esperangar desses espagos.

Freire (2023, p. 49) no trecho do seu livro "Pedagogia da Esperanca", deixa
explicito que o esperancgar ndo vem de uma espera, e sim da a¢do do fazer, sendo o esperangar
um pontapé inicial para a acdo pedagogica. O educador por sua vez, deve olhar o esperangar
através da dimensdo simbdlica e imaginaria do que ¢ possivel, de forma a buscar um ideal, para

que esse ideal transite para o vir a ser real.

E preciso ter esperanga, mas ter esperanga do verbo esperangar; porque tem gente que
tem esperanga do verbo esperar. E esperanga do verbo esperar ndo ¢ esperancga, ¢
espera. Esperancar ¢ se levantar, esperancar ¢ ir atrds, esperancar ¢ construir,
esperancar ¢ ndo desistir! Esperangar ¢ levar adiante, esperangar ¢ juntar-se com
outros para fazer de outro modo.

Partindo do segundo ponto da visdo de Freire (2023), ¢ indispensavel a ideia de
lidar com profissionais pedagogos que ndo se limitem a espacos tradicionais de ensino, e que
reconhegam os ganhos significativos para além da educagdo formal. E principalmente, € preciso

deixar claro que ndo deva existir uma simbiose entre esses dois profissionais, e sim, que haja
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um atravessamento e compartilhamento de saberes, suas experiéncias de modo que fique claro
que o pedagogo dentro de seu carater formador, pode se ver dentro de uma perspectiva mais
social, humana e ndo-formal. Que fomentem praticas pedagogicas mediadoras, relacionando o
carater pedagdgico das agdes sem deixar de lado o seu cardter humano.

Gohn (2010) faz varias indagagdes referentes a acao do educador social na educacao
ndo-formal, a autora levanta questdes inerentes a atuagdo e formacdo do socioeducador, tai
como: pensar o educador como um elemento estratégico nas agdes coletivas da educacio nao-
formal; compreender os significados daquele meio social entendendo que o mesmo ¢ sempre
revestido de significados culturais e, acima de tudo, pensar que esses significados sdo
aprendidos na pratica com a participagdo, € ndo apenas, sobre o fato de estar presente, ser um
numero. Mas, deve-se participar de forma ativa, interativa, na intencionalidade de se construir
algo.

Assim, o trabalho pedagogico na pratica do educador social encontra desafios
consideraveis. Uma vez que, existe a desvalorizagdo do profissional pedagogo no ambito
escolar, ainda que institucional, este ao se deparar com espagos ndo-escolares observa que a
disparidade chega a ser consideravelmente maior, principalmente quando categorizamos nossa
pratica social.

Libaneo (2010) menciona desafios vividos pelos profissionais da educacao, dilemas
que se atrelam a preconceitos ultrapassados, tais como: a docéncia como sendo a principal
identidade do educador, a divisdo do trabalho escolar, a separagdo de contetidos e métodos, a
escola como local de trabalho capitalista. em consonancia com baixos salarios, a deficiéncia na
formagdo, a desvalorizacdo profissional, a falta de condigdes de trabalho e a falta de
profissionalismo, etc.

Muito embora se entenda a real importancia do olhar pedagdgico para o trabalho
pedagogico em contextos sociais, os desafios de se trabalhar com o humano sempre sdo os
maiores ¢ os mais desafiadores. Muitos profissionais ainda se veem sem possibilidade de
atuacdo nesses espagos. Seja pela desvalorizagdo dos processos ou a pela falta de oportunidade
enquanto sécio educador, o pedagogo que se insere nesse campo de atuacdo tem o interesse
latente nas praticas sociais, contudo, sente na pele os seus desafios, que vao de falta de
remunerac¢do até a falta de reconhecimento profissional, como supracitado.

Todavia, ¢ fundamental entender a necessidade do trabalho pedagdgico em espacos
ndo-escolares, e a importancia de uma formagao multipluralista e multifacetada tanto para os
educadores quanto para os educandos. E papel do pedagogo e do educador social o fato de

contemplar, compreender e argumentar sobre os diferentes contextos educacionais, culturais e
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sociais, em vias de entender que o ensinar esta para o aprender, assim como aprender esta para
o ensinar. Para com isso ampliar as possibilidades de ensino, assim como a sua visdo de mundo

do pedagogo, do educador social e dos educandos.

2.3 A Relacao entre a Teoria Freireana e a Prdxis Pedagogica

A terminologia do conceito praxis ¢ centrada essencialmente na unido dialética
entre reflexdo e agdo (Freire, 2017). No que se refere a seu uso em termos praticos pedagogicos
da perspectiva freireana, sua prdxis ¢ consagrada no campo intelectual e cientifico do fazer,
gerar e criar sentidos. E sabido que Freire propde uma educagio que vai além do ensino
tradicional, com intuito de promover uma pedagogia reflexiva, critica e cada vez mais
consciente. Freire preconiza ainda que a pratica educativa deva ser para transformar,
revolucionar e libertar.

Paulo Freire elucidou grande parte de seus fundamentos tedricos na dimensao da
praxis, com uma abordagem centrada no didlogo e na agdo, seus escritos contribuiram
diretamente com a confluéncia de uma agdo pratica geradora e um ato reflexivo critico. Freire
(2017), em uma de suas principais obras bases, esta intitulada de "Pedagogia do Oprimido",
coloca a acdo dialdgica como uma fenomenologia humana, onde a partir da analise da palavra
torna-se possivel encontrar os elementos construtivos para aquela busca, sendo discutida nessa
dimensdo como prdxis. Esta busca supracitada, pode nos levar a duas dimensdes: acdo e
reflexdo, de tal forma que uma seja solidéria a outra, para que caminhem juntas, elaborando um
movimento dialégico continuo, jamais cercado por antagonismos inerentes.

Contudo, para que esta interacdo entre a teoria € a pratica exista no campo do
realizar, a praxis pode ser verdadeiramente uma palavra de ag@o para a transformacao do mundo.
Se ao contrario, sem esse movimento dialdgico, inexistiria a reflexdo, enfatizando
exclusivamente a a¢do, nesse caso, a palavra esvaziada de sentidos diversos, se converteria em
ativismo, este ainda ausente de significados,tornando-se apenas a acdo pela acdo. O que
minimizaria e negaria a reflexdo, o didlogo e consequentemente praxis verdadeiras (Freire,
2017). Freire (2017) ainda, em sua defini¢do, um tanto quanto simplificada sobre a prdxis, se
refere como sendo a reflexao e agdo dos homens sobre o mundo com intuito de transforma-lo,
de modo a gerar entendimento sobre 0s processos necessarios para a superagao da contradi¢ao

do opressor-oprimido.
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A praxis pode ser percebida através da relacdo direta entre a dimensao do intelecto
e a sua atividade racional de mundo compilada na dimensdo pratica. A intersec¢ao entre esses
dois conceitos ¢ vital para a constru¢ao de um ser humano holistico, sendo refletido a partir da
complexidade de sua formacdo ao longo de sua propria existéncia. Destaca-se nesse sentido a
percepgdo da importancia da autonomia, sendo observada a partir de seu aspecto libertador e
consciente da realidade a qual aquele sujeito pode ser pertencente.

Fazendo um recorte pratico sobre a concep¢do da prdxis no universo maior que
compdem esta investigacdo, que ¢ o universo da Educagdo, apesar do 16cus da pesquisa ser de
cunho informal, o breve exemplo a seguir serd relativo a dimensdo formal dos processos
educativos, tém-se um trecho da obra "Estagio e Docéncia", de Pimenta (2004). Na respectiva
obra o teodrico aborda a dimensao do estagio dentro do processo formativo no Ensino Superior,
como sendo este objeto da prdxis, o que seria o vir a ser pratico, porém ainda particularmente
teorizado naquele momento, ficando clara a real demarcacao do que seria pratica e teoria. Neste
caso, 0 estagio seria uma instrumentalizagdo tedrica com fins subsequentes para a realizagdo de
uma realidade pratica.

Ainda em relagdo a importancia do entrecruzamento entre teoria e praticos dos

processos formativos, Freire (2017, p. 24) discerne que:

A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagdo Teoria/ Pratica
sem a qual a teoria pode ir virando bla-bla-bla e a pratica ativismo. O que me interessa
agora, repito, ¢ alinhar e discutir alguns saberes fundamentais a pratica educativo-
critica ou progressista e que, por isso mesmo, devem ser contetidos obrigatorios a
organizagdo programatica da formagao docente, o formando, desde o principio mesmo
de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da produgdo do
saber, se convenga definitivamente de que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua produg@o ou a sua construgao.

A praxis na dimensdo freireana viria, além de tudo, de modo a articular e
complexificar a forma de trabalhar, a forma de educar, e a forma como fazemos a leitura do
mundo em nossa volta, de maneira a transformar as relagdes sociais, assim como também os
meios e as relagdes de producdo. Freire (2017) propde uma educagdo livre e que se reconhega
como emancipatoria, mesmo que se encontre em meio a uma realidade social de carater
predominantemente opressor.

Em sua obra ja supracitada, a Pedagogia do Oprimido, Freire (2017) fomenta a
conquista da liberdade quase que em toda sua extensdo. O tedrico faz uma apologia feroz ao

ato educacional de libertar e a liberdade das classes oprimidas, deixa explicito que s6 ¢ possivel
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essa tal liberdade, através da agdo do pensar reflexivo e questionador. Em um trecho do seu
livro, nos conta:
(...) para um trabalho de libertagdo a ser realizado pela lideranga revolucionaria ndo ¢
a “propaganda libertadora”. Nao esta no mero ato de “depositar” a crenga da liberdade
dos oprimidos, pensando conquistar a sua confiangca, mas no dialogar com eles.
Precisamos estar convencidos de que o convencimento dos oprimidos de que devem

lutar por sua libertacdo ndo ¢ doagdo que lhes faca a lideranga revolucionaria, mas
resultado de sua conscientizagdo (Freire, 2017, p. 74)

Freire (2017) afirma ainda, que os homens sdo seres da praxis, seres do que fazer,

e faz um recorte, onde pontua que, o ato reflexivo ¢ o que de fato nos difere dos animais. Coloca
o ato da reflex@o e subsequente acdo e em seguida a criagdo, como algo substancialmente basal
para o homem no mundo. O que nos levaria a essa inquietacdo critica quase que didria, com
percepgdes cotidianas ampliadas sobre a vida e ricas em sentidos. Podendo o homem através
da sua reflexdo e agdo verdadeira transformar o mundo a sua volta. O tedrico ainda destaca que:
(.-) Mas, se os homens sdo seres do querer fazer ¢ exatamente porque seu fazer ¢ agdo

e reflexdo. E praxis. E transforma¢io do mundo. E, na razdo mesma em que o "que

fazer" ¢ praxis, todo fazer do quefazer tem de ter uma teoria que necessariamente o
ilumine. O "que fazer" ¢ teoria e pratica. E reflex@o e acao (Freire, 2017, p. 167)

Nesta perspectiva, o "que fazer" de Freire, da acdo e reflexdo, revela o homem como
o proprio ser ativo de suas criagdes. Com isso, toda e qualquer atividade realizada com praxis,
implica ndo s6 na geracdo de bens materiais, mas também em questdes sociais, de direitos, de
sentidos e de ideias. A praxis poderia ser entdo conceituada através da acgdo reflexiva, tendo
como enfoque o seu poder vital de transformar a realidade e principalmente a educagao, de ser
fonte de conhecimento e de criacdo para o homem, contribuindo com todo seu contexto
evolutivo.

Freire (2017) faz uma analogia aos animais e aos homens, onde, relaciona os
animais como seres que produzem para si, enquanto que os homens, como sendo seres epocais.
E que através de sua acdo sobre o mundo, criam o dominio da cultura e da historia e por isso
sdo seres da praxis. Pois, ao contrario dos animais, podem se redimensionar no tempo, entre
passado, presente e futuro. Em propédsito disto, o discernimento de se conscientizar estd
diretamente ligado, a agdo reflexiva livre e consequentemente, ligada a praxis verdadeira, ou
seja, o agir reflexivo de uma ag¢ao pratica e libertadora, com propdsito e intencdo clara.

Os homens como seres sociais, sempre foram questionados, pela sua forma de

pensar e seus atos, mesmo antes do entendimento do conceito etimoldgico por tras da praxis. A
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maneira que a civilizagdo foi emergindo na sociedade, a forma como uma parte dela foi
ganhando ascensdo em detrimento da outra, fica claro que o debate da teorizacdo de uma pratica
libertaria ndo era cogitado naquela época (Freire, 2017).

O homem comum vivia excluido a margem da insignificancia do seu ser e do seu
agir, e a sua pretensdo era de corresponder ao meio social, de maneira a privilegiar aqueles que
detinham maior poder. Por isto, ndo tem como se fazer educador de modo a manter uma praxis
redigida na existéncia de uma neutralidade no campo educacional, uma vez que, as mazelas
sociais gritam, e nos fazem saltar os muros da imparcialidade.

Além disso, essa percep¢do nos leva a uma tomada de decisdo, comegando por
entender que educar ¢ um ato acima de tudo politico e que, ou fazemos uma pedagogia que
oprime ou somos contra ela. Concomitante a isto, compreende-se que uma sociedade pautada
na luta por direitos iguais e que se baseia no inconformismo de suas injusticas, so se fara notar
se existir coragem e autonomia no campo educacional, para entender que nenhum ato
educacional pedagogico € neutro e sim politico. Por outro lado, entender o pensar politico no
meio educacional, é primordialmente entender que, ndo significa reduzir tudo a “politica” de
fato.

Gadotti (1995) em sua obra intitulada "Pedagogia da Praxis" traz importantes
reflexdes relativas a questdes sociais que dialogam com as bases dessa pesquisa, que tem como
centro a educacdo nao-formal, mas ndo a dissocia por completo da educagdo formal, tida no
universo escolar, ja que se tem a rela¢do dialdgica como ponto de encontro e nao de desencontro
no universo pesquisado. Em sua respectiva obra, Gadotti (1995) se refere ao rendimento de
cada aluno, comparando as suas classes sociais, desde ao seu acesso a escola, as suas condigdes
econdmicas e sociais em detrimento do outro. Fica evidente as disparidades dos privilégios que
ali se colocam. Essa perspectiva demarca claramente as desigualdades sociais existentes, o que
gera uma urgéncia da necessidade de se discutir os processos politicos pedagogicos, que se
acordem com a realidade.

Ainda em relacdo dialdégica com a respectiva obra, Gadotti (1995, p. 72) faz
referéncia e problematiza a questdo social e educacional:

Nao existe receitas magicas nem métodos ou técnicas que garantam que estamos
realmente reaprendendo a educagdo ou reproduzindo a educagdo. Houve tempos que
se pensava que era suficiente se opor uma pedagogia nao-diretiva a uma pedagogia
diretiva. Mas a ndo-diretividade pode também se constituir uma excelente técnica de
ocultacdo ideoldgica e, portanto, de manipulacdo... O problema central continua sendo
a relacdo da educagdo com a sociedade, essencial para entender a propria relagdo

professor-aluno. O problema fundamental da educagdo do nosso tempo continua
sendo a vinculagdo entre o ato educativo, o ato politico e o ato produtivo.
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Neste panorama, percebe-se que na atual conjuntura social capitalista, proveniente
predominantemente de interesses monetarios, € que ganha cada vez mais contornos de trabalho
exploratdrio, acaba por privilegiar uma educacdo voltada para o trabalho técnico. Com isso,
tém-se o desenvolvimento de uma sociedade mais preocupada com os bens materiais, que
segregam as classes trabalhadoras, que contribuem para meios de produgao, daquelas detentoras
do saber e do intelecto. Deste modo, o conceito de prdxis pregado por Freire (2017) e
concomitante o de teoria e pratica de Gadotti (1995), prejudicaria a demanda capital
compulsoria na forma de trabalho conhecida e vivenciada na conjuntura do modelo social
contemporaneo.

A praxis vai de encontro ao contexto educacional através da busca pela construgao
de um educador tido revolucionario e que leva consigo as suas vivéncias embebidas de sentidos
que os fazem questionar a sua propria realidade social. O educador revolucionario leva a sua
teoria para transitar juntas pelo caminho das ideias intencionais, assim como também leva a sua
prética para percorrer o trajeto da agdo educativa. De maneira aprofundada, a dialética da prdxis
ndo se bastaria de forma isolada, sem o devido suporte educacional (Freire, 2017).

O ato de educar pode ser pautado pela busca do novo, para isso necessitaria de uma
nova roupagem na 6tica docente, onde o educador busque modificar a sua realidade pedagogica
e social cotidianamente. A educacdo nesse sentido viria para respaldar e teorizar o pensar
educacional e o agir sobre o trabalho docente, ou seja, pensar o sujeito dentro de todas as suas
necessidades ¢ totalidade, em inteireza:

Ao novo educador compete refazer a educagdo, reinventd-la, criar as condigdes
objetivas para que uma educacdo realmente democratica seja possivel, criar uma
alternativa pedagogica que favoreca o aparecimento de um novo tipo de pessoas,

solidérias, preocupadas em superar o individualismo criado pela exploragdo de
trabalho (Gadotti, 1995, p. 89)

A dialética da prdxis, como preconizada por Freire tem o papel de buscar humanizar
os processos educativos de forma a beneficiar o tanto o educando quanto o educador, a praxis
essa, sendo forjada na sua pratica das vivéncias comuns e reais do cotidiano, no olhar critico
minucioso, questionador sobre 0 mundo. Faz com que a pedagogia por tras da teoria e pratica
se faca e se refaca através do seu atravessamento com a prdxis. Entendendo que as duas
coexistem entre si e que se relacionam no estreitamento entre a teorizacdo de uma pratica que
se fortalece através da esfera educacional. Freire (2017) defende que, enquanto educador que
somos, nossa pratica e teoria deveriam caminhar juntas, de modo tdo coeso que, confundam a

sua pratica e a sua fala:
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Na formacdo permanente dos professores, o0 momento fundamental ¢ o da reflexdo
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo
critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunde com a pratica. (p. 40)

A educacio por si s6, com seu carater pedagdgico de educar o ser, para Ser Mais,
como denota a pedagogia freireana, oportunizaram a ideia de superacdo. Ganha contornos de
mudanc¢a e melhoria em meio a tanta desigualdade social. Coloca a sociedade oprimida e que
luta para combater os modos incorporados e as idiossincrasias impostas pela classe opressora,
no rol do discurso como uma narrativa a ser considerada.

Ao entender que a pedagogia real e palpavel se constrdi no ato da praxis verdadeira,
podendo gerar, a partir disso, um movimento de esperangar sobre algo novo. Nesse sentido, a
pedagogia da praxis ¢ uma abordagem educativa e formativa que enfatiza, desde o principio, a
interconexao entre uma teoria € uma pratica intencional, que pode assim gerar esta prdxis
freireana, formando educadores e educandos criticos, atuantes em seus territorios sociais.

O capitulo subsequente ird dialogar sobre a dimensdo da praxis a partir de uma experiéncia
formativa pratica, nesse sentido serd abordado a experiéncia sociopedagbdgica do Instituto
Serviluz, ONG localizada em area periférica da cidade de Fortaleza, que pauta as suas agdes
formativas pedagogicas, também, tendo como base a pedagogia e, consequentemente, a praxis

freireana.
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3 TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA: CAMINHOS PARA A
CONCEITUACAO

O processo metodologico desta investigacdo caracteriza-se pela tentativa de revelar
percursos pedagogicos imbuidos de sentidos, pois este revela-se na busca por dialogar sobre as
praticas sociais e pedagdgicas realizadas pelo Instituto Serviluz, localizado no territério do
Serviluz, area periférica da cidade de Fortaleza. De inicio, ¢ importante salientar que a presente
investigagdo se concebe como sendo uma pesquisa de cunho eminentemente qualitativo, ou seja,
caracteriza-se como sendo uma pesquisa qualitativa.

Em relagdo a dimensdo da pesquisa qualitativa, Martins (2004, p. 1) a define como sendo:
A pesquisa qualitativa ¢ definida como aquela que privilegia a andlise de
microprocessos, através do estudo das agdes sociais individuais e grupais, realizando
um exame intensivo dos dados, e caracterizada pela heterodoxia no momento da
analise. Enfatiza-se a necessidade do exercicio da intuigdo e da imaginacdo pelo
socidlogo, num tipo de trabalho artesanal, visto ndosé como condigdo para o

aprofundamento da analise, mas também — o que ¢ muito importante — para a
liberdade do intelectual.

Segundo Martins (2004) a pesquisa qualitativa foge dos pragmatismos quantitativos,
contribuindo significativamente para a elaboracdo de sentidos sociais, politicos e, no caso desta
investigacdo, também podendo ser pedagdgicos. Minayo (2001) a pesquisa qualitativa torna-se
adequada quando objetivo ndo ¢ familiar, quando conceitos relevantes e varidveissao
desconhecidos ou suas definicdesndosao claras, com dimensdes mais aprofundadas, nestas os
aspectos particulares do comportamento se entrelacam a contextos mais amplos, assim como
também quando o objeto ndo é comumente familiar e ainda quando conceitos relevantes e
variaveissao desconhecidos ou suas defini¢desnaosao elucidadas facilmente.

Ainda, partindo da dimensao qualitativa desta investigacdo, integra-se a dimensao
da pesquisa documental, sendo que "(...) a ideia de se incluir o estudo de documentos enquanto
possibilidade da pesquisa qualitativa pode, a primeira vista, parecer estranha, uma vez que este
tipo de investigacdondo se reveste de todos os aspectos basicos que identificam" (Godoy, 1995,
p. 21). No entanto, Godoy (1995) enfatiza que por vias de andlise documental também podem
ser tecidos caminhos metodoldgicos mais sistémicos diante dos desafios que compdem o
proprio fazer da pesquisa. Nesse percurso de caracterizagdo do que ¢ a andlise documental na

pratica, Godoy (1995) explica que:
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(...) a palavra 'documentos', neste caso, deve ser entendida de uma forma ampla,
incluindo os materiais escritos (como, por exemplo, jornais, revistas, diarios, obras
literarias, cientificas e técnicas, cartas, memorandos, relatorios), as estatisticas (que
produzem um registro ordenado e regular de varios aspectos da vida de deter- minada
sociedade) e os elementos iconograficos (como, por exemplo, sinais, gra- fismos,
imagens, fotografias, filmes). Tais documentos sdo considerados ‘primarios' quando
produzidos por pessoas que vivenciaram diretamente o evento que estd sendo
estudado, ou 'secundarios', quando coletados por pessoas que ndo estavam presentes
por ocasido da sua ocorréncia.

Nisso, entende-se de maneira mais ampliada que a andlise documental como
ferramenta metodologica o fato gerado a partir da riqueza da analise que pode surgir no lidar
com a dimensdo documental da investigacao. Atrelada a pesquisa bibliografica, estd a entrevista
narrativa, onde Galvdao (2005) menciona que as narrativas sdo representacdes e/ou
interpretagdes de mundo, ¢ um refletir dos sujeitos sobre o visto € o vivido, ndo sendo abertas
a comprovagdes ou julgamentos de aspectos verdadeiros ou falsos, pois estas acabariam por
expressar a elaboragdo de uma determinada verdade, sendo esta perpassada por tempo, espago
e contextos socio-histdricos diversos.

Jovchelovich e Bauer (2002) dividem as fases da entrevista narrativa dentro das
seguintes etapas: a) Preparag¢do: Exploracdo do campo, Formulagdo de questdesexmanentes, b)
Iniciagdo: Formulacdo do topico inicial para narragdo; b) Emprego de auxilios visuais
(opcional); c¢) Narragdo Central: Nao interromper, uso de encorajamento nao verbal para
continuar a narragdo, aguardar sinais para a finalizacdo (“coda”); d) Fase de Perguntas: nao dar
opinides ou fazer perguntas sobre atitudes, ndo problematizar contradi¢des ou fazer perguntas
do tipo “por qué?”, se mantendo entre as perguntas exmanentespara as perguntas imanentes e,
por ultimo, ) Fala Conclusiva: Parar de gravar, nesta tltima fase sdo permitidas perguntas do
tipo “por qué”?, buscar fazer anota¢des imediatamente apds a entrevista. Este percurso seria um
preparo importante para a condugdo qualitativa da entrevista narrativa em campo. Atreladas a
entrevista narrativa estdo duas outras ferramentas essenciais para a feitura desta pesquisa, estas
sdo a observagao participante e o diario de itinerancia.

A ferramenta metodoldgica da observagdo participante se insere como mecanismo
duplo de atuagdo no campo da pesquisa, a0 mesmo tempo em que se observa seus fendémenos,
sem deixar de lado a dimensao ética desse estar e se perceber na investigacao (Minayo, 2001).

Sobre tal dimensdo, Minayo (2001) discerne que:

A técnica de observagdo participante se realiza através do contato direto do
pesquisador com o fendmeno observado para obter informagdes sobre a realidade dos
atores sociais em seus proprios contextos. O observador, enquanto parte do contexto
de observagdo, estabelece uma relagdo face a face com os observados. Nesse processo,
ele, a0 mesmo tempo, pode modificar e ser modificado pelo contexto. A importancia
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dessa técnica reside no fato de podermos captar uma variedade de situagdes ou
fendmenos que ndo sdo obtidos por meio de perguntas, uma vez que, observados
diretamente na propria realidade, transmitem o que ha de mais imponderavel e evasivo
na vida real (p. 60-61).

Minayo (2001, p. 61) ainda faz importantes apontamentos relativos ao papel ético

do pesquisador no ambiente de pesquisa

(..) o papel do pesquisador, no momento da coleta de dados, atua enquanto participante
observador. Nessa situa¢do, o pesquisador deixa claro para si e para o grupo sua
relacdo como sendo restrita a0 momento da pesquisa de campo. Nesse sentido, ele
pode desenvolver uma participagdo no cotidiano do grupo estudado, através da
observagao de eventos do dia-a-dia. Outra variagao se refere ao pesquisador enquanto
observador participante. Isso corresponde a uma estratégia complementar as
entrevistas, sendo que essa observacdo se da de forma rapida e superficial.

A dimensdo apresentada demonstra que a observacgdo participante ndo abandona
aspectos éticos no processo de desenvolvimento da investigagcdo, servindo como agao
importante de elucidacdo do meio pesquisado. A ela, juntou-se a perspectiva do diario de
itinerancia, ferramenta metodologica desenvolvida por Barbier (2007), tal ferramenta permite
que o pesquisador use a perspectiva da escuta sensivel como mote balizador da sua sensibilidade
no movimento de sentir e estar em inteireza na pesquisa.

Barbier (2007) discerne que este pesquisador pode, em certa medida, também se
fazer protagonista da investigacdo, ndo o enquadrando a mero coletor de informagdes, mas
mostrando que hé sentimentalidades também no fazer do pesquisador e que este pode, dentro
de um compromisso ético, ser revelado no momento de sua andlise. Para isto, essa investigacao
fez uso desse diario de itinerancia, que foram anotacdes feitas sobre os momentos de vivéncia
no espaco territorial do Instituto Serviluz. Com anotac¢des sobre o sentir da responsavel pela
investigagdo, buscou-se dar mais amplitude na etapa final desta monografia, de todo modo,
antes deste momento, em topico subsequente, serd feita a conceituacdo das categorias de

Educagao Formal, Nao-Formal e Informal.

3.1 O Encontro da Pesquisa com o Territorio do Serviluz

Em um primeiro momento o encontro com o territorio do Serviluz deu-se em meio
a certa apreensdo e estranhamento por parte da pesquisadora, o primeiro contato da
pesquisadora regente desta investigagdo, com a equipe do Instituto Serviluz, aconteceu em um

dia chuvoso, com muitos percalcos e desafios para aquela manha de encontro no territorio. A
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atividade ali contemplada foi assim como o encontro foi embebido de bastante curiosidade e

entusiasmo, sobre o que estava por Vir.

Figura 1: Encontro Inicial, Serviluz

Figura 2: Pintura do Bandeirdo, Serviluz
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O ambiente era novo, as criangas ndo conheciam o olhar da pesquisadora sobre eles,
foi um misto de descobertas que proporcionariam aprendizados por todos os lados. A aceitagdo,
e o envolvimento deu-se de forma organica por parte dos educandos para com a pesquisadora.
Nao tiveram estranhamentos aparentes, pelo contrario, pode-se afirmar que houveram
momentos ricos cheios de atravessamentos em forma de acolhimento de ambas as partes, tanto
da pesquisadora da UFC com as criangas, adolescentes, como dos educadores sociais do
Serviluz que acolheram a pesquisadora de forma genuina.

Em tese, a primeira atividade proposta para aquele encontro foi a pintura de um
bandeirdo feito manualmente pelos educandos, com a logomarca do Instituto Serviluz, que
subsequentemente seria colocado na sede do Instituto. A atividade em si, se deu forma
organizada, para que cada um contribuisse coletivamente, e também individualmente a sua
maneira, dando assim o seu toque pessoal de arte e sensibilidade, enriquecendo o momento de
troca ali proposto.

Corroborou-se ali, a priori, um sentimento de coletividade, como se houvesse certo
encantamento em uma atividade que, talvez por muitos, poderia ser considerada uma atividade
simploria, mas que na verdade, foi vivida e partilhada na substancialidade de sua praxis
verdadeira. O espaco em si, era a area de um restaurante/bar de nome Florida Restaurante,
espaco esse cedido por um dos moradores do bairro, sendo o mesmo localizado em frente ao
Farol do Serviluz.

Nesse espago, onde o cendrio era de um dia atipico de chuva torrencial, se deu a
construcao da atividade descrita assim, como em partes, varios outros encontros vividos pela
pesquisadora, com os educandos e o grupo de educadores colaboradores do IS. Com os varios
encontros no decorrer do processo de escrita desta monografia, e com as vivéncias da
pesquisadora no territorio, surge uma realidade pedagogica rica de multiplos sentidos, que
serviu de base e conformacao para o embasamento da presente analise.

Apds esse contato inicial, os encantamentos foram crescendo, assim como a
responsabilidade em torno do compromisso social e ético sobre a elaboragdo desta investigacao.
Isso se engrandeceu devido a percepcao de que havia ali um trabalho essencialmente rico em
responsabilidades e de grande complexidade. Percebido que, um grupo social ali consolidado
como o de educadores sociais, conseguia em ritmo de praxis, colaborar e se desdobrar em meio
a tantas dificuldades e limitag¢des implicadas tal envolvimento social. Os educadores, na ocasiao
do primeiro contato, ja explanaram que o material de arte, assim como todo o lanche das mais
de trinta criangas adivinham de suas proprias contribui¢cdes. Ou seja, os educadores sociais

arcam financeiramente com todo o processo das atividades, assim como também,
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esporadicamente, recebem doagdes de pessoas € espacos sociais parceiros. Vez ou outra um
lanche, um dinheiro para comprar material pedagdgico (pincel, tintas, papéis, lapis, canetinhas,
tinta guache, material grafico).

Concomitante a esse processo inicial, as semanas e os meses foram se passando e
no decorrer da constru¢do desta escrita, pode-se perceber que era essencial que se fizessem
anotagdes ao fim de cada atividade. Nisso p0s-se em pratica a dimensao do diario de itinerancia,
para assim compreender os resultados e os objetivos da pesquisa de maneira mais efetiva.
Praticamente tudo que ocorria em cada nova atividade, em cada interagdo com os educadores
sociais e em cada troca com os educandos foi tomado nota no fim do dia. As mudangas a cada
ida e vinda no territorio do Serviluz e no Instituto Serviluz acabou por jogar diversos olhares
pertinentes ao que se agregaria de maneira positiva e negativa para esta pesquisa, assim como
enalteceram a possibilidade sobre as contribui¢cdes de um novo esperangar pedagogico no locus
do Serviluz.

Os educadores sociais, de inicio, ja4 tomaram ciéncia de que havia uma pesquisa
sendo feita ali. Antes do contato inicial houve um didlogo prévio a nivel de permissao para estar
no local. Desse modo, construiu-se as dimensdes €ticas e profissionais da pesquisadora com o
ambiente da pesquisa, tomando todo o cuidado para que ndo se fizesse isso de um jeito que
poderia ser considerado robdtico e ndo natural. Havia a certeza do papel investigativo, mas, de
todo modo, conseguiu-se manter também uma abertura prudente para as sentimentalidades que
o ambiente da pesquisa e as interagdes com as proprias criangas pudessem trazer.

Na execugdo das entrevistas, se tornou invidvel o encontro presencial com cada
pessoa entrevistada, isso deu-se devido ao cotidiano e as agendas de compromissos de cada
pessoa. Entdo, optou-se por fazer as entrevistas de forma virtual, através da gravagdo de
arquivos de dudio via aparelho celular. Esse modo de se fazer entrevista deu-se a partir da
disponibilidade das proprias pessoas entrevistadas, estas optaram por fazé-las virtualmente, tal

método foi tido como o mais confortdvel para que as entrevistas acontecessem.
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4 O ESPERANCAR E O INSTITUTO SERVILUZ: POR UMA PEDAGOGIA DE
SENTIDOS

A parte final desta investigacdo versa sobre as nuances presentes na pratica
pedagbgica e social que estd presente na existéncia (e resisténcia) do Instituto Serviluz,
organizac¢do social que rege os rumos investigativos desta pesquisa. Neste sentido, busca-se
tecer reflexdes importantes sobre a sua atuacao tendo como base as percepgdes de seus sujeitos
participantes, assim como problematizando-as a luz de teorias educacionais e pedagogicas que
acabam por produzir novos sentidos para o seu trabalho. Nao se teve a pretensdo de apontar
caminhos Unicos, mas de tecer perspectivas diversas ancoradas na dimensao teérico-pratica do

esperancar, presente na teoria freireana.

4.1 Caracterizaciao do Bairro do Serviluz

Configurando-o, no que se concerne a sua territorialidade bem como a inser¢do de
sua conformidade social. Atualmente, no momento da escrita desta monografia, a extensao
territorial do bairro Serviluz, como assim denominado pelos moradores locais, se configura por
dois bairros oficiais reconhecidos pela Secretaria Executiva Regional II (SER II), sendo eles: o
bairro do Cais do Porto e do Vicente Pinzon, localizados na zona leste da Regido Metropolitana
de Fortaleza.

O enfoque desta caracterizagdo se d4 de modo ampliado no territério do Serviluz,
onde permeia a trajetoria central do campo de pesquisa aqui investigado. Nisto, pressupde-se
que, compreender seus aspectos socioestruturais, geograficos e histéricos tornam-se
extremamente relevantes para se fazer entender o presente trabalho. Busca-se nesse movimento
corroborar a importancia identitaria sob o objetivo central deste estudo (Brasil, 2014).

A conformacao do tecido social do Serviluz, na tessitura desta pesquisa, configura-
se através de um retrato populacional composto por moradores de baixa renda, que vivem em
situagdo de vulnerabilidade social, com pouca ou nenhuma rede de saneamento bésico, sendo
seus moradores expostos quase que diariamente a comorbidades oriundas de exposi¢do a
material degradante (Brasil, 2014).

Nao somente através do descaso do poder publico em relagdo as questdes de
saneamento ambiental, a dimensao da violéncia urbana ainda assola a rotina de seus moradores

de maneira abrupta, provocando continuas e elevadas taxas de violéncia. Esses moradores ja
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supracitados, possuem baixo poder aquisitivo, acabando por serem afetados principalmente por
questdes fundiarias, no que diz respeito a obtengdo de terras legais.

De maneira simplista, a comunidade do Serviluz ¢ considerada atualmente como
uma comunidade pobre, de oportunidades restritas e escassas, enfrentando cotidianamente
desafios de subsisténcia. Atualmente, o territério do Serviluz pode ser intitulado como uma
comunidade que se encaixa na denominagdo do conceito de "favelizacdo", consideradas de
forma generalista como areas periféricas de ocupagdo ilegal. Para Davis (2006) o conceito de
favelizagdo seria transformar-se em favela, em seus sentidos concretos e conceituais, levando
em conta toda a gama de significados e significantes que essa terminologia possui a nivel de
reelaboragdo da realidade.

A partir deste pressuposto, compreende-se que o processo de ocupagdo residencial
da comunidade do Serviluz se deu de forma desorganizada. Tal fato deve-se a dimensao de que
se tratavam de ocupagdes de pessoas em situagdo de vulnerabilidade social, moradores que
possivelmente ndo tinham um espacgo de moradia e foram ocupando desordenadamente a regido,
formando o grande aglomerado de casas que, segundo relatos informais, ainda pode ser
destruida em virtude da larga especulacdo imobilidria do poder publico naquele espaco.
Historicamente a Prefeitura Municipal de Fortaleza (PMF) insiste em promover a
desapropriacdo local a fim de interesses escusos a manutenc¢ao da vida humana ja instaurada
naquele lugar.

Por um longo periodo, o cenario fortalezense destinou-se as areas de faixa praia, a
ocupacao de pessoas mais pobres. Nesta métrica, a constituicdo das favelas se deu em meio a
um processo de urbanizagdo. E ndo obstante, levando em conta principalmente fatores de
interesses capitalistas, mais precisamente, sendo estes fundiarios e mercadoldgicos de producgao
(Davis, 2006). Pelos fatores supracitados a pouco, as pessoas mais pobres da cidade de Fortaleza,
entre as décadas de 1960 e 1970, que viviam na regido central da cidade, foram empurradas
para as regides costeiras, formando assim as regides periféricas onde se concentram a nova
conjuntura social, agora denominadas de favela. Este processo ¢ entendido pelas elites como
"controle social", ou seja, de fato ocorria uma higienizagdo populacional (Zaluar, 2006).

A época, os moradores que ndo possuiam moradia fixa, em um processo de
higienizagao social, foram literalmente jogados a margem da cidade, devido ao impedimento
de morar no centro da cidade de Fortaleza por questdes fundidrias de interesse da classe
dominante (Zaluar, 2006). O processo de higieniza¢ao da cidade de Fortaleza ainda ¢ visto como
um processo em desenvolvimento por parte da figura do Estado, pois os processos de

subalternizagdo e exploracao do povo pobre ainda estdo em curso.
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As comunidades de pescadores que antes habitavam as faixas litoraneas da area a
beira-mar, terras estas que posteriormente viriam a ser um territorio oficialmente pertencente a
Marinha, juntamente com imigrantes do sertdo e prostitutas, tiveram que migrar para a regiao
litoranea mais proéxima como forma de autossobrevivéncia. Nisto, formava-se uma batalha
silenciosa, onde apenas um lado tinha voz, o lado mais economicamente favorecido.

Com um cenario social de crescentes interesses turisticos e politicos, postulados, de
evidente cunho monetario, além da propria especulagdo imobilidria que ocasionou a constru¢ao
dos calgaddes na Avenida Beira Mar de Fortaleza, logo fez com que houvesse a expulsdo da
populacdo com baixo poder aquisitivo para as imedia¢des do Farol do Mucuripe (Brasil, 2014).

Na contemporaneidade, o espago litoraneo do Serviluz compreende-se e se divide
em duas camadas estruturais de interesse antagdnicos: de uma parte a elite econdmica,
interessada na logica mercadologica do consumo em relagdo aos beneficios econdomicos e
sociais sustentaveis o territorio pode oferecer, e na outra parte, os moradores locais interessados
no reflgio de suas historias, de como elas se fizeram vivas no territorio, de como suas casas
foram construidas e a quantidade de sentidos que ali foram gerados.

Quando a logica da especulagao imobilidria sobre a valorizagdo das zonas litoraneas
de Fortaleza aumenta, acaba colocando em xeque o processo de deslocamento populacional das
pessoas mais pobres. Desse modo, percebe-se que esse processo de reproduzir uma vida social
plastificada e superficial pautada apenas em uma reproducdo capitalista, acaba se enchendo de
contornos desumanos, de modo a favorecer os interesses secundarios da aristocracia
fortalezense em prol de si.

Nao obstante a todas as mazelas sociais enfrentadas quase diariamente pelos
moradores do Serviluz, estes vivem amedrontados com constantes ameagas de desocupacao de
suas casas, ocasionado pela falta de regulamentagdo fundidria. Com frequéncia, sdo
importunados pelo poder publico municipal com supostas politicas, que se transvestem de
roupagens centradas em propostas de melhorias para o territdrio, propostas estas que
intencionam apenas ludibriar a populacao local.

Estas mesmas politicas fundidrias supracitadas ndo estdo conectadas com os
interesses sociais comunitarios, educacionais ¢ ambientais. Os moradores nesse cenario de
desigualdades e incertezas, vivem com um sonho esperangoso € quase que utopico da
regularizacdo dos seus espacos de moradia. Todavia, ¢ importante salientar que uma parcela
pequena se coloca a favor da mudancga, entendendo que a desapropriacdo pode trazer algum
beneficio economico imediato. O que se percebeu socialmente ao longo dos anos foi que a

gestdo municipal, no fim dos processos de remocgao, acaba por ndo valorizar em completude as
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camadas sociais desapropriadas. E comum encontrar familias que acabaram retornando aos seus
locais de origem, por questdes estruturais severas (violéncias das facgdes no novo bairro,
auséncia de estrutura fisica adequada, etc).

Destarte, se faz de fato necessario reconhecer o bairro do Serviluz como um
territdrio Unico e que apesar de ter uma populacdo com um crescimento exponencial, de renda
baixa e de infraestrutura estritamente basica, insiste, resiste. As dinamicas do territorio
produzem subjetividades e singularidades, sdo alguns desses fatores que ndo os faz querer
desistir, mesmo assim, as mazelas ali engendradas se sobrepdem ferozmente a cada dia.

Comumente, o Serviluz ¢ reconhecido pela natureza de seu entorno, pelo seu mar,
pelos seus becos e vielas, pelo trabalho com a pesca, além de seus campedes de surf. Desta
forma, de uma perspectiva atual, uma problemadtica existente na populagdo mais pobre ¢ o
enfraquecimento da voz comunitaria pelos grupos sociais mais abastados. Entende-se com isso
o pressuposto da importancia da educac¢do, mas nao aquela educacdo escolar tradicional, mas
uma educacao social de direitos, uma educa¢do que mergulha nas ruas, nos atravessamentos,
no Ser dos educandos, que impde um viés cada vez mais humano e palpavel. Para assim o papel
educativo se faz real, de garantir o entendimento de seus direitos, como de fato direitos.

Nas andangas e descobertas do seu entorno, os educandos vao de encontro a projetos
sociais, em certa medida, com intuito de ali encontrar refigio e acolhimento. A socializa¢ao
pertinente que o enlace de varias idades reunidas, mas com a mesma identidade comunitaria,
geram com certeza, vivéncias mais ludicas, como os encontros compartilhados de brincadeiras
nas ruas do bairro. Os mergulhos no mar da favela, a vista do por sol, sio momentos esses de
troca, ricos em sentidos e significados.

Durante a tessitura desta pesquisa, a realidade que corrobora as vivéncias infanto
juvenis do Serviluz ¢ a de superar o 6cio, o trabalho infantil e até os perigos da aproximagao
pelo envolvimento no mundo crime, ldgica estd a que sdo frequentemente expostos. Sobre o
recorte do trabalho infantil a pouco supracitado, mesmo que de forma velada, acaba por ser
crescente em seus cotidianos, como por exemplo, na ajuda as suas familias durante afazeres
domésticos, quando sdo obrigados a cuidar da casa e dos irmdos menores e, por vezes,
acumulam as responsabilidades sobre a renda familiar, tudo isso de alguma maneira minam e
cerceiam suas infancias (Didrio de Itinerancia, Fernanda Melo, 2024).

Essas familias que se encontram em vulnerabilidade na sua grande maioria, com
recursos educacionais minimos e escassos, se vém responsabilizados pelo futuro sociais e
educacionais de suas criangas e encontram nos projetos sociais uma forma de respiro, onde

entendem que esses educandos adentram um espaco seguro de carater confidvel e mediador
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para as aquisicdes de novos saberes. As familias ali se sentem respaldadas, sabendo que diante
do adentramento dos educadores na favela seus filhos encontrardo um lugar de acolhimento e
confianga (Didrio de Itinerancia, Fernanda Melo, 2024).

Sabido que esses educandos e educandas hoje atendidos pelo IS, enfrentam
claramente situagdes de vulnerabilidade, aliada muitas vezes a condi¢des socioecondmicas
precarias. O trabalho social do IS chega como um alento para essas familias. O IS na
contemporaneidade no bairro Serviluz ¢ reconhecido como referéncia de cuidado e respeito
social, respaldado pela comunidade e com forte engajamento social.

No que diz respeito, a exclusdo social vivida pelos educandos, fica muitas vezes a
encargo das escolas a responsabilidade pela fusdo desses dois mundos, fazendo a interconexao
cidade e favela (Davis, 2006). O Estado insiste em manter os educandos em caixinhas sociais
e de escolarizagdo limitadas. Nessa perspectiva, ¢ nitido que s6 o ensino formal escolar nao
abarca as necessidades reais para a constru¢do palpavel do Ser Mais, como denota a teoria
freireana.

Concomitante, ¢ preciso haver a existéncia do didlogo, entre o meio educacional e
0 meio social, e principalmente em ultima instincia, o entendimento da importancia de se
atravessar esses dois mundos. De maneira que, essa complexificagdo se torna algo basal para
uma comunicacao assertiva, em meio ao processo educacional. Com intuito, a priori, de criar
uns cendarios nutritivos e ricos em trocas genuinas.

Neste caminhar, compreender as questdes sociais se fazem extremamente
necessarias, pois sem este entendimento existird um enfraquecimento do tecido social, ou seja,
uma lacuna social evidente. Tendo em vista o ndo reconhecimento e o esclarecimento de seus
direitos enquanto cidaddos. Como por exemplo, o esclarecimento a comunidade sobre a
existéncia das ditas "ZEIS", que seriam as Zonas Especiais de Interesse Social (ZEIS), onde a
comunidade ¢ respaldada e protegida acerca de seus direitos sociais territorialistas, com a
regalia do poder do voto popular nas decisdes comunitarias, como previsto em lei.

Deste modo, compreende-se, pois a necessidade de existir um espago democratico
na comunidade com discussdes pedagogicas assertivas acerca dos interesses sociais comuns €
que permeiam a garantia da participagdo e o protagonismo social. Nessa perspectiva, envolvé-
los neste processo torna-se algo fundamental, sendo um ato politico de preservagado de direitos.
Destarte, entende-se que este fato culmina a importancia de se entender o folego existencial da
educacdo. Muitos educandos convivem em espacgos familiares desestruturados com lacunas de

afeto, de amor, de carinho e cuidado.
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O acolhimento fica muitas vezes por parte de organizagdes ndo governamentais
existentes no bairro. Como supracitado acima, projetos sociais dao folego e renovo aos
educandos da comunidade de modo gerale que s3o mantidas muitas vezes no territorio por conta
propria, sem incentivo financeiro de 6rgdos publicos. Ficando a par da correspondéncia de
oferecer momentos ludicos e de acolhimento, atrelado a ganhos pedagdgicos, como no caso do
IS, atualmente.

Por outro lado, talvez ndo deva compreender-se o descaso dessas familias. O que
se entende na pratica subjugada dos fatos, ¢ que o enfrentamento de certos modos de
sobrevivéncia, colocam os individuos em um modus operandi do existir. Deixando em segundo
plano perspectivas relacionais € emocionais importantes para o desenvolvimento dos educandos.
Contudo, as nuances da favela sempre serdo de esperanca do verbo esperancar em Freire,
porque a favela sempre se inventa, se reinventa e se constroi (Davis, 2006).

Em tese, na pratica, a periferia é viva e apesar de todas as mazelas evidenciadas ela
sempre gera vida. Entende-se ainda com isto, que o bairro do Serviluz se encontra na
simplicidade da sua identidade propria, nas novas formas de sonhar, de gerar sentidos e de
esperangar. Por fim, entende-se ainda a importancia do esperancar de dias melhores, o

esperancar da resisténcia, da luta por sobrevivéncia e sobretudo o esperangar da educacao.

4.2 O Instituto Serviluz

O Instituto Serviluz se originou no més de maio do ano de 2022 através do didlogo
entre educadores, pedagogos, pesquisadores e ativistas sociais que buscaram construir uma
instituicao tida como de base social. Nesse movimento cercado de desafios diversos, entendeu-
se que era possivel elaborar uma forma de fazer pedagogia que fosse essencialmente conectada
com o territdrio, buscando, em demasia, alcangar a especificidade do Serviluz, esse Ser em
inteireza, como denota um dos dmagos da pedagogia freireana. Como recorte necessario,
importante salientar que o didlogo em torno deste topico dar-se-4 em torno de seu documento
pedagogico maior, que ¢ o Projeto Politico Pedagdégico (PPP) do Instituto Serviluz. Sobre

didlogos que permeiam a origem do proprio documento, 0 mesmo aponta que:

O Projeto PoliticoPedagdgico (PPP) do Instituto Serviluz surge também em meio a
trabalhos pedagogicos construidos no territorio do bairro Serviluz, por alguns de seus
moradores, assim como também por pesquisadores pertencentes a Universidade
Federal do Ceara (UFC) e a Universidade Estadual do Ceara (UECE), a nivel de
graduacao e pds-graduacdo (...) O PPP pertencente ao Instituto Serviluz (IS1) atua
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como documento norteador das agdes sociopedagogicas da institui¢do, reunindo as
dimensdes teoricas e praticas de sua atuagio no territdorio do bairro do Serviluz, espaco
social localizado na cidade de Fortaleza, Ceara. O respectivo PPP possui seu carater
politico-pedagodgico, buscando compreender o IS como uma institui¢do dialdgica em
torno das problematicas cotidianas que se apresentam nos modos de vida do Serviluz.
O respectivo territdrio, antes visto como majoritariamente como lugar gerador de
violéncias, ¢ pensado como importante gerador de vida e de potencialidades multiplas,
dentre estas se destacam as areas de: Educagdo, Cultura, Arte, Meio-Ambiente e
Esporte (Instituto Serviluz, 2023, p. 3)

O respectivo documento, ja em sua concep¢do inicial, trata das atividades que a
instituicdo desenvolve, que sdo respectivamente: Educacdo, cultura, arte, meio-ambiente e
esporte. Essas areas sdo as bases sociais e pedagogicas de atuacdo institucional no respectivo
territorio. De todo modo, em didlogos informais com o grupo gestor originario, entendeu-se que
a institui¢do ndo atuou originalmente no proprio territdrio (Didrio de Itinerancia, Fernanda
Melo, 2024).

A pedagogia executada na dimensdo das praticas pedagodgicas do IS baseia-se
sumariamente na pedagogia freireana, desenvolvida pelo tedrico brasileiro, Patrono da
Educacdo Brasileira, Paulo Freire. A teoria freireana dialoga sobre um processo formativo

considerado libertario de mundo, como denota o respectivo PPP elaborado pela instituigao:

A pedagogia do Instituto Serviluz baseia-se em um processo dialdgico que tem como
base a praxis (relagdo entre teoria e pratica) pedagdgica como mote para reflexdo e
possivel (re)agdo do educando em relagdo a sua realidade social. Nosso processo
pedagogico de ensino-aprendizagem consiste no didlogo e na escuta como pontos de
partida para o enfrentamento das questdes sociais do territorio. Nesse aspecto, a escuta
¢ -na perspectiva da escuta sensivel - a grande ferramenta pedagdgica de
pertencimento e problematizacdo cotidiana do mundo social (p. 9-10).

Parece ser uma pedagogia viva que busca dialogar com o cotidiano das criangas e
adolescentes beneficiadas. A todo momento as interagdes ndo se resumem somente a atividade
proposta, hd um sentimento de alegria no simples fato dos educadores, voluntarios e voluntérias
estarem na presenga das criangas e adolescentes que sao chamados formalmente de educandos.
E visivel, estando na atividade, de uma perspectiva além do pedagogico, que ha uma espécie de
estado de inteireza e que isso acaba afetando de maneira positiva a todos. Além do espectro das
redes sociais, onde a organizacao acaba por se fazer presente no registro de suas atividades, ha
mais vida pulsante quando se acompanha o chegar das criangas e os abragos que acontecem a
todo momento, parece ser um profundo lugar de reflex@o e acolhimento (Diario de Itinerancia,

Fernanda Melo, 2024).
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Através de didlogos informais com seus fundadores e educadores sociais, soube-se
que em seu inicio o IS ndo fez suas experimentagdes sociais e pedagogicas no territério do
Serviluz. O seu inicio foi, na verdade, no territério do municipio de Paraipaba, localidade
costeira do estado do Ceara. E inusitado tal fato, curioso por assim dizer e a justificativa
dialogada foi a de que surgiu uma oportunidade, assim que o grupo foi criado de atuar
objetivamente em um microespaco, antes de estar mais amplamente no proprio Serviluz (Diério
de Itinerancia, Fernanda Melo, 2024).

Seus integrantes, a época do convite para irem a Paraipaba, acharam vélida a
experimentacdo pedagogica do que pensavam inicialmente em outro espaco social, pois havia
certa responsabilidade no carregar o nome do Serviluz na identidade da instituicdo e, em
segunda ordem, possivelmente a mais importante, havia uma preocupacao maior em vivenciar
as suas ideias pedagogicas com um tom de experimentagdo, como uma espécie de laboratorio
social mesmo (Didrio de Itinerancia, Fernanda Melo, 2024).

O convite foi feito por um articulador social que tinha relagdes diretas com a gestao
municipal da época, isto em meados do ano de 2021. Este articulador fez o convite para o grupo
recém criado (Instituto Serviluz), no sentido de que desse esse pontapé inicial nas suas
atividades através de feitura nessa experiéncia em Paraipaba. O articulador escolheu o IS pela
sua relacdo com as pessoas que o criaram, e mais precisamente, porque a identidade de acao
deste grupo, ja em seu periodo inicial, se deu pelo viés da cultura e da arte. Essas caracteristicas
poderiam servir de maneira qualitativa a este trabalho no respectivo territorio (Didrio de
Itinerancia, Fernanda Melo, 2024).

O local em Paraipaba onde a primeira a¢ao sociopedagogica se deu, ¢ chamado de
Vila Pér-do-Sol, uma comunidade pequena, formada por familias de pescadores, onde o grupo
mencionou continuamente que, desde o inicio de seu trabalho, foi muito bem recebido por todos
os seus moradores. Esse trabalho de experimentacdo deu-se por cerca de seis meses, sempre
aos finais de semana com a juventude e os moradores mais velhos do espaco.

Nas atividades e/ou oficinas, se trabalhou profundamente a arte, a cultura local, se
refletiu de uma perspectiva de construgdo de sentidos sobre como era a vida no local. Uma
atividade marcante foi a escolha do nome das ruas desse territdrio, pois desde sua fundagdo nao
se tinha o nome das ruas e o simples fato desses nomes serem geridos pelos moradores, causou

certa comogao social das pessoas envolvidas (Didrio de Itinerancia, Fernanda Melo, 2024).
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Figura 3: Vila Por-do-Sol, municipio de Paraipaba

Fonte: Instituto Serviluz

Nas andangas no territério, ficou notério o quanto as identidades dos/as
participantes do Instituto Serviluz sdo marcantes. Por exemplo, nesse caminhar, destaco a figura
do Igor Cavalcante, atual presidente da institui¢do e morador do territdrio, ¢ nascido e criado
no bairro, ele possui o espectro do ativista apaixonado pelo que faz, pela sua propria vida.
Durante os encontros se mostra um educador social vibrante, que ama seu povo e se descobriu
povo ao descobrir a sua propria pratica pedagogica na educagdo social que 14 exercia (Diério
de Itinerancia, Fernanda Melo, 2024).

Os demais atores, apesar de ndo serem tdo umbilicais quanto o Igor, também se
nutrem dessa conexao social, politica, pedagogica e afetiva que o0 mesmo acaba por possuir.
Diante desse emaranhado de ideias e possibilidades, ndo haveria de ser em outro lugar, o IS ja
nasceu Serviluz. Hoje, na atual conjuntura, depois dessa experimentagdo inicial em Paraipaba,
o IS ¢ uma parte importante que integra o territorio, em seus mais de trés anos de existéncia,
consegue dimensionar os impactos que suas acdes provocam em seus educandos e nas suas
familias. Na imagem abaixo esta o Farol do Mucuripe que caracteriza socialmente o territorio

do Serviluz
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Figura 4: Farol do Mucuripe

Fonte: Instituto Serviluz

O PPP da institui¢cdo exalta e aprofunda o fato de sua pedagogia buscar fazer sentido
nas suas agdes dentro do territdrio do Serviluz, para isso a base de sua praxis pedagbgica estd
embebida pela teoria pedagodgica freireana. Sobre tal dimensdo, o presente documento destaca
que:

A educagao freireana praticada pelo IS ¢ compreendida na importéncia de entender e
buscar escutar o mundo social do outro mesmo que em sua diferenga, pois ¢ na
diferenca, na incompletude minha e do outro que me formo ¢ me reformo. Nesse
percurso, o educando acaba por entender os seus proprios vazios, seus desafios sociais
cotidianos como pontos possiveis de superacgdo. E, este educando acaba entendendo

também que as pessoas oprimidas, pertencentes a esses espacos, podem ser capazes
de conscientemente se libertarem (Instituto Serviluz, 2023, p. 12)

Os educandos do IS s3o provocados a problematizar a propria realidade social em
que vivem através das atividades realizadas pela equipe de educadores e voluntarios. Tal
processo acaba se dando de maneira muito natural. A impressdo que da ¢ a de que educandos e
educadores vivem, trocam e aprendem sobre o proprio processo de transformacgao social do qual
sdo protagonistas. A¢des simples, atividades que envolvem pintura, uso de material reciclavel,

concentragdo, desenvolvimento motor, sentados nas cadeiras ou correndo na praia, ¢ perceptivel
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que ha trocas genuinas no movimento das intencionalidades pedagogicas ali reveladas (Diério
de Itinerancia, Fernanda Melo, 2024).

Em tépico seguinte, sera aprofundada a identidade do IS através das narrativas de
seus educadores e fundadores tendo como recorte especifico a dimensdo da categoria do
esperancar, baseada na pedagogia freireana. Muito do que se faz no cotidiano do Instituto
Serviluz ¢ baseado num sentimento de mudan¢a muito profundo, mesmo com as incertezas
locais, hé algo que move educadores e educandos a se encontrarem e produzirem tamanhas
transformagdes em si e nos outros. Por isso o topico seguinte denominado de “A Narrativa, A

Pratica Pedagogica e a Vida: O Esperancar em Paulo Freire” tem seu inicio a seguir.

4.3 A Narrativa, a Pratica Pedagogica e a Vida: O Esperancar em Paulo Freire

O presente topico tem como objetivo central construir uma anélise objetiva sobre
as narrativas dos sujeitos entrevistados nesta investigacdo. Ao todo, foram entrevistados cinco
educadores(as) que, na feitura da pesquisa, quatro destes ainda se configuram como sujeitos
ativos na institui¢do, e somente uma educadora entrevistada encontra-se egressa das atividades
regulares, se fazendo presente de maneira esporadica quando tem essa disponibilidade.

Os sujeitos entrevistados concordaram em ter as suas identidades reveladas, nao
houve qualquer empecilho em relagdo a divulgacdo de suas narrativas. Dessa forma, tém-se que
as protagonistas desta investigagcdo sdo nomeadas como: a) Igor Cavalcante; b) Indira Garcia;
c) Larissa -Lare- Fontenele; d) Livia Sousa e e) Natielly Santiago. As narrativas presentes nesta
analise foram inseridas na sua forma integral, ndo houve qualquer corte relativo a alguma fala
colocada.

Os sujeitos protagonistas desta pesquisa, além de permitirem que suas identidades
fossem reveladas, também concordaram em assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). O presente documento foi produzido em duas vias, uma ficou com a
pesquisadora responsavel por esta investigacdo e a outra com a pessoa entrevistada. Ao todo,
através de feitura em roteiro de entrevista, todos os cinco entrevistados responderam exatas
cinco perguntas.

De inicio, antes de adentrar nas perguntas propriamente ditas, pediu-se que cada
entrevistado fizesse uma breve apresentacao de si através da indagacao “Fale um pouco sobre

vocé e a sua relagdo com o Instituto Serviluz”. Nisso, todas responderam da seguinte forma:
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Entao, eu sou educador e articulador social ha varios anos, né? Antes de a gente criar
o Instituto de Serviluz, eu ja era um educador e articulador social. E ai, a gente criou
o Instituto de Serviluz na época com o intuito de tapar o buraco que ficou quando uma
institui¢do saiu daqui e as criangas ndo tinham o que fazer, praticamente, ficaram
avulso ali. Eu continuo sendo um educador, algumas atividades eu participo e fago
como a do surf, mas me vejo muito mais hoje em dia como um articulador social, um
articulador cultural dentro da institui¢do. Eu sou presidente do Instituto hoje em dia e
eu me vejo muito mais hoje como esse articulador (Igor Cavalcante) (Entrevista
Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Oi, meu nome ¢ Indira, eu sou pedagoga pela UFC, eu me formei em 2023, eu sou
professora da alfabetizagdo em uma Escola Particular, dou Aulas Particulares no
contraturno e sou educadora associada do Instituto de Serviluz desde 2021. No final
de 2021, ndo me lembro exatamente o més, mais por ai (Indira Garcia) (Entrevista
Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

A amiga perdao, eu ndo lembrava, mas vamos la. Eu passei em torno de 6 a 8 meses
no Instituto de Serviluz. Eu comecei ai, né, € como ¢ que foi esse processo, né, como
¢ que eu posso dizer? Eu acho que foi muito interessante para mim enquanto
educadora, porque eu comegava a perceber que eu era uma das pessoas nesse processo
que estava sendo mais presenteada também, porque eu aprendi muito com eles e com
as narrativas deles e a medida que eu ia me colocando nesse lugar de escuta e de
dialogo, eu percebia que eles também desejavam estar, né, eles também se afetuavam.
Entdo, eu acho que durante todo esse processo, né, eu sentia que a proximidade, que
o afeto que eles tinham, surgia desse lugar de escuta, né, de escuta sensivel, de parar,
de abracar, de querer saber de fato, né (Larissa Fontenele) (Entrevista Narrativa,
Fernanda Melo, 2024)

E foi muito interessante isso porque foram 8 meses que foi sendo vivenciado e que a
gente ia conseguindo ver com o passar do tempo como era realmente, como esse afeto
ele crescia, como esse afeto ele impactava, inclusive, dentro das proprias oficinas, né.
Entdo, e dentro da minha construgdo enquanto profissional, isso foi extremamente
gratificante e relevante, porque eu percebi também que ndo da para eu ser uma
professora, uma educadora, ndo da para eu me desvencilhar do ato afetivo, né, da
amorosidade desse olhar, né, e o IS me ensinou muito, né? As criangas me ensinaram
muito, exatamente com isso (Larissa Fontenele) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo,
2024).

Entdo tinha momentos que a nossa oficina era no mar, ela era de surf, porque era o
que as criangas queriam e porque a gente queria também fazer algo que as criangas
queriam, sabe? Porque a gente queria estar com as criangas, porque a gente queria que
elas estivessem felizes, que elas estivessem curtindo aquele negdcio, sabe? E eu acho
que elas também sentiam isso da gente, que a gente estava fazendo algo que apesar de
muito dificil, né? De mobilizar a grana e tudo mais, a gente estava fazendo porque a
gente amava aquilo, a gente ama aquilo. E a gente quer que cres¢a e a gente quer que
eles cresgam e que eles sejam muito felizes. Entdo, ndo sei se eu respondi, mas acho
que ¢ muito disso (Larissa Fontenele) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024)

Sou Lare Fontenele, trabalho atualmente como professora da educagdo infantil, mais
precisamente infantil 3, na época que eu estava no IS como voluntéria, eu fiquei
durante 8 meses, eu estava cursando a faculdade de pedagogia nos dois ultimos
semestres e enquanto isso eu dava aula particular e eu tinha bolsa também, bolsa
PIBIQ na faculdade, mas atualmente eu estou enquanto professora da rede privada na
educacdo infantil, mais precisamente no infantil 3 (Larissa Fontenele) (Entrevista
Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Bom, deixa eu pensar. Meu nome ¢ Livia Souza, eu tenho 22 anos, fago parte do IS
nos dois anos e meio por ai, sou parte da diretoria do instituto e como todos os outros
membros do instituto, eu estou a frente de processos em conjunto com o restante da
diretoria, entdo interceptagdes, planejamento, editais, realmente na parte burocratica
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também de assinar documentos e enfim, de pensar junto com os outros membros o
que o IS €, 0 que é que o IS faz, o que é que a gente pensa, o que € que a gente conhece
nos nossos objetivos a curto prazo, a médio e a longo prazo e basicamente ¢ isso, eu
acho que de uma forma mais informal eu represento também uma parte muito afetiva
do IS, que isso ¢ o que muitas pessoas comentam e que hoje em dia eu ja reconheco
bem mais, consigo reconhecer bem mais na minha pratica essa afetividade, essa
entrega emocional e enfim, acho que ¢ isso. Amiga, se ndo for isso, tu me fala que eu
refago e tal, ta bom se ndo for o suficiente, mas pode ser sincera, um cheiro (Livia
Sousa) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Bom, meu nome ¢ Natielly de Almeida Santiago, que eu tenho 25 anos, sou formada
em pedagogia pela Universidade Federal do Ceara e sou especialista em educagdo
inclusiva com énfase em Libras pela Universidade Federal do Mato Grosso do Sul.
Hoje eu sou, eu componho o quadro de servidores publicos da Prefeitura de Fortaleza,
sou professora pedagoga e estou atuando na turma de infantil 3, ja ha 2 anos, mas eu
trabalho na Prefeitura ha 3 anos, mais ou menos (Natielly Santiago) (Entrevista
Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

E desde a época da faculdade, eu comecei, eu ingressei no Instituto de Serviluz a
convite do antigo presidente, que era o Tiago Areal e ele me convidou quando ainda
estava na proposta, a gente ainda ndo tinha ido e comegaram as atividades no territorio
do Serviluz em si. A gente fez uma, como ¢ que fala, abordagem, a gente teve uma
experiéncia de um projeto, em Paraipaba e logo depois desse projeto eu participei de
algumas coisas 14, mas logo depois a gente comegou realmente 14 no Serviluz, foi
quando eu adentrei, de fato, ndo, ja tinha comegado antes, enfim (Natielly Santiago)
(Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Entdo eu estou no Instituto de Serviluz desde o seu comego, 3 anos atras € no comego
eu ficava mais responsavel pela parte da pesquisa, era a gente se dividia por fungdes,
sO que a gente viu que ndo funcionava muito bem tal divisdo, entdo eu comecei a atuar
realmente mesmo como educador social, que é o que eu fago até hoje. E ai a gente
divide muito bem as fung¢des, entdo todo mundo faz um pouco de cada coisa (Natielly
Santiago) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

As apresentagdes tiveram um carater introdutorio sobre como cada um(a) se vé a
nivel pessoal, social e/ou pedagdgico. Nas respostas percebe-se que cada pessoa entrevistada,
quando mostra a propria identidade, também coloca um pouco sobre a sua experimentacao de
estar no mundo e, consequentemente, na respectiva instituicao desta pesquisa. Pelas narrativas
desta apresentacdo inicial, ficou perceptivel as nuances abordadas, alguns responderam a
pergunta com um grau maior de objetividade, outras responderam com uma necessidade de
expor mais detalhadamente sua trajetoria, de todo modo, todos responderam a indagagao inicial
sem hesitar e seguiram em frente nas demais.

Agora, apds a apresentacdo breve de si, iniciou-se o respectivo roteiro de entrevistas
com a primeira pergunta intitulada “Quais os sentidos gerados pelo trabalho do Instituto
Serviluz?”. As respostas foram conduzidas na reflexdo sobre os possiveis sentidos que o IS

acabou por construir, estes estdo contidos nas respostas a seguir:

Amiga, eu acho que da mais sentido aos simples da vida e a significancia da propria
vida de cada crianca dentro da comunidade, né? Das coisas que nds temos aqui de
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cuidar do que nds temos de biodiversidade, da praia, enfim. Eu acho que no geral ¢
isso, da mais sentido a vida com o todo assim e através de didlogo, de escuta e de
amor na pratica (Igor Cavalcante) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Pronto, vou responder a pergunta nimero um né, quais os sentidos gerados pelo
Instituto Serviluz para mim Indira como pedagoga. Eu acho que os sentidos ¢ que, por
exemplo a educacdo social ela ¢ uma area que me encanta muito, porque ela vai muito
além de apenas passar contetidos, a gente sai daquela ideia de sala de aula, de que a
gente em prazos a gente tem metas, e tudo mais e eu to ali olhando pra aquela crianga,
pra aquele ser, e ai eu vou ter um olhar mais sensivel para as necessidades que aquela
crianga precisa e a educagao social ela tem muito disso né, e ai o sentido que isso da
pra mim ¢ de que, por exemplo eu olhando pra trés, eu vejo aquelas criangas como
elas eram a visdo de mundo delas, os sentidos que ela tinham ate do proprioServiluz
era de um jeito e hoje ¢ de uma forma totalmente diferente e isso me encanta demais
(Indira Garcia) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

E assim a gente vé nas pequenas agdes nas pequenas falas a mudanca ne do
comportamento do olhar da fala também assim, e tinham criangas que eram super
agressivas que eram realmente violetas umas com as outras em qualquer situacdo, elas
se batiam mesmo se xingavam e elas ndo valorizavam muitas coisas que a gente trazia
tem esse olhar diferente tanto que hoje quando chega um novato que vem com esse
tipo de comportamento elas ja excluem olha ndo ¢ assim, ja fala assim tia fulano ta
fazendo isso e no comeco eles jamais fariam isso, entdo todas essas coisas a gente ver
que esse trabalho chega em algum lugar. ele ndo ¢é s6 ali, a vamo ali brincar com as
criangas e voltar pra casa, nao ele tem um sentido ele tem uma ordem das coisas, eu
ndo sei qual a palavra exatamente (Indira Garcia) (Entrevista Narrativa, Fernanda
Melo, 2024).

Fernandinha, eu acredito que quando a gente fala dos sentidos, né, a primeira coisa
que me vem a mente ¢ muito a perspectiva relacional e ¢ interessante pensar que
quando a gente, enquanto professor, enquanto educador, quando a gente vai a campo
em um trabalho social, pelo menos para mim, né, tiro até a parte de como educador
de modo generalista, mas para mim, quando eu fui, eu achei que eu ia ser um vetor
para gerar sentidos, né, eu ndo me colocava nesse lugar em que eu também iria ter os
meus sentidos a partir daquele trabalho social (Larissa Fontenele) (Entrevista
Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Entdo, foi muito interessante porque o trabalho com o Instituto Serviluz, ele gerou
sentidos para mim, enquanto educadora, vivenciando esse trabalho e eu acredito que
também para o grupo. E esses sentidos, que para mim eu revérbero, sdo relacionados
as relagdes, né, aos afetos, a como que essas trocas, essas partilhas que ocorrem no
Instituto, como fluem, né, elas sdo importantes para a gente realizar as oficinas, né, a
oficina pela oficina, ela se torna vazia se ela ndo tem o sentido da relagdo, o afeto, né,
a amizade, o didlogo, né, a compreensdo, o olhar no olho, a sensibilidade (Larissa
Fontenele) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Entao, acho que o sentido do trabalho do Instituto Serviluz, ele ¢ um sentido humano,
sabe, de vocé ver o outro e compreender, e tentar compreender o outro dentro da sua
realidade, sabe, eu acho que ¢ isso que se diferencia, né, a gente ndo estd ali como
muitas vezes, né, a gente ndo esta ali como muitas vezes, uma ONG ta pra, sei 14,
porque a gente quer ajudar, que a gente ta na minha vulnerabilidade, a gente quer
ajudar e da por, sabe, como se fosse uma doagdo por doagdo, a caridade por uma
caridade. Nao, a gente ta ali porque a gente entende também que aquelas criangas
merecem isso, sabe? Nao ¢é por pena que a gente faz isso, né? Eu acho que a gente faz
por amor, ou melhor, com amor, né? A gente faz com amor aquilo. E isso ¢
transformador, isso € revolucionario, porque as criangas sentem também. E é isso que
da mote pra todo o nosso trabalho pedagdgico também (Larissa Fontenele) (Entrevista
Narrativa, Fernanda Melo, 2024).
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Os sentidos dos diversos processos que cabem na nossa vida! O trabalho feito no
Instituto, na minha concepgao, para além das teorias pedagogicas que sdo de extrema
importancia, embasadas em obras do patrono da educagdo brasileira Paulo Freire,
também sdo referentes aos sentidos identitarios, de afetos, pertencimento e essa
constante constru¢do do ser critico e consciente de sua realidade (Livia Sousa)
(Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Eu fiquei pensando assim na pergunta e ao meu ver ela meio que pede uma
enumeracdo dos sentidos, né? Tipo, tudo o que o Instituto Serviluz faz, né? A partir
do trabalho que ele faz, quais s@o os sentidos? O um, o dois, o trés ¢ o quatro, mas eu
acredito que ndo tem como a gente fazer essas enumeragdes, sabe ndo tem como a
gente quantificar todos os sentidos que foram gerados, por que ele ao meu ver parte
das criangas. Claro que também tem muitos sentidos gerados pelos educadores e tudo
mais como pessoa, né¢? Pra mim como educadora. Mas também os sentidos gerados
das criangas, eu ndo tenho como falar que uma atividade do Instituto ou um tipo de
pedagogia falando assim, numa maneira mais geral, né? (Natielly Santiago)
(Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Ele vai gerar tal e tal e tal sentido se isso tem que partir das... dos adolescentes, das
criangas, n¢? Mas assim, o que eu posso falar é da proposta, né? Que a pedagogia do
Instituto Serviluz, né? Que ¢ baseada também na pedagogia do Paulo Freire e na visao
dele pelos sentidos. Ela realmente busca essa conscientizagdo. E assim, por mais que
Freire diz da conscientizagdo do mundo e tal, do respeito, da questdo do didlogo e
tudo mais, na pratica eu falo, eu penso, né e vejo, que o Instituto Serviluz, ele tem
uma conscientizagao a partir do micro, sabe? Do bem individual, que ¢ o que mais
atinge no dia a dia. Por exemplo, a gente sempre fala de vamos conscientizar um
sentido de conscientizagdo, por exemplo, de dialogicidade para os meninos, meninas
do Instituto Serviluz e tal (Natielly Santiago) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo,
2024).

Mas para mim, o que mais impacta neles em questdo de conscientizagdo ¢é, por
exemplo, A gente fazer uma oficina de Missanga, que eles pediram muito, sabe? E ai
a gente tinha até outra coisa planejada, mas a gente acaba fazendo isso porque eles
querem. E quando eles verem que a gente fez uma oficina que eles querem, eu vejo
como eles se sentem respeitados, sabe? Ele da pra perceber que eles, poxa, eu falei
algo e eles fizeram aquilo que eu falei, a validagdo das escolhas deles, das opinides
deles, e isso da pra perceber o quanto gera esse sentido de pertencimento, de respeito,
sabe? Entdo eu acho que ¢ mais nesse sentido, assim, nas atividades, assim, do dia a
dia. Eu ndo consigo enumerar, assim, o que ¢... Grandes sentidos que todo o trabalho
do Serviluz, ele, do Instituto Serviluz, acaba fazendo, né? Mas eu consigo perceber
realmente a importancia e eu acho que o... O principal sentido que eu vejo sempre € o
do pertencimento. Outra coisa que eu vejo também nessa questdo ¢ que as vezes a
gente ndo consegue, por exemplo, planejar algo muito elaborado, ndo consegue nem
desenvolver algo também elaborado, mas os meninos sempre estdo 14 (Natielly
Santiago) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

E eu ficava me perguntando, gente, eles poderiam estar dormindo, isso aqui ¢ mo paia,
eles nem eu e querer fazer um negdcio desse e eles estdo aqui em peso, mas ¢
justamente por isso, porque eu vejo que o Instituto Serviluz ele da esse sentido para
ele de pertencimento. Ali é o lugar deles, entdo independente se a gente vai la pra
conversar ou para fazer uma oficina super elaborada, ali ¢ o lugar deles e eles se
sentem reconhecidos ali, a0 meu ver isso ¢ o que mais, um dos sentidos mais
impactantes que a proposta do Instituto Serviluz oferece, né (Natielly Santiago)
(Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

As respostas acima elucidam um pouco o percurso inicial desta investigagdo, este
que buscou, como ponto de partida, questionar os sentidos gerados pelo trabalho do IS. Por sua

vez, como ja supracitado, os entrevistados colocaram pontos de extrema valia para o
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reconhecimento desta questdo. Igor, por exemplo, em suas respostas destaca a dimensao do
esperancar dentro de um aspecto pratico, sua resposta se da em sintonia com a vida sentida e
vista no territorio. O que Igor revela em sua narrativa, Gohn (2010, p. 31) acaba por destacar
um pouco desta premissa, em certa medida, voltada especificamente para a pedagogia social,

ao destacar que:

Atualmente, a pedagogia social parece orientar-se sempre mais para a realizagdo
pratica da educabilidade humana voltada para pessoas que se encontram em condigdes
sociais desfavoraveis (...) a pedagogia social ¢ algada a uma Teoria Geral, visando
formar um profissional especifico: o pedagogo social. Um dos reais objetivos da busca
de um estatuto cientifico para a pedagogia social ¢ o de criar a proposta de um novo
curso no ensino superior de graduagdo, especialmente nas Faculdades de Educag@o ou
Pedagogia, para um novo campo de organizagdo disciplinar nos cursos superiores.

Igor, de maneira consciente ou inconsciente, destaca a pedagogia social como
aspecto importante de suas praticas sociais, pedagdgicas e de vida. Os aspectos por ele tratados
sdo importantes, pois foram moldados no amago de sua trajetéria como morador e educador
social no territdrio do Serviluz. Trata-se de uma fala viva, cercada de significados e significantes
multiplos. Igor ndo frequentou formalmente o mundo académico, ndo bebeu das formalidades
pedagbgicas que um profissional de pedagogia em formacao bebe, mas conseguiu construir um
conjunto de saberes importantes diante dos desafios que a lideranca de uma instituicdo acaba
por trazer. Igor, assim como tantos outros educadores do territorio, ¢ um educador e lider social
forjado na luta, na escuta e na resisténcia cotidiana (Diario de Itinerancia, Fernanda Melo, 2024).

Em outro destaque, tem-se a fala da educadora social Indira Garcia, que levanta
como pauta seu interesse genuino pela educagdo social, onde para ela, ao adentrar no espago
ndo-escolar do IS, reconhece a leveza e em suas trocas com os educandos. Partindo de uma
perspectiva comparativa com o contexto educacional escolar de cunho formal, a entrevistada
fala das cobrangas nos ambientes formais de ensino e percebe, na educagdo social, uma
educacdo que pode vir a ser menos desumanizadora.

A entrevistada nos conta do detalhe de conseguir enxergar os educandos com um
olhar mais sensivel e perceptivo. Deste modo, seria a educagdo social capaz de se colocar dentro
de uma redoma que busca ser mais sensivel e humanizadora de mundo. Esta educagdo acaba
sendo, de fato, uma praxis forjada na pratica de suas vivéncias com o meio, com o territorio,
com a vida. Gohn (2010) corrobora, em certa medida, com as reflexdes citadas por Indira, ao

destacar que:

A educagdo ndo formal desenvolvida em ONGs e outras instituigdes ¢ um setor em
construgdo, mas constitui um espago de mercado de trabalho com vagas para os
profissionais da area de educagdo que continuamente tem crescido (...) Sonhando em
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fazer algo ndo tradicional, ndo convencional, muitos estudantes/pesquisadores
acabam reproduzindo os modelos convencionais; outros, ao tentar sair do mero relato
das aparéncias, mergulham fundo em busca de uma esséncia oculta, dando voz aos
interlocutores, registrando suas falas e descrevendo seus processos discursivos (p. 49).

Gohn (2010) releva o inacabamento da educagdo ndo-formal, entendendo-a que os
seus poderes e limites ainda estdo em desenvolvimento, tendo em vista que ela seria moldada
em consonancias com as transformacgdes sociais vigentes naquele espago e tempo presentes.
Um outro ponto relevante na discussao do presente topico, foi a narrativa da entrevistada Larissa
Fontenele, esta menciona sobre como o seu tempo de trabalho como educadora do IS lhe
atravessou de varias maneiras, gerando assim sentidos pedagoégicos e sociais irrefutaveis.
Larissa, que atualmente esta como ex-educadora social do IS, conta que no tempo em que esteve
mais participativa na institui¢do, acreditava verdadeiramente nos processos educacionais,
politicos e sociais ali desenvolvidos (Diario de Itinerancia, Fernanda Melo, 2024).

A entrevistada Larissa relatou que se via em um lugar responsavel por gerar sentidos
para os educandos através de seu trabalho social. No decorrer de seu processo participativo no
IS, Larissa se percebeu transitando entre trocas genuinas que a colocaram em um lugar rico em
singularidades, gerando nela sentidos que se deslocam para além do que poderia imaginar, o
que de certa forma, como contado por Larissa em outro trecho, contribuiu para a sua constru¢ao
também como educadora além dos muros formais da universidade, pois como consta em sua
apresentacdo inicial, a mesma durante a feitura desta pesquisa, ¢ pedagoga em formacao pela
UFC.

Compreende-se ainda, nesta tonica, como aludido pela entrevistada Larissa, a
importancia da nossa inteireza de reconhecer o nosso sentir enquanto educador, de forma que
faca nos enxergar como pegas fundamentais de trocas e existéncias no grupo a qual somos
pertencentes. E, sobretudo, entender quando determinadas experiéncias podem levar
objetivamente a se perceber dentro de uma prdxis pedagogica viva, como a que pode ser vista

na ag¢ao social do IS.



Figura 5: Praxis Pedagogica (1)
Fonte: Instituto Serviluz

Figura 6: Praxis Pedagogica (2)

Fonte: Instituto Serviluz
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A segunda pergunta buscou definir o que os entrevistados pensam sobre a dimensao
da praxis pedagogica, nisso perguntou-se sobre “Como vocé define a relacdo de teoria e pratica

da pedagogia do Instituto Serviluz?”, os entrevistados deram as seguintes respostas abaixo:

Entdo, a gente trabalha com a pedagogia de pratica freiriana, com base no proprio
Paulo Freire, assim mesmo. Entdo, a gente pratica muito essa questdo da escuta
sensivel. Por exemplo, a maior exemplo que eu posso te dar de teoria e pratica ¢ a
gente fazer roda de didlogo antes e depois de cada atividade, entendeu? Para dar
sentido a atividade e, no final, para entender o que cada um sentiu ali. Em cada
atividade que fez ou, enfim (Igor Cavalcante) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo,
2024).

Vou responder aqui a segunda pergunta. A nossa teoria do Instituto Serviluz é baseada
em Freire, na pedagogia de Paulo Freire, e também no nosso Estatuto, que ele foi
criado por todos nds, acho que em 2021, 2022, por ai. E ai a gente tem os cinco pilares,
que eu ndo lembro, vou olhar aqui o nome perai (Indira Garcia) (Entrevista Narrativa,
Fernanda Melo, 2024).

Pronto, cinco pilares da dimensdo do fazer, do aprender, do sentir, do criar ¢ do
relacionar. O fazer, que seria a agdo para a pratica pedagodgica, a reconstrugdo de
significados em relagdo ao social e tudo, que seria a agdo pedagdgica em si. A gente
tem a dimensao do aprender, que € o significado também dessa questdo da escuta, de
entender as criangas, de se aperceber, de significar. Tanto a gente aprende quanto as
criangas aprendem, né, tem essa troca. Tem a dimensdo do sentir, essa dimensdo tem
a ver com o eu € com o outro, né, relacionado as emogdes que a gente trabalha muitas
emocdes no Instituto, a gente ja fez até um ano inteiro, de Propostas Pedagogica
relacionadas as emog¢des, que ¢ uma coisa muito importante 14, e que geralmente as
criangas ndo trabalham muito isso nas escolas, em casa ¢ tudo mais. E depois tem a
dimensao do criar, né, que a gente trabalha muito isso também. Tem a ver com a
criatividade, protagonismo, com a relagdo deles, com a arte também, né, e de
imaginagdo e tudo isso. Entdo, ¢ uma das dimensdes que a gente trabalha muito, &,
para poder prepara-los, assim, para, né, dialogar com a realidade deles e trazer outros
conhecimentos também. E a tultima, e nunca lembro essa, parei (Indira Garcia)
(Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

A ultima dimensdo ¢ a dimensdo do relacionar, que ai ¢ uma busca do saber né que a
gente e esses quatros outros saberes e ai a busca de relacionar todos os saberes em um
momento s, entdo a ideia € que as nossas praticas pedagogicas, elas consiga misturar
todos esses saberes em todas as atividades, € 6bvio que nem sempre a gente consegue
fazer isso, mas a ideia é essa! Esses saberes eles estdo muito intrinsecos ali né, e ai
como a gente estuda muito, somos grupo majoritariamente formados por pedagogos
acaba tendo isso nosso subconsciente. entdo quando a gente vai planejar, quando a
gente vai pensar em uma atividade a gente sempre procura direto ou indiretamente
colocar esses saberes. E sempre pensando de uma forma que fique, que faga sentido
tanto para as criangas quanto para a ideia que a gente tem né, do que ¢ que a gente ta
fazendo ali, entdo a gente sempre procura isso (Indira Garcia) (Entrevista Narrativa,
Fernanda Melo, 2024).

O Instituto Serviluz, ele tem uma premissa e um olhar muito forte para a teoria
freiriana, né? Entdo a teoria freiriana, ela se baseia muito nessa perspectiva dialdgica,
né? Nessa perspectiva de olhar o contexto, de como ¢ que eu posso dizer? Quando
Freire fala que a leitura de mundo precede a leitura da palavra, ¢ exatamente que antes
deu querer ensinar o contetido, eu preciso querer olhar o mundo da crianga, né? Olhar
que mundo ¢ esse e apresentar também outros mundos possiveis (Larissa Fontenele)
(Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).
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E eu acho bacana porque o desejo do Serviluz, ele pulsa muito por isso, né? Do
instituto, que ¢ a gente querer mostrar aquele mundo que eles vivem como um lugar
potente e querer socializar outros mundos possiveis também para eles enquanto
lugares potentes, né? A gente trabalha muito, eu lembro de uma oficina muito legal
que era em rela¢do aos sonhos deles, quais eram os sonhos deles? E muitos deles no
inicio diziam que ndo tinham sonho, né? Entdo chegar nessa construgido de que eles
podem sonhar, né? Que eles devem sonhar porque eles sdo potentes, foi transformador,
né? Isso tudo ocorreu também por meio desse didlogo, dessa reflexdo, né? Desse
pensar junto e que ndo se sai também a perspectiva do afeto, porque quando a gente
se coloca nesse local de didlogo, né? Esse didlogo acontece se a gente tem esse afeto
envolvido no meio também, né? Se a gente tem a importancia, se a gente tem a
importancia na escuta, né? A sensibilidade na escuta (Larissa Fontenele) (Entrevista
Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Entao acho que a pedagogia do Instituto de Serviluz, ela ¢ uma pedagogia que se volta
muito para a pedagogia freiriana e eu acho que ela ocorre de uma maneira muito
coerente, porque a gente estd a todo momento fazendo esse processo de didlogo,
reflexdo a partir desse didlogo e construgdo para agdo, ou melhor, existe a agdo e
depois da agdo a gente reflete sobre essa a¢@o e depois a gente volta novamente a agir,
a gente constrdi novamente, entdo ¢ sempre uma perspectiva formativa de
planejamento, de construgdo, de entender que a gente ndo se faz um profissional
fechado, que a gente esta em constante transformagoes, de entender que ¢ um espaco
de, o Freire ele traz muito a 16gica da humanizagdo né (Larissa Fontenele) (Entrevista
Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

E eu acho bacana, porque no outro audio até te disse, os sentidos sdo criados e ndo sdo
s6 pra eles, né? E pra mim também. Entdo, quando a gente pensa até nessa perspectiva
de humanizar, a gente também ta incluso nesse processo. A gente deseja essa
humanizag@o pro outro e a gente também se humaniza nesse processo formativo. E
isso ¢ gragas a pedagogia freireana. Porque se a gente ndo se permitisse vivenciar a
pedagogia freireana, a gente fugiria desse lugar de que a gente também importa
enquanto profissional, né?! (Larissa Fontenele) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo,
2024).

A relagdo de teoria e pratica...Como majoritariamente somos pedagogos e pedagogas,
nossas formagdes foram recheadas da pedagogia freireana, que ¢ a maior fonte de
onde “bebemos”. Acredito que a relagdo de teoria e pratica do IS se observa durante
todo o processo, desde o planejamento, em que a diretoria em conjunto se coloca a
pensar em projeto anuais ou semestrais para trabalhar com os educandos e durante as
proprias atividades, estamos sempre relacionado aos sentidos que discutimos
anteriormente (Livia Sousa) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

O instituto Serviluz nasceu dentro da universidade, né? Entlo, ele foi pensado e
projetado para ser uma ONG, né? Um projeto de base, mas que toda sua estrutura
inicial ja partiria de uma visdo mais realmente estruturada, elaborada, com um projeto
politico pedagogico, ja com a organizagdo das pessoas e tudo mais, um planejamento
muito firme, para s6 depois e para a rua, né? (Natielly Santiago) (Entrevista Narrativa,
Fernanda Melo, 2024).

Isso meio que foi, essa era a proposta inicial. S6 que quando a gente passou a estudar
muito, a planejar muito depois e para o chdo, né, o chdo do Serviluz, no caso, a gente
percebeu que muitas coisas ndo iam dar certo se fosse dessa forma, né? A gente estava,
como ¢ que eu posso dizer? Batendo, batendo no martelo, que ndo... Eu me esqueci
das palavras como se falam, mas insistindo em algo, que ndo ia para frente se a gente
ndo parasse e voltasse um pouco para ver as necessidades do territdrio, sabe? (Natielly
Santiago) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Do Serviluz, das criangas e tudo mais. Entdo, por exemplo, no comeco a gente
estudava muito e fazia o planejamento no papelzinho, bem bonitinho, com as
referéncias bibliograficas e tudo mais e quando chegava no Serviluz era muito
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frustrante, porque ndo condizia com a necessidade ali do momento. E quando a gente
passou a planejar de dentro para fora, ndo sei se de dentro para fora mais, de dentro
ali do momento. E s6 depois a gente passava para o papel, para a teoria e isso ficou
mais fluido. Eu percebi que a gente conseguiu se alinhar melhor (Natielly Santiago)
(Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Entdo, assim, ndo tem como a gente planejar tudo e engessar, um planejamento
engessado baseado s6 em teoria e pratica, e querer aplicar isso porque a gente estudou
e sabe que os tedricos falam isso, mas que apesar de a teoria falar sempre sobre projeto
de base, ONG, educagdo popular, cada experiéncia de educagio popular, cada projeto
de base, cada. Enfim, ONG e tudo mais, ¢ Unico, né¢? Por mais que a gente tenha, na
teoria, alguns parametros que sdo universais, né, sao necessarios também para a gente
poder se orientar, ¢ a experiéncia Unica, entdo a experiéncia do Instituto de Serviluz
também ¢ Unica, ali no Florida, aquilo ¢ tnico, entdo a gente precisou vivenciar a
pratica e perceber a partir dela o que a teoria se encaixava e € por um caminho de duas
maos né, também depois disso pegar essa teoria e implementando na nossa rotina, né,
eu acho que geralmente se v€ exatamente assim, teoria e pratica, teoria e pratica, mas
pra mim o Instituto Serviluz, ele ¢ prética e teoria, prética e teoria, né, o contrario ¢
que faz a gente ser quem noés somos, né, e faz muito mais sentido pra nos (Natielly
Santiago) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Igor destaca a questdo da escuta sensivel, esta escuta em sua concepg¢do pratica se
mostra ativa em relagdo ao que os educandos trazem nos momentos de interacdo durante as
atividades do IS. E perceptivel que os educadores buscam correlacionar a atividade trazida com
o cotidiano das criangas que estdo ali presentes nas atividades (Didrio de Itinerancia, Fernanda
Melo, 2024).

J& a entrevistada Indira destaca que a relagdo entre a teoria e a pratica institucional
baseia-se centralmente na teoria freireana, desenvolvida pelo tedrico Paulo Freire. Indo além
da mesma, a instituicdo desenvolveu pilares importantes que se denominam de “dimensdes” de
ensino-aprendizagem, onde estas dividem-se em: a) dimensdo do fazer; b) dimensdo do
aprender; ¢) dimensdo do sentir; d) dimensdo do criar e a €) dimensao do relacionar. As cinco
dimensdes reunidas formariam um processo intitulado de Ciclo Formativo Dialégico (Instituto
Serviluz, 2023).

O processo de esperangar perpassa ndo somente por uma sentimentalidade guiada
por um conjunto de desejo, na dimensao tedrica da pedagogia freireana, a esperanca ¢ tida como
verbo de a¢do, dentro do visto e vivido nesta investigagdo, € nesse movimento de sentir, refletir
e agir que as praticas pedagogicas do IS parecem querer estar. Sobre tais dimensdes supracitadas,

o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da institui¢do determina que:

(...) a Dimensao do Fazer discerne sobre a agdo da pratica pedagogica, a construgdo e
a reconstrugao de significados em relagdo ao mundo social. A Dimensdo do Aprender
significa o movimento de escuta, aquisi¢cao de significados, tudo isso guiado pela
dimensdo do sentir, no contato direto com o “eu” e o “outro”, guiado pelas emogdes,
pelas sentimentalidades, pelo esperangar com o mundo, com a vida. A Dimensao do
Criar emerge com o protagonismo dos educandos em novos modos de vida, ¢ a
elaboragao do vivido de maneira concreta, ressignificada, com novos sentidos de si, é
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a sua nova forma de didlogo com o mundo. Por ultimo, a Dimensao do Relacionar
busca uma interlocucdo entre o saber aprendido com outros saberes, isso em
movimento relacional, pois € na relagdo com o outro, com o igual e, principalmente,
com o que o lhe difere, que se reelabora o aprendido, se ressignifica o vivido em busca
de novas construgdes sociais (Instituto Serviluz, p. 14, 2023)

As dimensoes de atuagdo parecem estar bem destacadas tanto na teoria, como na
pratica do Instituto Serviluz, o PPP da institui¢do, a qual foi obtido o acesso desde o inicio desta
pesquisa, revela olhares pedagdgicos e sociais importantes do que o IS se propde a fazer
cotidianamente. O grupo em si atua de uma forma muito natural, ndo ha nenhuma compensagao
financeira com o trabalho exercido no territorio, ja que praticamente tudo ¢ obtido de doagdes,
inclusive da propria equipe para a realizagdo dos trabalhos. A alimentagdo, o transporte das
pessoas e voluntarios externos (convidados), absolutamente tudo ¢ pago por quem participa,
evidenciando que se trata de um trabalho efetivo de acdo na esperanca, ¢ a esperanga viva,
praticada na comunidade e com a comunidade (Diario de Itinerancia, Fernanda Melo, 2024).

Quando Larissa traz em sua narrativa o trecho afirmando que, “(...) acredito que a
relacdo de teoria e pratica do IS se observa durante todo o processo, desde o planejamento, em
que a diretoria em conjunto se coloca a pensar em projeto anuais ou semestrais para trabalhar
com os educandos”, a mesma enfatiza que a tentativa de se estreitar os lagos entre teoria e
pratica existem, sdo vivos, todavia, ndo podem ser considerados perfeitos. Seria leviano desta
investigagdo afirmar que a relagdo entre teoria e pratica ¢ plenamente harmoniosa, ndo €, pois
ndo ha de ser em lugar algum, assim afirma esta pesquisa.

Natielly Santiago traz um ponto importante de virada de percep¢do em relagdo ao
modo como as coisas haviam acontecendo 14 no inicio do IS. A mesma menciona um momento
importante de encontros e desencontros na praxis pedagogica do IS, relatando que, “(...) e
quando a gente passou a planejar de dentro para fora, ndo sei se de dentro para fora mais, de
dentro ali do momento. E s6 depois a gente passava para o papel, para a teoria e isso ficou mais
fluido. Eu percebi que a gente conseguiu se alinhar melhor”, ela estava mencionando o
momento dos planejamentos pedagdgicos. Abaixo o momento do didlogo com as familias dos

educandos beneficiados:



Figura 7: Familias (1)
Fonte: Instituto Serviluz

Figura 8: Familias (2)

Fonte: Instituto Serviluz
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Natielly corroborou sobre questdes pontuais referentes aos conflitos que se deram,
inicialmente, em relacdo as praticas pedagogicas do IS que suscitaram a compreensao sobre as
teorias freireanas, neste recorte estando restritamente ligadas as praticas pedagdgicas da
instituicdo. Freire (2023) elenca a importancia da observacao e do reconhecimento de um
problema gerador, este colocado em relagdo ao que o tedrico chama de “situagdes-limites”,
nisto sugere-se que se tenha um certo distanciamento desta situagao, fazendo com que o retorno
a mesma acabe trazendo novas percepgdes, nesse estagio a situagdo limite passa a ser um
percebido destacado.

Deste viés, pode se fazer uma relagao sintética das questdes pedagogicas colocadas
pela educadora Natielly. Logo, percebe-se a partir do inédito viavel freireano, que agora
construido e elaborado mais assertivamente passaria a ser percebido como algo viavel. Esse
distanciamento reflexivo visa a elaborar uma retomada de ponto de vista, uma ressignificancia
em prol de uma melhoria concreta das coisas, assim como feito nas atividades do IS.

No IS as atividades sdo planejadas periodicamente, seja semanalmente,
quinzenalmente ou mensalmente, dependendo da demanda trazida pelo proprio territério. E o
territorio que delineia as ac¢des, sdo nos micro-didlogos informais que se percebem os interesses
estabelecidos pelos educandos, ¢ no desejo e na curiosidade que se determina os fazeres que a
proxima atividade terd, seu rosto, seus olhos e a sua face ¢ determinada pela vida, pelos modos
de vida das criangas ali presentes, para quem acompanha ¢ sutil e possivel de se perceber (Diério
de Itinerancia, Fernanda Melo, 2024).

As atividades pautadas pelas areas da cultura, da arte, da educagdo ambiental e do
esporte movem experimentagdes constantes, esta se construindo um movimento muito rico de
uma pedagogia que acaba por acompanhar as transformagdes tidas no proprio territorio, ela nao
se parece estatica em seu momento presente, ela o vive e dialoga com ele em varias medidas
possiveis, dentro daquilo que enxerga e que constroi a partir desse olhar sobre as coisas € as
pessoas.

O territério do Serviluz na contemporaneidade dessa pesquisa foi violentado pelo
poder publico. Violentado ele ja o ¢ desde a sua concepgdo, mas durante este tempo presente,
este tempo vivo, as vidas ali postas, parte delas, parecem ndo ter a menor importancia diante
das mazelas do Estado. Aumento da criminalidade, ameacgas de remocao de suas casas, familias
ao ponto de serem despejadas ecoam e ndo sao escutadas, ndo ¢ feito sentido dos seus gritos de
melhoria e dos pedidos de protegdo. Lhes ¢ direito, ndo ¢ e jamais sera favor (Diario de

Itinerancia, Fernanda Melo, 2024). Indo de encontro a terceira pergunta do roteiro de entrevistas
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apresentado, a mesma intitulando-se “O que ¢ esperancar para voc€?”, teve as seguintes

colocagdes por parte das pessoas entrevistadas:

Esperangar pra mim ¢ acreditar que, sabe aquela historia cliché de ter uma luz no fim
do tunel, pronto, ¢ mais ou menos isso. E na pratica, a gente ter a esperanca de que
vai ter um futuro melhor através da educagdo dos mais novos, né? No caso das
criangas e dos adolescentes, porque ai eles vao passar isso pros filhos e pros amigos,
que vao passar isso pros filhos e pros amigos, vao passar isso pros filhos e pros amigos,
por neto. E ai, futuramente, a gente tem um mundo melhor através dessa pratica. Entdo,
esperangar pra mim ¢ isso (Igor Cavalcante) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo,
2024).

O que ¢ o esperangar para mim, né?!. O esperangar, como a gente bem aprende com
0 nosso grandiosissimo Paulo Freire, é o esperangar, ele ¢ muito mais do que o esperar.
Ele ¢ um verbo, ele é a agdo. Entdo, ¢ tanto eu ter a esperanca de que as coisas vao
melhorar, como eu agir para que as coisas melhorem (Indira Garcia) (Entrevista
Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Entfo, o esperangar ¢ isso, é colocar a mio na massa. E a0 mesmo tempo eu ter a
acreditar que as coisas vao dar certo, mas ndo ficar esperando que caia no céu. A gente
coloca a mao na massa e ir fazer, ir atras e muitas vezes vai dar errado e acontece, mas
ndo perder a esperanga e pensar em uma forma de fazer diferente até dar certo. Entdo,
o esperangar ¢ isso. Eu acho que o Instituto Serviluz, ele € o proprio ato de esperangar.
A gente comegou do nada, a gente ndo tinha apoio de ninguém, a gente ainda ndo tem
apoio de ninguém, mas estamos ai, a gente tem uma sede, hoje em dia, quem diria que
a gente teria uma sede? (Indira Garcia) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Se em 2021, descessem que a gente ia ter uma sede, eu diria que estdvamos loucos,
né? E ¢ isso, a gente tinha essa esperanga de que as coisas dessem certo, a gente ainda
tem muitas esperangas para o Instituto Serviluz, mas a gente também tem agdo. A
gente esta 14 colocando a mao na massa, né? A gente vai e recebe uma doacao de
madeira, a gente vai e carrega essa madeira por cinco metros ou mais na praia, no sol
quente, para levar para a sede, porque a gente estd ali agindo, né? Entdo, a gente tem
a esperanca de que vai dar certo, mas a gente reage em cima disso também (Indira
Garcia) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Eu acredito que o esperangar, ele ¢ a faisca de mobilizagdo, de acao, sabe? Nao ¢ que
eu ndo me recubra de desesperangar. Mas eu acredito que a desesperangar, ela causa
o imobilismo. A desesperangar, ela causa o vitimismo. Ela leva para o lugar de que
ndo ¢ nada possivel. Essa foi a minha formagdo enquanto pedagoga, entdo eu nio
tenho o que fazer. J4 a esperanga, ela leva para esse lugar de movimento. Por exemplo,
eu tive essa formagdo, ela foi uma formacdo ndo tdo boa (Larissa Fontenele)
(Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Mas isso ndo diz que eu sou uma profissional fechada, eu posso ter uma outra
formagao que me forme melhor. Entdo, a esperanca ¢ esse lugar de mobilizagao, de
reflexdo e de pratica. Ou seja, eu vou refletir sobre algo que me desesperangar, eu vou
me mover para esse algo e quando eu me movo, eu esperango. E ai, quando eu me
movo e eu esperango, eu tenho a possibilidade de mudanga, de transformagao. Entéo,
eu acho que a esperanga vem desse lugar oposto ao imobilismo, oposto ao vitimismo.
E o lugar de me colocar como sujeito possivel de transformagdo. A esperangar ¢é a
mobilizagdo, agdo e o olhar possivel de transformagdo (Larissa Fontenele) (Entrevista
Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Poxa amiga, me pegou nessa! Eu até me emociono ao falar sobre o esperancar,
acredito que ele vem de tantas formas que chega a ser complexo e simples ao mesmo
tempo. Esperancar ¢ ver meus amigos acordando cedo aos sabados pela manhi e
atravessar a cidade cedo para trabalhar com algo que acreditam. E ser recebida e
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sempre receber de bragos abertos. Esperancar ¢ entender que somos responsaveis
pelas pessoas que cativamos durante o processo (Larissa Fontenele) (Entrevista
Narrativa, Fernanda Melo, 2024)

E ficar contente ao ver nossos educandos alcancando seus sonhos, vé-los crescer e se
tornarem jovens ativos, criticos e amaveis. Esperangar pra mim, no ambito mais
pessoal ¢ todo dia acordar sabendo que vale a pena viver mais um dia pro proximo
sabado, porque sei que ali eu desenvolvi relagdes verdadeiras de amizade e afeto. E
isso, vocé filtra ai o que acha importante (Larissa Fontenele) (Entrevista Narrativa,
Fernanda Melo, 2024).

Desde a época da faculdade, a gente 1€ muito Paulo Freire, ver os termos dele e tudo
mais, ¢ a conceituacdo do que eles sdo, mas sinceramente, eu acho que eu nao
conseguiria dizer com muitas palavras bonitas e tedricas o que seria esse esperangar,
mas pra mim ele vai muito do acreditar, sabe? (Livia Sousa) (Entrevista Narrativa,
Fernanda Melo, 2024).

E num acreditar diario. Por exemplo, como eu citei anteriormente na questdo das
oficinas, as vezes que a gente faz atividades que ndo sdo tdo legais, ndo deu muito
certo, planejava antes e tudo mais, mas as criangas estavam ali, né? Ou as vezes ¢ uma
oficina muito legal, uma atividade muito massa, s6 que ai tem uma crianga que se
sente, cruza os bracos e ndo quer participar. Porém, motivos, acontecer alguma coisa
com ela que naquele dia ela ta chateada, parara, parara, mas ela ta ali, sabe? (Natielly
Santiago) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

E do mesmo jeito que nés como educadores, né? Eu como educadora. Tem dia que ta
tudo deu errado, ndo tenho porqué eu ir pra oficina, mas eu preciso ir, eu vou estar 1.
Porqué, Natielly, tu ta cansada? Nao, mas eu vou, mas aconteceu isso, tu vai mesmo
assim? Nao, mas eu vou, sabe? Da mesma forma que eu vou as vezes sem nem porqué
eu vou, as criangas também fazem isso, né? Muitos vao porque eles tém que estar 14,
ndo por obrigagdo, ndo sabe? (Natielly Santiago) (Entrevista Narrativa, Fernanda
Melo, 2024).

Mas eles precisam e ai pra mim esse precisar estar 14 ¢ o nosso esperangar, sabe? A
gente acredita que estamos 14, ¢ necessario porque faz parte do nosso pertencimento e
isso ndo, enfim, eu dou um exemplo do Instituto Serviluz, né? Mas acho que pra vida
também, muitas vezes a gente ndo vé sentido nas coisas do momento por causa de
problemas, por causa de, enfim, e s6 que o acreditar mais do que o acreditar, né?
Porque vocé so acreditar que ¢ possivel, também eu acredito, eu vejo que ¢ mais na
questdo das ideias, né? E o esperancar tem muita ver com acdo e € o fazer acreditar
no, ndo sei se exatamente a teoria do esperancgar, né? Esse conceito do Paulo Freire
fala exatamente disso, mas hoje eu posso dizer que ¢ uma das visdes que eu tenho
(Natielly Santiago) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

A palavra “esperancar” causa certo estranhamento e at¢ mesmo um pouco de
confusdo, ao mesmo tempo em que faz sentido. A sua flexdo da palavra esperanga com a letra
“r” no final d4 um tom a mais de conjugagdo verbal, isso em uma perspectiva linguistica. Dentro
da dimensao sociopedagdgica a qual esta atrelada esta investigacdo, o esperancgar seria a agao
da esperanga, ¢ o transitar da acdo de simplesmente desejar ou sonhar, ¢ a concretude do que se
deseja, ¢ o desejo encarnado, colocado e cimentado no mundo a qual é pertencente.

Igor, em sua relagdo com o conceito de esperancar, diz que "(...) e, na pratica, a
gente ter a esperanca de que vai ter um futuro melhor através da educacdo dos mais novos",

atribuindo o seu sentimento de esperanca como uma agao concreta que impactam o futuro dos
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sujeitos mais novos, nas criangas e adolescentes atendidas pela institui¢do. Freire (2023, p. 44)
em relagdo a esse movimento de fazer com que o outro se perceba e esperance nesse movimento,

discerne que:

(...) deixar claro aos educandos que ha outros sonhos contra os quais, por varias razdes
a ser explicadas, os educadores ou as educadores podem até lutar; que os educandos
tém o direito de ter o dever de ter os seus sonhos também, ndao importa que diferentes
ou opostos aos de seus educadores (...) Uma das bonitezas da pratica educativa esta
no reconhecimento e na assungdo de sua politicidade que nos leva a viver o respeito
real aos educandos ao ndo tratar, de forma sub-repticia ou de forma grosseira, de
impor-lhes nossos pontos de vista.

Freire (2023) dialoga sobre os sonhos, sobre a importancia de preservar uma
dinamica de ndo se limitar pensando apenas no que estd imerso na camada do possivel, ha algo
além do 6bvio cotidiano, um mundo de possibilidades que devem surgir desse esperangar sobre
as coisas e as pessoas. E na educacdo social, nesse movimento continuo de esperangar o mundo
e lutar para que ele melhore, que também se estabelece o trabalho do Instituto Serviluz
mencionado pela narrativa do Igor.

Igor reflete o movimento freireano de agdo, reflexdo e (re)agdo continua, algo
geracional que acaba por evoluir e pode se perpetuar por geragdes, fazendo sentido ndo apenas
naquele unico tempo e espago. Indira corrobora com as colocagdes de Igor, ao mencionar que
o esperangar, "(...) € um verbo, ele ¢ a agdo. Entdo, ¢ tanto eu ter a esperanca de que as coisas
vao melhorar, como eu [devo/posso] agir para que as coisas melhorem", a educadora reverbera
o fato de que sua existéncia também ¢é pautada num movimento de prdxis continua, pois ¢ na
sua experimentacdo e reflexdo cotidiana, inclusive nas atividades do IS, que emerge a

importancia sociopedagogica de seu papel, de seu existenciar no mundo. Esperancar ¢

existenciar-se no mundo, como mostram as imagens das atividades pedagogicas do IS abaixo:



Figura 9: Atividade Pedagogica (Surfe)

Fonte: Instituto Serviluz
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Fortaleza

Figura 10: Atividade Pedagodgica (Limpeza de Praia)

Fonte: Instituto Serviluz
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Larissa ja faz um movimento de refletir exatamente sobre uma concepcao
antagdnica do esperangar, que seria a desesperanca. Ela faz uma analogia entre o esperangar e
o desesperancar, onde coloca que “ (...) eu acredito que o esperangar, ele ¢ a faisca de
mobilizagdo, de acdo, sabe? Nao ¢ que eu ndo me recubra de desesperancar. Mas eu acredito
que a desesperangar, ela causa o imobilismo. A desesperancar, ela causa o vitimismo. Ela leva
para o lugar de que ndo ¢ nada possivel. Essa foi a minha formagao enquanto pedagoga, entdo
eu ndo tenho o que fazer. J4 a esperanga, ela leva para esse lugar de movimento”. Larissa coloca
0 esperancar como um movimento, como uma ag¢ao viva de constru¢ao e reconstrucio social,

como determina Freire (2023, p. 79):

Foi reinventando-se a si mesmo, experimentando ou sofrendo a tensa relagdo entre o
que herda e o que recebe ou adquire do contexto social que cria e 0 que recria, que o
ser humano veio se tornando este ser que, para ser, tem de estar sendo. Este ser
historico e cultural que ndo pode ser explicado somente pela biologia ou pela genética

nem tampouco apenas pela cultura.

Freire (2023) corrobora como o didlogo de Larissa ao perceber que nem tudo pode
ser percebido apenas pelo estado da consciéncia das coisas, ha camadas das singularidades dos
sujeitos, das sentimentalidades entre o visto, o sentido no vivido que podem ganhar mais
importancia no modo como cada pessoa ou grupo social delineia as suas agdes e suas
elaboragdes de mundo, esse mundo em seus aspectos sociais, politicos e pedagogicos. Natielly
em concordancia com tal premissa j& enfatiza a dimensao do pertencimento, onde diz que "(...)
a gente acredita que estamos 14, € necessario porque faz parte do nosso pertencimento", esse
pertencimento seria uma elaboragdo e reelaboracdo das identidades sociais, politicas e
pedagogicas a partir do trabalho vivido no territorio.

Na quarta pergunta intitulada “Como vocé identifica o “esperancar” nas atividades

do Instituto Serviluz (IS)?”, os entrevistados responderam da seguinte forma:

Eu identifico pessoalmente na nossa propria pratica, por exemplo, quando vocé vé
uma crianga que ta se alimentando ali na hora do lanche e ndo joga mais o lixo no
chdo, joga na cesta, ou melhor ainda, quando vocé vé€ uma crianga que educa o
proximo, sei 14, outra crianga jogou no chéo e ele fala, ndo, ndo faz isso, joga no lixo
e ai eu ja vejo esperanca ali, a esperancar de uma comunidade mais limpa, a esperangar
de uma comunidade mais educada, pelo menos ecologicamente falando, ¢ a
esperancar de dar uma oportunidade a eles dentro da arte, cultura, esporte (Igor
Cavalcante) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Inclusive, eu ja tive alguns exemplos praticos, por exemplo, hoje eu tenho uma amiga
que ¢ artista, ¢ tatuadora e ela foi educando nossa de outra instituicdo que a gente
trabalhou, sacou a esperangar. Era dar essa oportunidade a essas criangas que depois
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foram adolescentes e agora sdo adultos praticamente. A ter uma vida melhor através
da arte e hoje eu vejo isso acontecendo. Era dar essa oportunidade a essas criangas
que depois foram adolescentes ¢ agora sdo adultos praticamente. A ter uma vida
melhor através da arte e hoje eu vejo isso acontecendo (Igor Cavalcante) (Entrevista
Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Eu acho que eu respondi a quatro na terceira, né? Mas eu acho que tem a ver muito
com isso. Muitas vezes a gente pensa em projetos, em oficinas e tudo, que sdo muito
inalcangaveis, né? Mas a gente senta junta e tenta pensar numa forma de que a gente
consiga colocar aquilo em pratica. E geralmente a gente consegue, né? A gente ja fez
uma oficina de pipa que ninguém sabia fazer pipa, mas os meninos queriam aprender
a fazer pipa, a gente comprou um material, a gente assistiu video no YouTube e na
hora deu certo. Entdo eu acho que ¢ isso. Eu acho que ¢é essa vontade, assim, essa
energia de fazer as coisas darem certo, assim, de tipo, ndo levar ndo pra casa. A gente
vai até a gente conseguir. Vai com a perna quebrada, vai, mas a gente vai, entendeu?
Tem que ir, 0 negocio ¢ esse (Indira Garcia) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo,
2024).

F¢, eu acho que teve até o momento que eu falei em algum audio sobre aquela oficina
dos sonhos, em que as criangas, de inicio, elas ndo conseguiram fazer, desenhar ou
realizar o sonho delas porque elas ndo tinham sonhos, elas ndo se permitiam sonhar.
E no instituto a gente fez esse caminhar de mostrar e de possibilitar elas, que elas sdo
potentes, que elas também podem sonhar, porque o sonho ¢ mobilizado, o sonho
também ¢ um simbolo de esperanga, entdo acho que o esperangar dentro do Instituto
Serviluz e dentro das oficinas se encontra exatamente nesse lugar de resisténcia, nesse
lugar que ¢ de tornar possivel ao outro essa esperanga também, porque eu acho que a
esperangar ela nd3o deve mobilizar apenas o educador, ela tem que mobilizar o
educador para poder também mobilizar o educando (Larissa Fontenele) (Entrevista
Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Entdo eu acho que ¢ nesse aspecto e nesse exemplo do sonho, que eu achei tdo
simbolico da gente conseguir propor possibilidades para que as criangas elas se vejam
enquanto potentes, ¢ quando elas se veem enquanto potentes elas se veem enquanto
transformadoras também, entdo acho que como eu coloquei no outro dudio do que ¢
esperangar, a partir do momento que ela se coloca enquanto sujeitos de transformagao
e que ela se enxerga enquanto poténcia, elas passam também a esperangar ¢ a
esperanga ndo estd dentro s6 do educador como também do educando (Larissa
Fontenele) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Acho que respondi mais ao menos a 4* na 3%, mas assim, identifico na constancia e
presenga das criangas, na constru¢do pessoal de identidade de cada um e morro de
orgulho das pessoas fortes que sdo. Quando vejo os mais velhos ajudando com os mais
novos, ensinado, zelando do jeitinho deles (Livia Sousa) (Entrevista Narrativa,
Fernanda Melo, 2024).

Vish, eu acho que eu ja respondi na anterior, mas se vocé ainda precisar de mais
algumas consideracdes, ai vocé pode fazer outra pergunta que eu acrescento também
(Natielly Santiago) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Igor percebe o esperancar eminentemente como uma agao pratica no mundo, como
algo que ele pode alcancar a nivel de uma concretude estabelecida ao revelar que "(...) eu
identifico pessoalmente na nossa propria pratica, por exemplo, quando vocé vé uma crianga que
tad se alimentando ali na hora do lanche e ndo joga mais o lixo no chdo". A agdo pratica do

esperancgar se faz num movimento cotidiano de mudanga de atitude das criangas, isso na visao
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do Igor faz com que ele veja o impacto de suas agdes e das agdes coletivas do IS no espago do

Serviluz. Esse olhar dialoga com a visdo de Freire (2020) sobre a riqueza da pratica educativa:

Enquanto pratica social, a pratica educativa, em sua riqueza, em sua complexidade, é
fendmeno tipico da existéncia, por isso mesmo exclusivamente humano. Dai, também,
que a pratica educativa seja historica e tenha historicidade (...) Ao inventar a existéncia,
com os materiais que a vida lhes ofereceu, os homens e as mulheres inventaram ou
descobriram a possibilidade que implica necessariamente a liberdade que ndo
receberam, mas que tiveram que criar na briga por ela (p. 78).

Historicizar-se seria um movimento natural de estar no mundo, a marca da
existéncia humana, ou uma delas, seria 0 modo como lidamos com alteramos a nossa realidade
social, implicando ndo apenas novas formas, mas também novos sentidos, multiplos de
preferéncia. A arte, a cultura como atividades no IS buscam existenciar-se na expressao do sentir
revelada em uma pintura, em uma forma, em uma escrita, os encontros que se dao envoltos
dessa busca por revelar a vida na favela pela janela do sentir, do esperangar, como revelam as

imagens abaixo:

Figura 11: Atividade Pedagogica (Arte)

Fonte: Instituto Serviluz
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Figura 12: Atividade Pedagogica (Arte)

Fonte: Instituto Serviluz

Livia também narra o seu olhar sobre o esperancar nas praticas das atividades do IS
através do que os olhos podem tocar, no trecho onde menciona: "(...) identifico na constancia e
presenca das criangas, na construcdo pessoal de identidade de cada um e morro de orgulho das
pessoas fortes que sdo. Quando vejo os mais velhos ajudando com os mais novos, ensinando,
zelando do jeitinho deles". O esperangar, para Livia, também se faz pratica, a mudanga de uma
postura mais grosseira de mundo, para uma postura mais acolhedora, organizada, com um maior
nivel de escuta ativa sobre os outros, dd concretude a esse esperancar em teoria, que se faz
prética.

O olhar de Livia também se contrapde a um olhar desesperancoso de mundo, a
esperancga e a desesperanca andam lado a lado, como faces antagonicas de uma mesma moeda,

como reflete Freire (2023, p. 14):

Ha uma esperanga, nao importa que nem sempre audaz, nas esquinas das ruas, no
corpo de cada uma e de cada um de nés. E como se a maioria da nag¢ao fosse tomada
por incontida necessidade de vomitar em face de tamanha desvergonha. Por outro lado,
sem sequer poder negar a desesperanga como algo concreto e sem desconhecer as
razdes histdricas, econdmicas e sociais que a explicam, ndo entendo a existéncia
humana e a necessaria luta para fazé-la melhor, sem esperanca e sem sonho. A
esperanga ¢ necessidade ontoldgica; a desesperanga, esperanca que, perdendo o
endereco, se torna distor¢do da necessidade ontoldogica. Como programa, a
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desesperancga nos imobiliza e nos faz sucumbir no fatalismo onde ndo ¢ possivel juntar
as forgas indispensaveis ao embate recriador do mundo.

Importante discernir que esse movimento de esperangar na sua prdxis nao se coloca
como constante pela sua mera existéncia. O desesperancar pode surgir e, ¢ natural que este surja
diante de tantas adversidades, principalmente para quem trabalha dentro da perspectiva da
educacdo social o péndulo da esperanga e da desesperanga acaba movimentando o cotidiano
desses espacos.

A narrativa-resposta de Larissa crava de maneira mais objetiva, € a0 mesmo tempo
profunda, esse esperancgar na relagdo entre educadores e educandos, ao dizer que: "E no instituto
a gente fez esse caminhar de mostrar e de possibilitar elas, que elas sdo potentes, que elas
também podem sonhar, porque o sonho ¢ mobilizado, o sonho também ¢ um simbolo de
esperanga (...) dentro das oficinas se encontra exatamente nesse lugar de resisténcia, nesse lugar
que ¢ de tornar possivel ao outro essa esperanca também, porque eu acho que a esperancar ela
ndo deve mobilizar apenas o educador, ela tem que mobilizar o educador para poder também
mobilizar o educando". Larissa percebeu o esperancar na relacdo sociopedagodgica entre
educadores e educandos, nos entrelagamentos emocionais, nas relagdes que construidas também
no berg¢o do afeto, do querer bem, no olhar com o outro em inteireza.

Na quinta e ultima pergunta, “Como vocé colocaria em pratica esse esperangar no
trabalho do Instituto Serviluz (IS)?”, os entrevistados responderam em relagio ao desejo de um
esperangar no IS durante o tempo presente da pesquisa em diante, nesse caso, 0S mesmos
responderam da seguinte forma:

Eu colocaria em pratica, continuando o que a gente vem fazendo, ampliando as
atividades, os projetos e escrevendo novos projetos, como o projeto de conservagao
dos corais do Titanzinho, que a gente vem escrevendo pouco a pouco, entendeu?
Procurar, fazer articulagdes para trazer mais oportunidade para as criangas e
adolescentes de uma vida melhor dentro da arte, do esporte, como por exemplo, a
gente tem um projeto que estd escrevendo agora e ja estd para sair, que ¢ dar
oportunidade a eles de serem os designs de uma marca de roupas, sacou? Isso vai
ajudar a gente na construgdo e na reforma da sede e isso € um esperancar muito grande,
assim, tanto pra eles como v¢€ a arte como algo que possa mudar a vida deles e como

v€ também a arte deles ajudando a construir algo que ¢ nosso ¢ deles mais do que
qualquer pessoa (Igor Cavalcante) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Bom, eu acho que a gente ja coloca em pratica, eu acho que talvez, assim, a gente tem
muitas metas, algumas ainda estdo um pouco distantes da gente conseguir, eu acho
que para a gente conseguir a gente teria que ter mais verba, que ¢ uma coisa que a
gente esta lutando muito por isso, eu acho que quando a gente conseguir o nosso CNPJ,
muitas coisas vao melhorar, a gente tem muita esperanca que esse CNPJ traga muitas
coisas, porque infelizmente sem CNPJ a gente praticamente nem existe, entdo para as
pessoas ajudarem a gente fica muito dificil, entdo eu acho que o esperangar a ele esta,
ele poderia ser bem mais, poderia, mas eu acho que a gente faz aquilo que a gente
consegue fazer, porque todos nés que estamos ali no Instituto Serviluz, somos
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estudantes, somos trabalhadores, somos pessoas que temos uma vida muito corrida e
a gente esta ali pelo simples fato de que a gente acredita que aquilo ali vai chegar em
algum lugar e se isso ndo for esperangar, eu nao sei o que ¢ (Indira Garcia) (Entrevista
Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Eu acredito F€, que diante do meu trabalho né, sendo mais especifico assim, seria a
partir da unido, sabe? Tipo assim, o meu olhar ¢ que quanto mais a equipe tivesse
unida com seus afetos dentro das relagdes, sabe? De se apoiar, de se ajudar, de
conversar ¢ de compreender, mas a gente poderia ter for¢a para esperangar, porque o
esperangar quando a gente esta sozinho ¢ muito dificil e quando a gente estd em pares,
ele se torna um pouco mais, nem mais facil, mas aparenta ser uma caminhada mais
possivel de ser seguida, sabe? (Larissa Fontenele) (Entrevista Narrativa, Fernanda
Melo, 2024).

Entdo no meu trabalho, diante do meu olhar, de esperangar, ele sempre iniciava a partir
dessa unido, da unido dos colaboradores enquanto educadores e depois dessa unido
dos enquanto colaboradores se fortalecendo nessa perspectiva, ai sim a gente ia para
essa unido afetiva de olhar os meninos, as criangas e também possibilitar essa ponte
de unido e de afetos, sabe? (Larissa Fontenele) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo,
2024).

Porque eu acho que existe as vezes afastamentos, né? Se cria muitas valas de uma
pessoa para outra e isso desmobiliza o esperangar, entdo ¢ necessario existir uma ponte
para que o esperancar permane¢a vivo, né? Ele viva. Entdo no meu trabalho, diante
do meu olhar para o Instituto de Serviluz, sempre estava muito voltada essa parte
relacional, ¢ preciso a gente ter um olhar afetivo, amoroso, dialégico diante das
relagdes enquanto educadores para depois a gente possibilitar também quantos
educandos, porque a partir dessas relagdoes e dessas pontes que a gente fortalece a
possibilidade de esperanga, né? (Larissa Fontenele) (Entrevista Narrativa, Fernanda
Melo, 2024).

Vejo o IS como lugar de escuta e fala, de trocas constantes e me vejo aprendendo mais
com eles do que o contrario e acredito ser essa a ideia. Coloco em pratica o esperangar
quando escuto, quando partilho, construo, brinco, quando me fago presente (Livia
Sousa) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Pronto, como eu falei anteriormente, né, eu vejo muito isso que acontece, essa questao
do acreditar e fazer porque acredita, né? E busca essa efetivagdo, eu vejo muito isso,
mas eu acredito que a gente pode potencializar ainda mais isso, né? Principalmente
quando esse esperangar, ele ¢ base também do nosso planejamento, que eu acho que
¢ algo que a gente ainda precisa potencializar mais, né? Ter um planejamento, ndo s
assim, da agdo da atividade em si, mas também do que a gente quer com essas
atividades, né? (Natielly Santiago) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Uma coligacdo entre elas, porque assim, uma das maiores dificuldades do Instituto
Serviluz ¢, infelizmente, ele ser das pessoas que organizam, né, dos educadores e tudo
mais. Mas ele querendo, ndo, querendo, ndo, ndo, ndo. Ele ¢ um segundo plano, essa
palavra que eu quero dizer, eu quero dizer assim, que todos nos trabalhamos, né, e
temos muitas responsabilidades fora de 14, mas para além disso tem o Instituto
Serviluz (Natielly Santiago) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Entdo, como ndo tem ninguém que se dedica 100%, exclusivamente como energia
vital mesmo para o Instituto, acaba que a gente, algumas coisas basicas a gente ndo
consegue dar conta, né¢? Como, por exemplo, esse planejamento ¢ muito estruturado,
a longo prazo, ha curto prazo, registrado, e realmente esses momentos de reflexdes,
como eu posso colocar o esperangar no meu plano na minha atividade de sabado agora,
né? Nao tem uma atividade surfe, ndo tem atividade arte, eu acho que isso que é um
ponto muito importante, mas que a gente ndo tem que precisar potencializar, mas, ao
mesmo tempo, eu ndo vejo como uma falha, né, eu vejo como uma necessidade a ser
adquirida, mas eu ndo vejo como uma falha, porque seria injusto com o nosso proprio
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esperancar individual (Natielly Santiago) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo,
2024).

Porque cada um de nds temos outras demandas, temos outras visdes. Acreditamos e
precisamos fazer outras coisas, mas nds também acreditamos no Instituto de Serviluz.
Entao, eu acho que seria muito injusto dizer que ¢ culpa nossa ndo conseguir alcangar
tantas coisas que nds queriamos alcangar em questdo de organizagdo, em questdao de
planejamento, como eu estava falando, mas a0 mesmo tempo nods precisamos seguir
em frente (Natielly Santiago) (Entrevista Narrativa, Fernanda Melo, 2024).

Entao, eu vejo que ndo se pode parar. A gente tem que buscar sempre evoluir, sempre
se organizar melhor, sempre trazer essa questdo para o Instituto, mas também sem se
mal dizer. Eu ndo sei se essa palavra que eu queria usar, mas ¢ o que eu acho que eu
consigo fazer para me entender (Natielly Santiago) (Entrevista Narrativa, Fernanda
Melo, 2024).

Igor falou de seu desejo da ampliagdo das atividades, de tornar maior o que ja esta
sendo feito, nas palavras dele: "ampliando as atividades, os projetos e escrevendo novos
projetos, como o projeto de conservagao dos corais do Titanzinho, que a gente vem escrevendo
pouco a pouco, entendeu? Procurar, fazer articulagdes para trazer mais oportunidade para as
criancas e adolescentes de uma vida melhor dentro da arte, do esporte, como por exemplo". O
sentido de esperancgar para o Igor ¢ tornar o que ja existe de uma forma ampliada, que atinja
mais pessoas, que possa reverberar o que ele vé como positivo e que pode estar dando certo. As
atividades de arte e esporte citadas pelo Igor, durante a estadia da feitura desta pesquisa, podem

ser vistas a seguir:



Figura 13: Atividade Pedagdgica (Arte Urbana)

Fonte: Instituto Serviluz

Figura 14: Atividade Pedagégica (Visita a Caixa Cultural)

Fonte: Instituto Serviluz
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Indira fala sobre a importancia da organizacdo do Cadastro Nacional da Pessoa
Juridica (CNPJ para que as coisas ganham um grau maior de formalidade. As ac¢des do IS
esbarram na dimensao burocratica e organizacional das coisas, o fato de ndo terem um CNPJ ja
fez com que deixassem de receber determinadas doagdes de empresas, porque estas exigiam o
CNPJ para que sua doagdo fosse feita. O fato €, em certa medida, correto, ja que legalmente
essa exigéncia pode desonerar economicamente a empresa em alguma medida, todavia, as
ONGs espalhadas pelo pais afora, uma parte significativa destas, funcionam descoladas desses
entraves econdmicos e juridicos (Diario de Itinerancia, Fernanda Melo, 2024).

Livia vé no futuro esse esperancar num lugar de aprendizados constantes ao citar o
IS "como lugar de escuta e fala, de trocas constantes € me vejo aprendendo mais com eles do
que o contrario e acredito ser essa a ideia. Coloco em pratica o esperangar quando escuto,
quando partilho, construo, brinco, quando me faco presente". A entrevistada acredita na
permanéncia dessas trocas, nas relagdes de partilha constantes que acabam por caracterizar a
praxis pedagogica do IS, como parte de uma pratica pedagogica revelada, o IS busca essa
reflexdo entre a associacdo do individual com o coletivo, em interagdo, em relagdo, como

também dialoga com Freire (2020) sobre tal premissa ao dizer que:

Este ser que vive, em si mesmo, a dialética entre o social, sem o que ndo poderia ser
e o individual, sem o que se dissolveria no puro social, sem marca e sem perfil. Este
ser social e historico, que somos nos, mulheres e homens, condicionado, mas podendo
reconhecer-se como tal, dai poder superar os limites do proprio condicionamento,
"programado [mas] para aprender”- teria necessariamente que entregar-se a
experiéncia de ensinar e aprender (p. 80)

Natielly corrobora com essa premissa de Freire (2020), enfatizando também que o
individual, por vezes, perpassa a acdo do trabalho no IS, tendo em vista que a entrevistada
ressalta os percalcos envolvidos durante a elaboragdo das atividades no territério. Interessante
a sua fala, no sentido que esse esperangar também precisa ter um pé muito forte na realidade
onde o mesmo se instaura. As possiveis falhas nos processos pedagogicos e sociais se derivam
das condicdes estruturantes, das correlagdes entre estrutura fisica, financeira e de mobilidade
para as pessoas a estarem no proprio processo. Sao fatos concretos que na trajetoria do IS
mostram os desafios e as lutas de existéncia e resisténcia que fazem o movimento de esperangar
ser tdo importante na institui¢ao.

Larissa vé o esperangar como um movimento coletivo ao dizer que o grupo precisa,

ao relevar que o precisaria: "(...) se apoiar, de se ajudar, de conversar e de compreender, mas a
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gente poderia ter for¢a para esperangar, porque o esperancar quando a gente estd sozinho ¢
muito dificil e quando a gente estd em pares, ele se torna um pouco mais, nem mais facil, mas
aparenta ser uma caminhada mais possivel de ser seguida, sabe?". Ela fala de um esperangar de
ordem coletiva, mesmo que parte do individual, das sentimentalidades, ganhasse mais forga
quando esse movimento de acreditar no outro, de trabalhar para que se revele em forma de
apoio, de ajuda, entendendo e deixando marcado que esta fazendo a acdo solidaria.

Todas as narrativas da ultima pergunta corroboram para o fato de que os
entrevistados acreditam de que h4 uma acdo esperancosa no IS e que isso pode ser ampliado se
houver um pouco mais de organizagdo, de que ndo se parem as trocas e de que ¢ importante que
se continue a unido entre teoria e pratica, entre saberes e aprendizagens, entre todos os atores
sociais que fazem parte da institui¢do e, principalmente, que ndo se perca o senso de grupo,

esperangar em grupo para esperangar cada vez mais.
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4 CONCLUSAO

O presente trabalho de conclusdo de curso teve como premissa geral, analisar o
esperangar em espacos ndo-escolares a partir da praxis pedagogica freireana. Para isso, foi
analisado esse movimento freireano do esperancar em uma ONG, no caso, o Instituto Serviluz,
localizado na regido do Grande Vicente Pinzon, 4rea periférica da cidade de Fortaleza, Ceara.

Para atingir tal objetivo central, buscou-se construir didlogos reflexivos que se
propuseram conceituar o que sdo espagos ndo-escolares, refletiu-se sobre a pedagogia freireana,
a partir de sua praxis pedagogica, esta sendo analisada desdesua dimensdo presente na
pedagogia freireana, desenvolvida pelo teodrico brasileiro Paulo Freire. Esse marcador foi
importante, pois sua pedagogia dialoga sobre varios conceitos importantes em relacdo a
periferia. Também se investigou como se dao os sentidos sociais e pedagdgicos do esperangar
nas atividades do Instituto Serviluz.

Freire, na sua obra Pedagogia da Esperanca, umas das obras fundantes desta
pesquisa, reflete que antes de nos familiarizarmos com o "outro" e adentrarmos no seu /ocus,
isto €, as camadas existentes no seu universo particular, precisamos, a priori, nos
aprofundarmos em nds mesmos, no nosso espaco intimo e singular. Esse movimento de
esperangar também acaba por provocar essa deliberagao.

A pesquisadora regente desta investigacdo em sua atuagdo voluntaria se provocou
sair de seu universo particular para vivéncias sobre as praticas pedagogicas do Instituto
Serviluz, espago social que fica ao lado de sua érea residencial, mas que nunca havia sido
frequentado. Foi, em certa medida, um encontro que provocou, como determina a reflexao
pautada por Freire, nesse movimento de dentro pra fora. Ainda assim, reconheceu-se a
perspectiva de desenvolvimento desse Ser Mais freireano que habita no outro. Nesse prisma, se
solidificou o fato de que ¢ preciso ndo perder de vista o Ser Mais que habita em n6és mesmos.
Neste viés se compreendeu o papel de importancia desta investigadora em seu novo papel como
também educadora social voluntéria do IS.

O que deveras se faz de importancia dizer ¢ que se faz de riqueza compreender a
configuracdo que, ao adentrar no espaco social da pesquisa, quem o faz, se insere como ser
vivente, reflete-se sobre como posso me construir como ser humano e como educador/a social.
Entender sobre essa impermanéncia educacional, onde esta pesquisadora como pedagoga em
fim de formagdo academicista, se refaz, habitando esta eterna edificacdo formadora do proprio
Ser, olha-se com maior delicadeza sobre o esperancar diario a que o processo formativo

submete.
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Contudo, como aludido por Paulo Freire, em sua obra Pedagogia do Oprimido, o
ser humano precisa ser visto como sendo um ser inconcluso, sendo assim, sempre em busca do
seu Ser Mais, sendo assim diante do seu proprio mundo e perante a sociedade como um todo.
Partindo desse recorte freiriano, coloca-se como ponto preponderante, o fato de nos
reconhecermos como protagonistas e atuantes em nosso processo de ideagdo e construcao, ou
seja, € preciso reconhecer a si proprio antes de tocar e sentir o Ser Mais do outro.

O movimento de construcdo, desenvolvimento e manuten¢ao do Instituto Serviluz
age de acordo com essa estrada percorrida pelo Ser Mais, entendendo-o como um espago de
producdo de vida, de possibilidades sociais e de esperangas que, aos poucos, vao se tornando
reais para dar lugar a tantas outras que surgem. E um esperancar em si, que desemboca no
esperangar no outro, com o outro ¢ em didlogo sensivel com todos nos.

Percebeu-se nas narrativas os cuidados tidos pelos educadores com a instituigdo,
com as criangas e os adolescentes, com as familias e com todos os atores sociais que fazem
parte desse ecossistema social. O esperangar surge eminentemente na acdo, na reflexdo e na
acao refletida, quando salta o individualismo e passasse a se construir um pensamento em prol
de beneficios verdadeiramente coletivos. Os ganhos do IS, nas observagoes feitas in locu, sao
comemorados por todos, pois acabam sendo também ganhos de todos. Assim como os desafios
que surgem durante a pratica pedagdgica sdo também dialogados e refletidos por todos os que
estdo presentes.

Nao existe perfeicdo no esperancar, assim como nao existe ONG perfeita por
praticar em sua pedagogia esse esperangar, o que existe ¢ a no¢ao concreta de sua existéncia e
de sua incompletude que vai sendo preenchida vagarosamente, sem pressa, acompanhando a
evolucdo natural das coisas e das pessoas.

Nesta tonica, compreender os entrelagos desse enredo, em meio aos espagos fisicos
comuns, sociais e afetivos compartilhados pelas criangas e adolescentes do Serviluz, foi de fato
0 que deu maior embasamento ao presente trabalho e sobretudo o sentido genuino a esta
pesquisa. Deste modo, o trabalho social defronta-nos ao olharmos constantemente para o outro,
porém ndo obstante, nos forca a olhar para nés mesmos. Somado a isso, e com certo gozo
cauteloso, pode fazer com que o pesquisador se refaz constantemente na sensibilidade do seu
olhar, principalmente com a pesquisadora desta investigacdo, que em sua formacdo se refaz
como futura educadora, divide-se entre a intencionalidade pedagogica das a¢des no presente,

construindo seu proprio esperangar com olhos pedagogicos voltados para o futuro.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

ROTEIRO DE ENTREVISTAS
PESQUISADORA RESPONSAVEL:Fernanda Cristina Silva de Melo

Para vocé quais os sentidos gerados pelo trabalho do Instituto Serviluz?

Como vocé define a relag@o de teoria e pratica da pedagogia do Instituto Serviluz?
O que ¢ esperancar para voce?

Como vocé identifica o “esperancar” nas atividades do Instituto Serviluz (IS)?

Como vocé, a sua maneira, colocaria em pratica esse esperangar no trabalho do

Instituto Serviluz (IS)?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Fernanda Cristina Silva de Melo

Prezado (a) Educador (a),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar desta pesquisa: O Esperancgar Freireano em Espacos
Nao-Escolares: Uma Analise a partir da Praxis do Instituto Serviluz

A pesquisa tem como objetivos:

OBJETIVO GERAL

Analisar o esperancar em espagos nao-escolares a partir da praxis pedagdgica freireana.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Conceituar o que sdo espacgos nao-escolares;
b) Refletir sobre a pedagogia freireana, a partir de sua prdxis pedagogica e
¢) Investigar como se dao os sentidos sociais e pedagdgicos do esperangar nas atividades do

Instituto Serviluz.

As respostas do (a) Sr. (a) serdo tratadas de forma anonima e confidencial, isto ¢, nenhum
momento serd divulgado o seu nome em qualquer fase do estudo. Os dados coletados serao
utilizados apenas nesta pesquisa e os resultados divulgados em eventos e/ou revistas cientificas.
Lembramos que a sua participacdo ¢ voluntéria, vocé tem a liberdade de ndo querer participar,
e pode desistir, em qualquer momento, mesmo apos ter iniciado a pesquisa sem nenhum
prejuizo para vocé. A presente pesquisa acarretard riscos minimos, haja vista que o contato entre
os participantes da pesquisa serd apenas para preenchimento de roteiro de entrevistas relativas
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ao trabalho formativo presente na pratica pedagogica da instituicao de sua atuagdo. A pesquisa
busca entender como contribuir para o fortalecimento e melhoria desse trabalho. Caso sinta-se
acuado com alguma das perguntas, ndo ha obrigatoriedade de sua efetiva resposta, sendo todas
essas de multipla escolha.

J& em relacdo aos beneficios pode-se citar: reflexdo sobre a pratica pedagdgica relativa aos
educandos e a reflexdo em relacdo a prdxis pedagdgica (reagdo teoria e pratica). Portanto este
trabalho visa essa interrelagdo para construir uma cartilha digital que possa subsidiar os
profissionais que atuam nessa area a buscarem resultados melhores e a nivel social e pedagdgico.
Todas as informagdes que o (a) Sr. (a) nos fornece serdo utilizadas somente para esta pesquisa.
Suas avaliagdes ficardo em segredo e o seu nome ndo aparecera em nenhuma parte da pesquisa,
nem quando os resultados forem apresentados. Se tiver alguma duvida a respeito da pesquisa
e/ou dos métodos utilizados na mesma, pode procurar a qualquer momento o pesquisador
responsavel. Se sentir lesado por algo, podera ter direito a indenizagdo por parte do pesquisador
responsavel.

Caso o (a) Sr. (a) aceite participar da pesquisa, ndo recebera nenhuma compensacao financeira.
Se o (a) Sr. (a) estiver de acordo em participar deverd preencher e assinar o Termo de
Consentimento Pos-Esclarecido que se segue, e receberd uma copia deste Termo.

Quanto ao direito a indenizagdo: se sentir lesado por algo, podera ter direito a indenizagao
(sendo responsdvel o pesquisador) e a possibilidade de ressarcimento de gastos
comprovadamente oriundos da pesquisa.

O sujeito de pesquisa ou seu representante legal, quando for o caso, devera rubricar todas as
folhas do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE — apondo sua assinatura na
ultima pégina do referido Termo.

O pesquisador responsavel devera, da mesma forma, rubricar todas as folhas do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE — apondo sua assinatura na ultima pagina do
referido Termo.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, 0
Sr.(a) , portador(a) da cédula de
identidade , declara que, apo6s leitura minuciosa do TCLE, teve

oportunidade de fazer perguntas, esclarecer duvidas que foram devidamente explicadas pelos
pesquisadores, ciente dos servi¢os e procedimentos aos quais sera submetido e, ndo restando
quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta pesquisa.

E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Fortaleza -Ce., de de

Assinatura do (a) Participante



