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RESUMO

No ambito da Histéria da Educacéo, este trabalho discute a historia das instituicdes
escolares através da lente da arquitetura, considerando as transformacdes na
formacado de professores. Analisa como os edificios que compdem a Faculdade de
Educacdo (FACED/UFC), construidos a partir da década 1960, configuram o ideario
da formacdo de professores, enquanto os edificios originais e as intervencdes
arquitetdnicas realizadas ao longo dos anos narram sua evolugéo. O objetivo principal
foi analisar a trajetéria da Faculdade de Educacgéo da Universidade Federal do Ceara
por meio da evolucdo de sua arquitetura entre 1968 e 2009. Especificamente,
pretendeu-se: descrever os fatos que levaram ao projeto arquitetbnico para a
implantagdo da FACED como unidade académica voltada a formacao de professores
da UFC; contextualizar as transformacdes arquitetonicas realizadas ao longo dos anos
para acomodar os cursos oferecidos; e identificar as mudancas e intervencdes
estéticas realizadas no projeto arquitetdnico original, levando em conta o processo de
modernizagao da UFC. A base teorica foi fundamentada em estudos de Paolo Nosella
e Ester Buffa (2013), Bencostta (2019), Ribeiro (2010), Saviani (2009), Fernandes
(2014) e Zevi (1996), dentre outros, sobre a relacdo entre histéria, educacdo e
arquitetura. Metodologicamente, tratou-se de uma pesquisa qualitativa de carater
descritivo e explicativo, tendo como locus de analise a arquitetura dos edificios da
FACED. Os dados foram coletados por meio de visitas ao local, fontes documentais,
fontes iconogréficas e pelo levantamento bibliogréfico. Para o tratamento dos dados,
foi utilizada a andlise de conteudo, complementada por abordagem histérica, apoiada
em metodologias aplicadas a pesquisa em arquitetura e urbanismo. Concluiu-se que
a FACED possui uma estrutura fisica original alinhada a linguagem do movimento
moderno, construida no inicio de 1960. Contudo, essa estrutura foi modificada nas
décadas de 1990 e 2000, com ampliagdes, intervencgdes e construc¢des adicionais para
atender as demandas da formacéo de professores e as necessidades institucionais
da UFC.

Palavras-chave: Arquitetura; formacao docente; Faculdade de Educacéo.



ABSTRACT

Within the field of the History of Education, this study discusses the history of
educational institutions through the lens of architecture, considering the changes in
teacher training. It explores how the buildings that make up the College of Education
(FACED/UFC), constructed from the 1960s onward, embody the concept of teacher
training, while the original buildings and the architectural interventions carried out over
the years narrate its evolution. The main objective was to analyze the trajectory of the
College of Education at the Federal University of Ceara through the evolution of its
architecture between 1968 and 2009. Specifically, the study aimed to: describe the
factors that influenced the architectural design for the implementation of FACED for
teacher training as an academic unit of the UFC; contextualize how the architecture of
the college has been modified over the years to accommodate the programs housed
within it; and identify the changes and aesthetic interventions incorporated into the
original architectural design, considering the process of modernization of the UFC. The
theoretical framework was based on studies by Paolo Nosella and Ester Buffa (2013),
Bencostta (2019), Ribeiro (2010), Saviani (2009), Fernandes (2014), and Zevi (1996),
among others, regarding the relationship between history, education and architecture.
Methodologically, the research follows a qualitative, descriptive and explanatory
approach, with the architecture of the FACED building as the object of study. Data was
collected through site visits, documentary sources, iconographic sources and a
bibliographic survey. In addition, content analysis was used to process the data, as
well as analysis in the historical dimension, based on methodology applied to research
in architecture and urbanism. The findings indicate that FACED has an original
physical structure with the language of the modern movement, built in the early 1960s.
However, modifications were made during the 1990s and 2000s with extensions,
interventions and constructions to meet the demands of teacher training and the

institutional needs of the UFC.

Keywords: Architecture; Teacher training; College of Education
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1 INTRODUCAO

Refletir sobre a histéria significa, também, vincula-la ao desenvolvimento
humano ao longo do tempo. Por meio do olhar para os feitos histéricos, podemos
revisitar o passado e compreender o nosso presente, de modo a tracar um novo
percurso para o futuro de forma evolutiva. Nao obstante, as instituicdes escolares, no
contexto da sociedade atual, ndo estdo distantes do passado. Pelo contrario, 0s seus
espacos continuam presentes num contexto Unico, razdo pela qual é essencial
conhecé-los e estuda-los.

De tempos em tempos, as sinteses historiograficas sinalizam as dire¢des
gue a comunidade de pesquisadores tem seguido para qualificar e aprofundar
reflexdes sobre seus campos de estudo. Nos dUltimos anos, observa-se um
crescimento significativo de trabalhos académicos dedicados a tematica da
arquitetura escolar, uma abordagem ainda bastante recente no campo da Histéria da
Educacao (Ermel; Bencostta, 2019).

Com isso, este trabalho teve como intenc&o conduzir o leitor a uma imersao
pela arquitetura da Faculdade de Educacédo da Universidade Federal do Ceara
(FACED/UFC), objeto da presente pesquisa, uma das mais tradicionais instituicoes
de formagéao de professores na capital cearense. A faculdade possui uma arquitetura
gue nasceu em uma época em que predominava o ideal de modernizar o Ceara. Além
disso, essa arquitetura refletiu a evolucdo e as mudancas ocorridas em resposta as
necessidades e aos marcos histéricos da educagdo cearense, sendo parte integrante
da trajetéria do curso de Pedagogia na Universidade Federal do Ceara.

Sob a lideranca de Antbnio Martins Filho, primeiro reitor, o sistema de
ensino superior cearense consolidou-se com a criacdo da Universidade Federal do
Cearda (UFC), em meio a um movimento nacional voltado a implantacdo de
universidades nas provincias dos estados brasileiros. Dessa forma, a Universidade
Federal do Ceara foi oficialmente criada no dia 16 de dezembro de 1954, sancionada
pela lei n.° 2.373, durante o governo do Presidente Jodo Café Filho.

Esta pesquisa, inserida aos ricos debates promovidos pela linha de
pesquisa do Nucleo de Histéria e Memoéria da Educacdo (NHIME) no ambito do
programa de pés-educacdo da FACED, lancou seu olhar para a relagdo entre

Arquitetura, Educacado e Histéria das Instituices. O estudo centrou-se na trajetoria
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arquitetbnica universitaria, caracterizada pela sua construcdo, linguagem e forma,
como palco ativo para o curso de Pedagogia e do Programa de Pos-Graduacdo em
Educagdo, permitindo a compreensdao de sua histéria. O termo “trajetoria
arquiteténica” empregado nesse trabalho remete a andlise do desenvolvimento e
evolucdo da arquitetura da Faculdade de Educacdo, marcada por mudancas e
interferéncias realizadas ao longo do tempo em sua estrutura original.

N&o se tratou de somente mensurar 0S elementos construtivos que
compdem as edificagbes, mas sim de abordar a histéria da instituicdo, cuja esséncia
€ voltada a formacao de professores, buscando explici-la por meio da proposi¢cdo da
arquitetura escolar, destacando as razdes da sua permanéncia e evolugcdo. Vale
ressaltar, ainda, a valiosa contribuicéo e o subsidios da Fundacao Cearense de Apoio
ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (Funcap) que muito contribuiu para a
concretizagdo deste trabalho, assim como na realizagdo de outros trabalhos
académicos relacionados ao tema.

Conforme a opinidao de Jacques Le Goff (1990, p. 4), “a histéria das
sociedades evolui”, e com ela, os temas ou os objetos de pesquisas também se
expandiram, ultrapassando os limites da historia tradicional a partir da renovagéo
historiografica ocorrida no século XX. Por conseguinte, convém sublinhar que a
arquitetura, como nova abordagem no dominio da Historia da Educacao, se revelou
recentemente como uma fonte eficaz para que o0s pesquisadores possam
compreender a trajetdria das instituicbes educativas em épocas especificas.

Dentro deste vasto campo da Historia, surgiu a “Nova Historia”, que
promoveu um didalogo com as outras ciéncias sociais e criou um leque para uma
auténtica interdisciplinaridade do conhecimento e da compreenséo histérica (Le Goff,
1990). Em vista disso, a Histéria das Instituicdes Escolares adquiriu significativa
relevancia nas Ultimas décadas, consolidando-se como uma tematica que pode ser
explorada no ambito da Historia da Educacao.

Com base nos conceitos ou dominios da “histéria cultural”, que procura
integrar diferentes disciplinas e perspectivas para explicar a cultura e sua influéncia
na histéria, e na “cultura material”’, conforme defendida por Jean-Marie Pesez (In Le
Goff, 1990), é possivel compreender a cultura escolar, ndo somente através dos seus
documentos escritos, mas também intermédio de artefatos fisicos, espagos e préticas

guotidianas.
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Além destes aspectos, a reconstrucdo historiografica das intervengdes nas
infraestruturas universitarias, a preservacdo da memoria institucional e os estudos
mais recentes da relacdo entre arquitetura e educacdo, somados a escassez de
producdo académica acerca da histdria da arquitetura universitaria, foram fatores
determinantes que conduziram a escolha do tema.

O pano de fundo desse debate tedrico € a constatacéo de que a educacao
esta intimamente ligada ao lugar e ao tempo em que é concebida e implementada.
Nesse sentido, tornou-se fundamental compreender a relacdo entre a arquitetura e a

educacao, na qual a educacido pode ser definida como “processo permanente”,
segundo Paulo Freire (2011, p. 40). A arquitetura, no entanto, passa a ser entendida
nessa pesquisa como o0 espacgo onde esse “processo permanente” se materializa em
um dado momento histérico, refletindo o contexto politico e cultural dos
estabelecimentos de ensino.

E relevante ressaltar que a Educacdo n&o se limita a ser uma das principais
atividades da Faculdade de Educacdo do Ceara, mas também inspira pesquisas,
projetos e inovacdes no curso de Pedagogia. Atualmente, o Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo (PPGE/UFC) é um dos maiores do Brasil, contando com
nove linhas de Pesquisas estruturadas por eixos tematicos. Diante disso, para este
estudo foi necessario compreender alguns aspectos da histéria da formacao docente,
bem como a implantacdo de instituicdes educacionais que antecederam e
influenciaram a trajetéria das ideias pedagdgicas no Ceara, até sua consolidacdo no
ensino superior na UFC.

Durante o golpe militar em 1964, novas ideias foram difundidas em todos
os setores da sociedade, incluindo as universidades, ao longo do periodo da ditadura
militar. Em meio a toda agitacdo politica da época, uma das leis mais severas
aprovadas pelos militares foi o Ato Institucional n.° 5 (Al-5), que culminou, em 1968,
na Reforma Universitaria. Esta Reforma trouxe mudancas significativas na formacao
pedagogica e deixou consequéncias histéricas na configuracdo dos espacos das
instituicbes de ensino superior, influenciando o recorte temporal deste projeto de
pesquisa (Pinto; Buffa, 2009).

A Faculdade de Educacédo, conhecida como FACED, delimitada como
recorte espacial deste trabalho, esta localizada na rua Waldery Uchoa, 01, Benfica,
em um dos tradicionais bairros da cidade de Fortaleza—CE. A instituicdo apresenta

uma estrutura fisica que reflete o estilo e caracteristicas arquitetdnicas do movimento
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moderno, semelhante ao de algumas unidades académicas da UFC, construidas no
inicio na década de 1960. Entretanto, sua construcédo original sofreu modificacdes
ocorridas nas décadas de 1990 e 2000, com a incorporagcdo de intervencées nos
moldes do estilo da arquitetura contemporanea.

Atualmente, os espacos da FACED incluem o Auditério Valnir Chagas, a
Cantina, o Bloco 122, o Bloco 123, Unidade Didatica e o Nucleo de Pesquisas e
Estudos Regionais (NUPER). Ver Figura 1.

Figura 1 - Faculdade de Educacéo do Ceara.

Com base nessas consideracdes, diversas questdes foram levantadas
acerca do processo evolutivo da infraestrutura da FACED, a luz do contexto historico
e das politicas educacionais voltadas a formacdo de professores. Esse processo
deveria proporcionar espagos académicos dedicados ao desenvolvimento do ensino,
da pesquisa e da pés-graduacdo. Tendo como problematica: quais fatores historicos,
politicos e educacionais influenciaram o desenvolvimento arquitetdénico da Faculdade
de Educacéo da UFC entre os anos de 1968 e 20097

Pode-se inferir que, assim como o curso de Pedagogia, a estrutura fisica
original da Faculdade de Educacgéo passou por expansdo dos seus espagos com a
criacdo de um novo bloco a sua arquitetura. Essas modificacbes ocorreram em
resposta as novas demandas do curso de Pedagogia, do Programa de Pés-
Graduacgéo (PPGE), da evolucdo da tecnologia e da necessidade de garantir os
direitos de acessibilidade.

Nesse contexto, o objetivo principal desta pesquisa foi analisar a trajetéria
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arquitetbnica da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara entre
1968 a 2009. Especificamente buscou-se: descrever os fatos que levaram ao projeto
arquitetbnico para a implantacdo da FACED como unidade académica voltada a
formacao de professores da UFC; contextualizar as transformagdes arquitetonicas
realizadas ao longo dos anos para acomodar os cursos oferecidos; e identificar as
mudancas e intervencdes estéticas realizadas no projeto arquitetbnico original,
levando em conta o processo de modernizagcao da UFC.

Este trabalho explorou a relagdo entre os dois dominios de investigagao:
Educacédo e Arquitetura. O recorte temporal tem inicio em 1968, periodo no qual foi
desmembrada a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e criadas trés unidades
académicas da UFC, dentre elas a FACED, fundada em 16 de dezembro de 1968.
Este momento representou um marco histérico para a histéria da UFC, logo apos a
Reforma Universitaria de 1968.

A analise se estende até meados de 30 de setembro de 2009, ano da
inauguracédo do Bloco Didatico da Faculdade de Educacéo, marcando uma importante
alteracédo na arquitetura da instituicdo. Essa mudanca possibilitou a interligacéo entre
os blocos existentes, além de mudancas na fachada principal e incorporacdo de
elementos de acessibilidades entre os pavimentos. Entretanto, para compreender o
recorte temporal, a pesquisa ndo se restringiu exclusivamente a este intervalo. Trouxe
para a narrativa da pesquisa o que antecedeu no periodo em questéo, permitindo uma
compreensao mais abrangente e revisitar a histéria e memoria da educacao de forma
sintética e analitica.

No desenvolvimento do pensamento critico, visando fornecer uma base
tedrica solida, tornou-se essencial reconhecer a natureza transdisciplinar do objeto de
estudo e explorar a literatura de diferentes areas do conhecimento. No campo da
Histéria da Educacédo e no eixo das Instituicbes Escolares, assim como uma visdo
geral dos tipos de edificagOes, foram consolidadas algumas das principais teorias e
abordagens relacionadas a formacéo de professores.

No que diz respeito a pesquisa, esta insere-se no campo da Historia da
Educacdo, adotando uma abordagem qualitativa, de carater descritivo-explicativo,
baseada nos procedimentos do Método Histérico. Metodologicamente, foram
empregadas a pesquisa bibliografica, pesquisa documental e as ferramentas do

método histérico. O delineamento da pesquisa, foram empregados as etapas de
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levantamento bibliografico, de fontes documentais, iconografia, pesquisa de campo
através da observacao e registro fotografico.

No processo de coleta e analise dos dados, os materiais documentais e
iconogréficos e outros materiais visuais relativos a faculdade foram organizados e
sistematizados. Algumas imagens foram elaboradas a partir das informacdes obtidas
sobre a instituicdo, que serviram de base para a analise. Para interpretacdo dos
dados, como foco na identificacdo e articulagcdo dos temas intrinsecos ao objeto de
estudo, foram aplicadas as categorias de andlises apoiadas huma metodologia na
abordagem historica. Com essa metodologia foi possivel compreender a evolugéo
arquitetbnica, considerando, como categoria de andlise, o contexto histérico e
educacional da Faculdade de Educacao.

O trabalho foi estruturado em trés capitulos que, apesar de abrangerem
areas distintas, mantém uma estreita ligacao entre si. O primeiro capitulo contém esta
introducédo, na qual é descrito o percurso da pesquisadora e como consolidou o tema
de investigacdo. Em sequéncia, a delimitacdo do problema de estudo e a metodologia
utilizada, considerando as questbes relativas a formulacdo da investigacdo, 0s
objetivos e as escolhas metodologicas.

O segundo capitulo, discute-se acerca da arquitetura e a sua relagdo com
a Educacdo e a Historia, analisando, entre outros aspectos, 0s conceitos de
arquitetura, espaco, estrutura e acessibilidade, e como esses elementos sao vistos
como desafios em ambos 0os campos no contexto da formacéo docente. Em seguida,
discorre sobre o desenvolvimento histérico da arquitetura no ensino superior,
abrangendo sua origem e a trajetéria nacional, apresentando também uma sintese
dos edificios que compdem o Campus Benfica da Universidade Federal do Ceara, em
Fortaleza.

O capitulo também destaca o quadro tedrico, bem como a pesquisa
bibliografica e documental, que contextualizam historicamente um panorama da
formacdo de professores fundamentado na historiografia da educacdo. Nessa
exposicdo, as mudancas nas politicas educacionais séo refletidas nos espacos de
formacéo de professores em nivel nacional, identificando como essas transformacdes
influenciaram e se consolidaram no Ceara, desde os seus primordios até as
necessidades educacionais vigentes.

O terceiro capitulo, entra em cena a Faculdade de Educacao de Fortaleza—

CE apresentando os resultados que emergiram a partir das fontes analisadas.
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Discorre sobre o encadeamento histérico e evolutivo dos projetos arquitetdnicos dos
blocos da FACED, analisados com base nas teorias discutidas nos capitulos
anteriores.

Por fim, nas consideracdes finais que concluem este trabalho, reafirma-se
a ideia de que o desenvolvimento arquiteténico da FACED foi sendo consolidado ao
longo dos anos como resposta aos anseios da UFC no campo educacional do ensino
superior.

Portanto, este trabalho promoveu o dialogo entre a Histéria da Educacéo e
a Arquitetura Escolar, destacando que, ao analisar a trajetoria dos edificios, é
necessario compreender os elementos que integram sua histéria.

Assim, para o proximo tépico sera explanado o caminho que a ideia da
pesquisa se configurou pela autora e os caminhos metodolégicos. Inicialmente, uma
breve descricdo da trajetoria da autora e a génese da ideia do objeto de estudo. Em
seguida, delimitou-se o problema juntamente com sua justificativa, abordando as
implicacdes que este trabalho pode contribuir, ndo somente em relacdo a arquitetura,
mas também para a historia e a memoria das instituicdes escolares, possibilitando um
dialogo interdisciplinar entre Historia, Arquitetura e Educagcdo. Em sequéncia,
detalhou-se a metodologia utilizada, descrevendo o tipo de pesquisa, as fontes, os

procedimentos adotados e 0s instrumentos para a conducdo da pesquisa.

1.1 Tecendo uma trajetéria

Comeco este tépico com uma breve reflexdo das minhas memdarias, uma
época em que a educacao ainda era um universo desconhecido, mas que, por outro
lado, estava muito presente em minha vida. Natural de Teresina, sou a cagula de uma
familia de classe sociais diferentes: meu pai, piauiense, comerciante e artista plastico,
e minha mae, oriunda de uma familia muito humilde de agricultores do Maranhdo.
Assim como a inocéncia de muitas criancas que brincam de ser professor, minha
brincadeira favorita se tornou realidade muito cedo. Aos 13 anos, transformei minha
sala de estar em minha prépria escola e comecei a ensinar criancas da vizinhanga

que enfrentavam dificuldades de aprendizagem .

Durante o segundo ano do ensino médio, fui selecionada e recomendada

por uma professora que lecionava a disciplina de Fisica, para ensinar alunos com
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dificuldades de aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica na Escola
Estadual CETI Prof. Antdnio de Tarciso Pereira e Silva. Foi a minha primeira

experiéncia em escolas publicas, para as quais recebia uma bolsa para os custos.

No ano seguinte, trabalhei em uma escola da rede privada no bairro
adjacente, o Educandario Futuro, uma pequena escola de educacdo infantil e ensino
fundamental, anos depois extinta. Foi nessa experiéncia que percebi que as
instituicdes escolares sdo diferentes e atendem a variados publicos. Embora a escola
publica possuisse um edificio com ampla infraestrutura, numerosas salas de aula e
espacos de apoio para a equipe administrativa e docente, era notavel a contradicdo
de uma escola pequena da rede privada de menor porte apresentava resultados

superiores em termos de ensino e aprendizado dos alunos.

Desde entéo, essas experiéncias me incentivaram em minha profissdo e
foram decisivas na minha decisdo de me graduar na area da educacdo. Assim, em
2006, apos prestar vestibular, ingressei no curso de Pedagogia na Universidade
Estadual do Piaui. A cada semestre, aumentavam minhas expectativas em relacdo ao
processo de ensino e aprendizagem, bem como aos conhecimentos voltados para a

gestao escolar.

Durante mais de dois anos, realizei um estagio na Escola Municipal Casa
Meio Norte, uma instituicdo publica do municipio de Teresina que, na época, ganhava
notoriedade nacional porque desempenhava um papel crucial em uma comunidade
tdo carente e periférica. Essa vivéncia me fez perceber a importancia de uma
educacao de qualidade. Segundo Libaneo (2014, 23), uma escola de qualidade € aqui
entendida como “uma escola que inclui, uma escola contra a exclusdao econdémica,
politica, cultural e educacional”’. Essa experiéncia na Casa Meio Norte despertou meu
interesse pela gestdo escolar democratica, tema central da minha monografia de

concluséo de curso.

Apb6s concluir minha formacdo em 2010, candidatei-me a uma vaga de
professora no municipio de Teresina, onde assumi o cargo de docente efetivo, em
setembro do ano seguinte. Ao vivenciar o oficio de ensinar, conheci a realidade
pedagodgica e as dificuldades do ensino e aprendizagem na realidade escolar, bem
como notei o cuidado com que a direcao da escola na época gerenciava as instalacées

da instituicdo. Isso me motivou a especializar-me na area de gestdo escolar, pois
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compreendi que a escola € um organismo vivo, que articula suas funcdes e se esforca

constantemente para aprimorar o ensino e manter suas instalacées em boa qualidade.

Frustrada com o cenério educacional e a realidade da docéncia neste pais,
decidi mudar de carreira. Em 2017, comecei meus estudos em Arquitetura e
Urbanismo em uma faculdade particular, onde aprendi muito sobre como olhar a
sociedade por meio de seus lugares e espacos, mas infelizmente devido a dificuldades

financeiras precisei interromper o curso temporariamente.

No segundo semestre de 2019, decidi retornar meus estudos, mas nao
esperava que uma pandemia nos isolasse em casa devido a Covid-19. Embora com
todas as dificuldades impostas pelo ensino remoto nesse periodo, esse formato me
permitiu continuar o curso, o que me ajudou muito, pois, trabalhando quarenta horas
por semana na prefeitura, dificultava cursar determinadas disciplinas em horarios que

nao estavam disponiveis dentro da minha rotina.

Em 2020, tive o primeiro contato direto com o patriménio arquitetdnico ao
participar de um estagio supervisionado realizado remotamente na Coordenacao de
Registro e Conservacgao da Secretaria de Estado de Cultura - SECULT, em Teresina—
Pl. O estagio, relacionado a servigos de arquitetura e urbanismo, principalmente na
area de Patrimonio Cultural, permitiu-me atuar auxiliando arquitetos em projetos
técnicos de preservacao, conservagdo, restauracdo de edificagdes histéricas e

arquitetonicas.

Durante esse periodo, fui encarregada de realizar uma intervencéo
arquitetbnica no prédio da prefeitura do municipio de Coldnia do Piaui. Para esse
trabalho, explorei as caracteristicas existentes e recorri a historia da cidade, a cultura
do lugar e a importancia do edificio para a comunidade local. Nascendo assim meu
interesse pela historia da arquitetura dos edificios publicos.

Incentivada por amigos, decidi fazer mestrado em Educacdo, mas nao
gueria que isso me afastasse da arquitetura. Entretanto, enquanto pesquisava
programas de graduacao e linhas de pesquisa, deparei-me com uma chamada aberta
para um programa de mestrado em Fortaleza, para o qual me inscrevi apenas cinco
dias antes do prazo final.

Ao ler o edital, figuei muito contente ao encontrar o Programa de Pés-

Graduacdo em Educacédo Brasileira: Mestrado e Doutorado, no qual me identifiqueli
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com a linha de pesquisa Historia e Memaria da Educacédo (NHIME). O programa me
permitiu integrar minhas paixfes - histéria, educacdo e arquitetura - em um Unico
projeto de pesquisa, com foco no eixo da histéria da educacdo, pedagogia e
instituicdes.

Enquanto pesquisava a localizagdo da Universidade Federal do Ceara, vi
varias fotografias dos prédios que compdem a UFC. Fiquei tdo maravilhada com a
diversidade arquitetdnica e linguagens dos edificios encontrados no Campus Benfica,
desenvolvi com entusiasmo a temética do meu projeto de pesquisa. Uma série de
guestdes sobre infraestrutura da universidade, frente ao contexto histérico e a politica
educacional dos espacos académicos, levaram-me a aprofundar esta investigacao,
buscando compreender os fatores que influenciaram o desenvolvimento do ensino, da
pesquisa e da extensdo conduziram-me a este trabalho.

Ao caminhar pelos corredores da FACED, surgiram muitas questdes sobre
a arquitetura desta instituicdo: como foi concebida? Como surgiu? Que necessidades,
programas e funcdes o edificio ja teve e ainda tem? Em que contexto historico e
educativo estéa inserido? Como sobrevive o tempo e as mudancas sociais? Qual a
historia do edificio e como se insere no futuro?

Partindo da premissa de que a criagdo da FACED € um fato historico,
entender sua histéria, o contexto social, econdmico e cultural em gque 0 objeto
arquitetonico foi projetado e construido, é fundamental ndo apenas para a memoria
da UFC, mas também como uma contribuicdo para a historia das instituicdes federais
do Brasil. Na préxima sec¢édo, descreve e explora a probleméatica e a justificativa deste

estudo.

1.2 Delimitagdo do problema

Atualmente, o estudo das instituicbes escolares é um importante tema de
investigacao, especialmente no campo da Histéria da Educacéo. Nesse sentido, este
topico apresenta e discute a relevancia da arquitetura como objeto e fonte de pesquisa
no campo da historia da educacdo e apresenta a delimitacdo do problema desta
pesquisa.

A Nova Historia é conceituada em contraste com a histéria tradicional,
estabelecendo uma comparacdo entre os dois tipos de abordagens e a sua

contribuicéo para a historiografia. Segundo o historiador Peter Burke (1992), a nova



24

histéria interessa-se por praticamente todas as atividades humanas e vé a realidade
como uma construcdo cultural sujeita a mudancas temporais e espaciais. Em
contraste com a historia tradicional, que se concentra em narrativas de grandes feitos
e personalidades. A Nova Historia concentra-se na andlise de estruturas e incorpora
uma variedade de fontes, por exemplo, visuais, orais e estatisticas.

E nos fundamentos da Nova Histéria que Jacques Le Goff (1990, p. 6)
defende que “a histéria nova tem o dever de responder a pelo menos algumas das
grandes interrogagdes da nossa época”. Em vista dessa discusséo, a Nova Histéria e
a cultura material escolar constituiram a estrutura tedrica da pesquisa. As novas
abordagens que surgiram na Escola dos Annales e da chamada Nova Historia
Francesa levaram a uma mudangca nos objetos, nos métodos de trabalho dos
historiadores e na concepcéao da historia (Nosella; Buffa, 2008).

Portanto, a grande forca da Nova Histéria, ndo s6 para a ciéncia, esta em
seu carater multidisciplinar e como outros dominios podem entrar em didlogo sobre o
mesmo tema, com expectativas e opinides por vezes convergentes e por vezes
divergentes, para criar uma historia geral da realidade de um passado muito presente.
“Na verdade, hoje sabemos, que os documentos sao imprescindiveis para escrever a
histéria e combatermos tdo somente historiadores tradicionais que consideram 0s
documentos como Unica condicdo para a escrita da histéria” (Buffa, 2001, p. 81).

Le Goff (1990, p. 6), destaca que:

Neste grande territério da histéria que a nova histéria muito contribuiu para
ampliar, sem perder de vista fronteiras que ndo devem ser barreiras, mas
interfaces com as outras ciéncias sociais, fronteiras permedveis, submetidas

a fluxos e refluxos, onde se elabora a boa terra de uma interdisciplinaridade
verdadeira.

Nesse sentido, embora o foco deste trabalho seja especificamente o
espaco destinado a formagéo de professores, as diretrizes pedagdgicas, as leis e as
politicas educacionais sdo essenciais para compreender as reais necessidades na
construcdo de edificios destinados a formacdo dos professores. Dentre essas
abordagens, nem sempre levadas em consideracdo, muitas vezes foram ignoradas
em varias concepcdes de projetos arquitetbnicos ao longo da histéria da educacéo
brasileira.

A renovacao desses estudos, especialmente no que se refere ao uso
crescente e diversificado das fontes, deve-se, portanto, as universidades, institutos de

pesquisas, organizacoes, fundacdes, associacdfes e museus. Todas tém adotados
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métodos renovados e sem um horizonte de cuidados na producéo e tratamento de
acervos com vistas a qualificacdo metodoldgica da pesquisa histérica (Pinsk; Luca,
2009, p. 282).

Para Pinsk e Luca (2009), a arquitetura assume diferentes funcdes na
pesquisa histérica, configurando-se ora como objeto de estudo, ora como fonte de
pesquisas.

A despeito da visivel negligéncia no encaminhamento da questdo, os
organismos do patrimdnio passaram a ser objetos de pesquisa historica, eles
proprios fontes potencializadas para o entendimento de politicas culturais e

politicas, para a percep¢do de valores culturais e representacdes sociais
(Pinsk; Luca, 2009, p. 283).

De acordo com os autores, 0s estudos costumam exigir a construcéo de
corpus documentais especificos, em sua maioria interdisciplinares. Dessa forma,
esses copus ndo apenas revelam a histéria do que aconteceu, do que foi construido
e do que foi vivido, mas também permitem recuperar ruidos e fragmentos de memodria,
especialmente estes ultimos, que constituem o vetor de tantas figuracdes do passado.

Nesse sentido, a memoria é compreendida, segundo Le Goff (1996, p.
423), como “propriedade de conservar certas informagdes, remete-nos em primeiro
lugar a um conjunto de fung¢des psiquicas, gragas as quais 0 homem pode atualizar
impressdes ou informacdes passadas, ou que ele representa como passadas’.

A aventura de descobrir e selecionar fontes constitui um estimulante
trabalho de pesquisa que enriquece a leitura plural do objeto de estudo em suas
multiplas dimensdes, sejam elas materiais e imateriais (Pinsk; Luca, 2009).

Logo, é necessario investigar e compreender como os edificios das
universidades cearenses foram inseridos no tecido urbano no século passado e como
ainda continuam respondendo as atuais expectativas da educacdo. Para Pereira
(2010, p. 9) “o verdadeiro conhecimento da arquitetura deriva da sua vivéncia de
realmente vé-la, porém, ndo na condicdo passiva de espectador, mas questionando-
a, procurando-a até senti-la em nés mesmos”.

Em outras palavras, o didlogo entre a histéria da educacgdo e da arquitetura
tem recebido atencdo das pesquisas em histéria das instituic6es escolares, seja por
sua estrutura ou por seus objetivos.

Ao indagar essa relacéo, € possivel evidenciar a arquitetura dos edificios
escolares com uma perspectiva de conhecer a organizacdo e o funcionamento das

escolas publicas em diferentes épocas e contextos. E inegavel que os diferentes
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momentos vivenciados nos espacos fisicos das universidades publicas oferecem uma
memoaria individual e coletiva as pessoas pertencentes ao corpo docente e discentes
durante sua permanéncia nessas instituicdes. Nas palavras de Jacques Le Goff (1990,
p. 8), “uma nova memdria coletiva se instala na ciéncia Historica e no espirito das
pessoas”

De acordo com Nosella e Buffa (2008), os estudos sobre instituicoes
escolares cresceram principalmente a partir da década de 1990. Antes disso, nas
décadas de 1950 e 1960, e antes da criacdo dos programas de pos-graduacdo no
Brasil, a producdo historiogréfica sobre a educacéo brasileira, especialmente em S&o
Paulo, era desenvolvida no antigo Departamento de Pedagogia da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da USP (FFCL/USP).

Posteriormente, essa tematica foi consolidada e caracterizada pela criacédo
e expansdo dos programas de poés-graduacdo em educacdo durante 0s governos
militares, ocorridos nas décadas de 1970 e 1980. Segundo os autores, dois aspectos
fundamentais caracterizam a pesquisa educacional nesse periodo: a
institucionalizacao da pos-graduacéo, que resultou na escolarizagéo da producao de
pesquisas, e a resposta aos militares, que fomentou o desenvolvimento de um certo
pensamento critico na educacéo (Nosella; Buffa, 2008).

Nosella e Buffa (2008, p. 15) enfatizam ainda que “o tema, instituicoes
escolares, se ndo ausente, era um pretexto para ilustrar o desenho do movimento
historico geral”’. Durante esse periodo, os seguintes temas foram ressaltados:
“sociedade de classes, base material da sociedade, atividade ideoldgica,
compromisso politico e competéncia técnica, formacdo de professores,
democratizacdo da escola, reproducdo simbdlica, organizacdo escolar, eram
considerados 0s mais legitimos".

A terceira fase, que comecgou na década de 1990, consolidou-se nos
estudos de pés-graduacgao. Teoricamente, ela é caracterizada pela chamada “crise
dos paradigmas”, pois, inumeros historiadores criticaram que “os estudos sobre
sociedade e educacdo” nao captavam “sua complexidade e diversidade” e
propuseram um “pluralismo epistemolégico e tematico” que favorecia o estudo de
objetos singulares (Nosella; Buffa, 2008, p. 15-16).

Para Nosella e Buffa (2008), o resultado de tudo isso € que, anos depois,

observa-se uma expansdo das linhas de pesquisa, uma diversificacdo tedrica,
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metodolégica e uma variagdo das fontes utilizadas. Os autores enfatizam que:
(Nosella; Buffa, 2008, p. 16)
Hoje, tais estudos, realizados quase sempre nos programas de pos-
graduacédo em Educacéo, privilegiam a instituicdo escolar considerada na sua
materialidade e nos seus varios aspectos: o contexto histérico e as
circunstancias especificas da criacé@o e da instalacdo da escola; seu processo
evolutivo: origens, apogeu e situacdo atual; a vida da escola; o edificio

escolar: organizacdo do espaco, estilo, acabamento, implantacdo, reformas
e eventuais descaracterizacoes (...).

Na Visao de Buffa (2001, p. 82),

Essas novas abordagens também seduziram os “historiadores brasileiros”
considerando o documento escrito como uma fonte valiosa, entretanto o
conceito de fontes se ampliou, tratando a histéria da educacgéo através de
seus livros, memoéria, cadernos, discursos em cerimbnias, atas, jornais,
fotografias, etc. sdo fontes importantissimas que eles passaram a explorar,
principalmente “o particular, o pontual e o efémero” por si s, renunciando a
possibilidade de uma compreenséo objetiva da realidade.

Uma histéria das instituicdes escolares que ndo seja apenas factual ou
meramente descritiva, mas que seja também interpretativa, conforme Buffa (2001).
Aléem disso, ha outros fatores positivos, mesmo que a producao seja repetitiva e pouco
inovadora. Os pesquisadores de instituicdes escolares, por meio de seus estudos,
acabam por organizar o acervo documental das escolas cuja histéria e memoéria séo
recuperadas (Nosella; Buffa, 2008).

No entanto, Ribeiro (2010) argumenta que a documentacao produzida deve
ser vista pelo pesquisador sob uma perspectiva mais critica:

Para que se elaborem documentos escolares como um novo curriculo ou seu
projeto politico-pedagdgico, é indispensavel um coerente e rigoroso resgate
historico. E que ndo seja apenas um documento oficial com elogios vagos a
dirigentes e governantes anteriores, mas que valorize diferentes dimensdes
como as crises do passado e sua superagdo. Que ndo seja também uma
louvacéo a vultos, personagens e nomes sociais de destaque, mas que revele

um resgate coletivo do esfor¢o, producdo, criagcdo e brilhantismo
compartilhados (Ribeiro, 2010, p. 130).

Se olharmos para o passado brasileiro, € possivel perceber que a
sociedade nem sempre foi considerada em sua totalidade desde a época colonial, j&
que o Brasil tem olhado para suas escolas a partir de uma perspectiva elitista, e
mesmo com as conquistas ao longo dos anos, muitos espacos continuam nao sendo
0s mais adequados para uma educacao publica de qualidade.

Nesse contexto, com relagdo a infraestrutura educacional, principalmente

nas instituicbes de ensino superior, aumentou-se a preocupagao com ambiente
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educativo que em muitos casos, ao longo da historia, ndo acolheram verdadeiramente
um ensino e uma aprendizagem de qualidade para a formacdo dos professores
brasileiros.

Em sintese, a historia das universidades brasileiras € marcada por debates,
mudancas e desafios. Sao inUmeras questdes ainda sem respostas que moldaram o
sistema de ensino superior atual.

A riqueza da histéria das universidades publicas é complexa. Apesar dos
inimeros estudos publicados sobre a universidade tradicional e suas origens no
Brasil, surgiram novas interpretacdes que levaram a um debate sobre o valor historico
delas. Como afirma Favero (2019, p. 19),

a universidade é convocada a ser o palco de discussdes sobre a sociedade,
mas ndo em termos puramente tedricos, abstratos. Deve ser 0 espaco em
gue se desenvolve um pensamento tedrico-critico de idéias, opinides,
posicionamentos, como também o0 encaminhamento de propostas e
alternativas para solu¢do dos problemas. N&o resta divida de que essas

tarefas constituem um aprendizado dificil e por vezes exaustivo, mas
necessario.

Pinto e Buffa (2009. p. 17) complementam que “ndo ha instituicdo sem
histéria, nem histéria sem sentido. O enorme desafio é desvelar esse sentido”. Sob
essa perspectiva, € essencial analisar a trajetoria histérica de cada instituicdo, uma
vez que os edificios originais e as intervencdes arquitetbnicas as quais foram
submetidos ao longo dos anos proporcionam um dialogo entre a arquitetura e a
histdria das instituicbes escolares. Esta relagdo adquire um carater transdisciplinar do
conhecimento, como enfatiza Branddo (2008, p.20), ao destacar que, na
modernidade, “a ciéncia foi obrigada a romper com o reducionismo e o determinismo
moderno e abriu-se para as outras disciplinas e para os conhecimentos nao
disciplinares”.

Partindo do pressuposto que a arquitetura e os edificios historicos fazem
também parte da memoéria e do patrimbénio de uma sociedade, um dos pontos de
impasse ¢é a limitacdo de debates tedrico-metodologicos sobre a tematica na literatura.
Buffa e Pinto (2002, p. 21) tem se dedicado ao tema no inicio dos anos 2000 e destaca
que “a literatura sobre arquitetura escolar continua escassa". Ha algumas (poucas)
tese e raros artigos em revistas especializadas, quase sempre de arquitetura”.
Entretanto, vinte e quatro anos depois, aumentou-se essa producdo, porém, essa

escassez ainda néo foi totalmente superada.
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Analogamente, no contexto da recente producdo historiografica, nota-se
crescente interesse pelo estudo da cultura escolar, fruto de um novo modo de olhar e
uma nova forma de interrogar as fontes disponiveis, com énfase na materialidade das
praticas, dos objetos e de seus usos, como reflexo da cultura material escolar (Dorea,
2013).

Quase duas décadas depois, Bencostta (2019) em suas pesquisas,
analisou a influéncia da cultura material na meméria educativa. Ele questionou “sobre
a proposicado da histéria da arquitetura escolar” nos campos de investigagao,
destacando em seu artigo ser “uma abordagem muito recente no campo da historia
da educacao” (Bencostta, 2019, p. 11).

Segundo Bencostta, (2019, p. 10) “o advento dos estudos sobre a cultura
escolar para a historiografia da educacdo trouxe consigo a importancia de
compreender a relacdo intrinseca existente entre a cultura material e a arquitetura
escolar’.

Como resultado das abordagens da cultura material, de acordo com
Bencostta (2019, p. 10),

isso fez com que o edificio para fins relacionados a educagdo fosse
investigado como aquele que abriga, no seu interior e também no seu
entorno, uma quantidade consideravel de artefatos e equipamentos, cujas
determinabilidades e dinamismos contribuem para melhor atinar acerca da

importancia de seu patriménio, enquanto vestigios de uma meméria presente
na histéria da arquitetura dessas construcdes.

Para o autor, ha ainda “uma lacuna aberta que convida a investigagao
sobre a histdria da arquitetura” e os varios “modelos de campi e cidades universitarias,
suas bibliotecas, faculdades e instituto” (Bencostta, 2019, p. 10). Na interpretagéo de
Bencostta (2019), as criticas para esse impasse, nessa discussdo, é o olhar dos
pesquisadores para o0 ensino fundamental, deixando em segundo plano uma
investigacao mais aprofundada sobre o ensino superior, onde ele destaca que:

Até este momento, entendo que esse perfil seja, em parte, resultado da
paixdo eufdrica que o campo nutre pela histéria da arquitetura escolar das
instituicbes de ensino primario, restringindo, de algum modo, o esforco e o
interesse que o(a)s pesquisadore(a)s possam ter por sondagens robustas

que investiguem os elementos simbdlicos e representativos que o espago
universitério oferece a explicacao histérica (Bencostta, 2019, p. 10).

Assim, o que se propds neste trabalho foi estabelecer uma relacéo entre a
trajetéria da universidade pela lente de sua arquitetura, de modo a narrar a historia da

Faculdade de Educacdo do Ceara por meio de seus “elementos simbdlicos e
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representativos que o espaco universitario oferece para a explicagao histérica” e dos
fatores que levaram sua organizacao espacial, desde sua composicao inicial até sua
estrutura fisica atual (Bencostta, 2019, p. 10). Entretanto, é importante ressaltar as
limitag6es das pesquisas e trabalhos sobre a historia da FACED. Geralmente citada
na literatura em um contexto mais abrangente relacionado a fundacédo da UFC, a
FACED permanece praticamente inexistente em estudos especificos sobre sua
arquitetura, um dos motivos que impulsionaram a realizacdo dessa pesquisa.
Conforme Melo (2019, p. 56) € fundamental considerar e “observar o
periodo, o ambiente, a técnica e o programa” de cada instituicdo ao realizar pesquisas
em edificios historicos, pois “através do olhar sobre a histéria cultural, econémica,
politica, social do recorte cronolégico na qual foi produzido o objeto arquiteténico,
pode-se ter um entendimento do processo projetual e construtivo do mesmo”. A autora
conclui que:
Os acervos patrimoniais vém sendo estudados nas instituicdes de ensino,
seja em sala de aula, seja em trabalhos de pesquisa, que demandam por
metodologias analiticas dos objetos arquitetbnicos que contribuam com a
qualidade das investigagdes, e que procurem considerar 0 maior namero
possivel de reflexdes sobre 0 mesmo, observando o sistema que circundou

tal obra e o tornaram ser o que é, em sua existéncia na construgao do cenario
no qual esté inserido (Melo, 2019, p. 57).

O fato € que ao longo da historia, as politicas educacionais, o direito a
edificagcOes acessiveis e as novas tecnologias transformaram a funcionalidade dos
espacos universitarios para suprir as demandas educacionais contemporaneas,
sobretudo, em resposta a necessidade da Educagdo Superior. No entanto, para
compreender a trajetéria da FACED-UFC, dentro do recorte temporal proposto, €
preciso entender o que aconteceu de forma mais significativa na Histéria da Educacéo
do Cear& nas seis Ultimas décadas, tendo em vista a evolucdo das formas e dos
espacos do ambiente construido da instituicAo. Com base nessas consideragdes,
foram levantadas varias questoes.

Consequentemente, esta pesquisa se justificou pela analise da
infraestrutura da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal do Ceara ao longo
de sua trajetdria, refletindo sobre como ela foi projetada para atender as necessidades
especificas da comunidade local da época. O estudo abrange aspectos relacionados
a graduacdo e pos-graduagdo na area da educacdo, a historia dos edificios
modernistas em Fortaleza, ao papel da universidade no panorama historico da capital

cearense e a abertura de uma série de abordagens e percepcdes futuras.
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Portanto, esta pesquisa se fundamenta ndo apenas na compreensao de
uma reconstrucao historiografica das intervencfes na infraestrutura arquitetdnica da
FACED, mas também em uma série de reflexdes sobre as instituicdes voltada para os
programas de formagéao de professores existentes, valorizando a historia e a memoaria
daqueles que la estiveram. A problematica descrita neste estudo contribuiu a luz de
reflexbes e fundamentacdo tedrico-metodoldgica sobre os edificios universitarios,
considerando, entre outros aspectos, o aumento das discussdes sobre elementos
indispensaveis para uma universidade com padrbes basicos de qualidade
(Kowaltowski, 2011).

A partir dessas consideracfes, pode-se deduzir que as intervencdes
arquiteténicas no prédio da FACED-UFC foram impulsionadas pelas necessidades do
curso de Pedagogia, do Programa de Pés-graduacédo (PPGE), das novas tecnologias
e da acessibilidade. Conforme mencionado anteriormente, o objetivo aqui € repensar
a qualidade dos espacos escolares do ensino superior, levando em conta n&o apenas
as questdes pedagodgicas, mas também a evolucdo arquitetbnica das universidades
historicamente construidas, palco ativo do trabalho histérico, politico e social e 0 bom
funcionamento das instituicbes publicas.

Nessa perspectiva, cabe dizer a relevancia desse estudo, na possibilidade
de oferecer para uma nova percepcdo acerca da Historia da Educacado, das
instituicdes escolares, universidades publicas e arquitetura escolar. Os resultados
dessa pesquisa permitiram compreender a infraestrutura arquitetdnica da FACED,
permitindo reflexdes sobre os espacos destinados a formacgédo docente, além de
fornecer dados com a pretensdo de contribuir como acervos para novas pesquisas,
sobretudo para a historia e memoria da propria Instituicao, para a memoria da UFC, e
de outras areas correlatas como, a exemplo, Histéria da Educacéo do Ceard, Historia
da Arquitetura Moderna.

Nesse contexto, surgiu a seguinte questdo geral: quais os fatores
histéricos, politicos e educacionais contribuiram para o desenvolvimento arquiteténico
da Faculdade de Educacéo da UFC (FACED) entre 1968 e 20207 Dessa forma, foram
levantadas questfes especificas para entender o objeto de estudo:

e Como o projeto arquitetdnico original da FACED foi concebido como

uma unidade académica da UFC voltada para a formagdo de
professores?

e Como o projeto arquitetonico da FACED foi adaptado para acomodar os
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CUrsos que passaram a integrar a instituicao ao longo dos anos?
e Quais intervencdes estéticas foram acrescentadas ao projeto
arquiteténico da FACED durante o processo de modernizacao da UFC?
Diante desses questionamentos, tragamos os caminhos metodologicos a
ser percorridos no tépico seguinte.

1.3 Aspectos metodoldgicos

Para alcancar os objetivos propostos, ou seja, investigar como se
processou o desenvolvimento arquitetbnico da FACED/UFC entre 1968 a 2009,
analisaram-se as intervencdes e ampliacbes do edificio, dessa forma esta sec¢éo
apresenta as informacdes sobre a metodologia empregada nesta investigacao.

Logo, a abordagem da pesquisa, a descricdo e os critérios para a selecédo
do objeto, bem como os procedimentos e instrumentos utilizados, séo apresentados
de modo a desenvolver uma discussao tedrica e metodoldgica consistente com a
natureza da questao.

A investigacdo cientifica € um processo social e cultural de expansao e
aprofundamento sistematico do nosso conhecimento do mundo. Para Serra (2006, p.
16), é importante compreender que a pesquisa ndo sé gera novos conhecimentos,
como também “pode e deve contribuir para mudar o mundo” num sentido humanista,
proporcionando “a sociedade melhores condigdes para desenvolver o seu potencial e
atingir os seus principais objetivos”.

Nesse debate teorico, Lakatos e Marconi (2003) complementam que
existem diferentes tipos de conhecimentos e a importancia de diferencia-los numa
situacao histérica. Em primeiro, o popular, transmitido de geracdo para geracéo,
portanto, empirico. O segundo, o cientifico, obtido de modo racional, produzido por
meio de procedimentos cientificos. Para as autoras, o conhecimento cientifico possui
caracteristicas:  factual, contingente, sistemético, verificavel, falivel e
aproximadamente exato.

Lakatos e Marconi (2003, p. 80), explicam que:

O conhecimento cientifico é real (factual) porque lida com ocorréncias ou
fatos, isto é, com toda “forma de existéncia que se manifesta de algum modo”
(Trujilo, 1974;14). Constitui o conhecimento contingente, pois suas

proposicBes ou hipéteses tém sua veracidade ou falsidade conhecida através
da experiéncia e ndo apenas pela razdo, como ocorre no conhecimento
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filosofico. E sistematico, ja que se trata de um saber ordenado logicamente,
formando um sistema de ideias (teoria) e ndo conhecimentos dispersos e
desconexos. Possui a caracteristica de verificabilidade, a tal ponto que as
afirmacdes (hipéteses) que ndo podem ser comprovadas nao pertencem ao
ambito da ciéncia. Constitui-se o conhecimento falivel, em virtude de néo ser
definitivo, absoluto ou final e, por esse motivo, é aproximadamente exato:
novas proposi¢cées e o desenvolvimento de técnicas podem reformular o
acesso de teoria existente

As autoras concluem que “a pesquisa, portanto, € um procedimento formal,
com método de pensamento reflexivo que requer um tratamento cientifico e se
constitui no caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”
(Lakatos; Marconi, 2003, p. 155).

Em sintese, Gil (2012) afirma que o conhecimento cientifico se diferencia
de outros tipos de conhecimento por ter como caracteristica fundamental a
verificabilidade. Na constru¢éo do conhecimento histérico, para ser fundamentalmente
verificavel, a investigagdo historica necessita recorrer a fontes que permitam
reconstruir as manifestacées humanas, sejam elas textuais, arquitetbnicas, entre
outras.

Nesse sentido, 0 arquiteto José€ Ramon Alonso Pereira (2010, p. 13) infere
que “a histdéria ndo pertence a um passado mais ou menos distante, mas faz parte do
presente”. Dito isso, para responder as questdes operacionais decorrentes dos
objetivos especificos deste trabalho, adotou-se a “logica preferencialmente indutiva”,
a qual, segundo Gil (2021, p. 21) “implica ir do particular para o geral”.

A esse respeito, Nosella e Buffa (2008) afirmam que dentro da perspectiva
dos estudos sobre as instituicdes escolares, a logica indutiva permite descrever o
particular e explicar a sua relacdo com o contexto econémico, politico, social e cultural,
ja que esses elementos estao dialeticamente ligados.

Assim, a pesquisa empregou uma investigacao de abordagem qualitativa,
de caréater descritivo-explicativo, como a utilizagdo do método historico. A abordagem
gualitativa foi escolhida, pois, de acordo com Serra (2006, p. 81), os métodos
qualitativos “consistem na descricdo do objeto, com o objetivo de conhecé-lo
profundamente”.

Gil (2021. p. 16), considera ainda, que:

A pesquisa qualitativa enfatiza as qualidades de entidades e de processos
gue nao sdo apresentados em termos de quantidade, intensidade ou
frequéncia. Ela enfatiza a natureza socialmente construida da realidade, o

relacionamento intimo entre o pesquisador e o que é estudado, além das
restrigcBes situacionais que moldam a investigagéo.
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O uso das pesquisas descritivas, segundo Gil (2008. p. 28), “vao além da
simples identificagdo da existéncia de relagcdes entre variaveis, pretendendo
determinar a natureza dessa relagdo”. Neste caso, para investigar o processo
evolutivo da arquitetura da Faculdade de Educacdo, a investigacdo descritiva
aproximou-se da investigacdo explicativa, pois, segundo o autor, “sdo aquelas
pesquisas que tém como preocupacao central identificar os fatores que determinam
ou que contribuem para a ocorréncia dos fendbmenos”.

Como referido anteriormente, a questdo das fontes de investigacdo no
dominio da Histéria da Educacdo e, evidentemente, da histéria das instituicdes
escolares esté intimamente ligada a teoria da Nova Histéria. Peter Burke (1992, p. 12)
afirma que “os historiadores tradicionais pensam na historia como essencialmente
uma narrativa dos acontecimentos, enquanto a nova histéria esta mais preocupada
com a analise das estruturas”. Por essa razao optou-se por métodos de procedimento
interdisciplinar, como revisao bibliogréfica, analise documental e iconograficas, além
da andlise histérica.

Lakatos e Marconi (2003, p. 107) partem do principio que “o passado
determina formas atuais das instituicbes e dos seus costumes”. Nesse sentido,
afirmam que “é preciso buscar as raizes do passado para compreender a sua natureza
e sua funcdo". As autoras definem que:

O método histérico consiste em investigar acontecimentos, processos e
instituicbes do passado para verificar a sua influéncia na sociedade de hoje,
pois as instituicbes alcancaram sua forma atual através de alteracdes e suas

partes componentes, ao longo do tempo influenciadas pelo contexto cultural
particular de cada época (Lakatos; Marconi, 2003, p. 107).

Deste modo, o método histérico preenche as lacunas dos fatos e dos
acontecimentos, apoiando-se num tempo, ainda que artificialmente reconstruido, que
permite a percepcédo da continuidade e da interconexdo dos fenbmenos (Lakatos;
Marconi, 2003). “A historia se utiliza de documentos, transformados em fontes pelo
olhar do pesquisador’, entdo, o desafio para o historiador esta, portanto, na
disponibilidade de fontes que hoje estdo a disposicao para a pesquisa historica e para
a propria Historia (Pinsky; Luca, 2009).

E importante considerar que ao longo de sua trajetoria, a UFC integrou
vérias faculdades ja existentes, comprou, ampliou e construiu algumas das suas

edificagcdes. Com o passar dos anos, a universidade acrescentou novos cursos de
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graduacgdo, resultando em uma estrutura que hoje € composta por trés campi na
capital cearense: Benfica, Pici e Porangabucu.

A universidade possui também unidades de ensino e pesquisa em outros
pontos da cidade na regido metropolitana, como o Instituto de Ciéncias do Mar,
abrigando a maioria dos cursos de graduacdo e programas de pds-graduacdo do
Estado (Cordeiro Neto et al., 2022).

Assim, é valido ressaltar que a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
foi desmembrada durante esse periodo em trés unidades académicas da UFC: o
Centro de Ciéncias, o Centro de Humanidades e a Faculdade de Educacédo. Desse
modo, o periodo entre 1968 e 2009 foi definido como marco temporal, sendo o ponto
de partida o periodo de fundacao da Faculdade de Educacéo e a influéncia da reforma
universitaria, ambas ocorridas em 1968.

Entretanto, o ponto de chegada deste estudo se estende até meados de
2009, com a incorporacao e construcao do Bloco Didatico da Faculdade de Educacéao
e dos demais prédios na atual configuracao fisica consolidada da FACED. O novo
Bloco representou um ganho de grande relevancia para o ambiente educacional e
também para esta pesquisa, uma vez que as universidades tiveram que adaptar seus
prédios as novas exigéncias legais, realizando alteracbes em suas edificacdes
importantes.

A ABNT NBR 9050 (2020, p. 01) “estabelece critérios e parametros técnicos
a serem observados quanto ao projeto, construcédo, instalacdo e adaptacao do meio
urbano e rural, e de edificagdes as condicdes de acessibilidade”. Essas medidas sao
0s resultados das conquistas sociais e educacionais nacionais no que tange a
acessibilidade de espacos para pessoas com deficiéncia. Contudo, ainda se configura
como um grande desafio, especialmente nos exemplos de edificacbes mais antigas e
seu entorno, que nao podem ser negligenciadas.

A principio, a pesquisa pretendia analisar os fenbmenos historicos, politicos
e educacionais envolvidos na construcdo das diferentes tipologias arquiteténicas dos
edificios do campus do Benfica, os quais deram origem a Universidade Federal do
Ceara para a consolidacao do ensino superior no estado.

No entanto, considerando as investigacdes ja existentes sobre a arquitetura
de boa parte dos edificios do campus do Benfica, o nimero de edificios e a dimensao
do campus, tornou-se claro que tal pesquisa seria muito extensa e inviavel dentro das

limitagdes de tempo disponivel. Como cada edificio tem a sua propria historia, o que
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exigiria estudos muito minuciosos e aprofundados, o prazo para conclusdo da
dissertacdo nao permitiria uma analise de elevada qualidade.

Durante as leituras e pesquisas sobre a UFC, constatou-se a escassez de
informacgédo sobre a arquitetura do edificio da FACED, quase sempre mencionado no
contexto geral sobre a universidade. Essas pesquisas, em sua maioria, origina-se dos
programas de pos-graduacao de arquitetura e urbanismo, a exemplo dos estudos de
dissertacéo e teses da arquiteta Magda Campélo?, arquiteta responsavel também pela
modernizagao de algumas unidades da UFC.

Diante disso, estabeleceu-se como critério para escolha do objeto de
pesquisa, uma das instituicbes do Campus Benfica, como o objetivo de contribuir para
a narrativa da educacao brasileira e focar em uma unidade académica diretamente
voltada para formacédo de professores. Como objeto de estudo, optando-se pela
arquitetura da FACED, recorte espacial desta pesquisa, ndo somente com intuito de
dar resposta a essa lacuna, mas também em raz&o do valor histérico, arquitetdnico e
cultural da instituicéo.

Em sintese, a instituicAo passou por processos de descaracterizacao,
renovacdes e ampliagdes em sua arquitetura, fatores que foram determinantes para
definicdo da delimitacdo espacial desta pesquisa. Além de fazer parte do conjunto de
edificios historicos com caracteristicas da arquitetura moderna que compdem tanto o
Campus Benfica quanto a cidade de Fortaleza.

Diante da magnitude de tantas edificagbes de diferentes estilos
arquitetdnicos que a Universidade possui, como recorte espacial, foram escolhidos
como amostra para o estudo seis edificios construidos que compdem a FACED.
Segundo a Superintendéncia de Infraestrutura e Gestdo Ambiental - UFC, os edificios?

gue integram atualmente a Faculdade de Educacéo sao:

1Arquiteta da Coordenadoria de Projetos e Obras da UFC, servidora publica desde 1985, responsavel
por diversos projetos de arquitetura da Universidade Federal do Ceara, dentre eles o projeto de
ampliacdo da Faculdade de Educacédo de 1987 a 1989.

2Composit;z?\o dos edificios da FACED, conforme o Mapa do Campus Benfica. Prancha 01/01,
elaborada pela Coordenadoria de Projetos e Obra/Divisdo de Estudos e Projetos. 05/12/2022.
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Tabela 1 - Composicao dos edificios da Faculdade de Educacéao.

FACULDADE DE EDUCACAO - FACED - 2022

Cddigo Edificios
1 BFC - 050 Auditério Nuper (Valnir Chagas)
2 BFC - 051 Cantina
3 BFC - 052 Bloco 122
4 BFC - 053 Bloco 123
5 BFC - 093 Nucleo de Pesquisas e estudos Regionais
6 BFC - 094 Unidade Didéatica

Fonte: Mapa do Campus Benfica - SIGA - UFC (2022).

A investigacdo no dominio das ciéncias humanas, sociais e da educacgéo
nao implica geralmente um método de abordagem Unico nas suas diferentes fases.
Buffa (2008, p. 63) afirma que “uma abordagem interdisciplinar de um dado objeto de
investigacdo nao € uma escolha do pesquisador. Na verdade, é o proprio objeto que
impde esta necessidade”.

Conforme Lakatos e Marconi (2003, p. 173), “toda pesquisa implica o
levantamento de dados de variadas fontes, quaisquer que sejam os métodos ou
técnicas empregadas”. Complementando essa perspectiva, Pinsk e Luca (2009, p.
285) ressaltam que “a diversidade das fontes necessarias ao historiador que atua na
area, na qual a interdisciplinaridade se imp6e para ampla apreensédo do patriménio
em suas tantas dimensdes".

A fim de realizar uma investigacdo que estabelecesse uma relacao entre
histéria, arquitetura e a educacado, foi realizada, primeiramente, uma pesquisa
bibliografica e documental nos arquivos da UFC, obtidos nas bibliotecas, Memorial da
UFC, Superintendéncia de Infraestrutura e nos edificios da FACED. Primeiramente,
procedeu-se um levantamento de dados através da literatura, seguido pela analise
das fontes documentais e iconograficas, apresentadas consecutivamente. A seguir,
séo descritas as etapas dos procedimentos realizados na pesquisa:

e Procedimentos e instrumentos utilizados
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1. Fontes secundarias

Serra (2006 p.130) define como primeiro passo importante para a fase
preliminar d e uma pesquisa € a coleta de dados de fontes secundarias, isto &, “dados
gue foram obtidos por outros pesquisadores e instituicbes e que estao disponiveis em
livros, teses, dissertagdes, documentos, mapas, fotos, estatistica e na internet”.

Em virtude do carater multidisciplinar dessa pesquisa, recorreu-se a
pesquisa bibliogréfica a partir das fontes secundarias encontradas na Biblioteca do
Centro de Humanidades | e na Biblioteca de Arquitetura da Universidade Federal do
Ceara. Além disso, contou-se com a contribuicdo de materiais publicados em acervos
digitais e virtuais, o que permitiu uma revisdo da literatura abrangente, por meio de
referéncias bibliograficas com trabalhos sobre o tema da investigacdo mais recentes.

Foram selecionados livros, artigos, dissertacoes e teses para fundamentar
teoricamente e, posteriormente, analisar os dados dos estudos ja publicados em
relacdo aos descritores: Histéria da Educacdo; Historia Institucional; Formacéo
Docente; Historia da Arquitetura; origem da universidade; UFC e FACED. Essa
selecdo levou em consideracdo o recorte temporal proposto, caracterizado por
mudancas significativas tanto na educacao quanto nos estilos arquitetdnicos no Brasil.
Embora tenha sido necesséario olhar para outros momentos historicos para
contextualizar e compreender o recorte temporal. Em suma, a pesquisa bibliografica
concentrou-se na:

(A) Arquitetura Universitaria

No campo da Arquitetura e Urbanismo, o debate tedrico contou com
contribuicdes de pesquisas e teorias de arquitetos e urbanistas, historiadores e criticos
da arquitetura, como Bruno Zevi (1996), Pereira (2010), Doris Kowaltowski (2011) e
Magda Campélo (2005, 2012).

Entre essas contribui¢cdes, destaca-se Zevi (1996), historiador e critico da
arquitetura, com sua obra Saber ver a Arquitetura. Entretanto, no tocante a Arquitetura
Escolar, a arquiteta e pesquisadora alema Doris Kowaltowski (2011), colabora com
seus estudos, chamando a atencao para a divergéncia da interferéncia de diferentes
campos do conhecimento arquitetbnico na educacdo. Para a autora, 0 projeto
arquiteténico escolar precisa estar “integrado a comunidade, incluindo e incorporando
ao ambiente projetado seus valores e aspiragdes de cada época” (Andrade; Carvalho;

Ribeiro, 2023, p. 93). Assim como a contribuicdo do trabalho recente dos jornalistas
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Christiane Pimentel e Marco Fukuda com a obra "A construgdo do amanhéa: as origens
da Universidade Federal" divulgado em 2022.

Vanda Leitdo (2014), Zilsa Santiago e Silveira (2014) contribuiram com dois
capitulos da obra Acessibilidade na UFC: tessituras possiveis e, ainda, a grande
contribuigéo da publicag&o do livro sobre a Arquitetura Moderna do Campus Benfica -
Universidade Federal, organizado pelos pesquisadores Clévis Ramiro Juca Neto,
Adelaide Goncalves e Aléxia Carvalho Brasil (2014). Essa obra analisa as
caracteristicas de alguns edificios da UFC, retratando a histéria e a influéncia da
arquitetura moderna presentes no Campus Benfica, embora por escolhas
metodoldgicas deixaram de fora a FACED.

Além disso, para o referencial tedrico, foram valiosas a leitura das obras O
universal pelo regional e O Outro lado da historia de Anténio Martins Filho, primeiro
reitor da universidade. Suas memarias oferecem um ponto de partida para conhecer
a importancia histérica da implantacdo da Universidade Federal do Ceard, e ainda a
obra do ex reitor Paulo Elpidio de Menezes Neto (2011), O Ceard e suas
universidades.

(B) Formagé&o Docente

Essa contextualizagao direcionou a pesquisa na literatura de autores como
Saviani (2009; 2018), Névoa (1992), Luckesi (et al. 1986), a fim de encontrar respaldo
tedrico no viés da Educacédo do Ensino Superior e da Formacao de Professores no
Brasil.

Por outro viés, a discusséo sobre as teméticas da Historia da Educacéo, a
Histéria das Instituicdes Escolares, tem como base algumas abordagens de Bencostta
(2019), Paolo Nosella e Ester Buffa (2008). Estes autores romperam com a forma
tradicional de pesquisar a histéria e exploraram a importancia de pesquisar as
particularidades das instituicbes escolares. Em especial para esta pesquisa, um
resgate histérico da arquitetura do edificio escolar por meio dos pressupostos da Nova
Histdria, com as contribuicdes de Le Goff (1990), Burke (1992), Pinsk e Luca (2009),
entre outros.

(C) Faculdade de Educacéo.

Dentre os poucos autores encontrados na literatura sobre a FACED,
contou-se com ajuda das dissertacfes e teses pioneiras de: Maria Estréla Araujo
Fernandes (2014), com sua obra, O curso de pedagogia da UFC: uma resenha

histérica; Magda Campélo (2005) por meio da Leitura e analise das intervencdes
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fisicas na arquitetura a UFC, entre eles, dois edificios originais da FACED no inicio da
década de 1990.

Também foram considerados os trabalhos académicos mais recentes sobre a
instituicdo, como a tese de Flavio Muniz Chaves (2018), para compreender 0 processo
de formacéo de professores através das versdes dos Projetos Pedagoégicos do Curso
de Pedagogia da FACED entre 1987 a 2007, e a tese José Antonio Gabriel Neto
(2020) onde destacou a historia da pés-graduacdo na Faculdade de Educacdo da
UFC.

Para a leitura arquitetdnica da organizagéo fisica e espacial da FACED,
considerou-se um didlogo com as dimensdes de analise do objeto arquitetdnico
proposta pela Professora Dra. Alcilia Afonso Melo, com métodos de investigacédo do
patrimonio arquitetdnico desenvolvidos pela autora desde 2007.

Sua proposta tem como referéncia as ideias de andlise de contetudo de
Bruno Zevi (1996) e do arquiteto e pesquisador Geraldo Serra (2006) com abordagens
metodoldgicas voltadas para pesquisa em arquitetura, presente em seu livro Pesquisa
em Arquitetura e Urbanismo: Guia Pratico para o Trabalho de Pesquisadores de Pos-
Graduagé&o, um dos pioneiros do género no Brasil.

2. Fontes primarias

De acordo com Serra (2006, p. 131), “um bom critério para organizar o
levantamento é fazé-lo da fonte mais proxima para as fontes mais distantes, isso quer
dizer que o primeiro local a ser pesquisado é a prépria instituicio em que o
pesquisador esta trabalhando”. O autor conceitua e destaca a importancia das
utilizacbes das fontes primarias em pesquisas voltadas para a arquitetura e
urbanismo, indicando que “denominam-se dados de fontes primarias aquelas
informacdes coletadas pelo pesquisador diretamente da realidade”.

Com base na abordagem de Serra, Melo (2019, p. 55) define o proprio
edificio como uma fonte primaria da pesquisa, classificando-o como “um documento
construido”. Segundo a autora, pode-se deduzir desta afirmacdo que o edificio é
também um documento e que, portanto, a utilizagcdo da metodologia de abordagem
arquitetonica e visual, bem como a coleta de imagens, como desenhos e fotografias,
foram fundamentais para este estudo.

A pesquisa de fontes primarias se deu no préprio edificio da FACED,
apresentado também como fonte, um dos importantes elementos de analise durante

a realizacdo das visitas ao local. Nessas visitas foram coletados diversos materiais,
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como: documentos, publicagdes institucionais, legislacdo, revistas, fotografias,
plantas do projeto executivos e esboco. Além disso, registrou-se o estado da estrutura
atual da FACED por meio de fotografias.

Como o ponto de partida foi o préprio edificio, o levantamento da linguagem
arquitetbnica e a identificacdo das caracteristicas projetuais presentes, foi realizado
uma consulta online nos arquivos (plantas do projeto executivos) da Superintendéncia
de Infraestrutura e Gestdo Ambiental - UFC, responsavel pela gestdo, coordenacao e
supervisao de projetos, obras, manutencdo e restauro dos edificios da universidade.

Algumas plantas do projeto executivo original foram encontradas e
fornecidas pela arquivista, porém estes arquivos encontravam em condi¢cdes precarias
para manuseio, pois se tratavam de plantas arquitetbnicas em pranchas de papel A0
elaboradas h& mais de 60 anos.

Ainda segundo Gil (2008), o ser humano adquire uma grande parte dos
seus conhecimentos através da observacdo, por meio dos sentidos, para receber
informacdes do mundo exterior e interpreta-las. Assim, através da observacdo feita no
local nos momentos de visitas, foi possivel verificar o estado fisico dos edificios e
como esta sendo a utilizagdo dos espacos, bem como identificar os estilos
arquitetbnicos, alteracbes e a preservagdo dos elementos que compunham os
projetos originais.

Para dados mais precisos, foram consultados alguns documentos e
legislacdes (leis, decretos, e resolucdes) importantes relacionadas a arquitetura, aos
fatos histéricos educacionais, a implantacdo da UFC e da FACED, formando uma
base sélida para esta pesquisa.

Portanto, € preciso reconhecer que o documento de fontes primarias
sempre alcancou notoriedade nas pesquisas historicas, geralmente relacionado com
os fatos historicos e as posi¢des sociais a qual foram produzidos. Atualmente sédo
muitas abordagens historiograficas que recaem sobre o documento como fonte
histérica, o que se justifica “em funcdo de uma determinada visdo de uma época”.
Nessa 6tica, Karnal e Tatsch (In Pinsky; Luca, 2009, p. 21) afirmam que “o documento
existe em relagcéo ao meio social que o conserva”.

3. Fontes iconograficas

A fotografia ganhou destaque entre as ciéncias em 1839 e, com o passar

dos anos, sua difusdo ampliou-se nas mais diversas esferas publicas ou privadas na

sociedade contemporanea (Lima; Carvalho, 2009). Logo, de acordo com Lima e
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Carvalho (2009), a utilizacdo de fontes fotograficas para a investigacdo historica
implica que estas possam ser consultadas nos seus locais de origem e produgéo ou
no final da sua circulagcdo, e ndo apenas nas instituicoes destinadas a esse fim
(arquivos, museus, bibliotecas, etc.).

Em seguida, para estabelecer um didlogo com as fontes documentais e
preencher eventuais lacunas, as discussdes foram complementadas e articuladas por
material de natureza iconografica (documentacdo por imagem) que facilitaram a
contextualizagdo do objeto (Silva, 2011).

No levantamento bibliografico, foram encontradas imagens referente aos
edificios da faculdade, especialmente no trabalho de dissertacdo da arquiteta Magda
Campélo. Este trabalho inclui imagens e diagramas das plantas do projeto
arquitetonico original, as alteragbes e implantacédo de novos ambientes. Os arquivos
fornecidos pelo Memorial da UFC incluem fotografias digitalizadas datadas entre 1969

a 1978, organizadas para melhor entender os fatos, na tabela 2 a seguir.



Tabela 2 - Lista de temas laboratérios fotograficos - FACED.

Codigo* Fatos e Momentos Historicos Data
0836 | Exposicdo da Evolucdo da Educacdo Brasileira no| 10/06/1969
Brasil. Promocéo da Faculdade de Educacéo
0840 | MAUFC — Exposicdo da Evolucdo da Educacdo| 10/06/1969
Brasileira no Brasil. Promocdo da Faculdade de
Educacéo.
0932 | Faculdade Educacéo - Cursos 24/02/1970
1024 | Faculdade de Educacéo - Conferéncia 10/11/1970
1074 | Posse do Diretor da Faculdade de Educacgéo 12/05/1971
1090 | Faculdade de Educacéo - Colagdo de Grau 15/07/1971
1101 | Faculdade de Educacéo - Cursos 1971
1123 | Seminarios das Faculdades de Educacgéo 22/09/1971
1421 | F. Educacéo - Colagéo de Grau 11/09/1973
1469 | MEC — Curso de Métodos e Técnicas de Ensino 02/07/1974
1537 | Curso de Métodos e Técnicas de Ensino 07/01/1975
1681 | Entrega do Plano de Educacao Fisica 22/11/1975
1988 | Encerramento do Curso de Educacéo Fisica 10/03/1978
2207 | Seminario sobre Ensino Brasileiro 09/04/1979
2293 | Dep. Educacao Fisica - Reportagem 01/10/1979
2395 | Dep. de Educacdo - Inauguracdo da Biblioteca| 08/05/1980
Lireda Faco

* Pasta dos arquivos

Fonte: Memorial da UFC, tabela elaborada pela Autora (2024)
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Além desse acervo, foram encontradas imagens que retratam o cotidiano e

0s momentos de eventos realizados pela faculdade, incluem fotografias

disponibilizados nos sites oficiais da instituicdo (Portal da UFC/FACED?3) em anos

3 Ambientes — Faculdade de Educacao. Disponivel em: https://faced.ufc.br/pt/sobre/ambientes/.
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posteriores a 1978. Esses registros ilustram os espacos fisicos utilizados pelos alunos,
professores e funcionarios da instituicdo, no qual contribuiram para a analise e
contextualizacao visual da pesquisa.

e Analise e interpretacdo dos dados

Para o tratamento dos dados, diante dos documentos e materiais coletados
e interpretados, foi empregada a analise de conteudo, pois segundo Gil (2002, p. 89),
“‘essa técnica possibilita a descricdo do conteudo manifesto e latente das
comunicagoes”.

A metodologia seguiu algumas das etapas dos estudos e orientacdes de
Melo (2019), no qual vem desenvolvendo um trabalho inovador de investigacdo em
arquitetura.

Sua proposta fundamenta-se em uma analise do objeto arquitetbnico em
sete dimensdes, que se apoiam em métodos especificos, fundamentada nos

principios de Serra (2006), conforme a figura 2 a seguir.

Figura 2 - O objeto arquitetdnico e suas dimensdes.
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Fonte: Melo (2019, p. 57).

Dentre as dimensdes propostas pela autora, a dimensao histérica mostrou-
se a mais adequada para o trabalho, considerando a analise do projeto arquitetdnico
da FACED. Essa escolha possibilitou compreender o contexto temporal e as
transformacdes que marcaram a evolucdo da arquitetura da instituicdo, alinhando-se
com o0s objetivos propostos pela pesquisa.

Segundo a Melo (2019, p. 58- 59)

A dimensao histdrica esta relacionada ao fator tempo, recorte temporal, corte
cronoldgico ou contexto social, econdmico, cultural no qual o objeto

acesso em 20 de out de 2023.
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arquitetdnico foi projetado e construido. Assim, deve ser realizada a andlise
dos fatores que originaram o projeto, a obra, o cliente, 0s custos, na época
em estudo, entendendo-se que a compreensao da relagéo da arquitetura com
a historia é fundamental.

Com base na metodologia proposta por Zevi (1996), Melo (2018) e Serra
(2006) para a analise do projeto arquitetdénico da Faculdade de Educacéo, realizou-se
a analise de dados para a elaboracédo de uma narrativa histérica e técnica. A narrativa
foi construida com imagens, fotografias, mapas e representacées em 2D e 3D
elaboradas e organizadas pela arquiteta Magda Campélo e pela propria autora desta
pesquisa para compreensao da evolugdo arquitetdnica da faculdade nesse trabalho.

Parte-se do pressuposto de que o objeto arquitetdnico, o centro deste
trabalho, ndo desconsidera a presenca das demais dimensdes, que, apesar de serem
elementos secundarios, possibilitaram e facilitaram a composicdo e compreensao
dessa trajetéria historica.

Assim, como as contribuicdes tedricas abordadas na pesquisa, ndo foi facil
definir as categorias de anélise, uma vez que o0 tema apresenta um carater
multidisciplinar. As principais categorias de analise historica, consideradas mais
relevantes para a Historia da Educacdo, incluem o contexto histérico, politico e
educacional e, no campo da Arquitetura e Urbanismo, aspectos como linguagem
arquitetbnica, materialidade, técnicas, entorno, espacos e funcionalidade. Essas
categorias estabeleceram uma correlacdo com os fatos educacionais que levaram a
sua implantacdo e transformacdo da faculdade, bem como as caracteristicas da
arquitetura moderna presente na construcao da Faculdade de Educacéo.

A compilacdo das informacdes processadas contribuiu para a redacao do
Capitulo 5, no qual foram identificadas as diretrizes do desenvolvimento projetual da
Faculdade de Educacéo e apresentados os dados em uma sequéncia que priorizou
responder aos principais aspectos dos objetivos da pesquisa:

1. Os fatos histéricos e educacionais que levaram a criacdo da FACED;

2. O lugar de implantacdo e as caracteristicas do projeto arquiteténico

original,

3. A analise das intervencdes estéticas adicionadas ao projeto

arquitetonico original, considerando-se o processo de modernizacdo da
UFC;
Portanto, partindo da constatagao de que: “a arquitetura é a construgao do

espaco’, que tem “valores culturais, histéricos, arquitetonicos, construtivos, espaciais,



46

formais e funcionais”, considerando o tempo em que o objeto foi construido e se
modificou ao longo dos anos (Melo, 2019, p. 56). Os capitulos seguintes abordam a

relacdo entre educacéo e arquitetura e a sua influéncia na histéria da educagcéo em
resposta a formacédo docente.
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2 ARQUITETURA UNIVERSITARIA: CONFLUENCIA ENTRE EDUCACAO E
ARQUITETURA NA FORMACAO DOCENTE

Este capitulo ndo é, nem pretende ser, uma historia tradicional da
arquitetura. Ele esta organizado em quatro tépicos, que abordam, em primeiro lugar,
alguns aspectos conceituais relacionados a espaco, estrutura e acessibilidade, os
guais convergem nos campos da educacao e da arquitetura, referindo-se diretamente
a historia das instituicbes escolares, com base nas teorias de Zevi (1996), Pereira
(2010) e Rabello (2000).

Nos demais topicos, o capitulo explora uma breve histéria da arquitetura
universitaria, permitindo compreender sua evolucdo. Em seguida, aborda os anseios
para uma universidade brasileira e, consequentemente, as aspiracdes por uma
universidade cearense. A abordagem ndo segue uma ideia cronologica tipica da
histéria tradicional, com exemplos pontuais, destacando as diferentes edificacbes
arquitetonicas voltadas para a formacgao de professores numa escala que vai “do

universal ao regional” ao longo do tempo.

2.1 Espaco, estrutura e acessibilidade: um dialogo entre educacéo e arquitetura

Desde os tempos pré-histéricos, a humanidade passou a viver em abrigos.
Nesse periodo, o principal objetivo da arquitetura era oferecer protecdo as pessoas
contra as adversidades climaticas e os perigos da vida. Entretanto, esse nao é o Unico
fator que da significado a arquitetura hoje.

Com o passar do tempo, ela ganhou importancia quando foi aléem de sua
funcdo protetora, incorporando qualidades artisticas e indo além dos principios
basicos vitruvianos (firmitas - estruturas, utilitas - fun¢des, venustas - formas), para
um atendimento maior as necessidades da sociedade e as suas multiplas interacées
no espaco.

Atualmente, as obras arquitetdnicas tém a capacidade de nos fazer sentir
e refletir. Elas sdo uma expressédo, um espelho da sociedade em que nasceram,
transmitindo valores, convicgdes e visdes de mundo. S&o, portanto, a concretizagéo
de uma cultura e o retrato social de determinada época.

Hoje, o ensino superior brasileiro apresenta as seguintes Instituicdes de

Ensino Superior: Universidades, Centros Universitarios, Faculdades, Institutos ou
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Escolas Superiores. Por conseguinte, fazer uma interpretacdo historica da arquitetura
de uma instituicdo de ensino superior se faz necessario buscar a sintese do que foi
construido, os materiais utilizados, as restricdes tecnologicas de cada periodo, as
politicas publicas e educacionais vigentes e a funcdo dos espacos que vao além de
sua composigcao estética. Para Pereira (2010, p. 13) “a histéria € o veiculo util e
necessario para a abordagem da arquitetura”.

A palavra arquitetura tem sua origem no grego antigo: (arkhé), que se refere
a “primeiro” ou “mais importante”, e (tékhton), que diz respeito a “constru¢céo”. Desde
sua raiz, o termo se reporta tanto a arte quanto a técnica de projetar e construir o
espaco onde o homem habita. O conceito de arquitetura ndo conduz a uma resposta
Unica, a sua definicdo atravessa a historia, o tempo e os espacos, definindo realidades
arquitetonicas diferentes, pois os problemas que a arquitetura tentou resolver ao longo
da historia da humanidade foram variados (Pereira, 2010).

Por outro lado, Bruno Zevi (1996, p. 17) complementa dizendo que a
arquitetura € “como uma grande escultura escavada, em cujo interior o homem
penetra e caminha”. Ele destaca que a definicdo mais precisa de arquitetura é a que
inclui o espacgo interior. Embora a sua concepcao reflita a ideologia da arquitetura
moderna do século XX, a educagédo também se relaciona com este espaco interior da
escola, primeiramente, porque em cada época, a arquitetura escolar respondeu a
diferentes necessidades educativas de uma sociedade diversa, e segundo, porque
algumas universidades federais brasileiras séo resultados do desenvolvimento da
arquitetura modernista.

O autor, é enfatico ao afirmar que “cada edificio caracteriza-se por uma
pluralidade de valores econdmicos, sociais, técnicos, funcionais, artisticos, espaciais
e decorativos, e cada um tem a liberdade de escrever histéria econ6mica da
arquitetura, histéria social, técnicas e volumétricas” (Zevi, 1996, p. 26). Com base
nessa definicdo, entende-se que a arquitetura € uma ferramenta essencial para
compreensao das implicacGes politicas e sociais manifestadas nos estilos de vida,
nas inter-relacdes de classe, nos costumes e nos principios de uma sociedade.

Embora a arquitetura e a educacéo sejam dois campos diferentes, estao
intimamente ligados em dominios que se complementam. Mesmo com o passar do
tempo, a histéria e evolugcdo da arquitetura no que refere as instituicbes escolares,

tém refletido mudancas significativas no sistema educacional, pois como afirma
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Kowaltowski (2011, p. 64) “a arquitetura escolar esta diretamente ligada a histéria da
humanidade”.

Estudos sobre arquitetura escolar tém evidenciado como as praticas
educacionais foram evoluindo no decorrer do tempo. Ao olharmos mais
profundamente a arquitetura dos edificios que compdem a FACED, por exemplo,
espaco escolar que tem contribuido significativamente na educacao cearense em
diferentes tempos. Com uma estrutura fisica que ja atravessa mais de seis décadas,
a Faculdade de educacao esté ligada a histéria da formacéao de professores no estado,
as quais diferentes perfis de educadores foram formados por essa instituicao.

No contexto atual, para a arquitetura, 0S espagos universitarios sao
concebidos para cumprir determinados programas de necessidades e funcdes a fim
de atingir o objetivo para o qual foi designado no ensino superior. No ambito da
educacao, os espacos, sejam eles abertos ou fechados, sdo importantes quando o
objetivo principal do fazer docente, do ensino e da aprendizagem sao atingidos.

O paradoxo da relacdo entre a arquitetura e a educacao superior, se da
pelo fato que muitas universidades antigas ainda possuem salas de aula tradicionais,
mas apresentaram resultados significativos na aprendizagem de seus discentes. Por
outro lado, outras universidades possuem espacos mais modernos, muitas vezes
mantém presentes métodos de ensino tradicionais.

Em primeiro lugar, é preciso entender o que se define como educagéo
superior. De acordo com Gabriel Neto (2020, p. 29), educacdo superior e ensino
superior sdo geralmente descritos como termos sindnimos. Para o autor, é necessario
uma distincdo de seus conceitos e perspectivas para melhor compreendé-los, dito
iss0, “0 ensino superior relaciona-se aos processos de ensino e de aprendizagem (que
sao distintos, apesar de complementares) que ocorrem dentro das IES, enquanto que
a educacéo superior é, por conseguinte, o conjunto de ag¢des”. Por outro lado, o autor
considera que:

A educacdo superior se refere, portanto, a um processo social macro,
formando e atendendo as necessidades das comunidades que rodeiam as
IES através de ensino, pesquisa e extensdo, sendo esta Ultima a maneira de
contato mais direta entre universidades e sociedade civil, atendendo ao
principio basico da educac¢éo superior: promover melhoria de vida através da

producéo de conhecimento, quer seja tedrico, ou pratico (Gabriel Neto, 2020,
p. 29).

Os estudos e levantamentos referidos acerca dos projetos arquiteténicos

escolares realizados pela arquiteta e professora Doris Kowaltowski, tem buscado cada
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vez mais projeto e conceitos que permitem aos alunos prepararem-se para o futuro,
utilizando ambientes néo so6 funcionais, mas também inspiradores e cada vez mais
sustentaveis e inclusivos. Ou seja, para Kowaltowski (2011), o espaco fisico sugere,
consciente ou inconscientemente, métodos de ensino e aprendizagem ao ter um
espaco tradicionalmente construido ou um espagco com inovacdes que sugerem
métodos de ensino mais modernos.

Em outras palavras, Dérea (2013, p. 163) defende que “o espago escolar
configurou-se como possibilidade de dialogo entre a arquitetura e a educacao, ambas
responséveis pela organizacdo e pela ocupacdo do espaco fisico da escola, bem
como sua utilizacdo, além de tudo, como espaco educativo”. Por sua vez, para
Imberndén (2000, p. 46) “falar de desenvolvimento profissional, para além da formacao,
significa reconhecer o carater profissional especifico do professor e a existéncia de
um espaco onde este possa ser exercido”.

Na Educacédo, os espacos sdo utilizados de forma pedagdgica, seja em
ambientes delimitados por paredes ou simplesmente numa area aberta de forma
intuitiva e natural do ensino, como bem faziam os grandes fildsofos com seus
discipulos no periodo classico. Nessa perspectiva, “o espago pode ser compreendido
como a paisagem do ambiente natural e a paisagem do ambiente construido”,
conforme Melo (2019, p. 60).

Entretanto, ao falar o conceito de espaco, essa definicao ilustra também as
aproximacoes e diferencas entre o dominio da arquitetura e o dominio da educacéo.
Essas diferencas conceituais podem ser compreendidas na perspectiva de que, na
arquitetura escolar, o espaco existe para satisfazer certas necessidades educativas.
Ja na educacao, o espaco deve existir para que o processo de ensino e aprendizagem
se realizem. Nessa conjectura, ambos campos, arquitetura e educacgédo, visam
responder as necessidades da sociedade.

Por outro lado, o filésofo francés Michel Foucault (1987), em seus escritos,
conceitua o espaco como um local onde ocorrem as relacdes de poder:

Esse espaco fechado, recortado, vigiado em todos os seus pontos, onde os
individuos estao inseridos num lugar fixo, onde os menores movimentos sdo
controlados, onde todos o0s acontecimentos sdo registrados, onde um
trabalho ininterrupto de escrita liga o centro e a periferia, onde o poder é
exercido sem divisdo, segundo uma figura hierarquica continua, onde cada
individuo é constantemente localizado, examinado e distribuido entre os

Vivos, os doentes e 0s mortos — isso tudo constitui um modelo compacto do
dispositivo disciplinar (Foucault, 1987, p. 221).
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Sem duavida, a universidade ndo é alheia a essa relacdo de poder que a
sociedade impde. E nos seus espacos que outros tipos de poder acontecem, como o
autoritarismo na relacdo professor e aluno. Foucault argumenta que a instituicao
escolar ndo € um espaco apenas de troca de conhecimento, mas também um
ambiente fechado, onde o papel disciplinador do educador permanece tao presente.

Apesar do espaco escolar ser palco dessas contradicfes nessa relacéo de
poder, o professor Luis Tavora Furtado Ribeiro (2024) enfatiza a importancia atual do
espaco escolar para a educacgéo dos menos favorecidos da sociedade:

Atualmente, os trabalhadores e seus filhos precisam da escola. Para que
recebam e tenham acesso a cultura geral produzida pela humanidade. E para
gue tenham o contato mais profundo possivel com a ciéncia, a arte e o
esporte. Também para aprender sobre a Histéria e a Geografia, tempo e

espaco. Para beber nas fontes de 4guas limpidas da cultura e das memdrias
da humanidade (Ribeiro, 2024. p. 41).

A criacdo de uma escola para os filhos das classes trabalhadoras deve
permitir que as universidades e 0 acesso ao ensino superior sejam também possiveis
para as classes desiguais. Nesse debate, Oliveiras (2008) em sua dissertacdo, define
a escola como um local de educacéo, como um espaco social e cultural em paralelo
a compreensao de sua estrutura fisica.

Avancando nos debates, o engenheiro, arquiteto e professor da Faculdade
de Arquitetura e Urbanismo, Yopanan Conrado Pereira Rebello (2000, p. 15), cujas
obras tem como principal preocupacdo 0 ensino, a estrutura e a arquitetura,
argumenta que “o conceito de estrutura € mais amplo e se concentra em todas as
areas do conhecimento humano”. Desse modo, o conceito de “estrutura”,
frequentemente mencionado no campo da educacado, também é um dos principais
elementos da arquitetura e merece ser aprofundado neste dialogo.

No campo educacional, o professor Dermeval Saviani (2018) explica que o
termo estrutura, assim como o termo sistema, referem-se a um conjunto de elementos,
e por isso os dois sdo frequentemente usados como sinbnimos. Dessa forma, para
evitar ambiguidade, o filésofo (2018, p. 112) distingue-os em:

A estrutura implica, portanto, a prépria textura da realidade; indica a forma
como as coisas se entrelagam entre si, independentemente do homem e, as
vezes, envolvendo o homem (como no caso das estruturas sociais, politicas,
econOmicas, educacionais, etc.). O sistema implica uma ordem que o homem
impde a realidade. Entenda-se, porém: ndo se trata de criar a realidade. O
homem sofre a acdo das estruturas, mas, na medida em que toma

consciéncia dessa ac¢ao, ele é capaz de manipular a sua forca, agindo sobre
a estrutura de modo a Ihe atribuir um sentido.
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Para Saviani (2018, p. 113), € importante essa diferenciagéo, constituindo
uma oposicao dialética, pois, “0 que foi feito do homem s&o as estruturas; o que ele
faz (daquilo que fizeram dele) é o sistema”. Essa dialética se justifica porque,

o sistema mergulha nas estruturas; é a partir delas que ele é constituido pelo
homem. Assim, o sistema comporta-se como uma “estrutura” que o homem faz
e sabe que o faz; e a estrutura comporta-se como um “sistema” que o homem
néo fez (ou fez sem o saber). Além disso, 0 sistema aparecera aos outros (que

ndo o fizeram) com o carater de estruturas que serdo por eles modificadas
(Saviani, 2018, p. 120).

A critica que Saviani (2018) enfatiza sua preocupacdo com o sistema
educacional, que deve ser sistematizado se quiser continuar sendo um “sistema”.
Caso contrario, corre o risco de se degenerar em apenas uma “estrutura”. De modo
geral, essas observacoes feitas pelo pedagogo, foram necessarias para entender o
significado da expresséo “estrutura do sistema educacional”, j@ que possui uma
organizacao objetiva. Essa organizacédo deve ser compreendida para poder ressurgir
a vida e ser reformulada a qualquer momento (Saviani, 2018, p. 120).

Em outro aporte, no campo da arquitetura, nas concepcdes de Rabello
(2000, p. 21), “estrutura € tudo que sustenta”, portanto, “é conceito que nao se associa
apenas a edificacdo”, mas “esta em tudo que nos rodeia, nas plantas, no ar e nas
pessoas, nos objetos e nas ideias”.

Em um sentido arquitetdénico mais especifico, Rabello (2000, p. 21) explica
que, no caso dos edificios, uma estrutura € “um conjunto de elementos - laje, vigas e
pilares - que se inter-relacionam - laje apoiando em viga, viga apoiando em pilar - para
desempenhar uma funcao: criar um espaco em que as pessoas exercam diversas
atividades”. Ou seja, o caminho pelo qual as forgas gravitacionais (peso de objetos e
pessoas) que atuam sobre a edificacdo transitam até o solo.

Desse modo, Melo (2019, p. 61) define ainda que:

Um sistema construtivo € composto ndo apenas da estrutura da obra em si,
com sua divisdo basica em subestrutura (fundagbes), e superestrutura
(pilares, vigas, e peles), mas também, de seus detalhes, jun¢gbes que
envolvem as relacdes entre a materialidade e as solu¢des projetuais, que

formam o arcabouco construtivo de determinada edificacdo e lhe conferem
um valor construtivo a ser preservado.

De forma similar ao termo educacional, o emprego do termo sistema
também aparece junto ao de estrutura, em um sentido mais amplo das concepcdes

arquiteténicas. O “sistema estrutural", conforme definido por Rabello (2000), consiste
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em elementos que trabalham juntos para dar suporte a um objeto. Ja Serra (2006, p.
70) define sistemas, “um conjunto de objetos entendidos como uma totalidade de
eventos, pessoas ou ideias que interagem uns com os outros”.

Com base nesses entendimentos, reconhece-se que as estruturas das
instituicbes escolares sdo, as vezes, semelhantes e, as vezes, diferentes, porque
foram concebidas em espacos, estruturas e épocas diferentes. O que define as
caracteristicas tipicas de cada instituicdo, seja ela voltada a educacdo basica ou
superior. Assim, essas caracteristicas também evidenciam as ideias pedagdgicas
presentes e ausentes do proprio sistema educacional.

Para Rabello (2000, p. 26) a concepgao da estrutura “é uma atitude ao
mesmo tempo metddica e intuitiva”, pois,

conceber uma estrutura € ter consciéncia da possibilidade da sua existéncia;
€ perceber a sua relagdo com o espaco gerado; é perceber o sistema ou
sistemas capazes de transmitir as cargas ao solo da forma mais natural; é

identificar os materiais que, de maneira mais adequada, se adaptem a esses
sistemas (Rabello, 2000, p. 26).

O fato é que, na época em que a maioria das universidades foi construida,
a sociedade apresentava caracteristicas diferentes, e o acesso a educacgdo era
bastante limitado. Se considerarmos as pessoas com deficiéncia, a estrutura das
instalacbes escolares era quase totalmente inacessivel. Diante desse contexto, o
ensino superior também necessitou se adaptar, e novos ajustes tiveram que acontecer
nas universidades. Isso inclui a adaptacdo dos espacgos publicos estabelecida pela
Constituicado Federal em 1988, mas com forca maior a partir dos anos 2000, fato que
na Faculdade de Educacao néao foi diferente.

Retrocedendo um pouco mais, na década de 1980, o debate sobre
acessibilidade ganhou forca no Brasil. Até esta época, 0 numero de pessoas com
deficiéncia que ingressavam no ensino superior era quase inexistente e, em muitos
casos, nem sequer era registrado pelas universidades. A Constituicdo Federal de
1988, incorporou na legislacdo a necessidade de adaptar os espacos urbanos e
edificagdes, estabelecendo no inciso Il do art. 227 a garantia da “facilitagdo do acesso
aos bens e servicos coletivos, com eliminagcdo de preconceitos e obstaculos
arquiteténicos”. Além disso, no § 2°, “a lei dispora sobre normas de construgdo dos
logradouros e dos edificios de uso publico e de fabricacdo de veiculos de transporte

coletivo, a fim de garantir acesso adequado as pessoas portadoras de deficiéncia”.
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Na perspectiva de compreender os fenbmenos acerca da acessibilidade
recorremos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) vigente a partir de 20 de
dezembro de 1996, Lei n° 9.394, que aborda em varios artigos a questdo da
acessibilidade e da inclusdo. Em Sintese, estabelece, no inciso Il do art. 4° ela
estabelece que € dever do Estado garantir “o atendimento educacional especializado
gratuito aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacédo, transversal a todos o0s niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino”, alterada pela lei n°® 12.796
de abril de 2013.

Além disso, em 6 de marco de 2018, a lei n® 13.632, promoveu alteracdes
no § 3° do art. 58, determinando que “a oferta de educagao especial, nos termos do
caput deste artigo, tem inicio na educacéao infantil e estende-se ao longo da vida,
observados o inciso Il do art. 4° e o paragrafo unico do art. 60 desta Lei” (Brasil, 2018).

Com a gratuitidade do atendimento educacional especializado e a garantia
legal de acesso a educacéo desde a Educacéao Infantil, era de esperar que as pessoas
com deficiéncia tivessem acesso a Educacéo Superior e que, dentro deste niumero
significativo, pudessem também interessar-se pela docéncia. Tais mudancas exigem
também espacos académicos acessiveis para acolher este novo perfil de educadores.

Com as lutas e movimentos sociais, as politicas educativas que visam o
direito & educacéao para todos transformaram a universidade num espaco social onde
se encontram cada vez mais a presenca de pessoas com deficiéncia. Assim, em 2005,
0 Ministério da Educacdo (MEC) langcou o Programa Incluir, para promover a
acessibilidade nas universidades federais, em conformidade com os decretos n°
5.296, de 2 de dezembro de 2004% e n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005°. Entre
suas principais metas o programa visava:

Adequacdo arquitetbnica ou estrutural de espaco fisico reservado a
instalacdo e funcionamento na instituicdo. Adequacdo de sanitarios,
alargamento de portas e vias de acesso, constru¢do de rampas, instalacdo
de corrimdo e colocac¢éo de sinalizacao tatil e visual. Aquisicdo de mobiliario

acessivel, cadeira de rodas e demais recursos de tecnologia assistiva.
Formagcéo de profissionais para o desenvolvimento de préaticas educacionais

4 Regulamenta as Leis n® 10.048, de 8 de novembro de 2000, que d& prioridade de atendimento as
pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e
critérios béasicos para a promocédo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e da outras providéncias.

> Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais
- Libras, e o art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000.
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inclusivas e para o uso dos recursos de tecnologia assistiva, da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros cddigos e linguagens. (BRASIL, 2024)

No Documento Orientador Programa Incluir - Acessibilidade na Educacao
Superior disponibilizado em 2013, coordenado pela Secretaria de Educacgéo Superior
(Sesu) e ainda, pela Secretaria de Educacao, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos,
Diversidade e Inclusédo (Secadi), destacavam que desde 1998 (13%) a presenca
desse perfil de alunos nas universidades era “rasteira” e a partir de 2005 (41%), com
a implantagdo do programa, houve um aumento significativo até 2012 (76%),

conforme figura 3.

Figura 3 - Crescimento das matriculas de pessoas com deficiéncia
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Fonte: Documento Orientador Programa Incluir - Acessibilidade na Educacgéo
Superior SECADI/SESU (2013). Disponivel em: www.gov.br/mec/pt-
br/media/sesu/pdf/documento_orientador_programa_incluir.pdf.

Deste modo, a universidade precisou se empenhar e replanejar medidas
para garantir as condi¢cbes de acesso, participacdo e aprendizagem as pessoas com
deficiéncias para reintegra-las a sociedade.

Nesta perspectiva, Vanda Leitdo (2014, p. 22) define pessoas com
deficiéncias como “aquelas que se diferenciam por suas singularidades determinadas
pelas condicBes de deficiéncias que apresentam, seja de natureza fisica, sensorial
e/ou intelectual”, embora reconheca que este € um conceito em transformagéo.

Por outro lado, a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), ja
havia publicado a primeira versdo da Norma 9050, em 1985, antes mesmo da
Constituicdo Federal de 1988, no qual fixava condicdes exigiveis da adequacao das
edificacbes e dos mobiliarios urbanos a acessibilidade em diversos contextos.
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Posteriormente, foi revisada em 1994, 2004, 2015 e recentemente, na Ultima versao,
em 2020. Leis e normas que, desde 2012, séo critérios obrigatorios para os projetos
arquitetbnicos serem aprovados nos o6rgdos publicos do pais. Assim, a norma
determina critérios e parametros técnicos para assegurar a acessibilidade das
edificagcbes, bem como das instalagdes escolares.

Segundo Leitdo (2014, p. 23), a acessibilidade, em sentido geral, parece
enfatizar aspectos que se relacionam somente com a utilizacdo dos espacos fisicos.
Entretanto, para a autora, acessibilidade, num sentido mais amplo, “é condigao de
possibilidade para a transposicéo de barreiras que entravam a efetiva participacéo,
com autonomia, de pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, nos varios

ambitos da vida social’.

Acessibilidade é, portanto, condi¢cdo fundamental e imprescindivel a todos e
qualquer processo de inclusdo, e se apresenta em miltiplas dimensées,
incluindo aquelas de natureza atitudinal, fisica, tecnol6gica, informacional,
comunicacional, linguistica e pedagdgica, dentre outras. E, mais, € uma
guestdo de direito conquistado gradualmente ao longo da histéria social, e
implica no respeito as diferencas e a identificacéo e a eliminagdo dos diversos
tipos de barreiras (Leitdo, 2014, p. 23).

E nesse ponto que a arquitetura e a educacéo voltam a dialogar, pois, para
garantir o direito a educacdo e a profissionalizacdo das pessoas com deficiéncias, é
preciso primeiro assegurar que elas tenham acesso ndo apenas as salas de aula, mas
a todos os ambientes educativos disponiveis nas estruturas das universidades.

Mesmo com os discursos e 0s enquadramentos juridicos, politicos e
pedagdgicos, a realidade demonstra que nem sempre foi garantida a plena incluséo
na organizacao e prestacao da educacdo em todos os niveis e modalidades.

Embora a Norma 9050 orienta e exige uma mudanca na estrutura fisica das
escolas, muitas instituicdes fizeram adaptacdes, outras construiram novos espacos,
enguanto varias ainda precisam ser modificadas para realmente cumprir a lei. Garantir
uma estrutura acessivel continua sendo um desafio para muitas instituicdes de ensino
superior, em razédo do tamanho dos espacos dos campus e da quantidade de unidades
académicas e do recurso limitado investido pelo governo.

A obrigacdo de cumprir a legislacdo brasileira, que avancou
significativamente nos Ultimos anos tanto no que diz respeito a educacéo inclusiva
guanto em acessibilidade arquitetdnica, exige que as instituicdes publicas realizem

projetos conforme a NBR 9050. Muitas medidas foram concretizadas nas ultimas
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décadas, porém a universidade ainda precisa fazer diversas mudancas para atingir
um nivel satisfatorio de acessibilidade de sua estrutura fisica (Santiago; Silveira,
2014).

Logo, é preciso reconhecer que a relacdo entre arquitetura e educacao é
dialética: o edificio, embora nem sempre mude, é palco de transformacbes e
mudancas na histéria do sistema educacional, que, ao mesmo tempo, esta se
modificando e adaptando sua funcionalidade a servico dos novos tempos.

O préximo tépico, introduz a histéria da arquitetura universitaria
percorrendo sobre as universidades brasileiras, explorando a Universidade Federal
do Ceara, especificamente do Campus Benfica, descrevendo a arquitetura
universitaria desde os fatos primérdios que influenciaram a implantacdo e

consolidacéo da Faculdade de Educacéo da UFC.

2.1.1 Breve contextualizacdo historiografica da Arquitetura Universitaria

Em um contexto mais amplo, a realidade atual da arquitetura
contemporéanea é resultado de transformacdes que remontam a antiguidade, até a
influéncia da arquitetura medieval e aos novos fundamentos metodologicos da
modernidade.

Considerando que a educacdo esta em toda parte, representada em
diferentes tempos e espacos, a sociedade consolidou o ambiente destinado a
educacéo superior desde a Idade Média, periodo na qual comegou o grande prestigio
das universidades na Europa, especialmente entre a burguesia.

O surgimento das universidades, conforme Brandao (2008, p. 17), teve
como objetivos “instaurar e desenvolver disciplinas e conhecimentos especializados e
aprofundados, por um lado, reunir estas disciplinas num espa¢co comum e unificar o
diverso e o fragmentado, por outro lado". Essa foi uma época em que prevalecia um
forte clima religioso, determinado pela Igreja Catdlica, levando ao dogmatismo e a
compulsdo pela verdade imposta, como também, a influéncia do sistema de
organizagao politica, social e econdmica: o feudalismo.

Conforme o filésofo Cipriano Carlos Luckesi (1986), a Igreja Catdlica da
época foi responsavel pela unificacdo do ensino superior em uma Unica instituicdo: a
universidade. A universidade foi fundada como criacfes eclesiasticas entre o final da

Idade Média e a Reforma, ou seja, entre os séculos Xl e XV. As universidades
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surgiram como resultado de um esforgo abrangente da Igreja para sustentar sua agao
politica e religiosa e, ao mesmo tempo, preparar seus quadros, especialmente o clero.
Para o autor, foi nesse periodo que o habito da discusséo aberta, do debate politico e
da argumentacdo nasceu e foi cultivado nas escolas universitarias como parte
integrante do curriculo e como especialidade de certas disciplinas.

Conforme Luckesi (1986, p. 31) “grande parte do trabalho intelectual
desenvolvido nesses tempos gravita em torno das verdades da fé, religido e, para
tanto, os estudos filosoéficos - a Filosofia - sdo bastante cultivados”, mas sempre sob
a supervisdo do professor, que monitorava e garantia a legitimidade das ideias e
conclusdes.As primeiras universidades existentes foram a Universidade de Bolonha
na Italia (figura 4), a Universidade de Oxford no Reino Unido e a Universidade de

Paris, Franca.

Figura 4 - Universidade de Bolonha, sec. XIV

[N

Fonte: Arquivo Histérico da Universidade de Bolonha, Foto de Claudio
Turci. Disponivel em: https://www.unibo.it/en/university/who-we-
are/photo-and-video-gallery/Multicampus-University/#. Acesso em 20
de nov. de 2024

E importante relembrar que foi na ldade Média que se estruturou a
realidade urbana e territorial, impulsionada num processo de desenvolvimento urbano

e cultural na Europa. De acordo com Pereira (2010, p. 16):

A ldade Média reformula as caracteristicas tipolégicas e construtivas da
arquitetura, num longo transito entre os sistemas de massa ativa e de vetor
ativo, que tem seu fundamento numa nova maneira de pensar que retine a
Algebra, a escolastica e a arquitetura nos séculos goticos. Ainda que tenha
sido iniciada no periodo romanico, serd no periodo gotico que a estrutura
urbana das cidades ocidentais se cristalizara.
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Diante disso, o século XllI favoreceu o surgimento das cidades comerciais

e universitarias e de novas condi¢cfes sociais com mudancas na esfera econémica,

de intercambio mercantil e politica: comerciantes e artesdos na divisdo do trabalho
(Pereira, 2010).

Ja no século XVI, os movimentos da Renascencga, da Reforma e da Contra-

Reforma deram inicio a modernidade. Assim, com o surgimento de rebelides

burguesas contra a ordem medieval, resultou huma mentalidade individualista e na

ciéncia moderna. Com isso, 0 conceito de universidade tornou-se inconsistente,

deixando de seguir o espirito difundido pelo Renascimento e pela Reforma (Luckesi,
1986, p. 31-32).

Nessa fase a universidade se caracterizava pelas repeticdes dogmaéticas,

ditadas, como verdades incontestaveis, de céatedras. Os dogmas eram

impostos - ensinados - através de teses autoritariamente demonstrativas.

Tais teses, se contestadas, geravam a ira das autoridades e das instituicdes

guardides da ortodoxia, 0 que implicava sempre em penas que variam de

acordo com a gravidade da contestacdo, como a fogueira, priséo,

afastamento das funcdes, perda da catedra, excomunhdo, index etc.
(Luckesi, 1986, p. 32)

No século XVIII, os enciclopedistas deram origem ao movimento iluminista,
que questionava o conhecimento baseado em “sumas medievais” (Luckesi, 1986,
p.32). Ja no século XIX, com o advento da industrializacéo, foi responsavel pelo
“golpe” na universidade medieval e pela ascensdo da universidade napolednica, na
Franca. Isto, caracterizou pela perda progressiva do sentido unificado de alta cultura
e pela adocdo crescente de um carater profissional e vocacional, que correspondia ao
espirito positivo, pragmatico e utilitario do Iluminismo.

Segundo Luckesi (1986), a industrializacdo e a influéncia da universidade
napolednica, desenvolveram uma mentalidade voltada a pesquisa cientifica. Em 1810,
com a fundacdo da Universidade de Berlim, na Alemanha, por Humboldt, a
universidade procurou recuperar a lideranca do pensamento, como centro da
pesquisa. Conforme o autor (1986, p. 33), “a universidade moderna, enquanto centro
de pesquisa, €, portanto, uma criacdo alema, preocupando-se em preparar 0 homem
para descobrir, formular e ensinar a ciéncia, levando em conta as transformacdes da
época”.

Formalmente, a instituicdo escolar definiu-se a partir da Revolucao
Industrial que trouxe novas demandas de organizacdo social, entre elas a

necessidade de formalizar o ambiente de ensino (Kowaltowski, 2011, p. 64).
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2.1.2 Sintese historiografica das Universidades Brasileiras

A fundacédo das universidades brasileiras foi parte do desenvolvimento
educacional, necessério para a transformacédo de uma sociedade que ja nao era mais
predominantemente rural. Era imprescindivel incorporar mudancas
desenvolvimentistas, politicas, econémicas e sociais ho desenvolvimento do sistema
educativo brasileiro.

Gabriel Neto (2020, p. 38) esclarece que “o ensino superior no Brasil néo é
tdo contemporaneo quanto faz prevalecer boa parte da historiografia sobre o assunto”.
Segundo o autor, uma das primeiras instituicdes do Brasil de nivel superior surgiu
durante o periodo do reinado de D. Maria I, filha de D. José |, em 1792: a Real
Academia de Artilharia, Fortificagcdo e Desenho. Segundo ele, ela “tinha por objetivo
fortalecer o corpo militar brasileiro e prepara-lo para o trabalho com fortificagbes”.

Consoante o autor:

E evidente que a universidade enquanto instituicdo completa so existiu bem
depois, mas havia cursos isolados que seriam as bases da educacao superior
no pais, alguns deles existindo até os dias atuais. Numa primeira analise, é
constatavel que no periodo da coldnia, o Brasil, pais de enormes dimensdes

geogréficas, tinha uma oferta reduzida nesse sentido e, quando esta existia,
0 era por puro interesse da coroa (Gabriel Neto, 2020, p. 38-39).

Avangando no tempo, embora houvesse a existéncia dos cursos isolados,
para obter uma formacdo ao nivel superior no Brasil até 1808, os luso-brasileiros
precisavam se deslocar para a Europa, sobretudo, destinavam-se a Coimbra, cidade
histérica e universitaria de Portugal, hoje reconhecida por seu patriménio cultural e
académico (Luckesi, 1986). Isso significa que os filhos da classe dominante eram
encaminhados, sobretudo, para a universidade de Portugal em busca do ensino
superior.

Por outro lado, o ensino superior laico no Brasil sO se iniciou de fato com a
chegada da familia real portuguesa no inicio do século XIX, quando se refugiaram das
guerras napolebnicas que assombravam a Europa continental e que vinham propondo
varias reformas politicas e educacionais.

Com a corte instalada no Rio de Janeiro, foram surgindo e se consolidando
uma nova administracdo publica da qual havia a caréncia de profissionais com nivel
superior para atuar “nas areas de saude, obras publicas, saneamento, construcao

civil, urbanismo, infra-estrutura, e aplicacdo de lei e da ordem, mediante o trabalho
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das cortes de Justica e dos tribunais” (Soares, 2007, p. 36).

Gabriel Neto (2020) complementa ao afirmar que “havia uma necessidade
clara de formar uma elite dirigente para atender as necessidades da recém-chegada
corte”, e prossegue afirmando que “o Brasil, e mais especificamente o Rio de Janeiro,
agora atendiam a aristocracia portuguesa fugida da Europa”.

De acordo com Menezes Neto (2011, p. 50):

O advento da Universidade no Brasil fez-se tardiamente, em comparacgéo as
experiéncias que botaram na América Latina e as tradicOes letradas
europeias, sobretudo inglesas, que se fixaram nos Estados Unidos, dois
séculos antes dos primeiros cursos superiores criados no pais, com a
transferéncia da familia real portuguesa para o Rio de Janeiro.

Se comparadas as primeiras universidades originadas no periodo
medieval, Menezes Neto (2011) considera as universidades brasileiras como
instituicdes ainda muito jovens. Nessa questao, Soares (2007, p. 39) se posiciona que
mesmo tendo surgido “tardiamente”, “ndo se pode ignorar a presenga em solo
brasileiro, a partir do inicio do século XIX, dos primeiros estabelecimentos de ensino
superior, sendo as areas privilegiadas Medicina, Engenharia e Direito”.

Foi ao longo deste século, que esses cursos e escolas foram reorganizados
e outros foram fundados. Como resultado disso, 0 ensino superior brasileiro,
estruturado em instituicdes isoladas, foi se consolidando desde o seu inicio até a
primeira metade do século XX (Pinto; Buffa, 2009).

Como dito anteriormente, o sistema de ensino superior brasileiro era
tradicionalmente caracterizado por um numero crescente de faculdades e escolas
isoladas, entre elas: a Faculdade de Medicina da Bahia e Escola Militar do Rio de
Janeiro (1808); a primeira Biblioteca Publica, hoje Biblioteca Nacional, (1811); a
Faculdade de Direito de S&o Paulo e Recife (1827); a Escola Politécnica do Rio de
Janeiro (1874) e a Escola de Engenharia em Ouro Preto de Minas Gerais (1875).

Soares (2007) ressalta que, no tocante da cultura e ciéncias, foi estimulado
a criacao do Jardim Botanico e da Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios (1816).
Segundo o autor, com a independéncia e a consolidacdo da Monarquia a partir de
1822, foi estabelecido:

O espaco para as atividades de caréter cientifico, com a criagéo, no eixo Sao

Paulo - Rio de Janeiro e na Bahia, das escolas politécnicas, do Instituto
Bacteriolégico,do Instituto Butantan, do Instituto Agrénomo de Campinas
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(IAC) - fundado por Dom Pedro Il, em 1887 -, e instituicbes como a Academia
Brasileira de Ciéncia, a Sociedade Auxiliadora da IndUstria Nacional, a
Comisséo Geoldgica do Brasil e as faculdades de Medicina e Direito (Soares,
2007, p. 38).

Segundo Luckesi (1986, p. 38) “os primeiros sinais da instituicdo da
universidade brasileira aparecem com a marca europeia da universidade napolebnica:
sdo varios cursos profissionalizantes e instituicdes isoladas de nivel superior’. Assim,
por volta de 1900, o ensino superior no Brasil se consolidou na forma de faculdades
ou colégios isolados. A Universidade do Rio de Janeiro, a primeira instituicdo de
ensino superior do Brasil, sé foi fundada em 1920.

Antes de mais nada, € preciso compreender que os esfor¢os para organizar
e reestruturar o ensino superior no Brasil comecaram em 1930. Segundo Luckesi
(1986), nessa época, a combinacédo de trés ou mais faculdades era suficiente para ser
legalmente rotulada como uma universidade.

Menezes Neto (2011, p. 51) complementa que “no seu conjunto, as
Universidades, criada pelo Governo Federal, constituiram, a rigor, um projeto cujas
bases seriam fincadas a partir da reunido de escolas isoladas persistentes, algumas
particulares, estaduais na sua maior parte’. Desse modo, muitas universidades
brasileiras foram consolidadas por meio da fusdo de trés ou mais faculdades, a
exemplo, a Universidade Federal do Ceara.

Nos anos seguintes, com a fundacéo da Universidade de Minas Gerais e
da Universidade de S&o Paulo, houve um crescente esfor¢co para ir além da simples
fusdo de faculdades. Luckesi (1986) ressalta que, na década de 1930, Anisio Teixeira
idealizava em fundar “uma universidade, centro livre de debate das ideias”, mas seu
sonho foi interrompido pelas questdes politicas da época.

Em 1935, o “profeta” Anisio Teixeira pensou uma universidade brasileira
como centro de debates livres de ideias. Seria, provavelmente, a primeira
universidade realmente universidade. Mas, com a chegada da ditadura, com
a implantacdo do Estado Novo em 1937, caiu por terra um sonho do
extraordinario Anisio Teixeira. E que as ditaduras s&o incompativeis com os

debates e a verdade Universidade deve ser edificada sobre e a partir do
debate livre das ideias (Luckesi, 1986, p. 34-35).

As fusdes de escolas e faculdades continuaram até por volta de 1960, mas
as ideias que as motivaram n&o morreram, “apesar de muitos de seus criadores terem
sido decapitados”. Por isso, as ideias foram retomadas por Anisio Teixeira, “agora sob
a lideranca de um seu amigo e discipulo e como expressao da vontade das bases

intelectuais do pais: Darcy Ribeiro” (Luckesi, 1986, p.35).
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De acordo com Luckesi (1986, p. 38), “ideias tomam o corpo e ressurgem
esperanca de uma universidade nova, livre, criadora, incarnada e critica, a
Universidade de Brasilia”. Entretanto, a oposicdo de forgcas a renovacgao de ideias
obstaculiza drasticamente o desenvolvimento da nascente universidade brasileira.

Isso aconteceu em 1964 com o golpe militar, quando quase toda a equipe
de professores foi afastada de sua tarefa de refletir e renovar o conhecimento. A
grande maioria desses professores e cientistas emigrou e contribuiram com o avancgo
do pensamento da humanidade no exterior, porque “ndo havia lugar para eles aqui no
Brasil” durante a ditadura (Luckesi, 1986, p. 35).

No entanto, nos dez anos que antecederam o golpe militar de 1964, foi
introduzida a organizacéo de universidades (Pinto; Buffa, 2009, p. 46). Porém, apds
0 golpe, estruturalmente, a catedra foi substituida pelo departamento, considerado a
menor unidade da estrutura universitaria (Lei 5.540/68). Em termos de organizacao
espacial, foi dada preferéncia a construcao de campus universitarios, enraizados nas
tradicdes europeias mas também influenciados pelo modelo norte-americano.

De acordo com Luckesi (1986), mesmo apds a chamada independéncia
politica, as tarefas da universidade no Brasil continuam desempenhando as funcdes
de recepcao, a aplicacdo e a disseminagao do conhecimento humano que emergiu
das atividades intelectuais dos grandes centros técnicos e cientificos das nacodes
desenvolvidas.

As universidades mantiveram sua clientela informada dos resultados das
pesquisas sobre os problemas de outras realidades e ndo daqueles decorrentes das
necessidades e desafios da nacéo e do povo brasileiro (Luckesi, 1986, p. 36).

Na década de 1980, a mudanca e a busca por uma nova mentalidade
universitaria pode ser reconhecida nas palavras de Luckesi (1986, p. 36):

Longe estamos de pensar que o problema da universidade brasileira pode
ser refletido @ margem do complexo e abrangente sistema educacional como
um todo, com suas relagdes com sistema politico vigente, de orientagao
explicitamente tecnocrata e voltado para interesses dos grandes capitais
internacionais. E esse quadro que determina um segundo ou terceiro plano
para a educacéo nacional. Entretanto, mesmo diante de um quadro t&o pouco
promissor, constatamos a existéncia de centro universitarios no Brasil que,
sem medir esforcos, lutam por conquistar a possibilidade de construcdo de

uma personalidade Universitaria livre e critica, aliada a ansia do mais alto
nivel do saber a efetiva preocupagao com os problemas nacionais.

A evolugao das universidades brasileiras, de acordo com a literatura, tem

se consolidado com novos prédios, com a conservacao e transformacao de outros ja
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existentes. Mesmo assim, a realidade das estruturas fisicas de muitas universidades
publicas federais ainda € precéria, o que afeta negativamente o processo de ensino-
aprendizagem no Brasil.

A cidade universitéria talvez tenha sido o objetivo original das primeiras
iniciativas desse tipo no Brasil: criar uma cidade pequena, diferente das cidades
normais. Esse nudcleo visava ndo apenas oferecer cursos, mas também abrigar
centros de pesquisa, acomodar alunos e professores e oferecer todos 0s servicos
tipicos de uma cidade. Mas nao foi isso que aconteceu na pratica (Pinto; Buffa, 2009).

Como exemplo, a Universidade de S&o Paulo, a Universidade Federal do
Rio de Janeiro, a Universidade Federal de Minas Gerais e a Universidade Federal de
Brasilia, todas com varios campus espalhados em seus territorios pelo empenho da
expansao das universidades brasileiras em diferentes regiées do pais.

Os servicos oferecidos pelas universidades brasileiras - mesmo por uma
das maiores, a USP - eram e ainda sao limitados e inadequados. H& poucas
acomodacbes para os alunos e nenhuma para os professores. Servicos como
transporte sé funcionam regularmente nos dias Uteis da semana e as lojas
necessarias para a subsisténcia sdo poucas e distantes entre si. Faltam cinemas,
museus ou teatros. As universidades brasileiras ndo sdo autossuficientes. Elas ainda
sdo muito dependentes das cidades onde estdo localizadas, mesmo que estas
frequentemente nao oferecam apoio suficiente. O termo “cidade universitaria” nao
passou de uma quimera que jamais se concretizou (Pinto; Buffa, 2009, p. 46-47).

No estado do Ceard, as universidades mais significativas em 2005 incluiam
a Universidade Federal do Ceara (UFC), a Universidade de Fortaleza (Unifor), a
Universidade Estadual do Ceara (UECE) e a Universidade Estadual do Vale do Acarau
(UVA), de acordo com Soares (2007). Até 2006, a UFC era a Unica universidade
federal do estado, mas havia também universidades estaduais e algumas

universidades fundadas pelo sector privado (Soares, 2007). Veja a figura 5.



Figura 5 - Universidades do estado do Ceara até 2005
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Universidade Ano de Criagao Cursos de
graduacgao
UFC 1954 54
Unifor 1973 31
Uece 1975 32
UVA 1984* 23
Urca 1987 16
Total XXX 156

(*) Criada em 1969, mas estadualizada em 1984.

Fonte: Soares (2007, p. 45)

O autor destaca ainda o numero de mais de 150 cursos disponiveis para
os jovens no Ceara. No entanto, naquele ano de 2005, apenas 8% da populagéo entre
18 e 24 anos participou.

Em suma, a Universidade Federal do Ceara ndo seguiu trajetéria diferente
da realidade brasileira. Conforme anélise do antigo reitor da UFC, Menezes Neto
(2011) a Universidade incorporou escolas tradicionais existentes, fundou outras em
areas do conhecimento ainda ndo atendidas e expandiu sua abrangéncia em
Fortaleza e também em muitas regides do interior do Estado.

A proxima secdo apresenta uma exposicdo sumaria dos edificios
significativos dedicados ao ensino superior nas primeiras décadas da Universidade
Federal do Ceara. No entanto, ndo se trata de uma andlise do passado com uma
listagem e classificacao detalhada dos modelos arquitetdnicos criados pela UFC.

Entretanto, se propde a responder algumas questdes necessarias para a
compreensao da fundacéo e do desenvolvimento inicial da universidade, como: quais
foram os principais acontecimentos que antecederam a construcdo histérica desta
universidade? Como foram concebidos e consolidados os primeiros anos da UFC
apos sua fundacéo? E quais fatores foram decisivos para a expansédo do campus da

UFC até 19687 Essas questdes serdo exploradas na proxima secao.

2.2 Universidade Federal Cearense: final do século XX e primeiras décadas do

século XXI

Nada mais oportuno do que focar nos aspectos arquitetbnicos da UFC,

considerando que a paisagem urbana mudou rapidamente e, muitas vezes, sem
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deixar vestigios. Uma memoaria sendo apagada com a “borracha” da modernidade da
cidade, levando a uma espécie de empobrecimento cultural. Portanto, ha uma
necessidade urgente de restaura-la (Juca Neto; Gongalves; Brasil, 2014).

Nesse sentido, nem um edificio sem propésito, especialmente os edificios
escolares publicos, construidos para atender as necessidades da sociedade, sendo
justificados por um projeto arquitetdnico que corresponde a realidade em que seréo
implantados.

No estado do Ceara, em meio as grandes aspiracdes intelectuais do século
XX que nasceu a Universidade Federal do Cearda, hoje composta por diferentes estilos
arquitetbnicos, caracterizada por sua prépria expansao e desenvolvimento. A UFC
constroi diariamente sua memoria entrelacada com a histéria da educacéo no estado.

Embora a historia, descrita neste estudo, se concentre no ensino superior
no cearense, o amplo crescimento das aspiragdes por mudangas eram brasileiras, em
decorréncia do lento desenvolvimento da educacéo brasileira até o inicio do século
XX.

Revisitarmos, a seguir, 0s eventos historicos que antecederam a criacao
da Faculdade de Educacdo (FACED) e influenciaram a caracterizacdo dessa
construcdo. Exploraremos, por exemplo, apenas alguns dos edificios que originaram
a composicao do Campus Benfica, no qual se concentra nosso objeto de estudo, que

sera explanado posteriormente.

2.2.1 Localizagao: Bairro Benfica

Fortaleza tem se transformado em um espaco de lutas e discussdes, que
demandam a reflexdo e uma consistente reestruturacdo de seus espacos publicos.
Para Duarte Junior e Castro (2016, p. 121), a capital cearense “é uma cidade que,
assim como outras metropoles brasileiras, passou por um processo de crescimento
populacional e urbano acelerado e desenfreado nas décadas finais do século XX”. Ver

Figura 6.
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Figura 6 - Cidade de Fortaleza em meados dos anos 1966

VISTA AEREA-CIDADE DE FORTALEZA

VISTA A€REA

Fonte: UFC (1966).

De acordo com Santiago e Silveira (2014) a UFC, em Fortaleza, ocupa uma
area de aproximadamente 2.872.581,48 metros quadrados, distribuidos entre os trés
campus: Benfica, Pici e Porangabussu, como ilustrado no mapa (figura 6), em que 0s
trés circulos estdo destacado no centro da imagem.

Por mais que a cidade seja hoje caracterizada como uma metrépole
moderna e vibrante, a historia da cidade é contada com alguns bairros emblematicos,
a exemplo, o bairro Benfica (Duarte Junior; Castro, 2016).

Historicamente, o Benfica possuia caracteristicas rurais, transformando-se,

ao longo dos anos, em grandes lotes de sitios e chacaras, sombreados por muitas
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arvores frutiferas e com casas ao longo das estradas de Arronches (Av. Universitaria)
e Pacatuba cortadas pela estrada do Gado (Av. 13 de Maio). De acordo com
Vasconcelos (2017, p. 44), “inicialmente de casas envoltas em terreno com todos os
tipos de fruteiras e a criacdo de pequenos animais, como galinha e, algumas vacarias
para a venda de leite a populacao”.

Ao comparar os dois mapas a seguir e analisar o periodo entre 1988 e
1932, é possivel ainda perceber um pouco dessa transformacao ilustrada na figura 7,
reflexo da primeira expansdo da cidade. Durante esse intervalo, o bairro foi

reconhecido como perimetro urbano em 1922.

Figura 7 - Mapas das estradas que originaram o bairro Benfica

1888 1920-1932

Fonte: Baseada na planta da cidade de autoria de Adolfho Hebster (1875)

redesenhada por Lana Soares (2014).

O bairro Benfica, localizado na parte centro-oeste da cidade, destaca-se
um espaco bem arborizado, com pracas e jardins abertos pertencentes tanto as
instituicdes académicas quanto a outras instituicdes de ensino existentes no local.

Um dos aspectos caracteristicos desse bairro é sua influéncia na historia e
na parte cultural da capital cearense. Além de um paisagismo caracterizado por altas
arvores centenarias, o bairro possui muitos edificios historicos que fazem parte do seu
patrimdnio histérico, revelando muito sobre sua origem e trajetoria.

Segundo Duarte Junior e Castro (2016, p. 129-130):
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Seguindo a tendéncia de transformac¢8es vivenciadas por Fortaleza nas
Ultimas décadas, o Benfica também passou por processos que alteraram
significativamente na sua paisagem natural e construida. Das chécaras que
0 marcaram em sua época aurea (fins do século XIX e inicio do século XX),
por exemplo, pouquissimas restaram; algumas das principais foram
modificadas para dar lugar aos equipamentos de educacéo e apoio da UFC.

Portanto, o bairro Benfica foi originalmente o ponto de partida e a maior
concentracdo de unidades da Universidade Federal do Ceara por um bom tempo,
onde se localizavam edificacbes administrativas e de servicos, bem como varias
residéncias universitérias, as antigas faculdades e escolas isoladas.

Complementando essa discussao, em sua dissertagcao, Monica Monteiro
da Costa Vasconcelos analisou o processo pelo qual o bairro se tornou um espaco
destinado as praticas educacionais, levando em consideracdo os diferentes atores
envolvidos e observando os diferentes segmentos sociais e suas dinamicas no bairro.

Conforme a autora:

A dindmica espacial influenciada pela educacdo modificou a estrutura
espacial do bairro, provocando o surgimento de diversas atividades e novos
estabelecimentos comerciais ligados aos que compunham o espaco do bairro
Benfica. Essa analise pode ser entendida através da verticaliza¢éo cada vez
mais intensa, com condominios, dos equipamentos que foram surgindo no

bairro, como as diversas gréficas rapidas, onde os estudantes fazem copias
de materiais utilizados na universidade (Vasconcelos, 2017, p. 20).

Em seus estudos, Vasconcelos (2017) destaca a importancia historica e
social do bairro, ao considerar ndo somente o contexto urbano de Fortaleza, mas
também sua fundacao. Ela destaca algumas familias que se tornaram importantes na
cidade, como o engenheiro José Thomé de Sabdia, os Mansos Valente e,
principalmente, a familia Gentil. Esta ultima foi responsavel pelo povoamento e
desenvolvimento do bairro, que originalmente era composto por chacaras e casas
modestas, e logo depois, foi se transformando com a construgdo de grandes vilas
cercadas por espacos verdes.

Nas palavras de Duarte Junior e Castro (2016), o Benfica, “bergo historico”
da UFC, é conhecido por sua extrema diversidade arquitetdnica. Para eles, €, ao
mesmo tempo, um bairro de cultura, educacédo, boemia, lazer, e patrimonio,
representando um dos lugares mais singulares de Fortaleza, que desperta afeto e
apego nas pessoas, sejam elas da populagéo residente ou aqueles que ndo moram
na regiao.

O Benfica no contexto de Fortaleza, tem uma série de caracteristicas atrativas
a alta concentracdo arbdrea; a variedade de equipamentos de servigcos
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alimenticios, como bares, papéis e restaurantes; a existéncia de edificacbes
antigas que, mesmo descaracterizada em baixo ou em alto grau, mantém
uma singularidade estética; a concentracéo de véarios dos equipamentos da
Universidade, dentre outros. Além disso, o local possui uma qualidade social
muito forte: &, rotineiramente, frequentado por um alto nimero de pessoas,
de origem, idade, profissao e gosto dos mais diversos (Holanda, 2015 apud
Duarte Junior; Castro, 2016, p.130-131).

O Benfica € uma sede de varias instituicdes importantes de ensino publicas
e privadas de Fortaleza. Além disso, tornou-se um local de encontros para jovens,
estudantes e professores que vivem ou nao,nas proximidades das instalacdes
académicas.

Das principais edificacdes publicas, se destaca, além da UFC, o Instituto
Federal do Ceard (IFCE), mas também com edificacbes de destaque como: o
Shopping Benfica, Estadio Presidente Vargas, Igreja Matriz Nossa Senhora dos
Remédios, Colégio Farias Brito, dentre outros.

Historicamente, o bairro Benfica foi o ponto de partida e a maior
concentragcdo de unidades da Universidade Federal do Ceara por um longo tempo.
Dentro do seu limite se localizavam edificagdes administrativas e de servigcos, bem
como as varias residéncias universitarias e as antigas faculdades e escolas, que serdo

descritas a sequir.

2.2.2 Os primoérdios: nasce uma universidade para o Ceara

No Brasil, para cursar 0 ensino superior era necessario ir para outro estado

ou pais e, por essa razdo, durante a transicdo do governo monarquico para o

republicano, intensificou-se no centro urbano o interesse politicos e sociais dos

cearenses em cursar 0 ensino superior no proprio estado sem a necessidade de

deslocamento para outro lugar. Essa demanda esta alinhada a uma busca por um

ensino superior apoiado na “ciéncia moderna”, no “saber positivo", da Ciéncia e da
Filosofia (Andrade; Didégenes; Victor, 2013).

Nesta exposicao, o arquiteto Liberal de Castro (2014, p. 15) esclarece que:

A campanha pela criacdo de uma universidade federal nasceu e se

desenvolveu na Faculdade de Direito. As aspiracdes do empreendimento,

materializadas por Antdnio Martins Filho, professor catedratico da casa, eram

unicamente culturais. Ndo buscavam beneficios pessoais outros os que

batalhavam em favor da criacdo da Universidade, pois, como dado concreto,

bastaria lembrar que a Faculdade ja participava do elenco de 6rgéos federais

do Ceard desde 1934, embora tivesse voltado a integrar a administracao
estadual entre aquele ano e 1946.
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O cenatrio politico brasileiro, ndo era um dos mais favoraveis. O presidente
Getulio Vargas, j& havia demostrado abertoura para a ideia de uma Universidade do
Ceara, cometeu suicidio em 25 de agosto de 1954. O vice-presidente Jodo Café Filho
confirmou a continuidade do regime constitucional, apesar da incerteza da época. Isso
ocorreu em um contexto no qual “as Forgas Armadas ja haviam elaborado um
Manifesto dirigido a Nacéo, para justificar o novo regime a ser implantado por uma
junta Militar de Governo, composto por representantes do Exército, Marinha e
Aeronautica” (Martins Filho, 1983, p. 31).

Foi nesse cenario que nasceu a Universidade Federal do Ceara, autarquia
vinculada ao Ministério da Educacéo e Cultura, fundada em 16 de dezembro de 1954,
instituida com a promulgacgéo da Lei n.° 2.373/54 que criou a Universidade do Ceara,
com sede em Fortaleza, pelo entdo presidente da republica Jodo Café Filho (Martins
Filho, 1983).

O primeiro Estatuto da UFC é datado em 7 de abril de 1955, pelo Decreto
n.°37.149, com instalagéo ocorrida somente em 25 de junho do mesmo ano, tendo
como primeiro reitor, jurista, advogado, escritor e professor, Anténio Martins Filho®.

Mas mesmo antes disso, como mencionado, a unificacdo das escolas e
faculdades para a criacdo de universidades continuou crescendo pelos estados
brasileiros. No Ceard, ja existiam algumas escolas e faculdades voltadas para o
ensino superior de grande importancia, de modo que um movimento de opinido
liderado por entidades culturais aspiravam uma universidade para 0 povo cearense.

Embora a intencdo de fundar uma universidade nao tenha deixado de ser
objeto das cogitacdes de importantes setores da opinido publica do Estado,
foi somente em 1947 com a criacdo da Faculdade Catdlica de Filosofia, que
o tema voltou efetivamente ao debate, tendo em vista o crescente niumero de
estabelecimento de ensino superior - condigdo de favorecimento a criagédo de

uma instituicdo universitaria, conforme determinacéo da legislacdo em vigor
(Campélo, 2012, p. 96).

Dentre as instituicdes relevantes na area de educacao superior datados no
inicio do século XX, integradas para a formacgéo da Universidade do Ceard, estavam:

a Faculdade de Direito (1903), seguida pela Faculdade de Farmacia e Odontologia

% Antonio Martins Filho nasceu no Crato, Ceara, em 22 de dezembro de 1904, formou-se em Direito e
por doze anos foi reitor da Universidade Federal do Ceard, entre 1955 a 1967. Faleceu em 20 de
dezembro de 2002.
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(1916), a Faculdade de Agronomia (1918) e a Faculdade de Medicina (1948)
(Pimentel; Fukuda, 2022). Veja a figura 8.

Figura 8 - Faculdades e Escolas Superiores fundadoras da UFC

(A) Faculdade de Direito, entre 1961 e 1963;

(B) Faculdade de Farmacia e Odontologia em 1957;

(C) Faculdade de Agronomia, inicio do século XX;

(D) Faculdade de Medicina*, entre 1947 e 1957.

Fonte: Pimentel e Fukuda (2022). *Disponivel em
https://famedufc.blogspot.com/p/historia.html. Acesso em 12 de set. 2024.

Com seus atuais 121 anos, a Faculdade Livre de Direito do Ceara (FADIR),
a mais antiga das unidades universitarias da UFC, foi reconhecida como instituicdo de
ensino superior em 23 de novembro de 1903, pelo Congresso Nacional por meio do
Decreto Federal republicano de n.° 5.049. Contudo, suas atividades pedagdgicas
tiveram inicio em 1° de maio do mesmo ano, primeiramente, no Liceu do Ceard
(Andrade; Diogenes; Victor, 2013).

Conforme o professor e arquiteto Castro (2014), a FADIR, fundada durante
o governo do Dr. Pedro Augusto Borges, foi, na verdade, uma conquista da oligarquia

liderada durante vinte anos pelo Comendador Anténio Pinto Nogueira Accioly (1840-
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1921), da qual Borges era um participe convicto. A faculdade foi instalada por mais de
trés décadas em um espaco improvisado: na metade leste do andar térreo do Palacio
da Assembleia Legislativa do Estado, atual sede do Museu do Ceara, situado na Praca
General, no inicio do século XX.

Castro (2014, p. 14), afirma que “em 1936, durante o governo do Interventor
Francisco Meneses Pimentel, professor catedratico da casa, iniciaram-se as obras de
construcdo da sede da Faculdade, localizada na entédo Praca (Visconde) de Pelotas,
depois Praca da Bandeira, e agora Praga Clévis Bevilaqua®. Somente em 12 de margo
de 1938 foi inaugurada a nova sede da Faculdade de Direito, no atual prédio da Rua
Mentor de Alencar, em frente a Praca Clévis-Bevildqua (Pimentel; Fukuda, 2022).

Aguiar Junior (2022) acrescenta que o edificio historico, conhecido como o
“prédio antigo”, foi inaugurado apds um concurso para selecionar o melhor projeto
arquitetbnico pelo entdo Inventor Federal do Cear4, o ex-diretor da FADIR, Dr.
Francisco de Menezes Pimentel. O premiado projeto arquitetonico, foi concebido pelo
engenheiro Emilio Hinko, apresentava uma arquitetura no estilo Art Déco’, e
executado pelos engenheiros Valdir Diogo e Luciano Pamplona.

O prédio mais recente da Faculdade (prédio novo), composto por trés
blocos, entre eles o anexo inaugurado em 1967, com o0 projeto arquitetbnico
modernista do arquiteto e urbanista José Liberal de Castro, 0 maior nome da
arquitetura e do planejamento urbano do Cear4, e da propria UFC.

Portanto, apoiado na fala de Aguiar Junior (2022, p. 39), o conjunto de
“‘prédios antigos e novos”, ou seja, a Faculdade de Direito da UFC, € um marco
arquitetoénico e cultural na formacéao superior no Brasil. Essa contribuicdo consolidou
o Ceard como um dos estados da Republica que garante a integralidade de seu
sistema educacional para a formacao de cidaddos nacionais no territorio.

Em 12 de margo de 1916, foi fundada no Ceara a Faculdade de Farmacia
e Odontologia. Num cenério de transicdo capitalista em que a prevencdo e o
tratamento de doencas eram sinbnimo de progresso, a implantacéo dessas formacdes
em solo cearense esteve ligada ao turbulento cenario politico de instauracao e refletia

a valorizacao do pensamento cientifico na pratica publica refletida (Castro, 2014).

7 Este estilo arquitetbnico, de tracos que se inspiram em instalacGes industriais e explora o uso de
linhas geométricas retas e curvas estilizadas e funcionais sem vergonha quanto a auséncia de plantas
e flores, nasceu a partir dos anos de 1920 e prevaleceu até antes da segunda grande guerra mundial.
(Aguiar Junior, 2022, p.36)
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Castro (2014, p. 15) descreve alguns aspectos da sua arquitetura:

A edificacao desenvolvia-se em um pavimento térreo, a meia altura, como era
comum em muitas casas de maior vulto na Fortaleza de fins do século XIX,
acrescido de um pequeno trecho em andar superior. No pétio de fundos,
outrora correspondente ao quintal da casa, havia um anexo, onde
funcionavam laboratérios e salas de aula. O conjunto cobriria uma area em
torno de 1000 mz.

Apos ter sido estadualizada e federalizada, com sede prépria, foi ampliado
e remodelado por varias vezes. Na época da fundacéo da universidade, a Faculdade
de Farméacia e a Faculdade de Odontologia constituiam uma Unica unidade, que mais
tarde foi dividida em duas instituicbes universitarias separadas: a Faculdade de
Odontologia e a Faculdade de Farmacia e Bioquimica, ambas transferidas para suas
respectivas instalacdes novas e especificas.

Entretanto, o prédio que abrigava ambas ainda servia a universidade como
local para os programas de graduacao em Jornalismo e Ciéncias Sociais, fundados
em 1962. Todavia, como resultado da decisao de fundir todo o setor de humanidades
no Benfica, o prédio foi vendido a uma empresa comercial, que o repassou ao Banco
do Brasil, onde foi destruido e transformado em uma agéncia bancéaria (Castro, 2014,
p. 16).

Dois anos depois, em 30 de marco de 1918, foi inaugurada a Escola de
Agronomia do Ceara, concebida em uma reunido de intelectuais numa farmacia no
centro de Fortaleza. Tornou-se realidade gracas a colaboracdo de farmacéuticos,
engenheiros, médicos, cientistas e varios outros profissionais comprometidos com a
causa académica (Pimentel; Fukuda, 2022).

A inauguracao oficial ocorreu em 1° de maio de 1918, em uma cerimonia
gue contou com a presenca dos dois diretores das Faculdades de Direito, Farmacia e
Odontologia, demonstrando o interesse comum dessas instituicdes em consolidar
uma instituicdo cientifica no estado.

De acordo com Castro (2014), ela atuou como uma instituicdo privada até
ser nacionalizada pelo governador Moreira Lima em 1935. Foi fundada pelo esforgo
de Humberto Rodrigues de Andrade (1892-1984), agronomo formado dois anos antes
na Escola Superior de Agricultura Luis de Queiroz, em Piracicaba, Sdo Paulo, por
sugestado de seu tio, o farmacéutico Joaquim Frederico Rodrigues de Andrade.

Nos primeiros anos, Humberto Andrade era o Unico professor formado em

agronomia; os outros eram formados em medicina, direito, farmécia e engenharia. A
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principio, a escola era uma instituicdo privada instalada em prédios alugados no centro
da cidade.
Castro (2014, p. 13) afirma que:
Em 1937, no governo Meneses Pimentel, foi adquirido o Sitio Santo
Anastéacio, junto do qual ja funcionava um campo experimental agricola de
limitadas dimensdes, para onde a Escola se havia mudado no ano anterior.
O nome do sitio identificava o proprietério, Anastacio Braga, o qual, com o
assentimento de sua mulher e juntamente com uma irm&, venderam a

propriedade ao governo estadual. A transac&o importou em 90 contos de réis,
envolvendo uma area de aproximadamente 30 hectares.

Por fim, em 1950, a Faculdade de Ciéncias Agricolas foi finalmente
federalizada e incorporada ao departamento de ensino do Ministério da Agricultura.

A historia da criacdo da Faculdade de Medicina do Ceara - FAMED -
caminha lado a lado com a histéria da fundacédo da UFC, tanto em termos temporais
guanto sociopoliticos. Fundada em 1° de mar¢co de 1948, a Faculdade promoveu a
diversificacdo dos servicos de saude para a populacdo cearense, consolidou o
ambiente universitario na capital e também impulsionou os movimentos socio-politicos
em torno da Federacao do Ensino Superior no estado.

Pimentel e Fukuda (2022), esclarecem que sua primeira sede, sob a
direcdo do médico Jurandyr Picanco, foi instalada no prédio doado pelo entédo
governador Faustino Albuquerque, espaco do antigo Grupo Escolar José de Alencar,
localizado na esquina das ruas 24 de maio e Liberato Barroso, ao lado do Teatro José
de Alencar.

Segundo o professor Castro (2014, p. 17),

o prédio localizava-se na Praca José de Alencar, junto do Teatro, construido
em 1884, segundo projeto do austriaco Henrique Fogliare, para sede da
Escola Normal. Quando esta instituicdo inaugurou sua nova sede, no Outeiro
do Colégio, em 1923, a pequena e ja antiga edificacdo passou a abrigar o
recém-criado Grupo Escolar Norte da Cidade, depois denominado Grupo

Escolar José de Alencar, até 1948, quando se processou a cessao a
Faculdade de Medicina.

O edificio, antes espaco destinado a formacéo de professores e ao ensino,
passou a atender as necessidades do curso de medicina. O autor, assim descreve
sua estrutura:

Contando com dois pavimentos que cobriam uma area total de 500 m2, o
grupo escolar estava implantado no trecho de frente de um lote de 1.240 m2,

com meio quarteirdo de fundos. Como ocupava reduzida fracdo do terreno, a
Faculdade de Medicina providenciou obras de emergéncia na parte dos
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fundos, construindo pavilhdes destinados a atividades especificas, em
particular as de anatomia (Castro, 2014, p. 17).

A sede permaneceu até 1957, sendo transferida pouco a pouco para
Porangabucu, como parte da Universidade Federal. Fato que gerou polémica, pois a
localizacéo e distancia do bairro eram questionadas em relacéo ao centro da cidade.
Além disso, a transferéncia da FAMED trouxe muitas mudancas na malha urbana para
a regido do Porangabucu, antes de dificil acesso (Pimentel; Fukuda, 2022).

Quanto ao antigo prédio, foi entregue a Faculdade de Odontologia, cujos
anexos foram consideravelmente ampliados por obras mais permanentes. Em
seguida, o edificio passou a ser sede do Ministério da Educacao, que o repassou ao
Ministério da Cultura quando este foi fundado. O imdével abriga hoje a sede do
Conselho Tutelar do Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional do Ceara,
orgao do Ministério da Cultura (Castro, 2014).

Em suma, a partir da aquisicdo dos edificios mencionados, a formacéo da
UFC foi marcada por “diferentes orientagbes na organizagéo do seu territério, que
acompanharam a consolidacdo do seu espaco fisico, constituindo uma referéncia
oficial na producdo de conhecimento na area do ensino superior” (Campélo, 2005, p.
44).

O principal objetivo era concretizar o projeto de consolidacdo e expansao da
instituicdo, idealizado durante a gestdo de Martins Filho e baseado na filosofia da
universidade de alcancgar o “Universal pelo Regional”.

Em discurso na Assembleia Universitaria, Martins Filho (1965, p. 315),
expde de modo objetivo e sucinto “as atividades desenvolvidas no decorrer do
exercicio de 1964, pelas diversas unidades, incorporadas ou agregadas, que
compdem esta Instituicdo”. Completado o primeiro decénio da Universidade, o reitor
sintetiza que:

O crescimento e revigoramento das poucas escolas superiores que
funcionam no Ceara antes da Universidade; a criacdo de outras escolas,
assim como dos institutos de pesquisa e dos centros de cultura, tudo isso se
processou planejada e harmdnicamente, de modo que o0 organismo
universitario se desenvolveu e floresceu, ramificando-se a todos os setores

abrangidos pela trés grandes metas da Universidade: ensino, pesquisa e
extenséo (Martins Filho,1965, p. 315-316).

No seu discurso, o reitor (1965, p. 316) sublinha sua satisfacdo com a

“‘evolucao da Universidade” e com o “fortalecimento da sua estrutura” de forma
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planejada, “confirmam que a grande maioria das metas programadas e planejadas foi
alcancada, tendo algumas delas ultrapassadas” quanto aos seus objetivos iniciais.

Com pouco mais de uma década, ja era possivel perceber como foi grande
a evolucao do campus. Originalmente com quatro unidades, em 1966, ja existiam mais
de 30 edificios, organizados sob dois &ngulos: organizacado académica e organizagado
administrativa (UFC, 1966). Entre 1966 a 1970, no mandato de Martins Filho, os
resultados das acfes propostas pelo Plano de Desenvolvimento da Universidade
Federal do Ceara, foram se estabelecendo de modo processual, conforme as
aspiracdes do entao reitor.

Com base no documento do “Plano de Desenvolvimento da Universidade
Federal do Ceara” ao quinquénio 1966/1970 - Plano Diretor - a universidade contava
com uma ampla sua estrutura académica: Faculdades e Escolas; Institutos Bésicos;
Institutos de Aplicacdo; Centros de Culturas; Orgéos e Cursos de Difusdo Artistica e
Cultural; Projetos Especificos e sete Unidades Agregadas.

A arquiteta Magda Campélo (2005), em sua pesquisa de mestrado,
destacou que o0s projetos arquitetdnicos e urbanistico de parte dos edificios
construidos nas décadas de 1960 e 1970 nos campus da Universidade Federal do
Ceara, em Fortaleza, podem ser considerados com projetos recentes, relacionados a
situacdo cotidiana de limitacdo por prazos curtos e disponibilidade e restricdo de
recursos financeiros.

O periodo em que esses projetos foram concebidos e executados engloba
0 contexto sécio-econdmico da época, bem como a influéncia da arquitetura moderna
adotada na capital cearense por arquitetos locais, formados em escolas do Rio de
Janeiro e Recife (Campélo, 2005).

Portanto, para Campélo (2005) as propostas para a organizacao fisica do
campus foram influenciadas pela arquitetura e urbanismo modernos, assim como
pelos objetivos da Reforma Universitaria de 1968. Esses planos visavam construir
uma base fisica alinhada ao conceito de campus universitario, introduzindo um
sistema modular ordenado para a implantacdo de edificios e circulagdo. Essa
orientacao norteou a elaboracao do plano urbanistico original, que ainda hoje constitui
a base da organizacao fisica da universidade. Por esse motivo, a adaptacdo dos
prédios existentes e a construcdo de novos prédios para eliminar possiveis barreiras
arquitetbnicas e urbanisticas € um desafio que a universidade tem enfrentado nas

ultimas décadas.
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2.2.3 Consolidacao do Campus Benfica

Assim como o bairro Benfica se consolidou, a UFC acompanhou a
transformacao do bairro, ora influenciada por sua configuragao urbana, ora redefinida
pela construcdo de novos edificios integrados ao Campus Benfica.

Inicialmente, a reitoria da universidade estava localizada em uma casa
alugada na Rua Senador Pompeu. O reitor, Martins Filho, em fun¢éo disso, optou por
comprar um imével cuja representatividade pudesse marcar a posi¢cao da instituicdo
no meio cultural da cidade e também em sua paisagem urbana (Castro, 2014).

A aquisicdo do Palacete Gentil, que em 1956 passou a ser a reitoria da
Universidade, foi o ponto de partida para o atual Campus Benfica. O projeto do
palacete ficou responséavel pelo desenho arquiteténico e artistico de Jodo Saboia
Barbosa.

O arquiteto elaborou inumeros projetos solicitados por José Gentil.
Conforme Castro (2014, p. 28), a reforma de sua casa de morada no Benfica,
solicitado por José Gentil, “redundou numa total transformag¢do do antigo chalé, de
feicdo rural, convertido em palacete concebido segundo os padrbes nacionais de
arquitetura burguesa da época”.

Seu trabalho marcou o ecletismo arquitetonico cearense (Castro, 2014).
Para adequar os espacos da antiga casa, foram necessarias novas intervencdes para
cumprir as fun¢des administrativas da UFC.

A figura 9 mostra o palacete ja estabelecido na reitoria em 1963, arquitetura
gue ainda se destaca pela beleza arquitetdnica e como simbolo da educacao superior

no Ceara.
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Figura 9 - Fachada do Palacete da Familia Gentil
adquirido pela UFC

Fonte: Acervo do Memorial UFC (1963)

Martins Filho ampliou o casaréo, que aos poucos foi perdendo seu carater
residencial e transformado na imponente sede da reitoria da Universidade, hoje
simbolo arquitetonico de destaque e referéncia do ensino superior no Ceara.

Para Castro (2014, p. 28),

Felizmente, o bom senso parece ter prevalecido. A Reitoria, uma das obras
Ultimas de Martins Filho como gestor da Universidade, permanece no ponto
em que o imaginario urbano fortalezense a situa, simbolizando o poder do

conhecimento, simbolizando a Universidade Federal do Ceara. Simbolizando
0 saber, 0 Unico e imutavel poder.

Conforme Campélo (2005, p. 46), as primeiras inten¢cdes de consolidacao
eram “a area fisica da Instituicdo ao longo do eixo da avenida da Universidade,
inserida na malha urbana”, mas nao veio acontecer, pois seria necessario
“desapropriagdo de grandes areas nas imedia¢des do Benfica”.

Martins Filho esclarece que, no final de 1965, foi deliberado pelo Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) o financiamento de um programa de
emergéncia destinado a melhoria do ensino superior e médio no Brasil. Com isso, a
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Universidade elaborou um projeto priorizando as necessidades mais urgentes nos
campus, incluindo o de Benfica (UFC, 1966).

No bairro Benfica permaneceram as unidades de Ciéncias Sociais,
Educacao, Letras, Artes e os 6rgdos de administracdo central da Universidade. A
localizagdo facilitava os servigos voltados ao publico e pela proximidade ao centro da
cidade. Portanto, a rapida expanséo da universidade prosseguiu durante os primeiros
dez anos da sua existéncia. Nesse sentido, antes do inicio da década de 1970, a
consolidagéo do Campus Benfica com a ampliacao das instalacdes e do equipamento
da Faculdade de Agronomia, a federalizacdo e a incorporacdo da Faculdade de
Economia, a criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e de cinco centros
culturais, o acréscimo de sete instituicbes de ensino superior, marcos historicos
importantes e demonstram a capacidade de expansao da Universidade, como nos
mostra a figura 10 (UFC, 1966).

Figura 10 - Planta Geral do Campus Benfica em 1966

Fonte: Prancha 02 (UFC, 1966, n.p.).
Nos anos de 1980, a UFC apresentava organizada com as unidades dos

centros de humanidade e de estudos sociais aplicados. A unidade do curso de
arquitetura, parte de administracdo superior e 0s servigos ligados a Reitoria,
ocupavam uma area de 13 ha, que se diluiu ao longo da avenida universidade (UFC,
1980).
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Entretanto, o documento do Plano Diretor de 1980 justifica que a dificuldade
do campus Benfica acompanhar a expansdo da UFC, dentre os motivos, as
caracteristicas de antigo loteamento da cidade, com frentes de ruas estreitas e
ocupacdo concentrada, Benfica ndo se adequava a politica de expansdo da
universidade, ndo sendo possivel ampliar a &rea. Esta situacdo era agravada pela
falta de infra-estruturas adequadas, como a inexisténcia de rede publica de
abastecimento de agua e de esgotos, bem como pela presenca de vias movimentadas
que dividiam a &rea em vérias dire¢cdes (UFC, 1980).

Diante das dificuldades intransponiveis, com 0 tempo, optou-se por
urbanizar outras areas que ja pertenciam a universidade, como Porangabucu.
Inicialmente, algumas unidades foram realocadas e outras construidas, levando-se
em conta a disponibilidade de areas livres para novas edificacdes, de acordo com a
estrutura organizacional existente. No Plano Diretor de 1980, foi identificado um local
especifico para Benfica, onde se concentraram todas as atividades relacionadas a
expansao, favorecidas pela proximidade do centro da cidade e pela facilidade de
acesso a area. As restantes areas devem ser alienadas e adequadamente
replanejadas para novas utilizacdes, tendo sempre como objetivo a sua plena
utilizacao (UFC, 1980).

Conforme Campélo (2005, p. 81) “em 1996, a Universidade ira registrar
novas mudancgas nos seus espacos fisicos, uma vez que as diretrizes do Plano Diretor
de 1980 nao se consolidaram, evidenciando a necessidade de realizar um trabalho de
reordenamento da area fisica do campus”.

Portanto, foi dentro da evolucdo do bairro que o Campus também evoluiu.
De acordo com Mapa do Campus Benfica®, elaborado por Natanael na Coordenacéo
de Projeto e Obras (Divisdo de estudo e Projetos da Superintendéncia de
Infraestrutura e Gestdo Ambiental da UFC), em 05 de dezembro de 2022, sua
organizacdo, é composta pelo: Centro de Humanidade (1, 2 e 3); Faculdade de
Educacao (FACED); Faculdade de Economia, Administracdo, Atuaria e Contabilidade
(FEAAC); Faculdade de Direito (FADIR); Departamento de Arquitetura, Urbanismo e
Design; Administracdo da UFC; servicos e outros (Subestacdes abrigadas e

Residéncias Universitarias).

8 Mapa apresentado no Anexo.
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O tdpico seguinte visa iniciar uma discussdo sobre a formacdo de
professores, a partir de uma perspectiva que integra a Historia da Educacdo com a
Arquitetura dos espacos académicos, necessarios para o0 desenvolvimento da
profissédo ao longo dos anos.

Com o intuito de discutir a tematica, articuladas com a pesquisa
bibliografica e documental, fundamentando-se principalmente em autores como
Saviani (2009), Francisco Imbernén (2000), Fernandes (2014), bem como uma
interlocucdo com outros autores destacaram a importancia desse tema para as
guestdes atuais, e como se refletiu no cenario da educacdo e implantacdo de
instituicdes escolares cearenses.

Estes e outros autores contribuiram para o debate tedrico, a fim de
responder as questfes levantadas em didlogo com a relacdo entre educacédo e
arquitetura, tais como: Que acontecimentos historicos e politicos influenciaram a
formacédo de professores? Como as mudancas na politica educacional influenciaram
0 desenvolvimento dos prédios destinados a formacédo de professores? Nesse
sentido, a seguir serdo abordados, alguns aspectos convergentes dos campos da
educacdo e da arquitetura relacionados diretamente com a histéria das instituicbes

escolares destinadas aos espacos para a formacao docente.

2.3 Formacéao Docente: atrajetdria do ser professor

As questdes relativas a formacdo de professores sempre foram muito
complexas devido aos fatores politicos, ideoldgicos, histéricos e sociais. A
profissionalizacdo docente ndo se consolidou apenas nas universidades, mas evoluiu
paralelamente a presenca do Estado nas politicas publicas de educag¢ao, ao mesmo
tempo, caminhou sozinha nas ideologias de grandes educadores. Logo, seré a partir
da compreensao desse e de outros fatos que podemos entender o surgimento de
instituicdes escolares voltadas para a formacdo de docentes a caminho do ensino
superior.

Segundo, o espanhol Francisco Imbernén (2000, p. 13), professor da
Universidade de Barcelona, experiente em formacdo de professor, afirma que
historicamente, a profissdo docente “caracterizava-se pelo estabelecimento de alguns
tracos em que predominava o conhecimento objetivo, o conhecimento das disciplinas

a imagem e semelhanca de outras profissdes”. Para ele a docéncia assumia uma
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posicao de “semiprofissao”, “profissao genérica”’, tamanha era a desvalorizagao dessa
profissao.

Pinto e Buffa (2009, p. 23) esclarecem que o século XII foi marcado pela
expansdo da escrita, queda monopdlio da igreja, além da criagdo de escolas para a
transmissao de leitura, escrita e célculo.

Nas palavras de Buffa (2008, p. 66), “o ensino tradicional, centrado no
professor, prevé um determinado tipo de sala e de mobiliario e a sua disposicao:
carteiras enfileiradas fixas no solo, mesa do professor, quadro negro a frente e algum
recurso didatico como globo terrestre, mapas, gravuras”.

Os professores ensinavam seus cursos em “qualquer local” e recebiam
salarios ou propinas pagas. Nesse periodo ndo haviam prédios especificos para o
funcionamento das aulas, “o espaco para as ligdes — a casa do professor ou uma sala
alugada — geralmente era simples, sem decorac¢éo, e mobiliado, quando muito, com
alguns bancos para os alunos e um movel para o professor” (Pinto; Buffa, 2009, p.
24).

Os autores afirmam que:

Geralmente, eram edificios pequenos, de dois andares. No térreo ficavam a
cozinha e as oficinas ou outra atividade de trabalho. Era certamente ai que
0S mestres conseguiam algum espaco para ensinar. No andar superior

ficavam os espacos para comer e dormir, geralmente sobre a cozinha. Uma
escada estreita ligava os dois pisos [...] (Pinto; Buffa, 2009, p. 24).

Em contrapartida, a primeira instituicdo educacional para a formagéao de
professores foi fundada em 1684 por Sao Jodo Batista de La Salle (1651-1719) em
Reims, Franca.

Tagliavini e Piantkoski (2014, p. 21), em seus estudos, afirmam que “em
1685, La Salle iniciou com os mestres a preparacdo e ensino de técnicas para a
docéncia. Certamente aqui reside uma das grandes contribuicbes de La Salle: a
criacdo de uma escola de preparacdo de professores primarios. Nascia a Escola
Normal, o Curso de Magistério".

Pela organizagao de classes, as escolas “lassalistas” possuiam em média
trés a quatro salas de aulas, e com isso, era possivel organizar as turmas de maneira
mais homogénea e distribuir os conteldos em ordem coerente e progressiva
(Tagliavini; Piantkoski, 2014).

Ao analisar a figura 11, na obra de arte de Giovanni Gagliardi (1901), é

possivel verificar que a sala de aula lembra a estrutura e estilos de uma igreja, com
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guadros das paredes, com imagens de figuras representativas. A ilustracao reflete o
poder do catolicismo frente a educacdo e a profissdo docente exercidas pelos

representantes da igreja por meio de uma pedagogia tradicional.

Figura 11 - S4o Jodo Batista La Salle - Escola de Paris

Fonte: Giovanni Gagliardi (1901).

Ainda sobre a imagem acima, Giovanni Gagliardi retratou as criancas
organizadas nas salas de aula conforme a forma tradicional de ensino. A pedagogia
tradicional ainda se manteve até o século XIX, embora essa pedagogia bastante
criticada atualmente, ainda se faz muito presente nos espac¢os académicos, como
também nos atuais centros de formacé&o de professores das universidades.

Essa realidade também vivenciadas séculos depois, como nos esclarece
Ribeiro (2010, p. 103):

No Brasil, desde o século XVI, as primeiras praticas docentes e os modelos
de ensino sofreram influéncia da pedagogia do saber tradicional, de carater

religioso e normativo, dada a influéncia dos religiosos, principalmente dos
jesuitas, nessa area. Havia uma centralizacdo na figura do professor como
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dominador e transmissor de um saber que ele possuia, mas nao
necessariamente produzia. As primeiras agéncias formadoras se fixaram
nessa postura, e alguns de seus resquicios ainda estdo presentes nos dias
atuais.

No Brasil, periodo colonial, a atuacdo dos jesuitas foi predominante a partir
de 1540, fornecendo as primeiras diretrizes e procedimentos educacionais, Ratio
Studiorum, para 0s povos originarios brasileiros até serem expulsos em 1759. Como
resultado, foi criado um sistema de ensino, sistematizado pelas Aulas Régias, para o
ensino publico e laico. No entanto, as mulheres e 0s negros nesse periodo ndo tinham
acesso a educacao, apenas os homens brancos podiam estudar em escolas religiosas
ou ser educados na Europa.

O fato é que até 1822, mesmo apoés a chegada da familia real ao Brasil, D.
Joao VI comecgou a fundar academias militares, jardins botéanicos, biblioteca e um
museu real. Entretanto, a educacgao continuava a ter uma posi¢cao secundéria, sem a
presenca de uma universidade no Brasil direcionada para a formacéao dos professores.
Com a Constituicao de 1824, conservavam o principio da liberdade irrestrita de ensino
e ainda a pretensédo de gratuidade do ensino primario para “todos os cidadaos”.

Saviani (2009), filosofo e pedagogo brasileiro, em seu artigo Formacao de
professores: aspectos histéricos e teoricos do problema no contexto brasileiro,
esclarece que, no Brasil, a questdo da formacdo de professores foi levantada
explicitamente apés a independéncia, quando se tratou da organizacdo da instrucdo
popular da sociedade brasileira.

Conforme Saviani (2009), a historia da formacao de professores no pais foi
estabelecida nos seguintes periodos:

1. Ensaios intermitentes de formacé&o de professores (1827-1890);

2. Estabelecimento e expansdo do padrao das Escolas Normais (1890-
1932);

3. Organizacao dos Institutos de Educacéo (1932-1939);

4. Organizacao e implantacédo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura
e consolidagdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971);

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de Magistério
(1971-1996);

6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais

Superiores e 0 novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).
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Com intuito de proporcionar uma compreensdo dindmica e objetiva da
histéria da formacéo de professores no Brasil, adotou-se a cronologia tracada pelo
professor Dermeval Saviani. Nesse primeiro momento, voltamos ao periodo proposto
pelo autor, de 1827 a 1890, quando o Brasil era dividido em provincias e ndo possuia
um sistema nacional de ensino.

Para Saviani (2009, p. 143) “esse periodo se inicia com o dispositivo da Lei
das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava os professores a se instruir no método
do ensino muatuo, as proprias expensas; estende-se até 1890, quando prevalece o
modelo das Escolas Normais”. Cada provincia tinha sua autonomia e se organizavam
com base em principios, valores ou em sua prépria conveniéncia. Por outro lado,
outras provincias, ndo possuiam nenhuma organizacéo educacional.

A formacéo de professores ganhou importancia com a criacéo da Lei das
Escolas de Primeiras Letras, em 15 de outubro de 1827, primeira lei sobre o Ensino
Elementar, responsavel por determinar a implantacdo de escolas em todas as
cidades, vilas e lugarejos, introduzindo o treinamento com base no método de ensino
mutuo.

Nesse periodo, os professores deixavam suas casas e viajavam para as
capitais para receberem aulas e retornarem aos seus locais de origem, onde poderiam
transmitir seus conhecimentos a outros colegas ou ficar para si com seus alunos.
Portanto, se exigia um preparo didatico, mas nao havia treinamento focado em
aspectos pedagdégicos ou didaticos (Saviani, 2009).

A primeira estrutura dessa formacgao de professores ocorreu com a criagao
da escola normal em 1834. O Estado reconheceu a necessidade de assumir a
educacao das criancas sob a responsabilidade das provincias (Ato Adicional de 1834)
€ 0 ensino superior a cargo do poder central, enquanto o ensino secundario teve o
papel de preparar para o0 ensino superior.

Ja& Tanuri (2000, p. 64) destaca que “a primeira escola normal brasileira foi
criada na Provincia do Rio de Janeiro, pela Lei n° 10, de 1835”, Escola Normal de
Niterdi (Figura 12).
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Figura 12 - Fachada da Antiga Escola Normal do Rio de Janeiro.

Fonte: Arquivo de Henry da Silva Bernardes (2018).

7z

Em termos de estilo arquitetdnico, o projeto da Escola Normal é
caracteristico do movimento neocolonial no Rio de Janeiro. O prédio (figura 12) abriga
hoje o Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro, “¢ um marco ndo s6 da Histéria da
Educacado, como também da Arquitetura” (Santiago, 2011, p. 113).

Anténio Novoa (1992, Local, 4) define que:

As escolas normais sao instituicdes criadas pelo Estado para controlar um
corpo profissional, que conquista uma importancia acrescida no quadro dos

projetos de escolarizacdo de massas; mas sdo também um espaco de
afirmacéo profissional, onde emerge um espirito de corpo solidario.

Na andlise do autor, a escola normal legitimava o conhecimento produzido
fora da profissdo de professor, 0o que transmite uma ideia de professores que se
concentram na disseminacgdo e transmissdo de conhecimento; mas também € um
local de discusséo sobre as praticas, 0 que permite uma visao dos professores como
profissionais que produzem conhecimento e saber-fazer (N6voa, 1992).

Nos demais estados, Saviani (2009) destaca que foram surgindo novas
Escolas Normais: Mato Grosso, 1842; S&o Paulo, 1846; Rio Grande do Sul, 1869;
Parand, 1870; Rio de Janeiro (DF) e Santa Catarina, 1880; Goias, 1884. Apesar desse
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novo perfil de educador, as escolas normais continuaram a ser instaladas no Brasil
nos anos seguintes (Saviani, 2009).

Ja no nordeste temos: Bahia®, 1836; Piauil®, 1864; Sergipe!!, 1870; Rio
Grande do Norte'?, 1873; Paraiba’?, 1879; Ceara!, 1884 e; Maranh&o?®, 1890, como
pode ser observado na linha do tempo da figura 13.

Figura 13 - Implantag&o das Escolas Normais do Nordeste (1827-1890)
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Fonte: Elaborado Pela Autora (2024)

No entanto, as escolas normais foram fechadas devido a baixa demanda e
apenas algumas pessoas foram formadas, em vez disso, a formacado de docente
passou a ser um treinamento para professores em exercicio (professores adjuntos)
gue ajudavam um professor em uma determinada classe a aprender a profissao.

Segundo Fernandes (2014, p. 33) “as primeiras escolas normais que apareceram, a

? Fonte: Acervo do Grupo de Pesquisa em Educagcdo e Curriculo (GPEC). Disponivel em:
https://I1ng.com/ESaJC. Acesso em 04 de nov. de 2024.

19 Fonte: Fundac. Disponivel em: https://lLng.com/F9IpJ. Acesso em 04 de nov. de 2024.

" Fonte: Ascom/Seed. Disponivel em: https://encr.pw/Y4QOC Acesso em 04 de nov. de 2024.

12 Fonte: Cartdo Postal Natal, RN. Disponivel em: https://acesse.dev/zYe27. Acesso em 04 de nov. de
2024.

13 Fonte: Biblioteca do Estado - PB. Disponivel em: https://l1ng.com/07zDI. Acesso em 04 de nov. de
2024.

1 Fonte: Arquivo Nirez. Disponivel em: https://fencr.pw/l[jVhO. Acesso em 04 de nov. de 2024.

15 Fonte: Liceu Maranhense. Disponivel em: https://I1nk.dev/IMyEaw. Acesso em 04 de nov. de 2024.
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partir de 1800, ndo tinham qualquer consisténcia, abrindo e fechando quase que
imediatamente por falta de condi¢cdes de funcionamento”.

Em um segundo momento, entre 1890 a 1932, o periodo foi caracterizado
pelo avanco da industrializagcéo, proposto e adotado por Getulio Vargas. Foi também
marcado pela criacdo e expansédo das Escolas Normais, que ressurgiram com a
reforma paulista no Brasil e defendiam a reducéo do conteudo curricular e as praticas
do ensino, influenciando a criagao de escolas-modelo para a formacéo de professores
em todo o pais.

Outro marco importante desse periodo foram as reformas de ensino
realizadas no Brasil. As reformas buscavam suprir problemas da época, além de ter
proporcionado contribuicdes significativas aos sistemas de ensino e mudancas na
educacao brasileira. Sampaio Doria foi responsavel pela reforma em Sao Paulo; no
Ceard, coube a Manuel Bergstrom Lourenco Filho; no Distrito Federal, Antonio Prado
Junior e Fernando de Azevedo; na Bahia, o destaque foi Anisio Teixeira; em Minas,
implantada por Francisco Campos; e em Pernambuco, por Carneiro Le&o.

Na década de 1920, ja havia a presenca de algumas universidades
formadas a partir da reunido de faculdades, como a do Rio de Janeiro (1920), a
Universidade Federal de Minas Gerais (1927) e posteriormente, em 1934, a
Universidade de Séo Paulo (USP).

Nesse periodo, também se iniciaram 0s cursos de especializacéo, que ja
eram oferecidos desde a década de 1920, mas que s6 foram formalizados em 1931,
com o Decreto 19.85. As universidades brasileiras concederam o titulo de doutor aos
candidatos que tivessem concluido cursos normais, técnicos ou cientificos e defendido
tese de doutorado inédita. No entanto, este titulo era concebido para aqueles que
aspiram a uma carreira docente. Além disso, é importante frisar que néo existia o
mestrado, uma vez que o doutoramento era obtido diretamente (Gabriel Neto, 2020).

O Estado se beneficia da educacédo para ser legitimado o sistema
capitalista e os trabalhadores sejam educados para explorar a mais-valia. Para isso,
foram criados programas de cursos profissionalizantes (para os pobres) e programas
de cursos humanistas (para a elite), destacando a divisdo social da educacao
(Fernandes, 2014). Portanto, na década de 1930, inicio da Era Vargas, surgiram
iniciativas de formacao de professores ao nivel universitario. Fatos que marcaram o

proximo periodo de acordo com Saviani (2009).
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Ainda nesse periodo, o governo provisorio criou o Ministério dos Negécios,
da Educacdo e Saude Publica em 14 de novembro de 1930, onde a Unido poderia
exercer o poder em varios aspectos do ensino no pais.

Francisco Campos, primeiro diretor do Ministério (Figura 14), elaborou e
implementou reformas de ensino secundario, superior e comercial — marcado por

uma forte centralizacdo (Favero, 2006).

Figura 14 — Francisco Luiz da Silva Campos

Fonte: Acervo do Memorial da UFC (2024)

No que diz respeito aos fins da universidade, Campos sublinhou que n&o
queria reduzi-las unicamente em funcgéo didatica.

Em suas pesquisas, Favero (2006, p. 24) afirma que:

No plano do discurso, caberia a Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras
imprimir a universidade seu “carater propriamente universitario’, o que, na
pratica ndo ira ocorrer. Analisando o Decreto n.° 19.852/31, que da nova
organizagdo a Universidade do Rio de Janeiro, observa-se que esse
dispositivo é rico em pormenores sobre a citada Faculdade; contudo, ndo
chega a ser imediatamente instalada pelo Governo Federal. Examinando-se
o art. 196, verifica-se ainda que nao se atribui a essa faculdade o carater de



91

unidade integradora dos diferentes institutos universitarios, desde que sua
existéncia ndo é obrigatéria.

Nesse periodo, surgiu um movimento social a favor de um sistema nacional
de ensino visando uniformizar o sistema educativo e introduzir o mesmo modelo de
ensino em todas as provincias. Entretanto, ndo se tratava do curriculo, mas do modelo
de ensino nacional, uma vez que as provincias eram anteriormente auténomas,
tirando o poder dos estados e assumido pela nacéo.

Entre 1932 e 1939, destacaram-se as reformas de Anisio Teixeira, no
Distrito Federal, e de Fernando Azevedo, em Sao Paulo. Nomes que influenciaram o
sistema educacional brasileiro durante esse periodo. Com base em uma filosofia
desestruturacdo da formacdo docente, sentiu-se a necessidade de melhorar a
gualidade de ensino, pois a educacao no Brasil ainda apresentava uma fragilidade do
sistema educacional e uma segregacao social que marcavam o cenario nacional.

Ao nivel superior, a formacédo dos professores deu seus primeiros passos
com a criacdo das faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras no Brasil, em especial
com base no modelo da USP (Figura 15), em 1934.

Figura 15 - Primeira Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras do Brasil, (USP, 1934).

Fonte: Acervo do Memorial da UFC (2024)
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Antes disso, o Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, defendido por
Anisio Teixeira, Fernando Azevedo e Lourenco Filho, em 1932, reivindicava uma
melhor formacédo dos professores, a realizacdo de pesquisas e a valorizagdo do
magistério, incluindo um piso salarial e um plano de carreira padronizado (Favero,
2006). Fernandes (2014, p. 36) destaca que foi nesse momento que “a formacao do
educador, entdo, d4 um salto para o Nivel de 3° graus e essa Faculdade é colocada
como centro de toda a Universidade”.

Esse Manifesto tracava uma nova concepc¢éo de universidade, com nova

roupagem com destaca Mendonga (2000, p. 138):

A universidade assim concebida competiria o “estudo cientifico dos grandes
problemas nacionais”, gerando um “estado de animo nacional’ capaz de dar
“forca, eficacia e coeréncia a acao dos homens”, independentemente das
suas divergéncias e diversidades de ponto de vista. Nessa instituicdo seriam
formadas as elites de pensadores, sabios, cientistas, técnicos e o0s
educadores — ai entendidos os professores para todos os graus de ensino.

Como resultado, surgiram os institutos de educacdo, como lugar de cultura
da educacado, ndo sO para o ensino, mas também para a pesquisa, valorizando o
carater de cientificidade, pois o0s professores também necessitavam dessa
preparacao. Os pioneiros langcaram iniciativas de formacéo de professores que se
tornaram cada vez mais conhecidas e consolidadas: a primeira foi no Rio de Janeiro,
em 1932, o Instituto Catolico de Estudos Superiores. Em Sao Paulo, Fernando de

Azevedo fundou o Instituto de Educagao da Universidade em 1934 (Figura 16).

Figura 16 - Instituto de Educacao Caetano de Campos

Fonte: Acervo do Memorial da UFC (2024)
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No ano seguinte, em 1937, a Faculdade de Educacédo da Universidade do
Distrito Federal, no Rio de Janeiro, por Anisio Teixeira, encerrou suas atividades
gracas ao golpe do Estado Novo.

No decorrer do periodo entre 1939 e 1971, se destacaram a organizacao e
implementagéo do curso de pedagogia e a consolidagdo do modelo das escolas
normais. Bem como a introdugao do modelo “3+1” de formacao de professores (3 anos
de formacéao especifica mais um ano de formacéao didatica), que durou de 1939 até a
LDB 9394/96.

No final dos anos de 1930, a partir da formagéo de bacharéis nas poucas
universidades entdo existentes, acrescenta-se um ano com disciplinas da area
de educacgdo para a obtencdo da licenciatura, esté dirigida a formacéo de
docentes para o “ensino secundario” (formacado que veio a denominar-se
popularmente “3 + 1”). Esse modelo veio se aplicar também ao curso de
Pedagogia, regulamentado em 1939, destinado a formar bacharéis

especialistas em educacdo e, complementarmente, professores para as
Escolas Normais em nivel médio (Gatti, 2010, p. 1356).

Os institutos de educacéao transformam-se em centros universitarios, e 0s
cursos de formacdo de professores comegcam a ser ministrados a um nivel
universitario, em fungéo do tipo de ensino em que iriam trabalhar, no caso dos anos
finais, 0 ginasio e 0 ensino secundario.

A poés-graduacao stricto sensu ganhou espacgo a partir de 1950, com a
criagdo das agéncias de fomento no ano seguinte. A Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) foi instituida em 11 de julho
de 1951, pelo decreto 29.741, tendo como secretario Geral o educador Anisio
Teixeira, a convite do Ministério da Educacdo e Saude. Embora muitos dos seus
objetivos ndo tenham sido alcancados devido a falta de recursos, este foi o inicio das
primeiras iniciativas isoladas de mestrado, por meio de parcerias com institutos
estrangeiros (Gabriel Neto, 2020).

Dentre outros aspectos, Gabriel Neto (2020, p. 53) nos diz, entre outras
coisas, que o objetivo da CAPES néao era apenas “fortalecer as universidades com
corpo docente qualificado”, tinha como intuito “também para que esse corpo docente
formasse méo de obra que pudesse contribuir na industria” por meio de “uma politica
desenvolvimentista, pelo menos em sua concepgao”.

Outro movimento que teve uma influéncia decisiva na histéria da formacao
de professores até meados da década de 1960 foi o movimento da Cultura Popular,
valorizando a relacdo entre professor e aluno. Na Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacédo (LDB) 4024 de 1961, a formacgéo do professor para o ensino primario se
daria no ensino normal de graus ginasial ou colegial.

A educacéao sofreu mudancas e transformacgdes radicais com o golpe civil-
militar em 1964, afetando diversos setores estaduais e privados. Logo apos o golpe,
em 1968, foi instituida uma reforma para o ensino superior, pois 0 governo militar
entendia haver uma crise universitaria, onde, segundo Campélo (2012, p. 29), “o
projeto do governo federal foi formalizado por for¢a da lei, que ficou conhecido como
Lei da Reforma do Ensino Superior de 1968”.

O ensino superior, afetado pela Reforma Universitaria de 1968, resultou
numa formacao docente para preparar especialistas em educacao. Apesar de muita
resisténcia, muitos docentes se opuseram sem grande sucesso.

Conforme Ribeiro (2010, p. 107):

Surgiram em todo o pais, cursos universitarios rapidos para a formacao de
professores, necessarios aquele modelo de desenvolvimento vivenciado no
pais. As licenciaturas curtas tornaram-se uma opg¢do para a formagdo em
massa de professores, especialmente agrupadas em grandes areas de
Ciéncias e Estudos Sociais. Todo esse processo formativo se realizaria em

aproximadamente dois anos, no maximo, num modelo de aligeiramento e
superficialidade sem precedentes em nossa historia.

Na visédo de Ribeiro (2010, p. 107) “o fracasso, em menos de uma década
desse sistema, ndo justifica o0 imenso prejuizo que causou a formacdo e a
profissionalizacdo docente”. Isso porque o ensino, na época, nao exigia muita
preparacao intelectual, o foco estava nas metas e nos objetivos a serem alcancados.
Os métodos e técnicas pedagogicas deveriam ser as principais preocupacfes dos
professores.

Outro momento importante que Saviani (2009) destaca é o periodo de 1971
a 1996, caracterizado pela LDB 5692 de 1971 e pela substituicdo da Escola Normal
pela habilitacdo especifica para o Magistério como complemento do 2° grau. Durante
este periodo, as normalistas foram formadas no ensino médio para exercer o
magistério, ja que o nivel médio foi integrado ao técnico, com grande influéncia da
pedagogia tecnicista, e ainda, a formacéo dos especialistas da educacdo em curso
superior de graduacédo ou pos-graduacao.

Com o fim da ditadura, o desejo de um pais democréatico também teve
iImpacto na formagao de professores, caracterizada pelas lutas da sociedade em

oposicdo a ditadura militar, pelo surgimento de diferentes técnicas e praticas
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experimentais, visando uma abordagem mais critica do modelo educacional, mais
participativa e coletiva nas decisdes das politicas governamentais.
De acordo com Ribeiro (2010, p. 110):

Nas universidades foi sendo superada a formacgdo dos especialistas em
educacdo, substituida por uma formacdo mais ampla e complexa que
proporciona ao profissional de educa¢ao uma pratica mais consciente do seu
papel social, coerente com os parametros teérico criticos, atualizada em sua
competéncia técnica e compromisso politico na pratica cotidiana da escola.
Além disso, o educador deveria ser comprometido com a educacao publica
de qualidade, voltada para os anseios e necessidades da maioria da

populagéo.

Vale ressaltar que, em 1982, o Ministério da Educacao (MEC), juntamente
com as secretarias de alguns estados, propds o CEFAM (Centro Especifico de
Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério) para melhorar a qualificacdo dos
professores e expandir o ensino de 1° Grau. O CEFAM oferecia o ensino secundario
normal, bem como a formacédo de professores do ensino infantil e priméario.

Conforme Bernadete Gatti, (2010, p. 1357):

Nos anos de 1986, o entdo Conselho Federal de Educacéo aprova o Parecer
n. 161, sobre a Reformulag¢do do Curso de Pedagogia, que faculta a esses
cursos oferecer também formacao para a docéncia de 12 a 42 séries do ensino
fundamental, o que algumas instituicbes ja vinham fazendo
experimentalmente. Foram, sobretudo, as instituicbes privadas que se
adaptaram para oferecer este tipo de formacédo ao final dos anos de 1980. A

grande maioria dos cursos de Pedagogia das instituicdes publicas manteve
sua vocacao de formar bacharéis, nos moldes da origem desses cursos.

Por fim, 1996-2006, Saviani (2009) destaca a importancia da nova LDB
9394 de 1996, porém faz criticas relevantes, pois segundo sua perspectiva, a lei ndo
respondeu as expectativas das classes sociais. O surgimento dos institutos superiores
de educacado, das escolas normais superiores e o novo perfil dos estudos de
pedagogia.
Na Lei n. 9.394/96 a formacéo de professores € destacado no Titulo VI -
Dos Profissionais da Educagao - no Artigo 62:
A formacéo de docentes para atuar na educacao far-se-a em nivel superior,
em cursos de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e institutos
superiores de educac¢do, admitida, como formac¢do minima para o exercicio
do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino

fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (Brasil,
1996).

No Brasil, as décadas de 1990 e inicio de 2000 foram caracterizadas por

mudancas no contexto econémico e politico, motivadas pelo fortalecimento do sistema
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neoliberal no pais. Essas mudancas exigiram que o Estado se reorganizasse para
atender as demandas do novo modelo de acumulacéo flexivel de capital (Zanella;
Masson, 2024).

Desde a publicagéo da LDB, a formagao de professores no Brasil tem sido
legalmente protegida por uma série de leis e decretos, como a Lei n® 10.172, de 9 de
janeiro de 2001, que aprovou o Plano Nacional de Educacéo.

Posteriormente a essa cronologia proposta por Saviani, Zanella e Masson
(2024) afirmam em suas pesquisas muitos avancos e tentativas com diversas leis,
decretos e resolucdes tém salvaguardado legalmente o ambito da formacgao de
professores no Brasil, entre 2004 a 2020. Dentre as quais as autoras destacam:

e Lein®11.502 de 11 de julho de 2007, em que o MEC delegou a Capes

a inducao e fomento a formacéo inicial e continuada de professores da
educacéao basica;

e Resolucdo CNE/CP N° 1 de 18 de fevereiro de 2002;

e Resolucdo CNE/CP N° 2,de 1° de julho de 2015;

e Resolugcdo CNE/CP N° 2,de 20 de dezembro de 2019;

e Resolucdo CNE/CP N° 1,de 27 de outubro de 2020.

Para as autoras, outro aspecto importante é que:

A concepcéao de Formacédo Continuada, como complementacédo da Formacao
Inicial, em contraposi¢do ao que estava disposto na Resolucdo CNE/CP N°
2/2015, foi definida na polémica Resolugdo CNE/CP N° 1/2020 (BNCC-
Formacado Continuada), referenciando-a como um processo de atualizacdo e
aperfeicoamento (do tipo treinamento), desvinculada das instituicbes

formadoras, com destaque para as universidades publicas (Zanella; Masson,
2024, p. 7).

Nesse cenario, Zanella e Masson (2024) defendem que a base de
conhecimento que sustenta a politica nacional de formacdo de professores esta
atrelada ao contexto politico ultraliberal e neoconservador. No que diz respeito a
guestao epistemoldgica, tem suas raizes histéricas na concepgdo pragmatista e
tecnicista do papel do professor, com énfase na abordagem instrumental do
conhecimento.

Num conceito mais amplo, na percep¢ao de Novoa (1992), “a formacgéo néo
se constroi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim
através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construgédo
permanente de uma identidade pessoal”. Na concepcéo de Novoa (1992, Local, 8) é

no espaco de formacéo docente que se faz a profisséo professor, ou pelo menos, € o
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“‘lugar de aquisi¢do de técnicas e de conhecimentos, a formacéo de professores € o
momento-chave da socializagéo e da configuragao profissional”.

Imbernén (2000, p. 14) complementa que o trabalho do magistério é
complexo e diversificado, hoje, “a profissdo exerce outras fungdes: motivagao, luta
contra a exclusao social, participagcédo, animacdo de grupos, relagcbes com estruturas
sociais, com a comunidade” e para isso acontecer “requer uma nova formacao: inicial
e permanente”.

O paradoxo é que o perfil de educador e essa formacao docente, que
mudam ao longo do tempo de acordo com a evolucédo das necessidades da educacgéo,
ocorrem em locais onde essas mudancas nem sempre se manifestam na forma fisica.
Essas mudancas, muitas vezes, s60 acontecem no interior da instituicdo para se
adaptar as demandas educacionais.

Na verdade, nos centros e faculdade de educacédo, os educadores sao
orientados a refletir sobre aspectos tedricos e praticos de sua pratica pedagogica. Eles
sdo ensinados a adaptar o ambiente a novos conceitos e tecnologias modernas de
ensino, enquanto se sentam em fileiras ou circulos tradicionais e ouvem seus mestres
e doutores com pilhas de livros sobre sua mesa, ou com sua fala esquematizada em
slides reprojetada no quadro. Um novo perfil do professor, tdo almejado no ambito das
ideias e discussdes em sala de aula, mas distante ainda da pratica real de alguns
espacos académicos.

A trajetoria aqui explanada permitiu uma sintese evolutiva da historia da
formacgéo de professores e permitiu uma leitura das mudancgas e tendéncias neste
importante dominio da educacéo e que se espelhou na formacao docente cearense,

como veremos a seguir.

2.4 Formacdo Docente: a trajetéria arquitetébnica no Ceara

De acordo com Fernandes (2014, p. 33) “foi somente a partir de 1920, com

0 aparecimento do movimento Escola-Nova, e, no Ceara, com a vinda de Lourenco

Filho, que a questdo da formacédo do educador e, consequentemente, da eficacia das
Escolas Normais, é colocada como prioritaria na discussao educacional’.

No Ceara, abrem-se novas experiéncias com a Escola Normal Rural de

Juazeiro que realiza um projeto diferente de formacéo de professores da zona
rural. Também as Escolas Normais passam por um grande movimento de
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reformulacdo curricular com o objetivo de adaptar seus curriculos aos
principios e estrutura da Escola Nova (Fernandes, 2014, p. 36).

Em Fortaleza, com base na investigacdo da tese defendida por Oliveira
(2008, p. 62), “a Escola Normal, como instituigao, foi implantada no estado em 22 de
marco de 1884. J& de inicio, ocupa sede propria, situagéo privilegiada e incomum para
a época, sendo instalada defronte a antiga Praca Marqués de Herval, hoje Praca José
de Alencar’.

Conforme a autora, a instituicao teve dois nomes: Escola Normal Pedro II,
de acordo com a Lei n® 2.260, de 28 de agosto de 1925, e Escola Normal Justiniano
de Serpa, conforme a Lei n° 122, de 2 de marco de 1938. Santiago (2011, p.234)
destaca que a Escola Normal foi “a principal formadora dos professores responsaveis
pela instrucao primaria no periodo da ultima metade do século XIX, ainda na provincia
e posteriormente nas trés primeiras décadas do século XX no Estado do Cearad”.
Atualmente, este edificio (figura 17) abriga o Instituto do Patriménio Historico e

Artistico Nacional (IPHAN) que fica ao lado do Theatro José de Alencar.

Figura 17 - Palacete da Praca Figueira de Melo, Escola Normal na
década de 1930

Fonte: Arquivo José Capelo Filho (Oliveira, 2008, p.78)

A trajetéria da Escola Normal do Ceara refletia os acontecimentos
educacionais da cidade, desse modo, foi transformada em Instituto de Educacgao pela
Lei n® 2007 de 7 de fevereiro de 1947 e, finalmente, na década de 1950, no Instituto
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de Educacgéo do Ceara pela Lei n° 8559 até 1958 quando se transferiu para um novo

prédio (figura 18).

Figura 18 - Instituto de Educacédo do Ceara

Fonte: GCMAIS (2021). Disponivel em: https://acesse.dev/INEUjl. Acesso em 05 de
nov. 2024.

Com a criacdo da Universidade Federal do Ceara em 1955, momento
politico de grande efervescéncia ideolégica e mobilizacdo popular, a Educacdo se
enriguecia com os emergentes Movimentos de Cultura Popular e pela crise da
Pedagogia Nova.

Desde do inicio da UFC, foi necessario a criagdo do Departamento de
Educacao para a realizacéo de planejamento e administracdo que auxiliaram o reitor
Martins Filho nos primeiros passos da universidade. Entre os feitos de destaque de
sua atuacdo, temos: servicos de intercAmbio cultural com outras Universidades,
divulgacao cultural, assisténcia aos estudantes, os seminarios de professores, criagao
de cursos de extenséo, curso de jornalismo e a primeira intencdo da implantacéo de
uma biblioteca central.

No cenério da formacgéo docente, as universidades estaduais deram passos
largos paralelamente a universidade federal em alguns momentos da politica
educacional brasileira. No Ceara, Soares (2007, p. 41), afirma que n&do ha como
vislumbrar a importancia na formacao de professores no que se refere “tanto para
ensino basico como para a propria universidade”, além do “desenvolvimento das

atividades de pesquisas e extensao”.
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Criada em 1973 pela lei n°® 9.753 em 18 de outubro, a Universidade
Estadual do Ceara (UECE) se oficializou pela resolucdo n° 2, de 5 de marco de 1975,

em Fortaleza. Atualmente tem muitas unidades por todo Cear4, veja figura 19.

Figura 19 - Unidades da Universidade Estadual do Ceara - UECE

FACEDI
(Itapipoca)

ITAPERI/FATIMA/25 DE MARGO
(Fortaleza)

FAZENDA DE EXPERIMENTAGCAO AGROPECUARIA

FECISC
(Can (Guaiuba)

(Canindé) FECIL

FACISC (Aracati)
DUCAGAO AMBIENTAL E ECOLOGICA

(Quixerarﬁbblm
(Pacoti)

FAFIDAM
(Limoeiro)

FAEC
(Crateus)

FECLESC

CECITEC (Quixada)

(Taua)
FECLI

CAMPUS AVANCADO (FECLI) (Iguatu)

(Mombacga)

Fonte: Site UECE (2024). Disponivel em: https://www.uece.br/onde-estamos/.

Acesso em 21 de nov. 2024.

Dentre as unidades da UECE, resultado de uma politica de interiorizagdo, a
Universidade possui também curso de formagé&o de professores nas unidades da:

e Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras de Iguatu (FECLI);

e Faculdade de Educacéao, Ciéncias e Letras do Sertdo Central (FECLSC),

em Quixada;

® Faculdade de Educacao de Crateus (FAEC);

® Faculdade de Educacéo de Itapipoca (FACEDI);

® Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras dos Inhamuns (CECITEC);

® Centro de Humanidade (CH), Fortaleza.

As instituicdes tém contribuido para a formacéo de professores cearenses
e daqueles que vém de outras regides em busca de uma formacao continuada.

O programa de poés-graduacdo do Estado iniciou-se em 1965, com a
criacdo do curso de mestrado em matematica na UFC. Gradualmente, os cursos foram
criando seus programas com predominancia nas &reas da tecnologia e ciéncias
agrarias, enquanto as humanidades so foram criadas em 1977, outras a partir de 1988
e expandiram-se com mais intensidade nas décadas de 1990 e 2000.
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Reconhecido somente em 1980, o Programa de Pos-graduacdo em
Educacao (PPGE/UFC) passou a fazer parte da FACED desde do dia 21 de marco de
1977, com aincluséo do curso de mestrado (Loiola, 1991 apud Gabriel Neto, 2020).

A principio, funcionava como um curso concentrado na prestagdo de
servicos disciplinares em detrimento da investigagdo. A tonica do programa foi
colocada no ensino. As disciplinas centravam-se essencialmente nas relacfes de
ensino-aprendizagem, com o estudo de psicologia da educacdo e métodos
guantitativos. Posteriormente, o programa se estruturou numa concepcao tedrica ao
seu curriculo sobre preceitos da teoria histérico-critica. Entretanto, com a criagdo do
doutorado em 1993, a perspectiva do programa mudou, deixando o ensino ser o
centro e priorizando a “Educacéao Brasileira”, o que continua valido até hoje (Gabriel
Neto, 2020).

Conforme relata Gabriel Neto (2020), o programa de pos-graduacdo em
Educacédo da UECE, assim como o da UFC, conta hoje com cursos de mestrado e
doutorado. O mestrado foi criado em 2002 e comecou a funcionar em 2003, enquanto
o doutorado & mais recente, iniciado em 2013. Para o autor, o programa difere ja nos
seus obijetivos iniciais do PPGE/UFC, uma vez que este ultimo se centra na formacao
de professores, tanto para o ensino basico como para 0 ensino superior.

Avancando um pouco mais no debate, sem duvida que a Lei de Diretrizes
e Base da Educacéao foi um grande impulso da educacéao na década de 1990, em seu
artigo. 62, destaca que:

A formacgéo de docentes para atuar na educacgéo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima
para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco primeiros anos

do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(Brasil, 1996).

Diante desse quadro educacional, tanto Distrito Federal como os Estados
e Municipios, deveriam promover a formacao inicial, continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério.

Segundo Soares (2007) era necessario um programa de formacdo e
gualificacéo desses professores, envolvendo as cinco instituicdes de ensino superior
do Ceard, para atender a essa demanda em curto espago de tempo e, pelo menos,
reduzir esse problema.

Nos ultimos anos, é notorio a evolucdo da formacao de professores tracada

neste trabalho, embora ainda haja muito espaco para crescer por meio da promocao
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de novas politicas publicas educacionais mais ativas, tanto estatalmente quanto ao
nivel federal.

Portanto, ndo € novidade que as universidades nem sempre respondem de
forma eficaz aos desafios que o sistema educacional imp6e. Kowaltowski (2011),
afirma que os espacos escolares ainda representam o ensino tradicional em sua
forma, embora o ensino esteja se respaldando cada vez mais em outras concepcdes
pedagogicas inovadoras, fruto de constante discusséo nas formacdes docentes.

Como disse o célebre Cazuza: “O tempo n&o para”, e por nao parar, a
educacdo se expande dentro dele, passando por seus desafios diarios,
problematizando o presente, buscando respostas no passado e almejando um futuro
promissor para o professor e para o ambiente educacional na sua totalidade.

Ribeiro (2010, p. 122) menciona que “faz-se necessaria aqui uma nova
concepcao de tempo em que se complementem a permanéncia e a mudancga, e 0s
acontecimentos do cotidiano se relacionam de forma intensa, complexa e
complementar com as transformacdes de longa duragao”.

Na opinido de Ribeiro (2024, p. 33), se pudéssemos conceituar em algumas
palavras o tempo (passado, presente e futuro) de forma mais simples possivel, como
‘o passado diz respeito a tudo o0 que passou, que o presente € aquilo que acontece
agora e gue o futuro se define pelo que esta por vir”.

Essa temporalidade reflete nos debates e nas inumeras producbes
académicas em massa, que procuram conceituar novas diretrizes e um novo perfil de
ser e agir do professor, “super-herdi contemporaneo”, em que ele hoje olha para o
educador do passado para ser um novo educador amanha. Ou seja, 0 que a educacao
tem se esforcado no presente € corrigir os equivocos do passado para moldar
efetivamente a educacéao do futuro.

Nessa mesma linha de pensamento, podemos inferir que tanto a arquitetura
guanto a educacdo se consolidaram em instituicdes escolares com um espago
construido no passado, servindo ao presente e projetando-se a um futuro cada vez
mais rapido. E nesse dialogo, o arquiteto projeta e organiza o espaco a margem de
uma necessidade da educacgéo e carrega consigo os tragos de seu tempo, enquanto
o professor utiliza 0s mesmos espagos para ensinar conceitos além de seu tempo, 0
futuro, como Ribeiro (2024. p. 28) define “tudo que esta por vir”.

Para Zevi (1996), o fator tempo tem um importante significado para

arquitetura, pois “¢ o homem que, movendo-se no edificio, estudando de ponto de
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vista sucessivo, cria, por assim dizer, a quarta dimensdo, dando ao espag¢o a sua
realidade integral”’. Assim, para ele (1996, p. 23-28), o espacgo é “protagonista da
arquitetura", “o espaco em si - a esséncia da arquitetura”, mas o tempo aparece como
indispensavel, porque a arquitetura é “sobretudo, o ambiente, a cena onde vivemos a
nossa vida”.

De modo geral, a arquitetura escolar sempre procurou alinhar-se com as
praticas pedagodgicas do seu tempo. Hoje, ela valoriza cada vez mais a aprendizagem
com espacos que possibilitem atividades educativas diferentes, espacos que
estimulem a interacdo, a curiosidade e o sucesso dos educandos ao longo da vida
académica. Isso ndo pode ser diferente nos espacos destinados a formacdo de

professores, que ficara a cargo de um futuro que ainda “esta por vir”.
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3 FACULDADE DA EDUCACAO DO CEARA: ANALISE DA TRAJETORIA
ARQUITETONICA

Este capitulo apresenta o processo de desenvolvimento da Faculdade de
Educacao e analisa a evolugéo arquitetdnica da instituicdo, desde a criacdo desta
unidade académica em 1968, passando pelas intervencdes das décadas de 1980 e
1990, até a sua consolidacdo com a construcao do novo edificio em 2009. Divide-se
em trés secdes, conforme os objetivos propostos:

1. Ainformacéo recolhida mediante documentacao e pesquisa bibliogréfica

sobre os fatos histéricos e educativos que levaram a criacao da FACED.

2. As carateristicas e a analise do projeto arquitetbnico original com base

em estudos iconograficos e visitas ao local.

3. A andlise das intervencdes estéticas e a incorporacao de novos edificios

gue compdem a configuracao fisica da FACED.

A andlise foi baseada em informacfes bibliograficas sobre educacéo,
instituicdes escolares e arquitetura escolar. As fontes incluiram registros do arquivo
publico da UFC, documentos legais, imagens elaboradas pela autora e fotografias do
arquivo da instituicdo coletadas na pesquisa em campo.

A primeira parte descreve a localizacdo dos dois primeiros edificios da
instituicdo (Bloco 122 e 123) na universidade a partir da década de 1960. Apresenta
também um breve panorama da histéria da instituicdo e a caracterizacao da estrutura
fisica original, ja que a instituicdo ainda fazia parte da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras. Destaca também o desenvolvimento do Departamento de Educacédo e
Cultura da UFC até a criagcdo da FACED em 1968.

A segunda parte analisa a arquitetura dos edificios quanto a sua concepcéao
e construcdo. Essa andlise baseou-se em conhecimentos nas areas de arquitetura,
pedagogia e formagcdo de professores, incluindo o estudo de imagens, plantas
arquiteténicas e desenhos dos dois primeiros prédios (Bloco 122 e 123) da faculdade
a partir de 1968. Além da descricdo das instalagbes, sdo discutidas as primeiras
intervencdes estruturais nos prédios nas décadas seguintes, 1990 pela arquiteta
Magda Campélo.

Na terceira parte trata da expansao da arquitetura da FACED ao longo da
histéria da instituicdo. Como cada instituicdo tem suas particularidades, esta secéo

analisa o edificio (Bloco 094) construido no inicio dos anos 2009. As analises
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realizadas neste capitulo levaram as considera¢des que contribuiram para o capitulo

no final desta dissertacao.

3.1 Localizagéo e implantagdo da FACED

Neste tépico, para fins de contextualizacdo, serdo primeiramente
apresentadas informacdes sobre a implantacdo da FACED em Fortaleza (CE), a
localizag&o da unidade académica em estudo.

Atualmente, conforme o IBGE, na pesquisa do censo 2022, Fortaleza
possui um territdrio com uma area de 312,353 km2, ocupando a 1342 posicao entre
184 municipios do Ceara e a 3542 entre 5.570 municipios do Brasil. A populacéo
aproximada é 2.428.708 habitantes, que corresponde a uma densidade populacional
de 7.775,52 habitantes por quildmetro quadrado. Em relagdo aos demais municipios
do estado, Fortaleza ocupa o primeiro lugar em termos de populacdo e densidade
demografica, enquanto nacionalmente ocupava o0 quarto lugar em termos de
densidade demogréfica e o oitavo em termos de populagéo.

Conforme a prefeitura de Fortaleza'®, a capital do Ceara foi fundada em 13
de abril de 1726. Em 9 de marco do ano 1822, foi elevada a categoria de municipio
por decreto real e, posteriormente, elevada a categoria de cidade por decreto imperial
em 2 de janeiro de 1823 e em seguida por alvara imperial em 17 de mar¢co do mesmo
ano. Este ultimo ato passou a designar o municipio de Fortaleza da Nova Braganca.

Juca Neto (2014, p. 81), arquiteto e professor da UFC, afirmou em suas
pesquisas que “no inicio da década de 1950, Fortaleza viveu um periodo de intensas
e profundas transformacbes em sua configuracdo urbana. A cidade havia-se
consolidado como um polo de atracdo sobre as outras localidades do estado,
recebendo grandes levas populacionais”. Em sua pesquisa, o autor (2014, p. 82)
verificou “uma significativa expansdo da malha urbana, caracterizada pela
fragmentacdo e segregacdo espacial resultantes do processo socioeconémico pelo
qual a cidade atravessava’.

Entre as décadas de 1950 e 1960, as atividades e servicos se

concentravam no centro da cidade, local de maior controle e influéncia dominante de

16 Fortaleza (CE). Prefeitura. Disponivel em: https://www.fortaleza.ce.gov.br/a-cidade. Acesso em: 29
abr. 2020.
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Fortaleza. Juca Neto (2014, p. 82) destacou que “o centro polarizava diversas fungdes
urbanas, sendo a Praca do Ferreira o coracdo pulsante, para onde convergia a
sociabilidade da populacédo. Os fluxos de pessoas e mercadorias eram visiveis na
concentracéo do comeércio e nas atividades de lazer”.

Em Fortaleza, em meados da década de 1950, os arquitetos cearenses
recém-formados no Rio de Janeiro e no Recife retornaram ao Ceara, inaugurando
tanto o debate sobre a arquitetura e o urbanismo moderno quanto a acéo projetual
baseada nos principios modernistas. Roberto Villar de Queiroz, Enéas Botelho, Luis
Aragdo, José Liberal de Castro, José Neudson Bandeira Braga, Marrocos Aragao e
Ivan da Silva Brito sdo alguns exemplos de profissionais que contribuiram com
projetos arquitetdénicos e marcaram o espaco construido do municipio e constituem,
ainda hoje, um legado significativo também na arquitetura da Universidade Federal do
Ceard. (Juca Neto, 2014, p. 85-86)

Foi nesse contexto urbano de Fortaleza e pela proximidade do bairro
Benfica com o centro da cidade, que o Reitor Anténio Martins Filho, idealizador da
construcdo e expansao da UFC, comecou a adquirir terrenos proximos a Reitoria,
visando transforma-los em é&reas institucionais. Nesses terrenos, seriam construidos
posteriormente os edificios que formariam o Campus do Benfica. (Juca Neto, 2014, p.
82)

Juca Neto (2014, p. 82) enfatiza que:

Inaugurava-se a postura modernista no espaco da cidade de Fortaleza, com
base nos novos critérios estéticos, no dominio de novos procedimentos

construtivos e na busca da racionalizacdo como principio operativo,
percorrendo os pioneiros desta expressdo arquitetbnica um caminho que ia

do risco ao calculo estrutural.

Para o autor, esse lapso de tempo foi o periodo pioneiro da arquitetura
modernista em Fortaleza, em que o racionalismo, a inovagcdo e 0S novos Critérios
estéticos modificaram muitos espacos da cidade, em particular o bairro Benfica, com
a expansédo da UFC.

O bairro de Benfica sempre se destacou no tecido urbano como uma area
onde predominam os edificios de ensino superior, pois nele se encontram muitas
instituicbes académicas da UFC, além de outras instituicdes publicas e privadas. Por
ser um bairro antigo, seus edificios sdo predominantemente baixos, porém nos ultimos

anos o bairro verticalizou seus edificios e/ou construiu condominios e blocos de
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apartamentos com estilos arquitetdnicos numa linguagem contemporanea, resultando
na demolicdo de grande parte de seu patrimonio histérico.

Atualmente, o bairro faz fronteira com os bairros Farias Brito, Centro,
Rodolfo Tedfilo, Damas, Jardim América, Fatima e José Bonifacio, limitado no tragado

com linhas vermelhas, na figura 20 abaixo.

Figura 20 - Limites do bairro Benfica, Fortaleza - CE.

Fonte: Elaborado pela autora, Google Earth (2024).

Um olhar sobre o mapa atual do bairro (Figura 20) revela uma variedade
de espacos muito diferentes. A parte ocidental € caracterizada por quarteirées curtos
e longos. Na parte sul do bairro, ha quarteirdes mais curtos que séao
predominantemente residenciais. Em contrapartida, os quarteirdes mais longos
contém a maioria das zonas comerciais e edificios como estadios de futebol,
universidades e institutos.

Em relacédo a morfologia do bairro, possui caracteristica reticular, com ruas
e avenidas largas e sem espaco para expansdo. O bairro possui instalacdes de
saneamento basico e boa iluminagdo publica, especialmente nas ruas e avenidas

movimentadas, com asfalto geralmente em boas condi¢gdes (Soares, 2014).
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Em geral, numa analise SWOT (strenghts, weaknesses, opportunities e
threats), segundo a pesquisa de graduacdo de arquitetura de Soares (2014), é
possivel observar que seus pontos fortes sdo a proximidade com a Universidade
Federal, os Institutos e com as escolas da rede particular. Assim como, boa
infraestrutura de transporte pablico com inUmeros pontos de 6nibus espalhados pelo
bairro e a ampla gama de comércios e servicos oferecidos, como pode ser verificado

no Mapa de uso e ocupacao do solo (Figura 21).

Figura 21 - Mapa de uso e ocupacéao do solo do bairro Benfica, Fortaleza.
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Fonte: Elaborado pela autora (Fortaleza Mapas, 2024).

Contudo, esses fatores favorecem viabilizam o congestionamento do
trafego devido ao grande nimero de pessoas que circulam pela area nos horarios de
pico. Outro ponto fraco do bairro que a pesquisa de Soares (2014) apontou é a falta
de espacos publicos de lazer, devido a grande expansao comercial de lojas, clinicas,
bares e restaurantes para o atendimento dos moradores, bem como dos que ali
trabalham e estudam ainda hoje.

O complexo da Faculdade de Educacédo — FACED esté localizado na area
do Centro de Humanidades | (CH-1) da Universidade Federal do Ceard, no Campus
Benfica. Atualmente, é constituido por trés blocos interligados entre si, localizados em
um terreno (pertencente a UFC) na malha urbana do bairro Benfica.
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Durante a pesquisa, foi encontrado no site oficial da instituicdo na categoria
noticia a publicacdo do documento das Diretrizes de ocupacdo e de gestdo dos
espacos da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara que entrou
em vigor na data de 02 de agosto de 2024. Com esse documento foi possivel entender
as regras de ocupacéo e de gestédo das salas da Faculdade, conforme a decisao do
Conselho da Faculdade de Educacédo, assinado pela diretora Heulalia Charalo
Rafante. Nesse documento, também foi possivel identificar e selecionar os espacos
pertencentes a FACED. Conforme o art. Art. 2°, os edificios sdo: o Auditério (BFC -
050), a Cantina (BFC - 051), o Bloco 122 (BFC - 052), o Bloco 123 (BFC - 053) e a
Unidade Didatica FACED (BFC - 094). Veja a ilustracdo com a perspectiva em 3D dos

edificios da instituicdo na figura 22.

Figura 22 - perspectiva da composicao dos edificios da FACED
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“Valnir Chagas”

Fonte: Desenho elaborado pela Autora (2024)

Na implantacao, a disposicao dos blocos 122 (1) e 123 (2) é caracterizado
pelo paralelismo das edificagcdes, que formaram um conjunto que emergiu desde o
projeto original de construcdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras em 1961.

O bloco 094 da Unidade Didatica (3) foi implantado em 2009, formando
uma justaposicao dos demais blocos que se interligam facilitando a circulagéo interna.
Na figura 23, podemos observar que o acesso principal da FACED se da pela rua
Waldery Uchda, circundado pela vias principais, Avenida 13 de maio, e secundarias,
rua Juvenal Galeno e Rua Marechal Deodoro, tendo ao fundo a Biblioteca de Ciéncias

Humanas e as demais edificacdes pertencentes ao Centro de Humanidades I.
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Durante uma das visitas de campo nas instalagdes exteriores da FACED,
em 27 de agosto de 2024, constatou-se a presenca de uma area de vegetacao
constituida por arvores de grande e médio porte. Essa vegetacdo, faz parte da
propriedade h& décadas e foi preservada ao longo do tempo. No mapa (Figura 23),
nota-se no terreno uma area verde com muita vegetacdo a frente da entrada da

fachada do bloco 122 e nos espacos entre os demais blocos.
Figura 23 - Implantagéo da FACED.
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Fonte: Google Earth, Elaborado pela Autora (2024).

Ao analisar o espaco externo da FACED, foi possivel perceber a
importancia da arborizacdo na area externa da Faculdade de Educacdo para a
comunidade académica. A vegetacdo ndo s6 embeleza o ambiente, como também o
torna mais convidativo e agradavel para quem visita ou passa no local diariamente.

Notou-se, ainda, que as salas de aula permaneciam fechadas por razées
de seguranca quando nao eram utilizadas pelos professores, o que significa que
muitos alunos utilizam o espago exterior entre o0s turnos quando precisavam
permanecer na instituicao.

A maior concentracdo de arvores esta no estacionamento da faculdade,
mas elas também estdo espalhadas entre os blocos, ao longo das laterais, tanto no
interior como no exterior do muro, mostrando como a natureza esta integrada ao
espaco ndo sé na FACED como no Centro de humanidades I, bem como praticamente

guase todos os edificios da UFC, veja a figura 24.
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Figura 24 - Vegetacao dos espacos externos da FACED

Fonte: Arquivo da Autora (2024)

Os jardins e 0s espagos verdes sdo muito apreciados pelos estudantes e
pelos funcionarios da instituicdo. Por ser um espaco amplo, acolhedor e sombreado
(Figura 25), estes espacos verdes sdo frequentemente utilizados pela comunidade
académica para atividades extracurriculares.

Figura 25 - Jogo de Capoeira no espaco da FACED.
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Fonte: Arquivo da Autora (2024)

A FACED dispde de uma grande area de estacionamento a disposi¢ao dos
alunos, professores e funcionarios e € monitorada por uma equipa de seguranga
privada. Por outro lado, considerando que a cidade de Fortaleza esta localizada na
latitude de 30 27" S, acarretando uma incidéncia solar nas quatro fachadas das
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edificacbes ao longo do ano. Entretanto, as arvores e as plantas presentes
proporcionam um bom sombreamento no espaco do estacionamento o que ajuda a
regular a temperatura do local.

Durante a visita ao local, verificou-se que a orientacéo do sol e a direcao
predominante dos ventos, vindo do sudeste, conduzem a uma menor exposi¢ao solar
durante a manhd. Assim, a vegetacdo também contribui significativamente para
diminuir as altas temperaturas durante a tarde. Para além de proteger e preservar 0s
espacos verdes circundantes, as entradas exteriores e interiores dos blocos estao
equipadas sem barreiras com algumas rampas de acessibilidade, mesmo que ainda
apresentem muitas irregularidades para o cumprimento da Norma 9050 para espacgos
escolares.

A topografia do terreno (Figura 26) é visivelmente plana, o que facilitou a
construcdo e o planejamento dos blocos e proporcionou uma base sélida para o
desenvolvimento das infraestruturas dos edificios. Como destaca a pesquisa da
arquiteta Magda Campélo (2005, p. 202), “o terreno de topografia plana facilita a
implantacdo da volumetria horizontal e da ocupacdo térrea sem necessidade de

onerosos trabalhos de terraplenagem”.

Figura 26 - Topografia do Terreno da FACED
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Fonte: Elaborado pela Autora (SEFIN, 2016).

Em um breve olhar sobre a histéria da universidade, foi possivel destacar
alguns pontos relevantes que levaram a criacdo e ao estabelecimento da Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal do Ceard, como resultado da pesquisa

bibliogréafica e iconogréfica, que sera discutida na proxima secéao.
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3.2 FACED: Projeto Arquitetdnico Original

Nesse topico, apresenta-se em pormenores as mudancas de espacos do
Departamento de Educacao da Universidade e oferece-se uma perspectiva histérica
da sua arquitetura. Esta andlise no tocante da dimensdo historica abrange o
desenvolvimento do projeto arquitetbnico da instituicdo para analisar a evolugao
arquiteténica da FACED.

Faz-se necessario contextualizar historicamente os acontecimentos e 0s
fatores que influenciaram a criacdo da Faculdade até 1968, data oficial de sua
fundacdo. Foram analisados os aspectos historicos e educacionais que contribuiram
para a criacdo da unidade académica antes da sua fundacdo, mediante as pesquisas
bibliogréaficas e iconograficas realizadas.

Marina Waisman?!’ (2013), disserta em seu livro, O interior da histéria:
historiografia arquitetdnica para uso de latino-americanos, sobre a metodologia do
trabalho histérico e sublinha a importancia de criar unidades de analise para situar 0s
objetos historicos num contexto mais profundo.

Segundo Waisman (2013, p. 57):

O trabalho histérico exige uma articulagdo do continuo histérico que, ao
definir unidades, permita situar os objetos analisados em um contexto que
possibilite sua compreensdo, ao mesmo tempo em que seja possivel a
relacdo desse conjunto maior com a totalidade da histéria. Essas unidades

histéricas sdo constru¢des que o historiador realiza, em sua tentativa de
compreender a realidade.

Nesse sentido, existe um pequeno percurso trilhado pela FACED que
antecede sua criacao, em 1961, passando pelo Golpe Militar em 1964, até a influéncia
direta com a Reforma Universitaria em 1968. Momentos no qual trouxeram
significativas mudancas estruturais e pedagoégicas na UFC sobre a influéncia politica
e social da Ditadura Militar na sociedade.

Desse modo, os espacos destinados aos aspectos educacionais, voltados
para 0 ensino, a pesquisa e a extensdo, administrados pelo Departamento de

Educacao e Cultura da universidade, assim como a criagado do curso de pedagogia

17 Nascida em Buenos Aires, Marina Waisman teve uma carreira notavel na Argentina. Foi professora
em varias universidades e fundou importantes instituicdbes de estudo da arquitetura. A sua obra
caracteriza-se por uma abordagem inovadora e excéntrica do pensamento arquitetdnico. Disponivel
em: https://vitruvius.com.br/revistas/read/resenhasonline/13.145/5035.
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antecederam e influenciaram diretamente a formacéo de professores e a criacdo da
Faculdade de Educacado da UFC nesse periodo.

Esta Faculdade perpetuou-se como um simbolo de referéncia com Valnir
Chagas durante a ditadura militar, ao mesmo tempo, como uma fonte de referéncia
Historia da Educacao. Foi marcada por reformas que moldaram o perfil da formacéo
docente da época.

Os dados obtidos a partir das obras do primeiro reitor da UFC e da revisao
de literatura sobre a histéria da criacdo da Universidade Federal do Ceara revelaram
gue a criacdo da FACED foi o resultado de um processo que levou quatro décadas
para se concretizar e consolidar nos prédios que atualmente ocupa. Com o fim do
século XX e inicio do Século XXI, sua fundacdo, suas reformas e as novas
construcdes até a década de 2009 tornaram-se um patrimdnio cultural, representativo
para novas geracdes de educadores dos que ali passaram por essa trajetoria e
fizeram parte da Histéria da Formacao Docente do Ceara.

A proposta inicial, apresentada em janeiro de 1960, segundo Fernandes
(2014) e corroborada pela leitura dos relatos de Martins Filho (1983), em sua obra O
outro lado da Histéria, consistia no encaminhamento ao Ministério da Educacao e
Cultura o pedido de criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL), a
fim de garantir sua posicao de escola central da universidade.

Nesse mesmo ano, foi aprovado no dia 2 de setembro o Planejamento para
Seis Anos, desenvolvido para a expansao da Universidade Federal do Ceara. A partir
desse momento, foram criados novos 6rgdos e atribuidas novas tarefas. O corpo
docente, os estudantes e o0 pessoal técnico determinaram o destino de toda a
universidade e estabeleceram os critérios para a execuc¢do dos novos programas de
trabalho (Martins Filho, 1983).

Em suas narracdes, o reitor da época explicou que o ano de 1961 marcou
0 sexto ano da Universidade do Ceara, periodo em que a instituicdo ja havia
completado sua fase introdutoria de crescimento e expanséo. Seguindo as diretrizes
do plano de seis anos, a UFC continuava a crescer em cada periodo administrativo,
tanto em extensdo quanto em profundidade. Este progresso foi amplamente
reconhecido e divulgado pelos meios de comunicacdo, destacando-se a notavel

influéncia da Universidade no desenvolvimento do bairro Benfica.
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O Coordenador Geral da época, professor Valnir Chagas'®, na qualidade
de diretor do Departamento de Educacao e Cultura, contava com o pleno apoio da
reitoria em suas decisdes. Sua influéncia era tamanha que, convidado por Martins
Filho, ele assumiu o cargo do Departamento de Educacéo e Cultura, criado em 1957,
mas foi reestruturado e somente comecou a funcionar efetivamente em 1958. Por
intermédio desse departamento, o reitor elaborou “um plano de incremento as
atividades de ensino, pesquisa e extensao, para execugao a curto e médio prazos”
(Martins Filho, 1983, p. 147).

A principio, a sede do departamento funcionava no antigo Palacete Jo&o
Gentil (Figura 27), edificio onde atualmente é a entrada do Centro de Humanidade Il
da UFC, em frente a Avenida da Universidade. Nesta residéncia de Jodo Gentil
funcionavam, além do Departamento de Educacdo e Cultura, o Departamento de
Obra, e a Biblioteca Central, comandada por Maria da Concei¢céo Sousa.

Figura 27 - Edificio do primeiro Departamento de Educacao e
Cultura

Fonte: Acervo do memorial da UFC (1963). Disponivel em:
https://ch50anos.ufc.br/?page_id=58. Acesso em 23 de nov. de 2024,

% professor na UFC e na UNB (Universidade de Brasilia), Coordenador Geral e Diretor do
Departamento de Educacgéo e Cultura da UFC. Integrou o Conselho Federal de Educacgdo (CFE) de
1962 a 1976.
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Castro (2014, p.36), acrescenta que “no Departamento de Educacgao,
também foram delineados os fundamentos da primeira reforma universitaria, aplicada
de modo sultil, indolor, porque elaborada segundo os interesses da instituicao”.

Embora apresentasse uma arquitetura impar, a casa de Jodo Gentil foi
demolida para a constru¢do de um novo bloco paralelo a Avenida da Universidade.
Este novo bloco tinha como obijetivo ligar os blocos laterais dos institutos e prolongar
a estrutura existente (Castro, 2014, p. 37). Segundo Martins Filho (1983, p. 147), “a
area fisica e as instalacbes das escolas estavam sendo progressivamente
aumentadas, o mesmo ocorrendo em relagdo a capacidade docente, inclusive a
admissao de novos professores”.

Nesse mesmo contexto, o Departamento de Educacdo e Cultura,
inicialmente conduzido por Valnir Chagas, reunia um grupo de profissionais notaveis,
entre os quais se destacavam Paulo Elpidio de Menezes (anos depois foi reitor da
UFC), Artur Benevides, Hélio Barros (Castro, 2014, p. 36).

Martins Filho (1983), em seu livro O Outro lado da historia, descreve o
Departamento de Educacgéo e Cultura como:

Um érgdo de cupula, onde os projetos eram elaborados, com base numa
concepcao filoséfica e num sentido de pioneirismo que nos empolgava,
constituindo, consequentemente, uma motivacdo para que o nosso trabalho

em favor da instituicdo fosse sempre crescendo, com resultados positivos na
area de ensino, da pesquisa e da extensao (Martins Filho, 1983, p. 196).

O Departamento de Educacdo e Cultura foi dividido, originando o
Departamento de Educacéo. Os Seminéarios Anuais de Professores eram organizados
nestas salas, reunindo professores para discutir e definir a identidade Unica da
universidade como instituicdo educativa e cultural.

Em consequéncia, em 17 de novembro de 1958, foi promovido o |
Seminario Anual dos Professores, instituido pela resolucdo n° 54, realizado em 1959,
com o objetivo tracar uma filosofia universitaria para a instituicao: “o Universal pelo
Regional’. No inicio do més de mar¢co daquele ano, o primeiro seminario passou a
movimentar todos os departamentos das unidades universitarias, com a ativa
participagdo de professores, assistentes, técnicos e instrutores (Martins Filho, 1983,
p. 177).

No ano seguinte, o Il Seminario Anual dos Professores, realizado em 1960,
partiu da filosofia do primeiro seminéario para chegar a uma politica universitaria, o que

culminou no Planejamento para Seis Anos (1961-1966). Nesse periodo foram criadas
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e instaladas novas unidades de pesquisa, vinculadas a nova politica de educacao para
o desenvolvimento. Segundo Castro (2014, p. 24), “O inicio da expanséao territorial da
Universidade fez-se por rapidas etapas. Primeiro, por gradativa aquisi¢cdo de chacaras
e casas situadas no bairro do Benfica, tendo como pélo de difusdo a sede da Reitoria”.

Por fim, com o Il Seminario Anual de Professores (figura 28), ocorreu uma
significativa reformulacdo do estatuto da universidade. Com base nas iniciativas dos
seminarios anteriores, foi introduzido um ciclo fundamental de ensino que promoveu
mudancas estruturais na UFC e impulsionou a criagdo de novos cursos e
departamentos. Em 1961, foi criada a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,

representando um avanco notavel no desenvolvimento académico da universidade.

Figura 28 - lll Seminéario Anual dos Professores
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Fonte: Acervo do memorial da UFC (1961). Disponivel em:
https://ch50anos.ufc.br/?page_id=58. Acesso em 23 de nov. de 2024.

Com a demolicdo da casa que abrigava o Departamento de Educacéao,
visando a modernizacdo e expansao da infraestrutura da universidade, uma nova
sede foi designada para o departamento.

Assim, em 1961, o Departamento de Educacédo estabeleceu sua sede ao
lado da Igreja de Nossa Senhora dos Remédios, onde atualmente esta localizada a
Pro-Reitoria de Extensdo. Nesse mesmo espaco, também operava a Imprensa

Universitaria, que somente em 1967 se mudou para seu edificio préprio.
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Conforme Castro (2014, p. 48) “o setor de Divulgagdo Cultural, ja
auténomo, foi contemplado com a constru¢do de sua sede em terreno situado na
Avenida da Universidade, entre a testada de frente da bastante recuada casa de
Ernesto Guilhon e o respectivo alinhamento”.

Na analise de Castro (2014), a sede do Departamento da Cultura (figura
29) ndo necessitava ser imponente em termos de dimenséo devido ao seu programa
de necessidades, mas caracterizava-se pela simplicidade, graca e elegancia

arquitetonica.

Figura 29 - Segundo Edificio do Departamento da Educacéo e Cultura, 1962.

Fonte: Acervo do memorial da UFC (1963). Disponivel em:
https://ch50anos.ufc.br/?page_id=58. Acesso em 23 de nov. de 2024.

O projeto da sede do Departamento de Cultura foi elaborado pela dupla de
arquitetos pertencente ao quadro funcional da propria UFC, José Liberal de Castro,
em parceria com Neudson Braga.

O arquiteto Liberal de Castro descreve a composicdo do projeto
arquitetonico da edificagdo como:

O projeto de pequena edificacdo abandonava deliberadamente os velhos
esquemas de simetria a eixos. Procurava promover um jogo de cheios e
vazios no térreo, com panos de vidro opostos a apoios macicos e colunas,
ora embutidas, ora a vista, lancadas sobre paramentos de revestimento
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cerédmico. O pavimento superior, formando um volume destacado, revestido
com pastilhas ceramicas, recorria a um correr de janelas de tabuletas moveis,
disposto sobre um peitoril continuo, de cor azul, suave, voltado para a rua.
As pastilhas ceramicas, lancadas pela Fabrica de Loucas da Parangaba,
apresentava-se como melhor material de acabamento parietal até entdo
fabricado no Ceara, marcado pela sua durabilidade. E pena que 0 uso
indiscriminado é contraindicado desse produto tenha acabado por lhe juntar
uma aparéncia de dureza com toques de vulgaridade (Castro, 2014, p. 50).

Em suma, o arquiteto explica que o projeto de constru¢cdo optou por um
design moderno e dinamico que abandonou a simetria tradicional e promoveu um
contraste entre areas cheias e vazias no piso térreo. Veja a figura 30 do Projeto
original do Departamento.

Figura 30 - Projeto arquitetdbnico do Departamento de

Educacéao e Cultura.
Fonte: Juca Neto (2014, p. 150)

A criacéo do curso de Pedagogia da UFC foi um dos marcos importantes
para a formagao de professores cearenses, especialmente em seus primeiros anos

de existéncia, de 1962 a 1968. O curso de Pedagogia (diurno) foi instituido pela Lei
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Federal n.° 3.866 de 25 de janeiro de 1961, sendo reconhecido pela mesma
legislacao.

O Curso de Pedagogia comecou suas atividades na UFC no primeiro
semestre de 1963 e sua aula inaugural foi ministrada pela professora Zélia Sa Viana
Camurca®®. A primeira turma de pedagogos diplomou-se em 1966, composta por
apenas 14 alunos. (Fernandes, 2014)

Zélia nasceu em 16 de dezembro de 1924 e licenciou-se em Pedagogia
pela Faculdade de Filosofia da Universidade Federal do Ceara. Especializou-se em
metodologia de ensino e fez varios cursos de formacgédo nos Estados Unidos, incluindo
um mestrado em Educacdo. Estudou também disciplinas como antropologia,
etnografia, psicologia, inglés, arte e literatura francesa. Além disso, formou-se em
Direito pela Universidade de Fortaleza, UNIFOR.

A professora Zélia Sa Viana Camurca (Figura 31) é um exemplo inspirador
de compromisso com o ensino e com a melhoria continua da préatica pedagogica. Seu

legado foi a grande contribuicdo para a formacao de professores no Ceara.

Figura 31 - Professora Zélia Sa Viana Camurca

j _i, ,
Fonte: Foto Jr. Panela (2013).

Sua trajetéria foi marcada por um engajamento continuo em prol da
educacédo e do desenvolvimento social. Foi Coordenadora dos Cursos Pedagdgicos,

Chefe do Departamento de Estudos Sociais aplicados na UFC e membro do Conselho

Coordenador dos Cursos Pedagdgicos, além de varios outros cargos. Em 9 de abril

9 Fonte, Azevedo, Rubens de. Os 40 da casa do Bardo. Disponivel em:

https://www.researchgate.net/publication/342847008_Historia_Contada_registros_do_Jubileu_de 50
nos_do_Curso_de_Pedagogia _da_UFC. Acesso em 12 de dezembro de 2024.
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de 1968, tornou-se membro efetivo do Instituto do Ceard. No dia 9 de junho de 1919,
ela faleceu em Fortaleza.

A educadora fez parte do contexto da articulacdo da Pedagogia Tecnicista
entre 1961 a 1969, periodo da criacéo e consolidacéo do curso de Pedagogia da UFC.
Influenciado, sobretudo, com a expansdo da modernizacdo das sociedades
ocidentais, a busca por mao-de-obra influenciou a racionalidade, a eficiéncia e a
produtividade da educacéo brasileira, sobretudo depois do golpe militar de 1964.

Ja no inicio de janeiro de 1960, o entdo reitor encaminhou ao Ministério da
Educacéo e Cultura o pedido de criacao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
(FFCL). Inicialmente instalado na atual Casa da Cultura Francesa (figura 32), a FFCL
destacava-se na visdo de Martins Filho (1983) como posicdo de escola central da

Universidade.

Figura 32 - Primeira sede da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras.

-

Fonte: Acervo do Arquivo Memorial da UFC (1963).

Nas palavras do primeiro reitor da universidade do Ceara, Antonio Martins
Filho (1965), dada sua importancia para a universidade, ja deveria ter sido criada na
propria fundacdo da UFC. Em 15 de dezembro de 1962, foi um momento de
entusiasmo com a posse do diretor Padre Francisco Batista Luz da antiga FFCL
(Figura 33).
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Figura 33 - Reunido da posse do Padre Francisco Batista Luz

Fonte: Arquivo do Memorial da UFC (2024)

Para Martins Filho (1965, p.167):

Estas razdes fizeram que o Conselho Universitario pleiteasse dois altos
Poderes da Republica a criagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
gue nao é sequer uma simples iniciativa isolada de criacdo de servico ja
existente, a Universidade do Ceard, que s6 por um lapso ele ndo contou
desde a sua fundacéao.

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) implantou o curso de
Pedagogia reconhecido pela Lei n® 3.866, de 25 de janeiro de 1961, periodo de grande
confronto politico e ideoldgico (Fernandes, 2014).

No Brasil, até 1964, conforme Fernandes (2014, p. 46), o tipo de educador
formado nos cursos de formacéo de educadores se configurava em:

O "educador generalista”, bastante influenciado pelo humanismo moderno,
gue tinha como base a cultura geral, com fundamentac&o historica, filosofica,
psicologica, mas que partia de uma concepgdo harmdnica da sociedade.
Embora se observasse um inicio da formacéo do especialista, ndo h4 divida

de que a predominancia, até 1964, no Brasil, foi da formacao do educador de
cultura geral.
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Essa abordagem enfatizada pela autora remete, entre outras palavras, a
uma formacdo ampla e diversificada como proposta de uma educacédo integral e
menos especialista, fato que mudou com a Reforma Universitaria, com a valorizacéo
de uma formacdo técnica e profissional, onde o0s cursos voltaram para as
necessidades do mercado de trabalho.

Antes de mais nada, houve um debate centrado em torno do projeto da
Faculdade de Educacéo, uma vez que a estrutura da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras (figura 34) tinha sido dividida em quatro escolas independentes, alterada em
1966. Desta forma, Fernandes (2014, p. 105) relembra que as quatro faculdades
independentes da época foram: Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas,
Faculdade de Letras e Arte, Faculdade de Educacéo e Faculdade de Ciéncias, esta

ultima agregando os Institutos Basicos de Matematica, Fisica, Quimica e Tecnologia.

Figura 34 - Novas instalacdes dos blocos da FFCL, 1965

Fonte: Arquivo do Memorial da UFC (2024)

Com a Reforma Universitaria de 1968, todas as universidades passaram a
criar faculdades de educacao que oferecessem treinamento pedagdgico em cursos
de licenciatura e pedagogia com habilitacbes para o desenvolvimento de suas
funcdes. Foi nessa época, segundo Fernandes (2014, p. 102), que “a Universidade
Federal do Ceara, devido a interferéncia do conselheiro Valnir Chagas, antecipou a

Reforma Universitaria de 1968, em carater de experiéncia”.
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Assim, foi constituido um grupo de trabalho responsavel pela organizacéo
de uma semana pedagodgica, centrada na reforma universitaria e na criacdo da
Faculdade de Educacédo. O Departamento de Educacéo foi dissolvido e foi fundada a
Faculdade de Educagdo em 16 de dezembro de 1968. Em 1970, foi aprovado o novo
curriculo de Pedagogia, conforme o Parecer CFE n.° 252/69 de 11 de abril de Valnir
Chagas, que introduziu a formacédo de especialistas em pedagogia. A partir de entéo,
a faculdade passou por uma nova fase pedagdgica, adotando um modelo tecnicista,
centrada na formacgédo de especialistas em supervisdo escolar, administracédo e
supervisao escolar, administracdo escolar e orientacdo educacional (Fernandes,
2014).

A autora conclui que:

O especialista formado pela Faculdade de Educac¢éo da UFC, nesse periodo,
era, sem ddvida, um ingénuo em relagdo ao papel politico da educacéo e um
tecnologo na sua agdo pedagdgica, servindo, portanto, a permanéncia da
ordem social vigente. A sua formacdo mais avancada ndo passava da
"administracao de conflitos" e da visdo de "mudanca social". A sua pratica
levava a uma competéncia essencialmente técnica e a uma consciéncia
politica ingénua e distorcida. A Faculdade de Educacao da UFC formava o

especialista "humanista" cujo perfil foi delineado nesse segundo momento do
nosso trabalho (Fernandes, 2014, p. 103).

Chaves (2018, p. 15) destaca que o curso de pedagogia da UFC mudou ao
longo dos anos. Para o autor é fundamental “considerar todo o processo politico,
histérico, educativo e formativo da sociedade para a qual o curso foi criado e adaptado
ao longo do tempo”.

Segundo o site oficial da FACED, sua misséo hoje é formar professores e
gestores para a educagdo basica e superior, nos cursos de pedagogia, nas disciplinas
pedagogicas das demais licenciaturas da faculdade e na pdés-graduacéo,
desenvolvendo pesquisa e extensao nas diversas areas do campo educacional, mas
nem sempre foi assim.

O projeto arquitetdbnico da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras foi
parte integrante da producdo do desenvolvimento da Universidade, uma vez que
surgiu da necessidade de ampliacao da instituicdo. A FFCL foi proposta como solugéo
para a falta de professores, além disso, era responsavel pelas disciplinas dos cursos
de licenciaturas e pela formacgéao de professores do ensino secundario. Essa expansao
foi realizada pela equipe técnica do Departamento de Obras?°, na época composta

0 0s projetos e a construcdo dos proprios da Universidade eram atribuicdes do Departamento de Obras
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por José Liberal de Castro, Hugo Alcantara Mota e José Valdir de Medeiros Campelo,
José Neudson Braga, Ivan da Silva Britto, Luis Carvalho de Aragdo e ainda o
engenheiro Raimundo Lima.

Melo (2019), conceitua o projeto de arquitetura como um processo que
surge como uma ferramenta para criar arquitetura. Nesse ambito, a arquiteta destaca
que:

Por processo compreendem-se as formas de proceder do arquiteto, que,
além de enfrentar as condicOes e dificuldades técnicas proprias do trabalho a
ser desenvolvido, pde em jogo suas capacidades especificas de juizo e
concepcao. O projeto enquanto processo possui caminhos a serem seguidos,
nos quais é necessaria a definicdo de um programa a ser atendido, um lugar

no qual sera implantado o edificio, e um modo de construir a ser determinado
(Melo, 2019, p. 56).

No contexto das condicdes e dificuldades enfrentadas pela universidade na
sua expansao, com base no Planejamento para Seis Anos estabelecido pelo Il
Seminario Anual dos Professores. Na expansdo do Campus de Benfica(figura 34), a
arquitetura do projeto foi influenciada pelo modernismo arquitetdénico brasileiro, como

mostra a maquete desenvolvida pelo Departamento de Obras (figura 35).

Figura 35 - Maquete do Campus Benfica, 1965

Fonte: Centro de Humanidade, 50 anos? (2024).

A implantacdo destes edificios se encontra em quadra urbana e néo
possuiam elementos de ligacdo entre eles (Campélo, 2005). Na parte superior da

imagem, é possivel ver seis blocos idénticos no canto da maquete, dentre eles, estdo

e Planejamento, que entdo atuava em regime de administragéo direta (Castro, 2014, p. 23).
21 Disponivel em: https://ch50anos.ufc.br/?page_id=56. Acesso em 24 de agosto de 2024.
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os dois blocos (122 e 123) da FACED. Eles faziam parte da composi¢do volumétrica
de blocos prismaticos ligados por justaposicdo da FFCL.

A andlise da imagem (figura 34) revela que o projeto original da ampliacéo
do campus de Benfica previa dois blocos por detras dos edificios que hoje constituem
a Faculdade de Educacéo, mas que estes ndo foram construidos. Este espaco, anos
depois, foi destinado a uma quadra poliesportiva para as aulas de Educacéo Fisica e
hoje serve de estacionamento e area de convivéncia para a comunidade académica.

Em outra analise, embora a expanséao institucional tenha aumentado, a
gualidade das instalacdes e dos recursos foi reduzida, privilegiando projetos em
linguagem modernista e racionalista para as constru¢cées das unidades académicas
da UFC. Desse modo, a instalacdo da FFCL (Figura 36) foi feita de forma gradual,
com cursos de graduacéo e responsabilidade pelas disciplinas béasicas, conforme os

recursos federais entravam as prioridades iam sendo atingidas.

Figura 36 - Blocos da FFCL, 1968

Fonte: Memorial da UFC (2024).

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras foi extinta no ambito da
Reforma Universitaria conduzida pela ditadura na década de 1968. Entre outros
fatores, por ndo conseguirem transformar o sistema de ensino e n&o terem atingido

todos os seus objetivos. Na verdade, a FFCL n&do estava adequada ao projeto
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tecnocratico e autoritdrio do regime militar, que visava uma modernizacao
conservadora.

No seguimento da reforma, os educadores sugeriram a criacdo de uma
Faculdade de Educacéo, a fim de centralizar a investigacdo pedagdgica e a formacgéo
de novos professores, 0 que veremos a seguir.

Entender a relacdo entre arquitetura e historia é fundamental. O ano de
1968, que escolhemos como “ponto de partida”, deve-se ao fato de ser a data da
reestruturacdo e criacdo da Faculdade de Educacao da UFC, mas também o ano da
Reforma Universitaria, sempre referida na historiografia da educacéo e que teve como
base a construcdo da nova sede, as mudancas e a reorganizacéo do ensino superior,
uma das mais importantes instituicdes de formacao de professores do Ceara.

Na sequéncia, foram acrescentados ou reformados prédios para criar
instalacdes adequadas a consolidacao da Faculdade de Educacgdo. Neste topico, que
constitui o objeto do presente estudo, analisou os espacos da FACED criados ou
adaptados para este fim a partir de 1968 com base em estudos iconograficos e visitas
ao local.

Inicialmente, a Faculdade de Educacdo da UFC passou por varios
momentos no que se refere a formagéo docente. Inicialmente, o foco era a formacao
de educadores generalistas, essencialmente humanistas, com vistas a uma educacao
de carater geral. Posteriormente, a instituicdo assumiu também a formacéo de
especialistas influenciados pela perspectiva tecnicista, a fim de atender as demandas
especificas do mercado de trabalho e da politica educacional vigente.

Nesta primeira analise, apenas foram considerados os edificios dos blocos
122 e 123 da Faculdade de Educacdo, uma vez que sédo os edificios originais
pertencentes ao antigo conjunto da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.

Os resultados do estudo da implantacdo dos blocos acima referidos
apresentam em comum a influéncia do modernismo racionalista na proposta original
dos edificios dos blocos da FFCL, com formas simplificadas e para serem executadas
em tempos habeis. Ou seja, com a quantidade de edificacbes para construir uma
Universidade do Ceara era preciso prevalecer o principio da economia, no qual
representava a maxima eficiéncia ao menor custo possivel em um periodo curto de
execucao. "A proposta no partido original tem clara influéncia do sistema funcionalista,
articulando funcdes especificas em volumes diferenciados. Estas unidades espaciais

constituem o bloco basico do edificio”. (Campélo, 2005, p. 160)
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A concepcao do projeto arquitetbnico para o conjunto da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, adotava uma padronizacdo por meio de uma planta—tipo
de dois pavimentos com seis edificios formando um conjunto justificado pelo principio
adotado. No documento, Plano de Desenvolvimento da UFC de 1966, identificou-se
um modelo sugerido com base nos blocos padronizados que ja vinham sendo

realizados na construcédo da FFLC, desde o inicio da década de 1960.

Figura 37 - Exemplo de planta-tipo adotado pela UFC

1L xk'f_Ty‘iz . —1

Fonte: Arquivo da Autora (UFC, 1966, n.p.)

Na imagem acima (figura 37), identificamos no modelo da planta-tipo dois
blocos horizontais, onde os blocos eram divididos por um eixo de circulacdo que
ligavam, de um lado, o bloco de ensino com espacos das salas de aulas, atividades
académicas, pesquisa, extensdo e fun¢des administrativas.

Do outro lado esta o bloco com um volume central que abrigava as areas
de servicos como sanitarios, copa, depdsito e almoxarifado, além da escada de
circulacdo vertical, com o acesso para o segundo pavimento. Esta planta foi também
0 modelo para as plantas originais dos blocos 122 e 123 da FACED, com diferenca
somente no interior segundo as funcionalidades.

Além disso, ao realizar a leitura dos projetos originais, Campélo (2005, p.
86-87) identificou uma proposta de composi¢gao volumétrica, no qual “o espago
apresenta um desenho ortogonal e geométrico, proporcionando ao edificio um
resultado formal de predominancia horizontal, constituido de dois volumes prismaticos

retangulares, que se unem em uma composi¢cao por justaposicao”. Como pode ser
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observado pelos diagramas (figura 38) elaborado pela arquiteta para a andlise do
partido arquiteténico dos blocos 122 e 123 da FACED.

Figura 38 - Diagramas esquematicos do Partido arquitetdnico dos Blocos
122 e 123, 1968

A _ 0) s

ATIVIDADES ACADEMICAS

MO ACAD CENTRAL ¥

PLANTA PROJETO ORGINAL

(A) e (B) - Desenho esquematico do partido arquitetdnico original: articulagdo do
bloco de servigcos (amarelo) e bloco de atividades (cinza).

(C) Planta Baixa, modulacéo estrutural.

(D) llustracao esquemética em perspectiva (3D) do partido arquiteténico.

(E) llustracéo da Composicao Volumétrica.

Fonte: Montagem elaborada pela Autora (Magda Campélo, 2005)

Ao analisar os diagramas acima (figura 38) e as plantas baixas do projeto
original, constatou-se que tanto o bloco 122 quanto 123, possuiam a principio a
circulagdo horizontal (hall) e vertical (escada) orientando o percurso do usuario nos
dois pavimentos (térreo e superior). Além disso, servia de ligacdo entre os diferentes
ambientes e distinguia claramente as zonas livres das zonas restritas (Campélo,
2005).

Segundo as analises de Campelo (2005), o carater funcionalista do
desenho é evidente nos projetos originais, caracterizado pela presenca de um
elemento de ligacao entre os espacos, que pode ser um corredor de circulagdo ou um
hall de distribuicdo. Verificou-se que esta funcdo de ligacao responde as exigéncias
das relacbes econbmicas.

Os edificios analisados apresentam, na concepgédo do partido arquitetonico,
um eixo - circulagdo de configuracao linear em torno do qual se organizam
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areas de uso que constituem as unidades funcionais (cientifica - pedagdgica).
Esta circulagéo indica os modos de acesso aos ambientes e se definem pelas
vedacdes (internas e externas) que constituem o principal sistema de
distribuicéo de fluxos e caminhos do edificio. (Campélo, 2005, p. 143)

O acesso do edificio dava por uma entrada principal através da area da
caixa de servigco conectada ao hall/circulacdo, que servia como ponto central e
distribuia os fluxos de usuarios nos demais espacos das atividades académicas e dos
administrativos, auxiliando a direcionar as pessoas dentro do edificio. A figura 39
ilustra a entrada do bloco 122, claramente visivel por portas de madeira e vidro, datado
em 1965, notou-se ainda a presenca de veiculos estacionados a frente, o que enfatiza

a primeira fachada principal do edificio.

Figura 39- Entrada pela caixa de servico, bloco 122, em 1965

Fonte: Memorial da UFC (2024)
A fachada principal, mostra detalhes arquitetdnicos caracteristicos do

projeto da época, com janelas e materiais de construcdo utilizados conforme as
especificacdes para o conjunto edificado, no qual as vedacfes externas aparente
foram feitas com tijolos prensados. As esquadrias empregadas em todos os edificios,
possuiam janelas de madeira e vidro e porta externas de madeira e vidro, escolha
pensada nas condicGes climaticas de Fortaleza, como explica a arquiteta Magda
Campélo.

Trata-se de um modelo de madeira veneziana com réguas articulaveis, de

fabricacdo prépria da regido. Essa solucdo permite o controle da radiacéo

solar direta sem impedir a livre circulacdo do ar. Os resultados sdo ambientes
ventilados com iluminacéo controlada. (Campélo, 2005, p. 90)
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Assim, a consideracdo do clima foi incluida na implantacédo dos edificios,
articulada com a investigacdo da orientacdo do sol e da direcdo do vento
predominante, bem como a utilizacdo de esquadrias de madeira com venezianas
moveis para controlar a insolacéo direta e a ventilacdo eficiente (Campélo, 2005).

Conforme o documento do Plano de Desenvolvimento da Universidade
Federal do Ceara (1966, p. 93) essa padronizacéao foi estabelecida também:

Dentro dessa orientagdo, procurou-se ao maximo a padronizacdo dos
componentes, dando ao conjunto caracteristicas especiais, justificadas pelo
principio estrutural adotado (quadros em concreto armado), tipo de

construgdo sugerido (material aparente sem revestimento e a cobertura
plana) telha de amianto tipo meio turbo.

Os dois blocos destacam a estrutura aparente com um projeto estrutural
baseado numa malha modular de pilares de 2,50 x 2,50m, com solu¢des construtivas
de peles e paredes (esquadrias, cobogo, pedras e paredes).

Essa caracteristica construtiva mantém uma relagdo de independéncia
entre a estrutura e a vedacéo, algo caracteristico da arquitetura moderna (Campélo,
2005).

Rabelo (2000, p. 81) conceitua o concreto armado como “um material
composto de outros como cimento, areia, pedra, agua e barra de ago”, além disso,
destaca que “permite trabalhar com eficiéncia e seguranga ndo muito elevados”.
Desse modo, a estrutura foi concebida para cumprir a unidade funcional do edificio e
garantir estabilidade e eficiéncia na utilizacdo dos espacos.

A estrutura dos dois blocos da Faculdade de Educacéo foi feita de concreto
armado (figura 40) aparente e a alvenaria exterior também era visivel. Também,
através da fotografia dos arquivos do Memorial da UFC que podemos constatar a

presenca da estrutura aparente na fachada do Bloco 123 (figura 41).



132

Figura 40 - Estrutura de suporte (modulag&o)

Fonte: Memorial da UFC (2024).

Figura 41 - Estrutura aparente

Fonte: Memorial da UFC (2024).
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Para Campélo (2005, p. 90-91) “a estrutura de concreto, marcada pelos
pilares e vigas, independente dos planos de vedacao, permite nestes edificios que a
caixilharia da esquadria se estenda de pilar a pilar, na sua largura, e do peitoril até a
viga superior de borda”.

A estrutura das fachadas dos blocos 122 e 123 foi pensada conforme a
crescente linguagem modernista da arquitetura nesse periodo em Fortaleza e uma
das alternativas era privilegiar uma arquitetura cada vez mais racionalista, o que se
refletia também nos projetos arquiteténicos da UFC.

Portanto, para Campélo (2005, p. 150):

A estrutura pensada para as fachadas proporciona destaque a tipologia
arquitetdnica e tem um papel importante no ordenamento da construcéo,
procurando na repeticdo dos seus pilares enfatizar o desejo de mostrar a
racionalidade da obra através de uma modulac¢éo que permite a padronizacdo
dos componentes construtivos e consequente producéo em série, otimizando
o tempo de construgdo e também redugéo de custos.

Cada unidade académica de uma universidade possuia um programa de
necessidades especificas (Figura 42) criado de acordo com as necessidades de cada
curso. E importante considerar os diferentes tipos de espagos internos necessarios

para as varias funcdes e atividades académicas e administrativas da institui¢cao.

Figura 42 - Organizagao funcional dos blocos 122 e 123, 1968.
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Fonte: Magda Campélo (2005)
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Segundo o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia (2013, p. 129):

A Faculdade de Educacéo, da Universidade Federal do Ceard, é constituida
por trés departamentos interdisciplinares, Departamento de Estudos
Especializados, Departamento de Fundamentos da Educacdo e
Departamento de Teoria e Pratica do Ensino, cujas disciplinas e atividades
compdem a integralizacdo curricular do Curso de Pedagogia, grau
Licenciatura. As disciplinas no campo pedagdgico, estrutura e funcionamento
do ensino, psicologia da educacéo, estudos sécio-histérico e didatica, nos
demais cursos de Licenciatura da UFC, sdo atendidas pelos respectivos
departamentos.

Para analisar a organizacao funcional dos blocos 122 e 123 estudados,

recorreu-se aos esquemas desenvolvidos pela arquiteta Magda Campélo, nos quais

destacou em sua pesquisa 0s dois pavimentos com as unidades e subunidades

funcionais nas plantas dos edificios em questao.

Como resultado da observacdo do diagrama (figura 42) da organizacao

funcional do programa de necessidade dos dois pavimentos esquematizado pela

arquiteta Magda Campelo, identificou-se nos blocos 122 e 123 os seguintes espagos.

Tabela 3 - Organizacdo dos Espacos / Programa de Necessidade da FACED, 1968

FACED PAVIMENTO TERREO PAVIMENTO SUPERIOR
3 BANHEIROS 3 BANHEIROS
SERVICO | ESCADA SERVICO | ESCADA
BLOCO 122 HALL HALL
5 SALAS DE AULAS 9 GABINETES DOS PROFESSORES
3 SALAS DO DCE - CENTRO 5 SALAS COORDENACAO
ACADEMICO GRADUACAO
3 BANHEIROS 3 BANHEIROS
SERVICO | ESCADA SERVICO | ESCADA
BLOCO 123 HALL HALL
4 SALAS DE AULAS 1 AUDITORIO/ REUNIAO
3 SALAS DO DEPARTAMENTO 1 BIBLIOTECA
3 SALAS COORD. GRADUACAO 6 GABINETES DOS PROFESSORES

Fonte: Elaborado pela Autora (Campélo, 2005).

O resultado das anélises dos espacos internos nos blocos do diagrama

revelam uma setorizagéo baseados em:

1.
2.
3.

Areas de servicos, o hall de entrada, sanitarios, e escada:

Areas de ensino, o qual formam unidades funcionais independentes;

Areas administrativas, departamentos e coordenacéo da graduacéo que

forma subunidades que se interligam, formando uma unidade funcional;
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4. Areados gabinetes dos professores, formadas também por subunidades
gue se interligam;
5. Areas de atividades académicas como unidades, laboratorios,
bibliotecas.
Analisamos, até este momento, 0s elementos arquitetbnicos comuns dos
dois blocos originais. No entanto, ao analisar os interiores, é necessario adotar um
enfoque diferente, uma vez que os dois edificios tém funcdes diferentes e sofreram

alteracOes arquitetonicas, explanados na sec¢do seguinte.

3.3 Evolucéao e consolidacéo do projeto arquiteténico da FACED

Ao longo do tempo, os prédios considerados necessarios e importantes
para o funcionamento do campus foram sendo modificados para atender as novas
necessidades que surgiram, na maioria, com o crescimento da propria Universidade
Federal do Ceara. A integracdo das pessoas no mesmo espaco fisico das unidades
académicas foram fundamentais, pois permitiram que professores, alunos e
funcionérios se encontrassem ali e fossem estimulados a realizar suas atividades.

A vida académica evoluiu ao longo dos anos, inclusive com novas reformas
educacionais desencadeadas pelas mudancas politicas provocadas pelo fim da
ditadura militar e pela redemocratizacao do Brasil. Varios departamentos, centros e
instalagdes técnicas da UFC foram incluidos em um novo plano diretor em 1980,
criado e modificado com base em pesquisas locais.

Nesse periodo, a FACED, a principio funcionava como Departamento de
Educacdo da UFC, pertencia ao Centro de Estudos Sociais Aplicados (CESA). Em
1984, com a extincdo do CESA, o Departamento de Educacéo volta a fazer parte da
estrutura da Faculdade de Educacéao (Fernandes, 2014).

Para Saviani (2009) entre 1969 a 2001 o curso de pedagogia apresentava
caracteristica produtivista. O curso passou por muitas transformacdes no intervalo de
duas décadas, na passagem do século XX para o século XXI, que influenciou a
necessidade de novos espacos.

Segundo Chaves e Andrade (2019, p. 251):

O Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacédo da Universidade Federal
do Ceard passou por trés verdes de Projeto do Curso, a saber: a verséo de

1987, a aversdo e 1990 e a versdo de 2007, sendo esta Ultima em
atendimento as Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia no Brasil.
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Os autores ainda complementam:

Apresentar pontos de congruéncias entre as orientacfes trazidas por cada
versao do Projeto do Curso e a realidade complexa de uma sociedade plural
e democratica, com seus desafios educacionais latentes. Por meio desse
debate buscamos compreender a incorporacdo das mudancas ocorridas na
sociedade brasileira a influenciar a formacdo docente, em particular, em
Pedagogia. Nesse sentido, os projetos pedagdgicos sdo elaborados e
modificados para melhor atender as demandas da sociedade ao definir o
perfil do profissional que a universidade se prop6e a formar, conforme as
diretrizes orientadas pelo MEC para o curso Pedagogia (Chaves; Andrade,
2019, p. 251).

Houve também alteracdes na estrutura fisica em decorréncia dos projetos
de expansao da instituicdo: nesses casos, algumas adaptacdes e ampliagdes estao
definidas nos estudos de desenvolvimento da universidade (Campélo, 2005).

Juca Neto (2014) em seu trabalho de pesquisa sobre os edificios de
linguagem modernista do Campus Benfica, criticou essas modificagdes.

No que se refere aos prédios da UFC, se por um lado é reconhecido o papel
da Universidade como indutora da insercéo da capital cearense no panorama
arquitetdnico moderno nacional no inicio da segunda metade do século XX;
por outro, ndo se pode deixar de reconhecer que as descaracterizagfes dos

principios modernistas que este patriménio vem passando, nos Ultimos trinta
anos, partiram da prdépria Instituicdo (Juca Neto, 2014, p. 80).

Campélo (2005, pp. 83-84), reforca esse pensamento, ressaltando que
essas acles, tipicas da politica universitaria atual, ttm provocado mudanc¢as no
arranjo fisico da UFC, principalmente em prédios que compartilham o mesmo projeto
arquitetoénico (planta-tipo) que foram construidos nas décadas de 1960 e 1970.

Para a arquiteta, algumas dessas mudancas fisicas foram realizadas sob a
direcdo dos profissionais que compdem o departamento responsavel pelo
desenvolvimento fisico da prépria instituicdo.

No entanto, mesmo com a participacdo de uma equipe responsavel pelos
projetos técnicos, as intervencdes realizadas (remodelacfes e ampliacdes) tém
desconfigurado o patriménio fisico da FACED, descaracterizando a arquitetura da
linguagem modernista da década de 1960. Essa abordagem evidencia um
desligamento com um plano institucional e dos conceitos adequados as intervencdes
na arquitetura (Campélo, 2005).

Verificou-se que no projeto original, que consistia numa mistura de areas
com fungdes de “servico” e de “trabalho”, ndo tinha uma orientagdo uniformizadora

para o seu crescimento, 0 que tornou a concepc¢éao inicial descaracterizada. (Campélo,
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2005, p. 161).

O primeiro bloco e o segundo bloco, mais antigos, passaram por uma
reforma interna e se encontram modificados na sua infraestrutura para melhor atender
as suas demandas discentes. Os dois edificios foram remodelados e dotados de um
novo partido arquitetonico (figura 43) com novas salas e novas funcgoes.

Figura 43 - Diagramas esquematicos do Partido arquitetdénico (Blocos 122 e 123),
1991.

Partido original (de todos os blocos analisados)

Partido com Interferéncia Partido com Interferéncia

Bloco 122 Bloco 123

Fonte: Magda Campélo (2005)

Assim, tais blocos sdo compostos, no pavimento térreo, por uma série de
espacos que incluiam: salas de aula, sala da coordenacéo da pedagogia diurno, sala
da coordenacdo da pedagogia noturno, sala da coordenacdo das disciplinas
pedagdgicas das licenciaturas, sala da coordenacdo do curso de Pedagogia a
distancia, sala do almoxarifado, sala de multimeios, laboratérios de informatica e
guatro banheiros coletivos — feminino e masculino.

No pavimento superior encontravam-se: as salas da diretoria e da vice-
diretoria, bem como a secretaria da faculdade, a sala de reunido do Colegiado, alguns
gabinetes dos docentes, algumas salas de aula, a Coordenagéo e a secretaria do
Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo Brasileira, secretarias dos
departamentos, salas das linhas de pesquisa do PPGE e ainda quatro banheiros.

Esses novos espagos representavam o0 surgimento de novas

funcionalidades, ilustrados na figura 44 a seguir.
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Figura 44 - Organizacéo funcional dos blocos 122 e 123, 1991
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Fonte: Magda Campélo (2005)

No documento do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia (2013, p.
147-148), foi possivel confirmar os espacos presentes na estrutura analisada dos

edificios:

A Faculdade de Educacéo tem 19 salas para professores e aguardamos a
reforma para mais trés. Assim, aproximadamente 85% dos docentes da
Faced dispbem de gabinetes de trabalho, todos climatizados e alguns
equipados com computadores. E importante destacar que todos os gabinetes
de trabalho possuem rede de internet, além da possibilidade do uso sem fio
nas dependéncias da instituicdo. Os gabinetes sdo confortaveis e estdo
divididos entre trés docentes. Cada docente possui uma mesa de estudo,
cadeiras e uma estante. Todas as salas de estudo apresentam dimensfes
adequadas. As 9 salas das linhas de pesquisa da pés-graduacdo também
séo utilizadas pelos professores para orientacdes de alunos e reuniées com
seus grupos de pesquisa. A disposicdo de gabinetes adequados para todos
os professores é uma politica da UFC e temos buscado recursos para
amplia¢des desse atendimento.

[...] Os alunos do Curso de Pedagogia tem acesso a computadores
conectados a internet no Laboratério de informatica e na sala de multimeios,
onde sdo ministradas as disciplinas Informatica na Educacdo e Educacédo a
Distancia. A velocidade de acesso a internet é compativel com a estrutura de
fibra dtica implantada na UFC. O numero de equipamentos deve ser
aumentado considerando a importancia da utilizacdo desse recurso. Além
disso, em todo o espaco da Faced é possivel aos alunos 0 acesso a internet
sem fio mediante a solicitacdo de uma senha junto & secretaria da Faculdade.

Os Laboratorios de Psicopedagogia e de Apoio Pedagogico Especializado

prestam servicos aos alunos e professores do curso de Pedagogia, bem como a
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comunidade externa, reforcando uma caracteristica de cuidado e acolhimento dos que
ali se encontram.

Constatou-se, ainda, que a FACED possuia 10 laboratérios de ensino:
LACOM , sala SAMIA, LEDUM, laboratério de AEE, laboratério de Psicopedagogia,
LABPAM, CELULA, salas de Lingua Portuguesa e Matematica, salas de Historia e
Geografia, Ciéncias e Arte. Arte (PPC, 2013, p. 153).

O Laboratorio de Computacdo (LACOM) possui 13 computadores,
localizado no bloco 123, de uso EXCLUSIVO dos alunos dos cursos de: Pedagogia
Diurno; Pedagogia Noturno, Pedagogia Bilingue, Pedagogia Parfor/Equidade, PPGE
(Programa de P6s-Graduacdo em Educacéao) e alunos especiais matriculados em uma

das disciplinas desses cursos nha Faculdade de Educacédo da UFC, ver figura 45.

Figura 45 - O Laboratério de Computacao (LACOM).

Fonte: Site Oficial FACED (2024)

O resultado das andlises dos espacos internos nos blocos do diagrama
(figura 44) revelam novos setores ap0s ampliacdo dos edificios, além das éareas
setorizada que ja existiam no projeto original dos blocos, entre eles estéo:

1. Area da coordenacéo da pés-graduacio;

2. Area de tecnologia com laboratorios de computacgao;

3. Area da Diretoria da FACED.



140

Tabela 4 - Organizacdo dos Espacos / Programa de Necessidade da FACED, 1991.

PAVIMENTO TERREO PAVIMENTO SUPERIOR
3 BANHEIROS 3 BANHEIROS
SERVICO | ESCADA SERVICO | ESCADA
BLOCO HALL HALL
122 CANTINA
5 SALAS DE AULA 3 LABORATORIO / SALAS DE AULAS
1 AUDITORIO/ REUNIAO 2 SALAS COORDENACAO POS-
3 SALAS COORDENACAO GRADUACAO
GRADUACAO 6 GABINETES DOS PROFESSORES
1 LAB. DE COMPUTACAO /SALA DE 3 SALAS DO DCE - CENTRO
AUDIO ACADEMICO
DIRETORIA
SECRETARIA DA POS-GRADUACAO
3 BANHEIROS 3 BANHEIROS
SERVICO | ESCADA SERVICO | ESCADA
BLOCO HALL HALL
123
5 SALAS DE AULAS 9 GABINETES DOS PROFESSORES
9 SALAS COORDENACAO 3 SALAS DE AULA
GRADUACAO 2 DEPARTAMENTO
3 SALAS DIRETORIA 3 LABORATORIO / SALAS DE AULAS
1 DEPARTAMENTO 1 LAB. DE COMPUTAGAO /SALA DE
AUDIO

Fonte: Elaborado pela autora (Campélo, 2005).

Portanto, durante a pesquisa de campo, nas observacdes constataram-se
gue os edificios analisados (Blocos 122 e 123) mantiveram a sua arquitetura. Ela
permanece com a estrutura fisica desde sua primeira alteracdo na década de 1990,
apenas foram observadas alteracOes e adaptacOes nas divisdes interiores ao longo
dos anos.

O programa de Educacéo Fisica foi criado em 1992, como resultado de um
processo de discussao e cooperacao entre todos os professores da area. Merecem
especial destaque os sete professores do Gabinete de Coordenacdo de Desporto e
Lazer (CEFEL) que, com o apoio e orientacdo da Faculdade de Educacdo (FACED),
desempenharam um papel fundamental na implementacédo do programa. O curso foi
inicialmente organizado pela FACED, onde permaneceu até 20009.

Uma das reformulagdes mais marcantes consistiu na perda da biblioteca e
o deslocamento da fachada principal para o lado oposto. As intervengcdes promoveram
uma renovacdo nas entradas dos edificios, com a introducdo de varios elementos

arquitetbnicos para criar uma nova linguagem de acesso. Uma dessas alteracdes
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pode ser vista na entrada do bloco 122, pois exibe agora um portico com arcos na cor
azul, construido na reforma na década de 1990. Esse portico sublinha a necessidade
de ultrapassar a fungao de “acesso” e integrar um conteudo comunicativo e estético,

tornando-se um simbolo da Faculdade de Educacéo. Ver figura 46.

Figura 46 - Bloco 122 - Logo da FACED com pértico em arco azul.

Elemento arquitetnico
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Fonte: Adriano Passos (2023).

Avancando no tempo, desde 2007, a UFC passou por uma fase de
reestruturacdo em decorréncia do Programa de Reestruturacdo e Expanséo das
Universidades Federais (REUNI), instituido pelo Decreto n® 6.096, de 24 de abril de
2007, durante o governo do presidente Luiz Inéacio Lula da Silva. O programa levou a
criacdo de 26 novos cursos de graduacao e a contratacdo de mais de 700 novos
professores. Essas mudancas visaram aumentar o numero de cursos oferecidos,
melhorar a qualidade do ensino e atender a crescente demanda por educagéo
superior no Brasil, visava democratizar 0 acesso ao ensino superior e fortalecer a
educacao publica no pais (PPC de Educacéo Fisica, 2012, p. 6).

Esse programa trouxe, em consequéncia, novas alteracfes. O curso de
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Educacéo Fisica saiu da FACED para um edificio mais apropriado, desse modo a
guadra poliesportiva existente na FACED foi retirada, e o0 espaco do estacionamento
foi reformado. N&o foi possivel encontrar nos arquivos publicos durante a pesquisa
registro fotografico da construcao da quadra, entretanto, pesquisando em imagens de
satélite, figura 47, e da linha do tempo nos mapas do Google Earth em 2009, ainda foi

identificado a presenca da quadra centralizada no meio do estacionamento.

Figura 47- Quadra poliesportiva da FACED, 2009.

Fonte: Google Earth, 2024.

Nesse periodo, a instituicdo conseguiu verbas advindo do programa de
reestruturacao para a construcao do Bloco Didatico da Faculdade de Educacao (Bloco
094), que além de se interligar aos demais Blocos 122 e 123, foi construido priorizando
uma arquitetura com elementos que facilitava a acessibilidade entre os pavimentos.
O edificio foi inaugurado em 30 de setembro de 2009, durante a gestdo do diretor da
FACED Luis Tavora Furtado Ribeiro, do entdo Reitor Jesualdo Pereira Farias e do
vice-diretor Henry de Holanda Campos.

Com a inauguracdo do Bloco Didatico, o PPGE pbdde contar com uma
infraestrutura especifica para suas atividades. Além da sala da coordenacao e da vice-
coordenacao no bloco 122, possui duas salas de secretaria, quatro salas de aula e

um laboratorio de informéatica para alunos.
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As condi¢des proporcionaram um ambiente saudavel para a realizagédo de
atividades de ensino, pesquisa e ensino, pesquisa e extensdo. O Bloco 094 possui
salas de aula, salas para as linhas de pesquisa do PPGE e um elevador para facilitar

a mobilidade das pessoas, figura 48.

Figura 48 - Elevador e escada acessivel ao pavimento superior
do Bloco 094

Fonte: Arquivo da autora (2025)

O site oficial do Programa de Pé6s-Graduacdo da Educacdo (PPGE) da
Universidade Federal do Ceara (UFC) o descreve como parte do programa nacional
de pds-graduacao, especializado em educacédo brasileira. As atividades académico-
cientificas dos cursos séo oferecidos pelo PPGE e estdo organizadas em nove linhas
de pesquisa, que se dividem em eixos tematicos consoante os temas e/ou
perspectivas tedrico-metodoldgicas dos diferentes grupos de pesquisa.

A misséao central do PPGE é proporcionar formacao académica e cientifica
de alto nivel para professores e pesquisadores que atendam as demandas sociais da

educacdo em geral e do ensino superior em particular, especialmente nas regides
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Nordeste e norte do Brasil, que se encontram sempre em fase de expansao.
Na sequéncia das visitas, a organizacao das principais salas do Bloco 094

resultou na seguinte organizacdo do espaco (ver tabela 5).

Tabela 5 - Organizacédo dos Espacos PPGE/ Programa de Necessidade da FACED,
2009

PAVIMENTO TERREO PAVIMENTO SUPERIOR
2 BANHEIROS (MASC. e 2 BANHEIROS (MASC. e
SERVICO | FEM.) SERVICO | FEM.)
ESCADA ESCADA
ELEVADOR ELEVADOR
BLOCO HALL HALL
094 ESPACO DE VIVENCIA ESPACO DE VIVENCIA
SALAS DE AULA DA GRADUAGAO 2 SALAS DE AULAS
SALAS DE AULA DO MESTRADO E 9 SALAS DAS LINHAS DE PESQUISA DO
DOUTORADO PPGE

Fonte: Elaborado pela autora (Campélo, 2005).

O laboratério de informética para os alunos de pds-graduacéo conta com 8
(oito) computadores conectados a rede, a Internet e ao portal de periédicos da
CAPES, além de 1 (uma) impressora. Para facilitar o acesso a Internet, o PPGE
estabeleceu o acesso universal a rede sem fio para prover acesso a todos o0s
computadores pessoais e portateis dos docentes e discentes do programa. O
laboratério de informatica (LACOM) possui 20 computadores disponiveis para os
alunos da FACED e esta conectado a Internet e ao portal Periédicos.

A Sala Multimédia (SAMIA) tem 16 computadores, todos ligados a Internet,
e € um excelente recurso para atividades de ensino a distancia. A sala conta ainda
com uma televisdo com ecrd de 50 polegadas e Coder TV. O laboratorio de
audiovisuais da FACED disp0e de televisores, projetores multimédia, leitores de DVD
e um conjunto de filmes audiovisuais e palestras.

Vale destacar a continua participagdo do PPGE nos programas de
gualificacdo promovidos pela CAPES, papel que a instituicdo tem tradicionalmente
desempenhado na macrorregido Norte-Nordeste nas ultimas décadas. O PPGE é
regido por um regulamento interno e esta vinculado a Faculdade de Educacédo
(FACED), que faz parte do Programa Nacional de Pds-Graduacédo (SNPG/MEC). O
PPGE tem como foco a educacao brasileira, dividida em areas de pesquisa, e esta

estruturado como um programa de pés-graduacédo ao nivel de mestrado e doutorado.
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O objetivo do programa é formar profissionais com alto nivel académico e cientifico

para atuar nas diferentes areas da educacéo.

De acordo com Art. 4° do seu regimento interno (2015, p. 3), o PPGE tem

como objetivos:

| - oferecer cursos de pds-graduacéo stricto sensu voltados para a formacgao
cientifica altamente qualificada de profissionais na area da educacao, nos
niveis de Mestrado e Doutorado;

Il - promover estudos e pesquisas sobre educacéo, nas suas mais distintas
formas, dimensbes e orientacdes tedrico-metodolédgicas, preservada a
organicidade da estrutura curricular estabelecida entre a area de educacéo,
as linhas e os projetos de pesquisa existentes;

lll - estabelecer relagbes de cooperacdo com drgdos que desenvolvem a
educacédo basica e superior, contribuindo para a melhoria da qualidade das
politicas e das a¢bes educativas, consolidando a insercao socioeducacional
do Programa;

| V - contribuir com o desenvolvimento da graduacao por meio da qualificacao
poés-graduada dos seus docentes, bem como através da articulacdo de
iniciativas académicas de ensino, pesquisa e extensdo que envolva 0s
estudantes da graduacéo;

V - desenvolver politicas de integracdo e de solidariedade com outros
programas de pds-graduagéo nacionais, com vistas ao desenvolvimento da
pesquisa e da pés-graduacdo no Estado e no Pais;

VI - promover politica de cooperacdo internacional, fortalecendo os
intercAmbios de docentes e discentes do Programa com instituicbes de
ensino e pesquisa de outros paises, abrindo espacos de colaboracdo e
buscando a exceléncia da pos-graduacao e da producéo cientifica;

Existe também um auditério de Ultima geracdo com 150 lugares

confortaveis, climatizado, além de contar com equipamentos multimidias e acesso a

Internet, com todas as instalacfes sanitarias necessarias e um servico de instalacdes

modernas.

O auditério esta aberto de segunda a sexta-feira, das 8h00 as 20h00

(exceto feriados). E utilizado principalmente para eventos organizados pela FACED.

Pode ser utilizado por outras unidades da UFC e, em casos excepcionais, por outras

instituicdes, tal como descrito no ponto 3.2”.

O auditério (Figura 49) s6 pode ser utilizado para cursos, conferéncias,

seminarios, congressos e conferéncias no ambito do ensino, da investigacao e do

aconselhamento, mas ha uma necessidade de agendamento.
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Fonte: Arquivo da autora (2023)

O auditério Prof. Valnir Chagas?? da Faculdade de Educacéo, ainda, dispde
de um sistema de som de seis canais, quatro microfones, um projetor, uma tela, um
ambiente climatizado e cadeiras com pranchetas.

Junto ao auditorio encontram-se o secretariado e as salas de reunides do
Centro Académico Paulo Freire, figura 50. E a entidade mais méxima representativa
dos estudantes do curso de Pedagogia da UFC, diurno e noturno, instituida sem fins
lucrativos, regida por um estatuto que tem a finalidade de regular as atribuicdes no

ambito dos seus deveres e poderes.

Figura 50 - Centro Académico Paulo Freire.
"@;‘V f v" : i

Fonte: Arquivo da Autora (2024).

Embora se trate de um programa institucional, € evidente que os critérios
utilizados no desenvolvimento do projeto de arquitetura, que se prendem com
guestdes funcionais, construtivas e estéticas, ndo forneceram solucdes adequadas

22 Atualmente foi renomeado para Auditorio Paulo Freire, reivindicagdo da propria comunidade académica.
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para estas intervencoes, quer se trate de adaptacdes ou ampliagdes. A qualidade do
espaco tem sido comprometida, tanto no que se refere ao conforto térmico,
desempenho e compatibilidade dos sistemas construtivos envolvidos, quanto ao
aspecto estético-formal do edificio. Isso mostra a necessidade de estudos, reflexdes
e propostas que orientem os profissionais envolvidos nesse processo (Campélo,
2005).

Portanto, considerando que nao ha instituicdo sem historia, o desafio desta
investigacao foi desvendar alguns dos aspectos e a trajetéria da arquitetura da
Faculdade de Educacao da Universidade do Ceara, ilustrado na figura 51.

Figura 51 - Trajetoria arquitetdénica da Faculdade de Educacéo

DECADA DE 1960

1 8 3
o

ﬁ“,;}acmdadé eEducaca

Fonte: Elaborag&o da autora (2024)

Finalmente, o trabalho evidenciou e compreendeu o0s elementos
arquitetdnicos, conheceu como a arquitetura da FACED refletiu e ainda reflete na
educacao brasileira e os caminhos a se percorrer para uma formacao docente de

gualidade.
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4 CONCLUSAO

Chegamos a conclusdo de um ciclo de investigagdo em que o ponto de
partida e os caminhos percorridos conduziram a importantes descobertas. A jornada
trouxe a luz uma diversidade de fontes que mergulharam num universo de
conhecimento, tentando compreender o futuro ao revisitar o passado. Conhecer
detalhadamente uma instituicdo escolar ndo € tarefa facil, mas é extremamente
enriguecedor explorar os espacos destinados a contribuir com a formagao de tantos
educadores e cada caminho percorrido.

Portanto, o objetivo principal do estudo foi analisar a trajetdria da Faculdade
de Educacao através da evolucédo de sua arquitetura entre 1968 e 2009. Inserido no
ambito da histéria da educacao, este trabalho abordou a evolugcdo das instituicbes
destinadas a formacao de professores ao longo da historia a partir da perspectiva da
cultura material escolar, na qual a arquitetura serviu tanto como objeto quanto como
fonte de estudo.

Nessa abordagem, a pesquisa analisou diagramas, documentos legais,
fotografias que evidenciam e as mudancas ocorridas na formacao de professores ao
longo de quatro décadas. O trabalho constatou que os prédios da Faculdade de
Educacdo do Ceara (FACED/UFC), construidos a partir de 1968, refletem as
concepcOes de formacéo de docentes no Brasil até 2009. Esses prédios originais e
suas intervencdes arquitetdnicas realizadas ao longo dos anos representaram o
processo de evolugao da instituigao.

O foco principal desta pesquisa retornou ao passado na década de 1968,
tendo como marco histérico a Reforma Universitaria de 1968 e a fundacdo da
Faculdade de Educacédo do Ceara, materializados nos edificios dos blocos 122 e 123.
Essas transformacdes foram decisivas para a formagéao de educadores que atuaram
ao longo dos anos no campo do ensino secundario até meados de 2009, quando
concluiu sua consolidacao arquitetdnica em sua esséncia do seu mais recente bloco
da Unidade Didatica da FACED.

No entanto, a pesquisa ndo se restringiu em analisar apenas a década de
1968. Foi necessario compreender os fatos e fatores que tornaram a Faculdade de
Educacéo o que € hoje. Em relacdo aos objetivos especificos tragcados no inicio deste

trabalho, foi possivel explicar e contrastar os antecedentes e acontecimentos



149

relevantes para o desenvolvimento arquitetdnico da Faculdade de Educacgéo, bem
como 0s avancos observados até o inicio da década de 2000.

Foi por meio da revisdo da literatura que a pesquisa abre um leque de
possibilidades que poderdo ser melhor exploradas futuramente, especialmente no
aprofundamento das questdes de investigacdo centrada nos espacos internos da
instituicho, nomeadamente na tentativa de compreender o edificio projetado e as
mudancas intrinsecas da formacao de professores publicos de qualidade.

A histéria das instituicdes escolares vem ganhando importancia nas ultimas
décadas, especialmente no Brasil, com o avanc¢o das pesquisas nos programas de
pés-graduacdo. Esse tema tem se mostrado de grande relevancia para a educacéao.
Nesse contexto, € fundamental refletir sobre a arquitetura original dos prédios
universitarios e as possiveis deturpacdes que surgiram ao longo dos anos, tendo
como foco uma reflexdo sobre o contexto historico, pedagdgico, social e as
circunstancias especificas que permeiam desde a sua criacdo até a construcdo de
novas estruturas.

Neste contexto, tem sido sublinhada a importancia da investigacao sobre o
processo evolutivo da arquitetura das instituicdes escolares, particularmente na area
da historia da educacdo. Reconhecendo a relevancia deste tema, é fundamental
compreender 0 que se manteve inalterado nos edificios originais (muitas vezes
considerados patriménio urbano) e quais alteracdes introduzidas para se adaptarem
as novas exigéncias pedagdgicas, sociais e tecnologicas, enquanto fenémeno
historico da educacdo.

Para entender como a Faculdade de Educacgao consolidou seus aspectos
arquiteténicos ao longo do tempo, foi imprescindivel olhar para as fontes disponiveis,
no qual o proprio edificio foi tratado como um documento edificado a ser explorado.
Assim, o interesse pelo estudo da arquitetura dos edificios escolares como objeto e/ou
fonte de pesquisa tem se expandido recentemente para o campo da histéria da
educacdo, embora ainda ndo seja plenamente desenvolvido na historiografia
educacional brasileira.

A pesquisa sobre a histéria desta instituicdo, proporcionou ndo apenas
observar e descrever a estrutura fisica dos seus edificios, mas também compreender
0 contexto socio-histdrico e cultural em que foram construidos, bem como sua

evolucao fisica e integracdo ao cenario educacional ao longo do tempo.
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Constatamos que as mudancas politicas e educacionais em que a
Faculdade de Educacao esteve inserida durante a década da ditadura militar e sua
trajetéria rumo a redemocratizacdo do Brasil contribuiram com a mudanca no perfil do
professor. Esse novo perfil € cada vez mais humano, preocupado ndo s6 com o
ensino, mas também com métodos e praticas pedagdgicas voltadas para uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Tanto na literatura como nos documentos oficiais, observou-se que a
Universidade Federal do Ceard também evoluiu nesse contexto. I1sso levou ndo so6 a
Faculdade de Educacdo, mas também varias unidades académicas a mudarem suas
estruturas para se adaptarem e reorganizarem suas instalacdes as exigéncias dos
cursos de graduacgéao e pos-graduacao no Brasil.

As mudangas arquitetdnicas e estruturais da Universidade Federal do
Cear4, particularmente na Faculdade de Educacéo e em outras unidades académicas,
tiveram um impacto significativo na qualidade do ensino. Eis alguns pontos-chave:

1. Adaptacdo a novos métodos de ensino: a remodelacédo das instalacdes
permitiu a introducdo de métodos de ensino mais modernos e interativos
e facilitou a adocdo de abordagens pedagdgicas que privilegiam a
participacdo ativa dos educandos.

2. Melhoria das infra-estruturas tecnoldgicas: a modernizacao dos edificios
e das salas de aula incluiu também a integracdo de tecnologias
avancadas, essenciais para um ensino mais dindmico e acessivel. Isto
resultou num ambiente de aprendizagem mais enriquecedor que
respondesse as necessidades atuais.

3. Melhor ambiente de colaboracéo: a reorganizacao espacial criou areas
comuns e de convivio que incentivaram a colaboragdo entre estudantes
e professores, criando um ambiente académico integrado e colaborativo.

4. Apoio as necessidades académicas: as renovagfes estruturais e a
expansdo dos espacos de ensino e investigacdo permitiram satisfazer
melhor as demandas dos estudantes de graduacéo e poés-graduacao,
contribuindo para uma formagao académica de qualidade.

Essas mudancas resultaram na formacgao de professores mais preparados
e conscientes de seu papel na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitéria,

refletindo diretamente na qualidade do ensino oferecido pela universidade
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A metodologia utilizada foi flexivel e permitiu uma analise mais
aprofundada, a partir das plantas arquitetdbnicas em comparacdo com as fotografias
do arquivo da Universidade Federal. Isso possibilitou a identificacdo de elementos e
mudancas nos edificios.

Além disso, constatou-se que as mudancgas foram causadas principalmente
em funcdo das demandas internas do curso de Pedagogia, tanto no periodo diurno
guanto no noturno, bem como pelos cursos de mestrado e doutorado da instituicao.
Esse programa (PPGE) possui numero significativo de linhas de pesquisa que
necessitavam de espacos especificos para a realizacdo de pesquisa, ensino e
extensdo em educacao.

Para a andlise dos edificios, foi necessario, primeiramente, conhecer os
conceitos e categorias de andlise, além de utilizar ferramentas de pesquisa como a
histéria da arquitetura. Isso permitiu articular os espagos com suas mudancas ao
longo do tempo em resposta as necessidades do programa de Pedagogia.

Como o objetivo geral foi analisar esta evolucéo, para isso, foi essencial
realizar a investigacdo na propria instituicdo, bem como pesquisar nos meios digitais
e no memorial da universidade, a fim de encontrar fontes priméarias e secundarias que
pudessem ser utilizadas durante o estudo. Em sintese, essas mudancas partiram da
necessidade de acomodar cada vez mais o numero de estudantes e profissionais da
Educacao para o mercado de trabalho.

Conclui-se que todas as mudancas arquitetdnicas precisam ser refletidas a
luz da necessidade da formagao docente em busca de espagos adequados para o
ensino. Essas adequacfes impactam diretamente os estudantes durante sua trajetoria
na universidade, seja na graduacdo como na pos-graduacao.

Essa consideracdo se justifica, pois permite uma analise critica da
infraestrutura da Universidade Federal do Ceara ao longo de sua histéria. Também
evidencia como a universidade foi planejada para atender as necessidades
especificas das comunidades locais da época, além da historia da educacdo em
Fortaleza e o papel da universidade para a capital cearense no panorama historico,
abrindo portas para futuras abordagens e conhecimentos.

Em suma, a educacdo ndo é alheia a construcdo e a remodelacdo de
edificios, ela é refletida essencialmente nos fundamentos e nos principios que regem
a mudanca num determinado tempo e espaco. Por isso, é necessario ndo soO

compreender a construcdo das universidades para se adaptarem as tendéncias
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contemporaneas, mas também valorizar os espacos fisicos historicamente existentes
e a memoria individual e colectiva dos alunos e professores que la estiveram.

Ao pensar em educacdo, é preciso considerar também as estruturas
escolares, que sao “palcos” ativos na histéria da educagdo e, acima de tudo,
disseminadores de novos conhecimentos cientificos destinados ao bom
funcionamento das instituicdes publicas.

Os resultados evidenciam que muitas intervencdes na estrutura fisica das
universidades estdo intimamente ligadas a politica educacional vigente. No caso da
FACED-UFC, verificou-se que suas ultimas intervengfes foram feitas na tentativa
gradativa de adaptacdo de todos 0s espacos existentes para torna-los acessiveis
segundo a NBR 9050.

Apesar disso, as adapta¢cdes ainda ndo sdo suficientes para acomodar o
grande numero de alunos com deficiéncia, principalmente porque a faculdade
proporciona acesso a educacao e a cultura, mas sem ainda uma estrutura de fato
inclusiva. Por isso, a adaptacdo dos prédios existentes e a constru¢cdo de novos
prédios para eliminar possiveis obstaculos arquitetdnicos e urbanisticos € um desafio
gue a faculdade tem enfrentado nas ultimas décadas.

Propomos repensar a qualidade pedagdgica do ensino superior, levando
em conta ndo s6 os aspectos pedagdgicos, mas também a qualidade arquitetdnica
das universidades historicamente desenvolvidas. Essas universidades sao centros
ativos de trabalho histérico, politico e social e, sobretudo, de difusdo de novos
conhecimentos cientificos e tecnolégicos, voltados, entre outras coisas, para o bom

funcionamento das instituicdes publicas desde a sua fundacéo.
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ANEXO A — FICHA TECNICA PARA ANALISES DO PROJETO ARQUITETONICO
DA FACED?

Obra: Faculdade de Educacao da Universidade Federal do Ceara
Arquiteto: Neudson Braga. Inicio da construcédo: 1961
AlteracOes: Arquiteta Magda Campelo (NOV/1986)

Localizacdo: Rua Waldery Uchoa, 01, Benfica, Fortaleza-CE.

Arquiteto Neudson Braga (No escritério da Rua Pedro |, década de 1970).

Fonte: Acervo fotograﬁco do arquneto apud Siqueira (2018, p. 79).

Edificio original da FACED.

.4,,%

Fonte: Portal da FACED.

23 Ficha Técnica elaborada de acordo com as sete dimensdes de Dr. Alicia Afonso
Melo. MELO, Afonso, Alcilia. Notas sobre métodos para a pesquisa arquitetdnica
patrimonial. Revista Projetar - Projeto e Percepcdo do Ambiente, v. 4, n. 3, pp. 54-

70, dez. 2019.



160

Partido Arquitetdnico Original, base dos blocos 122 e 123.

Partido Arquitetdnico com Interferéncias Fisicas em 1991.

Bloco 123

Blovo 122
Projeto arquiteténico do Bloco 122 da FACED, 1991.
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Fonte: Campélo (2005)

Projeto arquitetdnico do Bloco 123 da FACED, 1991.
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Fonte: Campélo (2005)
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Fachada Oeste do Projeto Executivo Fachada Norte do Projeto
Executivo da Unidade Didética / da Unidade Didatica

Fonte: Arquivo da Autora (2024). Projeto executivo disponivel na Superintendéncia de Infraestrutura e

Gestdo Ambiental - UFC.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
COORDENADORIA DE FROJETOS E OBRAS

CATALOGO DE PROJETOS
FACULDADES- FEAAC/FAC.DIREITO/FACED

PREDIO e CAMPUS | DEFPARTAMENTO | PROJETOS | NZ ARD).

FAC. DIREITO - CANTIMA/L. BEMFIC A ARQVTE SE3
INF/AUDIT/BIBLIO

FAC. DIREITD — DEPT® DIR. BEMFICA ARQINST 5F3
PUBLICO = BL 02/DIR_PRIVADO

FACED BEMNFIC A EST 5A4
FACED BEMFIC A AR 7] SRd4
FACED BEMNFICA EST/TELIE sC4
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FEAAC- SALA ALULA BEMFICA ARDVINST/AC 505
FEAAC- SANIT/SALA AULA BEMFICA ARQ 505
FEAAC/CAEN BENFIC A ARCVINST 4X14
FACULDADE DE DIREITO /S, AULA BEMNFICA ARCVINST 5-C21
REFORMA E AMPLIACAD- FEAAC BENFICA 4-T11




ANEXO B — MAPA DO CAMPUS BENFICA (2022)
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